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RESUMO

O presente trabalho teve por objetivo estabelecer o perfil dos cursos de Licenciatura
em Quimica das Instituigbes Publicas de Ensino Superior da regido nordeste do
Brasil, tendo como referencial os atuais paradigmas educacionais e também as
orientagdes legais que regem a educacgao brasileira no tocante a reformulagdo dos
processos formativos de professores. Com isso, buscou-se tracar a identidade
préopria desses cursos mediante as perspectivas de adequagdes das questdes legais
e de adequacgdes da realidade regional, além de entender as concepgbes e
interacdes entre os corpos docentes e discentes nesse processo de formagao de
professores de Quimica. A metodologia empregada foi baseada na estruturagédo de
pesquisa qualitativa, fazendo uso de analise documental e analise de conteudo de
entrevistas e questionarios semi estruturados, que foram tratados sob o esquema da
metodologia de redes sistémicas. Foram estudados os Projetos Politicos
Pedagogicos e as Matrizes Curriculares de 16 cursos de Licenciatura em Quimica
da regido nordeste, bem como as analises de conteudo de entrevistas realizadas
com coordenadores e professores e dos questionarios aplicados a uma amostragem
de alunos formandos. Os resultados evidenciaram que os cursos estao buscando
efetuar suas respectivas adequagdes, porém, foi identificada uma acentuada
segmentacgéo entre as areas de formagédo de conhecimento Quimico e pedagogico,
prevalecendo ainda, o modelo de formacao de professor baseado na racionalidade
técnica. O Estagio Supervisionado e a Pratica como Componente Curricular foram
as dimensdes que apresentaram as maiores incoeréncias durante o processo de
implementagdo das mudangas sugeridas pela atual legislagdo. Portanto, o perfil dos
cursos estudados ainda nao se apresenta igual ao que é preconizado nos novos

paradigmas da educacao brasileira para formagao de professores.



ABSTRACT

This study aimed to determine the profile of Chemistry’s courses of Public Institutions
of higher education in Brazilian Northeastern, referencing the current educational
paradigms and also the legal guidelines regarding processes teacher training
governed by the Brazilian education. We attempted to trace the identity of these
courses through the perspectives of the adequacy of legal issues and adequacy of
the regional reality, understanding the concepts and interactions between faculty and
students in the process of training teachers of Chemistry. The methodology was
based on the qualitative research structuration, using documentary analysis and
content analysis of semi-structured interviews and questionnaires, which were
treated under the scheme of the methodology of systemic networks. We studied the
Political Pedagogical Project and the Curriculum Matrix for 16 courses in Chemistry
from the Northeast, as well as the content analysis of interviews with coordinators
and teachers and questionnaires to a graduating students sample. The results
showed that the courses are seeking to effect their adequacy, however, was
identified a marked segmentation between the training areas of chemical knowledge
and pedagogical and still prevailing the model of teacher training based on technical
rationality. The Internship and Supervised Practice Component Course as were the
dimensions that showed the greatest inconsistencies in the change process
suggested by current law. Therefore, the profile of studied courses is not yet equal to

that recommended in the new Brazilian education paradigms for teacher training.
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"Oh! Bendito o que semeia
Livros ... livros a mdo cheia ...
E manda o povo pensar!

O livro caindo n'alma

E germe - que faz a palma,

E chuva - que faz o mar."

Castro Alves - (poeta baiano)

CAPITULO 1- INTRODUCAO

A sociedade do século XXI, caracterizada por uma expressiva
velocidade de progresso cientifico, tecnologico e seus respectivos desdobramentos,
assim como por uma modernizagao da economia e fortalecimento dos direitos da
cidadania, torna os conhecimentos rapidamente suplantados, exigindo uma
atualizagdo continua na formagdo do individuo. Logo, delega-se ao processo
educativo a colocagdo de uma nova postura de trabalhos, direcionados para o
desenvolvimento de competéncias cognitivas e culturais condizentes com a
demanda do contexto contemporaneo (MAUES, 2003; ALARCAO, 2008;
MEDEIROS e CABRAL, 2008; PORLAN, 2008).

O contexto escolar atual se apresenta com fungdes mais abrangentes
em diversos aspectos, passando a ter papel bem mais amplo e complexo,
estendendo este panorama ao campo docente, uma vez que o professor € pega
fundamental na histéria da formagao de cada cidadao, ao passo que este elabora e
sistematiza o saber esperado que o individuo adquira (GARCIA, 1999; MARQUES,
2003; MIZUKAMI, 2005; CORTESAO, 2006; SAVIANI, 2008).

Como PIMENTA (2008) afirma: “a educagao retrata e reproduz a
sociedade, mas também projeta a sociedade que se quer”. Portanto, o contexto atual
de ensino e aprendizagem se pauta em uma aquisigdo sucessiva de conhecimentos
para formar o individuo, ndo sé privilegiando o ambito especifico, mas também
contribuindo para a formagao de uma sociedade mais justa. Logo, a profissdo de
ensinar tornou-se uma missao social, onde, a preparacdo dos individuos significa
fazé-los encontrar e desenvolver todas as suas habilidades, compreendendo e
conceituando o mundo no qual estdo inseridos, numa continua modificacdo do

conteudo cognitivo, apresentando coeréncias entre os significados das informacgdes
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que estdao sendo assimiladas (BARROS, 1998; MIZUKAMI, 2002; DA ROSA, 2003;
ADAO e MARTINS, 2004; MEDEIROS e CABRAL, 2006; ALARCAO, 2008),

Sob esta dtica, o papel do professor é fundamental e a sua formagao
assume uma fungao central nas politicas educacionais. A literatura relata que os
desafios recentes colocados a escola, exigem do trabalho educativo um patamar
profissional muito superior ao que existe atualmente, sugerindo uma reformulagao
da profissdo docente, uma vez que, neste novo contexto, as expectativas com
relacdo ao professor sédo diferenciadas das que se tinham no contexto anterior
(TORRES, 1997; IMBERNON, 1998; MELLO, 2000; PERRENOUD, 2001;
TEDESCO, 2001; PEREIRA, 2007).

Segundo MIZUKAMI et al (2002), mediante essa nova conjuntura, o
processo de formacado de um professor ndo pode ser afirmado como concluido, apds
estudos de um conjunto de teorias, seguido de técnicas de transmissdo destes.
Portanto, formar professores para os tempos modernos é tarefa bastante complexa.
Sob esta Otica, muitos pesquisadores tém se dedicado ao estudo de processos
formacdo de professores (NOVOA, 1992; SCHON, 1992; PERRENOUD, 1993;
GARCIA, 1999; NUNES, 2000; PERRENOUD, 2002; PEREZ GOMEZ, 2001;
CARVALHO e GIL-PEREZ, 2001; MALDANER, 2003; SCHNETZLER e ROSA, 2003;
MIZUKAMI, 2005; ZEICHNER e PEREIRA 2005; ALARCAO, 2008; PIMENTA,
2008).

Para mediar varias situagées de aprendizagem é indispensavel que o
professor domine saberes diferenciados e seja capaz de apresentar o conhecimento
ao seu aluno, sob multiplas aparéncias, em contextos variados, sempre relacionando
os estudos especificos com a propria vivéncia de seu aluno (MIZUKAMI, 2005). Nos
ultimos anos, uma grande parte da literatura acerca da formacéo de professores
vem abordando, num sentido bem amplo, as questbes dos saberes docentes que
fundamentam o ato de ensinar (TARDIFF, 2002; TARDIFF e LESSARD, 2005;
CORTESAO, 2006). Segundo TARDIFF e RAYMOND (2000), os saberes
necessarios ao professor provém de fontes diversas, como: formagao inicial e
continua, curriculo e socializagdo escolar, conhecimento da disciplina a ser
ensinada, experiéncia na profissdo, cultura profissional, etc.

A preparagao profissional do professor, tanto inicial como continuada,
passa a ter importancia no sentido de um conjunto de componentes de formagao,

baseados em perspectivas de estratégias mais amplas de profissionalizagado, onde
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cada uma assume, em tempo e espago, seu papel crucial dentro do processo de
formagao, na perspectiva de construir e reconstruir os saberes que possibilitam o
desenvolvimento de competéncias necessarias para formar um novo profissional
que podera atuar neste novo cenario. Desta forma, as novas concepgdes de
profissionalizacao docente levam a uma idéia de que as instituicdes formadoras de
professores, em qualquer nivel ou disposi¢ao, precisam passar por mudangas no
seu interior. A reestruturacdo dessas instituicbes deve pautar suas transformacoes
no sentido de garantir formacgao integrada e de alta qualidade aos futuros docentes,
quer no plano da preparagao cientifico-pedagdgica, quer no plano da articulagéo
tedrico-pratico (REGO e MELO, 2002).

Para o ambito das instituicdes formadoras de professores, uma das
primeiras questdes tematizadas, para o alcance das mudangas na estrutura da
formacdo do profissional para educacdo, versa para uma revisao do curriculo
desenhado pelas instituicbes formadoras, que se encontra fecundado em modelos
de formacdo que priorizam o0 acumulo de conhecimentos formativos
descontextualizados, portanto, mostra-se ultrapassado e categoricamente incapaz
de formar o profissional que se encaixe neste contexto historicamente modificado
(PEREIRA, 1999; PIMENTA,1999; ZUCCO, 1999; SACRISTAN, 2000).

No ambito nacional, em meados da década de 1990, a legislacdo que
rege a educagao brasileira foi palco de um momento de significativa mudanga, a
partir da implementacao da Lei 9.394/96, conhecida como Lei de Diretrizes e Base
da Educacao Nacional - LDB, que fixou diversas normas orientadoras, apresentando
como principais finalidades: o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1996).

A nova LDB estipulou diretrizes para formacdo dos profissionais da
educacao, sob forte influéncia de organismos internacionais, com a finalidade de
adequar-se as exigéncias emergentes. Dessa forma, estabeleceu que um dos
deveres das instituicbes formadoras € “fixar os curriculos dos seus cursos e
programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes” (artigo 53). As diretrizes
para formacao de professores foram direcionadas aos objetivos dos diferentes niveis
de ensino e as caracteristicas de cada fase de desenvolvimento do educando,
priorizando como principais fundamentos: a associagao entre a teoria e a pratica e o
aproveitamento da formacdo e das experiéncias anteriores em instituicbes de

ensino, bem como, estabeleceram os niveis e o l6cus da formagao docente, a carga
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horaria da pratica de ensino, a valorizagdo do magistério e a experiéncia docente
(BRASIL, 2001a; BRASIL, 2002a, BRASIL, 2002b).

Porém, para efetivar tais orientagdes, as universidades precisam rever
suas posturas de ensino e pesquisa, no sentido de remodelar suas filosofias sob a
Otica dos novos paradigmas educacionais e, portanto, devem promover
reformulacdes em seus cursos, na diregdo do cumprimento das normas legais, para
que de fato, alcance, de forma eficaz, o propdsito das mudangas. Mediante esse
novo contexto, ZUCCO et al (1999) sugerem que as instituicdes de ensino superior
necessitam compreender e avaliar seu papel social, logo, precisam redefinir seu
projeto politico pedagodgico. Conseqlentemente, essas medidas sugeridas pela nova
LBD exigem das instituigbes formadoras de professores, além de mudangas no
tratamento de conteudos, mudangas na comunidade universitaria como um todo,
principalmente na maneira de pensar e agir dos formadores de futuros professores.

Porém, €& importante ressaltar que, quando se questiona a
implementagédo de reformas nos cursos de formagao de professores, deve-se levar
em conta o reconhecimento das condi¢gbes atuais de organizacdo em cada sistema
de ensino de formacdo docente, bem como, os fatores externos ao processo
pedagdgico (PEREIRA, 2000; ZEICHNER e PEREIRA, 2005; MAUES, 2003). Assim,
entende-se que sejam necessarios estudos que possam responder as perguntas
que podem facilitar a compreensdo dos ajustes fundamentais para os programas
que formam professores, subsidiando-os para que seus egressos atendam aos
anseios da nova sociedade e dos novos paradigmas educacionais (PEREIRA, 1999;
CARVALHO, 1998; CASTANHO e CASTANHO, 2000; GARCIA et al; 2005).

No campo do conhecimento das ciéncias exatas, os objetivos
formativos para os alunos incluem compreender as ciéncias da natureza como
construgdo humana, incluindo a relagao entre o conhecimento cientifico-tecnolégico
e a vida social e produtiva. Para tanto, para inclusdo nos curriculos disciplinares
foram sugeridos temas que propiciem o desenvolvimento da capacidade de
comunicagao, da capacidade de investigacdo e compreensdo e da contextualizagao
sécio-cultural (BRASIL, 1998). Em decorréncia dessas mudangas promovidas pela
LDB, os cursos de Licenciatura em Quimica, Fisica, Matematica e Biologia foram
desvinculados das diretrizes de bacharelados, como praticado anteriormente,
passando, cada modalidade, a necessitar de uma reformulagao no sentido de definir

caracteristicas proprias. Assim, a preparacdo dos professores para essas areas
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assume uma dinamica de trabalhos integrados entre todas as areas de
conhecimento, 0 que caracteriza um novo ensino que contemple questdes como:
globalizagao, ética, flexibilidade intelectual, incentivo para o trabalho em equipe
interdisciplinar, atualizacdo e ampliagdo constante dos conhecimentos, incluindo,
entre outros, aspectos do contexto regional.

No caso da licenciatura em Quimica, o curso se destina a formar
professores para a Educagdo Basica e, objetiva-se uma formagédo abrangente e
interdisciplinar (BRASIL, 2001b). Portanto, as diretrizes orientam para a elaboragéo
de um novo projeto politico pedagdégico do curso que busque um novo perfil de
formando, ajustando as competéncias e habilidades desejadas ao novo profissional
de Quimica, que seja capaz de produzir novas idéias, novos saberes, de lidar com
conflitos e responder positivamente aos desafios do novo a que estardo
constantemente submetidos (ZUCCO et al, 1999; PEREIRA, 1999). Neste sentido, a
estrutura geral desejada para o curso de Licenciatura em Quimica focaliza a
natureza interdisciplinar deste conhecimento, com a integracdo entre os
conhecimentos de Quimica e suas correlagdes, incluindo modificagcbes que
pretendam evitar compartimentalizagcdo dos conhecimentos basicos, especificos e
culturais (BRASIL, 2002c).

Portanto, a partir deste contexto socio-politico-educaional descrito, o
presente estudo teve por objetivo, discutir a formagéo do Licenciando em Quimica,
estabelecendo o perfil dos Cursos de Licenciatura de Quimica das Instituicbes
Publicas de Ensino Superior da regidao nordeste do Brasil, mediante o atendimento
as politicas publicas educacionais contidas nas novas diretrizes da LDB-Lei 9394/96.
Pretendeu-se estabelecer um panorama de cada contexto particular e uma visao
panoramica dos cursos da regido, tendo, como referencial tedrico, os atuais
paradigmas educacionais e orientagdes das leis que regem a educacao brasileira,
no tocante a reformulagcdo dos processos formativos de professores. Portanto,
buscou-se identificar um perfil para estes cursos, sob as perspectivas de
adequagdes das questdes de base legal e de adequagdes da realidade regional,
aléem de entender as concepgodes e interagdes entre os corpos docente e discente
nesse processo de formagao de professores de Quimica.

Entende-se que a analise do retrato atual da formacgao dos professores
da disciplina de Quimica é de suma importancia para aplicagées futuras destes

estudos, para ajustes nas instituicbes de ensino superior, mediante explicitagdo das
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lacunas e de acbes bem sucedidas desenvolvidas dentro de cada Instituicdo Publica
de Ensino Superior da Regido nordeste do Brasil.

Os procedimentos metodolégicos deste trabalho basearam-se na
estruturacdo de pesquisa qualitativa. A coleta e o tratamento de dados foram
alcangcados através de meios nao estatisticos de quantificacdo e tiveram como
objetivos descobrir conceitos e relagbes entre os dados coletados e organizar estes
conceitos e relagcdes em um esquema explanatério tedrico. Optou-se por essa
abordagem, pois a natureza da questdo de pesquisa € social, o que envolve
relacbes humanas, portanto, carregada de subjetividade (BOGDAN e BIKLEN, 1994;
AZCARATE e SANMARTI, 1996; SZYMANSKI, 2004; MINAYO, 2006; STRAUSS e
CORBIN, 2008).
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“Eu sou de uma terra que o povo padece
Mas ndo esmorece e procura vencer.

Da terra querida, que a linda cabocla

De riso na boca zomba no sofrer

Ndo nego meu sangue, ndo nego meu nome
Olho para a fome, pergunto o que hd?

Eu sou brasileiro, filho do Nordeste,

Sou cabra da Peste, sou do Ceard”

Patativa do Assaré — (poeta popular cearense)

CAPITULO 2 — CONTEXTUALIZANDO O ESTUDO

Neste capitulo buscou-se contextualizar a esfera da investigagcéo
desenvolvida. Para tanto, apresenta-se um breve panorama sobre o tema de
formagao de professores, situando-o particularmente no contexto nacional, seguindo
com um breve historico sobre os cursos de licenciaturas no Brasil. Em seguida,
explana-se sobre alguns topicos relevantes da regido Nordeste do Brasil, uma vez

que a questao de pesquisa deste trabalho focaliza-se nesta regiéo.

2.1 A Formacao de Professores como Espacgo de Investigacao

A partir da década de 70, a estrutura da sociedade mundial tem sido
palco de inumeras modificagdes em seus setores politico, econbmico e social.
Diante de um cenario globalizado foram criadas novas formas de socializagao, de
processos de produgado e, até mesmo de novos conceitos de identidade individual e
coletiva (COSTA, 1995). Estas transformacdes catalisadas pela introdugdo de
avangos tecnoldgicos inferiram repercussdes, principalmente no modelo de
trabalhador, que precisou apresentar novas qualidades, como por exemplo, a
flexibilidade, a eficiéncia e a polivaléncia, para que se adaptassem as novas
demandas de mercado (RIBEIRO, 1998; LISBOA, 2002; MAUES, 2003).
Considerando tal contexto, a educacdo, enquanto fendmeno social, precisou
redefinir-se, vinculando-se ao mundo do trabalho, ndo s6 na perspectiva de adequar-
se ao contexto presente, mas também com vistas ao progresso da sociedade. Dessa

forma, passa a ter a necessidade de abranger e oferecer uma vasta gama de
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conhecimentos, tanto de natureza cognitiva como socio-cultural, para atender ao
perfil da nova sociedade instaurada, caracterizada como sociedade do
conhecimento (PEREIRA, 1999; MAUES, 2003; ZEICHNER e PEREIRA, 2005;
CHARLOT, 2005; PEREIRA, 2007).

Assim, a figura do professor, no tocante a sua participagdo e o
envolvimento no contexto de mudancas na educagao, € fundamental para que as
inovagdes se efetivem, uma vez que o fato do professor ser considerado o principal
agente de formacédo do individuo implica na inseparabilidade entre a qualificagcéo e
as competéncias que os professores necessitam ter, em cada contexto, com a
qualidade dos resultados esperados pelos processos de ensino aprendizagem
(PAPI, 2005). IMBERNON (2000) refletindo sobre esse panorama de mudancas na

sociedade comenta que:

“[...] A crise social, decorrente das vertiginosas mudangas pelas
quais passam a sociedade, pode ser estendida a educagido e a
escola, visto que a sociedade em mudanga requer renovagao na
educacdo e na instituicho educativa para atender as suas
demandas, para o que € necessario um novo profissional da

educacgao [...]".

Nesse sentido, formar professores € uma questdo de muita
responsabilidade com o futuro da educacao em todas suas etapas, enquanto missao
destinada a formacgao das criangas, jovens e adultos. Logo, o propdsito principal de
qualquer processo de formacado de professor deve ser preparar um bom professor,
que atenda de forma satisfatéria a demanda do sistema educacional
contemporaneo. Porém, segundo MIZUKAMI (2002), formar professores para
atender esse novo contexto ndo é tarefa facil. Os modelos tradicionalmente
utilizados para preparar professores ja ndo se apresentam com condi¢ées de
fornecer subsidios para a construgdo de posturas profissionais condizentes com o
novo perfil de sociedade e, em consequéncia, ndo o subsidiardo para que estes
cumpram o seu papel de forma bem sucedida. Portanto, para dar conta desta
demanda é necessario construir um novo paradigma curricular e metodoldgico para
a formacédo de professores (FREITAS, 1999; MIZUKAMI, 2002; VALE, 2005;
IMBERNON, 2007). NUNES (2001) afirma que:
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“[...] Se preparar para ensinar nessa nova sociedade do
conhecimento, uma vez que esta sociedade € uma sociedade do
aprendizado, implica entao cultivar nos alunos capacidades especiais
e nao apenas um qualquer tipo de aprendizagem ... e incluem
incentivar o desenvolvimento nos alunos de profunda aprendizagem
cognitiva, criatividade e engenho, recurso a investigacéo, trabalho

integrado em redes e em equipes e busca de formacgao continua [...]”

Segundo Névoa (1992), “[...] as mudangas educacionais dependem
diretamente dos professores e de suas formacgdes [...]", logo as novas exigéncias da
sociedade e da realidade escolar trazem importantes desafios a formacao docente.
Nesse mesmo sentido, REGO e MELLO (2002) comentam que nas ultimas décadas
ha um reconhecimento unanime, tanto no ambito académico como no social, de que
os desafios colocados a escola contemporanea demandam das atividades
educativas um panorama profissional diferenciado, o que exige uma reinvencao da
profissdo docente. Nesta dtica, o tema formacao de professores vem se destacando
tanto no cenario das discussdes de politicas publicas como académicas, no tocante
a construcdo e implementagcdo de novas propostas de reformas educacionais,
observando-se que, em varios paises, ha uma atencao significativa em medidas,
tanto com a formacao inicial de professores como alternativas de aperfeicoamento e
capacitacao de quem esta em servico.

A literatura mundial demonstra que muitos pesquisadores vém se
dedicando a estudos e producdes sobre temas referentes aos varios aspectos da
formagdo de um professor, o que permite identificar algumas novas tendéncias na
area de pesquisa sobre a formagao docente. Entre elas, pontua-se: a caracterizagao
das novas politicas de reformas no processo de formacdo, os saberes e
competéncias do oficio, a compreensdo sobre o desenvolvimento profissional do
professor, os modelos de formacgao, a nova identidade docente, a profissionalizagcao
docente e praticas reflexivas (SCHON, 1992; NOVOA, 1992; GARCIA, 1999;
PEREIRA, 1999; TARDIFF, 2000; MIZUKAMI, 2002; TARDIFF, 2002; ADAO e
MARTINS 2004; TARDIFF, 2005; MIZUKAMI, 2005; GARCIA, 2005; ZEICHNER e
PEREIRA, 2005; PAPI, 2005; CORTESAO, 2006; PEREIRA, 2007; PERRENOUD,
2002; PERRENOUD, 2004; IMBERNON, 2007; ALARCAO, 2008).

Como afirma NUNES (2000), a formagao de professores é construida a

partir de varias dimensdes, entre elas a formacao inicial, que se da no ambito do
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ensino meédio e/ou superior € a formagdao continuada, adquirida com o
desenvolvimento do exercicio profissional. Na analise de PAPI (2005), a formagéo
de professores pode ser considerada como “[...] preparagdo e emancipagcao
profissional do docente para realizar critica reflexiva e eficazmente um estilo de
ensino que promova uma aprendizagem significativa nos alunos e consiga um
pensamento-agcdo inovador [...]. Mediante esse contexto, um dos aspectos
levantados pela literatura refere-se ao questionamento do novo conceito de
identidade ou perfil profissional que os professores precisam obter em seus
processos de formacdo, mediante o novo cenario de mudancas. NOVOA (2002)
comenta que identidade docente ndo é um dado adquirido ou um produto, mas “[...]
um lugar de lutas e de conflitos, € um espago de construgdo de maneiras de ser e de
estar na profissdo [...]". Na visdo de GARCIA et al (2005) a identidade docente
refere-se ao conjunto das representacdes colocadas em circulagéo pelos discursos
relativos aos modos de ser e agir dos professores no exercicio de suas fungdes em
instituicdes educacionais. Na mesma vertente, o entendimento de MIZUKAMI
(2002), considera que:

“[...] Coerentemente com o novo perfil do professor, o conceito de
formagao docente é relacionado ao de aprendizagem permanente,
que considera os saberes e as competéncias docentes como
resultado nédo s6 da formagdo profissional como do exercicio da
docéncia, mas também de aprendizagens realizadas ao longo da

vida, dentro e fora da escola[...]".

TORRES (in MIZUKAMI, 2002) reune uma listagem de qualidades,
esperadas ao novo conceito de docente desejado, coletada sob a ética das
percepgdes de varios pesquisadores, relatados pela literatura da pesquisa educativa
atual, no sentido de definir o perfil e o papel pré-concebido desse novo docente para
atender as exigéncias requeridas pela nova linguagem das reformas educacionais.
Entre elas, destaca-se: “[...] dominio de saberes, conteudos e as pedagogias
proprias de seus ambitos de ensino; capacidade de provocar e facilitar a
aprendizagem, assumindo sua missdo, ndo em termos de ensinar, mas de fazer com
que os alunos aprendam; interpretar e aplicar um curriculo e ter capacidade para
recria-lo e para reconstrui-lo a fim de responder as especificidades locais;

desenvolver uma pedagogia ativa, baseado no dialogo, na vinculagdo teoria e
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pratica, na interdisciplinaridade, na diversidade e no trabalho em equipe; investigar
como modo e atitude permanente de aprendizagem, de forma a buscar selecionar e
prover-se autonomamente de informacdes requeridas para seu desenvolvimento
como docente; refletir criticamente sobre seu papel e sua pratica pedagogica,
sistematiza-a e partiiha espagcos de aprendizagens interpares; detectar
oportunamente problemas (sociais, efetivos, de saude, de aprendizagem) entre seus
alunos, identificando a quem compete enfrenta-los ou buscando as solucdes para
cada caso; aceitar-se como aprendiz permanente, mantendo-se sempre atualizado
em suas disciplinas e atento as novas disciplinas; informar-se regularmente por
intermédio dos meios de comunicagao e de outras fontes de conhecimento, a fim de
compreender os grandes temas e problemas que se colocam no mundo
contemporaneo; preparar seus alunos para selecionar e utilizar criticamente a
informacao proporcionada pelos meios de comunicagdo em massa; ser percebido
pelos seus alunos ao mesmo tempo como amigo e como modelo, alguém que o
escuta e o0 ajuda a se desenvolver [...]".

Nessa perspectiva, concordando com PAPI (2005), a identidade
profissional & alcancada a partir de “[...] uma construgdo que perpassa a vida
profissional, desde a etapa de escolha da profissdo, passando pela formacgao inicial
e pelos diferentes espacos institucionais onde se desenvolve a profissao [...]". O que
se observa na literatura é que as discussdes sobre a constru¢cdo dessa identidade
profissional do professor, no contexto atual, vém tendo como suporte teodrico-
metodoldgico o desenvolvimento dos processos de reflexao do professor sobre sua
prépria pratica docente, devendo comecar do processo inicial de sua formacéo,
versando para questdes dos saberes necessarios a docéncia, como a experiéncia,
os conhecimentos especificos e pedagodgicos, os quais devem estar intimamente
ligados ao processo de ensino-aprendizagem que desenvolvem (BEJERANO e
CARVALHO, 2003). PIMENTA (2006) ressalta a importancia da definicdo dessa
nova identidade profissional do professor ser construida a partir “[...] da revisdo das
tradicbes e da significagdo social da profissdo, do confronto tedrico-pratico, das
analises sistematicas das praticas a luz das teorias, do significado que cada um da a
sua atividade, das representacbes dos futuros professores, assim como das
relagbes estabelecidas com outros profissionais [...]".

LIBANEO (1998) ressalta que “[...] a construcéo e o fortalecimento da

identidade profissional precisam fazer parte do curriculo e das praticas de formagao
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inicial e continuada [...]. Nesse mesmo sentido, em relagéo ao papel e importancia
da construgdo da identidade profissional, a formacéo inicial dos professores se
compde, segundo PAPI (2005), em “[...] um elemento fundamental, embora n&o
unico, para o exercicio profissional [...]". Vé-se que a formacao inicial assume um
papel de suma importancia para o inicio de construcdo de identidade e da
profissionalizacdo docente, logo merece atengdo especial, enquanto
desencadeadora do perfil profissional. Para tanto, €& necessario que a
fundamentagdo da construgdo dessa identidade, a partir da esfera inicial, ja se
produza sobre os saberes profissionais com bases fundamentadas nos ambitos
sécio-politico-cultural (NUNES, 2001). NOVOA (2002) defende que os professores
necessitam se apropriar de saberes proprios da docéncia e de que os trabalhem do
ponto de vista tedrico e conceitual, pois “[...] a complexidade da docéncia nao

permite que esses saberes sejam explicitados de anteméao [...]".

2.2 Formacéao de Professores no Brasil

Langcando um breve olhar para a histéria da educacdo brasileira,
revela-se que, desde o aparecimento dos primeiros professores incumbidos de
desenvolverem a educagao nacional, esta classe se apresentou como um segmento
permeado por agdes hegemobnicas de politicas de formagao (RIBEIRO, 1998).
Principiando-se no periodo de colonizagdo do pais, os padres jesuitas se
configuraram como os primeiros educadores, tendo como fungdo a difusdo de
dogmas, garantindo a Portugal, o sucesso da conquista do territério brasileiro
(ROMANELLI, 2006). Portanto, o educador dessa época deveria expressar
caracteristicas de “[...] obediente, disciplinado e comprometido com a catequese dos
indigenas [...]” (SIMOES e CARVALHO, 2001). Durante o século XVIIl, o governo
portugués instaurou processos de selecdo de profissionais para o exercicio do
magistério publico ou privado, em substituicdo aos jesuitas. Os profissionais
selecionados eram submetidos a um sistema de regras e normas que atendessem
aos interesses da educagao, segundo o entendimento da coroa portuguesa, néo
sendo exigidos muitos conhecimentos educacionais, preponderando basicamente
um profissional submisso. SIMOES e CARVALHO (2001) definem este periodo

como o inicio da caracterizagao do professor como um “funcionario do Estado”.
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No século XIX, pontua-se a inauguragdo das escolas normais para
formagao de professores. Inicialmente, estas se destinaram ao ensino primario e,
apresentaram como caracteristica mais marcante a presenca quase exclusiva da
classe feminina, complementada com a camada mais pobre da sociedade, por se
considerar, na época, a profissdo de professor como secundaria, de menor valor,
além de ser ideologicamente vista como complemento de fungbes maternas
(RIBEIRO, 1998; SOUZA et al, 2006a). Durante a passagem do século XIX para o
XX, pelo advento do pais se tornar Republica, a sociedade brasileira passou por
profundas modificagdes, acompanhando as transformacdes ocorridas no setor
internacional, destacando-se a insercdo de um contexto industrial. Como
consequéncia, ocorreu um intenso processo de migragcdo para as cidades, de uma
massa de trabalhadores camponeses dos quais se exigia um minimo de
escolarizagdo para acompanhar as tendéncias e atender as exigéncias
apresentadas pelo mercado de trabalho. Portanto, em meio a um quadro de
movimentos de reestruturagdo nacional, a educagdo passou por significativas
ampliacdes, inclusive no patamar da escola primaria, o que levou aumento na
demanda de formacgao docente assim como a suscitagcdo de questdes envolvendo os
principios ideoldgicos sobre a formacdo desses profissionais (SIMOES e
CARVALHO, 2001; ROMANELLI, 2006; SOUZA et al, 2006b; SOUZA, 2008;
SAVIANI, 2008).

A partir da década de 1990, diante das mudancas na estrutura da
sociedade brasileira, moldadas pelo contexto de globalizagdo, permeiam-se no
discurso da modernizacdo do pais a exigéncia de uma nova escola e,
consequentemente novos papéis para o professor, assim como novas praticas de
formacado docente, no sentido de produzir um cidadao autbnomo, independente,
flexivel, eficiente e polivalente, que possa contribuir e atuar frente aos avancos de
uma sociedade tecnolodgica, portanto, requerendo modelos de ensino que valorizem
o pensamento critico e reflexivo (PEREIRA, 1999; MAUES, 2003; PIMENTA, 2008).
Assim, como comenta MIZUKAMI, (2002), requere-se da educagdo e dos
professores uma nova postura, substituindo a concepcédo de saber escolar e seu
conjunto de conhecimentos de antes, para contemplar uma perspectiva mais
abrangente de formacdo do cidad&do, que o possibilite atuar nas “[...] diversas
instdncias em que a cidadania se materializa: democratica, social, solidaria,

igualitaria, intercultural e ambiental [...] . NUNES (2000) afirma que:
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“[...] Nesse contexto, debateram-se diferentes propostas para a
formagcdo de professores, fundadas em projetos politicos e
perspectivas historicas diferenciadas, o que faz com que a formacgao
desses profissionais seja tratada ou como elemento impulsionador e
realizador dessas reformas ou como elemento impulsionador para a

transformacao da propria escola [...]”

Para PEREIRA (2007), tornou-se necessario repensar a postura da
universidade enquanto l6cus de formacdo do professor. Diante da perspectiva de
formacgao desse profissional da educagcdo em aspectos mais globais de processos
humanisticos, espera-se que este se torne capaz de refletir sobre as dimensdes
cognitivas, corporais, sociais, culturais e emocionais. A universidade passa a
instaurar uma formacgao docente, com vistas a garantir um professor pesquisador de
sua propria pratica. Dadas essas constatagdes, nos ultimos 40 anos a produgao
cientifica brasileira sobre formacao de professores vem explicitando varias questbes
que envolvem o processo de formacao de docente, sendo destaque temas como: a
formacéo inicial e continuada, o exercicio da docéncia, a construcdo da identidade
docente e sua profissionalidade, condigdes de trabalho, entre outros (PIMENTA,
2008). Essas pesquisas emergiram com influéncia da produgéo intelectual
internacional, no sentido do desenvolvimento e de implementacdo de reformas que
utilizavam uma abordagem téorico-metodolégica baseada em novos paradigmas
educacionais de formagao docente, onde se destaca a figura do professor, a partir
da analise de trajetorias, historias de vida e processo de formagao, valorizando suas
experiéncias. Nessa perspectiva, suscita-se um novo professor que, enquanto
personagem central para a disseminacdo do novo conhecimento e dos novos
elementos substanciais da cultura, ndo pode ser formado como antes, necessitando
entdo passar por uma formacao docente que valorize a experiéncia e a reflexdo na
experiéncia, ou seja, “[...] valorizagdo da pratica profissional como momento de
construcdo de conhecimento [...]", tornando-o reflexivo (NOVOA, 1992; PEREIRA,
1999; MIZUKAMI, 2005; PIMENTA , 2008).

Para as politicas educacionais, a questao da reformulacédo dos cursos de
formagao dos professores tem se apresentado um grande desafio. Como comenta
GATTI (1992), reverter um quadro de ma formagéo ou formagao inadequada nao é

processo para dias ou meses, mas, para décadas. Assim, em meados da década de
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noventa, foi implementada a nova LDB - Lei de Diretrizes e bases da Educagao
Nacional (Lei 9394/96), como resultado de uma série de debates e propostas que se
iniciaram desde décadas anteriores e se questionavam sobre o novo modelo
educacional para o Brasil, assim como os novos parametros para a formacido de
professores. Neste momento, emergem os novos enfoques e paradigmas para
compreender e efetuar a aquisicdo da pratica e dos saberes pedagogicos
relacionados ao conteudo escolar a ser ensinado e aprendido. Com a aprovagao
dessa Lei € marcado um significativo momento de transigdo para a educagéo
brasileira. Aos profissionais da educacdo, o objetivo principal apresentado pela
reformulacdo na formacdo dos professores se direcionou para a busca pela
qualidade total (BRASIL,1996).

2.3 Histéria das Licenciaturas Brasileiras: Breve Historico

As licenciaturas brasileiras foram criadas na década de 1930,
implantadas nas antigas Faculdades de Filosofia Ciéncia e Letras, em decorréncia
da atencdo dada pelas politicas educacionais da época para a regulamentacdo do
preparo dos docentes para a escola secundaria. A literatura relata que, pela falta de
um modelo de ensino superior brasileiro, a criagdo das Faculdades de Filosofia
Ciéncia e Letras emergiu sob os padrbes europeus, tendo ainda que solicitar a vinda
de professores desses paises para integrar o corpo docente inicial das diferentes
disciplinas especificas, ficando a cargo do conjunto de professores brasileiros, a
formagdo pedagogica (PAGOTTO, 1995; TEIXEIRA, 1968). As licenciaturas se
destinaram ao preparo de profissionais nas dimensdes da educacao, ciéncias e
letras, com a finalidade de qualificar pessoas para o exercicio do magistério,
direcionando pontualmente este profissional para lecionar preferencialmente nas
disciplinas de sua especialidade. Portanto, para formar professores que atendessem
as diferentes etapas de ensino, estas licenciaturas se apresentaram em duas
dimensdes: licenciatura em educacgdo, que se destinava ao ensino normal e a
licenciatura em educacao e letras, que se dedicava ao ensino secundario. Como
comenta PAGOTTO (1995):
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“[...] essa faculdade teria como objetivos especificos, ampliar a
cultura no dominio das ciéncias puras, promover e facilitar a pratica
de investigacdes naturais e especializar conhecimentos necessarios

ao exercicio do magistério [...]”

Relata-se que as licenciaturas ja surgiram inspiradas pelo paradigma
da racionalidade técnica, segundo o modelo designado “3+1”, onde os conteudos
especificos eram ministrados nos trés primeiros anos e a formagao pedagdgica vista
no ultimo ano de formacao. Este modelo, segundo GIROUX (1997), esteve centrado
em ideologias instrumentais que reduzem os professores a técnicos, negando-se,
assim, aos professores oportunidades de julgarem e entenderem suas proprias
acoes.

Ao longo da historia, as licenciaturas passaram por varios ajustes,
buscando a constru¢gdo de uma identidade de formacéo de professores. Na década
de 1960, destaca-se o fato em que os cursos de licenciatura passaram por
significativa expansdo no territério nacional, porém, de forma desordenada,
prejudicando a questdo da qualidade da formagao do professor. Neste momento as
escolas denominadas como “normais” tornarem-se mais numerosas e se fundiram
aos cursos de pedagogia e as demais licenciaturas para formacgao de professores
“multifuncionais” presentes nas as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. Sobre

esses acontecimentos SUCUPIRA (1968) comenta que:

[...] ndo foi o carater multifuncional das faculdades de filosofia, o
maior entrave para a realizacido satisfatoria de suas tarefas, mas a
precariedade de seu corpo docente, a indigéncia de suas instalagdes
e suas bibliotecas, e a forma que seus cursos foram estruturados [...]
A expansdo se deu, especialmente, através de cursos faceis, ou
seja, 0s que nao exigiam laboratérios e equipamento especiais, e em

sua maioria, em escolas isoladas, ndo integradas as universidades

[.].

Pelo advento da reestruturacao das Universidades Federais (final da
década de 1960), a Reforma Universitaria, regida sob a Lei 5540/68, legalizou a
formagdo pedagogica do professor, que passou a ser fungdo das Faculdades de

Educacdo ou dos Departamentos similares. Houve, entdo, a necessidade de se



36

fazer uma série de examinagbes nos curriculos das licenciaturas, no tocante a
estrutura, a duragdo e as matérias obrigatorias dos cursos, bem como, as
atribuicdes que cabiam a cada departamento. A partir de entdo, as licenciaturas
iniciaram um periodo de desarticulacdo entre as areas de conhecimento de
formagdo de um professor: a formacdo pedagdgica passou a ser de
responsabilidade das Faculdades ou Departamentos de Educagdo e os
conhecimentos especificos das disciplinas, a cargo das Faculdades ou
departamentos de areas especificas (PAGOTTO, 1995). Esta desarticulagdo levou
um isolamento entre estas areas do conhecimento. Porém, como afirma esse
mesmo autor, desde a criacao até o presente momento, nao se identificam muitas
alteracdes nos modelos das licenciaturas.

A questdo da eficiéncia dos programas de formagédo de professores
esteve sempre em ambito de questionamento, sendo mais pontual nas ultimas
décadas, uma vez que se apresenta constantemente desafiadas pelas modificagdes
que se sucedem no cenario educacional nacional e mundial, devido ao profissional
professor ser fator determinante e também dinamizador do processo de ensino
aprendizagem.

Na atualidade, as licenciaturas se encontram inseridas essencialmente
no ambito universitario, dividido em modalidades do tipo presencial ou a distancia,
norteadas por leis documentadas pelo Ministério da Educagao, as quais regem as
diretrizes a serem tomadas e adequadas por cada Instituicdo de Ensino Superior.
Segundo as Diretrizes Curriculares para Formagao de Professores, as licenciaturas
devem se organizar a luz de eixos de competéncias e habilidades e deverdo, acima
de tudo, considerar as caracteristicas regionais e adequar-se as mudancgas
necessarias, no tocante a flexibilidade que a lei permite ao nivel de curriculos
universitarios e autonomia para desenvolver seu préprio plano de trabalho, nao
obstante garanta a seus alunos e professores em formagao, um processo formativo
sélido e critico, desenvolvendo saberes que os tornem habeis e competentes.
Estabelecem ainda, que a instituicdo universitaria deva proporcionar aos cursos de
licenciatura estreita ligagdo com o futuro ambiente de trabalho do profissional
formado através de experiéncias diversificadas de formagéo e de cultura geral, seja
no sentido de integrar um conhecimento especifico as preocupagdes educacionais e

escolares, seja com praticas que possibilitem o desenvolvimento de habilidades, de
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pensamentos e raciocinio, no ambito pessoal e social (BRASIL, 2001a; BRASIL,
2002a; BRASIL, 2002b).

2.4 Regido Nordeste: Breve Panorama.

A regido nordeste é a terceira regido em dimensdes de area, estando
disposta em uma extensdo de 1.558.196 km? o0 que corresponde a
aproximadamente 18,0 % da area total do pais, distribuida por nove estados, sendo:
Maranhdo, Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Alagoas, Sergipe,
Pernambuco e Bahia (Figura 1) (ABLAS e PINTO, 2009).
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Figura 1. Localizagao geografica da regiao Nordeste do Brasil. Distribuicdo geografica dos
nove estados que compdem a regido. Adaptado de IBGE (2010).

Apresenta uma populacdo de aproximadamente 51,6 milhdes de
habitantes e uma concentracao urbana de 69,1%. Assim como acontece em todo o
territorio brasileiro, a populagédo nordestina € mal distribuida, sendo que 60,6% desta
ficam concentradas nas principais capitais € na faixa litoranea. Dessa forma, os

interiores dos estados possuem os niveis de densidade populacional mais baixos,



38

mas ainda assim a densidade demografica no semi-arido nordestino € uma das mais
altas do mundo para esse tipo de area climatica. O nordeste brasileiro € a regido
com a mais baixa renda per capita e maior nivel de pobreza: 50,1% da populagéo
possuem renda familiar de meio salario minimo (ABLAS e PINTO, 2009). Nos
ultimos anos, o Nordeste do Brasil passou de produtor de bens tradicionais a
fabricante de produtos de base tecnoldgica, como agos especiais, automoveis,
equipamentos para irrigagéo, software e produtos petroquimicos. O setor de turismo,
que tem demonstrado grande potencialidade de desenvolvimento, vem crescendo
consideravelmente nos ultimos anos e apresenta perspectivas otimistas para o
futuro (GALEANDO e MATA, 2009).

Os dados para o setor educacional refletem as estatisticas
apresentadas pela evolugdo da histéria da educagdo do pais. A regido Nordeste
ocupa o segundo lugar em numeros de profissionais do magistério atuando na rede
estadual e da Educacao Basica. Os dados do INEP apontam uma necessidade de
235 mil professores para o Ensino Meédio, particularmente nas disciplinas de
Quimica, Fisica, Matematica e Biologia (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO,
2007).

Segundo dados do INEP, nas ultimas duas décadas o numero de
Instituicbes de Ensino Superior (IES) na regido nordeste aumentou em 432,0%,
crescimento, este, acima de média nacional (252,0%). Destaca-se o Estado do
Piaui, que detinha trés instituicdes em 1991, passando para um numero de trinta e
cinco, em 2008. A regido apresenta 19,0% do numero de IES brasileiras, detendo
17,0% do numero de cursos de graduagao do pais, tendo evoluido de 764 cursos
em 1991, para 4.215 em 2008, representando um crescimento de 552,0%. No que
diz respeito a area de ciéncias exatas, na qual os cursos de Licenciatura em
Quimica estéao inseridos, a regiao detém em torno 17,0% do total nacional de cursos
nesta area. Os dados relativos aos cursos de Licenciatura em Quimica sdo escassos
e nao estdo compilados em estudos especializados, o que enfatiza a necessidade
de investigacbes que corroborem com dados mais precisos e especificos, que
possam nortear pesquisas futuras, no sentido de explanar um panorama da situagao

atual do profissional da Licenciatura em Quimica no Nordeste do pais (INEP, 2008).
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"E ndo hd melhor resposta que o espetdculo da vida: vé-la desfiar seu fio,
que também se chama vida, ver a fdbrica que ela mesma, feimosamente, se
fabrica, vé-la brotar como hd pouco em nova vida explodida

mesmo quando € assim pequena a explosdo, como a ocorrida

como a de had pouco, franzina mesmo quando € a explosdo

de uma vida Severina”.

Jodo Cabral de Melo Neto (poeta pernambucano)

CAPITULO 3 - MARCO TEORICO

Este capitulo se dedica a exposicao dos referenciais tedricos utilizados
para fundamentarem a analise dos dados obtidos pela investigacdo, assim como
para justificar a teoria construida que se dedica a responder a questao de pesquisa.
Portanto, os autores mencionados nessa segao, discorrem sobre as principais
teorias que envolvem o processo de formacao inicial de professores, baseados nos
novos paradigmas educacionais, que influenciaram as tendéncias tedricas nacionais
sobre o tema. Em seguida, segue-se abordando as teorias preconizadas na base
legal nacional para reformulacdo dos cursos de formagdo de professores, em

particular, para os professores de Quimica.

3.1 A Formacao Inicial de Professores

Quando se pensa em formacgao profissional, pode-se dizer que, a
mesma se constitui de um conjunto de medidas que proporcionam competéncias,
comportamentos, destrezas, valores, atitudes e conhecimentos especificos da
profissdo e que permitem o desenvolvimento do saber agir na pratica do exercicio
profissional (COSTA, 1995). A formacao inicial insere-se no ambito das instituicées
formadoras, consideradas como promotoras de conhecimento profissional, numa
perspectiva de fornecer bases preparatorias, em aquisicdo de conhecimentos
profissionais necessarios ao inicio da profissdo e a partir desse conjunto de
conhecimentos, os individuos passam a edificar uma profissao (MARQUES, 2003;
PIPA, 2005). NUNES (2000), afirma que a base para a formacéo inicial, € construida

“[...] a partir do dominio de certas competéncias e habilidades, tanto cientificas como
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profissionais, além de conceito técnico, pedagdgico, politico, filoséfico e social,
conduzidos pelas instituicdes formadoras [...]".

VEIGA e AMARAL (2002) comenta que a docéncia, na perspectiva de
processo de profissionalizacdo, € mediada por dois componentes: a formacgao inicial
e o exercicio profissional. Dessa forma, o conjunto de conhecimentos adquiridos na
formagdo inicial do professor, embora essencial, se caracteriza como n&o
especializados, pois estao diretamente ligados as agdes, portanto, serdo adquiridos
a partir das experiéncias que favorecem a relacdo constante ente teoria e pratica,
realizada na atividade profissional (PAPI, 2005). Logo, ressalta-se a ideia de que a
esfera inicial da formacao docente ndo deve ser considerada como um processo
acabado, mas um processo de aprendizagem, numa dimensdo de progresséo
continua (ALARCAO, 1998; IMBERNON,1998; GARCIA, 1999; NUNES; 2000;
ROCHA e FREIRE, 2001; GALIAZZI, 2001; MIZUKAMI, 2002; PIPA, 2005;
CORTESAO, 2006).

Assim, aprender a ensinar € uma missdo para todo o percurso
profissional do professor. Sob essa 6tica, concorda-se com a ideia de PERRENOUD
(1993), quando coloca que “[...] o profissional que a formagao inicial pretende formar
refere-se ao individuo que é confrontado com problemas complexos e diversificados,
para os quais nao conhece antecipadamente a solugdo, mas que possui meios para
avaliar a situacdo, bem como para construir ou escolher a melhor solugdo para
resolvé-lo [...]". Nesse sentido, define-se o aprender a ser professor, utilizando as
concepcbes de PEREZ GOMEZ (2001), entendida como “[...] um processo de
preparagao, que permite compreender o funcionamento das regras e das técnicas
do mundo real da sala de aula e desenvolver as competéncias profissionais exigidas
pela sua aplicagao eficaz [...]". GARCIA (1999), analisando o tema, divide o aprender

a ensinar em quatro etapas:

“[...] fase pré-treino, que inclui as experiéncias nao criticas vividas
como alunos e que podem influenciar o professor de uma maneira
inconsciente; fase de formacdo inicial, em que se da a formacéao
especifica e onde o futuro professor adquire conhecimentos
pedagdgicos, disciplinares e realiza as praticas de ensino; fase de
iniciagdo, que corresponde aos primeiros anos de exercicio

profissional; fase de formacdo permanente, que inclui as atividades
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planejadas pelas instituicbes ou pelos proprios professores para

permitir o desenvolvimento profissional [...]".

E fato, que somente a inicializacdo do exercicio profissional
proporciona, aos professores iniciantes, certezas em relacdo ao contexto de
trabalho, o que possibilita a sua integracdo no ambiente profissional, que sdo a
escola e a sala de aula. Assim, pode-se afirmar que a formacéo inicial € o ponto de
partida para a efetivacdao da formacédo de professores, possibilitando um inicio de
estrutura de identidade e de profissionalidade docente. Porém, esse patamar segue
em permanente processo formativo de constru¢gdo ou reconstrucdo de conceitos e
praticas, mediante a necessidade de responder as exigéncias do trabalho e da
profissdo docente. Nesse mesmo sentido, PERRENOUD (1993) refere-se a
formacéo inicial, ratificando a necessidade da renovacgao periddica, mediante as “[...]
inevitaveis modificacdes nas condigdes de trabalho, das demandas sociais, das
inovagdes tecnoldgicas e do estado dos saberes [...]".

Ao iniciar a docéncia, professores principiantes se defrontam com a
realidade de seu trabalho, portanto, apdiam-se primeiramente em suas crencgas, que
sdo como uma espécie de conjunto de aconselhamentos para suas tomadas de
decisbes, porém, isso pode gerar conflitos ou preocupagcdes educacionais,
especialmente em situagbes que perturbem essas crengcas (BEJERANO e
CARVALHO, 2003). Segundo esses autores, o conjunto de crengas educacionais
existentes no imaginario do futuro professor, tem origem de uma maneira mais
intensa, durante o periodo em que este se encontra na situagao de aluno, portanto
“[...] falar em desenvolvimento profissional do professor é falar do desenvolvimento
das crencas desse professor, enfim, é falar daquilo que ele acredita sobre si mesmo
e de seu papel como professor [...]". Nessa perspectiva, embora nao seja facil operar
mudangas ou evolugdes das crencgas dos futuros professores nos programas de
formacao inicial, mas, ao se inferir estratégias para reparar as crengas pessoais de
resolugdo desses conflitos e/ou preocupagdes numa perspectiva de longo prazo,
pode-se trazer beneficio para o desenvolvimento profissional desses professores.

Diante dessas constatacoes, infere-se que o inicio da carreira da
docéncia revela-se um periodo em que o professor vivencia situagdes inesperadas e
dificeis, mas que também é considerado um periodo rico na construcdo dos saberes
ligados & pratica docente (VEIGA, 2002; TARDIFF e RAYMOND, 2000; IMBERNON,
2000; PERRENOUD, 2001; MIZUKAMI et al 2002; GOMEZ, 2007; SANMARTI,
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2007). Entretanto, a complexidade do saber ensinar ndo deve ser concebida de
forma simplista, uma vez que a abrangéncia e a mutabilidade do trabalho docente
sdo inumeras, e, quando vistas dessa forma, podem prejudicar a construgdo de uma
identidade docente, a aquisicdo dos saberes e a eficiéncia didatica (CHACKUR,
2002).

Em relacdo a aquisicdo dos saberes profissionais, TARDIFF e
RAYMOND (2000) defendem que esse fato se da por meio de varias fontes,
provenientes da histéria de vida individual, da sociedade, da instituicdo escolar e dos
lugares de formagao. Para MIZUKAMI (2005), os saberes profissionais necessarios
ao professor sdo, acima de tudo, plurais e “[...] adquiridos em diferentes momentos e
lugares ao longo da carreira [...]”. TARDIFF (2002), analisando pontualmente os
saberes profissionais na esfera da docéncia, conceitua-os como um repertério de
conhecimentos, que estdo inter-relacionados com as habilidades e atitudes
necessarias para o exercicio profissional, garantindo a legitimidade da profissao,
havendo a partir da formacdo inicial, uma ampliagdo tanto quantitativa, quanto
qualitativa deste campo. Esse mesmo autor ainda relaciona os saberes que devem
ser adquiridos pelos professores com a problematica da profissionalizacido da
docéncia e com o processo de formacao, considerando que a implantacdo e o
desenvolvimento de situagdes inerentes da sala de aula aos processos de formagao
de professores tém sido um dos objetivos do movimento da profissionalizagéo
docente que, nos Uultimos anos, tem buscado construir um repertério de
conhecimentos e definir competéncias pontuais para a formagao e a pratica do
magistério (TARDIF e RAYMOND, 2000; TARDIFF, 2002; TARDIFF e LESSARD,
2005).

3.2 Professor Reflexivo e A Pratica Docente

O termo “reflexivo” vem sendo nas ultimas décadas recorrente na
literatura educacional, principalmente no contexto de estudos sobre a questdo da
formacao e da profissionalizagao do individuo. A expressao, inicialmente levantada
pelos autores John Dewey, Montessori, Tolstoi, Froebel e Pestalozzi, teve sua
difusdo mais pontual pelas obras do estudioso Donald Schon, que por meio de seus
estudos sobre reformas curriculares em cursos de formacao profissional e motivado

pela crise de desconfianga da competéncia de alguns profissionais, detectou que
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profissionais formados a partir de uma perspectiva de aquisi¢do de conhecimentos
especificos em momento segregado de sua aplicagdo ndao conseguem ser bem
sucedidos frente as diversas circunstancias presentes no cotidiano da pratica
profissional (NOVOA, 1992; VEIGA, 1994; PICONEZ 2000; VEIGA, 2002;
PERRENOUD, 2004; VASCONCELOS, 2004; DE QUADROS, 2005; PIMENTA,
2008; VASCONCELOS, 2008). Assim, sua filosofia propés uma reformulagdo nos
curriculos de formacéo, ressaltando a utilizagcado da reflexdo na pratica profissional,
portanto, definido por Schén como “praticum reflexivo”, como alicerce da construcao
do conhecimento (SCHON, 1992).

Esse pensamento se tornou marco orientador de significativa
importancia nas reformas educacionais ocorridas em diversos paises, desde as
décadas de 1980, configurando-se como uma nova tendéncia, na qual o conceito de
pratica reflexiva e seus desdobramentos vieram se apresentando como um novo
paradigma na formagao profissional, dominando assim as filosofias de
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores e das instituicdes escolares
(NOVOA, 1992; PEREIRA, 1999; MIZUKAMI, 2002; PERRENOUD, 2002;
ALARCAO; 2008; PIMENTA, 2008). MIZUKAMI (2002), analisando esse tema,
comenta que a perspectiva do conceito de reflexdo difundido por Schoén, se volta
para trés vertentes: o conhecimento na acao, a reflexao na acio e a reflexao sobre a
acgao e sobre a reflexdo na agao.

PIMENTA (2008), baseado na proposi¢ao “reflexao sobre a reflexao na
acao”, argumenta que um processo de formacao profissional, deve-se antes de tudo,
valorizar a experiéncia e a reflexdo da experiéncia, mediante a tomada de um
conjunto de agdes educativas submetidas a constantes redefinigdes, perante as
situacdes novas inerentes do cotidiano do professor que naturalmente requerem “[...]
uma busca, uma analise, uma contextualizagdo, possiveis explicagdes,
compreensao de suas origens, uma problematizacdo, um dialogo com outras
perspectivas, uma apropriagdo de teorias sobre o problema, uma investigacéo [...]".
Para ALARCAO (2008) a nocéo desse profissional reflexivo fundamenta-se na [...]
consciéncia da capacidade de pensamento e reflexao que caracteriza o ser humano
como criativo e ndo como mero reprodutor de idéias e praticas que lhe sao
exteriores [...]”. No mesmo sentido versa a concepgdo de PEREZ GOMEZ (2001),
que na reflexdo sobre a acao, o profissional liberta-se dos conhecimentos

condicionantes da situacéo pratica, podendo aplicar os instrumentos conceptuais e
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as estratégias de analise da compreensao e da reconstrugcdo da sua pratica. Nesse
sentido, MIZUKAMI (2002) comenta que o professor, assumindo uma postura
reflexiva, tera:
“[...] o dever de dar valor a confusdo cognitiva do aluno e a sua
propria confusdo. Ele deve ser capaz de aprender com seus
préprios erros, sem se constranger. O seu sucesso dependera de
sua capacidade de manejar essa complexidade e resolver
problemas praticos, integrando com criatividade o conhecimento

técnico [...]".

Mediante essas constatacdes, entende-se que um profissional reflexivo
tem acgdes profissionais centradas na redefinicdo dos aspectos técnicos do seu
trabalho docente, com base nos conhecimentos fundamentados nas acbes
desenvolvidas na pratica docente, tornando-se um professor pesquisador de sua
pratica (NOVOA, 1992; CONTRERAS, 1997; GERALDI et al, 1998; PERRENOUD,
2004; PIMENTA, 2008). Nesse sentido, tendo a reflexdo na e sobre a agédo docente,
enquanto movimento tedrico de compreensao e redefinicdo da pratica docente, a
elaboracao do planejamento de desenvolvimento de pratica reflexiva nos processos
de ensino-aprendizagem torna-se fator crucial para a efetivagdo do ensino reflexivo.
ALARCAO (2008) comenta que “[...] os formadores de professores tém uma grande
responsabilidade na ajuda ao desenvolvimento dessa capacidade de pensar
autbnomo e sistematicamente [...]", portanto necessitam inserir, de forma articulada
entre as instancias formadoras do professor, “[...] uma metodologia de intervencgéo
social cientificamente apoiada e desenrolada segundo ciclos de planificacédo, agao,
observacgéo e reflexéo [...]".

A literatura especifica da area vem relatando que a partir da
constatagao da ineficiéncia dos modelos de formacéao de professores vigentes nas
instituicdes formadoras, na perspectiva de formar profissionais com caracteristicas
reflexivas para saberem atuar de forma bem sucedida no novo cenario educacional,
perante as modificacdes do contexto contemporaneo e do novo perfil do cidadao,
varios paises vém adotando as ideias de Schén como pano de fundo para a
estruturacdo de suas novas medidas para reformulagcdo dos processos de formagao
de professores. Porém, como consequéncias frente a esse novo patamar,
emergiram diversos questionamentos sobre as formas de implementagao da pratica

reflexiva no processo de formagao profissional dentro das instituicbes formadoras,
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entre eles, pode-se exemplificar a estrutura curricular e projeto politico pedagdgico,
condicbes de trabalho docente, salario, profissionalizacdo de professores,
construcédo da identidade docente, entre outros (PIMENTA, 2008). Para SCHON
(1992):

“[...] Na formacao de professores, as duas grandes dificuldades para
a introdugdo de um praticum reflexivo sdo, por um lado, a
epistemologia dominante na universidade, e, por outro, o seu
curriculo profissional normativo: primeiro ensinam-se o0s principios
cientificos relevantes, depois a aplicacdo desses principios e por
ultimo, tem-se um praticum cujo objetivo & aplicar a pratica cotidiana

os principios da ciéncia aplicada [...].

O emprego continuo das ideias de Schon, vistas sob diversas
vertentes de pensamento como a salvagdo para os problemas de formacédo de
professores, fez surgir o fendbmeno da massificagdo do termo “professor reflexivo”,
mostrando um direcionamento de super valorizacdo da pratica em detrimento da
teoria, num sentido de apropriacdo desenfreada e mal articulada do termo, muitas
vezes aplicado sob a 6tica de um conjunto de receitas a serem seguidas, portanto
passando a tomar outras dimensdes, bem como outra linguagem que talvez, nao
tenha de fato, o real sentido que o autor propunha (LISTON e ZEICHNER, 1993;
CONTRERAS, 1997; LIBANEO, 1998; PIMENTA, 2008). Parafraseando PIMENTA
(2008):

[...] se se considera que a perspectiva da reflexao é suficiente para a
resolucédo dos problemas da pratica; além de um possivel modismo,
com uma apropriacdo indiscriminada e sem criticas, sem
compreensao das origens e dos contextos que a gerou, o que pode

levar a banalizacao da perspectiva da reflexéo [...]”

3.3 O Curriculo e A Formacéao Docente

Ao se teorizar sobre curriculo, emerge em primeiro lugar a ideia de que
sua origem e funcionalidade estao diretamente ligadas as diretrizes orientadoras das

instituicbes formadoras, no sentido de descrever o conjunto de ag¢des formativas,
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elaboradas e desenvolvidas nos diferentes niveis educativos. SACRISTAN (2000)
comenta que o curriculo ndo se trata de um “[...] conceito abstrato, mas €, antes de
tudo, um modo de organizar uma série de praticas educativas [...]". Nessa odtica, o
curriculo passa a ser entdo considerado “[...] uma invencdo social que reflete
escolhas sociais conscientes e inconscientes, que concordam com o0s valores e
crengas dos grupos dominantes da sociedade [...]".

Completando essa analise, ROCHA e FREIRE (2001) afirmam que o
curriculo esta inserido em uma arena favoravel a conflitos “[...] acerca do tipo de
conhecimento selecionado e legitimado pelo sistema escolar [...]” e se atrela
intrinsecamente as diferentes formas que cada contexto histérico e social encontra
para molda-lo as necessidades da situacao real da educacido, uma vez que é neste
instrumento que, inevitavelmente, se reflete a interpretacdo de um determinado
momento histérico, politico, cientifico, filoséfico e cultural (GOODSON, 1995;
GOODSON, 1997; KRAMER, 1997; MOREIRA 1999; GOODSON, 1997; LOPES,
2007). Dada essas constatacdes, concorda-se com as percepcdes de SACRISTAN

(2000), que defini o curriculo como:

“[...] uma expressdo da funcdo social da escola [...] uma opcéao
historicamente configurada que se sedimentou dentro de uma
determinada trama cultural, politica, social e escolar, esta carregada,

portanto, de valores e pressupostos que é preciso decifrar [...]".

Voltando o olhar sobre a historia do papel dos curriculos nos processos
de formacéao de individuos, nota-se que este sempre esteve diretamente ligado com
a instrumentalizagdo dos esquemas de organizagao, selecdo, exclusao, construgao
e distribuicdo do que é considerado conhecimento (GOOSON, 1997; SACRISTAN,
2000; LOPES, 2007). Neste sentido FORQUIN (2000) analisa o curriculo como “[...]
tudo que é suposto de ser ensinado ou aprendido, segundo uma ordem determinada
de programacéao e sob a responsabilidade de uma instituicado de educagao formal, no
limite de um ciclo de estudos [...]". Para GOOSON (1997), “[...] o curriculo escrito é
testemunho publico e visivel das racionalidades escolhidas e da retdérica legitimadora
das praticas escolares [...]". Assim, o curriculo se apresenta como um mecanismo
que edifica os conteudos e suas respectivas estratégias de aplicagado, de forma
condizente aos contextos aos quais se configura e que, de alguma forma, traduz os

interesses dentro de uma sociedade e os valores mais influentes que permeiam no
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processo educativo, no qual, sua efetivacdo se apresenta como subproduto direto de
mudancas histéricas, sociais e econdmicas.

A questdo do curriculo sempre tomou um lugar de expressiva
importancia nas reflexbes sobre as transformacdes necessarias aos sistemas de
ensino e consequentemente no ambito dos processos de formacdes de professores
(GOODSON, 1997; KRAMER, 1997; MOREIRA 1999; SACRISTAN, 2000;
FORQUIN, 2000; ALVES, 2002). Entre as diversas proposi¢des sobre o estudo de
curriculos que a literatura relata, observa-se que existe um consenso entre os
pesquisadores de que os curriculos ilustram os caminhos adotados pelas diferentes
politicas educacionais que tradicionalmente caracterizam concepgdes, como: i) o
ponto de vista sobre a fungédo social como ponte entre a sociedade e a escola; ii) o
projeto ou plano educativo pretenso ou real; iii) experiéncias, conteudos, o formato,
as orientagcbes e as sequéncias abordadas; e iv) o desenvolvimento no campo
pratico (SACRISTAN, 2000).

No cenario nacional, as influéncias das modificagdes da sociedade
contemporanea levaram as politicas publicas a suscitarem reformas educacionais
em diferentes aspectos da educagao nacional, como por exemplo, promovendo
mudancas nos eixos curriculares dos diferentes niveis de formagao do cidadado, num
sentido de privilegiar o desenvolvimento das pessoas e da sociedade como um dos
elementos essenciais para favorecer as transformacgdes sociais necessarias
(BRASIL, 1996). Segundo SACRISTAN (2000), “[...] as reformas curriculares nos
sistemas educativos desenvolvidos obedecem a logica de que através delas se
realiza uma melhor adequacgao da instituicdo formadora, ou de que com elas se
pode dar uma resposta mais adequada a melhora das oportunidades aos alunos e
dos grupos sociais [...]". Portanto, a nova performance da educagdo nacional
desenhou-se no sentido de tornar o processo educativo com perfil mais ampliado
numa concepcao de “[...] escola voltada para a construcdo de uma cidadania
consciente e ativa, que ofereca aos alunos as bases culturais que lhe permitam
identificar e posicionar-se frente as transformagdes em curso e incorporar-se na vida
produtiva e soécio politica [...] ” (BRASIL, 2001a).

No caso da Educagao Superior, os principios orientadores que se
destinam aos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) dos cursos de graduacgéo
pontuam principalmente a flexibilidade na organizacdo e dinamicidade curricular,

adaptacao as demandas do mercado de trabalho, integragdo entre a graduacao e a
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pos-graduacado, énfase na formagao geral, definicdo e desenvolvimentos de
competéncias e habilidades gerais (BRASIL, 1996). Porém, como comenta KRAMER
(1997) um novo curriculo sempre se apresenta como um [...] convite, um desafio,
uma aposta [...]". Particularmente, no campo da formacgao dos professores, o fato
destes profissionais precisarem se apresentar com preparo em consonancia com a
complexidade do processo educativo frente as modificagdes ocorridas na sociedade,
fez-se necessario uma revisdo profunda no conjunto de agdes de formacéo
profissional. Entre estas, salienta-se a redefinicdo e reestruturagcao dos conteudos e
estratégias para que respondam as necessidades da atuagao do professor nesse

novo contexto histérico-social, conforme ilustra o trecho do Parecer 09/2001:

“[...]1 o curriculo precisa conter os conteudos necessarios ao
desenvolvimento das competéncias exigidas para o exercicio
profissional; precisa trata-los nas suas diferentes dimensdes: na sua
dimensao conceitual — na forma de teorias, informagdes, conceitos;
na sua dimensdo procedimental — na forma do saber e na sua
dimensao atitudinal — na forma de valores e atitudes que estardao em
jogo na atuacéo profissional e devem estar consagrados no projeto
pedagdgico da escola [...]” (BRASIL, 2001a).

Dessa forma, observa-se que esses novos principios para
planejamento de curriculos de formagdo de professores baseiam-se numa
perspectiva que nao privilegiem somente os conhecimentos tedricos como
parametro essencial para a base formativa do futuro professor, devendo também ser
atribuida igual importancia para as atividades que possibilitam ao futuro professor
refletir sobre a teoria adquirida e aplica-la dialeticamente com a pratica (FAZENDA,
1999). Em relagdo a preparacdo pratica para o exercicio profissional, PIMENTA
(2006) comenta que “[...] o exercicio de qualquer profisséo é pratico, portanto, se um
curso tem por fungao preparar o futuro profissional para praticar, € adequado que
tenha preocupacédo com a pratica [...]". Assim, as disciplinas de Pratica de Ensino e
Estagio Curricular Supervisionado vém de longa data sendo alvos de
questionamentos em estudos sobre Formacgao de professores, uma vez que estas
atividades se destinam a proporcionar a inter-relacdo entre os conhecimentos
adquiridos pelas disciplinas tedricas do curso e a transposigcao didatica destes, num

movimento de aliancga entre teoria e pratica docente.
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Muitas investigacbes vém constatando a acentuada falta de unidade
entre teoria e pratica em cursos de formagdo de professores, inclusive em
Licenciaturas de Quimica (TANCREDI, 1995; GALIAZZI, 2003; MALDANER, 2003;
PIMENTA, 2004; KASSABOEHMER, 2006; KASSABOEHMER, 2008; SILVA e
SCHNETZLER, 2008). Entre os motivos comumente apresentados como causadores
deste panorama, pontuam-se inicialmente, os fatores historicos da construgao
dessas atividades, assim como o carater tedrico que sempre permearam 0S CUrsos
de formagao de professores (DIAS e LOPES, 2003; PIMENTA, 2006).

Nesse sentido, as atuais orientacdes das pesquisas da area, pautadas
nos novos paradigmas para formagado pedagodgica de professores, indicam a
necessidade da insercdo de uma nova epistemologia da pratica. Essa teoria trabalha
com a ideia de formacado docente que considera a teoria e a pratica como fatores
indissociaveis além de permeadas dos pressupostos de reflexdao na acao docente
(NOVOA, 1992, PEREZ GOMEZ, 1992, PERRENOUD, 2002; DA ROSA, 2003;
PERRENOUD, 2004; PIMENTA, 2009). Para tanto, € necessario dar espago para o
entendimento real dessa relacdo entre teoria e pratica, baseando-se nos principios
do saber e o saber fazer, para proporcionar aos futuros professores a constituicao
de saberes praticos para o inicio da formacao de uma identidade profissional.
PIMENTA (2009),ratifica esse pressuposto quando afirma que‘...] a pesquisa é
componente essencial das praticas de Estagio, apontando novas possibilidades de
ensinar e aprender a profissdo docente [...]. Segundo FELDENS (apud PIMENTA,
2006) essa nova postura da pratica nos cursos de formacgao de professores pode ser

denominado como ‘Ensino Reflexivo’ e tem por objetivo:

[...] prover maiores oportunidades de pratica de ensino e oferecer
feedback aos alunos mestres sobre sua atuacdo, possibilitar a
reflexao sobre as razées que contribuiram para seu relativo sucesso
.. ainda possibilita o conhecimento do resultado do ensino e as
variaveis que contribuiram para o aumento da aprendizagem, tais
como o planejamento do professor, a motivagdo dos alunos, as

habilidades e/ou experiéncias anteriores dos alunos, entre outras

[.]

Dessa forma, observam-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais para

formagdo de professores, novas concepgdes sobre o Estagio Curricular
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Supervisionado e para a Pratica de Ensino, que devem ser observadas nas
reformulacbes dos PPP’s dos cursos de Licenciatura em cada instituicdo de
formagao docente (BRASIL, 2001a). Assim, nesta base legal, o Estagio Curricular
Supervisionado (ES) é considerado o “[...] momento para se verificar e provar a
realizacdo das competéncias exigidas na pratica profissional e exigiveis dos
formandos, principalmente quanto a regéncia [...]°. Portanto, entre seus objetivos,
destaca-se o “[...] oferecer ao futuro licenciando um conhecimento do real em
situacao de trabalho... diretamente em unidades escolares dos sistemas de ensino
[...]". Ja para a Pratica de Ensino, esta é redefinida sob “[...] uma concepcao de
pratica mais como componente curricular... uma dimensao do conhecimento... ela
tera que ser tao flexivel quanto outros pontos de apoio do processo formativo, a fim
de dar conta dos multiplos modos de ser da atividade académico-cientifica [...]".
Portanto, esta Pratica como Componente Curricular (PECC) devera ser planejada
desde a elaboragdo do PPP e se estender ao longo do processo formativo.
Ressalta-se que tanto o ES como a PECC deverao sempre estar articulados entre si,

mantendo intrinseca a relagao entre a teoria e pratica.

3.4 Modelos de Formacao de Professores no Brasil

Os desafios decorrentes da nova estrutura da sociedade brasileira
levantaram duvidas sobre os modelos escolares tradicionais, visto que ja ndo se
apresentaram capazes de formar o novo cidaddo. Conseqlientemente colocou-se
em destaque o desempenho docente para atuar nesse novo contexto e a eficacia
das instituicbes formadoras. Historicamente a formacédo docente apresenta-se de
forma concordante com outros paises, com predominancia de dois modelos de
formacédo e atuacdo do professor que, conforme define a literatura especializada,
s&o denominados de: racionalidade técnica e racionalidade pratica (NOVOA, 1992;
SCHON,1992; NOVOA, 1995; GARCIA, 1999; PEREIRA, 1999; PERRENOUD,
2000; PEREZ-GOMEZ, 2001; PERRENOUD, 2002; NOVOA, 2002; ZEICHNER,
2005; JIMENEZ, 2008).

O modelo da racionalidade técnica remete-se ao que a literatura define
como professor técnico-especialista e a pratica pedagdgica como intervencao
técnica, inspirado no principio “3+1”. A formacao do professor encontra-se dividida

em dois momentos: no primeiro, com duragao de 3 anos, o professor deve adquirir
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primeiramente o dominio dos conteudos especificos que pretende lecionar e, no
ultimo ano de formacao, passa a se dedicar as atividades de carater profissional,
que sao: as disciplinas pedagdgicas, a pratica de ensino e o estagio supervisionado,
neste momento, o futuro professor estaria apto a aplicar, em sala de aula, os
conhecimentos adquiridos, treinando assim, a sua capacidade de transposig¢ao
didatica. Esse modelo de formagéo, segundo Schon, apdia-se na idéia de acumulo
de conhecimentos tedricos para posterior aplicagdo ao dominio da pratica (SCHON,
1992; NOVOA, 1992; PERRENOUD, 2002).

Verifica-se que este modelo de formagdo de professor pontua
contundentemente a segregacao e a valorizagao das areas de formagao profissional
docente, em duas dimensdes: de teoria e pratica, além de acentuar a importancia
dada a aquisicdo de conhecimento tedrico especifico em detrimento do
conhecimento pedagdgico e pratico. Dessa forma, a literatura atual posiciona-se em
total desacordo a esse modelo de formacdo de professor, considerando-o como
inoperante, inexpressivo, desqualificado e inaceitavel (NOVOA, 1992, SCHON,
1992, PEREIRA, 1998, PEREIRA, 1999; PIMENTA, 1999; CANDAU, 2000;
CARVALHO, 2001; MIZUKAMI, 2002; ALARCAO, 2008; PEREIRA, 2007).

Nas ultimas décadas, o que se tem visto € que varios estudos tém
defendido as teorias que conceituam o ensino na perspectiva reflexiva, valorizando
os saberes que o professor adquire na propria atuagao. Portanto, num movimento de
substituicdo do modelo de formagdo atuante, surgiu o modelo da racionalidade
pratica, inspirado nas idéias de valorizagdo da pratica no desenvolvimento da
construgcao dos saberes referentes a profissdo docente. A aplicagcdo dos conceitos
de reflexdo as situagdes de ensino, originou o termo pratica reflexiva, portanto, sob
esta proposicao, a pratica docente é concebida como processo de investigagcao na
acao, nucleo da formacao docente e lugar da producdo do saber, enquanto a
formacéo se torna desenvolvimento profissional, pois mediante a este contexto ela
esta inserida em todo o processo de formagao do professor e ndo sé no final como
sugeria o modelo da racionalidade técnica.

As atuais conjunturas politicas de formagao de professores do pais se
mostram concordantes e adeptas ao modelo da racionalidade pratica, como
consequéncia da apropriacao das ideias difundidas pela literatura. Porém, como
comenta PEREIRA (1999), as universidades brasileiras ainda apresentam-se

relutantes em superar o modelo tecnicista de formagao de professores, uma vez que
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na maior parte delas ainda predomina a estruturagdo de formacao dicotomizada das
areas especificas e pedagogicas, além da introdugdo do aluno no seu locus de
exercicio profissional somente nos ultimos momentos de formagao, e, ainda assim,
sem muito planejamento e direcionamento, constando apenas como uma aplicagao
ou cumprimento de etapas.

Mediante tal conjuntura, € interessante analisar o atual contexto de
formagao de professores no Brasil, como as politicas educacionais séo interpretadas
e adequadas ao patamar real de possibilidades dos novos paradigmas educacionais
existentes e impregnados nas leis de diretrizes para formagdo de professores

brasileiros.

3.5 Formacéo Inicial de Professores de Quimica

A formacao do professor da area das ciéncias exatas tem um papel
relevante na construgcdo da sociedade, uma vez que facilita e apropria a
comunicacado especifica de conceitos e questdes muitas vezes definidos como
racionais e técnicos, facilitando as inter-relacées entre 0 senso comum e cientifico
(CARVALHO e GIL-PEREZ, 2003; PETRUCCI et al, 2005). Em particular, a
disciplina de Quimica é definida como essencialmente inovadora, no tocante as
constantes descobertas, reformulagdes de teorias e conceitos (MACHADO, 2004;
SANTOS e SCHNETZLER, 2003). O professor habilitado para o ensino dessa
disciplina deve estar consciente e disposto a atualizar-se tanto em conteudos
especificos como em modelar seus recursos pedagoégicos para a transposigcéao
adequada dos conhecimentos (CHASSOT, 2002; DA ROSA, 2003; MALDANER,
2003; GALIAZZI e MORAES, 2002; GALIAZZI, 2003). Para MALDANER (2003), o
ensino de Quimica deve visar a aprendizagem dos conceitos, principios, teorias e
leis desta ciéncia, a compreensao e respeito a natureza e ao processo de produgcao
desse conhecimento, bem como a analise critica da sua aplicagcdo na sociedade,
numa trajetéria que envolva transmissdo-assimilagao-reavaliacdo critica do
conhecimento. PETRUCCI (2005) comenta que a trajetoria percorrida pela disciplina
de Quimica no curriculo brasileiro das escolas basicas parece oscilar entre os
objetivos de ensino voltados para aspectos utilitarios e cotidianos e os objetivos

centrados em pressupostos técnico-cientificos.



54

A literatura especifica sobre formacédo do professor de Quimica no
Brasil vem relatando varias vertentes de pesquisas que envolvem temas suscitados
de questionamento de formadores e pesquisadores, que tratam tanto da formagao
inicial quanto da formacao continuada dos professores. Destaca-se a busca por
modelos de formagao de professores que substituam o tradicional modelo tecnicista,
predominante nos cursos de formacédo de professores de Quimica (MALDANER,
2003).

Langando um breve olhar para a histéria da evolugdo dos cursos de
formagdo de professores de Quimica, a literatura especializada revela que sua
histéria comecou na esfera das licenciaturas em ciéncias. Na década de 60, o
Conselho Federal de Educacéao, apoiado na Lei 5.692/71, introduz as licenciaturas
“curtas” nas Universidades Publicas Estaduais e Federais, em carater transitorio e
emergencial (PAGOTTO, 1995) onde os professores prepararam-se para 0 exercicio
do magistério do ensino de ciéncias, de estudos sociais ou de matematica, em
cursos de curta duragcdo com aproximadamente dois anos de formacao, habilitando-
se para as ultimas séries do entdo “primeiro grau”, equivalente a atual segunda
etapa do Ensino Fundamental. Se pretendessem atuar no magistério do ensino de
Quimica, Biologia, Fisica Geografia, Histéria e Matematica para o “segundo grau”
(Ensino meédio), deveriam seguir os estudos complementando quatro anos de
formagdo. Essa pratica foi denominada por estudiosos da época como
“aligeiramento” na formacdo de professores e nao teve o sucesso esperado,
recebendo profundas criticas pela comunidade académica envolvida em estudos
sobre a formacao de professores, pois, como foi afirmado por muitos pesquisadores
da area, nao seria coerente e possivel, preparar profissionais “interdisciplinares” em
curto tempo (CANDAU, 2000).

Na década de 70, foi aprovada a Resolugado CF30/74, que modificava
os cursos de licenciatura das Ciéncias Naturais, ao apresentar uma proposta de
curso regular, denominado “licenciatura em ciéncias, polivalente, de 1° grau’,
estabelecendo para tal, um curriculo minimo a ser cumprido em duas etapas, onde a
primeira apresentava uma carga horaria de 1800 horas. Apds o cumprimento desta
etapa, abria a possibilidade de habilitar o professor em uma disciplina como
Quimica, Fisica, Matematica ou Biologia, com a justaposi¢do de mais 1000 horas de
formagao (PAGOTTO, 1995). Este modelo de formagao perdurou por varios anos na

histéria da formacao de professores para atuarem com conteudos de Quimica.
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Dessa forma, no decorrer da historia, as licenciaturas passaram por
transformacgdes, com isso, deixaram de ser consideradas licenciaturas curtas e
passaram a ser licenciaturas plenas, porém, permeadas pelo modelo de formacao
que priorizava a aquisicdo de conteudos especificos e, num ultimo momento
formagdo, eram ministrados os conteudos de cunho pedagdgico. Segundo a
literatura, ainda hoje as universidades ndo superaram totalmente esse modelo de
formacdo, encontrando-se indicios de separacdo entre a teoria especifica da
disciplina e as disciplinas de cunho pedagdgico, acirrando a dicotomia entre as
areas de formagao do professor de Quimica (PEREIRA, 1999, CASTANHO, 2001;
PEREIRA, 2007).

A partir da nova LDB (Lei 9394/96), surgiram as Diretrizes Curriculares
para Formacao do Professores, que suscitaram a criacdo das Diretrizes Curriculares
para os cursos de Quimica (RESOLUCAO 28/2002), promovendo, para a habilitagéo
da licenciatura, uma nova postura de formagao de professores de Quimica, tanto no
ambito inicial, quanto na formagdo continuada, com a funcdo de buscar novos
caminhos de desenvolvimento profissional, diferenciados dos que eram
preconizados no modelo classico (BRASIL, 2001a, BRASIL, 2002a, BRASIL, 2002b).
Sob a dtica das premissas da base legal para a reformulagdo dos cursos de
licenciatura em Quimica, fez-se necessario que os cursos de formacao oferecessem
condigdes para que os futuros professores adquirissem conhecimento profundo dos
conteudos especificos a serem trabalhados, da pratica pedagdgica, a luz dos novos
paradigmas do aprender a ensinar (BRASIL, 2002c). A formagao dos professores de
Quimica passa a se conceber mediante processos reflexivos sobre a educacao, a
realidade social na qual o professor esta ou sera inserido e sobre sua pratica
profissional. Os conteudos dos curriculos ficam em estreita sintonia com os definidos
nos curriculos da educagao basica, valorizando as didaticas préprias de cada

conteudo e as pesquisas que as embasam.

3.6 Reformas Educacionais e a Formacgéao Docente

Desde a década de noventa, a UNESCO tem estado a frente das
definicdes das politicas educacionais no mundo, pontuando as novas necessidades

de aprendizado e indicando as quatro premissas para a educagao da sociedade
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contemporanea, que sao: aprender a pensar, aprender a ser, aprender a fazer e
aprender a viver junto (BRASIL, 1996). Considerando as caracteristicas do
panorama universal, suscitou-se, por parte do meio académico e das organizagdes
politicas, intervengdes nos sistemas educacionais. Estas buscaram a criacdo e a
implementacdo de reformas profundas no ambito da formacdo e preparo
profissional, visando qualificar os cidaddos de forma condizente, para se adaptarem
mais facilmente as novas demandas da sociedade contemporénea (GARCIA, 1999;
CASTANHO e CASTANHO, 2000; ALVES, 2002; DIAS e LOPES, 2003; MAUES,
2003).

Assim, varios paises passaram a repensar sobre suas politicas
educacionais, na perspectiva de adequacdo as mudangas infundidas pelo contexto
contemporaneo, vislumbrando entdo a necessidade de inserir os novos paradigmas
educacionais em suas politicas publicas, visando atender as necessidades no
desenvolvimento dos individuos com competéncias basicas, tais como: sujeito
produtor, acompanhando o sistema de globalizagdo e atendendo as exigéncias do
mundo moderno (BRASIL, 1996; FREITAS, 1999; MELO; 2000; CARVALHO, 2000;
VALE, 2005). Nessa logica, na década de noventa, observa-se um movimento dos
paises da América Latina, no sentido de acompanhar a modernizagao do mundo,
promovendo suas reformas educacionais com a inteng¢ao de reestruturar o processo
de ensino-aprendizagem nas dimensdes administrativas e pedagdgicas, com a
finalidade de acompanhar o crescimento de um mundo mais competitivo e mais
afinado (MAUES, 2003). Este ambiente de reformulacdo educacional produziu-se
numa atmosfera hegemoénica de politicas neoliberais, que se fundamentavam em
reformas de Estado, minimizando seu papel e favorecendo as regras do mercado
em todos os setores da sociedade (DEMO, 1997; PEREIRA, 1999).

Nesse contexto, o Brasil aprovou a 22 LDB — Lei de Diretrizes e base
da Educacéo Nacional (Lei 9394/96) que, em substituicdo da 12 LDB, incorporou ao
sistema educacional brasileiro as novas exigéncias e nuances das tendéncias
educativas contidas no contexto educacional mundial, estipulando diretrizes e
parametros curriculares, pontuando significativas mudangas no processo de ensinar
e aprender (BRASIL, 1996). O sistema educacional ganhou novas formas,
remodelando-se ao novo contexto, suplantando a concepc¢ao de saber escolar e seu
conjunto de conhecimentos de antes, para abragar uma perspectiva mais complexa

de formacao do cidadao, nas ‘[...] diversas instancias em que a cidadania se
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materializa: democratica, social, solidaria, igualitaria, intercultural e ambiental [...]”
(MIZUKAMI, 2002). As propostas reveladas nas reformas educacionais do pais
objetivaram, além da ampliagdo da oferta da educacdo, a elevagcdo do nivel de
satisfagdo das necessidades basicas de aprendizagem, numa perspectiva de
aprendizagem permanente, sob formacgao continuada, considerando como elemento
central dessa formagéao a construgao da cidadania em funcdo dos processos sociais
que se modificam, no sentido de uma formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico para as questdes sociais, (BRASIL,
1996) .

LDB/Art.2°. “[...] A educacado, [..], inspirada nos principios de

liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o

pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio

da cidadania e sua qualificagdo continuada para o trabalho [...]".

O conjunto de normas e orientagbes nacionais formuladas para a
educacao nacional buscou se apresentar permeado sob aspecto inovador,
emergindo com “[..] marcos de um quadro legal de flexibilizacdo da gestao
pedagogica e reafirmagcdo da autonomia escolar e da diversidade curricular, que
sinaliza o caminho para um regime de colaboragdo e um modelo de gestdo mais
contemporaneo para reger relagbes entre o centro dos sistemas e as unidades
escolares [...]” (BRASIL, 1996). A nova LDB inclusive, vincula diretamente toda e
qualquer mudanga na qualidade da educacdo a uma mudang¢a na formacido de
professores.

Portanto, para o segmento dos professores e suas formagodes, a Lei
instaurou diversas normas orientadoras, traduzindo uma preocupacgao pontual a
respeito do papel valorizado que esse profissional deve desempenhar perante a
sociedade contemporanea (BRASIL, 2001a). O cunho dessas diretrizes se
apresentou na forma de uma base comum para formagdo docente nacional, se
constituindo como um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizagao institucional e curricular de cada estabelecimento de
ensino e que deve ser aplicada a formacao de professores de todas as etapas e
modalidades da educagao basica. Sob tais perspectivas, designou-se como tarefa
fundamental para as universidades ou institutos superiores de educacgao (ISES),
preparar os novos profissionais da educacéao, ressalvando que, para professores de

formagdo multidisciplinar, a sua formagédo tera que ser oferecida em cursos de
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licenciaturas plenas, nos moldes de valorizagédo da teoria e pratica para a sociedade
do conhecimento e da informagao, onde exercitem a cidadania, a tolerancia com as
diferencas e a responsabilidade na sua contribuicdo da busca ao desenvolvimento
sustentavel. (Art.62, Art. 63, BRASIL, 1996). Porém, para alcangar esse intento, as
instituicbes de ensino superior também viraram alvo de questionamentos,
precisando superar e redefinirem suas posturas e suas filosofias de formagao de
profissionais da educacdo, questionamentos estes refletidos em sues projetos
politicos pedagogicos (FREITAS, 1999; PEREIRA, 2000; SILVA JUNIOR, 2001;
DIAS e LOPES, 2003; ADAO e MARTINS, 2004) .

Portanto, o conjunto das diretrizes curriculares para formagao de
formagao de professores (BRASIL, 2001a; BRASIL, 2002a) se direcionou a romper
com o modelo tecnicista de preparacao profissional, habitualmente utilizado nos
cursos de formacao de professores, passando a assumir uma filosofia de formagao
que sugere competéncias especificas ao professor, tornando-o um profissional que
nao s6 possua conhecimentos superficiais sobre seu trabalho, e que se limite a
transmitir os conhecimentos prontos, mas que também os produza, num movimento
de transformacdo em acao, para sua construcdo de identidade docente orientado
para, além do desenvolvimento de conhecimento pedagdgicos e especificos,
também desenvolver qualidades pessoais e interpessoais que possam vir a
contribuir para uma pratica reflexiva de ensino (BRASIL, 1996; BRASIL, 2002a).

“[...] Sao as competéncias que orientam a sele¢gao e o ordenamento
de conteudos dos diferentes ambitos de conhecimento profissional
bem como a alocacdo de tempos e espacos curriculares [...] 7
(BRASIL, PARECER 09/2001).

No tocante a carga horaria e duragdo dos cursos de formacédo de
professores no pais, as atuais diretrizes para formacéo de professores (BRASIL,
2002b) entendem que estas devam ser efetivadas mediante a integralizacéo de, no
minimo, 2.800 horas, nas quais a articulagao teoria-pratica garanta, nos termos dos

seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

1. 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,

vivenciadas ao longo do curso;
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400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do

inicio da segunda metade do curso;

1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de

natureza cientifico-cultural;

200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-

cientifico-culturais.

Porém, é enfatizada a flexibilidade necessaria para cada instituicao

formadora (Artigo 14), de modo que cada uma construa projetos proprios e

inovadores. Como comentado anteriormente, estas normas incorporaram elementos

sobre o papel e as competéncias requeridas ao professor, baseados nos principios

metodoldgicos da agao-reflexdo-agao. Assim, as principais alteragdes convergiram

principalmente sobre os principios que regulamentam a formag¢ao dos profissionais

da educagéo, como também, sobre as conjunturas dos cursos de formagao desses

profissionais, inclusive das licenciaturas, buscando uma identidade prépria. Portanto,

conceber e organizar esse novo curso de formagao de professores implica que:

1.

A formagdo garanta a constituigdo das competéncias objetivadas na

educacgao basica;

O desenvolvimento das competéncias exija que a formagado contemple

diferentes ambitos do conhecimento profissional do professor;

A selecao dos conteudos das areas de ensino da Educagao Basica
oriente-se por ir além daquilo que os professores ensinarem nas

diferentes etapas da escolaridade;

Os conteudos a serem ensinados na escolaridade basica sejam tratados

de modo articulado com suas didaticas especificas;

A avaliacdo tenha como finalidade a orientagdo do trabalho dos

formadores, a autonomia dos futuros professores em relacdo ao seu
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processo de aprendizagem e a qualificagcdo dos profissionais com

condicdes de iniciar a carreira.

Os conceitos de competéncias a serem adquiridas pelo professor
tomam uma posigao nuclear na organizagao curricular, na qual toda sistematizagao
de aquisigcado de competéncias requeridas ao professor devera ser articulada com o
saber fazer e o todo fazer, articulado a processos de reflexdo (BRASIL, 1996;
CARVALHO, 1998; CASTANHO e CASTANHO, 2000; BRASIL, 2001; NUNES,
2001; DIAS e LOPES, 2003; CHARLOT, 2005; ALVES, 2007). Na elaboragéao da
construgao de um projeto politico pedagogico, a instituicdo devera levar em conta
uma série de competéncias, consideradas como cabiveis ao processo de formacao
de professor, que se direcionem aos comprometimentos com os valores inspiradores
da sociedade democratica, a compreensao do papel social da escola ao dominio dos
conteudos a serem socializados, aos seus significados em diferentes contextos e
sua articulagdo interdisciplinar, ao dominio do conhecimento pedagogico, ao
conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da
pratica pedagodgica e as competéncias referentes ao gerenciamento do préprio
desenvolvimento profissional.

Em relacdo a selecdo dos conteudos que podem compor a matriz
curricular do curso, o artigo 10 orienta sobre a alocagdo, em tempo e espacgos
curriculares, salientando que estes planejamentos sejam de plena responsabilidade
de cada instituigdo, porém, devam ser articulados a luz de eixos pré-determinados,
permeando entre varios ambitos, como por exemplo: de conhecimento profissional,
da interacdo e da comunicacdo, do desenvolvimento da autonomia intelectual e
profissional, da interdisciplinaridade e das dimensdes tedricas e praticas.

Outro aspecto, bastante criterioso se refere a pratica curricular (Artigo
12), onde orienta que este segmento n&o pode ser reduzido a um espaco isolado na
matriz curricular, que se restrinja ou se confunda com o momento de estagio, e que
nao seja oferecido de forma desarticulada do restante do curso, portanto devera
estar presente desde o inicio e permear toda a formacao do professor. Ressalva
também, que esta dimens&o deva estar no interior das disciplinas que constituirem o

componente curricular de formagéo e ndao apenas nas disciplinas pedagogicas.
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[...] Todas as disciplinas que constituem o curriculo de formacgao e
ndo apenas as disciplinas pedagdgicas tém sua dimenséo pratica. E
essa dimensdo pratica que deve estar sendo permanentemente
trabalhada tanto na perspectiva da sua aplicabilidade no mundo
social e natural quanto na perspectiva da sua didatica [...]"(BRASIL,
PARECER 09/2001).

A ideia a ser superada, € a de que a pratica ndo se restrinja somente
ao momento do estagio, ou seja, a visdo que as diretrizes pretendem semear é a de
uma concepgao de Pratica de Ensino como Componente Curricular (PECC), sob
uma dimensdo de conhecimento. Assim, todas as disciplinas que constituem o
curriculo de formagdo e a ndo apenas as disciplinas pedagogicas tenham a sua
dimensao pratica. E nessa dimensdo, que se enquadra uma nova concepcdo de
pratica que deve ser permanentemente trabalhada tanto na perspectiva da sua
aplicagdo no mundo social e natural quanto na perspectiva de sua didatica. Portanto,
a pratica como componente curricular precisa ser entendida como um recurso de
producdo no ambito do ensino e implementada desde o inicio da formacao da
identidade do professor como educador, devendo assim ser planejada na
elaboragao do projeto, perfazendo um total de 400 horas.

Em relagdo aos estagios obrigatorios, as diretrizes definem que estes
sejam supervisionados e realizados em escolas de educagao basica, respeitando o
regime de colaboragao entre os sistemas de ensino, tendo como objetivo, junto com
a pratica como componente curricular, a relagdo entre a teoria e a pratica social,
caracterizando-se, ainda, como o momento de efetivar, sob a supervisdo de um
profissional experiente, um processo de ensino-aprendizagem. Portanto, o estagio
supervisionado (ES) de carater obrigatério, perfazendo um total de 400 horas, seja
impreterivelmente desenvolvido a partir da segunda metade do curso e avaliado
conjuntamente, pela instituicdo formadora e a escola campo de estagio. Esse tempo
destinado para o estagio € entendido como um tempo suficiente para abordar as

diferentes dimensdes da atuagao profissional (BRASIL, 2001b).
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3.7 Diretrizes Curriculares para as Licenciaturas em Quimica.

Seguindo a perspectiva dos novos paradigmas educacionais, em
relagdo a formacao do professor de Quimica, tem-se como orientacdo maior as
indicagbes especificadas da LDB (9394/96) e das Diretrizes Curriculares para
Formacéao de Professores, que deve ser realizada, no campo da licenciatura plena,
como um processo autbnomo. Porém, em termos especificos, a base para a
reformulacdo dos cursos de Quimica, foi apresentada em 2001, na forma de
diretrizes, elaboradas por uma comissao de especialistas em ensino de Quimica.
Estes especialistas procuraram desenhar as orientacbes para o novo processo de
formacgao do profissional da Quimica, direcionando distintamente pontos especificos
para o bacharelado e para a licenciatura, com a intengcdo de transformar a
licenciatura de Quimica dentro dos preceitos das Diretrizes Curriculares para
Formacao de Professores, como um curso de identidade e caracteristicas proprias.

Segundo o Parecer CNE/CES 1.303/2001, as Diretrizes Curriculares
para os Cursos de Quimica buscaram sintonizar varios aspectos de formacéao
condizentes com o0s novos paradigmas educacionais, apresentando assim
orientagcdes quanto ao novo perfil, bem como as competéncias e habilidades
requeridas ao profissional da Quimica em todas as suas habilitagbes, para que
esses profissionais, ao adentrarem no exercicio de sua profissdo, se apresentem
capazes de “[...] produzir novos saberes, capazes de lidar com conflitos e responder
positivamente aos desafios do novo a que estardo constantemente submetidos [...]”
(BRASIL, 2001d). Portanto, segundo a RESOLUCAO CNE/CES 08/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Quimica, o projeto

pedagogico de formacgao profissional a ser formulado pelo curso de Quimica devera

conter:
1. O perfil dos formandos nas modalidades: bacharelado e licenciatura;
2. As competéncias e habilidades — gerais e especificas a serem
desenvolvidas;
3. A estrutura do curso;

4, Os conteudos basicos e complementares e respectivos nucleos;
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5. Os conteudos definidos para a Educacdo Basica, no caso das
licenciaturas;

6. O formato dos estagios;

7. As caracteristicas das atividades complementares; e

8. As formas de avaliacio.

Nessa mesma linha, o PARECER CNE/CP 1.303/2001, em
consonancia com as Diretrizes Curriculares para Formacao de Professores, ainda
indica que cada curso de Quimica, respeitando suas peculiaridades, ao elaborar o
seu projeto politico pedagogico, além de ter que atender a estrutura e carga horaria
estabelecida nas RESOLUCOES CNE/CP 01 e 02/2002, também devem buscar
formas de organizacédo dos conteudos e praticas pedagdgicas, em contraposicéo as
formas tradicionais, que sao concentradas principalmente em conteudos tedricos em

detrimento das questdes pedagdgicas. Assim:

“[...] Em lugar de partir de uma listagem de disciplinas obrigatdrias e
respectivas cargas horarias, o paradigma exige tomar como
referéncia inicial o conjunto de competéncias que se quer que o
professor constitua no curso [...]” (BRASIL, PARECER 09/2001)

As diretrizes do curso orientam que, numa perspectiva minima de
carga horaria contendo 2.800 horas, os cursos de licenciatura de Quimica poder&o
ser estruturados em maéddulos semestrais, anuais ou hibridos, porém, em qualquer
forma atribuida, deverao se articular pontuando a integracéo entre os conteudos de
Quimica e correlata, numa dindmica filoséfica da interdisciplinaridade. O perfil
esperado para o formando na licenciatura de Quimica visa que “[...] o licenciado de
Quimica deve ter formagao generalista, mas sélida e abrangente em conteudos dos
diversos campos da Quimica, preparagdo adequada a aplicagdo pedagdgica do
conhecimento e experiéncias de Quimica e de areas afins na atuagao profissional
como educador na educacdo fundamental e media [...]". Entre as competéncias e
habilidades esperadas deste profissional destacam-se os eixos em relacdo a
formagao pessoal, compreensdo da Quimica, ao ensino de Quimica e a profisséo
(BRASIL, 2002c).
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“Feliz de quem com canticos se esconde
e julga té-los em seus préprios bicos,

e ao bico alheio em canticos responde.

E vendo em torno as mais terriveis cenas,
possa mirar-se as asas despenadas

e contentar-se com as secretas penas”.

Jorge de Lima (poeta alagoano)

CAPITULO 4 - QUESTAO DE PESQUISA E ENFOQUE
METODOLOGICO

Neste capitulo apresenta-se inicialmente a questdo norteadora da
pesquisa, seguida pela explanagdo dos objetivos propostos para o referido estudo,
delimitando os objetos de pesquisa e, posteriormente, apresenta-se o enfoque
metodolégico abordado para situar os pressupostos utilizados para a busca do

entendimento da questao de pesquisa.

4.1 Questdo de Pesquisa

As modificagbes na legislagdo educacional brasileira e as
reformulacdes na base legal para os cursos de Licenciatura de Quimica foram
produzidas a partir de novos paradigmas para a formagdo de professores, nas
ultimas duas décadas. A analise do panorama atual da formacao dos professores da
disciplina de Quimica € de grande valia para o entendimento do processo de
formacao desse professor, podendo corroborar com aplicacbes que possam auxiliar
no desenvolvimento de pesquisas para uma melhor formagao do professor da area
de exatas.

Entende-se que a necessidade da qualidade de ensino nas Instituicdes
Publicas de Ensino Superior para Formagao de Professores € questdo de
responsabilidade com a educagao nacional, portanto, necessita de atengao desde as
primeiras etapas na construgéo da estrutura da formacao inicial. E nessa linha de
pensamento que o presente trabalho pretende pautar-se, tendo por objetivo o estudo

da formacéao de professores de Quimica.
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Portanto, a questdo de pesquisa proposta para este trabalho é:

DE QUE FORMA OS CURSOS DE LICENCIATURA EM QUIMICA DAS
INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR PUBLICAS DA REGIAO NORDESTE
SE POSICIONARAM FRENTE AOS NOVOS PARADIGMAS EDUCACIONAIS
PARA FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES?

Uma vez que nao existem dados qualitativos neste ambito é de suma
importancia o mapeamento dos referidos cursos. A obtencao e a analises dos dados
coletados visaram, salientar os principais pontos de mudancgas e foram obtidos, tanto
por analise de documentos, como por analise do conteudo de relatos obtidos através
de entrevistas realizadas com amostragem de professores e questionarios aplicados
a uma amostragem de alunos formandos dos cursos. O presente trabalho pretendeu
descrever como cada curso selecionado buscou adequar-se as modificagdes
orientadas pelos novos paradigmas educacionais.

Assim, mediante a teorizacdo do fendmeno do processo de
reformulacdo desenvolvida dentro de cada instituicio de ensino, pretendeu-se
estabelecer o panorama do perfil dos cursos de LQ de IES publicas da regiao
nordeste. Desta forma, pretende-se contribuir na qualidade de ensino e de formagao

de professores nos cursos de licenciatura em Quimica.

4.2 Objetivo Geral

Tendo como base o referencial tedrico apresentado, objetivou-se a
analise da construgcdo da proposta pedagdgica para os cursos de Licenciatura em
Quimica de Instituicdes Publicas de Ensino Superior da Regido Nordeste do Brasil,
com a finalidade de descrever a identidade desses cursos, além de entender a inter-
relagdo entre os corpos docente e discente nesse processo de formacéo e, nessa

otica, compreender as adequagdes por elas propostas.
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4.2.1 Objetivos Especificos

o Analisar a atual proposta pedagdgica de cada instituigdo publica de
ensino superior (IES) da regido nordeste do Brasil em relagdo aos cursos de

licenciatura de Quimica;

° Entender as mudancas nos referidos cursos, pelas quais as IES da
regido nordeste foram submetidas a luz das novas exigéncias das leis

brasileiras;

o Compreender as deficiéncias e sucessos de cada instituicdo a partir
dos dados obtidos;

o Selecionar as experiéncias que tragam contribuicbes para area de

formagao de professores;

o Analisar os dados e montar um perfil dos cursos de licenciatura em
Quimica das instituigdes publicas de ensino superior da regido nordeste do

Brasil;

4.3 Objetos de Estudo

4.3.1 O Projeto Politico Pedagdgico do Curso e Matriz Curricular

O Projeto Politico Pedagdgico de um curso se destina a construgao
organizacional de um sistema de ensino. Portanto, pode ser considerado como um
instrumento politico, cultural e cientifico, que tem como objetivo tracar os parametros
que orientam os principios e as diretrizes de todas as atividades a serem
desenvolvidas dentro de um determinado curso de formagédo (VASCONCELOS,
2004; VASCONCELOS, 2008; LONGUI e BENTO, 2006). Para VEIGA (2009), o
Projeto Politico Pedagogico corresponde a “[...] sistematizagdo de um processo de
planejamento participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, e que
define claramente o tipo de ac&o educativa que se quer realizar [...]".

Segundo LONGHI e BENTO (2006), considerando o PPP como um

dever e direito da escola, é preciso que todos os agentes envolvidos no processo de
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ensino e aprendizagem se atentem para os desafios que a efetivagcdo de um PPP
desencadeia durante a dinamizag&o do trabalho pedagdgico, para ndo correr o risco
do PPP se materializar somente como um documento e que n&o atinja os objetivos
propostos.

A nova LBD (Lei 9394/96) enfoca significativa importancia na
construgdo do Projeto Politico Pedagogico de todos os cursos de formag&do. Em
particular, para a formacdo de professores, € comentado, no Parecer CNE/CP
09/2001, que a elaboragdo do Projeto Politico Pedagogico para as licenciaturas
precisa visar uma organizagado de conhecimentos para o pleno desenvolvimento
pessoal e para a participacdo social do futuro professor. Para tanto, deve ser
fundamentada considerando o conjunto das competéncias necessarias a atuagéo
profissional especifica. Essas competéncias também devem nortear a elaboracio da
Matriz Curricular do curso de formacido de professores. Assim, os conteudos e
estratégias de ensino e aprendizagem planejadas em uma MC devem ter como
ponto norteador, as competéncias que sdo desejadas no perfil do futuro professor.
De posse da ciéncia dessas competéncias, podera se efetuar a [...] selecdo e o
ordenamento de conteudos dos diferentes ambitos de conhecimento profissional
bem como a alocagao de tempos espacos curriculares [...]"(BRASIL, 2001a). A partir
desse procedimento, os cursos de formacgao de professores estardao capacitando o
futuro professor a plena realizagdo das atividades as quais o titulo do curso lhe

confere.

4.3.2 Concepcodes do Corpo Docente e Discente

Os professores formadores sdao mediadores de politicas curriculares,
uma vez que estes traduzem e dao significado as prescricdbes -curriculares
empreendidas num Projeto Politico Pedagogico. Na relagdo existente entre a
atividade pedagdgica real e o curriculo, o professor € considerado como elemento
indispensavel para concretizacdo do processo educativo. Tendo em vista que este
nao seleciona as condicdes nas quais realiza seu trabalho, portanto, pode se
defrontar com “[...] uma série de razdes de ordem diversa, que fardo com que, de
forma inevitavel, o professor dependa, no desenvolvimento de seu trabalho, de
elaboracdo mais concretas e precisas dos curriculos [...]” (SACRISTAN, 2000).

Dessa forma, o professor deve ter autonomia na modelagcao e execugao real de uma
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politica curricular e no contexto real do processo formativo de um futuro professor
(CONTRERAS, 1997; PERRENOUD, 2000; PEREIRA, 2007; GOODSON; 2008).

O desenvolvimento de uma proposta de formagao docente ndo € um
processo isolado, mas um processo compartilhado pela comunidade educacional, no
qual todos podem ser considerados como executores e aprendizes. Em muitos
casos, os alunos percebem o processo de aprendizagem, como um ato passivo.
TANCREDI (1995) defende a ideia de que os licenciandos s&o aprendizes que estédo
ativamente construindo concepg¢des sobre ensino e aprendizagem, sendo estas
baseadas nas experiéncias pessoais desenvolvidas durante a aquisicdo de
conhecimentos e principalmente, no momento do Estagio. Dessa forma, a
concepcdo destes alunos sobre sua propria formagcdo € necessaria para o
entendimento do processo, uma vez que a analise das diversas questdes, incluindo
as expectativas de um professor em formagao, pode ajudar na avaliagado do egresso
de uma instituicdo de educacgao superior.

Em vista do exposto, buscar as concepg¢des de professores formadores
e alunos sobre a efetivacdo de propostas curriculares em processos educativos €,
acima de tudo, clarear o contexto real de aplicagao da intencionalidade prevista em
Projetos Politicos Pedagdgicos, verificando os entrelagamentos entre as varias
facetas do cotidiano, sob a o6tica da interpretagcao de proprios agentes envolvidos no
processo (SZYMANSKI, 2004). Segundo PAGOTTO (1995), buscar entender como
se da um processo de formacgao de professores, pelas declaracdes dos proprios
alunos formandos e de seus professores formadores, € mais que Ihes colocar num
patamar de sujeitos do processo, mas é dar-lhe voz necessaria para a compreensao

do fendbmeno estudado.

4.4 Enfoque Metodologico

A pesquisa social engloba elementos de natureza muito complexa,
uma vez que se encontra inserida numa atmosfera de subjetividade humana e
social, tanto individual como coletiva (BOGDAN e BIKLEN, 2004; SZYMANSKI,
2004; PAPI, 2005). Como afirma MINAYO (2006), o carater da pesquisa social se
concentra na busca do refletir sobre “[...] posicbes frente a realidade, momentos do

desenvolvimento e da dindmica social, preocupagdes e interesses de classe e de
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grupos determinados [...]”. Numa perspectiva geral, analisar dados é se propor a
uma interagao profunda entre o entendimento do pesquisador e a revelagdo dos
dados, qualquer que seja a perspectiva de andlise empreendida. Como comenta
SZYMANSKI (2004), tanto o delineamento dos procedimentos de uma pesquisa,
quanto a analise de dados depende da opgao tedrico-metodologica do pesquisador.
Nas ultimas décadas, as pesquisas que abordam questdes sociais e humanas vém
sendo tratadas sob uma tendéncia metodologica que envolve procedimentos
qualitativos de coleta e de andlise de dados, com o objetivo de “[...] descobrir
conceitos e relacdo entre os dados brutos e de organiza-los em esquemas
explanatérios tedricos [...]” (STRAUSS e CORBIN, 2008). Portanto, a pesquisa
qualitativa caracteriza-se por se basear em pensamento critico e criativo, tanto na
ciéncia, como na arte da andlise, direcionando-se sob uma abordagem
interpretativa, com a finalidade de proporcionar o entendimento de fenbmenos, na
forma de teorias fundamentadas, levando sempre em consideragdo os aspectos
contextuais e provisoérios da situagdo em si (PAPI, 2005; STRAUSS e CORBIN,
2008).

A abordagem qualitativa pode ser utilizada para percorrer areas
substanciais sobre as quais se sabe pouco ou que se deseja teorizar, assim como
ganhar novos entendimentos, obter detalhes, antes obscuros, sobre fenbmenos que
envolvem sentimentos, processos de pensamento e de emogdes que sao dificeis de
extrair ou de descobrir por métodos de pesquisas mais tradicionais (MINAYO, 2006;
BOGDAN e BIKLEN, 2004). A literatura mostra que existem muitos estilos diferentes
de pesquisa qualitativa e uma variedade de maneiras de trabalhar e analisar os
dados. Além disso, como comenta STRAUSS e CORBIN, (2008), os pesquisadores
“[...] podem e devem fazer combinacdes de procedimentos de analise [...]”, portanto,
nessa perspectiva metodologica, ndo ha um conjunto padrdo de métodos igualmente
util para cada passo da pesquisa, e nem sempre “[...] € util usar as mesmas técnicas
especificas para todos os passos de todos os projetos de pesquisa [...]".

Ao se iniciar uma pesquisa com abordagem qualitativa, como em
qualquer tipo de analise, é necessario estipular um esquema de analise. Segundo
STRAUSS e CORBIN (2008), para se conceber uma pesquisa qualitativa, o
investigador necessita obter e desenvolver trés elementos basicos: (a) os dados,
que podem vir de fontes como: entrevistas, observagdes, documentos, registros e

filmes; (b) os procedimentos de interpretacdo e organizagcdo dos dados; (c) os
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relatorios escritos ou formais: exposicdo da teoria fundamentada. |ZQUIERDO
SANMARTI (1996) comentam que na perspectiva de analise qualitativa dos dados
se faz necessario um processo sistematico de selegdo, de categorizagéo,
comparacgao, sintese e interpretacdo dos dados que tém a intencdo de explicar o
fendmeno estudado na forma de construcdo de uma teoria em relagéo as perguntas
ou objetivos da investigacdo. Nesse sentido STRAUSS e CORDIN (2008) definem a
analise qualitativa em busca de uma teoria fundamentada, a partir da codificagao
dos dados e dos principais elementos relatados pelos dados obtidos. Porém,
ressaltam que o ato de teorizar deve ser visto como uma acgao, além de conceber
idéias e formular essas idéias em um esquema explanatorio e sistematico.

Em caso de abordagem qualitativa que utiliza entrevistas e
questionarios, SZYMANSKI (2004), lembra que refletir sobre os dados se apresenta
como “[...] uma atividade de interpretacdo que consiste no desvelamento do oculto,
do nao aparente, o potencial do inédito (do nao dito), retido por qualquer mensagem
[...]". Nessa perspectiva, considera-se como primeiro passo, a abertura dos dados
brutos, para o posterior desvelamento dos pensamentos ou ideias contidos na forma
e significados (signos) apresentados. Para SZYMANSKI (2004), a retirada de
unidades de significados em uma analise de conteudo € ir além da busca da
descricdo dos dados, possibilitando apontar o entrelagamento dos varios elementos
do mesmo fendbmeno estudado e de suas decorréncias.

Ao se proceder a retirada de significados contidos nos dados brutos,
adentra-se necessariamente ao entendimento da estrutura de comunicagao
explicitada, seja ela verbal, gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente
provocada, uma vez que, cada unidade de significado € representada por palavras
ou expressdes faladas, escritas ou desenhadas. MINAYO (2006), indica trés
grandes tendéncias que orientam a analise de dados qualitativos: a analise de
conteudo, a analise de discurso e a hermenéutica dialética. Para a analise de
conteudo, o ponto de partida principal é a palavra, uma vez que o tratamento dos
dados, nessa vertente, se remete diretamente a mensagem, em seus aspectos de

sentido e significado. Por conseguinte, comenta FRANCO (2008):



71

“[...] O significado de um objeto pode ser absorvido, compreendido e
generalizado a partir de suas caracteristicas definidoras e pelo seu
corpus de significagdo. Ja o sentido, implica a atribuicdo de um
significado pessoal e objetivado que se concretiza na pratica social e
que se manifesta a partir das reapresentagdes sociais, cognitivas,
subjetivas, valorativas e emocionais, necessariamente

contextualizadas [...]".

Ao se buscar a retirada das unidades de significado de relatos em
entrevistas, SZYMANSKI (2004) afirma que estes signos n&o estédo prontos no texto,
portanto, precisam ser trabalhados por meio da reflexdo sobre o conteudo dos dados
obtidos. As unidades de significado poderdao ser agrupadas em categorias sob um
critério comum que possa identificar um determinado conceito, sendo organizadas
em grupos distintos, de acordo com a visdo ou interpretacao do pesquisador, no
qual, deveréao ser rotuladas ou nomeadas de acordo com a natureza do seu sentido.
Essa dinamica se refere ao tratamento do conjunto de acontecimentos, agbes ou
interagbes, num movimento de analise do conteudo, objetivando esquematizar os
principais elementos em agrupamentos coordenados, gerando, dessa forma, as
categorias.

Segundo STRAUSS e CORBIN (2008), agrupar signos em categorias
tem grade importancia porque, além de organizar os dados sob alguns aspectos,
permite ao analista reduzir o numero de unidades de significados com as quais se
trabalha. Além disso, as categorias tém o potencial analitico de explicar, conceituar
os fenbmenos emergentes dos dados. Ainda nesse sentido, SZYMANSKI (2004)
comenta que, na maioria dos casos, as falas dos entrevistados sobre determinado
assunto apresentam-se diluidas ao longo de cada depoimento, portanto, a leitura de
cada depoimento tem o objetivo de encontrar os signos que revelam suas
concepgdes, e 0 agrupamento delas possibilita a criagdo uma categorizagcdo. Ainda
nesse sentido, as categorias podem ser mais bem especificadas por meio da
construcdo de subcategorias, que tem por fungdo denotar informagdes do tipo:
quando, onde, porqué e como um fendmeno tende a ocorrer. Essa espécie de
qualificador de categorias denota propriedades e dimensdes particulares,
formulando padrdes ao longo de variagdes (STRAUSS e CORBIN, 2008).

A estruturagdo do esquema de categorizagdo e subcategorizagdo de

dados, para a busca da teorizagao do fendbmeno estudado, pode ser administrada de
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varias formas. Segundo SILVA (2008), as redes sistémicas consistem num
instrumento utilizado para hierarquizar as categorias que se querem analisar, onde
cada uma dessas categorias (também chamadas de variantes de analise) podera,
ainda, apresentar outras subcategorias. A metodologia das redes sistémicas surgiu
pelos estudos dos pesquisadores BLISS E OGBORN (1983) que, ao analisarem
uma quantidade extensiva de dados qualitativos, tiveram dificuldades em organiza-
los, portanto, para ajudar no manejo dos dados, adaptaram notag¢des utilizadas na
area da linguistica sob um esquema de compilagdo de categorias descritivas. A
partir de entédo, na busca de esquemas de unidades de significados, varios trabalhos
vém sendo publicados, readaptando os procedimentos das redes sistémicas as
necessidades especificas de cada trabalho. A literatura relata o emprego desta
abordagem metodoldgica em distintas areas de investigagdo como um método de
organizagdo e exploragcdo de dados obtidos na forma de entrevistas, de
questionarios ou de desenhos, na finalidade de informar resultados obtidos sob um
esquema de compilagdo de categorias, a fim de relaciona-las de acordo com a
questdo de pesquisa, buscando a teoria fundamentada do fendmeno estudado
(AZCARATE e SANMARTI, 1996; IZQUIERDO e SANMARTI, 1996; ROMERO,
1996; COHEN e MARTINS, 2008; PIPITONE, 2008; SILVA, 2008).

Para o estudo proposto, optou-se pelo uso de uma abordagem
metodoldgica qualitativa, uma vez que se investigaram e analisaram documentos, e
concepcdes de professores e alunos acerca de questdes sobre cursos de
licenciaturas com os quais estao envolvidos. Ao se analisar o conteudo contido nos
relatos dos professores e alunos, buscou-se suscitar as concepg¢des que estes
possuem sobre as caracteristicas do curso e do perfil do formando, apds o processo
de implementacdo dos novos paradigmas educacionais para formacado de
professores dos cursos de licenciaturas dos quais fazem parte. Fez-se necessario ir
aléem da mera busca de informagdes, mas também dar o direito de voz aos
entrevistados, com a importancia necessaria ao sentido e significado das suas
palavras, considerando todos os aspectos que envolvem a mutabilidade natural do
processo de produgdo das concepg¢des das pessoas. Portanto, analisar estes
documentos e relatos numa perspectiva qualitativa é oferecer uma visdo global na
busca do real, do cotidiano e dentro de perspectivas de mudangas em processos de

formacao de professores de Quimica.
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"Nossos corpos juntos
suportardo o peso das pressoes
elevado ao quadrado

nossos mentes juntas

nossos pensamentos

nossos momentos

se esticardo como cordas

de viola de gamba

nos ouvidos dos séculos”

Gizelda Santana de Moraes (poetisa sergipana)

CAPITULO 5 - METODOLOGIA APLICADA

Neste capitulo apresenta-se a metodologia empregada na presente
investigacdo, o processo de obtencéo e tratamento dos dados, bem como a forma
como estes foram tratados para posterior analise dos mesmos. Uma vez que se fez
uso de diferentes fontes de obtencdo destes dados, entendeu-se como pertinente
tratar cada segmento dado de forma particular, para que se pudesse proceder a uma
analise fidedigna. Portanto inicia-se com contexto da investigacdo, seguido da
explanagao sobre os instrumentos de coleta de dados. Posteriormente, apresenta-se
a abordagem utilizada para o tratamento da andlise dos PPP’s, das MC’s,
finalizando com a metodologia de andlise das entrevistas dos professores e dos

questionarios aplicados aos alunos.

5.1 Contexto da Investigacéao

O presente estudo se caracterizou como uma pesquisa qualitativa, com
abordagem baseada na investigacdo de um contexto de reformulacdo e
implementagdo de novos paradigmas educacionais em cursos de Licenciatura em
Quimica (LQ). O procedimento foi efetuado através da analise textual de
documentos oficiais dos cursos e analises dos conteudos de entrevistas concedidas
por professores, e de textos elaborados por alunos de cursos de LQ de IES publicas

da regiao nordeste.
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A analise dos dados foi desenvolvida a luz dos novos paradigmas
educacionais e das orientacdes para reformulacdo de cursos de LQ contidas nas
legislacbes da educacdo nacional, mediante a implementacdo da nova Lei n°.
9394/96 - Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei Darcy Ribeiro — assim
como a Resolucdo CNE/CP 01/2001 que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educagao Basica, em nivel Superior,
curso de Licenciatura, de Graduacédo Plena, a Resolugcdo CNE/CP 02/2002 que
institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de Licenciatura, de graduacéao plena,
de professores da Educagdao Basica em nivel superior e especificamente a
Resolucdo CNE/CES 08/2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Quimica.

A selecao dos objetos de estudo iniciou-se pelo levantamento feito no
sitio do Ministério da Educacdo-MEC (Ministério da Educagéao, 2006), onde constam
todas as universidades e respectivos cursos de Educagao Superior, autorizados a
funcionarem no Sistema Federativo de Educacdo Nacional. Uma vez tendo os
cursos ja selecionados, buscou-se confirmacgéo da existéncia destes, assim como os
possiveis contatos com os mesmos, por meio da verificagcdo nos sitios oficiais de
cada universidade. Posteriormente, via telefone, confirmou-se diretamente com cada
instituicdo, a existéncia e o funcionamento do curso contido na listagem de IES
obtida pelo levantamento.

A partir destes dados, cada curso selecionado foi representado por
grupo de participantes, com amostragem definida da populagdo atuante nos cursos
de LQ, entre docentes e discentes, abrangendo a perspectiva inicial de 90
participantes, constituidos mediante a disponibilidade voluntaria apresentada por
cada um. Desta forma, trés grupos foram definidos como representantes a serem
entrevistados em cada curso: i) representante legal do curso, na figura do
Coordenador; ii) professor de Estagio Supervisionado, por ter contato direto com a
parte pedagdgica especifica do curso de licenciatura, e iii) aluno formando, uma vez
que este é o produto final que cada curso coloca no mercado de trabalho. Assim,
definido, cada |IES publica participante se encontrou representada por uma
amostragem de cinco participantes, composta de um coordenador de curso, um
professor de estagio supervisionado e trés alunos formandos.

O numero de participantes estipulado seguiu critério quantitativo de

amostragem segundo FRASER (2004), podendo ser em torno de 13 a 15% do total
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de individuos de uma determinada classe numero este que pode representar bem a
concepgao do total de individuos em um determinado fenbmeno a ser estudado.
Segundo GORGORIO (2008), deve-se entrevistar quantas pessoas sejam
necessarias para conseguir a informagdes procuradas, dependendo essencialmente
dos objetivos propostos. E ainda, que ao eleger os informantes, deve-se ter

consciéncia que estes sao capazes de transmitir o tipo de informagao que se busca.

5.2 Instrumentos e Coleta dos Dados

A coleta de coleta de dados utilizada nesta pesquisa foi efetuada
segundo trés estratégias:
e Obtencdo dos Projetos Politicos Pedagoégicos (PPP)
reformulados com respectivas Matrizes Curriculares (MC);
e Entrevistas semi-estruturadas;

e Questionarios abertos.

O contato inicial para obtencdo dos documentos do curso e da
solicitacdo das entrevistas foi feito pela propria pesquisadora, apds exaustiva
investigacdo em cada instituicdo, dos contatos profissionais e pessoais dos
possiveis entrevistados. Portanto, para iniciar essa etapa, dirigiu-se inicialmente a
coordenacgao dos cursos, na figura do coordenador, com a intengao de apresentagao
da pesquisa, solicitacdo para participacdo nas entrevistas e a captagcdo de
documentos oficiais do curso. O primeiro contato foi por correio eletrénico, por meio
do e-mail padronizado, que constavam identificagdes dos pesquisadores, objetivos
do trabalho, suas finalidades e contribuicdes para a formacao de professores de
quimica. Vale ressaltar que, neste momento da pesquisa, foi mencionado o desejo
de participagcdo de forma voluntaria de cada curso, informando também que as
entrevistas seriam gravadas mediante a permissdo dos participantes, para posterior
transcricdo e analise, porém, sempre respeitando o anonimato dos entrevistados, e
fazendo uso somente de relatos que ndo comprometessem nenhum nome de
participante ou instituicdo. Pelo intermédio do coordenador, fez-se a divulgacéo da
pesquisa aos demais participantes da investigacdo, ou seja, ao professor de estagio

supervisionado obrigatorio e aos alunos formandos.
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GORGORIO (2008) afirma que ao solicitar uma entrevista, deve-se
informar sucintamente ao entrevistado a intencdo da entrevista e deixar claro que o
intercambio tem como objetivo obter informagdes, e como se trata de obtencéo de
dados para analise futura, necessita de gravagcdo mediante autorizacdo dos
mesmos, assim como todos os dados recolhidos sao estritamente confidenciais.

Apoés a etapa de contato via e-mail, e, uma vez obtida a indicagao
positiva dos coordenadores, o contato via telefone foi estabelecido, reiterando os
objetivos e finalidades do trabalho. Contato este efetuado pela prépria pesquisadora,
que ratificava o contexto explicativo contido nos e-mails e também como seria
efetuado o processo de coleta de dados, inclusive a informagao de que a entrevista
seria efetuada por via telefénica. Neste momento, a pesquisadora pedia a
autorizagédo do coordenador, para a gravagao de audio da entrevista, para posterior
transcricao e utilizacdo dos relatos para a pesquisa. Mediante a aprovacdao do
coordenador, foi agendada a entrevista, conforme disponibilidade do entrevistado.
Enfatiza-se que neste mesmo momento foram solicitados os documentos
especificos relativos ao curso (Projetos Politicos Pedagogicos e Matrizes
Curriculares), nos casos em que estes respectivos documentos ndo se encontravam
disponibilizados nos sitios web das respectivas instituicoes.

Em todos os cursos, foi através do coordenador que se obteve o
contato com o professor de Estagio Supervisionado. Portanto, da mesma forma
como foi feito com o coordenador, procedeu-se a marcagao da entrevista com o
professor de estagio. A este foi solicitado, além da entrevista, o auxilio na mediagao
da aplicacédo dos questionarios aos alunos formandos, devido ao seu contato com os
académicos.

As entrevistas destinaram-se aos professores (coordenadores e de
estagio supervisionado) e os questionarios aos alunos formandos. As entrevistas
foram realizadas pela prépria pesquisadora. Este procedimento € recomendado
pelas técnicas de pesquisa qualitativa para que se tenha melhor fidedignidade do
contexto do fendmeno (STRAUSS e CORBIN,1998; SZYMANSKI, 2004, MINAYO,
2006). O roteiro das entrevistas e dos questionarios foi elaborado baseando-se,
inicialmente, no esquema utilizado por KASSEBOEHMER (2006), que investigou a
reformulacao de cursos de LQ em IES publicas paulistas, com questao de pesquisa
similar a investigada nesta pesquisa. Porém, algumas adaptagdes necessarias

foram efetuadas mediante caracteristicas proprias deste trabalho (Apéndices).



78

Portanto, a elaboracdo do esquema de perguntas apresentou-se na perspectiva
semi-estruturada, com questionamentos abertos, elaborados distintamente a cada
classe, de forma especifica, na intencdo de se obter, ao maximo, as concepgdes dos
participantes sobre a questao de pesquisa desta investigagdo. GUNTHER (2003), ao
se referir sobre as caracteristicas das perguntas abertas, comenta que estas se
apresentam como essencialmente explanatérias e muito uteis quando nao
conhecemos a variedade das possiveis respostas. O retorno dos questionarios
respondidos pelos alunos foi efetuado por via e-mail, acontecendo de duas formas: a
primeira delas, na forma de envio direto do e-mail do aluno para o e-mail da
pesquisadora, e a outra forma sendo do e-mail do aluno participante enviado para o

professor de Estagio Supervisionado e deste encaminhado para a pesquisadora.

5.3 As Transcri¢cOes das Entrevistas

A transcricdo de uma entrevista é a primeira versao do texto da fala do
entrevistado e deve ser registrada, tanto quanto possivel, tal como ela se deu
(SZYMANSKI, 2004). Assim como o momento de transcricdo € também um
momento de andlise, deve ser feito pelo proprio pesquisador, uma vez que cada
reencontro com a fala do entrevistado € um novo momento de reviver a cena da
entrevista e de refletir sobre ela (SZYMANSKI, 2004; STRAUSS e CORBIN 2008;
MINAYO, 2006). Para GORGORIO (2008) é importante que a transcricdo de
entrevistas de analises qualitativas, seja efetuada pelo proprio entrevistador para
que nao haja risco de perder ou distorcer dados e reduzir sua complexidade.

Portanto, concordando com as orientagdes destes pesquisadores, as
transcrigbes desta investigacado foram feitas pela propria pesquisadora, logo apos o
término da entrevistas, buscando coloca-las de forma totalmente fiel a fala dos
entrevistados (Apéndices). Utilizaram-se algumas regras de sinais para transcricao
de relatos, baseando-se em orientagdées contidas em PRETI (1999), no tocante ao
uso de sinalizagao ortografica para marcagéo de pausas, pensamentos demorados,

duvidas, gaguejados, etc...Assim, padronizou-se neste trabalho:

e O uso de reticéncias para registrar sinais tipicos da lingua escrita

brasileira, dois pontos, ponto e virgula, ponto final, ponto de exclamacao,
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assim como também para registrar pausas solicitadas pelo
entrevistados.

e Letra maiuscula para variacao de tom com énfase.

e Parénteses “( )’ para comentarios duvidosos em relagdo a escuta e para

comentarios informais.

Inicialmente, procedeu-se a uma transcricdo considerando todo o
‘linguajar” dos entrevistados, para que nao se perdesse nenhuma unidade na
construgdo do significado na narrativa destes. SZYMANSKI (2004) define que o
linguajar do entrevistado € um coexistir em interagdes recorrentes, durante as quais
os interlocutores coordenam sua conduta de forma consensual. Em seguida, para o
desenvolvimento da analise dos dados foi construida uma segunda versdo de
transcrigdo, na qual se fez uma limpeza de vicios de linguagem e corre¢des no texto,
no que diz respeito as normas ortograficas e de sintaxe, sempre se mantendo o
cuidado de ndo se substituir os termos e expressdes usados pelos entrevistados.
Quando necessario, a pesquisadora entrou em contato com os coordenadores,
durante a transcricdo dos dados, como também no momento do tratamento dos

destes, para sanar eventuais duvidas que surgiram ao decorrer das analises.

5.4 Tratamento dos Dados

Para o inicio do tratamento dos dados, se atribuiu denominacéo ficticia
e de forma aleatéria aos cursos de LQ das IES publicas investigadas, com utilizagéo
das letras do alfabeto portugués. Cada participante recebeu denominagao codificada
similar ao curso do qual fazem parte.

O desenvolvimento da analise dos dados dividiu-se em dois momentos
distintos. O primeiro destinou-se a analise dos Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPP) dos cursos juntamente com suas MC’s e, sequencialmente, partiu-se para a
analise do conteudo das entrevistas e dos questionarios dos grupos participantes
representantes dos cursos. Apds essas duas etapas, buscou-se efetuar a
compilagao entre todos os PPP’s e MC’s, como também a compilagcéo das analises
das entrevistas e questionarios. Posteriormente, partiu-se para a triangulagdo dos

resultados obtidos de cada analise, uma vez que se entendeu que esta metodologia
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apresentava-se como a melhor forma de integrar, conceituar e construir as teorias
“fundamentadas” para explicacdo dos fendmenos encontrados em relacdo a questao
de pesquisa.

Em relagdo aos Projetos Politico Pedagdgicos e das Matrizes
Curriculares, adotou-se um esquema de descricdo e de caracterizagdao dos
principais pontos na construcdo dos mesmos, destacando os aspectos de
verificagdo de concepg¢do educacional seguida por cada IES e também da
distribuicdo de cargas-horarias (CH) pontuando quantitativamente os conteudos
curriculares trabalhados em cada curso.

Para as entrevistas e questionarios, seguiu-se a metodologia de
analise de conteudo, com a retirada das unidades de significados (ou contextos de
significagdo) mais recorrentes contidos nos relatos dos participantes para posterior
construgcdo de um esquema de categorizacdo dessas unidades de significado
agrupadas em redes sistémicas (BLISS e OGBORN, 1983). Esse esquema foi
escolhido devido a grande quantidade de dados obtidos nesta investigagéo, a fim de
trata-los de forma mais representativa ao fendmeno estudado, dentro de uma
proposta de analise qualitativa. Os codigos recorrentes nas entrevistas e
questionarios foram agrupados em categorias e subcategorias, por segmento de
entrevistado e, em seguida, esquematizados em redes sistémicas. Ao se organizar
os conjuntos de unidades de significados em redes sistémicas, movimentou-se a
analise na direcao de se fazer conexdes entre os significados aparentes, buscando
mais fundamentos na construcao da teoria do fenébmeno a ser apresentado.

A construcao das redes desenvolveu-se sob a ética de trés temas de
discussdo, estabelecidos a partir da analise dos dados brutos (entrevistas e
questionarios), identificados como fatores pertinentes para respostas a questao de
pesquisa da investigagdo. Buscou-se assim, identificar e agrupar os principais
signos ou cddigos de significados recorrentes na compilagédo dos depoimentos dos
trés grupos representantes dos cursos, ou seja, coordenadores, professores de
estagio supervisionado e alunos formandos, passando a estabelecer as categorias
para analise deste trabalho. Os trés temas apreciados nesta investigacdo foram
organizados em blocos de analises denominados de |, Il e Il respectivamente.

O primeiro bloco de perguntas conteve um conjunto de perguntas

relativas ao processo de Reformulacédo do Curso, com a finalidade de relatar sobre
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a dinamica do processo de reformulagcdo, mediante as principais mudancgas,
perspectivas e percepgdes dos trés grupos investigados.

O segundo bloco, denominado Identidade do Curso, contou com
perguntas relacionados as caracteristicas apresentadas no curso, mediante
implementacédo do novo PPP. A intencao desse tema foi sintetizar a visao contextual
e a identificacdo em forma de definicdo do curso sob a dética da implementacédo do
novo desenho do funcionamento de curso. Além disso, buscou-se revelar os codigos
do real funcionamento do curso, para posterior comparagdo com as informacdes
contidas nos PPP’s.

O terceiro Bloco, denominado Perfil do Egresso, teve a finalidade de
observar as perspectivas dos trés grupos sobre uma definicdo do egresso do curso e
se de fato ele atende as caracteristicas preconizadas no texto do novo PPP, assim
como fazer com que os integrantes do curso, principalmente os préprios formandos
busquem identificar sua formacéao para o trabalho docente iminente.

Assim, para melhor visualizagdo do esquema de apresentacdo dos
dados analisados, enumeraram-se a seguir as etapas do desenvolvimento da

analise dos dados.

5.4.1 Andlise dos Projetos Politicos Pedagdgicos dos Cursos e das
Matrizes Curriculares

Este momento se apresentou como o ponto de partida, pois a analise
baseou-se na descricdo e na verificagdo da organizagcdo dos dados contidos nos
PPP’s e nas MC’s. Para a apresentacdo dessas analises fez-se uso de tabelas,
quadros, graficos e discussdes do contexto dos PPP’s dos cursos analisados, na
intencdo de descrever as principais ideias e concepgdes de construcdo dos mesmos
e seus respectivos planos de agdo, em relagdo a criagdo e distribuicdo de carga

horaria para curso de licenciatura de Quimica.

5.4.2 Andlise das Entrevistas e dos Questionarios

O procedimento aplicado nesta etapa se baseou em uma analise do

conteudo de entrevistas e questionarios obtidos por depoimentos de 76 integrantes



82

que constituiam os trés grupos participantes: 16 Coordenadores do Curso (CO), 15
Professores de Estagio Supervisionado (ES) e 45 Alunos Formandos (AF).
Primeiramente, esta etapa constituiu-se da analise de conteudo de forma individual
para cada curso investigado, ou seja, tratou-se de forma particular a analise das
entrevistas do CO, do PE e da amostragem de trés AF (referente a um curso em
particular). Buscou-se visualizar o contexto individual de cada instituicdo, seguindo
um esquema de tratamento de dados comum a todas as entrevistas e os
questionarios dos 16 cursos. A analise de conteudo das entrevistas direcionou-se
para a busca de unidades de significados (contextos de significagdo), dentro das
repostas dos participantes, no que se referia aos temas pré-estabelecidos para
discussdo de analise, apresentados nos blocos I, Il e Il (SZYMANSKI, 2004;
STRAUSS e CORBIN, 2008). O esquema na Figura 2 apresenta a proposta

empregada para a andlise das entrevistas e dos questionarios de cada curso.

Curso
I |
TEMA | TEMA I TEMA II
Reformulagao do Curso Identidade do Curso Perfil do Egresso
[GVUPO I ] Grupo Il ’ [GVUPO ”'] [ Grupo | ] [Grupo II] [Grupo ||I] [Grupo I ] [Grupo II] [Grupo III]
CO PE AF CO PE AF CO PE AF

~ ~ ~

<Unidades de Significados> <Unidades de Significados> <Unidades de Significados>

Figura 2. Esquema aplicado para o tratamento dos dados contidos nas entrevistas e nos
questionarios de cada curso estudado.

Apoés a analise individual de cada curso, buscou-se tratar as analises
obtidas de uma forma compilada. Assim, cada bloco (ou tema) e suas respectivas
unidades de significados (ou signos) destacados nos depoimentos de cada grupo
participante foram organizados em um esquema de analise comumente utilizado em
investigacdes por redes sistémicas (BLISS e OGBORN, 1983; AZCARATE e
SANMARTI, 1996; IZQUIERDO e SANMARTI, 1996; ; ROMERO, 1996; COHEN e
MARTINS, 2008; PIPITONE, 2008; SILVA, 2008).
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Portanto, os temas I, Il, lll, uma vez retirados os codigos mais
recorrentes dos depoimentos dos trés grupos participantes (envolvendo os 16 cursos
em conjunto), foram qualitativamente analisados, triangulados e teorizados, para se
obter uma visdo global e abrangente das concepg¢des dos trés grupos que
representam cada curso, buscando dos mesmos, como estes entendem o processo
de reformulacdo, como definem atualmente o curso de LQ reformulado e qual € o
perfil do egresso desse curso. A Figura 3 apresenta o esquema de rede sistémica

utilizado para analisar todas as entrevistas e questionarios dos cursos estudados.

(
> categorias subcategorias
< Unidades
E Grupo Il Sj gni?ii ados — categorias subcategorias
|_
(| categorias

categorias subcategorias

Figura 3. Esquema da rede sistémica aplicada para cada tema de analise.

Dessa forma, foi composto um panorama das concepgbes dos
integrantes do curso, na perspectiva dos temas estabelecidos, sob a 6tica dos novos
paradigmas educacionais para Formacgao de Professores, preconizados nos estudos
de especialistas e na base legal contidas nas Diretrizes Educacionais das Leis

Federais.

5.4.3 Compilacdo dos Dados

Por fim, uma vez tendo-se a analise dos PPP’s, das MC’s e dos
conteudos das entrevistas dos grupos integrantes do curso, fez-se a triangulagao do
conjunto dos dados. Para tal, procurou-se organizar da forma mais clara, os
principais eventos coerentes e incoerentes ocorridos nos discursos dos PPP’s e dos
entrevistados, buscando assim teorizar sobre os fendmenos identificados no

processo de reformulagdo dos cursos.
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"eu sou como eu sou
presente

desferrolhado indecente
feito um pedago de mim
eu sou como eu sou
vidente

e vivo tranquilamente
todas as horas do fim.."

Torquato Neto (poeta piauiense)

CAPITULO 6 - ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, busca-se caracterizar os sujeitos de pesquisa
individualmente, apresentando um panorama particular composto de descricdo do
PPP, analise do mesmo assim como da apresentagcao da analise das entrevistas e

questionarios de cada curso.

6.1 Caracterizacao dos Sujeitos

No periodo de margco a junho de 2006, foram detectadas 19 IES
publicas da regidao Nordeste do pais (denominadas aleatoriamente de A a T), que
oferecem curso de Licenciatura em Quimica. Segundo este mesmo levantamento,
verificou-se que onze dessas universidades sédo do tipo Federais e oito Estaduais.
Portanto todos os estados da regido nordeste possuem representacédo nesta
investigacdo. O Quadro 1 apresenta as universidades selecionadas para estudo,
distribuidas em seus respectivos Estados. Baseando-se nos numeros iniciais obtidos
em relagdo a existéncia de cursos de licenciatura de Quimica da regido nordeste,
das 19 instituicbes selecionadas, somente 16 destas participaram desta
investigacdo. Ressalta-se que para cada um dos trés cursos nao participantes, foi
apresentado um motivo distinto para justificar sua respectiva auséncia de

participagcédo nesta investigagao.
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Quadro 1: Cursos de Licenciatura em Quimica da Instituicao de Ensino Superior publicas da
regido nordeste segundo dados do Ministério da Educacgéao.

INSTITUIQAO PUBLICA SIGLA ESTADO
Universidade Federal do Maranh&o UFMA .
Maranhao
Universidade Estadual do Maranhao UEMA
Universidade Federal do Piaui UFPI Piaui
iaui

Universidade Estadual do Piaui UESPI
Universidade Federal do Ceara UFC

Ceara
Universidade Estadual do Ceara EUCE
Universidade Federal de Alagoas UFAL Alagoas
Universidade Federal do Sergipe UFS Sergipe
Universidade Federal da Bahia UFBA
Universidade do Estado da Bahia UNEB
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia UFRBA Bahia
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia UESB
Universidade Estadual de Santa Cruz UESC
Universidade Federal de Pernambuco UFPE

Pernambuco

Universidade Federal Rural de Pernambuco UFRPE
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte UERN Rio Grande do
Universidade Federal do Rio Grande do Norte UFRN Norte
Universidade Estadual do Paraiba UEPB

Paraiba
Universidade Federal da Paraiba UFPB

Para o curso denominado como T, foi verificado que a instituicdo néo
oferecia o curso de licenciatura em Quimica no periodo de levantamento dos dados,
mesmo este curso tendo sido identificado no sitio do INEP, dado este levantado
quando efetuado contato com a instituicdo. O curso R ndo pode participar devido a
auséncia de PPP reformulado.

E interessante ressaltar que durante a etapa de desenvolvimento desta
pesquisa, houve a busca incessante deste PPP, porém, até janeiro de 2010, ndo
havia nem sinalizagao de inicio de processo de reformulacéo, estando o curso, em
andamento continuo com PPP da década de 1980. E por ultimo, a licenciatura S
nao foi participante da pesquisa pelo fato do coordenador do curso ndao concordar

com o objetivo da pesquisa e da metodologia empregada para coleta de dados.
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Ressalta-se que neste trabalho, as 16 IES publicas participantes, receberam
denominacgéo ficticia, de forma aleatdria pelas letras do alfabeto brasileiro,
sequencialmente de A a Q. Consequentemente, os coordenadores dos cursos,
professores e alunos foram denominados, respectivamente por coordenadores de A
a Q, professores de estagio de A a Q e grupo de alunos formandos de A a Q.

Como a participagado dos entrevistados era de natureza esponténea,
nao foi possivel obter os numeros esperados no inicio do trabalho. No caso da
amostragem de coordenadores do curso, a “negagao” de participagdo do
coordenador do curso S, alegando certas discordancias com o objetivo e a
metodologia empregada na pesquisa, acarretou na n&o participagdo dos demais
integrantes deste curso, uma vez que, era por meio do coordenador, que se abria a
comunicagado com os outros pretensos participantes. Em relacdo aos professores de
estagio, dois ndo participaram, sendo um deles do curso S citado no paragrafo
anterior, e o outro do curso |, devido a demora em atender nossa entrevista, embora
este sempre confirmasse a sua participacdo, as remarcacdes apresentaram-se
interminaveis, e mediante tempo limite para coleta de dados, ndo se pode mais
espera-lo. Ressalta-se que esse fato se deu mesmo mediante um leque de opcdes
dadas pela pesquisadora em relagao aos dias e horarios possiveis. Em relagéo aos
alunos formandos, além da auséncia espontanea de representantes do grupo de
alunos do curso S, também alunos do curso P ndo manifestaram interesses em
participar da pesquisa.

As entrevistas com os coordenadores e professores tiveram duragao
meédia de 45 minutos. O tempo de retorno dos questionarios dos alunos foi entre dois
e trés meses. Todos os discursos obtidos foram considerados, exceto os que nao
apresentaram conteudo significativo para analise. Apés a andlise individual das
entrevistas e questionarios de cada curso, fez-se a compilagao destas, por tema de
discussdo, uma vez que se pretendia diagnosticar o panorama geral das
concepgdes dos integrantes dos cursos de LQ como um todo e ndo soé
individualmente. SZYMANSKI (2004) comenta que o conjunto das falas e sua
analise global revelam maior significado com relagao as habilidades cognitivas do
que esta sendo analisado pontualmente.

Sendo assim, teve-se, ao todo, um contingente participante equivalente
a 85,0 % da representagao das IES selecionadas no inicio do trabalho. Ressalta-se

que todas as respostas dos trés grupos de participantes foram analisadas. No caso
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dos questionarios dos alunos e das respostas das entrevistas dos professores,
perguntas que constavam no rol e que estes eventualmente n&o quiseram opinar ou
se apresentaram em branco foram codificadas como “Nao respondeu”. Os PPP’s
completos de cada curso e as entrevistas dos grupos entrevistados apresentam-se
como anexo deste trabalho.

De acordo com os dados iniciais, 0 inicio da implementagcdo da
reformulacdo dos cursos variou entre os anos de 2004 a 2010. Assim, de forma
geral, verificaram-se entre os cursos investigados diferengas e coincidéncias na
questdo de estruturagcdo de suas propostas e concepgbes empregadas para
reformulacado dos cursos. Basicamente, todos eles tiveram o propédsito essencial da
busca em atender aos requisitos estabelecidos pelas novas diretrizes educacionais
para cursos de formagéo de professores. Cada curso reformulou seu projeto politico
pedagogico (PPP) a partir de suas caracteristicas estaduais especificas e sob sua
otica educacional, porém, tendo que acompanhar as orientagdes da legislagdo em
vigor.

Verificou-se, também, que a principal dire¢cdo seguida para a
reformulacdo desses cursos estruturou-se em torno de um tronco comum, com
atividades desenvolvidas para o bacharelado e a licenciatura em Quimica, com
modificagdes pontuais ocorridas mediante a disposicdo da area pedagogica, em
termos de conteudos especificos e os de interface, além da posicdo dessas
atividades ao longo dos cursos, sendo que, em alguns casos, foram alocadas logo
nos semestres iniciais.

Os cursos apresentam-se em média com o oferecimento de quarenta
vagas semestrais e estabelecem duragao para integralizagédo das atividades, minima
de quatro e a maxima de sete anos. Portanto, encontram-se de acordo com o
estabelecido pelo MEC, em que todo curso deve seguir a férmula matematica igual a
(2n-1), para orientar a integralizacdo dos cursos. Observou-se, quanto ao turno de
oferecimento dos cursos que sete deles se apresentaram diurnos, trés
essencialmente noturnos e seis deles diurno/noturno. Porém, seis dos sete cursos
diurnos estdo em fase de transi¢ao para apenas o periodo noturno.

Também no que diz respeito as condi¢cdes de funcionamento, quadro
de docentes e de desenvolvimento de pesquisa, os cursos ndo diferenciam muito
entre si, destacando apenas trés cursos que ja possuem uma equipe de professores

da area de ensino de Quimica e laboratérios de ensino de Quimica.
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6.2 Descricao e Analise dos Cursos

Os dados obtidos dos 16 cursos investigados foram tratados como
descrito na segdo 5.4. Cada curso investigado foi apresentado em duas seg¢bes de
analise: i) Projeto Politico Pedagdgico e da Matriz Curricular e ii) Analise do
conteudo das entrevistas e dos questionarios. Na primeira secao é feita uma
descricdao do PPP e da MC, da forma como foi proposta por cada equipe designada
para reformulagcdo do curso. Seguidamente, apresenta-se a analise desta proposta,
segundo a interpretacdo da referida pesquisadora, com base na legislagcéo
educacional para formacgao de professores.

Na segunda secdo, sdo apresentadas a analise do conteudo das
entrevistas realizadas com os coordenadores e professores dos cursos, bem como
dos questionarios aplicados aos alunos formandos. Sao apresentados os trés temas
de discussao, na forma de blocos (Reformulagédo do Curso, Identidade do Curso e
Perfil do Egresso), suscitados a partir dos dados brutos. A partir de cada tema,
apresentam-se as unidades de significados mais recorrentes nos relatos dos

participantes da pesquisa.

6.2.1 Curso A
6.2.1.1 Projeto Politico Pedagogico e Matriz Curricular

6.2.1.1.1 O Processo de Reformulacao

O curso A teve seu inicio na década de setenta, destinando-se a
ampliar o numero de cursos de formacao de professores das Ciéncias Exatas. Ao
longo dos anos, a sua estrutura curricular passou por varias modificagbes, com a
pretensdo de melhoria, principalmente na distribuicdo das disciplinas pedagogicas,
buscando cada vez mais adequar-se a uma verdadeira identidade de licenciatura.

A ultima reformulacado apresentada pelo o curso foi efetuada no ano de
2006, quando buscou-se construir um novo PPP, a luz das orientagbes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - 9.394/96), pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores em Educacdo Basica
(CNE/CP 009/2001), Resolucbes CNE/CP 01/2002, 02/2002 e pelas Diretrizes
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Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura de Quimica
(CNE/CP1.303/2001).

O novo Projeto Politico Pedagogico foi elaborado com a participagao
direta de professores do Departamento de Quimica e contando com sugestbes de
profissionais do Departamento de Educagdo da mesma Instituicdo. Dessa forma, o
curso A foi ordenado em disciplinas de carater obrigatorio, entre especificas e
pedagogicas, além de estabelecer atividades de AACC e o Estagio Supervisionado
obrigatério, a ser iniciado a partir do 5° semestre, sendo desenvolvido em escolas da
rede publica ou privada.

A organizacao de sua matriz curricular foi estruturada baseando-se em
uma dimensdes que contemplaram conhecimentos pedagdgicos e os conteudos
basicos de formacgao especifica. Ficou estabelecido que as disciplinas especificas da
area fossem de responsabilidade do curso de LQ e as demais, ministradas pelos
diferentes cursos, centros ou faculdades afins. Assim, a MC totalizou uma carga
horaria de 3100 h, distribuidas em oito semestres, com estabelecimento de duracao
minima para o curso de quatro e a maxima de sete anos.

No tocante as disciplinas de cunho pedagdgico, estas seriam ofertadas
desde o inicio do curso e, permeando ao longo deste, com a finalidade de assegurar
uma solida formagdo pedagogica para os futuros professores. Além disso, foi
especificado que todos os professores do curso deveriam direcionar seus trabalhos
académicos para que os licenciandos reflitam sobre o papel do professor,
despertando n&o so6 para o ensino, mas também para a pesquisa em educagao.

Para o Estagio Supervisionado, ficou especificado que o mesmo
deveria ser realizado em escola de Educacao Basica, com seu inicio na segunda
metade do curso. Este momento, que é entendido como a pratica de ensino,
portanto, deve articular as suas atividades com as das demais disciplinas que
compdéem a area e deve se destinar, principalmente, a dar oportunidade aos
licenciandos de vivenciar a acdo docente.

Destaca-se, também, que foram destinadas dez horas em cada
disciplina da area de Quimica para as atividades consideradas como PECC. Além
disso, foram criadas outras disciplinas que deveriam ser articuladas como atividades
interdisciplinares, visando, principalmente, como citado no PPP do curso, uma

oportunidade de se efetuar a transposig¢ao didatica.
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6.2.1.1.2 Analise da Reformulacao

Mediante as especificacbes da Resolugdgo CNE/CP 02/2002, para
construcdo de uma matriz curricular para curso de Formacado de Professores,
observou-se que a carga horaria total do curso A, de 3100h, se encontra regular, em
acordo com a carga horaria minima exigida.

A analise das ementas das atividades deste curso indicou que a
distribuicdo da carga horaria apresenta-se em 2160 horas para agdées de Ensino
Aprendizagem, 60 horas destinadas a PECC, 400 horas de Estagio Supervisionado
e 480 horas para AACC. Segundo a Resolugdo CNE/CP 002/2002, em relagéo a
carga horaria minima para execucao das atividades cientifico-académicas, que nao
pode ser inferior de 2000h, observou-se que esta MC apresenta-se com a sua carga
horaria de acordo com a base legal.

A ordenacéo curricular para as atividades de Ensino e Aprendizagem
apresentou-se distribuida em 680 horas de Quimica tedrica, 340h de Quimica
pratica, 80h para fisica, 240h de matematica, 440h de disciplinas de educacgao, 80 h
destinadas ao TCC, 140h para disciplinas optativas e 160h em disciplinas de carater
complementar. Observou-se que as 80h destinadas para o TCC nao foram alocadas
em nenhum segmento da matriz curricular, porém, no texto do PPP comenta-se que
este momento existe e que deve ser destinado a aplicagdo do conhecimento
adquirido para a area de ensino de Quimica.

Para a parte de AACC, onde devem ser destinadas 200h, verificou-se
que foi especificado no texto do PPP que estas horas devem ser trabalhadas a
escolha do aluno, dentro de um rol de atividades pré-estabelecidas, como por
exemplo: participagdo em congressos, monitorias, programas de extensao, mini-
cursos, disciplinas isoladas, etc., com suas respectivas pontuagdes descritas no
PPP do curso. Porém, observou-se, que ainda existem outras disciplinas que se
configuram como AACC. Estas se apresentaram divididas em disciplinas, somando
um total de 280 h, sendo oferecidas ao longo do curso. Segundo o PPP do curso,
elas sdo planejadas a cada semestre letivo, conforme a necessidade do momento.

Embora a intencdo dos reformuladores tenha sido montar estes
seminarios para que atendessem ao PECC, a forma como estdo descritos nas
ementas, abrangendo assuntos diversos, sem ser pontualmente respeitada a
correlacdo entre o conteudo Quimico e da Educagao, se comportam incoerentes

com a concepgao de construcdo do PECC, definido no Parecer 9/2001. Segundo
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este parecer, a PECC deve ser vista como uma dimensao do conhecimento que esta
presente nos cursos de formagdo, nos momentos em que se trabalha a reflexdo
sobre a atividade docente. Portanto, esta série de seminarios, por configurar-se mais
como atividades de enriquecimento cientifico e cultural, foi somada a parte de
AACC, totalizando 480 h.

Desta forma, a PECC, que deveria contemplar no minimo 400 horas,
ndo foi atendida de fato. Como citado anteriormente, a analise detalhada das
ementas das atividades destinadas aos seminarios revelaram que as 280 horas
distribuidas para este fim nédo se configuram como PECC, logo entdo, estas nao
foram assim consideradas. Seguindo o mesmo critério de analise, observou-se que,
para as 130 horas desenvolvidas na forma de 10 horas especificas dentro de
disciplinas de Quimica Teorica e Pratica, somente duas delas cumprem, em suas
ementas, a integracao entre a Quimica e a Educagao. Portanto, totalizam em 60
horas, as horas destinadas nesta MC para a PECC.

Quanto ao Estagio Supervisionado Obrigatério, observou-se que a MC
cumpriu a carga horaria minima que deve ser destinada a esta etapa, que é de
400h, como indicado na Resolucdo CNE/CP 02/2002. O inicio do desenvolvimento
das atividades de ES na segunda metade do curso também foi respeitado, conforme
indicado no Parecer CNE/CP 27/2001. O PPP apresentou para as atividades de ES,
situagdes de Ensino-Aprendizagem, no tocante a solugéo de problemas enfrentados
pelo professor em sala de aula.

E interessante ressaltar que, no PPP do curso, especifica-se que as
disciplinas que abordam conhecimento de Quimica deverdo ter uma parte
desenvolvida em laboratérios, para que se desenvolvam “experiéncias” trabalhadas
tanto na forma de grupos quanto individualmente, com a finalidade de oferecer uma
melhor compreensdo dos conceitos envolvidos e a familiarizagdo com técnicas
experimentais e normas de seguranca. Porém o PPP nédo define, nas disciplinas
apontadas, a carga-horaria destinada para este fim e também nao se identificou nas

ementas, referéncia a este respeito.
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6.2.1.2 Entrevistas e Questionarios do Curso A
6.2.1.2.1 Bloco |

Observou-se, a partir da concepgao do coordenador do curso (CO),
que a proposta da reformulagcdo desenhou-se com a intencdo de uma mudanca para
um novo curso, promovendo “novidades” para a integragcado entre os professores,
alunos e a comunidade (Quadro 2). Este enfatizou ainda que o curso apresente um
Estagio Supervisionado renovado e préprio, ministrado por um profissional
“‘experiente” que, segundo ele, essa experiéncia seria caracterizada por um docente
com muitos anos de pratica com o Ensino Médio. A concepgao do professor de
estagio é coerente com a visdo do coordenador de curso, em relagao a reformulagao
do curso, pontuando a modificagdo no ES, como a mais significativa, no sentido de
ser mais prestigiado, que podera preparar melhor o licenciando a ser professor. Isto
também foi identificado nos relatos dos alunos. Porém, o professor de estagio
também ressaltou perceber que o ES ainda € um momento isolado e sem
conhecimento ou participagdo dos demais professores da area especifica de
Quimica.

Em meio as expectativas de um novo curso, relatadas no discurso do
coordenador, ele aponta que existe muita apatia e desinteresse do conjunto dos
professores do curso em relagcdo ao processo de reformulacdo do mesmo. Ele
afirma, ainda, que esta reformulacdo s6 aconteceu, de fato, por ter sido uma
exigéncia feita pelo do MEC e pela propria Instituigdo, mas na verdade, a maioria
dos professores nem tem conhecimento do conteudo do PPP, e isso € um empecilho
de mudancga, para que o curso assuma uma posicao diferenciada do curso anterior.

Este depoimento esta coerente com o discurso do professor de
estagio, quando este relata que, embora, tenham existido mudangas no PPP do
curso e principalmente no que se refere ao desenho do ES, a mudanca
propriamente dita ficou somente a cargo do professor de estagio, para ser
desenvolvida no ES, por esta etapa ainda ser considerada como o momento de
ligacao entre o que o aluno aprendeu na teoria e 0 que ele precisara saber para
efetuar a sua pratica docente. Ainda completa que nao percebe interesse, integracao
ou coesao entre os professores do curso. Neste sentido, o professor de estagio
comenta que se sentiu sozinho e sobrecarregado com esta responsabilidade de

formacéao do aluno.
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Quadro 2. Descricdo das unidades de significado para o tema Reformulagdo do Curso,
relativos ao curso A.

Tema Grupos Unidades de Significados Relatos/Depoimentos

“[...] Demos uma modificagdo

Modificagcdo e Integracdo no final nele e eu acho que ta

curso; bem interessante [...]".
Preparar melhor os | « .
proi%ssores do curso: [..] Projetos Integradores,
CO ’ que a principio tenta fazer a
Apatia e desinteresse na unido entre as disciplinas, uma
graduacdo por parte dos integracdo ... objetivando
rofessores: preparar melhorar oS
P : professores a

desempenharem suas fungoes

Busca a atender exigéncias. LT
Importancia dada ao ES;
Mudar o curso atraves da
reflexdo no ES; “...] Logo que os alunos
comecgam, eu procuro ... eh ...
PE Isolamento do ES; refleti: porque uma pessoa

deve aprender quimica? [...]".
Falta de Interacdo dos
professores.

Apatia a licenciatura;

Reformulacéo do Curso

Preparar um professor para
ser professor de quimica;

“..] Preparar o aluno na
Falta de atividades | compreensao”.

pedagdgicas;
AF Falta de professores;
“[...] uma didatica voltada para
Concentracao de | quimica[...]".

pesquisadores;

Apatia a Licenciatura.

Pelas unidades de significados provenientes dos depoimentos dos
alunos, detectaram-se incertezas nas suas concepg¢des quanto a reformulacdo do
curso, em se mostrar eficiente, na medida de nao perceberem professores
comprometidos com a formacédo de professores de Quimica, detectando somente

professores “pesquisadores”, portanto, valorizando pesquisadores em formacéo.
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Estes ndo compreendem as disciplinas de formacao pedagdgica contidas na MC
como “suficientemente bem trabalhadas”. Em geral, ainda, sentem de forma
acentuada, a mesma apatia relatada pelo professor de estagio, no caso da falta de
comprometimento pelo conjunto de professores em relagdo a habilitagcdo de

Licenciatura.

6.2.1.2.2 Bloco |l

Observou-se, pelos codigos revelados no depoimento do coordenador
de curso, que este entende que a LQ reformulada se apresenta diferenciada,
mediante as mudancas propostas no novo PPP do curso, uma vez que se constitui
de segmentos proéprios e diferentes do curso de bacharelado.

Porém, ao mesmo tempo, o coordenador discorre que a valorizagao do
curso € pequena, nao so6 pela apatia demonstrada pelo conjunto de professores,
mas também pela comunidade em geral, quando se observa o perfil da demanda em
relagdo a numeros e caracteristicas das pessoas que procuram O CUrso como Opg¢ao
nos vestibulares. Conforme mostram os relatos no Quadro 3.

O coordenador também explicita que a desvalorizacdo da LQ como
curso, € uma questdo historica e se apresenta muito além dos muros da
universidade e ndo so6 pelo curso em si, mas pela profissdo de ser professor. Desta
forma, o curso de LQ apresenta-se ainda cheio de problemas, que deverdo ser

resolvidos para se concretizar e assumir uma ldentidade sedimentada.

“[...1 A gente tem problemas do nivel do pessoal que chega no
instituto € muito baixo, porque as licenciaturas ... é ... diferente do
gue uma medicina, um direito ... as pessoas que entram tem uma
formacdo muito melhor ... Entdo esses cursos de licenciaturas ...
como o salario do professor € muito baixo, a procura deles nao é
muito alta, entdo a gente recebe uns alunos menos preparados ...
entdo isso se reflete também numa série de dificuldades pra gente
[...]" (CO-A)
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Quadro 3. Descri¢cao das unidades de significado para o tema Identidade do Curso, relativos

ao curso A.

Tema Grupos

Unidades de significados

Relatos/ Depoimentos

Curso novo e valorizado;
Diferenciado do bacharelado;
Pouca demanda pelo curso;

Curso que ainda tem muitos
problemas;

Apatia do conjunto de
professores ao curso;

Repeténcia dos alunos.

“[....] Houve essa modificacao

L]

‘“[...] Tanto que o curso de
bacharelado nosso é separado
do curso de Licenciatura [...]"

“[...] Acho que valorizou-se a
questao da ... de ... de ser um
profissional , é ... o profissional
que ta sendo formado é pra
professor de quimica [...]”

Em busca de autonomia;

Curso desvalorizado pelos
professores;

Formadores sem Formacéao
pedagdgica;

Licenciatura sem foco de
Licenciatura;

Dicotomia entre as areas.

“[...] Eu tento mostrar pros
alunos, a importancia deles
serem auténomos [...]";

“[...] O unico momento que eles
fazem uma integracao é durante
oESI[.];

‘“...] Mas parece que o0s
professores esquecem, que O
curso é uma licenciatura de
quimica ... a aula que eles dao
..éamesmal..]".

CO
o
&
-
@)
o
o) PE
(b}
©
qv]
O
c
(b}
=)
AF

Tratamento diferenciado de
outras habilitagées;

Pouco valor a LQ pelos
professores e pelos proprios
alunos;

Pouca presenca de disciplinas
pedagdgicas;

Visao dicotbmica na formacgao
de professor;

Disciplinas pedagdgicas
fornecem “técnicas” de ensino.

“[...]1 A Licenciatura quase nao
tem valor, € como se o aluno se
formasse para ser um coitado
professor! [...]"
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Nos coédigos retirados do depoimento do professor de estagio,
observaram-se caracteristicas da identidade do curso coerentes com os relatados
pelo coordenador. Este integrante declarou que valoriza o curso, desempenhando
suas funcdes num sentido de inserir nos seus alunos a idéia de constru¢do de uma
profissdo autbnoma e importante para a sociedade, e que estes estdo aprendendo
Quimica para serem futuros professores de Quimica. Porém, afirma que a forma
como o curso esta sendo desenvolvido, principalmente, pela postura do conjunto de
professores como um todo, leva a ser caracterizado como um curso sem foco de
Licenciatura, ou seja, sem identidade prépria.

Esta percepcao de curso fica evidente quando o professor de estagio
relata que o curso é formado por professores que ndo dao valor a licenciatura e que
privilegiam outras atividades, como a pesquisa, por exemplo, e que, embora existam
orientacbes neste sentido no PPP do curso, sdo poucas ou nulas as a¢des dos

demais professores voltadas para formacao pedagodgica.

“[...] As tarefas de uma Licenciatura de Quimica, estado resumidas e
isoladas somente na disciplina de ES, nao existe interesse ou
dedicacdo do conjunto de professores a desempenharem atividades

especificas ou direcionadas para uma LQ [...]". (PE-A)

As unidades de significados sobre o tema ldentidade do Curso
identificadas, no depoimento do professor de estagio, apresentam-se coerentes com
o que foi destacado nos cdédigos dos alunos, uma vez que estes ressaltam que
observam pouco valor dado ao curso de LQ. Foi observado com recorréncia, no
depoimento dos alunos, o entendimento de que o curso de Licenciatura € preterido
em relagdo ao bacharelado, ndo s6 por parte dos professores, mas também por

alguns alunos, que acham que a profissao docente nao oferece um futuro promissor.

6.2.1.2.3_Bloco lll

Como mostrado no Quadro 4, os cédigos verificados no discurso dos
trés grupos integrantes revelaram uma incidéncia muito forte do cddigo

“‘despreparo”, com relagao ao exercicio da pratica docente do licenciando.
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Quadro 4. Descricao das unidades de significado para o tema Perfil do Egresso, relativos ao

curso A.
Tema Grupos | Unidades de significados Relatos/ Depoimentos
Informacgbes gerais de novas
tendéncias de ensino pelo ES;
Professores incompletos; “ i o
CO [...] Porque sé com a formagéao
Deficientes de conhecimentos; que eles tem, nao ¢ suficiente
para ser um profissional de
Diferentes do que o PPP qualidade [....]"
projeta;
Lacunas em conteudos
o pedagdgicos.
n
7))
8 Inseguros;
(@)) . .
Ll Desacreditados em si;
o Perpetuam um ciclo de | “...] Eles d&o aula, mas eles nao
o desinteresse no processo de | se preocupam muito com a
—_ PE ensino-aprendizagem,; aprendizagem, com o0 que eles
= estdo ensinando [ ...]".
) Caracteristicas mais de
(ol quimico do que de professor;
Preparo em conhecimento
especifico da area
Inseguro;
“[.-.] Sinto que existem lacunas
AF Formagéo cheia de lacunas, tanto de conteudo como nos

Importancia dada ao conteudo
cientifico especifico.

aspectos de construgédo de um
profissional professor [...]".

Ao se verificarem os codigos dos conteudos da entrevista do

coordenador do curso, este revelou que classifica 0 egresso do curso como aquele

que tem informag¢des no seu imaginario sobre as “novas” tendéncias que estado na

literatura especializada na area de ensino de Quimica, informagdes essas advindas

exclusivamente, pela disciplina de ES. Porém, o coordenador ndo acredita que os

alunos saibam usufruir destas tendéncias, ou seja, que utilizem essas informagdes

como base para suas praticas docente, necessitando de formagao continuada para
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se aprimorarem. Assim, segundo o coordenador, o egresso do curso nao € aquele
que é preconizado pelo PPP.

Na sequéncia, observou-se que professor de estagio demonstra muita
duvida quanto as competéncias profissionais do egresso, definindo o perfil deste,
como um quimico, ainda longe de ser um professor. Dentre as caracteristicas que se
destacam no egresso, pontua-se a concentragdo de uma formagdo em conteudo
cientifico em detrimento do preparo pedagdgico e, principalmente, revelando a
auséncia de concepcao de interagao entre estas duas dimensoes.

Esse despreparo para ser professor desencadeia atitudes negativas,
inclusive ja constatadas durante o ES, que, certamente, perpetuardao na identidade
do profissional, obviamente prejudicando o exercicio de sua profissdo, tais como:
desinteresse pelo trabalho docente, inseguranca profissional, desmotivagcdo e

acomodacao aos problemas relacionados ao processo de ensino aprendizagem.

“[...] No final esses alunos estdo preparados em conhecimento
cientifico, mas quando eles encontram a realidade de sala de aula,
existe um pouco de .. uma acomodacgdo, eles se acomodam,
arrumam mil justificativas pra que, pra que a dedicagdo nao seja
tanta, por exemplo: ganham mal, tem muitas horas de aulas, nao
conseguem fazer isso, ndo conseguem fazer aquilo, ai comega a
justificar e termina que eles entram num circulo vicioso, que vai
ficando pior, quando os professores se acomodam, em vez deles
transformarem a realidade, eles se conformam com aquela
realidade, e ndo fazem muito esforgco pra que haja mudancga [...]”
(PE-A)

Ja em relagdo aos relatos dos alunos formandos sobre este tema,
observou-se que estes apresentam codigos que refletem inseguranga, medo e
formagdo conteudista. Em geral, mostraram-se com sentimentos de incerteza e
despreparo para exercer suas futuras fungcbes docentes, uma vez que, entendem
que sua formagao académica possui diversas lacunas, principalmente com relagao
aos conteudos pedagogicos, que poderdao certamente confundir ou desqualificar o

futuro profissional para comecar a exercer sua carreira docente.
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6.2.1.3 Perfil do Curso A

A carga horaria total do curso A apresentou-se em acordo com o que €
estipulado na Resolugdo CNE/CP 02/2002, porém, perceberam-se incoeréncias em
sua distribuicdo, uma vez que, existem dimensdes da MC que ndo estdo com carga
horaria minima atendida e outras com excesso de atividades.

A quantidade de atividades em Quimica tedrica néo sofreu diminuicao
de carga horaria. Foram adicionadas cargas horarias direcionadas as atividades
laboratoriais. Porém, n&o se identificou nas ementas dessas disciplinas os
momentos de reflexdo do trabalho docente, como sugere o texto do PPP.

A PECC se apresentou com carga horaria inferior ao minimo estipulado
e se desenhou de forma incoerente com a concepgao de pratica como componente
curricular, apresentando as disciplinas com caracteristicas mais peculiares a AACC.

A estrutura especificamente pedagdgica do curso, que embora tenha
tido um consideravel aumento de atividades, ainda se demonstra isolada e sem
interseccado com as disciplinas de Quimica, ndo atendendo a concepg¢ao de
interface, sugerida no Parecer 09/2001.

Revelou-se que o formato do Estagio Supervisionado ainda é
entendido pelos reformuladores deste curso como o Uunico momento de Pratica de
Ensino, o que, segundo o Parecer 009/2001, é uma visdo dicotbmica e deve ser
superada, buscando formas dindmicas para trabalhar os conteudos cientificos
especificos e pedagdgicos de forma articulada.

Os dados obtidos pelas entrevistas ratificam que parte do conjunto de
professores nao tem, em suas concepgdes, o entendimento da real esséncia do que
€ uma pratica como componente curricular, da forma como € preconizado nos novos
paradigmas educacionais para formacado de professores. Logo, a pratica docente
neste curso ainda é restrita ao ES.

Além disso, observou-se de forma acentuada, a dicotomia entre as
areas especifica e pedagodgica nos cursos. Isso pode explicar o porqué da parte da
PECC néao ter sido atendida, uma vez que, os professores das disciplinas de
Quimica tedrica deveriam estar intimamente relacionadas com esta parte, e os
depoimentos dos integrantes ratificam que estes ndo estdo comprometidos em
conhecé-la e atendé-la.

Verificou-se nas unidades de significados contidos nas entrevistas dos

grupos do curso, que o processo de reformulagdo, de fato nao foi assumido pelo



100

conjunto de professores como um todo, fazendo com que as modificagdes
desejadas e orientadas pelo MEC e pelos novos paradigmas educacionais n&o
fossem alcangadas.

E importante ressaltar que existem mudancas positivas no PPP que
poderiam vir a proporcionar a criagao de um curso novo, com identidade propria e de
bastante interagdo entre seus integrantes, porém, empecilhos histéricos alimentados
pela comunidade do curso, travam a realizagao deste intento.

Mediante verificacdo do conteudo nos dados analisados no curso A,
observou-se que nao existe muita coeréncia no discurso que propde o PPP com o
que esta sendo executado. Logo, o perfil do curso A, ndo possui foco em uma
Licenciatura, ainda nao alcangou identidade que corresponde a nova licenciatura
dentro dos atuais paradigmas educacionais. Seus egressos podem ser considerados

como conteudista, inseguros e despreparados para a pratica docente.

6.2.2 Curso B
6.2.2.1 Projeto Politico Pedagogico e Matriz Curricular

6.2.2.1.1 O processo da Reformulacao

O curso B foi criado na década de sessenta, porém, sendo logo
desativado. Dentre os motivos alegados, a falta de demanda pelo curso foi
determinante. Alguns anos depois, mediante a evolugédo tecnoldgica e industrial
ocorrida no estado, houve a necessidade da instalagdo do curso de bacharelado em
Quimica. Somente pelo evento de reestruturacdo desse curso de Quimica, ocorrida
na década de 80 houve a reativagao da licenciatura em Quimica.

O bacharelado e a licenciatura permaneceram com uma base comum e
somente no final da década de 1990 iniciou-se a trajetoria da reformulagdo do curso
de LQ, sendo esta implantada somente no ano de 2006, quando a habilitagdo passa
a ser oferecida nos turnos diurnos e noturnos. A duracdo do curso diurno atende
quatro anos, no minimo e sete anos, no maximo. A durag¢ao do noturno, de quatro
anos e meio a sete anos.

Para a elaboracédo do novo PPP e da nova matriz curricular, formou-se

uma comissao de professores, com representantes das quatro areas tradicionais da
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Quimica, tendo também, a participagdo de professores de outros departamentos
como o Departamento Matematica, o de Fisica e o de Educagao.

O curso B apresentou uma carga horaria total de 3000 horas de
atividades. Segundo o PPP do curso, o desenho da matriz curricular proposto
apresenta-se estruturado de modo a contemplar quatro vertentes, denominadas
nucleos, que abrangem componentes, disciplinas profissionais, complementares,
optativas e flexiveis.

Para o nucleo que € composto pelos componentes basicos
profissionais, enquadram-se os conteudos gerais da Quimica, da Fisica e da
Matematica e conhecimentos associados a Formagao Pedagdgica, sendo que estes
tém inicio desde o primeiro semestre e seguem distribuidos ao longo de todo o
curso.

Também fazendo parte deste nucleo, tem-se o Estagio Supervisionado
Obrigatdrio, que se apresenta subdivido em dois eixos tematicos: Ensino de Quimica
na Educacéo Basica e Pratica de Ensino do Curso de Quimica. Esta etapa encontra-
se estruturada na forma de disciplinas, perfazendo um total de 405 horas. E
discorrido no PPP do curso que o aluno sera orientado e acompanhado
continuamente na forma de atividades de planejamento pedagdgico, elaboracdo de
material didatico, bem como na analise das atividades de regéncia em sala de aula.

O segundo nucleo desta MC contempla disciplinas de Metodologia
Cientifica, Pesquisa Aplicada a Quimica, Computagao para Quimicos, o Trabalho de
Concluséao de Curso (TCC) e Seminarios.

Na sequéncia da ordenacéo curricular, detectou-se 150 h de disciplinas
de livre escolha do aluno, porém, reservando 30 horas exclusivamente para
disciplinas da area de formagao na educacido Quimica.

E finalmente, tem-se o nucleo denominado de “Componentes Flexiveis”
perfazendo um total de 180 horas. Segundo o PPP, essa parte da MC tem como
objetivo garantir ao estudante uma visdo académica profissional mais abrangente da
Quimica e areas afins. Esses componentes sdo propostas como atividades
escolhidas e desenvolvidas pelos estudantes durante o periodo disponivel para a
integralizagao curricular, incluindo a participagcdo em seminarios, congressos, cursos
extracurriculares, oficinas pedagodgicas, publicagdo de artigos cientificos, entre

outras atividades cientificas, profissionais e culturais.
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6.2.2.1.2 Analise da Reformulacao

A luz das especificacdes e orientacdes da base legal para
reformulacdo dos cursos de Licenciatura em Quimica a analise desta a MC verificou
que a carga horaria total da MC é de 3.000 horas, organizadas em oito semestres.
Portanto, encontra-se de forma regular com a resolugdo CNE/CP 2/2002 que
estipula um minimo de 2.800 horas.

A Matriz Curricular encontra-se dividida em nucleos que contemplam:
2.190 horas das atividades de Ensino Aprendizagem, 195 horas destinadas a PECC,
405 horas de Estagio Supervisionado e 210 horas para AACC. Para a primeira parte
da Matriz curricular, que se refere as de atividades cientifico-académicas, a base
legal orienta que esta atenda um total de 2.000 horas. Observou-se, portanto, que
esta MC apresenta-se com quantidade regular, uma vez que esta parte soma 2.400
horas.

As atividades de Ensino Aprendizagem est&o distribuidas da seguinte
maneira: 885 horas para Quimica Teoérica, 375 horas para Quimica Pratica, 180
horas destinadas as disciplinas de Matematica, 180 horas para disciplinas de Fisica,
420 horas para disciplinas de Educacao e 150 horas de disciplinas optativas, sendo
estas, distribuidas em duas disciplinas de 60 horas e uma de 30 horas, a serem
cumpridas no 6°, 7° e 8° periodo consecutivamente.

Para essas disciplinas Optativas, observou-se que foi disponibilizado
um rol de opcdes onde se trabalham assuntos direcionados a area de educacgao e
interface entre a area de Quimica e Educacdo. E interessante ressaltar que é
orientado no PPP do curso, que o aluno opte obrigatoriamente por disciplinas
exclusivamente da area de Interface da Quimica quando cumprir a disciplina
Optativa I, localizada no 6° periodo.

Para o TCC, foram destinadas duas disciplinas de 30 horas cada,
alocadas no 7° e 8° periodo, consecutivamente, e se destinam a trabalhar temas que
envolvem assuntos de Educacdo Quimica. Para a parte de AACC, a Resolugao
CNE/CP 02/2002 orienta que sejam destinadas 200 horas. Neste sentido, observou-
se que foram criadas atividades para atender a este fim, perfazendo um total de 210
horas, portanto, de acordo com a Resolucdo CNE/CP 02/2002. Para a parte de
Estagio Supervisionado Obrigatorio, a MC apresentou disciplinas, perfazendo um
total de 405 horas, iniciando-se no 5° semestre, como orienta a legislagao para ES, e

seguindo as demais na sequéncia dos periodos. Portanto em relagdo a carga horaria
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total e ao inicio do desenvolvimento do ES, esta MC atende as definicbes da
Resolugao CNE/CP 02/2002 e do Parecer CNE/CP 27/2001.

As disciplinas de ES foram desenhadas para que o aluno interagisse
com as escolas publicas do referido estado. Segundo o PPP, existem disciplinas que
se destinam a trabalhos de ensino de Quimica — ensino de ciéncias, na etapa do
Ensino Fundamental (2% Etapa) e a trabalhos relacionados ao Ensino Médio.

Para a parte da PECC, ndo se detectou no texto do PPP melhores
explicacdes direcionadas para esta parte, especificamente. A analise das atividades
revelou que somente duas disciplinas se configuram como tal. Também foram
detectadas disciplinas de Quimica que fazem interagdo com outras areas, como
informatica e a estatistica, perfazendo um total de 195 horas. Portanto, a parte

destinada ao PECC nao foi cumprida por esta MC.

6.2.2.2 Entrevistas e Questionarios do Curso B
6.2.2.2.1 Bloco |

Pela analise do conteudo das entrevistas do curso B relacionando-se
ao tema do Bloco |, destacaram-se as seguintes unidades de significados
apresentadas no Quadro 5. Comenta ainda, que as principais mudangas no ambito
pedagogico do curso ndo foram bem aceitas pelas areas especificas do
Departamento de Quimica, e que s ocorreram porque foi uma exigéncia da
instituicdo, devendo ser cumprida. Porém, ndo houve uma participacao efetiva dos
professores, embora, somente parte do corpo docente estava aberta para
mudangas, e que alguns nd&o concordavam com a reformulagdo do curso,
principalmente no sentido de se sentirem ameagados em perder carga horaria de
suas areas, achando exagero conter 800 horas para a parte pedagdgica. Estes
mesmos professores nao entendem que devem trabalhar conteudos diferenciados e
direcionados para a formagao de professores, pois acreditam que essa tarefa deve

se destinar somente ao Departamento de Educacéo.
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Quadro 5. Descricao das unidades de significados para o tema Reformulagdo do curso,
relativos ao curso B.

Tema | Grupos | Unidades de Significados Relatos/Depoimentos

Reformulacdo  dividida em

partes (pedagogica e
especifica); “[...] Houve muitas brigas ...
olhe... foram brigas assim ...
Reformulagao da parte | acirradas, com relagéo a isso,
pedagodgica discutida em &mbito | € tanto que antes da
institucional; resolucdo, sem a resolugao
nao se conseguia fazer
Muitas reunides no | reforma ... porque era muita
departamento de quimica; uma | briga nas areas .. néo
verdadeira guerra; queriam perder carga-horaria

L.]

Reformulacao alcangada devido
CQO |a intervengdo de instancias

(@) superiores;
7p]
S Preocupacéo na renovacao dos
Q conteudos;
(@) Diminuicao de CH de conteudos | “[...] A participacdo dos
i ®] de matematica e de fisica; professores nao foi de 100%,
o teve area que deu muito
o] Corpo docente dividido; problema [...]”
%éﬂ Modificagcao de fato do curso;
=) Dificuldades em acertar certas
é partes da reformulacgao.
@)
e
&) Oportunidade de interagao; ‘“[..] Foi de fundamental
e importancia... é de
Projetos voltados para a | fundamental importancia que
PE Licenciatura; realmente vocé tenha essa
oportunidade de vivenciar...por
Oportunidade de formar | exemplo, vivenciar 0s
professor de fato; problemas das escolas [...]”

“[...] Queria propor uma
estrutura  melhor para o
professor de quimica ensinar.
Por exemplo: s6 um quadro
negro nao é suficiente [...]”

Curso melhor;

AF

Precisa de melhor estrutura pra
poder funcionar melhor.

“[...] Essa nova estrutura esta
otimal...]’
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Mas mesmo dentro deste contexto, o coordenador comenta que
entende que a reformulagdo esta atendendo o que € preconizado na lei, embora
ainda apresente alguns problemas e necessite de ajustes na reformulagdo. Em sua
opinido, as mudancas eram necessarias e vieram dar qualidade e diferenca ao
curso, a conscientizagao do corpo docente esta acontecendo, mesmo que devagar e
que hoje o curso pode ser chamado de licenciatura de fato.

Os relatos do professor de estagio, sobre a reformulagdo do curso,
mostram-se coerentes com os relatos do coordenador. O professor de estagio
informou que a reformulacdo do curso veio trazer somente beneficios ao curso,
destacando, principalmente, a questdo da diferenciacdo do que era proposto
anteriormente, do aumento da carga horaria de disciplinas pedagogicas e a criagéo
de disciplinas de interface.

Pelo fato do curso apresentar uma estruturacdo que nao se concentra
somente em conhecimentos quimicos, mas também com a mesma importancia aos
conhecimentos de seu campo de trabalho, certamente fara uma melhor interagao
entre o conteudo cientifico com o saber fazer, oportunizando aos alunos interagirem
de fato com o contexto de sua profissdo; refletir sobre os principais problemas do
trabalho docente e comecar a criar sua postura de professor.

A forma como se encontram divididos os trabalhos dos estagios e o
fato deste comecar na metade do curso, dao oportunidade aos alunos decidirem se
€ isso de fato que eles querem, se é a carreira docente que querem assumir como
profissao.

Os relatos dos alunos, sobre este tema evidenciaram uma coeréncia
com o que foi relatado pelo coordenador do curso e do professor de estagio. Assim,
os alunos formando, em geral, se demonstram satisfeitos com a reformulagéo
implantada pelo departamento, porém, observam que ainda existem professores
pouco comprometidos ou incapacitados para essa nova configuragdo de curso, e
ainda sugerem uma “reciclagem” para os professores que tém resisténcia a assumir

a nova postura.
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6.2.2.2.2_Bloco |l

As unidades de significados encontradas na analise do conteudo das

entrevistas sobre este tema estao descritas no Quadro 6:

Quadro 6. Descricao das unidades de significado para o tema Identidade do Curso, relativos
ao curso B.

Tema | Grupos | Unidades de Significados Relatos/Depoimentos

Busca de uma Identidade
propria;

“[...]1 E hoje, ela tem cara de
Curso em transigao; licenciatura, diferente do curriculo
passado, eu acho que essas 825
CO Ainda com professores | horas da parte que a gente chama
resistentes; de conhecimentos da parte
pedagogica, eu acho que é o
Curso que atende exigéncias; | maior ganho, sem duvidas ... no
curriculo [...]"

Ainda possui resquicios de
bacharelado.

Promove contato com a
escola, em busca de uma

identidade propria “[...] Nao .. ndo posso dizer que

100% pensa s6 no bacharelado,

PE . nao ... alguns incentivam sim ...
Ainda com alguns problemas, , g N

que incentiva ... que conscientiza

Parte dos professores que é uma licenciatura [...]”

incentiva ser licenciatura.

Ildentidade do Curso

Curso modificado;

“[...] O que falta s&o professores
capacitados para ensinar como
professores e ndao como doutores”

Falta de professores
AF capacitados para dar aula,

Disciplinas essenciais
negligenciadas;

Os cdédigos encontrados nos relatos do coordenador do curso
demonstram uma transicdo de um curso de bacharelado para um curso com
identidade propria, com caracteristicas de licenciatura, isto €, evidenciado quando
em seu relato diz que o curso atual pode ser considerado uma licenciatura. Parte

dos professores esta assumindo a mudanca e que a reformulagdo mudou o curso de
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verdade, deixando de ser um bacharelado disfargado de licenciatura. Ele agora tem

identidade propria.

“[...] A gente t&4 fazendo um esforgo muito grande pra que ... aquele
curriculo que esta la no papel ... na pratica, realmente ele, ele

aconteca, da melhor maneira [...]" (CO-B)

Ainda comenta que, como a reformulacéo € algo recente, ainda vé muita
resisténcia por parte de alguns professores, principalmente em relacdo a duas
questdes: a mudanca de postura no tratamento do curso e na prépria valorizagao
para pesquisa. Neste sentido esses professores, na maior parte “antigos”, acham
que a nova proposta de curso direcionou muito tempo para os alunos ficarem na
escola, o que pode prejudica-los em conteudo especifico de Quimica. Mas, existe
uma parcela consideravel de professores que entendem que as mudancgas ocorridas
sdo de carater positivo e nao prejudica nem o curso e nem a formagado dos
formandos. Esta ideia esta sendo difundida no curso aos poucos e hoje ja existe
uma consideravel porcentagem de professores que ja se mostram favoraveis as
mudancas.

Os cdédigos revelados do professor de estagio definem o curso num
momento de transi¢cao, portanto, este fato apresenta-se coerente com os relatos do
coordenador do curso. Além disso, este percebe que uma das mudangas mais
interessantes foi a da valorizagdo do aluno, no sentido deste poder interagir de
forma mais eficiente com seu ambiente de trabalho, ou seja, a colocagdo de horas
destinadas ao contato do aluno com as escolas, com o propésito principal de dar
oportunidade ao préprio aluno de verificar as questdes voltadas ao seu exercicio
profissional. Este professor entende que o curso, embora apresente ainda alguns
ajustes, ja ndo se caracteriza como um bacharelado disfargado de licenciatura, mas
pode sim ser considerada uma licenciatura.

Os alunos formandos revelaram cédigos que demonstram satisfacao
com o curso, sentimentos de “esperanca” de que a nova reformulacdo possa
proporcionar melhorias nas suas formacdes, embora percebam que ainda existem
resquicios por parte de alguns alunos e professores de algum tratamento de
bacharelado, mas de uma forma unanime, notam diferengas que caracterizam o

curso agora como uma licenciatura.



108

No geral, as observagdes recaem sobre o conjunto dos professores que
nao estdo preparados em aceitar as mudangas no curso e nao direcionam suas
aulas para uma licenciatura, possuem mais postura de pesquisadores do que de
professores. E também mostram preocupacdes em relagdo a disciplinas, que
entendem ser importantes para sua formacado, € que nao estdo sendo bem

ministradas.

6.2.2.2.3_Bloco lll

A partir da analise das entrevistas e questionarios, observou-se que em
relacdo ao tema de perfil do egresso, os cédigos dos grupos revelaram as seguintes
unidades de significados (Quadro 7). Pelos cddigos revelados pelo coordenador do
curso, observou-se que este define o perfil do egresso como aquele que tem
formacéao suficiente para exercer sua pratica docente, tanto em conteudo especifico
como da pratica docente. Porém, comenta que o proprio aluno encontra-se indeciso
com o assumir de sua carreia de professor, inclusive, muitos deles escolhem por
outra habilitacdo de Quimica no meio, ou, ao terminar o curso de licenciatura.
Justifica que o curso vem fazendo de tudo para que o perfil do egresso seja de fato
aquele que é o preconizado pelo PPP do curso, e que vem evoluindo na direcdo de
contempla-lo.

“[...] Entao a idéia era que o PPP ... que ele ... ele ... tivesse essa
proposta curricular que proporcionasse exatamente um profissional
antenado com todas essas questdes e dai eu acho que talvez a
gente ndo chegue la ... como a gente pensou ... mas ... eu acho que

melhorou muito em relagdo com o que tinha antes [...]". (CO-B)

Em relagdo ao professor de estagio, observou-se que este definiu o
perfil do egresso como aquele que sabe se “virar”, ou seja, possui uma formagao
inicial suficiente em relagdo ao conteudo especifico e pedagogico, o que o faz
capacitado para exercer sua pratica docente. Porém, o professor de estagio
reconhece que ainda existem algumas questdes que ndo foram bem trabalhadas ao
longo do desenvolvimento da formacado desses futuros professores, tais como:
motivacgdo, a violéncia nas escolas, o uso de drogas, inclusdo social, que mediante a
auséncia de preparo nesta parte acarretara problemas no desempenho de suas

funcbes. Comenta ainda que, estas lacunas na formagao do aluno estdo sendo
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deixadas pelo fato do novo projeto do curso ainda estar sendo ajustado e também

pela limitacdo de conhecimentos e formacao por parte dos formadores.

Quadro 7. Descricao das unidades de significado para o tema Perfil do Egresso, relativos ao

curso B.
Tema | Grupos | Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
Aluno com formacgao sdlida;
. . “[...1 A gente observa que tem
AIU?OS~ |nqe0|sos sobre suas alunos que entram e nao sabem
CO profissoes, exatamente o qué querem ... eles
Aluno que desiste no meio do saem com uma formagéo sé!ida em
CUrso: todas as areas, incluindo a area da
’ educacgao [...]"
Perfil ainda diferente do PPP.
@
U) “ ~ s
N [...] Acho que ndo ha um preparo
(¢)) ainda ... acho que sdo questdes
— Aluno ainda ndo se apresenta | novas, né ... que 0s cursos ainda
(@) PE totalmente preparado. nao deram conta . essa € a
L verdade ... entdo se vocé me diz
@) assim ... ah, ta preparado 100%? ...
o nao ... ndo ta ndo ... ainda ndo ... eu
— acho que da pra ele se virar [...] "
y—
S
) N3
o ao se ’sclante preparad.o. para .
o0 exercicio de sua atividade | “[...] Pretendo trabalhar sim como
profissional; professor, mas nao por muito tempo
[...]”
Entende que é a insercédo na
AF sala de aula que lhe dara o
preparo profissional; “[...] Acho que em nenhum curso
universitario o estudante seja 100%
Busca da pos-graduacao; como profissional, apenas com a
experiéncia é que se consegue
Profissdo docente temporaria | melhorar]...]”

Os codigos revelados pelos alunos formandos, demonstram incerteza
na questdo da qualidade da sua formagdo docente e também inseguranga na

iminéncia de assumir a carreira de professor. Porém, um dos entrevistados comenta
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entender que nenhum professor sai da universidade, totalmente, preparado e que
este estagio de qualidade profissional s6 se adquire na pratica do dia-a-dia.
Também, percebeu-se no discurso de todos os participantes, uma
crenca de valor intelectual na profissao, mas ainda assim, existe um preterimento ou
uma idéia de segundo plano para a carreira docente. Diante deste fato, pode-se
concluir que o aluno formando neste curso, embora reconhega algumas mudancgas
no curso que podem diferencia-lo e valoriza-lo em relagdo ao bacharelado, ainda
entendem que a profissdo de professor por si s6, € segunda opgao. Portanto, o perfil
do formando é de quem busca por outras carreiras, que pode até assumir, de inicio,
a docéncia, mas em carater temporario, tentando posteriormente outros caminhos,

como por exemplo, a pés-graduagao.

6.2.2.3 Perfil do Curso B

Mediante dados coletados do curso B, observou-se que sua
reformulacéo prestigiou modificagbes significativas. Porém, o curso como um todo,
ainda, necessita de ajustes para se adequar as premissas da legislagdo para
formacgao de professores e dos novos paradigmas educacionais.

A carga horaria total do curso esta sendo cumprida de acordo como o
que € estipulado na Resolugdo CNE/CP 02/2002, porém, existem partes da MC que
nao estdo com cargas horarias minimas atendidas.

Observou-se, pelos relatos dos entrevistados, a preocupagao dos
reformuladores em buscar empreender mudangas para a melhoria e valorizagao do
curso, podendo ser citados: o aumento de disciplinas pedagdgicas, a valorizagao do
ES, os ajustes das disciplinas, tanto em carga horaria, quanto em conteudo
programatico e a implantagcédo de atividades cientifico-culturais adequadas. Porém, a
implantacdo do novo PPP nao obteve apoio do conjunto de professores. Ressalta-
se, que este fato pode ser a causa primordial para as incoeréncias percebidas ao
longo da analise.

Verificou-se, pelas ementas das disciplinas da PECC, que a
quantidade dessas atividades n&o corresponde ao que € estabelecido por lei,
apresentando prejuizo em mais da metade da CH que deveria ser destinada a este
fim, o que revela incompreenséo sobre a esséncia de um novo curso de LQ, como

orienta a legislagdo. Esse procedimento, ratifica a ideia existente dentro do conjunto
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de professores do curso de que a Pratica como Componente Curricular do curso,
limita-se a pratica laboratorial especifica, e que a pratica pedagdgica & fungao

exclusiva do ES.

Os codigos revelados nos relatos dos representantes do curso B,
demonstraram que a reformulagdo do curso néo foi considerada pelos professores
um evento importante para o curso. Foram detectados varios codigos de insatisfagao
com as mudancgas orientadas pela lei e desprestigio sobre o entendimento dos
novos paradigmas educacionais para formagao de professores.

E consenso entre os entrevistados que o curso B ainda possui
problemas e necessita de muitos ajustes, mas pode ser considerado um curso em
transicdo e a expectativa € de que € um novo curso, caminha para se identificar
como uma licenciatura de fato. Ainda segundo os entrevistados, o principal entrave
de mudanga sao professores despreparados para essa nova postura de curso e,
com isso, desmotivam os futuros egressos, quanto a formagao e a carreira a ser
seguida.

Portanto, pode-se considerar que o perfil do curso de LQ B, se
caracteriza por estar em processo de transi¢gdo, principalmente, na questdo das
mudangas ocorridas e que necessita de ajustes e compreensao pelo conjunto de

professores sobre o conceito de pratica como componente curricular.

6.2.3 Curso C
6.2.3.1 Projeto Politico Pedagdgico e Matriz Curricular

6.2.3.1.1 O Processo de Reformulacao

O curso C iniciou-se na década de 1940, apresentando-se como tronco
do curso de Quimica, mediante as outras habilitagées existentes nesta instituicao,
passando a distinguir-se a partir do terceiro ano de curso, pelas disciplinas
especificas e facultativas. Segundo o PPP do curso, a partir da década de setenta
até a presente data, se conceberam varias alteragdes curriculares, tanto nas
concepgdes filoséficas como de estrutura, tendo sempre como fio condutor as

Diretrizes Curriculares do MEC e as necessidades do Estado em questao, buscando
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promover inovacgdes na formagao do quimico para atender as exigéncias atuais do
mercado de trabalho do Estado.

Atualmente, este curso de Quimica oferece trés habilitagdes, sendo
que, antes desta reformulagdo, o aluno que ingressava no curso, automaticamente
entrava na habilitacdo de licenciatura. Porém, pelo advento desta reformulacéo,
passou-se para entrada automaticamente no curso de bacharelado, ora considerado
como tronco mais representativo de um curso de Quimica, e o aluno passa a fazer a
opcao por qualquer uma das habilitacbes, a qualquer momento do curso,
respeitando a obrigatoriedade de cumprimento de componentes curriculares em
semestre especifico. No caso de uma opgao pela licenciatura, tem que fazé-lo em
tempo de atender as disciplinas especificas nos semestres indicados.

A ultima reformulagdo desse curso teve inicio em discussdes ocorridas
no ano de 2000 e foi implantada em 2007. Foi considerada a maior reforma ocorrida
na estrutura do curso de LQ desta universidade, buscou atender ao maximo as
orientagcdes das Diretrizes Curriculares do MEC, enfatizando as mudangas na
adequacao as expectativas do mercado de trabalho do ambito estadual.

Atualmente o curso C totaliza uma quantidade de 3.362 horas de
atividades. Segundo o PPP, a ordenagao curricular deste curso apresenta-se
distribuida de forma a contemplar trés eixos, de natureza obrigatoria, optativa e
complementar.

O nucleo das disciplinas de carater obrigatério divide-se em disciplinas
de conteudos basicos e profissionais, somando 2.380 horas, o Estagio
Supervisionado com 408 horas, e as atividades complementares com 102 horas.
Portanto, esse nucleo perfaz uma carga horaria de 2.890 horas.

Ja o nucleo de natureza optativa compde-se de disciplinas divididas
em trés grupos de natureza diversificada, com disciplinas especificas da habilitagao,
disciplinas de outras areas afins e disciplinas de cunho académico cultural.

O nucleo de natureza complementar perfaz um total de 102 horas que
podem ser cumpridas por disciplinas de qualquer curso da Instituicdo, assim como
disciplinas de outras instituicdes e de atividades extraclasse.

E interessante ressaltar que o PPP informa que na Licenciatura em
Quimica, ja a partir do segundo semestre de curso, comegaram a serem introduzidos
os componentes da area pedagdgica e, a partir do terceiro semestre, os de

componentes de Pratica.
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6.2.3.1.2 A Analise da Reformulacao

A luz das especificagbes de construcdo de uma matriz curricular,
contidas na Resolugdo CNE/CP 002/2002, observou-se que a quantidade da carga
horaria total apresentada pelo Curso C esta de acordo com as determinagdes legais.
Observou-se que para a primeira parte da estrutura curricular, que segundo a base
legal deve contemplar atividades Cientifico Académicas, foram destinadas 2.346
horas distribuidas em 1.139 horas de Quimica Teorica, 187 horas de Quimica
Pratica, 340 horas de Matematica, 306 horas de Fisica e 136 horas de Educacéo.
Sao destinadas ainda, 102 horas para trabalhos de conclusdo de curso (TCC) e
disciplinas de carater eletivo.

Embora nao seja alocada carga horaria especifica para a AACC, o PPP
informa que sdo destinadas 200 horas pra este fim. Portanto considerou-se que o
curso esta de acordo com o orientado pela Resolugao CNE/CP02/2002. Para essas
atividades, a Resolugao interna da Universidade, estabelece os critérios para o
aproveitamento de atividades extraclasse, como iniciagcdo cientifica, extensao e
monitoria.

Em relagdo a PECC, observou-se que existem duas etapas para o seu
cumprimento. A primeira delas, com um total de 272 horas, foi desenhada na forma
de disciplinas que buscam trabalhar assuntos de interface entre o ensino da Quimica
e a formacdo de professores. Observou-se, pela ementa dessas atividades, que o
conteudo trabalhado nestas disciplinas trata de assuntos que envolvem a questao da
epistemologia do ensino de Quimica, Histéria da Ciéncia e Filosofia da Ciéncia,
como também o estudo da praxis docente, do professor reflexivo, do livro didatico e
das questdes que envolvem o papel da experimentacdo na aprendizagem, da
relacdo entre teoria e pratica e da elaboracdo de Projetos de Experimentos de
Quimica para o Ensino Médio.

Somadas a essas disciplinas, tem-se ainda uma carga horaria de 136
horas a serem cumpridas segundo a escolha do aluno, num rol de disciplinas
consideradas especificas da habilitacdo. Desta forma, toda esta etapa perfaz um
total de 408 horas, 0 que se encontra de acordo com a orientagao legal.

Quanto ao Estagio Supervisionado Obrigatorio, observou-se que foram
criadas novas disciplinas, cujo desenvolvimento inicia-se no 5° semestre, perfazendo

um total de 408 horas. Nesta etapa, é previsto trabalhar assuntos como analise,
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explicacdo e organizagao da pratica pedagodgica escolar enquanto pratica social
especifica, construgcado da identidade docente e co-participagao e direcéo de classe,

considerando o papel social da educacéo cientifica.

6.2.3.2 Entrevistas e Questionarios do Curso C
6.2.3.2.1 Bloco |

Na analise do conteudo das entrevistas dos trés grupos do curso C
relacionando-se ao tema do Bloco |, destacaram-se as seguintes unidades de
significados (Quadro 8). Pelos relatos do coordenador do curso, foi informado que o
processo de reformulacdo ndo aconteceu enquanto se encontrava a critério de cada
departamento. A reformulagédo desta LQ desenvolveu-se dentro de uma série de
reunides, com comissdes de todos os cursos de Licenciaturas desta universidade,
presididas por comissdes de instancias superiores da Instituicio e por
representantes dos departamentos de Educacao.

Desta forma, para o acompanhamento das principais mudangas que
deveriam ser implementadas na efetivagao do processo de reformulagao do curso, a
LQ, teve como representantes para essas discussdes gerais de reformulagdo, uma
comissao de professores “especialistas”, ou seja, da area de ensino de Quimica e
representantes de cada Departamento de Quimica.

Neste sentido, as unidades de significado do conteudo relatadas na
entrevista do coordenador, sobre o processo de reformulacdo da LQ, apresentaram
cbdigos que configuram dificuldades no processo como um todo, desde a instancia
das reunides gerais nos grupos de trabalho como especificas do grupo de Quimica,
como também na aceitagcao por parte do grupo de professores de Quimica sobre as
mudancgas em relacdo a postura das disciplinas especificas, assim como as etapas

de Pratica de Ensino e ES.
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Quadro 8. Descricdo das unidades de significados para o tema Reformulagdo do Curso,
relativos ao curso C.

Tema | Grupos Unidades de significados Relatos/ Depoimentos

“[...] O processo nao foi facil aqui
na quimica .. foram muitas
polémicas porque 0s
departamentos ... inclusive os de
educagao ... ndo se entendiam,

Reformulagao muito dificil;

Muitas  discussdes para se
desenhar uma proposta de
reformulacao discutida em ambito

institucional: tinham visbes totalmente
’ diferentes ... ao entendimento de
CO Divergéncias sobre a definicao de pratica de  ensino .. o0s

professores do instituo de
quimica, que nao sao envolvidos
com ensino de quimica, nem
tomaram conhecimento ... pra
eles isso nao significa nada, nao
diz nada, ndo é da area deles ...
entdo n&o houve ... nenhuma
interferéncia dessa parte [...]"

PE e ES;

Mudancas para atender as
exigéncias do MEC;

Reformulagao feita por
departamentos distintos.

Resisténcia e apatia dos
professores das diversas areas do
curso para formacéao de

“[...] E a falta de integracéo, entre
educagao e conhecimento
quimico ... € uma coisa que a

Reformulacéao do Curso

professores; -
PE reformulacdo dos cursos de
~ licenciatura ta tentando resolver
Reformulagao buscando resolver . ; .
X , s6O que ainda, esta no
os problemas da licenciatura, »
. . processo de mudanga [...]
porém ainda em processo de
mudanca.
Disciplinas ropostas sem | - .
Iscip Propost . .| “[...] As matérias deveriam ser
direcionamento para Licenciatura;
AF separadas para os cursos de

bacharelado e para a licenciatura

[.].

Preterimento do curso; O curso
continua igual ao bacharelado.

Observaram-se fatores de divergéncias sobre a reformulagéo a partir
da propria comissao de professores do Departamento de Educagao, que presidiam
os trabalhos. Uma vez que, estes ndao se entendiam em relacao a interpretacéo dos
significados de Estagio Supervisionado e de Pratica de Ensino expressos na Lei,
provocaram apatia e desinteresse dos demais professores das licenciaturas,
inclusive da Quimica. Dessa forma, a reformulacdo se promoveu sob um
entendimento superficial, no tocante as atividades especificas para um curso de
formagao de professores.

Como consequéncia, a prépria desvalorizagdo do curso, ja instalada

nesta instituicdo, fez com que o conjunto de professores ficasse alheio as mudancgas
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que deveriam acontecer no curriculo, centrando suas contribui¢des de modificagdes
nas disciplinas mais especificas do curso de Quimica, uma vez que, essa parte
ficava mais a critério de cada curso em particular. No tocante ao ES e a Pratica
como Componente Curricular, as questdes de decisdo, configuracdo e
desenvolvimento dessas atividades ficaram a critério da comissao do Departamento
de Educacéo.

Os codigos apresentados pelo professor de estagio revelaram
coeréncia com o depoimento do coordenador do curso, quando este se refere a
percepcao de desinteresse do conjunto de professores em relagdo ao curso de LQ.
Embora, este acredite que isso possa ser uma questdo de momento de transi¢cao e
gue ao longo do tempo pode ser sanado.

O professor de estagio ainda ressalta que a postura do conjunto de
professores em relagao a resisténcia as mudancas, a valorizagdo do curso de
bacharelado em detrimento a licenciatura e o incentivo ao preparo do aluno para
formacéo industrial, € caracteristica inerente as questdes historicas, uma vez que o
contexto em que se encontram é marcado pela grande demanda pelas industrias,
mercado de trabalho este alimentado pelo curso, prejudicando a procura pela
habilitacdo e a efetivacdo de mudancas no processo de formagao de professores
como um todo.

Em relagdo a valorizagdo do curso, os relatos dos alunos
apresentaram-se coerentes com os codigos do professor de estagio, uma vez que,
estes comentaram que nao se definem como alunos de uma licenciatura e que ainda
nao percebem uma diferenciacdo de curso, pois as disciplinas ndo apresentam um
diferencial caracteristico, com conteudos voltados para a licenciatura, e que na
verdade, os professores as direcionam para atender os conhecimentos de um
bacharelado ou da industria. Assim, observa-se que os alunos se encontram
insatisfeitos com esse preterimento do curso, uma vez que enfatizam que acham

importante que a reformulacdo venha pontuar essa diferenca entre os cursos.
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6.2.3.2.2 Bloco |l
Quadro 9. Descricao das unidades de significado para o tema Identidade do Curso, relativos
ao curso C.
Tema | Grupos Unidades de significados Relatos/ Depoimentos
Curso em transformacao;
Tronco comum entre o]
bacharelado e a licenciatura,
“[...1. A grande maioria das
Professores sem preocupacgao | disciplinas ... elas sdo comuns a
com os aspectos do magistério; licenciatura e ao bacharelado ... e
CO os professores nado sao
preocupados com esses aspectos
Visao dicotdbmica de teoria e | do magistério [...]”
pratica;
Expectativa de que ao longo dos
tempos mude para uma
o licenciatura de fato.
n
S
- Caréncia de disciplinas de
Q interface quimica e educacao;
@ . : :
o) Ndo €& uma licenciatura, mas se
O parece um bacharelado; “l...] Ha& deficiéncia no curso na
S L _ | preparagdo do professor.... o
] PE | Deficiéncias no curso em relagéo | curso ndo é especificamente uma
o] a formagao pedagdgica; licenciatura [...]"
'E ES responsavel pela formagdo do
Q professor;
© .
-_ Novo ES nado agradou aos
professores do 1Q.
Desvalorizado;
Importancia dada a formacao pra
industria; “[...] O curso de LQ é discriminado
.. isto é visto nas salas de aulas
AF quando é observado o enfoque
Curso descriminado/ curso mais | nos seminario, nos relatérios de
voltado para o bacharelado; praticas exigidos [...]"
Professores que valorizam
pesquisa e entrada para industria.
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Como mostra no Quadro do bloco Il (Quadro 9), os depoimentos
sugerem que, embora em meio a uma reformulagdo em busca de uma grande
mudanca e caracterizacdo de licenciatura de quimica, o curso ndo se apresenta
como tal, funcionando mais como um bacharelado do que como licenciatura
propriamente dita. Os codigos apresentados pelo coordenador revelaram que a sua
concepgao sobre o curso é de que este, ainda, encontra-se em processo de
transformacao, processo esse muito dificil de acontecer.

Este fato é evidenciado quando o coordenador comenta que o conjunto
de professores ndao apresenta uma diferenciacdo no tratamento de suas disciplinas
para um curso de formagdo de professores e que percebe que estes nao se
preocupam em estimular ou relacionar os conhecimentos especificos da quimica
com aspectos de formagdo pedagdgica em seus trabalhos para a licenciatura e,
completa, dizendo que os poucos professores que se preocupam com esta questao
nao possuem formacgao para realizar de forma eficaz este intento. O coordenador do
curso ainda reconhece que ha um apoio por parte da diregao do curso, e um esforco
para se alcangar uma identidade propria, acdo aprovada pelos alunos, mas que
ainda € um caminho longo a ser trilhado para ser alcangado.

Em relagdo ao professor de estagio, observou-se que este comenta
que o curso nao tem identidade de LQ. Afirma que o curso nao é tratado como uma
licenciatura, ou seja, o desenvolvimento do curso circunda em torno de
conhecimentos para um bacharelado, ficando como um “anexo”, as atividades para
se formar um professor de Quimica. Desta forma, os alunos permanecem no curso
numa visao de que a licenciatura € uma oportunidade a mais de formagao, de
subsisténcia, para garantia de emprego. Neste mesmo sentido, revelaram os
cbdigos dos alunos formandos, estes conceituam o curso de licenciatura como um
curso descriminado, desvalorizado e preterido em relagdo a formacédo para o
bacharelado. Relataram ainda que os professores sdo tendenciosos em estimula-los
a se preparar para carreira em industrias e/ou pesquisa, e este fato faz com que os

alunos classifiquem o curso como um bacharelado disfargcado de licenciatura.
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6.2.3.2.3 Bloco Il
Quadro 10. Descrigao das unidades de significado para o tema Perfil do Egresso, relativos
ao curso C.
Tema Grupos | Unidades de significados Relatos/ Depoimentos
Preferem o bacharelado;
. . , a .
CO A licenciatura & uma 2* opgao; “[...]1 O curso de licenciatura é
Professores formados corbno _uma espdeme ” de
diferentes  do  descrito  do | SOPrevivencia garantida [...]
projeto.
o Ainda ndo estdo preparados
N pra sala de aula;
% Professor que  sai com | [] Eles fazem licenciatura,
= deficiéncias, que tem | COMO  se  fosse _uma
@) : o oportunidade a mais de
PE conhecimentos superficiais do . i
LU que é ser professor emprego ... por que € o que val
o ’ dar mais um retorno financeiro
. ~ . melhor pra ele .. é o
o Ainda ndo € o que o prpjeto bacharelado [...J’
—_ preconiza, s6 se formara de
—— fato quando estiver no
B exercicio da profissao.
al
Despreparado e inseguro,
porém comprometido;
‘“[...1 Acho que nao estou
Espera aprender a ser | preparado ... pois como ja havia
AF professor no exercicio da | dito antes, o curso possui
pratica; matérias mais voltadas para o

Ser professor nao é a primeira
opcao.

bacharelado [...]”

A analise do conteudo dos dados deste bloco pode revelar muitas

coincidéncias nas concepgdes dos professores e dos alunos deste curso sobre o

perfil do egresso, que em geral, definem o egresso como aquele que nao esta

totalmente preparado para exercer a profissdo docente, uma vez que sua formagao

ainda possui muitas lacunas (Quadro 10). Portanto, o egresso se apresenta um

profissional licenciado para dar aulas de Quimica, mas com deficiéncias na sua

formagéo pedagodgica, principalmente no tocante aos conhecimentos das teorias de
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educacao, logo, o aluno formado ainda se exibe diferente do que € preconizado no
PPP do curso.

E interessante ressaltar que, pelo depoimento do PE e de um dos
alunos formandos, estes entendem que o despreparo apresentado pela maioria dos
egressos € considerado normal e esperado, porque, na concepg¢ao deles, o
professor tera mesmo que buscar a conclusao de sua formagao no proprio exercicio
docente.

Pelos cédigos do coordenador e do professor de estagio detectaram-se
coincidéncias em relagao a escolha da profissao do aluno formado. Estes relataram
que observam, nas expectativas dos alunos, o desinteresse em seguir a carreira de
professor, ou seja, de ndo quererem exercer essa profissdo ao se formar, e que o
curso de licenciatura em Quimica é um segundo plano, para garantir uma
“sobrevivéncia”.

Porém, ao se observar os codigos revelados pelos alunos formandos,
este fato néo foi confirmado em nenhum momento pelo alunado. Alias, num sentido
contrario, todos eles revelaram ter a intencdo de exercer a docéncia, apresentando
bastante expectativa positiva e ndo manifestam interesse pela area industrial ou
correlata.

Pelo depoimento de um dos alunos, observa-se que 0S mesmos
identificam que os professores sdo tendenciosos a incentiva-los a seguirem a

carreira industrial, como melhor futuro do que ser professor.

“[...] Sem duvida a diferenca entre os cursos é gigantesca. Quando
falo em diferenga me refiro a preparagédo que 80% dos professores
direcionam o aluno durante a aula, tentando tendencia-los ao

bacharelado e a area industrial [...]” (AF-C)

Porém, sentem-se insatisfeitos com o desenvolvimento do curso,
principalmente na valorizagdo dada pelos professores, de forma bem clara, para a
formacado de bacharéis e, por isso, ndo lhes oferecerem melhores condicbes de
preparo pedagogico, levando a se sentirem despreparados para assumir a profissao

de professor.
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6.2.2.3 Perfil do Curso C

O conteudo contido nos dados analisados do curso C, revela que a
reformulacdo do curso apresentou um novo PPP atendendo a legislagao, porém,
nao existe muita coeréncia no discurso que propde o PPP do curso e o que esta
sendo executado de fato, no sentido de contribuigdes para formacdo do futuro
professor de Quimica.

Em relagdo ao PPP e o desenho da matriz curricular do curso C, pode-
se dizer que estes se apresentam de acordo com as Resolu¢gbées CNE/CP 01/2002,
CNE/CP 02/2002, CNE/CES 8/2002.

Verificou-se que nao houve alteragdes significativas na questdo da
carga horaria de conteudos especificos de Quimica, uma vez que, ainda, permanece
alto o numero de disciplinas de Quimica. As disciplinas pedagogicas aparecem em
numero menor em relagéo a todas as disciplinas.

Os relatos dos alunos e professores ratificam este fato, quando
comentam que o curso ainda prioriza conhecimento tedrico especifico de Quimica.
Em contrapartida, a carga horaria de educagao € bem resumida, pois os professores
em geral ndo concordam com a elevagcdo de carga horaria de disciplinas de
interface, que segundo estes, desvalorizam o curso, ao invés de melhora-lo.

As disciplinas da PECC foram categoricamente criadas e alocadas de
acordo com o parecer CNE/CP 09/2001. Sobre o ES, percebeu-se que este seguiu
todas as recomendacgdes da Resolugcdo CNE/CP 02/2002, inclusive seu inicio que &
marcado na segunda metade do curso, como relata o PPP.

Verificou-se que as ementas da PECC possuem conteudo especifico
da area de ensino e que sao ministradas por professores desta area ou do
departamento de educacéo. Isso leva a crer que os objetivos da pratica de ensino
como componente curricular ainda ndo estdo sendo atendidos, uma vez que se
observa claramente a dicotomia entre o oferecimento de conteudo de Quimica e o
oferecimento de conhecimentos pedagdgicos tedricos de Quimica. A interagao entre
essas dimensdes nao esta sendo vista pelos alunos € nem pelos professores do
curso.

As AACC’s ndo sao bem designadas no corpo textual do PPP, sendo

citados somente sua existéncia e o seu cumprimento para integralizagdo de curso.
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Sua carga horaria € somada de maneira a complementar as 200h de atividades com
essas caracteristicas.

As unidades de significados contidos nas entrevistas dos grupos
revelaram cédigos que descrevem a reformulagdo do curso C como um processo
dificil e moroso, e que s6 foi concluido devido a intervengao de instancias superiores
da universidade.

Como comentado nos relatos, uma vez pronta a proposta do curso, as
principais dificuldades encontradas para efetivacdo da reformulacdo foram a
aceitagao do conjunto de professores em atender aos paradigmas educacionais que
permeiam as leis de formacdo de professores, principalmente na questdo da
integracdo com a parte pedagdgica.

O distanciamento dos professores da area especifica de Quimica, em
relacdo as mudangas na pratica de ensino e estagio supervisionado, aumentou mais
ainda a dicotomia ja existente no curso entre as areas especifica e a area de
formacdo pedagogica, uma vez que estas ficaram sob responsabilidade do
Departamento de Educacdo, sem nenhuma participacdo ou tomada de
conhecimento dos demais professores do Departamento de Quimica.

Assim, pode-se concluir, pela analise do conteudo dos relatos dos trés
grupos investigados, que o processo de reformulagdo do curso, embora tenha sido
realizado atendendo aos critérios da base legal, ndo foi assumido pelo conjunto dos
formadores, apresentando incoeréncias e frustrando as modificagdes implantadas no
Curso.

De modo geral, pode-se afirmar que o perfil do curso C apresenta
caracteristicas de mudancas superficiais, permanecendo a dicotomia entre as areas
de conhecimento especifico de Quimica e do pedagdgico. Ainda revela preterimento
a licenciatura em relagcado ao bacharelado, com professores ndo comprometidos com
a nova postura sugerida. Portanto, o curso ndo possui uma identidade valorizada e

ainda nao atende aos novos paradigmas educacionais para os cursos de LQ.
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6.2.4 Curso D
6.2.4.1 Projeto Politico Pedagogico e Matriz Curricular

6.2.4.1.1 O Processo da Reformulacdo

O curso D foi criado na década de setenta, como consequéncia de
uma reestruturagdo organizacional ocorrida na universidade, quando foi criado o
Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza, para substituir o entdo Instituto de
Quimica, inicialmente coordenado somente por professores graduados em ciéncias
farmacéuticas, tendo estes a misséo de lecionar Quimica basica a diversos cursos.

A ultima reformulacdo do curso orientou-se a luz das novas diretrizes
curriculares nacionais para formacao de professores, iniciando suas discussdes em
2002. Para tanto, foi designada uma comissdo de professores do colegiado do
curso, contando, também, com a participacdo de profissionais de outros
departamentos da Instituicido, principalmente do Departamento de Educacao.

Segundo o PPP, o principal objetivo da reformulagao seria verificar os
principais estrangulamentos de que sofrem o curso e apresentar possiveis solugoes
aos problemas a fim de reestrutura-lo no sentido de um curso com nova concepcao,
que possa formar profissionais com conhecimentos sélidos nos diversos ramos da
Quimica, além da necessaria adequacgao da formagao pedagdgica.

O novo projeto politico pedagdégico do curso foi, entdo, implantado em
2006, passando, o curso, a pontuar diferenciagdo do preparo profissional entre as
trés habilitacbes de Quimica que oferece, e em particular tentando valorizar e
caracterizar a sua licenciatura.

Desta forma, o PPP informa que o curso D apresentou uma carga
horaria total de 3.350 horas, sendo oferecido em dois turnos, diurno e noturno,
submetidos a0 mesmo projeto e a mesma matriz curricular. Sua MC foi distribuida
em 8 semestres no matutino e no periodo noturno, sendo o curso ampliado para 10
semestres.

A reformulagdo orientou-se numa ordenagao curricular no sentido de
desenvolver trés nucleos de formagédo, chamados de nucleo profissional, nucleo
comum e nucleo diversificado. As disciplinas de cunho profissional sdao de
responsabilidade do curso de LQ. Porém, segundo o PPP, sdo ministradas em
sistema de cooperagéao entre os professores da area de Quimica e Educagéao. Logo,

compde-se por disciplinas e estagios supervisionados, perfazendo um total de 700
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horas. Tem por objetivo garantir a formacao especifica do aluno, concretizando sua
aptiddo e competéncia profissional para atuar no ensino de Quimica.

Sobre o nucleo comum, a informagdo é de que este se encontra
direcionado a formacgao cientifica basica, respondendo pelo dominio de
conhecimento aprofundado na respectiva area Quimica e € comum a todas as
habilitacbes. Neste sentido, € composto por disciplinas fundamentais de carater
obrigatério, abrangendo as areas de Quimica, Fisica, Matematica, além de outras
com carater complementar, como Lingua Estrangeira, Educagdo Ambiental e
Estatistica.

O nucleo diversificado, segundo o PPP do curso, se direciona a
contemplar a interdisciplinaridade e aprofundamento dos conteudos da ciéncia e da
tecnologia moderna, levando o aluno a uma formagéo profissional tdo completa
quanto possivel. Dessa forma, € composto por disciplinas diversas dispostas em
quadros, sendo que, cada uma delas refere-se a uma area de conhecimento

especifico das subareas da Quimica. Este nucleo fica a critério de escolha do aluno.

6.2.4.1.2 Analise da Reformulacao

A luz das especificagbes e orientacdes da base legal para
reformulacédo dos cursos, a andlise desta a MC, indicou que a carga horaria total de
3.350 horas foram distribuidas em 2.250 horas das atividades de Ensino e
Aprendizagem, 520 horas destinadas a PECC, 400 horas de Estagio Supervisionado
e 180 horas para AACC.

Mediante a Resolugdo CNE/CP 02/2002, que institui a duracédo e a
carga horaria dos cursos de licenciatura plena, observou-se que este curso se
encontra regular, uma vez que esta com a carga horaria acima do minimo
estipulada.

Observou-se que a MC foi organizada estruturalmente em trés nucleos
de conhecimento, destinado a atender as disciplinas de conteudo cientifico tedrico e
pratico, as disciplinas de educagao e os momentos de Estagio Supervisionado e as
atividades diversificadas, correspondendo as AACC’s.

Em relacdo as atividades que contemplam os conteudos cientifico-

académicos, observou-se que o somatorio destas perfazem um total de 2.430 horas,
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sendo que para as Atividades de Ensino Aprendizagem sao direcionadas 30
disciplinas de conhecimentos comuns tanto a habilitacdo da licenciatura quanto ao
bacharelado. A distribuicdo da carga horaria para esta parte é a seguinte: Quimica
Tedrica (915 horas), Quimica Pratica (465 horas), Matematica (240 horas) e Fisica
(210 horas) , além das disciplinas como Lingua Estrangeira (60 horas) e de
informatica (60 horas). Ja, no tocante as disciplinas pedagodgicas, estas se
apresentam num total de 240 horas.

Para as AACC’s foi detectado uma carga horaria de 180 horas.
Portanto, encontra-se abaixo do minimo determinado pela Resolugcdo CNE/CP
02/2002. E relatado no texto do PPP do curso que esta devera ser integralizada no
7° e 8° periodos, consecutivamente, através de disciplinas a escolha dos alunos,
como também por atividades diversas, destinadas para este fim. Em relagdo ao
formato desta parte, verificou-se que se apresenta de acordo com o que preconiza a
legislagao, uma vez que esta planejada contemplando formagdo complementar de
cultura cientifica de forma continua e envolvendo assuntos sob aspectos sociais,
culturais, politicos e econdmicos.

Dessa forma, o PPP apresenta varias disciplinas criadas para atender
as AACC'’s, distribuidas em distintos segmentos, cada um deles referente a uma
area de conhecimento especifico da Quimica e de outras areas diversificadas, nos
quais, sao tratados temas como Educacgado, Linguas Estrangeiras, Matematica,
Psicologia, Economia, Filosofia e Administracao.

Quanto a PECC, embora nao conste na ordenagdo da MC e nem no
PPP o momento da aplicagdo e a forma como se dara a metodologia de execugao,
foram detectadas atividades que possuem essas caracteristicas, somando um total
de 520 horas. Estas atividades estdo divididas em disciplinas e em atividades
denominadas Pratica de Ensino de Quimica. Portanto, em relagao a carga horaria, o
curso apresenta-se regular e de acordo como a Resolugdo CNE/CP 02/2002.

Em relagdo ao conteudo trabalhado nestas atividades, observou-se
que estes contemplam a pesquisa na formacdo de professores de Quimica,
interacado entre a teoria e a pratica, no tocante a interface da Quimica e Educacao,
assim como também interface entre outras matérias, como Direito, Geografia e
Educagao Ambiental.

Em relagdo ao Estagio Supervisionado Obrigatdrio, o PPP destina uma

carga horaria de 400 horas, portanto de acordo com a Resolugao CNE/CP 02/2002 .
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Porém, a etapa do ES apresenta-se muito confusa, pois além de se
apresentarem muitas informagbes diferentes para a mesma atividade no corpo
textual do PPP, a forma como se apresenta sua aplicacdo também nao deixa claro
como o estagio sera realizado.

Observou-se, em um determinado momento da descrigdo do ES,
informagdes de que esta etapa esta subdividida em duas fases, sendo uma teodrica
(de 180 horas) e outra pratica (de 220 horas), sem que estejam descritas. Verificou-
se, ainda, pela ementa dessas atividades que os trabalhos também se destinam ao
desenvolvimento do TCC.

Ainda existe muita falta de clareza quanto ao inicio e cumprimento
desta etapa, uma vez que o PPP e a MC apresentam informacgdes desencontradas.
Na MC, o ES é posicionado no 8° periodo, no texto do PPP existem duas
informacgdes, sendo que uma delas diz que ele deve ser iniciado logo na segunda
metade do curso, e em outro, que o aluno devera iniciar o ES no 3° periodo e sera

computado no 7° periodo.

6.2.4.2 Entrevistas e Questionarios do Curso D
6.2.4.2.1 Bloco |

A analise do conteudo dos dados do Bloco |, referente ao curso D,
como apresentado no Quadro 11, revelou as seguintes unidades de significados. O
coordenador do curso discorre em seu depoimento que a reformulagdo do curso foi
realizada baseando-se nas orientacdes contidas nas Leis Educacionais e Diretrizes
para reformulacdo dos cursos de Licenciatura, buscando realizar todas as
exigéncias que foram preconizadas por estas, inclusive, no aumento de CH
destinada as atividades de formacao de professor. Porém em relagdo a participagao
do conjunto de professores de Quimica na reformulagdo do seu curso, revela que
estes nao tiveram muito contato com o processo e com as decisdes tomadas,
principalmente, no tocante a “parte pedagdgica” do curso, ndo houve possibilidade
de interacdo destes para opinar sobre as propostas sugeridas e as mudancgas

ocorridas na reformulagao.
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Quadro 11. Descrigcdo das unidades de significado para o tema Reformulagdo do Curso,
relativos ao curso D.

Tema | Grupo Unidades de significado Relatos/depoimentos
Mudancas para atender as
Leis; Processo em Transigao e
nebuloso;
Falta de participacdo dos |“...] Foram colocadas aquelas
professores em ajudar na | mudangas por causa das
reformulagao; mudancas da legislagao [...]”
CO Falta de interagdo entre os | “[...] A gente sente falta dessa
(@) departamentos que efetuaram | maior proximidade ... interagao,
2 a reformulacao do curso. pra gente poder planejar [...]”
8 Falta de definichdo das
atividades de estagio e nem
(@) das AACC’s; Aumento da CH
I ®)] nas atividades de “formacao
o de professor”;
(T
O
(40 “[...]1 Antes o aluno so6 ia pegar
5 Mudangas significativas no | mesmo na sala de aula,
ES; possibilidade de melhorias | questionar, ja no final do curso,
S PE | naformagéo do licenciando. onde ele ndo podia mais
B debater... com esse estagio agora
—— no ‘comecinho’ ...ele vé a
D teoria e ele vé também a pratica e
e ai ... ele pode debater [...]”
Insatisfeitos com o desenho
de disciplinas de conteudo
cientifico;
AF . o .
Estagio supervisionado muito [--] Eu tlrla.rla alguma§ d'SCI,‘?ImaS
longo. poucas aulas de ... € reduziria os estagios [...]
laborat6rio

Estes problemas ocorreram porque as disciplinas pedagodgicas, ou a
parte pedagogica do curso sempre foi coordenada e ministrada por um
Departamento de Educacédo que € responsavel pelas atividades pedagdgicas de
todas as licenciaturas desta universidade. Portanto, a reformulacdo da parte
pedagogica ficou aos encargos deste departamento sem a participagao,

conhecimento ou sequer interagcado dos professores do Departamento de Quimica.
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“[...] Mas foi mais assim ... uma falta de contato, porque as
disciplinas pedagégicas sdo dadas por outro departamento, tem um
departamento que atende as licenciaturas, todas da universidade ...
ai fica dificil vocé pegar e tentar reformar ou tentar dizer alguma
coisa [...]” . (CO-D)

O coordenador do curso também comenta que o grupo de professores
de Quimica n&o entende ou ndo enxerga com clareza quais sao as atividades que
serdo desenvolvidas na etapa dos estagios e também das atividades académico
cientifico-culturais. Este fato deve-se a consequéncia dessa falta de interagcao de
professores sobre as premissas da ideia de um novo curso de formacdo de
professores e pelo distanciamento préprio da politica do curso com assuntos
relacionados a esse tema. Dessa forma, o inicio do cumprimento do ES e das
AACC'’s, apresentam-se de forma complicada para os professores.

Os cédigos suscitados nos depoimentos do PE revelaram um curso
que apresenta modificacbes significativas, principalmente na parte dos ES, que
agora sao oferecidos no comego do curso, o que possibilita com que os alunos
tenham interagdo desde cedo com o campo de trabalho docente. Este ainda
completa que esta nova postura faz com que as atividades realizadas em sala de
aula sejam muito mais substanciais.

Em relagcédo aos cédigos dos alunos observou-se que estes comentam
que a reformulagdo do curso D ainda apresenta necessidade de alguns ajustes,
segundo suas concepgbes. Estes se referem principalmente as questdes de
disciplinas que entendem como desnecessarias e também de disciplinas que
deveriam existir ou ter suas CH aumentadas, como por exemplo, Quimica
Laboratorial e outras em diversos campos da Quimica teédrica. Existe também o
comentario de um dos alunos participantes de que os ES’s estdo em excesso e sem

muito fundamento.

6.2.4.2.2 Bloco |l

O CO do curso apresentou unidades de significado para este tema que

revelaram uma concepgado de curso num processo de transigdo (Quadro 12), que
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dentro do que a lei preconiza, ainda esteja impregnado de

filosofia de bacharelado, como demonstra o trecho a seguir:

Quadro 12. Descricao
relativos ao curso D.

“[...] A grande preocupacao agora é fazer realmente um curso com
perfil de formagao de professores, algo que ndo seja uma cépia do
bacharel ... mas ainda as ementas e programas de muitas
disciplinas estdo mais focadas para o perfil do bacharelado, sem
transposicdes para os conteudos para o ensino de Quimica no nivel
basico [...]" (CO-D).

das unidades de significado para o tema ldentidade do Curso,

Tema Grupo | Unidades de Significado Relatos/depoimentos

Curso com o perfil em
transigéo; “l...] E ... o perfil do curso nao
estd muito especifico para o
Na busca de superagdo de | profissional licenciado [...]”

um velho dilema;

“[...] Ainda t4 passando por
aquela fase de ‘aparagao’ das
arestas, pra realmente
funcionar, mas a gente ta
tentando [...]"

Curso em transigao.

co
o
D
-
O
o
o PE
CD
e
S
=
<
CD
= AF

Visdo de uma Licenciatura
porém preterido em relagao

a0 bacharelado: [...] Os colegas comentam que

as bolsas sempre sao
destinadas aos alunos de

Caréncia  de  atividades | o /.o Bacharelado L]

praticas

Este, ainda, comenta que as modificagdes que ocorreram pelo advento

da reformulacao, assi

direcionadas para qu

m como a postura pedida ao conjunto de professores, foram

e o curso mude de fato para uma licenciatura. Porém, por

questdes histéricas ou pela formagdo de quase toda a totalidade do grupo de




130

professores do curso ser de bacharéis, engenheiros ou farmacéuticos, faz com que
a mudanga seja um processo lento e dificil.

Ao se observar o relato do PE detectou-se que este define o curso D
COMO um curso em meio a um processo de transi¢cdo. Portanto, de acordo com as
concepgdes apresentadas pelo coordenador do curso. Comenta que a reformulagao
do curso promoveu possibilidades de se trabalhar atividades de formacdo de
professor de forma mais eficaz, como também proporcionou a existéncia de
atividades como debates e reflexdes sobre a atividade docente vivenciada na
pratica, nos momentos do estagio supervisionado, por exemplo.

Em relagdo aos cddigos revelados pelos alunos, detectou-se que estes
identificam o curso como uma licenciatura. Porém, o fato da reformulagédo buscar um
curso diferenciado e com atividades definidas e bem direcionadas para a atividade
docente, tornou-se segundo a concepgao dos alunos, um curso resumido e preterido
em relagdo as outras habilitagbes de Quimica oferecidas pela instituicdo, no tocante
a qualidade e quantidade de disciplinas de conhecimento tedrico e pratico de

Quimica.

6.2.4.2.3 Bloco Il

Para o tema sobre o perfil do egresso (Quadro 13) o coordenador do
curso revelou que entende que o professor formado por esse curso € aquele
destinado para atuagdo em escolas publicas e particulares, porém apresenta muita
caréncia em sua formacgao teédrica especifica de Quimica, inclusive nas questbes de
habilidades para o ensino de laboratério, pois a sua formacao € direcionada mesmo
para conteudos de sala de aula. Mediante este fato, seu perfil ainda esta longe do
que é preconizado e esperado no PPP, precisando ainda de muitos ajustes para se
alcancar de fato o que se espera na formacao.

Em relag&o aos codigos observados no conteudo da entrevista do PE,
percebeu-se que este considera o aluno formado na licenciatura como aquele que
ainda nao se encontra preparado para exercer a praxis docente, principalmente nos
aspectos de conteudo especifico de Quimica, sua opinidao é coerente com a do

Coordenador do curso.
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Quadro 13. Descricdo das unidades de significado para o Perfil do Egresso, relativos ao

curso D.
Tema Grupo | Unidades de significado Relatos/depoimentos

“l...] O aluno formando tem o
Professores com deficiéncia | perfil de professor que tem
em conteudo de Quimica | deficiéncias de quimica, ... é ...
CO tedrica e de laboratério; pra sala de aula nao tem
assim como eu posso te falar ...
Ainda diferente do perfil | preparado pra ensino de

preconizado no PPP. laboratério [...]”
@) “[...] 85% dos meus alunos, eles
7)) nao escolheram ser professor ...
% Profissional formado que foi - a condicao financeira ... a
— nao queria e nado quer ser fgmhdgde de fazer'o curso d?
®)) rofessor: licenciatura .... que é oferecido a
Ll PE P ’ noite ... e o pessoal pode fazer
@) O curso é uma possibilidade | *; € rgridade o‘BachareIadg ser
S de ter um diploma e uma oferecido a noite ... que é um
—_ possibilidade de emprego. curso - que tem que ter
—_ laboratério e mais cadeiras ...
= entdo é um curso que tem que

&J serde dia[...]”
Quer seguir a carreira de [] Acho que o curso me
professor; preparou para ter uma base
’ aprofundada do estudo de
AE Mostra-se inseguro  no ?ulimma ....tde cert.a forma, ainda
conteudo  especifico de alta - muita coisa  pra  ser
quimica, porém com uma aprendlqu ... pois a quimica e
“base” pra comecar a uma ciéncia muito ampla e
atividade docente precisa de um certo tempo para

' conseguir capturar tudo [...]”

O PE revela ainda em seus cdodigos que o este futuro profissional nao
escolheu a profissdo por vocagcdo, mas sim, por situacdo financeira e de
subsisténcia, uma vez que a origem deste aluno é simples e, entédo, vé no curso uma
oportunidade de conseguir o diploma de ensino superior, pois o curso € oferecido no
periodo noturno e apresenta facilidades no conteudo de suas disciplinas, e
flexibilidade nas exigéncias de cumprimento das atividades.

Ja os alunos formandos apresentaram cédigos que revelam que estes
pretendem seguir a carreira de professor, principalmente do nivel de Ensino Médio.

Em relacdo a formagao profissional, todos os alunos entrevistados apresentaram o
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mesmo sentimento, de certa inseguranca na sua formagdao de conteudos de
Quimica, possuindo lacunas na formag¢ao, mas que isto podera ser superado com
estudos e dedicagao propria. Porém, sentem-se com uma base aprofundada para os
conhecimentos que remetem ao desempenho de professor, que |he garantem

condigdes suficientes para inicio nos trabalhos de sala de aula.

6.2.4.3 Perfil do Curso D

Em relagdo ao desenvolvimento da CH total do curso, pode-se dizer
que se apresenta de acordo com a base legal. Sua ordenagao curricular buscou
apresentar-se de acordo com a Resolugdo CNE/CP 02/2002, em relagao as
atividades de Ensino e Aprendizagem, de Estagio Supervisionado e de Pratica como
Componente Curricular. Porém, ndo atendeu o minimo determinado para as
atividades académico cientifico-culturais.

Segundo o relato dos entrevistados, o processo de reformulagao foi
desenvolvido em segmentos e sem interagdo entre as partes. E importante ressaltar
que a formacao de professor, ficou a critério do Departamento de Educagao, sem
participacdo minima do conjunto de professores de Quimica.

Logo, os professores do DQ nao tém conhecimento sobre os principios
do novo formato de ES, PECC e das AACC’s. Esse fato ratifica a dicotomia mantida
entre as areas especifica de Quimica e o Departamento de Educacgao, por
equivocos na interpretagcdo dos novos paradigmas educacionais adotados para a
formacado de professor, ou, até mesmo pelo desconhecimento total da esséncia
desses paradigmas.

Verificaram-se incoeréncias no que é relatado no PPP e no que de fato
€ realizado, em relagcdo as atividades laboratoriais de Quimica, uma vez que na
distribuicdo da CH foi destinada uma quantidade bem significativa de horas de
pratica de laboratério, quase metade da quantidade de Quimica tedrica.

Porém, pelos depoimentos dos participantes, observaram-se cédigos
de insatisfagdo quanto as atividades de aula de laboratério de conteudo especifico,
por se apresentarem minimas, sendo inclusive, utilizado o termo “praticamente nulo”.

Destaca-se, também, que houve uma preocupacdo na insercao de

atividades da PECC, chegando a se apresentar em uma quantidade muito acima do
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que € preconizado por lei para essas atividades. Estas se destinam a trabalhar
conteudos de pratica de Ensino de Quimica, conteudos pedagdgicos e de interface
com o Ensino de Quimica. Porém, observou-se que em algumas ementas dessas
atividades apresentam-se com conteudos repetidos.

Em relacédo ao ES, é importante ressaltar que as informagdes contidas
no PPP mostram-se com falta de clareza no formato das atividades que devem ser
desenvolvidas, muitas repeticdes em conteudos e também coincidéncias em varios
momentos com o conteudo aplicado na PECC. Além disso, existem confusdes no
inicio do desenvolvimento dessas atividades, pois as informagdes apresentam
momentos diferentes para o inicio destas.

Os conteudos dos relatos dos entrevistados demonstram que a LQ
esta sendo interpretada pelos alunos e professores como um curso facil e
superficial, uma vez que, destina-se a formar professores para a educacao basica.
Portanto, ndo necessitando que este tenha um conhecimento aprofundado de
Quimica, motivo pelo qual levou a diminuicdo de CH de conteudo especifico de
Quimica e aumento da area pedagogica.

De forma geral, os alunos demonstram-se insatisfeitos com a nova
postura de curso, uma vez que, esta, embora venha propiciar uma identidade propria
de licenciatura, da forma como foi estruturada, vem acarretando prejuizo a formagéo
especifica de Quimica, o que os torna inseguros quanto aos saberes especificos.
Este fato, também aparece nos relatos do CO e PE do curso.

Ainda percebeu-se que o grupo de professores do departamento de
Quimica nao se encontra inserido no contexto de formacéo do aluno da licenciatura,
uma vez que nao existe interacdo entre as disciplinas ou areas especificas com
parte pedagdgica.

Também, pode-se considerar como agravante a questao historica da
licenciatura desta universidade, quando se da a divisdo dicotbmica dos
departamentos, ou seja, entre a parte pedagodgica e a parte especifica dos cursos,
ficando a cargo do DE, todas as disciplinas e atividades que se relacionam com a
formacgao de professor, sem interacao e participagdo dos demais professores das
diversas subareas de conteudo especifico.

Mediante aos fatos relatados, pode-se definir o perfil do curso D como
aquele que se apresenta na busca de uma identidade propria, porém, com

interpretacdes equivocadas e, portanto, necessitando de ajustes na MC e na
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conscientizacdo por parte dos professores do curso. Somente assim, o aluno
formando apresentara as caracteristicas de um professor com soélida formagao
cientifica especifica e pedagogica, conforme preconiza os novos paradigmas para

formacao de professores.

6.2.5 Curso E
6.2.5.1 Projeto Politico Pedagogico e Matriz Curricular

6.2.5.1.1 O processo da Reformulacao

O curso E teve seu inicio na década de 1970, como unica habilitagao
de Quimica. A reformulagao para atender as novas diretrizes curriculares ocorreu em
2005, com a implementagcao em 2006. O curso passou a ser oferecido no periodo
noturno, devendo ser integralizado em no minimo seis e no maximo 15 semestres
letivos.

Segundo o PPP, o curso possui uma carga horaria de 2.820 horas e a
construcdo de sua MC foi organizada em torno de quatro eixos considerados
Basicos, Profissionais, de Estagios Supervisionados e Complementares.

As disciplinas do eixo basico referem-se a teoria e pratica de
laboratério de conteudos essenciais da Matematica, Fisica e Quimica. Ja os
conteudos, considerados profissionais, possuem disciplinas de carater obrigatério e
optativo, visando assegurar a formagédo académica profissional, mediante conteudos
pedagdgicos e de interface de Quimica e Educagao.

Os Estagios Supervisionados foram distribuidos em atividades
perfazendo um total de 420 horas. Finalmente, a vertente de conteudos
Complementares se destina a assegurar as formagdes humanistica, interdisciplinar e

gerencial, com um total de 300 horas.

6.2.5.1.2 Analise da Reformulacio

A luz das especificagbes de construcdo de uma matriz curricular

conforme Resolugdo CNE/CP 02/2002 e do Parecer 09/2001, observou-se que a



135

carga horaria total deste curso apresenta-se regular e de acordo com a carga horaria
minima especificada na base legal.

Pela analise desta MC, observou-se que o ordenamento curricular
apresentou disciplinas distribuidas em nucleos de formagao com vertentes distintas.
A primeira parte da MC, que segundo a Resolugcdgo CNE/CP 02/2002, deveria
contemplar uma CH minima de 1.800 horas de atividades de ensino aprendizagem,
totalizou 1.620 horas, portanto, abaixo do especificado na base legal, apresentando-
se dividida em 390 horas de Quimica Tedrica, 450 horas de Quimica Pratica, 150
horas de Matematica, 90 horas de Fisica, 180 horas de disciplinas de Educacao e
360 horas para disciplinas optativas.

E interessante ressaltar que em relacdo a essas disciplinas optativas,
existe um quadro de ofertas, segundo a escolha do aluno, e que 68% das delas séo
da area de conhecimento quimico e as demais se dividem nas areas de Fisica,
Matematica e Educacao.

Em relagdo as AACC's, observou-se que foram destinadas 300 horas,
portanto, acima do que estabelece a Resolucdo CNE/CP 02/2002. O PPP relata que
o aluno pode cumprir esta CH de duas formas, sendo uma delas por meio da
assisténcia as disciplinas oferecidas que se referem aos conteudos das areas de
Estatistica, Computacao, Linguas, Ciéncia Politica, Sociologia, Psicologia, Filosofia
e Antropologia e a outra forma, se configura em atividades como participagdo em
eventos cientificos, profissionais e culturais, participagdo em programas de extensao
e desenvolvimento de projetos de iniciagao cientifica.

No tocante a PECC, observou-se, pela analise das ementas das
disciplinas, que foram destinadas 480 horas, portanto, 80h acima do que é
estabelecido pela Resolugao CNE/CP 02/2002.

Esta CH da PECC foi dividida em duas partes, sendo que uma delas se
destina a disciplinas de interface entre Quimica e Educagéo. Dentre os principais
conteudos trabalhados nessas disciplinas, tem-se a discussdo de temas de ensino
aprendizagem de Ciéncias e Quimica para os Ensinos Fundamental e Médio,
estratégias de ensino, CTS e outras. A outra parte consta de disciplinas voltadas
para assuntos de interface que abrangem conteudos da Quimica com outras
matérias como Matematica e informatica,

Quanto ao Estagio Supervisionado obrigatorio, observou-se que nesta

MC direcionaram 420 horas, portanto de acordo como o minimo estabelecido pela



136

resolucdo CNE/CP 02/2002, que é de 400 horas. O ES é dividido em atividades,
com o inicio no 5° periodo, conforme orienta o Parecer CNE/CP 27/2001.
Observou-se ainda que no PPP existe uma ampla discussdo e
especificacbes esclarecedoras para a execugdao do ES, comprovando a
preocupacao da reformulagdo do curso em atender a todos os requisitos legais que
tratam do estagio. Entre os conteudos trabalhados nessas atividades, observaram-
se assuntos sobre o ambiente escolar propriamente dito e da praxis docente, no

tocante ao ensino de Quimica no ensino Fundamental e Médio.

6.2.5.2 Entrevistas e Questionarios do Curso E

Os cadigos revelados na entrevista do coordenador indicaram que em
relagdo ao tema da reformulacédo do curso, este entende que o processo foi e ainda
estad sendo uma etapa dificil (Quadro 14). Embora, entenda que as mudangas foram
necessarias para se alcancar de fato a diferenciagado das habilitacbes da Quimica e
principalmente para a qualidade da formacdo do professor de Quimica. Porém,
segundo o CO as decisdes que foram tomadas na reformulagcdo do curso E estédo
acarretando algumas situagées de desconforto no corpo docente e discente do

Curso.

6.2.5.2.1 Bloco |

Para atender as orientagdes da base legal para reformulagéo do curso
de LQ, a equipe de reformulagao teve que tomar medidas como a diminuigdo da CH
de disciplinas de conteudo tedrico, principalmente das disciplinas de Quimica, para
poder aumentar a CH de Estagio Supervisionado e de Pratica de Ensino. Porém,
isso vem criando muito descontentamento para o conjunto de professores e também
para parte dos alunos, uma vez que, estes entendem que essas alteracdes
acarretam uma fragilidade na qualidade da formacado “basica” do professor de
Quimica, ou seja, da forma que se encontra, o licenciando esta sendo formado sem

dominio do conteudo especifico da Quimica.
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Quadro 14. Descricdo das unidades de significados para o tema Reformulagdo do Curso,
relativos ao curso E.

Tema

Grupo

Unidades de Significados

Relatos/Depoimentos

Reformulacéo do curso

CcO

Reformulagdo dificil, muito
questionada por professores e
alunos;

Diminuic&o significativa de CH
de disciplinas tedricas;

Excesso de CH destinada ao
Estagio Supervisionado e para
Pratica de Ensino;

Muita reclamacgao sobre as
mudancgas;

Repetibilidade de conteudos;

“[...] A reformulacgéo foi bastante
questionada ... principalmente
pela questdo do aumento de
horas que tem que ser ... é
muito tempo em aula especifica
e muito tempo de estagio, ha
reclamagdo por parte dos
alunos, dos professores de
maneira geral [...]”

PE

Melhor preparacdo para a
formacgéao do professor;

Interacdo com a rede publica
de ensino médio;

Alunos reclamam da
quantidade de CH para a parte
pedagdgica do curso.

“[...]1 A estrutura curricular
vigente mostra uma
importdncia com a preparagao
tedérica e metodolégica do
professor [...]”

AF

Nao reconhecem nas
disciplinas do curso a diregao
dos conteudos para assuntos
ligados a educagado basica e
também sobre a interacao
entre a teoria e a pratica;

Exagero em disciplinas da
parte pedagdgica

“[...] nas disciplinas de quimica
os professores deveriam seguir
as orientacdes dos PCN'’s, coisa
que durante o curso nenhum
professor destas matérias fez

L.]

“[...] Eu reduziria o numero de
matérias  pedagdgicas que
fazem o curso ficar monétono e
chato; aumentaria o nimero de
disciplinas de Quimica [...]".

O CO comenta que é consenso, entre professores e alunos, o desejo

do retorno da CH de conteudo cientifico de Quimica que, segundo estes, foi

“sacrificada”, para atender as mudancas na reformulagéo do curso.

Outra questao que foi verificada nos codigos dos dados do CO remete

ao conteudo do ES e da Pratica de Ensino, no sentido de que professores e alunos
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estdo identificando muita repeticdo de conteudos programaticos da parte
pedagogica. Este fato vem acirrando mais ainda as discussdes e insatisfagdes sobre
a reformulagao do curso, uma vez que, a comunidade entende que esta havendo um
estrangulamento incoerente do curso, decorrente do aumento exagerado da CH

para a parte pedagogica.

“[...] algumas disciplinas que sdo mais importantes na formacgao

basica, estdo com o numero de horas reduzidas ... ai, s3o coisas

gue nem precisa colocar no papel, isso € visivel ... tanto que é ... ja

tem proposta de mudanca [...]" (CO-E).

O CO |justifica esta situagdo como sendo consequéncia da
transferéncia abrupta das disciplinas pedagdégicas de responsabilidade do DE para o
DQ, fato ocorrido pelo advento da reformulagdo, o que ndo € bom, uma vez que o
DQ néao se encontra com numero suficiente de profissionais especializados na area
de Ensino de Quimica. Sob esta 6tica, os professores de conteudo quimico que
tiveram CH diminuidas de suas disciplinas ndo entendem o porqué de se manter
esse fato.

Portanto, como solugdo para esta situagdo, o CO comenta que o
conjunto de professores e alunos sugeriu modificagdes urgentes na CH da MC. Este
acredita que, em vista da pressao dentro do contexto real da situagdo, deverao ser
efetuadas outras decisées em relagao a distribuicdo das CH da MC, mas garante
que devem ser mantidas as disciplinas especificas da licenciatura, mas com
modificacdes na distribuicdo da CH.

O PE do curso salienta que a reformulagdo do curso proporcionou
melhores atividades de pesquisa em Ensino de Quimica, tendo consequéncia direta
na qualidade de formacao do professor, principalmente, no tocante aos saberes que
o formando precisa adquirir para desempenhar seu papel docente, sempre mediado
pela pesquisa. Porém, este ainda comenta que os alunos também nao estdo
preparados para mudancgas, pois reclamam muito da quantidade de atividades que
necessitam cumprir para atender a parte de pedagdgica do curso, e s6 ao final do
curso, que comegam a aceitar e concordar que essa quantidade de atividades era
necessaria.

Os alunos formandos revelam codigos que coincidem com os relatos

do CO do curso. Estes alunos afirmam que, embora entendam que seu curso trata-
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se de licenciatura, isto nao exime o oferecimento de carga horaria de disciplinas de
conteudo quimico suficiente para aquisicao de conhecimentos.

Ainda nos relatos destes, observou-se cdédigos coerentes com o
depoimento do PE, no que diz respeito a insatisfacdo manifestada pelos formandos
sobre o formato do ES e da PECC, assim como da CH destinada a elas, que esta
sendo vista pelos discentes como desnecessarias e excessivas. Portanto, no geral,
os alunos formandos manifestem-se insatisfeitos com a proposta de reformulagao

implantada.

6.2.5.2.2 Bloco |l

O CO comenta que enxerga o curso de LQ ainda com muitos
problemas de estrutura e logistica, que necessita ser ajustado com urgéncia em
determinados aspectos, mas entende que da forma como se apresenta, pode refletir
uma “tentativa” de mudanca de perfil de curso, uma vez que, antes da reformulagao,

este possuia muito mais caracteristicas de um curso de bacharelado (Quadro 15).

“[...] na minha vis&do, houve uma ... uma diferenciacdo muito clara
da formagdao de um quimico para atuar na licenciatura e de um
quimico do bacharelado, em termos de formacao ... eu acho que até
deveria ter ... mas no nosso caso ... ta muito distorcido ... ta muito
misturado [...]" (CO-E).

O CO também comenta que o curso se encontra fragilizado, em termos
de qualidade de formacgao basica, com a diminuigcdo das disciplinas tedricas de
Quimica, que a seu ver, sao de maior importancia para a formagado de qualquer
habilitacdo da Quimica, inclusive a da licenciatura e também a questéo da falta de
professores especializados na area de Ensino de Quimica, que certamente viriam a

dinamizar e fundamentar o ES e a PEEC.

“[...] a gente tem sentido as deficiéncias dos alunos em relagéo a
essa formacgao basica ... entao, na parte basica do curso tem alguns
problemas, que deverdao ser mudados ... se a gente tirar os

problemas de falta de profissional qualificado, ele teria uma
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mas

vocé so ensina Quimica se souber Quimica [...]" (CO-E).

Quadro 15. Descricao das unidades de significado para o tema ldentidade do Curso,

relativos ao curso E.

Tema Grupo | Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
Curso que ainda tem
problemas mas esta na busca
de fazer a diferenciacgéo;
O Curso com professores que | . E h ~
possuem uma postura [--] Eu acho que mesmo nao
distorcida sobre licenciatura; sendo alnd.a 0 ideal ... mas €
CO uma tentativa de se fazer uma
- diferenciacdo maior, dos dois
Professores que direcionam o rofissionais [...]’
curso para uma visao de P
(@) bacharelado:
n
5 Falta de professores
O especializados em Ensino de
Quimica.
o
©
(b} Curso com postura | “[...] Considero que o aluno que
© contemporanea sobre o0 | buscou o0 conhecimento e
@© ensino  aprendizagem  de | participou das atividades
= PE quimica; durante o curso estd apto a
+— desenvolver uma pratica
CIC) Curso que possibilita boa | docente coerente [...]”
formacgédo aos seus alunos.
kS -
Curso que precisa de ajustes;
Nao sentem que 0|«
desenvolvimento do curso d[lsc]:l Iinius acho (i;LcljZ éniiz
AF tenha algum tratamento piin: ___bedagog
diferenciado em relagdo as precisana ”aproxmar a teoria e
outras habilitagdes; pratica [...]
Curso preterido.

O depoimento do CO indica que embora, o advento da reformulagao

do curso tenha deixado-o mais proximo de uma identidade de licenciatura, o curso

na esséncia ainda encontra-se desenvolvendo atividades precarias, uma vez que, 0

conhecimento basico ndo esta sendo bem desenvolvido, devido a caréncia de CH.
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Em contrapartida, a parte pedagdgica tem a CH estipulada por lei, mas a instituigao
nao possui profissionais qualificados para a efetivagdo com qualidade dessas
atividades.

Para o PE, o curso hoje tem uma identidade propria, além de
apresentar-se com qualidade. A reformulagdo do curso proporcionou condigdes ao
aluno obter uma formacéao sélida nos diversos campos da Quimica, como também
uma preparagdo adequada a aplicacdo pedagogica dos seus conhecimentos nos
ensinos Fundamental e Médio.

Este ainda relata que, em relacdo a parte pedagdgica do curso,
observa que esta se fazendo o necessario para que o aluno alcance uma boa
formacéo docente, principalmente no desenvolvimento de conteudos que tornem o
aluno critico e capaz de identificar a funcédo de professor, direcionando sempre seus
trabalhos para a mediagao com a pesquisa.

Ja no depoimento dos formandos, s&o recorrentes coédigos que
revelaram sobre esse tema, sentimentos de que o curso ainda necessita de varios

ajustes, principalmente no que diz respeito a distribuicdo da CH.

6.2.5.2.3_Bloco lll

O CO comenta que o aluno ingressante na licenciatura € aquele que
procura o curso como uma garantia certa de emprego para quando termina-lo
(Quadro 16). No entanto, o CO percebe que ao final do curso existe um
comprometimento dos alunos com sua carreira docente e que este egresso embora
ainda nao possua o perfil exatamente como o PPP preconiza, saira um profissional
de “relativa boa formagao profissional”.

Sobre esse tema, os cddigos do PE revelam que este defende a ideia
e que “[...] a formacédo do egresso ndo se completa com a graduacao ... 0s saberes
vao se solidificando com a experiéncia e o estudo continuo [...]". Portanto, este nédo
espera que o aluno seja na integra o que € preconizado no PPP do curso, mas que
para inicio de carreira, este egresso encontra-se apto a enfrentar e assumir as
exigéncias profissionais. Afirma ainda o PE que o curso |he promoveu varias ag¢des
que lhe deram embasamento teérico de Quimica e de pedagogia suficiente para Ihe

figurar num profissional critico e que saiba identificar sua fung&o de professor.
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Quadro 16. Descrigdo das unidades de significado para o tema Perfil do Egresso, relativos

ao curso E.
Tema Grupo | Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
Formagéo teérica de quimica “[...] Ele sai com uma preocupacao
e pedaacaica mediana: de transmitir o conhecimento
CO pedagog ’ relacionando com as coisas reais
o Professor comprometido. [--]
g “[...] Considero que os alunos tém
(eb) , um bom embasamento tedrico para
o Aluno apto para assumir a .
PE | carreira docente: executar o estagio e desenvolver
Lﬁ’ ' suas habilidades nas micro-aulas
[...T
o
©
—_ Nao quer ser professor de | . . .
T EM e de nivel superior: [...] Uma coisa € resolver um
— ' problema teoricamente e outra é
) .| resolver na pratica entdo na
ol AF (?: ssir:rt]iecg_reparado na teoria teoria fui bem preparado, mas se
q ' vou saber aplicar exatamente tudo
Inseguranca sobre a pratica que aprendi ...s0 a pratica me dira
docente. [--]

Os formandos revelam coédigos que definem seu perfii como um

professor que tem um preparo razoavel em conhecimentos tedricos de Quimica, com

mais ascendéncia em questdes pedagdgicas. E recorrente também em seus

discursos, inseguranga para assumir a atividade docente.

A concepcgao destes se parece com o que o CO e o PE revelam do

perfil do egresso curso, quando dizem que estes possuem uma formagao

profissional suficiente para inicio de carreira, tanto em conteudo tedrico quanto de

praticas pedagogicas.

E interessante ressaltar que os cédigos revelam também de forma

marcante, e que parece ser consenso geral, a idéia de que s6 a imersao no mercado

de trabalho ira realmente |hes proporcionar de forma gradativa os saberes

necessarios para aperfeigoar sua praxis.
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6.2.5.3 Perfil do Curso E

Os dados obtidos pelo curso E, revelaram que o processo de
reformulacdo buscou atender as especificagdes legais apresentando uma CH total
de acordo com as resolugdées CNE/CP 01/2001 e CNE/CP 02/2001.

As entrevistas dos integrantes do curso E revelaram que o0s
reformuladores dirigiram as modificacbes do PPP e da MC do curso de forma a
atender na integra as resolucdes orientadoras para reformulacdo das licenciaturas.
Porém, detectou-se que a proposta contida no PPP e na nova MC esta se
apresentando divergente em seu desenvolvimento provocando descontentamento
por parte de toda comunidade do curso.

Em relagao a reformulagao do curso, sob a é6tica do que é preconizado
em lei, verificou-se que neste houve uma super valorizagdo das CH’s das AACC’s,
PECC e ES, em detrimento da CH do conteudo de Quimica tedrica e pratica e
demais disciplinas de carater cientifico-cultural.

Dessa forma, a primeira parte da sua distribuicdo curricular, que
contempla as atividades de ensino-aprendizagem, que deveriam ter um minimo de
1.800 horas, se apresenta abaixo, com somente 1.620 horas.

O que se observou é€ que a forma encontrada pela equipe de
reformulacédo do curso para chegar a CH total de conteudo pedagdgico foi diminuir
sumariamente a CH de conhecimento especifico, principalmente de Quimica. Porém,
este fato nédo foi bem aceito pelos docentes e discentes, uma vez que é consenso
entre eles que o curso mostra-se fragilizado e consequentemente prejudicando a
aquisicdo de conhecimentos de quimica que todo profissional deve fter,
independente da habilitacdo escolhida.

Além disso, observou-se insatisfacdo dos alunos com o segmento
pedagogico do curso, apresentando CH elevada, conteudos repetidos e sem
fundamentos. Segundo os entrevistados, este fato se deve a atuagao de professores
que assumiram essa missao sem apresentar suficiente qualificacdo para
administragao dessas atividades.

Embora as mudancgas propostas no PPP pudessem caracterizar o
curso com identidade proépria, a insatisfagdo do conjunto de professores e alunos é

bem acentuada, o que acarreta urgéncia na modificagdo na distribuigdo da CH.
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Neste sentido, pode-se inferir que o curso E se caracteriza como um
curso que buscou promover modificagdes significativas no PPP e na MC,
embasados nas diretrizes curriculares para formacgao de professores, transformando-
o num curso de licenciatura bem diferenciado do Bacharelado, valorizando
pontualmente a CH que deve ser destinada as atividades para formacédo de
professores de Quimica. Porém, apresentam muitas insatisfacbes e desmotivacao
dos participantes do curso, o que prejudica a realizagdo das mudancgas efetivadas e,
logo necessita de ajustes em todas as areas buscando principalmente o equilibrio,
para preencher as eventuais lacunas deixadas no processo de formacio do futuro

professor.

6.2.6 Curso F
6.2.6.1 Projeto Politico Pedagogico e Matriz Curricular

6.2.6.1.1 O processo da Reformulacao

O curso de Quimica nesta instituicdo teve inicio na década de 1960,
porém, a modalidade de licenciatura iniciou-se somente na década de 1990, apoiada
pelo programa do governo de incentivo da criagao de cursos de licenciatura noturnos
nas areas de Quimica, Fisica, Matematica e Biologia, com a finalidade de atender a
falta de professores do referido Estado. Atualmente esta universidade oferece duas
modalidades de curso de Quimica: bacharelado no turno diurno e licenciatura no
periodo noturno.

A reformulacao do curso de licenciatura se deu no ano de 2005, sendo
efetuada pelo coletivo do curso: professores, alunos e coordenagdes das unidades
curriculares. Segundo o PPP, a esséncia do novo curso foi direcionada para além de
buscar atender as diretrizes do MEC e também atender aos anseios da sociedade,
através de uma mudancga por parte do comportamento dos professores, em seguir a
tendéncia nacional de preparar o licenciado, ndo somente para o exercicio do
magistério, como também para a oportunidade de renda e de emprego nos diversos
setores produtivos existentes na regiao.

Portanto, segundo o seu PPP, o curso F possui uma estrutura
curricular que procura contemplar uma CH total de 3.000 horas, apresentando-se

sob uma articulacdo dos diversos componentes curriculares, conforme solicitagao
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das Diretrizes Curriculares, inclusive dando atencao especial as atividades didatico-
pedagogicas para a integralizagao curricular.

Conforme relata o PPP, todas as atividades estdo divididas em
disciplinas de carater obrigatério e opcional. Neste sentido, a carga horaria total foi
distribuida em 4 anos e meio e se encontra organizada em 2.608 horas de formacéao
basica, 192 horas de disciplinas optativas e 200 horas para outras formas de
atividades académicas, cientificas e culturais.

Segundo o documento, a Pratica como Componente Curricular estara
presente ao longo de todo o curso, inclusive no interior das areas ou disciplinas,
perfazendo um total de 400 horas vivenciadas por meio de diferentes situacoes,
como por exemplo, atividades de observagcdo e reflexdo de situagdes
contextualizadas, contato com ¢&rgédos gestores dos diferentes sistemas
educacionais e entidades representativas, além da producido de material didatico.

Ainda segundo o PPP, existe a informacao de que a MC também estao
incorporadas as 400 horas de Estagio Obrigatério Curricular, que se desenvolve a
partir da segunda metade do curso e aplica-se aos conhecimentos de Metodologia
de Ensino e Praticas Pedagdgicas.

Em relagcao as AACC's, o PPP informa que o aluno devera cumprir, no
minimo, 200 horas em Atividades Complementares de natureza Académico
Cientifico-Culturais. Dessa forma, possibilitara a insercdo do aluno em distintas
situagcbes de aprendizagem. Essas atividades s&o de responsabilidade do aluno
requisitar, junto a Coordenacdo do Curso, o credenciamento das Atividades

Complementares.

6.2.6.1.2 Analise da Reformulacao

A luz das determinacdes legais, a andlise desta a MC indicou que em
relagdo a CH total, as 3.000 horas estdo de acordo com o minimo estabelecido pela
Resolugao CNE/CP 02/2002.

Sobre a distribuicdo desta CH total, verificou-se que esta MC foi
estruturada da seguinte forma: 2.272 horas das atividades de Ensino Aprendizagem,
200 horas para AACC, 400 horas destinadas ao Estagio Supervisionado Obrigatério
e 128 horas destinadas a PECC



146

Para a primeira parte do curriculo que deve atender um minimo de
1.800 horas, correspondendo a atividades de Ensino-aprendizagem, observou-se
que a MC foi organizada da seguinte forma: 1.392 horas de Quimica Tedrica, 80
horas de Quimica Pratica, 128 horas de disciplinas de Matematica, 128 horas de
disciplinas de Fisica, 256 horas para disciplinas de Educag¢do, 192 horas para
disciplinas Optativas e ainda duas disciplinas complementares somando um total de
96 horas.

Sobre as disciplinas Optativas, observou-se que ha uma lista de
ofertas, constando opcbes de todas as subareas da Quimica, como também
disciplinas de Fisica, Matematica, Biologia e Linguas Estrangeiras. Foi verificado
que neste rol de disciplinas ndo constam disciplinas de Educag¢ao e nem de interface
entre Educacao e Quimica.

Quanto as AACC, foram destinadas no PPP, 200 horas, portanto de
acordo com a base legal. Para o cumprimento desta etapa foram listadas atividades
como programa de bolsas de iniciagdo cientifica nas areas de Quimica, participagéo
em programas e projetos de extensao, seminarios especificos da area de Ensino em
Quimica, oficinas educacionais, congressos e semanas universitarias.

Sobre a PECC, a analise das ementas revelou a existéncia de apenas
duas disciplinas, sendo que a primeira delas, com 64 horas € oferecida somente no
7° periodo e trabalha conteudos que agregam teoria e pratica de Quimica. A
segunda disciplina é oferecida no 9° periodo e devido a sua configuragdo demonstra
fazer a interface entre Educacéao e Informatica. Desta forma, a CH deste segmento é
de 128 horas.

Sobre o Estagio Supervisionado Obrigatdrio, observou-se que existem
duas disciplinas de 200 horas cada, oferecidas no 8° e 9° periodos. E interessante
ressaltar que da forma como se configuram as ementas e o texto do PPP, estas
disciplinas assumem as fun¢des de ES e atividades de PECC. Foi descrito também
pelo PPP, que o TCC deve ser trabalhado nesta CH destinada ao ES, e que o
mesmo devera ser um trabalho desenvolvido pelo aluno na sua pratica em sala de
aula, possuindo apresentagado e submissao a aprovagao, como condi¢ao de término

do curso.
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6.2.6.2 Entrevistas e Questionarios do Curso F
6.2.6.2.1_Bloco |

Quadro 17. Descricdo das unidades de significado para o tema Reformulagdo do Curso,
relativos ao curso F.

Tema Grupos Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
Atender as diretrizes do MEC;
Problemas na estrutura da Instituicao; “..] A reformulaggo
Reformulagdo para  proporcionar b"' d ¢
oportunidade para a comunidade uscou se enql\l/leé rfar nas
cursar o ensino superior; dlretrlzes_do C' ..o
(@) curso foi montado de
2 C(Q | Processo aberto e bem discutido ;J(;?ment;nanelrgz qur:
> entre os professores; : . - P
U mte_raglr com  a
Poucos professores estao satisfeitos; sociedade ... mas existe
(@) uns problemas de
© Entrada no curso diferenciada; estrutura e pessoal [..]
@)
U Professores e alunos acham CH
% elevada para a parte pedagdgica.
-
E Buscou integragdo com as escolas de L] entdo, a gente ta
~ . . tentando conciliar ... a
= PE Educacdo Basica para qualidade de ﬂ .

@] A ) ) educacado basica com o
y— formacgéao no licenciando. : . »
b curso de licenciatura [...]

nd

AF

Caréncia de disciplinas que trabalhem
pratica docente; falta de professores
no periodo noturno.

“I..] Todos 0s
professores

independente de sua
formagdo ... teriam que

ensinar a noite [...]”

O coordenador do curso revelou em seus comentarios que o

encaminhamento da reformulacdo do curso se apresentou num processo tranquilo,

aberto e muito discutido entre os professores do departamento (Quadro 17). Porém,

os professores ndo se encontram satisfeitos com o turno noturno, pois alegam n&o

haver condi¢gdes de oferta, conforme mostra a citacdo do coordenador:
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“[...] N6s nao estavamos preparados para funcionar a noite [...]".
(CO-F)

E recorrente no depoimento do CO, que todo o Departamento de
Quimica entende que a reformulagédo do curso foi necessaria. Inclusive, iniciou-se o
processo pela mudanga no ingresso do aluno no curso, que passou a ser a partir do
vestibular, 0 que antes acontecia por entrada no curso de forma geral, com posterior
escolha pela habilitacdo. Além disso, segundo o CO, a posigdo dos reformuladores
foi a de buscar atender todas as orientagdes preconizadas pelo MEC, e que todos
sao a favor de proporcionar uma formagdo adequada ao licenciando. Porém, o
mesmo informa que tanto os alunos como professores apresentam questionamentos
sobre a CH total de ES e AACC no sentido destas se apresentarem muito elevadas.

Em relagdo ao PE, este revelou codigos de que a reformulagéo
transformou a licenciatura em um curso comprometido, no sentido de aproximar de
forma eficaz a licenciatura com a Educacado Basica e consequentemente, poder,
além de situar o aluno no seu ambiente de trabalho, trabalhar com ele as principais
situacdes que ocorrem no dia-a-dia da pratica docente.

Ja em relacdo aos formandos, observou-se que estes percebem a
auséncia de professores e de funcionarios de varias areas. Isto é coincidente com o
depoimento do CO, quando este relata que, pelo fato da licenciatura passar a ser
oferecida no periodo noturno, surgiram problemas, uma vez que a instituigdo como
um todo, ndo estava preparada para este funcionamento. Logo, esse fato
compromete de forma preocupante a formacao destes alunos. Outro cddigo
recorrente no depoimento dos alunos foi a percepcgéao por parte deles da quantidade
excessiva de disciplinas que trabalham conteudos sobre pratica ou atividades

docentes em um curto espacgo de tempo e as vezes se mostrando repetidas.

6.2.6.2.2 Bloco |l

O CO comenta em seus depoimentos, que o conjunto de professores,
embora ainda persistam em tratar alguns segmentos do curso, como bacharelado,

estdo com um sentimento unanime, consciente de busca por mudancga, ou seja, ha
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um esforgo em abandonar a idéia de que o curso trata-se de bacharelado disfargcado

e realmente muda-lo para que tenha uma identidade propria.

Quadro 18. Descricdo das unidades de significado para o tema ldentidade do Curso,

relativos ao curso F.

Tema | Grupos Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
Parte dos professores ainda trata o
curso como um bacharelado, porém
apresentam a mesma consciéncia
da necessidade de mudanca do | “[...] De fato eles ainda tém
perfil do curso e da valorizagdo das | uma ‘convergéncia’ entre o
atividades desenvolvidas; bacharelado e a licenciatura ...
CcO mas é senso comum ... de que
As disciplinas pedagdgicas | ... nds temos a consciéncia de
apresentam certo desconforto entre | que isto tem que ser mudado
alunos e professores em relagdo a | [...]”
CH;
@)
UQ Busca de um curso com cara de
- Licenciatura;
&)
O C -
e com caracteristicas de uma
licenciatura;
CD “[...] Nao é um curso rapido,
= O curso apresenta CH suficiente, | entio me permite que eu
© que possibilita que os alunos | trabalhe tudo aquilo que eu
E PE adquiram  conhecimentos para | ache fundamental pra qual
"E ingresso na carreira docente; eles possam sair com uma
QO bagagem pra enfrentar o
e) ES desenvolvido no final do curso; mercado de trabalho [....]"
Parceria com escolas do Ensino
Médio.
Licenciatura preterida;
AF | Atividades voltadas para ;)[f;)-%esssfegscr)léo ggﬁsidearlagr%nz
licenciatura somente nas disciplinas | . : . ”
o ., licenciatura tdo importante [...]
especificas de contelido
pedagdgico.

Em relacdo aos conteudos ou atividades que se direcionam a formacéao

pedagogica, o CO comenta que as AACC sao vistas pelo conjunto de professores

como muito necessarias, porém, quanto ao ES e PECC, vem

levantando
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comentarios por parte dos docentes e discentes, que se queixam que estas
atividades estdo se apresentando em excesso e sem objetividade (Quadro 18).

Observou-se que o CO nao quis se aprofundar neste comentario, uma
vez que é recente na coordenacdo e que nao participou da construcao da MC. No
entanto, adianta que, pelo fato de uma discreta insatisfacdo apresentada pelos
grupos mencionados, pretende em sua ac¢do imediata rever tanto a quantidade de
CH destinada, como a forma como estado sendo abordadas estas atividades.

Ja o PE revela que o curso atualmente |he possibilita trabalhar
atividades de interagao entre o conteudo especifico e o pedagdgico e assim permite
desenvolver nos licenciandos competéncias e habilidades suficientes para o
ingresso na carreira docente, garantindo-lhe conhecimentos necessarios para a
inser¢cao no mercado de trabalho.

Foi verificado pelos comentarios do PE e do CO que as atividades do
Estagio Supervisionado sao desenvolvidas nos dois ultimos semestres do curso.
Porém, estes professores ndo demonstraram que entendem esse fato como
incoerente com as mudancgas que deveriam ocorrer em relagdo a posicdo destes
estagios na MC e que da forma como se encontram é a mais acertada, como

demonstra o trecho abaixo.

“[...] Porque o ES é ministrado aqui no nosso caso, no ultimo ano de
graduacgao ... e é uma disciplina que o aluno tem a oportunidade de
se expressar ... de falar ... de prever ... de ir pra sala de aula ...
entdo ele testa todas as suas atividades, isoladamente, em grupo ...
na sala de aula [...]” (PE-F).

Em relagcao aos codigos revelados pelos formandos sobre este tema,
observou-se que estes sentem que o curso se configura como uma licenciatura de
fato, porém ela é preterida por parte dos professores em relagdo a outras
habilitacbes oferecidas na instituicdo. Ressaltam varias atividades desenvolvidas
que puderam lhes oferecer conhecimentos necessarios para sua formagao docente,

porém estas so se encontram na etapa de ES.
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Quadro 19. Descrigdo das unidades de significado para o tema Perfil do Egresso, relativos

ao curso F.

Tema

Grupos

Unidades de Significados

Relatos/Depoimentos

Perfil do Egresso

CcO

Indecisdo sobre o perfil do
aluno;

Entende que s6 se podera ter
uma certeza quando alguma
turma se formar;

“[...] eu enalteceria essa mudanca
que teve ... eu coloco como ponto
principal ... alids na verdade a gente
vai ter uma nocdo basica mesmo,
com a turma que se formar no ano
que vem [...]"

PE

Professor bem preparado de
conhecimentos tedricos
especificos de quimica e de
conhecimentos pedagdgicos;

Aluno sai
desejavel;

com bagagem

“[...] eu acho que o nosso aluno ...
ele saira dessa forma tendo
condicdo de pesquisar por si sé: ‘se
eu errei, mas eu vou fazer assim’

L.]

AF

Privilegia a boa formacgao e a
reflexdo no trabalho docente;

Nao quer ser professor da
Educacéo Basica;

Discordéncia em relagdo a
preparagdo para ser professor
por parte do curso;

“[...] Pretendo continuar fazendo
mestrado e doutorado para atuar no
ensino superior [...]”

Em relacéo ao perfil do egresso percebeu-se uma certa inseguranga e

conceitos vagos nos coédigos revelados pelo CO (Quadro 19). Ele comenta que

houve mudangas no curso, visando diretamente a melhoria na formagdo do

licenciando, mas ndo se compromete em afirmar que ja se pode considera-lo com

todas as caracteristicas que preconiza pelo PPP.

Sobre esse tema, o PE afirma que o egresso do curso que se dedicou

de verdade, tem o perfil de um profissional bem preparado, tanto em conteudos

tedricos de Quimica como de conhecimentos da pratica docente. Todos os

conhecimentos que este adquiriu durante sua formacdo |he dao condicoes

suficientes para comecar, assim como este tera percepgdo necessaria para saber

onde e quando necessita melhorar profissionalmente.
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“[...] E um professor que se aproveitou bem as disciplinas, ele tem
um conhecimento bastante ... bom na area de Quimica, na area
especifica ... e se ele se dedicou as disciplinas pedagdgicas, eu diria
qgue ele tem toda a condig&do de sair daqui e como claro, como todo
mundo tem seus altos e baixos, vai acertar ... vai errar ...mas eu

acho que ele vai saber buscar o caminho dele [...]" (PE-F).

Em relagdo as unidades de significados retirados dos cddigos dos
formandos, verificou-se que estes ndo querem trabalhar no Ensino Médio e nem no
Fundamental, embora achem importante o professor atuar nestes segmentos,
preferem seguir carreira académica, para atuarem no Ensino Superior.

Também é notavel que somente a metade dos alunos considera que o
curso lhe deu preparagado suficiente em todas as areas para atuar na carreira
docente. E interessante ressaltar que todos eles afirmaram que tiveram acesso
suficiente aos conhecimentos tedricos de Quimica, e que embora ndo queiram
seguir a carreira docente, possuem plenas condi¢des de buscar ferramentas para

suprir as necessidades inerentes do magisteério.

6.2.6.3 Perfil do Curso F

Pela analise do conteudo do PPP do curso F, observou-se que a CH
total do curso esta de acordo com as determinacdes legais. Porém, observou-se que
ainda existe um direcionamento na valorizagao da formacao de conteudo especifico,
principalmente de Quimica tedrica em detrimento da oferta de disciplinas de
interface. Quando se observa a CH destinada ao conhecimento quimico, constata-se
que esta é de aproximadamente cinco vezes maior do que outras areas de
conhecimento.

Pelos depoimentos dos trés grupos de entrevistados, comprovou-se
que nado houve mudancas em relacdo aos conteudos especificos das subareas de
Quimica tedrica, e tampouco na CH destas. Além disso, também se observou que a
CH de Quimica tedrica se encontra muito alta e com poucas horas de laboratério, e

todos os grupos inferem que esta situagado € normal e necessaria, sem manifestarem
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qualquer insatisfacdo. Conclui-se, portanto, que o processo de reformulagcdo do
curso tenha sido tranquilo entre os professores.

Pela verificagdo das ementas das disciplinas da PECC, observou-se
que estas estdo sendo oferecidas de forma e conteudo semelhantes aos verificados
no momento do Estagio Supervisionado, apresentando inclusive ementas
semelhantes. Além disso, o que de fato pode ser considerado como PECC esta com
CH muito inferior ao que estabelece a Resolugdo CNE/CP 02/2002.

Sobre o ES constatou-se incoeréncia com o descrito no PPP e o que
acontece de fato. Pelos depoimentos dos entrevistados, este ndo estda sendo
desenvolvido a partir da segunda metade do curso, como descrito no PPP, mas sim
no ultimo ano de graduagdo. Em geral, se apresentam de forma aparentemente
cansativa e condensada.

E interessante ressaltar que o fato do ES ser desenvolvido no ultimo
ano de formagao € inteiramente aceitavel por toda a comunidade do curso, que
entende como sendo correta e que garante bons resultados, ndo se observando
nenhum cédigo que revelasse indicagédo de mudangas na posigdo da MC.

Os relatos do professor de estagio e dos formandos indicaram que em
relacdo as atividades desenvolvidas no momento do ES e PECC, os mesmos as
consideram interessante e bem fundamentada. Porém, apresentam-se insatisfeitos,
com a CH destinada a essas atividades, por se apresentar em excesso e
demasiadamente desnecessaria. Além disso, observou-se que o ES e a PECC sao
vistos pelos grupos como sendo a mesma coisa.

Assim, o perfil do curso F pode ser considerado, como um curso de
licenciatura com esséncia de bacharelado, baseando-se nos principios antigos de
formacao de professores. A reformulagcado do curso pontuou somente como mudanca
o acréscimo de toda a CH para o ES, deixando lacunas na qualidade das atividades
desenvolvidas. Verificou-se que o curso alimenta o modelo de licenciatura ‘3+1’,
onde primeiro o aluno adquire o conhecimento tedrico especifico e depois, o
momento de ES vem congregar a fungédo de trabalhar nos formandos, a aplicagao
dos conhecimentos tedricos no segmento da praxis docente.

Os fatos incoerentes revelados pelos depoimentos dos grupos de
professores e alunos revelam que os novos paradigmas de formagao de professores
ainda nao foram bem entendidos ou aceitos para que se alcance a esséncia de uma

licenciatura que forme professores preparados para a praxis docente.
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6.2.7 Curso G
6.2.7.1 Projeto Politico Pedagogico e Matriz Curricular

6.2.7.1.1 O processo da Reformulacio

O curso G teve seu inicio na década de 1980, como uma das
habilitagdes do curso de Quimica, regido com uma base comum e diferenciando-se
das demais somente pelas disciplinas voltadas para a area da Educagéo. Segundo o
PPP, no inicio da década de noventa foi implantado um novo curriculo para LQ,
apresentando-se em carater diferenciado e com identidade prépria e passando
assim a oferecer o curso no periodo noturno para atender a necessidade local de
formar professores de bom nivel para o ensino de Quimica.

No entanto, para se adequar as exigéncias legais e também das
resolugdes da propria universidade, foi realizada no ano de 2009 a reformulagao da
estrutura curricular com implementagéo prevista para 2010.

Portanto, segundo o PPP do curso, esta reformulagdo desenhou-se
com a intencdo de proporcionar ao licenciando uma maior capacitacdo e uma
atualizagao constante em Quimica, levando-o a uma formagao sélida e ampla, além
de estimular o desenvolvimento de atividades nas areas de ensino, pesquisa e
extensao.

Neste sentido, o curso G apresenta a sua proposta de reformulacio
com uma carga horaria total de 2.865 horas de atividades, divididas em
Componentes Curriculares de Natureza Cientifica e Componentes das Praticas
Pedagodgicas.

Consta no PPP, que a estrutura curricular foi concebida de tal forma a
evitar a compartimentalizagao dos conhecimentos, buscando sempre a integragao
entre os conteudos de Quimica e a correlagéo desta com as areas afins, objetivando
principalmente a interdisciplinaridade.

Assim, a dimensdo destinada aos componentes curriculares de
natureza cientifico-cultural esta distribuida ao longo de todo o curso e soma um total
de 1.830 horas. Esta parte esta dividida em componentes de formacao pedagdgica,
de formacéao especifica, TCC e atividades complementares.

A dimensdo que trata das praticas pedagogicas, segundo o PPP,
compde-se das atividades da PECC, perfazendo um total de 420 horas, distribuidas

ao longo do curso na forma de disciplinas que envolvem conteudo de Didatica e
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interface entre Quimica e Educacgao. Ainda faz parte dessa dimenséao, a etapa dos
Estagios Supervisionados em Quimica. Este estagio curricular tera inicio no quinto

periodo do curso e se estendera até o oitavo periodo, integralizando 405 horas.

6.2.7.1.2 Analise da Reformulacio

A luz da matriz curricular e Parecer 009/2001 e Resolugdes CNE/CP
01 e 02/2002, observou-se que a carga horaria total apresentada por este curso esta
regular e de acordo com a legislagao.

A anadlise da MC, baseada nas suas ementas, revela uma organizagao
curricular que distribui 2.010 horas para atividades de Ensino-Aprendizagem, 240
horas destinadas a PECC, 405 horas de Estagio Supervisionado Obrigatorio, 210
horas para Atividades Académicas Cientifico-Culturais.

Quanto as atividades cientifico-académicas, observou-se que foram
destinadas 720 horas para Quimica tedrica, 210 horas de Quimica pratica, 180
horas de disciplinas de Matematica, 180 horas de disciplinas de Fisica, 390 horas
destinadas a area de Educacdo, 210 horas disciplinas eletivas, duas disciplinas
direcionadas para o TCC e mais uma disciplina de Libras, de 60 horas.

Com relagédo as AACC, foram destinadas 210 horas e listam-se as
atividades que podem ser computadas como tal. Portanto, com CH de acordo com a
legislagao.

Sobre a PECC, observou-se pelas ementas que de fato somente cinco
disciplinas tém a fung&o de trabalhar conteudos que envolvem interagdo entre a
Quimica e Educacao, perfazendo um total de 240 horas, e ndo 420 horas como
relatado no PPP. Dessa forma, esta parte da MC se apresenta com quantidade
abaixo do que determina a Resolugao 02/2002.

Em relagdo ao conteudo descrito nas ementas, verificou-se que séo
atendidas as determinagdes das Diretrizes Curriculares, uma vez que privilegia
assuntos como concepgdes de ciéncias e os fundamentos tedricos sobre o processo
de ensino-aprendizagem das ciéncias e Quimica, estudos sobre a escola através do
planejamento de um laboratério de Ensino de Quimica, dos cuidados com a

seguranga e na execugao de experimentos didaticos simples, uso e avaliagdo de
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ferramentas de ensino e recursos de aprendizagem em Quimica e experimentacao
no ensino de Quimica para o ensino médio

Em relacdo ao ES, detectou-se que foram criadas disciplinas, somando
uma total de 405 horas, que devem se iniciar no 5° periodo e prosseguir até o 8°.
Estas disciplinas destinam-se a trabalhar atividades que privilegiam
conteudospedagogicos, como por exemplo: a observagao dos espagos de ensino, a
estrutura e a gestdo escolar, importancia da contextualizagdo no ensino e a
interdisciplinaridade como Pratica de Ensino em Ciéncias e Quimica, a aplicagao e
avaliagcao de recursos e estratégias didaticas para o ensino de Ciéncias e Quimica
no Ensino Fundamental, regéncia no Ensino Fundamental e Médio dos conteudos
de Ciéncias e Quimica. A supervisdo do estagio sera feita em parceria com um
professor do Centro de Educacéo e um professor do Departamento de Quimica.

E interessante ressaltar que o PPP chama atencdo para o fato de que
a instituicdo vem oferecendo cursos de atualizagao didatico-pedagdgica para todos
os professores com a intencdo de integragdo entre os professores dos
departamentos de Quimica e de Educacédo ao longo da implementagdo do novo
PPP.

6.2.7.2 Entrevistas e Questionarios do Curso G

As unidades de significados revelados nos codigos da entrevista com o
Coordenador demonstram que a reformulacédo do curso G foi caracterizada por um
processo demorado e finalizada mediante pressdo das instancias superiores da
instituicdo, mas ainda encontra-se em fase de aprovacao. A previsao de término do

processo é para o ano de 2010.

6.2.7.2.1 Bloco |

Segundo o CO todos os seguimentos tiveram participacdo de forma
razoavel na elaboracdo do PPP, mas a construcido deste teve autoria da equipe de
coordenagao do curso, que participou ativamente das reunides gerais promovidas

por instancias superiores, para que as licenciaturas tivessem orientagdes e
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conhecimento adequado para promover mudancas especifica em cada curso
(Quadro 20).

Quadro 20. Descricdo das unidades de significado para o tema Reformulagdo do Curso,

relativos ao curso G.

Tema

Grupos

Unidades de Significados

Relatos/Depoimentos

Reformulacédo do Curso

CO

Processo de reformulagéo longo e de
muita discussao; finalizagao do PPP
pressionada pela Instituicao;
introducdo e aumento de atividades
de conhecimento pedagdgico para
atender as diretrizes do MEC;

Curso com CH muito  alta;
Participacdo razoavel pelo conjunto
de professores do Departamento de
Quimica;

CH de quimica nado foi modificada
significativamente;

Desenvolvimento das AACC ‘s parece
complicado;

Redistribuicdo de conteldos.

“...Tem sido um processo
longo, de muita discussao,
.. em termos de conteldos
especificos ... a gente
procurou se adaptar e
acrescentar alguns
conteldos que nao estavam
sendo é ... digamos assim ...
ofertados ou favorecidos

[L.]

PE

Expectativa de
melhorias;

mudangas para

Parte pedagédgica planejada pelo DE;

Reformulagdo promovera interacao
entre os departamentos, mais
participacdo do Departamento de
Quimica.

“[...] nés criamos um
laboratério ... chamado de
laboratério de aprendizagem
para o ensino de quimica ...
esse laboratério é utilizado
para o0s estudantes
fazerem trabalhos de
pesquisa ou investigacdo na
area de ensino ... eu digo
pra vocé que O nosso
trabalho t& mais forte ... na
area da experimentagao
para o ensino [...]"

AF

Expectativas de
melhorias no curso;

mudangas para

Sugestbes em oferta de mais
disciplinas que trabalham a
transposicdo didatica e também de
retirada de disciplinas de conteludo
cientifico de outras areas, que
entendem como desnecessarias.

“[...] Achei legal, ...mudangas
de disciplinas de obrigatérias
para eletivas, como nas
disciplinas de calculo que
nao tenham relacdo direta
conosco [...]"
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O CO ainda comenta que a finalizagao da reformulagao de fato ocorreu
pela pressdo dessas instancias superiores, quanto ao prazo dado para entrega de
proposta da reformulagao.

Dessa forma, entre as principais questdes que foram discutidas no
ambito departamental, o CO destacou o fato do aumento da CH total do curso
passar para 2865 horas. Segundo o CO, esta CH foi considerada muito alta por
parte dos professores e alunos, uma vez que, trata-se de um curso noturno e o
aumento do tempo de formacdo do licenciando causara uma retencido maior do
aluno na universidade, podendo causar desmotivagdo no alunado, ja que esses sao,
em geral, trabalhadores que buscam uma formacgao rapida. Porém, mesmo assim
essa designacéo foi atendida, uma vez que se trata de uma exigéncia legal.

Outro fato questionavel foi a insercdo das atividades de cunho
académico cientifico-culturais. Novamente, o CO lembra que como o curso é
noturno, a maior parte do grupo de alunos ou toda ela, ndo disponibiliza de tempo no
periodo diurno para cumprir essa etapa do curriculo e fica dificil introduzi-las no
mesmo turno das atividades de ensino-aprendizagem. O CO e o conjunto de
professores entendem como sendo importante a presenca dessas atividades, mas
nao véem como poderao ser efetivadas de forma aproveitavel de fato.

Em relacdo a formagdo pedagogica, o CO comenta que em
atendimento ao que € preconizado nas Diretrizes Curriculares, houve o acréscimo
de conteudos nesta etapa e que estao intencionados em estreitar a parceria entre o
DQ e DE, mas entende que este fato obrigara aos Departamentos a contratar
profissionais especializados, e isso envolve uma questao de ordem maior.

Ja nas disciplinas de conhecimento quimico, este relata que ndo houve
alteracao significativa da CH, mas em reavaliagao e redistribuicdo de conteudos no
sentido de promover melhorias no desenvolvimento da aprendizagem.

Em relagdo aos codigos revelados pelo PE, observou-se que este
apresentou expectativas positivas em relacao as mudancgas que a reformulacao trara
para a aplicagao das atividades especificas de formagao pedagdgica, principalmente
no sentido de que a partir da implementacdo do novo curriculo, as disciplinas
pedagogicas que até o momento sdo exclusivamente de responsabilidade do DE,
passarao a ser desenvolvidas em conjunto com o DQ.

Ainda comenta que, embora, toda a parte que se destina a formacao

do professor seja planejada e orientada pelo Centro de Educacgdo, este procura
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atender as sugestdes que sao definidas por este, como importantes, uma vez que, o
DQ nao possui pessoas como formagao necessaria para este intento.

Em relagdo aos formandos, observaram-se codigos que revelaram a
participacao destes nas discussdes para reformulagdo do curso. Quanto a nova
proposta do curso, estes apresentaram unidades de significados que demonstram
expectativas positivas em relacdo as mudancgas que acontecerao na implementacao,
principalmente na questdo de conteudos, como, por exemplo, a retirada de algumas
disciplinas de conteudo especifico tedrico e a introducdo de outras que trabalham

experimentacao.

6.2.7.2.2 Bloco |l

Segundo o CO, uma vez que nao foram feitas alteragdes significativas
nas disciplinas de Quimica tedrica, ou seja, foi praticamente mantido na totalidade o
perfil do ndcleo comum que vinha sendo desenvolvido antes da reformulagdo do
curso, este acredita que os professores e a comunidade vao enxergar o curso da
mesma forma que antes, até porque nao existe muita interacdo entre as areas, ou
seja, as mudangas que ocorreram na formagdo pedagdgica ndo vao afetar os
professores do DQ (Quadro 21).

No entanto, ressalta que este fato seria um ponto questionavel de
mudancga e que é preciso mais interacao entre as disciplinas, o que define como um
processo de interdisciplinaridade, para que, de fato, o curso atenda as mudancas
que sao pretendidas no tocante a formagao de professores.

O CO, completa, informando que as mudangas ocorridas na formagao
pedagogica foram direcionadas a dar énfase para a formag&o do aluno para uma
pratica docente eficiente, para que o formando tenha um bom desempenho na sua
carreira. Portanto, no geral este considera que o curso se caracteriza por preparar o
licenciando com formacao sélida nos conteudos tedricos especificos de Quimica,
conhecimentos de laboratério, além de conhecimentos de didatica suficientes para

uma boa formacao docente.
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Quadro 21. Descricdo das unidades de significado para o tema ldentidade do Curso,

relativos ao curso G.

Tema Grupos Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
Curso que ainda precisa de
melhorias;
Sem modificagdes no nucleo | “...] A parte de
comum; conhecimentos do contetdo
especifico de quimica ... é ...
Busca de melhorias na parte | a gente t& mantendo... mas
CO pedagogica; Carga horaria muito | digamos ... ele foi lapidado...
pesada por semestre; pra que a gente pudesse se
adequar principalmente
Presenga de conteludos que antes | nessa parte pedagdgica [...]”
nio eram ofertados;
o : <
N Pouca interacao entre as
— diferentes areas.
o
o Um curso trabalhado de forma
o) conteudista;
“[...] Como o pessoal aqui é
@ Presengca de atividades que | conteudista ... eles tém um
-C% proporcionam boa formacgao | esquema de aula que foge
S PE docente; ao pessoal do centro de
—— educacdo ... os alunos tao
'E Os alunos sao preparados para o | muito acostumados com as
Q ensino de quimica; aulas daqui [...]”
© i
—_ Alunos  satisfeitos com sua
formacao.
Curso com caréncia em disciplinas | “[...] Acho que disciplinas
de interface de quimica e | que tratam da problematica
educacao; de contextualizagcdo do
conteudo aprendido na
AF Formacdo  voltada para a | universidade para o Ensino
pesquisa; sem foco de licenciatura | Médio deveriam existir ... e
nao vi nenhuma disciplina
aqui que cumprisse esse
pré-requisito [...]”

Porém, o CO também relata que, embora, tenha boas expectativas,

somente a implementacdo da nova proposta mostrara os problemas que nao sao

previstos nesse momento. Portanto, € dificil opinar sobre as caracteristicas
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assumidas no curso com a proposta de reformulacédo, uma vez que, isso de fato sé
podera ser visto quando estiver em agao.

O PE do curso revela a ocorréncia de certa resisténcia por parte dos
alunos em relagdo a postura diferenciada do professor nas aulas quando este
apresenta uma linguagem voltada para interface, uma vez que, segundo o PE, os
alunos preferem aquilo que ele chama de “conteudismo”. Esse fato demonstra que
os alunos nado tém intimidade ou afeigdo a linguagem prépria da transposigcéo
didatica, causa direta da sua formacado baseada em conteudos cientificos, vinda do
fato de que a maior parte dos professores do curso é da area de Quimica “pura”.

Ja sobre esse tema, observou-se nos relatos dos alunos que o curso
possuia alguns problemas para efetivar uma formagédo pedagdgica adequada, entre
eles a caréncia de disciplinas que trabalhem a interface entre o conteudo
pedagogico e o especifico de Quimica. Os alunos revelam ainda preocupagao com a
formagao concentrada em conteudos de Quimica e identificam que o foco do curso

nao é de uma licenciatura.

“[...] Meu curso ainda tem uma visdo mais voltada para pesquisa e
nao ensino, como isso faz parte da “esséncia” de muitos
professores, o foco acaba sendo um pouco diferente do que deveria

ser como licenciandos que somos [...]"(AF-G).

6.2.7.2.3 Bloco lll

Em relagao ao Perfil do Egresso, observou-se que os cédigos relatados
pelos entrevistados estdo direcionados numa dimensdo de expectativa, uma vez
que, o curso ainda nao foi implementado (Quadro 22).

O CO comentou que define o perfil do egresso como sendo aquele que
tem uma boa preparagéo profissional tanto de formagdo de conteudos especificos
como de conteudos pedagdgicos. Observa nos alunos que estes ndo demonstram
interesse em seguir a carreira docente, mas sim pela continuagdo na carreira
académica, na pesquisa em areas da Quimica pura, e completa afirmando que estes
estdo muitos bem preparados para isto, embora se trate de um curso de licenciatura.

Os codigos revelados pelo PE sobre este tema se referiram aos

egressos formados sob a matriz atual do curso e ndo da reformulada. Desta forma,
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observou-se dois signos recorrentes no discurso do PE, que possuem coeréncia
com os revelados pelo CO, de que sdo formandos preparados e seguros em

conteudos especificos de Quimica.

Quadro 22. Descrigdo das unidades de significado para o tema Perfil do Egresso, relativos
ao curso G.

Tema Grupo | Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
Formacéao geral soélida; | “[...] A gente tem formado um
expectativas de um bom | profissional de boa qualidade ...

CO | profissional; eles tém uma formagé&o no geral

forte ... e eles tém facilidade em
Aluno que nao se interessa | trabalhar na area de ensino ou

maneira bem tranquila [...]”

o pela carreira docente. de ir pra pds-graduacao [...]”

)

n

o

o ‘“[...]1 Eu acho que eles tém
i Preparados, seguros e | competéncia pra dar os
@) PE competentes para iniciar a | primeiros passos ... iniciar o
E carreira docente. trabalho profissional de uma
=

S

()

o

“[...] Apesar de nao ser um curso
Pretende trabalhar no Ensino | perfeito, mas acredito que
AF Médio e ingressar na pos- | tentou procurar os desafios e
graduacéo. dificuldades da realidade do
ensino da quimica [...]"-

Ja os formandos mostraram que ndo se sentem tdo preparados para
iniciar a carreira docente em termos de conteudo pedagodgico, mas em contra
partida, mostram-se satisfeitos com o conhecimento quimico adquirido. A caréncia
de conhecimento pedagogico é atribuida ao fato dos professores ndo possuirem
formacdo adequada como também pelo historico do curso, que sempre se
direcionou para a pesquisa e pos-graduagao, embora comentem muito bem sobre
atividades desenvolvidas nas disciplinas de Estagio, em relagdo as demais
disciplinas ndao se observou sequer um comentario que houvesse relagdo ou

direcionamento de interface entre Quimica e Educacao.
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6.2.7.3 Perfil do Curso G

Com base nas Diretrizes Curriculares, observou-se que o curso se
apresenta com carga horaria total de acordo com a carga horaria total exigida.
Porém, é importante ressaltar que o novo PPP ainda n&o foi implementado, tendo
previsdo para 2010.

Em relacdo ao PPP, observou-se que os reformuladores do curso,
buscaram atender na integra, as orientagdes para constru¢do de um curriculo para
licenciatura. Observou-se que as atividades cientifico-académicas, AACC e ES,
estdo de acordo como € preconizado por lei.

Porém, foi detectada uma discordancia para a CH da PECC, uma vez
que, pela analise das ementas verificou-se que nem todas as atividades
consideradas como Pratica como Componente Curricular desta MC se configuraram
de fato, com caracteristicas que envolvem interacdo entre a Quimica e Educacéo,
faltando assim 160 horas para atender o que é determinado pela Resolugao
02/2002. Com relacao as atividades restantes desenvolvidas como PECC, verificou-
se que atendem aos conteudos que devem ser trabalhados conforme o que é
preconizado na base legal.

Em relacgdo a CH das disciplinas conhecimentos especificos de
Quimica, verificou-se uma harmonia na distribuicdo de cargas horarias para cada
area, sendo, todas elas privilegiadas igualmente. Inclusive este fato foi comentado
pelo CO que afirma nao ter sido questionado pelos professores do DQ, uma vez que
toda a CH de Quimica ja existente foi mantida.

O aumento da CH total do curso causou sentimento comum de
insatisfagées entre o conjunto de professores e alunos, mediante ao fato do curso
ser noturno, o que podera acarretar desmotivagcédo dos alunos com a retencao destes
por mais tempo na universidade.

Segundo os professores entrevistados, existe um acentuado
distanciamento entre as areas de formacado quimica e pedagdgica. Porém, ha o
entendimento por parte do DQ sobre a necessidade de rever essa situacédo e
promover a interface entre essas areas. Este fato é recorrente também como
reivindicagcao dos alunos formandos.

Existe uma sinalizagdo de mudangca na postura do curso G,

proporcionadas principalmente pelas disciplinas de PECC e de ES, uma vez que
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algumas dessas disciplinas que antes eram de responsabilidade do Departamento
de Educacgao passarao no advento da implementacdo da nova proposta da LQ, a ser
de responsabilidade do DQ, com auxilio do DE.

Observou-se que houve coeréncia entre os discursos dos trés grupos
componentes do curso, em relacdo aos temas estudados. De uma forma geral, a
reformulacédo do curso foi debatida entre os professores e alunos, porém, nao
apresentou nenhum desconforto pelo fato de nao ter tido modificagbes significativas
no que € chamado aqui de nucleo basico do curso, ou seja, das disciplinas de
conhecimento quimico.

E notdrio que ha consenso entre os professores de que as disciplinas
de Quimica ndo podem ser afetadas em diminuicdo de CH em detrimento de
introdugédo de conteudos pedagdgicos. Portanto, a expectativa € que a nova forma
como se apresenta o curso resulte num estreitamento entre esses departamentos,
para que consigam trabalhar de forma a atender as expectativas de um curso
diferenciado.

Logo, o Perfil do curso G, na Oética das expectativas com a
reformulacdo do curso, pode ser considerado como um curso em transicao,
direcionando as mudancgas principalmente para a area de formacao pedagdgica,
visto que antes o curso se voltava para uma formagdo centrada em conteudos
especificos de Quimica, portanto, buscando mudar o foco de bacharelado para

licenciatura de fato.

6.2.8 Curso H
6.2.8.1 Projeto Politico pedagdgico e Matriz Curricular

6.2.8.1.1 O Processo da Reformulacao

O curso desta universidade iniciou-se na década de 1970, como uma
das habilitacdes do Curso de Licenciatura em Ciéncias. No final da década de 1980,
esse curso foi desmembrado e entdo a habilitagdo foi transformada em licenciatura
plena de Quimica.

Segundo o PPP, desde a implantagdo do curso o corpo docente do
Departamento de Quimica vem se mobilizando para a melhoria de formacao de

futuros professores de Quimica para o Ensino Fundamental e Médio. Para tanto,
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diversas agdes foram e ainda estdo sendo implementadas para alcancar esse
intento.

O novo PPP informa que buscou acompanhar as orientagdes definidas
pelas resolugcdes das instancias superiores da universidade e estas se baseando
nas bases legais da educagao nacional, definiram regras para a reformulagdo dos
projetos politicos pedagdgicos dos cursos. Em suma, estas resolugbes que
orientavam a reformulacéo dos cursos da instituicdo preconizavam o direcionamento
de uma estrutura curricular que contemplasse essencialmente vertentes de
formacéao especifica e complementar.

Dessa forma, o curso H apresentou uma MC totalizando uma carga
horaria de 2.700 horas de atividades. Segundo o PPP, a organizagao curricular
proposta permite uma estrutura curricular flexivel para evitar a rigidez de pré-
requisitos e facilitando o fluxo a ser seguido pelos alunos, porém, respeitando-se a
relagao conceitual hierarquica entre os programas das varias disciplinas.

Assim, a nova formacdo do licenciado enfatiza questdes como
globalizagao, ética, flexibilidade intelectual, treinamento para o trabalho em equipe,
necessidade de atualizagdo e ampliagdo constante dos conhecimentos, incluindo
aspectos regionais e da dinamica educativa.

Observou-se no PPP que as ementas das disciplinas nido estao
finalizadas, assim nao trazem maiores esclarecimentos sobre os eixos que

compdem a MC do Curso.

6.2.8.1.2 Analise da Reformulacao

A luz das especificacdes contidas na Resolugdo CNE/CP 02/2002,
observou-se que a carga horaria total do Curso H esta abaixo da carga horaria
minima especificada na Resolucdo. Observando-se a primeira parte desta estrutura
curricular, que deve contemplar atividades cientifico-académicas, foram destinadas
2.070 horas distribuidas em 900 horas para Quimica Teorica, 60 horas de Quimica
Pratica, 180 horas de Matematica, 120 horas de Fisica, 300 horas de Educacéo, 120
horas destinadas a trabalhos direcionados ao TCC e 390 em disciplinas

complementares.
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No PPP, ndo é designada CH as atividades académicas cientifico-
culturais. Porém, o documento ressalta o cumprimento de atividades
complementares, como participagdo em congressos, encontros, simpdsios,
workshops, cursos de extensao, programa de monitoria e outros. Logo, concluiu-se
que estas atividades referem-se as AACC.

Quanto a PECC, observou-se que esta etapa perfaz um total de 330
horas, abaixo do que é estabelecido pela Resolucdo CNE/CP 02/2002. Essas
atividades foram organizadas na forma de disciplinas, oferecidas a partir do 3°
periodo. Percebeu-se que duas das disciplinas consideradas como PECC sao
destinadas ao TCC, na forma de analise dos trabalhos desenvolvidos durante as
disciplinas. E interessante ressaltar que no PPP ainda ndo constam as ementas
referentes a essas atividades

Com relagao ao Estagio Supervisionado, embora o PPP nao trate do
desenvolvimento dessas atividades, estes foram observados na MC por meio da
alocacdo de disciplinas para este fim, perfazendo um total de 300 horas, abaixo,
portanto, do que determina a Resolugdo CNE/CP 02/2002.

Além disto, segundo a MC o inicio do desenvolvimento dos estagios se
da no 7° periodo, quando segundo o Parecer CNE/CP 27/2001, deveria iniciar-se
logo na segundo metade do curso. Em relagdo aos conteudos trabalhados nesta
etapa, observou-se que foram contemplados assuntos que envolvam observagao da
pratica de sala de aula, planejamento de projetos educacionais e atividades que

atendem ao TCC.

6.2.8.2 Entrevistas e Questionarios do Curso H
6.2.8.2.1 Bloco |

O CO do curso comentou que o processo de reformulagdo vem sendo
longo e muito debatido entre toda a comunidade do curso. Esta etapa iniciou-se no
ano de 2000, mas sua finalizacao foi recente, uma vez que somente no ano de 2009
chegaram a um consenso entre os pontos mais polémicos (Quadro 23).

O CO também destacou que era consenso entre os professores, o fato
de nado se diminuir a CH de conteudos de Quimica, embora aceitassem a redugao

nas CH’s de Fisica e Matematica, para poder beneficiar as outras areas. Porém, sem
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comprometer a formagao basica que o licenciado de Quimica precisa ter nessas

areas e para seguir carreira em qualquer linha desejada, ou de educagédo ou em

outras subareas da Quimica.

Quadro 23. Descricdo das unidades de significado para o tema reformulagdo do Curso,
relativos ao curso H.

no sentido de promover integragao
entre as areas de quimica.

Tema | Grupos Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
Processo de reformulagdo muito
extenso;
Varias simulagdes de propostas;
Pouca parceria entre os
“[...] No6s questionamos uma
Departamentos de Quimica e | série de ... de como estava a
(@) educacao; proposta de modificacdo do
7] CO curriculo e fizemos, propomos,
5 Professores e alunos | mais algumas alteragoes...
O participativos no processo; chegando a um consenso [...]"
@)
) Permanéncia no curso de muitas
o disciplinas de Matematica e
WG Fisica;
On _
(g0} CH da PECC demasiada.
-]
E “[...] a Pratica ... e o Estagio
E Supervisionado virem bem
T PE Modificagbes necessarias e antes ... eu acho que ajuda ...
Q ositivas porque a gente vai ter essa
e P ' teoria transformada nessa
pratica ... o aluno vai ta bem
mais cedo na escola [...]”
. . . “[...] Mudaria a grade curricular
Perspectivas na matriz curricular . . ~
AF aumentaria a integragao

das disciplinas de quimica as
disciplinas pedagdgicas [...]”

Outra questdao muito debatida foi a introducédo de 400 h da PECC, que

no entendimento do coordenador e de varios professores, € demasiada e

desnecessaria, pois acredita que o conteudo referente a esta area certamente se

apresentara repetitivo.
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O CO também comenta que uma modificagao positiva ocorreu no PPP
pelo advento da reformulagdo com a divisdo das disciplinas pedagogicas entre os
Departamentos de Educagcdo e Quimica, ou seja, estas ndo ficardo mais
estritamente sob responsabilidade do DE, como ocorria antes. E uma vez que o DQ
possui um consideravel numero de professores que trabalham com a pesquisa em
Ensino de Quimica, este movimento fara com que esses professores possam
realizar melhor a integragdo entre o conteudo tedrico e a Pratica de Ensino, com o
auxilio de especialistas da area de Educacao.

Em relacdo a esse tema, destacou-se no relato do PE que o
desenvolvimento do Estagio Supervisionado a partir da metade do curso € um fato
que oportunizara ao aluno identificar-se mais cedo no seu local de trabalho e
trabalhar sua formagéo em diregdo ao magistério.

Em relacdo aos alunos, € recorrente nos relatos destes, a existéncia de
dicotomia entre a formacado quimica e pedagdgica, o que atrapalha muito a sua
preparacdo para a pratica docente. Porém, estes mesmos alunos apresentam
expectativas de mudancgas nesse sentido, pelo advento da reformulacéo.

Nao se observaram nos relatos dos alunos, comentarios que
pudessem verificar a participagdo destes no processo de reformulagdo do curso,

estando este fato incoerente com os relatos do CO.

6.2.8.2.2 Bloco |l

O coordenador comenta que existe uma grande divisdo de
pensamentos no grupo de professores sobre a definicdo do perfil da LQ. Este
entende que esse fato é decorrente das concepgdes proprias de cada professor,
construidas conforme a formacdo de cada um, uma vez que 0O curso apresenta
licenciados, bacharéis e engenheiros (Quadro 24).

Relata que a existéncia de um grupo de professores que trabalham
com a pesquisa em Ensino de Quimica vem desencadeando a inser¢gdo de uma
nova linguagem no curso, pois como se trata de uma licenciatura precisa ser mais
voltado para o processo de formacao de professor. Mas, em sentido contrario, outros
professores discordam desta visdo e defendem que o formando, mesmo sendo um

licenciado, necessita sair do curso com sélida formagao em Quimica basica.
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Quadro 24. Descricdo das unidades de significado para o tema ldentidade do Curso,

relativos ao curso H.

Tema | Grupos Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
Visdes diferenciadas entre 0s Ii[r.ﬁ-i!tao Ct;rso elrjne:tlégao 32
professores sobre o conceito de LQ; . g
~ T ~ formacgéo ... a vontade dos
CcO nao se limita somente a formacado de ~
rofessores: professores, da concepgao
P ’ dos professores ... é todo
Curso flexivel tmi processo conjuntos
O
wn -
5 Caracteristicas de bacharelado;
U Curso com compromisso social e busca
e a reflexdo dos alunos mas isto | “[...] Estdo priorizando
o somente nas disciplinas que envolvem | muito mais a questao do ...
PE Estagio ou Pratica de Ensino; do conteudo especifico do
@ que as questdes
-C% Disciplina de estagio muito tardia, | educacionais [...]”
S melhorias na préxima matriz curricular;
'E Falta de interagcao entre os formadores
Q do curso.
©
- “...1 Acho que as
disciplinas  técnicas e
tedricas poderiam estar
AF Falta de interagdo entre as areas; mais difundidas umas as
outras para facilitar o
processo de pratica
docente ... 0 curso deixa a
desejar [...]".

Neste mesmo sentido, como comenta o CO, esse tema gera

discussodes acirradas dentro do departamento, uma vez que, alguns professores néao

se engajam na formacao de professores, até mesmo porque partindo da visdo dos

proprios alunos, estes ndo desejam que o curso se destine somente para formagao

de professores.

Em meio a esta situagao geral, o CO caracteriza o0 curso como aquele

que valoriza o ensino em si, ou seja, a formacao de profissionais aptos a exercer o

exercicio do magistério no Ensino Médio ou para atuarem em qualquer outra area

profissional da Quimica. Segundo ele, para este tema ainda n&o foi alcangado um

consenso, uma vez que, existem defesas de concepgdes nos dois sentidos.
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Ja, o PE salienta que o curso possui um compromisso com aspectos
da responsabilidade social a ser desenvolvida no aluno, através de todas as
disciplinas. Porém a interface educagao e Quimica e a transposicdo didatica se
restringe a area da Educacéao, sendo que tanto os professores do DE quanto do DQ
nao interagem entre si, pontuando de forma bem nitida a divisdo de valores no
Curso.

Este mesmo sentimento € demonstrado pelos formandos, quando se
referem ao tema deste bloco. Os seus relatos informam coédigos recorrentes, pois
acham que sua preparagao docente esta fragilizada, uma vez que nao ha interagéao
entre as areas do curso, ratificando assim a visdo do PE.

Este aspecto, segundo o PE, devera ser sanado com a implementagéo
do novo PPP, mas que ainda assim, sente que sera uma longa caminhada a ser

percorrida.

6.2.8.2.3_Bloco lll

Em relagao ao Perfil do Egresso, observou-se que os cédigos relatados
pelos entrevistados estao direcionados numa dimenséo de expectativa, uma vez que
o novo PPP ainda esta no inicio de sua implementacédo (Quadro 25). O CO relatou
que a expectativa do perfil do egresso, mediante o novo PPP é que este tenha uma
formagao abrangente. Logo, podera atuar tanto no exercicio do magistério como em
outras areas da Quimica, como por exemplo, laboratério, pesquisa ou industria.
Porém, ndo acha que o egresso atual esteja totalmente preparado para iniciar a
carreira docente, pois quando diz que este tem uma formagao abrangente, refere-se

aos conteudos teodricos.

“[...] Eu acho que ndo ... ndo estdo preparados nessa questao da
mediagdo que realmente tem que ter entre o especifico e o
pedagdgico e entre essa questao do olhar mesmo, para a profissdo

do que é ser professor [...]” (CO-G)

O PE comenta em relagao ao perfil do egresso que, em vista do novo
PPP ainda nao ter sido implementado, prefere ndo especular. Porém, define os

alunos que estdo saindo da universidade, com uma formacdo que apresenta



171

caracteristicas acentuadas do bacharelado, que possuem muito interesse para o
conteudo cientifico especifico de Quimica e pouco interesse pelos assuntos de
cunho educacional. Mediante este fato, boa parte dos formandos apresenta-se
desinteressados em seguir carreira, e por iSso nao sao tao preocupados com sua

preparagao para exercer o magistério.

Quadro 25. Descrigao das unidades de significado para o tema Perfil do Egresso, relativos
ao curso H.

Tema | Grupo Unidades de Significados Relatos/Depoimentos

“[.--] O perfil do licenciando esta
voltado para o exercicio da
docéncia no Nivel Médio e no
Nivel Fundamental, mas
também com uma formacao é ...
abrangente que ele também
pode atuar na area de quimica

[.]

Formacao abrangente; porém nao
CcO se apresenta totalmente preparado
para o magistério.

Alunos  desestimulados;  forte | “[...] Eu t6 vendo um aluno com
carater bacharelado; nao tao | forte carater de bacharel [...]”
PE preparado para exercer a pratica
docente; grande porcentagem que
nao querem ser professor.

Perfil do Egresso

“[.-.] Creio que em certa parte
estou preparado sim ... mas so
veremos se estou preparado
quando formos a campo e
sentirmos os desafios na pele e
tentarmos supera-los [...]”

Inseguro com sua formacgao para
exercer a pratica  docente;
AF indecisos em seguir carreira do
magistério; planejam entrar para a
pos- graduacgao.

Sobre esse tema, os formandos ressaltam que as expectativas sao de
que a nova reformulacdo, da forma como foi conduzida, venha proporcionar
mudancas significativas no contexto do curso, principalmente com a mudanca do
inicio dos trabalhos de Pratica de Ensino e a ocorréncia de interacdo entre os
departamentos.

Os formandos também afirmam ter boa formacdo em Quimica e em
Educagao, porém, se apresentaram inseguros em iniciar o magistério na questédo da
praxis docente, uma vez que, nao se sentem preparados satisfatoriamente no

tocante ao intercambio entre as duas areas.
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Este relato esta coerente com o que foi dito pelo PE, pois estes nao
identificam no desenvolvimento da matriz anterior, trabalho bem desenvolvidos no
que se refere a interface entre os Departamentos de Quimica e de Educacgao.

Os formandos também comentam que “podem” seguir carreira docente
no Ensino Médio, porém, expressam incerteza. Também € recorrente nos relatos
dos formandos, alusdo ao ingresso na pos-graduagao, por esta ser uma opgéo
melhor de carreira e pela possibilidade de ensinar no Ensino Superior.

6.2.8.3 Perfil do Curso H

Com base no que determina a Resolugao CNE/CP 02/2002, pode-se
afirmar que o Curso H apresenta-se com CH inferior ao minimo estabelecido.

A estrutura da Matriz Curricular demonstra que em relagdo a CH
destinada a area de Quimica, as disciplinas teéricas sdao bem mais privilegiadas do
que aulas experimentais. Confirmou-se pelas entrevistas, que no processo da
reformulacdo, nem foi cogitada a possibilidade de diminuir a CH dessa area, uma
vez que, o conjunto de professores entende que a diminuicdo desta podera
comprometer a formagao dos alunos.

Em relacdo a CH destinada a PECC, verificou-se que se encontra
abaixo do que é preconizado pela base legal. As ementas desta parte ndo se
encontram descritas no corpo textual do PPP, o que impede a compreensao da
concepcao sobre a Pratica como Componente Curricular. Porém, é recorrente, nos
comentarios dos entrevistados, que o conjunto de professores do DQ entende que a
PECC, como solicita a lei, € demasiadamente extensiva e que em suas concepgoes
nao existe conteudo suficiente para atender essa CH.

O conteudo das entrevistas confirma a acentuada dicotomia entre as
areas de Quimica e Pedagodgica. Além disso, revela que parte do conjunto de
professores, assim como os alunos, valoriza a formagao Quimica em detrimento da
pedagogica, uma vez que, ratificam, antes de tudo, que o curso forma “quimicos”.
Essa pode ser a razdo, pela qual, os formandos sintam-se inseguros quanto
assumir da carreira docente.

Foram verificados no curso H que os fundamentos sobre ES

permanecem os mesmos do modelo de licenciatura ‘3+1’, uma vez que, ndo houve
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ajustes no total de CH e nem na posicao destes na matriz Curricular, no sentido a
atender o que preconiza a legislagdo, permanecendo a ser desenvolvido no final do
Curso.

As modificagdes ocorridas na estrutura da MC buscam estreitar a
participacdo dos professores de todo o curso, principalmente com os de Quimica
“‘pura”. No entanto, esse intento esta sendo dificil, como demonstra o conteudo das
entrevistas, ja que a valorizagdo do bacharelado é nutrida historicamente no curso.

Logo, conclui-se que, o perfil do curso H € de um curso que necessita
de ajustes na MC, nao tendo essencialmente identidade de licenciatura, porém,
possui recursos que podem promover mudangas satisfatérias em relagao ao que
determinam o MEC. Para tanto, necessita de conscientizagdo da valorizagdo da
licenciatura, por parte de toda a comunidade do curso. O que se percebe é que o
conjunto de professores se mostra dividido em pensamentos, e por este motivo, o
curso ainda vai demorar a assumir caracteristicas de uma licenciatura, uma vez que
a maior parte dos professores do DQ, apoiada por parte dos alunos, prioriza a

aquisicao de conhecimentos da area especifica em detrimento da pedagogica.

6.2.9 Curso |
6.2.9.1 Projeto Politico Pedagogico e Matriz Curricular

6.2.9.1.1 O processo da Reformulacao

O curso | teve inicio na década de 1960, apresentando-se como uma
das habilitagées do curso de Licenciatura em Ciéncias. Segundo o PPP, no inicio da
década de 1990, representantes do Departamento de Quimica refletindo sobre a
questdo do desanimo demonstrado por docentes e discentes em relacdo a esse
curso, resolveram elaborar uma proposta de curriculo de graduagdao em Quimica,
incorporando as novas exigéncias do mercado de trabalho e dos avangos na area de
Quimica.

Porém, ao longo do tempo foi verificado que o curso | ainda se
configurava em uma Licenciatura, de certa forma, voltada para a pesquisa em
Quimica, sem valorizar a formagédo pedagogica. Dessa forma foi implementado em
2006 um novo PPP, com base no contexto nacional e procurando atender a nova

Legislagao.
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Portanto, o novo PPP apresenta uma CH de 3.155 horas e MC a
dividida em dimensdes que contempla Estagio Supervisionado, disciplinas
obrigatérias e complementares.

Segundo o PPP, o curso | buscou a integragdo entre os conteudos de
Quimica e correlagao entre a Quimica e areas afins, objetivando principalmente a
interdisciplinaridade entre os varios campos do saber. Neste sentido, o curso foi
construido em consonéncia com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e
para isso os conteudos de Quimica foram abordados de forma articulada com os
diferentes conhecimentos pedagdgicos que fundamentam a pratica docente, de
modo a se construir uma postura do licenciando comprometida com as atividades de
um futuro professor.

Em relacdo as disciplinas obrigatorias, o PPP informa que estas se
destinam a propiciar ao aluno uma formacgao sodlida e consciente dos conteudos,
sendo a parte substancial do curso. Ja as disciplinas optativas destinam ao
aprofundamento dos conteudos préprios e de acordo com o0 campo de
especializacdo de atuacdo como licenciado em Quimica, proporcionando mais
elementos a sua formacao profissional.

Para a integralizacao curricular foram consideradas, dentre outras, as
atividades académicas culturais, que incluem monitoria, estagios extracurriculares,
feira de ciéncias, participacdo em eventos cientificos e iniciagao cientifica.

Descreve-se, ainda, que a Pratica de Ensino é contemplada com
Estagio Supervisionado e, ao longo do curso, em disciplinas com carater pratico a
partir de procedimentos de observacao direta e reflexdo do futuro licenciado em

Quimica.

6.2.9.1.2 Analise da reformulacao

A luz das especificacdes e orientagdes legais, a analise da MC indicou
que a CH total é de 3.155 horas, portanto, de acordo com o que é preconizado na
Resolugao CNE/CP 02/2002. Esta CH foi dividida em 2.460 horas das atividades de
Ensino Aprendizagem, 90 horas destinadas a PECC, 405 horas de Estagio
Supervisionado e 200 horas para AACC. E importante ressaltar a constatacdo que,

em varios momentos, ndo ha concordancia nos valores totais da CH da MC no PPP.
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Em relagdo as 1.800 horas para os conteudos curriculares de natureza
cientifico cultural, foram destinadas 2.460 horas, portanto, acima do minimo
determinado por lei. Sua organizagdo é direcionada em 1.065 horas de Quimica
tedrica, 150 horas de Quimica pratica, 300 horas de disciplinas de Matematica, 180
horas de Fisica, 420 horas de disciplinas de Educacdo, 90 horas destinados a
trabalhos para o TCC, 180 horas para disciplinas optativas e mais 75 horas em duas
disciplinas complementares. E importante ressaltar que as disciplinas de Educagéo
estdo sendo oferecidas desde o 1° semestre e envolvem conteudos de Filosofia,
Psicologia, Histéria da Educagao, Avaliagao e Metodologias de Ensino.

No que se refere a PECC observou-se que nao foram contempladas as
400 horas. Na analise das ementas das disciplinas que o PPP informa como sendo
as atividades que contemplam a Pratica como Componente Curricular, observou-se
que existem equivocos na interpretacao destas atividades, e realmente apenas duas
delas se configuram com perfil para esta dimensao, somando, portanto, 90 horas.

Sobre o Estagio Supervisionado, observou-se que as atividades para
este fim perfazem um total de 405 horas. O seu oferecimento se inicia no 6° periodo.
Portanto no tocante a CH e inicio do seu desenvolvimento, o ES esta de acordo com
a legislacdo. Observou-se, ainda, que esta etapa divide seus trabalhos em dois
modulos, sendo que o primeiro deles se destina a trabalhar conteudos de
planejamento, acdo docente e desenvolvimento de materiais didaticos e o segundo,
contempla a regéncia propriamente dita.

Em relagao as Atividades Académico-Cientifico-Culturais, observou-se
que este PPP contempla 200 horas. Porém, ndo € especificado o momento de

cumprimento dessas atividades e nem como serdo computadas.
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6.2.9.2 Entrevistas e Questionarios do Curso |
6.2.9.2.1 Bloco |

Quadro 26. Descricdo das unidades de significado para o tema Reformulagdo do Curso,
relativos ao curso |I.

Tema | Grupos Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
Atender as exigéncias do MEC; [] A gente fez reuniGes,
demonstrando todas as
Quantidade de disciplinas d!sc!pl!nas - @s  novas
o o disciplinas e houve um
pedagdgicas e especificas f
equilibrada: acordo er_1tre os professores
@) ’ ... agora fica dificil essa parte
2 CcO Participagdo dos professores por da area pedagogica mesmo
departamentos; .. vai ser sempre ministrada
8 ’ por outro departamento e a
DQ sem interagéo com o DE: gente quase ndo tem acesso
@) ’ ... assim ... ndo ha interacao
o Desconforto sobre as mudangas ggsuﬁr[o f?”ssores de a com os
(@) por parte da comunidade do curso. quiL...
u(C
On
© PE |
>
§ “[...] Gosto bastante do
@) quadro de disciplinas do meu
qu curso mas faria uma
observacgao para a ampliacao
nd AF Distan_c_iamento ent’re_as dimensdes | 4o cont%to pque precipsamos
especifica e pedagogicas. ter com a sala de aula ... pois
esse contato as vezes sO
ocorre quando  estamos
prestes a nos formar [...]"

Sobre este tema o CO relata cddigos que informam que o processo de
reformulacdo iniciou-se por um ciclo de palestras promovidas pela institui¢ao,
destinado a todas as licenciaturas, com o objetivo de auxiliar nas interpretagbes e
informacdes necessarias a cada coordenacgao, dando-lhes assim, subsidios para
planejarem suas proprias adequacdes e mudancgas nos respectivos PPP’s (Quadro
26).

Desta forma, um grupo de professores realizou a construgédo da nova

proposta do curso e uma vez pronta, foi submetida a explanagao e aprovacao da
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comunidade como um todo, inclusive com a participagdo de representantes de
alunos do curso.

O CO ressalta que toda a elaboracdo do novo PPP foi baseada nas
orientagcdes do MEC. Porém buscou-se, ao maximo, ndo descaracterizar a CH de
conteudos especificos de Quimica, acrescentando somente a dimensao pedagogica
que estava sendo requisitada. Ainda, segundo o CO, o curso atingiu o equilibrio no
tocante a CH dos segmentos pedagodgicos e de conhecimento especifico de
Quimica. Ressalta, ainda, que parte da comunidade do DQ manifestou desagrado
com reformulagdo, porém, & consciente de que, por se tratar de lei, deva ser

cumprida.

“[...] Mas agora com essa nova reformulagdo, acho que agora vai
ficar mais nivelado ... teve até muita gente que ndo gostou ...
porque ficou muita disciplina na educagdo. Muita gente ta
estranhando [...]“ (CO-I).

E interessante ressaltar que o CO afirmou que, mesmo com a nova
proposta de curso, ndao ha em nenhum momento interacido entre o DQ e o DE.
Inclusive, as adequagdes no novo PPP referentes aos conhecimentos pedagogicos
e das disciplinas de interface ficaram a critério exclusivo do DE, ja que a
comunidade do DQ n&o possui conhecimentos sobre o desenvolvimento dessas
atividades e nem participou do processo. Essa caracteristica no curso vem desde o
PPP anterior, e o CO acredita que se trata de uma questao histérica.

No tocante a reformulacdo do curso, os formandos manifestaram
codigos que revelam satisfagdo com o desenvolvimento do conhecimento especifico
de quimica, mas é recorrente a identificagdo de signos relatando que, se pudessem,
modificariam na proposta do curso no que diz respeito a distancia que existe na
interagdo como o segmento pedagdgico. Com este fato, o aluno percebe que na sua
formacgado ha lacunas entre a interface de aplicacdo pedagodgica referente ao seu

trabalho especifico como Professor de Quimica.
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2.9.2.2 Bloco Il

Quadro 27. Descricdo das unidades de significado para o tema ldentidade do Curso,
relativos ao curso |I.

Tema | Grupos | Unidades de Significados Relatos/Depoimentos

Curso tem as dimensdes
pedagogicas e  especificas | “[...] e a gente ta tentando nesse
segregadas; novo curriculo ... em todas as
disciplinas, fazer com que o
Professores do DQ nao | aluno va ao quadro, e comece a

CO participam da formacgao | ‘treinar’ como professor ... € isso
@] pedagdgica dos alunos; que a gente vai quer mudar ...
E tirar esse medo deles de
S Professores do DQ se | enfrentar a sala de aula [...]"
O preocupam com a desinibicdo

do aluno;

O
©

PE | |
()]
©
M
E Desvalorizado pelo professores
— do DQ; “[---] Na universidade geralmente
- tem predilegdo com a parte de
g Curso facil; pesquisa mais voltada pra

iniciacdo e mais afim com
AF Preterimento em relacdo a | Bacharelado ... além disso, nas
modalidade do bacharelado; matérias préprias do curso de
Licenciatura o pessoal nado dar
Professores do DE com | tanta importancia assim ou pelo
preconceito aos alunos das | menos ndo o que deveria[...]".

ciéncias exatas.

O CO comenta que a maior parte do conjunto de professores possui
formagdo em licenciatura (Quadro 27). No entanto, suas posturas de trabalho se
destinam a um curso de bacharelado, ou seja, estes ndo direcionam suas proprias
atividades para a habilitacdo oferecida. Desta forma, define a estrutura de
funcionamento do curso como sendo a que segrega os segmentos de formacao do
licenciando, uma vez que o conhecimento quimico fica sob responsabilidade do DQ
e 0 pedagdgico aos cuidados do DE, sem que haja interagdo no desenvolvimento

das atividades.
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Porém, o CO ainda comenta que ja existe uma tendéncia para
mudangas na concepgdo de alguns professores do DQ, ja que estes estdo
vislumbrando possibilidades de trabalhar com seus alunos “técnicas” de
desempenho em sala de aula e no sentido de fazerem com que os licenciandos

utilizem mais os instrumentos fisicos e a oratéria na sala de aula.

“[...] A gente ja entra com os alunos... incentivando ao aluno se
expor e tal ... na sala de aula ... ir pro quadro ... adotar essa ‘técnica’
de chamar o aluno ao quadro ... e ja fazendo com que ele se... ja no
inicio do curso ja tenha esse contato com o lado profissional dele do
futuro .. no novo projeto essa é a nossa intencao ... isso pra todas
as disciplinas [...]" (CO-I).

O CO ainda comenta que, durante o desenvolvimento do curso, os
professores buscam sanar as principais deficiéncias do aluno em relacdo aos
conhecimentos especificos de quimica e que buscam “treina-los” principalmente
para aulas de laboratério destinadas aos conteudos do Ensino Médio, com a
aplicagao de “praticas faceis”.

Sobre esse tema, todos os alunos revelaram que sentem um
preterimento do curso de licenciatura em relagdo ao bacharelado, uma vez que, o
conjunto de professores do DQ valoriza a pesquisa na Quimica “pura” e ndo enxerga
importancia ou valor na formacdo para o magistério. E interessante ressaltar que,
um dos alunos revelou que o curso é visto como “facil de concluir”’, uma vez que, sua
maior parte converge para disciplinas pedagdgicas, nas quais ndo se observam
reprovagoes.

Um outro formando comentou que, além da falta de interagcéo e
motivagdo dos professores do DQ pela formagao pedagdgica, também sente um
preconceito por parte dos professores do DE e pelos alunos cursos de Ciéncias da

Natureza.
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6.2.9.2.3 Bloco lll

Quadro 28. Descrigao das unidades de significado para o tema Perfil do Egresso, relativos

ao curso |I.
Tema | Grupos | Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
Domina conhecimentos | . .
o L [...] eu acho que ele sai preparado ...
especificos de quimica; .
pela carga horaria que ele tem ...
CO Ndo sabe informar se estao p.elo. _Menos ;?elo ’numero ge
. disciplinas ... eu ‘acho’ que eles tao
preparados para ingressar na
i ; bem preparados pra enfrentar o
carreira docente, devido esta mercado de trabalho [...J
responsabilidade ser do DE.
@)
7))
w PE | =1
@
| -
Ol . ~
L ‘“[...] ao terminar a graduagio
pretendo ingressar num programa de
O pos em alguma instituicdo ... gosto
© muito de realizar pesquisa ... entdo
— Preparado: pretendo aliar a teoria e pratica, no
= P ’ nivel superior [...]"
) :
ol AF Quer ser professor; “[...] Pretendo sim ser professor, nas

Quer seguir carreira na pos-
graduacéo.

escolas publicas porque apesar de
nao ser tdo bem renumerado ... as
obrigacbes e cobrancas s&o muito
menores em relacdo uma escola
particular ... mas também pretendo
fazer o mestrado na area de
inorganica [...]"

Sobre este tema o CO comenta entender que o egresso sai muito bem

preparado em termos de conhecimentos especificos em Quimica, baseando-se na

quantidade de CH e aos tipos de disciplinas na MC. O CO define o egresso como

um profissional pronto para ingressar no mercado de trabalho (Quadro 28).

Em relagdo as competéncias e habilidades dos egressos para o

magistério, o CO preferiu ndo opinar, uma vez que, ndo acompanha esse processo

que é de responsabilidade do DE.

Sobre esse tema, verificou-se pelos relatos dos alunos que estes se

definem como profissionais preparados para o ingresso na carreira docente,
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entretanto, cientes de suas limitagbes. A maior parte deseja ser professor da

Educacao Basica, mas também revelam interesses em seguir carreira académica.

6.2.9.3 Perfil do Curso |

A analise permitiu observar que a CH total do curso esta de acordo
com a legislagdo. Contudo, verificou-se que a divisdo desta CH n&o se apresenta
coerente com a Resolugdo CNE/CP 02/2002, em relagédo a PECC.

As ementas das disciplinas fazem pouca alusdao a interface entre
Quimica e Educacdo. Este fato é ratificado pelos depoimentos dos entrevistados,
que confirmam que as disciplinas de Quimica sao conteudista e administradas pelo
DQ e as de Educacao, pelo DE. Essa questido € historica no curso e mesmo com o
advento da reformulagédo, ndo houve mudanca significativa.

Esse fato pode ser confirmado pelo depoimento dos entrevistados
quando manifestam a conceituacdo do perfil do egresso, como sendo um
profissional com sdlida formagcdo em Quimica, porém, inseguros quanto a
transposicao didatica deste conhecimento.

Verificou-se que o curso nao apresenta entendimentos sobre a Pratica
como Componente Curricular como preconiza os novos paradigmas de formagao de
professor. A Pratica de Ensino do curso é praticamente efetivada no momento de
Estagio Supervisionado, embora o PPP comente que esta também sera trabalhada
ao longo do curso, em disciplinas com carater pratico, a partir de procedimentos de
observacao direta e reflexdao do futuro licenciado em Quimica. No entanto, ndo se
identificou nas ementas de quaisquer outras disciplinas mencéo a esse respeito.

Pelo depoimento dos formandos verificou-se que parte deles
demonstrou ter consciéncia da necessidade de interacdo e conhecimento de
conteudos pedagdgicos, mas também existem aqueles que valorizam a pesquisa e
conhecimentos quimicos em detrimento dos pedagogicos.

Assim, pode-se definir o perfil do curso I, como ainda distante do perfil
preconizado pelas atuais Diretrizes para Formagao de Professores, ja que segmenta
de forma acentuada os conhecimentos pedagdgico e quimico. Assim, a
reformulacdo embora tenha sido realizada atendendo parte do que determina o
MEC, o curso ainda continua com o modelo tecnicista de formacao de professores,

uma vez que, vem deixando a formagcdo do licenciando em termos de
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conhecimentos especificos de Quimica para o professor de Quimica e os
pedagogicos para os professores de Educagado. A unica diferenciagdo observada é
que estes segmentos estédo distribuidos ao longo do curso, e ndo somente no final

como no modelo ‘3+1’.

6.2.10 Curso J
6.2.10.1 Projeto Politico Pedagogico e Matriz Curricular

6.2.10.1.1 O Processo de Reformulacao

O curso J iniciou-se em meados da década de 1980, como uma das
modalidades oferecidas pelo Curso de Licenciatura em Ciéncias. Segundo o PPP,
esta licenciatura destinava-se apenas a formar professores para a Educacéao Basica,
na etapa do Ensino Médio e para as quatro ultimas séries do Ensino Fundamental,
no sentido de suprir a necessidade local de professores nesta area.

Porém, uma vez detectada a baixa procura por parte dos vestibulandos
e a necessidade de professores de Quimica regional, foi criado no final da década
de 1990 o curso de Licenciatura em Quimica. No inicio de 2000, o colegiado deste
curso, propds modificagcdes na matriz do curso para adaptar-se as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais. O colegiado inspirou-se nos questionamentos da
comunidade cientifica e sociedade em geral sobre as mudangas necessarias para se
alcancar educacéao de qualidade.

Sob esta dtica, a comunidade do curso dedicou-se a reformulacéo do
mesmo, aprovando e implementando novo projeto em 2007, como resultado de uma
criacdo coletiva do corpo docente, discente, funcionarios e comunidade do curso.
Assim, a nova Licenciatura em Quimica passou a ser oferecida em dois turnos
(vespertino e noturno), com tempo minimo para integralizagdo de sete semestres e
no maximo 14. E importante ressaltar que existe uma proposicdo no PPP de que o
curso passara gradativamente a ser oferecido somente no periodo noturno, assim
que for implementado o curso de Quimica na modalidade de Bacharelado, que esta
sendo planejado. O curso J totaliza uma carga horaria de 3.128 horas, organizando
as atividades especificas sob responsabilidade do Departamento de Quimica e as

demais sdo ministradas pelos diferentes Departamentos, Centros ou Faculdades
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afins. Sua matriz curricular compde-se de disciplinas que foram planejadas no

sentido de contemplar a formagao especifica, pedagdgica e interdisciplinar.

6.2.10.1.2 Analise da Reformulacao

Observou-se que a carga horaria total do curso apresenta-se regular e
de acordo com Resolugdo CNE/CP 02/2002. A organizagéao curricular foi feita a luz
de eixos norteadores para a formacado do professor de Quimica nos diferentes
conhecimentos cientificos, direcionando assim 2.260 horas para atender as
atividades cientifico académicas, 204 horas para Atividades Académico Cientifico
Culturais, 408 horas para Estagio Supervisionado obrigatério e 256 horas para
Pratica de Ensino como Componente Curricular.

Observou-se que o planejamento da MC distribuiu 900 horas para
Quimica Tedrica, 272 horas de Matematica, 102 horas de Fisica, 272 horas de
disciplinas de carater pedagogico e 238 horas destinadas as disciplinas classificadas
complementares. Também foram destinadas 136 horas para o trabalho de concluséo
de curso (TCC), sendo este dividido em duas disciplinas a serem cursadas nos 7° e
8° periodos consecutivamente. E interessante ressaltar que n&o foi observado CH
destinada a disciplina de Quimica Experimental, conforme relatado no texto do PPP.

Outras 340 horas sdo destinadas a disciplinas optativas. A listagem de
oferecimento dessas disciplinas demonstra um elenco de aproximadamente 71% em
disciplinas das areas de conhecimento Quimico, 16% da area de Ensino de Quimica
e o restante de disciplinas em outras areas de conhecimento, como Linguas
Estrangeiras, Biologia e Fisica.

Observou-se nas ementas de todas as disciplinas de Quimica Teorica
a insercdo de 12 horas para atividades de interface entre Quimica e Educacao,
totalizando 120 horas. Esta CH destina-se a trabalhos relacionados a estratégias
diversificadas no Ensino de Quimica, como jogos, oficinas pedagdgicas, seminarios,
dindmica de grupo, experimentos e outros, com carater de interface, buscando
assim atender a filosofia preconizada no Parecer CNE/CP 09/ 2002. Além disso,
existem também outras duas disciplinas que, conforme suas ementas, fazem
interface entre conteudos de Quimica e Educacdo. Sendo assim, a PECC totaliza
somente 256 horas, nao atendendo, portanto, ao minimo recomendado, que seria de
400 horas.
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Quanto as AACC’'s, os alunos devem participar de projetos de
pesquisa e grupos transdisciplinares de trabalhos, de discussdes académicas, de
seminarios, congressos e devem realizar estagios, desenvolver praticas
extensionistas, escrever, apresentar e defender suas descobertas. Porém, estas
atividades sdo alocadas na MC no ultimo semestre do curso, com total de 204 horas.
Embora ndo esteja mencionada a logistica desta etapa, a CH destinada a este fim
esta de acordo com a Resolugdo CNE/CP 002/ 2002.

Sobre o Estagio Supervisionado, verificou-se a criagdo de disciplinas,
totalizando em 408 horas, sendo que a primeira delas é oferecida a partir do 5°
semestre e as demais ao longo dos periodos subsequentes. Logo, o curso J atende,
de acordo com a lei, 0 minimo de carga horaria exigida e também o inicio do
desenvolvimento dos trabalhos de ES. A analise das ementas das disciplinas de
Estagio Supervisionado revelou que a primeira disciplina € destinada a trabalhar
com o Ensino Fundamental e as demais com o Ensino Médio. Porém, verificou-se
muita repeticdo de conteudos a serem trabalhados nos etapas distintas do ES e que
o momento de regéncia, somente é desenvolvido no ultimo semestre. O curso prevé
também, a elaboracdo de Projeto de Pesquisa na forma de Monografia, embora
nesta MC ja existam, em outro momento, outras disciplinas destinadas a este fim.

Portanto, também se mostra repetitivo para este segmento.

6.2.10.2 Entrevistas e Questionarios do Curso J
6.2.10.2.1 Bloco |

Os cédigos do coordenador revelaram que o processo da reformulagao
foi muito discutido, com muita participagdo do grupo e de forma geral tranquilo e
bem aceito por toda a comunidade (Quadro 29). Este informou que todo o conjunto
de mudancas foi orientado primeiramente pelas instancias superiores da instituicao,
depois o Departamento de Quimica contou com inumeras sugestdes do conjunto
dos professores e, principalmente, dos especialistas da area de Ensino de Quimica.
Uma das primeiras a¢des da instituicdo para a reformulacédo dos distintos cursos foi
a nomeacao de uma comissao de especialistas na area de Educacido que teve a
funcdo de orientar os coordenadores nos principais aspectos legais e pedagogicos

para que elaborar novas propostas de Projeto Politico Pedagadgico.
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Quadro 29. Descrigdo das unidades de significado para o tema Reformulagdo do Curso,
relativos ao curso J.

Tema Grupo | Unidades de Significados Relatos/Depoimentos

Muitas discussoes;

“[...] Entao ... fazia-se reunidao e

Reformulagdo auxiliada por
falavam-se os pontos que eram

pessoas da area; . )
mais importantes
rincipalmente a rade
Professores do Departamento princip . 9
curricular, ... e ai acatava-se

de Quimica participativos no

CO processo de reformulagio; sugestdes, do colegiado

depois a comissao se reunia de
novo ... reformulava ... voltava
de novo ... ai ja tinha outro
professor que dava outra idéia
...ai voltava de novo [...]"

Processo tranquiilo;
Boa aceitacio de todos;

Dificuldades em realizacao
das AACC'’s.

“[...] E que infelizmente eu vejo
aqui na Quimica ... eles
colocaram uma carga horaria
muito grande pra gente [...]”

PE | CH demasiada para formagéo
de professores.

Reformulacédo do Curso

“[...] Eu melhoria os laboratérios
de Quimica ... pois séo de
péssima qualidade [...]”

AF | Caréncia de um bom
laboratério de Quimica.

Segundo o CO, embora a implementacdo do novo PPP seja
relativamente recente, algumas falhas na MC ja foram observadas e estdo sendo
gradativamente corrigidas. Também comenta que a aceitagdo da nova matriz por
parte dos professores e dos alunos esta sendo positiva e inclusive que esta
acontecendo um movimento bem acentuado de migragao de forma espontanea dos
alunos da matriz anterior para a nova, uma vez que, a comunidade do curso vem
entendendo que estas mudangas no novo PPP sdo necessarias e proporcionarao
uma melhor formagao docente.

O Coordenador prevé dificuldades para a realizacdo das atividades
Académicas Cientifico-Culturais, na questdo da logistica em oferecer atividades
suficientes para atender a CH destinada a esse fim, principalmente, nos Campi do
interior do Estado.

Em relagdo aos codigos revelados pelo PE, observou-se que os seus

relatos apresentam certas incoeréncias em relacdo aos comentarios do CO, sobre a
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participacado e a aceitagao dos professores no processo de reformulacdo do curso,
especialmente quanto a distribuicdo da carga horaria, uma vez que, o PE informa
que se sente descontente com as modificacdes sofridas na parte que |he cabe e nao

sabe nem quem fez ou orientou essas mudancas.

“[...] Eu até condeno ... eu ndo sei se sdao os pedagogos quem
determinam ... a carga horaria ... eu acho o seguinte ... € que
infelizmente eu vejo aqui na Quimica ... eles colocaram uma carga
horaria muito grande pra gente ... se eu ndo me engano ... se juntar
as Praticas de Ensino ... Os Estagios e uma série de coisas ... vai

pra mais de 400 ou 500 horas ... tem muitas horas [...]"” (PE-J).

Ja nos codigos dos alunos, ndo se identificou nenhuma referéncia
sobre a participacdo destes no processo de reformulacdo do curso. Observou-se,
como principal codigo recorrente nos relatos, a caréncia de aulas experimentais, o

que pode deixar lacunas na formagao Quimica.

6.2.10.2.2 Bloco |l

Sobre esse tema, observou-se nos cédigos do Coordenador que este
entende e define o curso uma Licenciatura de fato, em todas as suas vertentes
(Quadro 30). Embora possua a maior parte dos professores bacharéis, afirma que a
esséncia do curso € voltada para a formacgao de professores de Quimica e que todos
os professores do curso estido cientes desta situagdo e que nao deixam de valorizar
0 curso por se tratar de uma licenciatura.

Ja os relatos do PE mostram que este define o curso como sendo uma
licenciatura, mas, que seu desenvolvimento & separado em areas e fungdes, ou
seja, existe a area que se destina a fornecer aos licenciando os conhecimentos
quimicos e outra area que se destina as atividades pedagdgicas. E interessante
ressaltar a postura do PE do curso expressa sua concepg¢ao sobre o que é certo

para se formar um professor.
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relativos ao curso J.
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das unidades de significado para o tema ldentidade do Curso,

Tema Grupo | Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
“[...] A idéia que os professores tem
é que o curso é importante ...
Curso voltado para licenciatura; | devido a caréncia de pessoal no
CO mercado ... eu acho que ta tudo
o Curso valoriza o magistério; voltado pra isso ... pra licenciatura
@ [...]
o
o Curso de Licenciatura nos | . | L d
moldes da legislacao: [...] Isso aqui é pra aprender a ser
o ’ professor ... a hora que eles tem
@ Curso com areas dicotémicas; pra aprender e aqul ... eu cha}mo
e PE inclusive essa disciplina de Estagio
qv] O ES é o momento voltado | = éa fgrmagéo de professoresN...
E para a pratica pedagdgica do porgue & nessa hora que eles vao
+— : . . tirar todas as duvidas ... eles vao
c licenciando, ou seja, carrega a aorender como & um
Q funcdo no curso de formar P f "
S professore. comportamento de professor [...]
AE | Curso desvalorizado por ser [...]QA’Ilqenmatntura e espIeC|aImgnte
uma licenciatura a duimica tem um iugar bem
' inferior em relagao as outras|...]”

Ja os formandos revelaram codigos que identificam o curso como

sendo uma licenciatura de fato, pois todas as atividades sdo voltadas para isso,

ainda que apresentem algumas caréncias. Porém, seus relatos demonstraram uma

identificacdo de preterimento pelos cursos de Licenciaturas perante toda a

instituicao.

6.2.10.2.3 Bloco llI

Neste sentido, o coordenador comentou que o perfil do aluno, mesmo

ainda sob orientacdo dos PPP’s anteriores € o de um aluno bem formado em

conhecimento quimico e bem preparado para ser professor e que, portanto sera um

excelente profissional (Quadro 31).
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Quadro 31. Descrigdo das unidades de significado para o tema Perfil do Egresso, relativos
ao curso J.

Tema Grupo | Unidades de Significados Relatos/Depoimentos

“[...] Estamos formando nosso

Aluno bem formado; aluno muito bem ... mas ... eu
CO acho que a procura € maior
Profissional que procura | pela pés-graduagao ... porque
sempre se qualificar eles tém avidez por

conhecimentos [...]"

Preparado;
Desmotivado;

Porcentagem maior  dos | “[...] O mercado de trabalho
alunos do curso querem ser | deles é o magistério ... mas ...
PE professores; como eu lhe falei ... muitos
nao estdo assim téo
Outra porcentagem busca | motivados [...]”

outra formacgao superior;

Desisténcia da carreira
docente.

Perfil do Egresso

Se sente despreparado e
inseguro; descontente com o
AF curso e sua formagédo e com o
magistério em si; Quer | ;" .,
seguindo a carreira docente [--]

“[...] Considero que o curso me
preparou para ensinar quimica
em termos pedagogicos

O coordenador também aponta como prova da qualidade do curso o
grande numero de aprovagdes dos seus alunos nos concursos para professores do
Ensino Médio e também nos programas de pds-graduacgao local e nacional.

Outra caracteristica que destaca nos seus alunos € que eles se
mostram profissionais que gostam de buscar qualificacdo permanente e também que
preferem de imediato a pds-graduagcdo ao magistério, visando o magistério no
ensino superior.

Em relagdo a esse tema o PE comenta que o aluno egresso do curso é
um profissional preparado, deste que tenha sido bom aluno na universidade, pois
essa Ilhe deu condi¢cbes para isso. Porém, percebe que os egressos até gostariam
de seguir carreira docente - a maior parte revela esta intengdo — mas, questdes

exteriores interrompem o ingresso ou a permanéncia destes neste mercado de
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trabalho, tais como o nivel salarial muito baixo, que leva o egresso a buscar atuagao
em outras areas, como a pos-graduagao, industria ou ingressar em outros cursos em
nivel superior.

Ja os cddigos revelados pelos formandos, apresentaram incoeréncia
com os relatos do CO e PE, pois se revelam com a intencdo de seguir a carreira
docente. Além disso, apresentaram coédigos recorrentes sobre o fato de ndo se
sentirem preparados em relagdo a sua formagdo como um todo. Enfatizam que o
curso foi insuficiente, principalmente no que se refere a conteudo especifico de
Quimica, ja em relagdo ao conteudo pedagdgico, afirmam que puderam adquirir
“nogdes” que Ihe garantem o ingresso na carreira. Este fato, provavelmente pode ser
explicado devido aos trabalhos desenvolvidos no momento do Estagio que lhes
proporcionaram meios de verem como pode ser feito o trabalho docente. Mas, de
forma geral, os formandos manifestaram saber buscar o conhecimento, se sentem

maduros para ingressar na carreira docente e ciente das suas limitagdes.

6.2.10.3 Perfil do Curso J

Este curso apresenta-se com carga horaria total de acordo com a
legislagdo. Porém, observou-se que existem incoeréncias na Matriz Curricular e na
execucao das atividades.

Verificou-se que o curso apresenta somente CH de Quimica Tedrica,
nao contemplando disciplinas de Quimica Experimental. Este fato é recorrente dos
dados obtidos nas entrevistas com os alunos, e estes apresentam desconforto com
esta situacao, identificando fragilidade em sua formacéao especifica.

Quanto a PECC, embora introduzida ao longo das disciplinas de
Quimica, desvelou-se que esta ndo esta contemplando a CH minima determinada
pela Resolugdo 02/2002. Além disso, nao se visualiza nos codigos dos
entrevistados, mengdes sobre identificacao de atividades de interface entre as areas
de Quimica e Educacédo. Logo, este fato apresenta-se incoerente com o que esta
descrito na PPP.

A carga horaria destinada para formagdo pedagdgica atende a
legislagdo, mas sua esséncia continua baseada em dicotomias dos eixos do curso,
ou seja, a area especifica de Quimica ndo faz interagdo com a area pedagogica,

dando a impressdo de um curso tradicionalmente técnico, no qual, primeiro é
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trabalhado o conteudo tedrico e depois, no final do curso, este conhecimento é
utilizado em técnicas para dar aula.

Para o ES, observou-se que este, embora apresente CH e inicio
coerente com a legislagdo, demonstra repetitividade de conteudos das ementas.
Este fato identifica que, embora reformulado, o curso ainda alimenta a visdo da
regéncia em sala de aula no ultimo periodo, como momento indicado para esta
etapa.

Ainda, se observou pelos relatos do CO e do PE, que estes entendem
que o curso se apresenta satisfatério e de boa qualidade. Véem seus alunos como
muito bem preparados, com plenas condi¢gdes de iniciar suas carreiras profissionais.
Para estes, a formagao pedagdgica do curso esta sendo muito bem administrada,
uma vez que, é conduzida por pessoas que sao da area de pesquisa em Ensino de
Quimica com muita experiéncia em magistério.

Quanto aos formandos, verificou-se que estes apresentam opinido em
desacordo como o CO e o PE, em relagdo a suas formagdo. Nao se definem tao
bem preparados, assim como, ndo qualificam o curso como satisfatério para
formacgao de professor de Quimica. Suas principais insatisfagées sdo com a caréncia
de conhecimento quimico e a falta de aulas experimentais.

Logo, o perfil do curso J, pode ser definido como sendo o de um curso
que apresenta incoeréncias entre o que o PPP descreve e o que de fato acontece no
curso. Possui professores tecnicistas e alunos que se mostram inseguros de

formagao quimica e que pretendem na carreira docente.

6.2.11 Curso L
6.2.11.1 Projeto Politico Pedagogico e Matriz Curricular

6.2.11.1.1 O Processo de Reformulacio

O curso L foi criado na década de 1990, como uma das habilitagcdes da
Licenciatura em Ciéncias que integrava um programa criado para capacitagdo de
docentes. Este programa foi efetivado para sanar um dos principais problemas do
quadro educacional do Estado.

Segundo o PPP, a reformulagao ocorrida em 2004 aconteceu devido a

percepcdo de que o atual curso de licenciatura em Ciéncias estava com uma



191

estrutura curricular densa e ultrapassada. Nesse sentido, na intengao de buscar uma
identidade propria para cada habilitagdo e atendendo a legislagdo, desmembrou-se
o Curso de Ciéncias, substituindo-o por habilitagdes separadas, em forma de cursos
independentes.

Para a construgdo do novo PPP e da nova MC foi designada uma
comissao de professores do Departamento de Quimica, com ajuda dos professores
do Departamento de Educagao. As disciplinas que se caracterizam como especificas
e de interface entre Educacdo e Quimica ficaram sob responsabilidade do
Departamento de Quimica. As demais, do ambito de Educagao, ficaram sendo
ministradas por professores colaboradores do Departamento de Educacéo.

O planejamento da MC foi dividido em nucleos distintos, organizados
da seguinte forma: 1.530 horas para o nucleo Basico, 690 horas para o nucleo
Especifico, 810 horas para PECC e ES, 225 horas para AACC’s e 120 horas para o

nucleo de disciplinas optativas.

6.2.11.1.2 Analise da Reformulacao

A analise da MC revelou que esta totaliza uma carga horaria de 3.375
horas. Logo, em relagao ao critério de CH total, este curso apresenta-se de acordo
com a Resolugdo CNE/CP 002/2002.

A MC do curso foi dividida em nucleo de conhecimentos especificos.
De acordo com o PPP, o nucleo basico atende as disciplinas de Quimica comum a
todas as habilitagdes, além das demais de conhecimentos cientifico académico.

Ja o0 nucleo especifico é composto por disciplinas da area de
Educacédo, que visam dar a formagédo pedagdgica, juntamente com as disciplinas
criadas para atender as Praticas como Componente Curricular e dos Estagios
Supervisionados obrigatorios. E finalmente, o nucleo livre enquadra as disciplinas
optativas.

A determinacdo de que um minimo de 1.800 horas deve ser destinado
as atividades de Ensino Aprendizagem, neste curso foi atendida com 2.595 horas,
distribuida da seguinte forma: 930 horas de Quimica Tedrica; 60 horas de Quimica
Pratica, 300 horas de Matematica, 180 horas de Fisica, 795 horas de disciplinas de

Educacgao e 210 horas de disciplinas denominadas de complementares e optativas.
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Observou-se que nesta MC nao foram destinadas CH para o TCC (Trabalho de
Concluséo de Curso), embora este aparega no ultimo periodo.

Em relacdo a Pratica como Componente Curricular somente duas
disciplinas nesta MC sao de fato PECC, somando um total de 150 horas o que
deveria ser de 400 horas como orienta a Resolugdo CNE/CP 002/2002.

Sobre as AACC’s, foram destinadas 225 horas, portanto de CH de
acordo com as resolugbes do MEC. Como elenco de atividades que compdem as
AACC’s consta a participagdo de congressos, seminarios, mini-cursos, mesas
redondas, e outras atividades desenvolvidas dentro e fora da Universidade. O PPP
discorre como se dara a atribuicdo dos créditos dessas atividades, porém nao
informa quem as coordenara e nem mesmo como e quando serdo articuladas e
realizadas.

Sobre o Estagio Supervisionado, observou-se que a primeira etapa
desta atividade esta sendo oferecida no 7° periodo e é destinada a proporcionar
vivéncia aos licenciados em sala de aula no Ensino Fundamental. A segunda,
subsequente, é a ultima disciplina de Estagio Supervisionado e se destina a
regéncia no Ensino Médio.

E interessante ressaltar que, em alguns momentos, o PPP apresentou-
se com informagdes diferentes para o mesmo topico. Para a MC observou-se que o
valor da CH total n&o coincidiu com o valor apresentado no PPP, assim como o

inicio do desenvolvimento dos Estagios Supervisionados apresentaram-se confusos.

6.2.11.2 Entrevistas e Questionarios do Curso L
6.2.11.2.1 Bloco |

O CO comenta que o para o processo de reformulacdo do curso de
licenciatura de quimica, o chefe de departamento instituiu uma comissao
coordenada por professores dos departamentos de Quimica e de Educagao (Quadro
32). Porém, foram os professores do DE que escreveram todo o projeto, ficando com
o DQ somente a estruturagéo curricular. Também comenta que alguns professores
que ministram disciplinas de ES e de interface receberam “treinamento” para dar
suporte aos demais professores de Quimica do curso, nas tarefas de aplicagcao de

suas Atividades de Pratica como Componente Curricular.
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Quadro 32. Descrigdo das unidades de significado para o tema Perfil do Egresso, relativos

ao curso L.
Tema Grupo | Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
Vérias discussbes, muitas
discordancias; p ; ; =
[..] Isso foi uma discusséao
Atender as normas do MEC: muito grande .... porque eles
. o | achavam que tinha que
Professores insatisfeitos com .
as mudangas; acresgeqtar mais as horas era
(@) CO ’ nas disciplinas deles ... porque
(7)) ~ . tirar essas horas pra 1a? ... onde
b Reformulagdo com apoio do ; .
S DE: poderia ser acrescentad_o mais
U ’ numa aula de quimica
? ”
o Treinamento para os | Poraue: [--]
- professores.
@)
uT ~ ~ “[...] essas mudangas ... coisa
On Adaptacoes a reformulagao .
S necessaria: nova pra gente ... mas hoje eles
—_ PE ’ ja véem ... é ... tem uma visao
> Mudancas de concencdes totalmente diferente do que eles
E ¢ PGOes. tinham ha um ano atras [...]"
S
@)
“q__) “[...] Eu opinaria como sugestdo
Y de reformulacdo do curso
fazer uma reciclagem dos
AF professores ...  investir em
Lacunas na reformulacgao. laboratérios ... ampliaria o

acervo de quimica da biblioteca
. investiria no quadro técnico
do laboratdrio [...]".

Sobre o processo em si, o CO comenta que o movimento da

reformulacdo do curso foi muito discutido entre os professores de Quimica,

principalmente no sentido de fazé-los compreender a necessidade de adequacao

das mudangas no curso, uma vez que 0S Mmesmos nao conseguiam entender o

porqué dessas mudangas requeridas pelo MEC, ou seja, estes ndo viam como

necessarias para a melhor qualificagéo do aluno.

Além disso, parte destes professores ndo concordou em direcionar CH

de suas disciplinas para assuntos pedagodgicos. Segundo o CO o conjunto de

professores de Quimica entendeu que esta fungdo deve ser de Unica
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responsabilidade dos professores da formacédo pedagogica do curso e nao dos

professores de Quimica.

“[...] Mas a visdo ainda é que o professor de didatica é o da
educacdo, o de estrutura é o la da educagao, o de metodologia é o

la da educagao e o de quimica é o de quimica [...]” (CO-L)

Dessa forma, os professores do curso apresentaram-se
desconfortaveis a obrigacdo em aceitar os acréscimos nas CH’s de ES e as
adequagdes em suas disciplinas. O sentimento era de que o curso estava ficando
mais pedagogico do que Quimico. Porém, ainda comenta o CO que aos poucos vem
acontecendo a conscientizagdo e a aceitacdo dessas mudangas por parte dos
professores em geral, e que na atualidade ndo se observa tanto descontentamento
quanto no inicio.

Os relatos do PE demonstram coeréncia com o que é revelado pelo
coordenador, quando se refere que a reformulagcdo foi necessaria, porém muito
questionada. Ressalta ainda que vem demonstrando mudangas na qualidade do
Curso.

Ja os formandos afirmam que ndo participaram do processo de
reformulacdo. Neste sentido, eles relatam algumas lacunas que gostariam de
melhorias no desenvolvimento do curso, de maneira a atender necessidades, tais
como: mudanca de postura de alguns professores, reciclagem, atualizagdo e

aumento no acervo da biblioteca e melhor preparo de pessoal técnico de laboratério.

6.2.11.2.2 Bloco |l

O coordenador define o curso como aquele estritamente tratado como
uma licenciatura, além de se apresentar, empenhado a cumprir todos os requisitos

exigidos legais, por entender que séo pertinentes e necessarias (Quadro 33).
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Quadro 33. Descricdo das unidades de significado para o tema ldentidade do Curso,

relativos ao curso L.

Tema Grupo Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
Curso em busca de qualidade; [--] mas a medida que a
gente vai conversando ...
. . vai mostrando eles
o CcO Professores se engajando; também V30 se
&) Metade @ do  quadro  dos eﬂg(z:?nndﬁ o eS el)’ fae?t Ov[en]gio
-] professores sdo bacharéis. 9 9
@)
O * ra . ~
o) [...] O curso da condigbes
ao aluno se sair de
()} Curso que prepara os alunos e : ~
N ®) PE que se preocupa com a interface qﬂglr?(;fr S|et|ueagao tiver
@© entre Educacéo e Quimica. 9 .
S responsavel por uma sala
g deaulal[...]”
-
(D) L A « -
o) Desvalorizagao na esséncia do [.] Os curso mais
— curso. procurados por quem tem
AF dinheiro sao mais
comentados do que as
licenciaturas [...]".

Porém, reconhece que o curso ainda apresenta alguns problemas que

necessitam de ajustes.

Cita como principal ajuste, o descontentamento ou

inseguranca de uma parte dos professores da area de Quimica, principalmente no

que se refere a execucdo da PECC. Ressalta ainda que, mesmo assim, vem

percebendo que ha evolugdo das concepgdes dos professores, no sentido de se

conscientizarem de que o curso € uma licenciatura e precisa ser tratado como tal e

buscar a realizagao de todas as atividades de interface, de uma maneira satisfatoria.

“[...] mas & medida que a gente vai conversando ... vai mostrando ...

eles vao também se entrosando e vao vendo o que tem que ser

feito... € que normalmente os professores bachareéis, eles tem

aquela tendéncia de trabalhar os alunos mais pro bacharelado e nao

pra licenciatura... mas essa cultura a gente ta tentando reverter [...]”
(CO-L).
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Dessa forma, O CO atribui a existéncia dessa resisténcia as mudancas
propostas pelo MEC, ao fato de serem “bitolados” em suas praticas de ensino e
desinformados sobre os assuntos pedagdgicos e de pesquisa educacional, até por
falta de formacao basica especifica, uma vez que, mais da metade do quadro de
professores é formada por bacharéis.

Em relagédo a esse tema, os codigos do PE revelam que este entende
que o curso esta sendo satisfatorio e que cumpre o seu papel de licenciatura.

Ja os alunos revelaram codigos que definem o curso como licenciatura
de fato. Porém, percebem que o curso por si s6 € uma habilitagdo desvalorizada e

nao carrega nenhum status social na comunidade universitaria.

6.2.11.2.3_Bloco llI

Em relacdo a esse tema o coordenador comenta que 0 egresso € um
profissional preparado para atuar na Educacédo Basica, tanto pelos conhecimentos
da area especifica de Quimica como pelos de conhecimentos pedagodgicos (Quadro
34).

Ja os cdédigos recorrentes na entrevista com o PE revelam um perfil de
egresso preparado para ingressar na carreira docente, com satisfatéria bagagem de
conhecimentos em relagdo aos seus conteudos especificos e pedagdgicos. Porém,
apresentam-se desiludidos com a profissdo, mediante os varios problemas inerentes
do magistério. Mesmo assim, o PE afirma que observa a vontade dos egressos em
seguir a carreira docente, pois, mostram-se entusiasmados em colocar em pratica
uma nova forma de ensinar, na perspectiva de mudar uma realidade no ensino.

Os coédigos dos formandos revelaram que estes desejam ingressar na
carreira docente, mas a maioria se sente inseguro em relagao ao seu preparo para o
ingresso no magistério, principalmente por terem certa nogdo do que é a realidade

da pratica docente nas escolas e as dificuldades inerentes da profissao.
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Quadro 34. Descrigdo das unidades de significado para o tema Perfil do Egresso, relativos

aocurso L.
Categoria | Grupo | Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
“[...] Ele tem caracteristicas basica
de ... tanto pedagdgicas como da
CO :éizirZ%oBésFi)s;? atuar  na sua area ... tem a base que ele tem
o ¢ ' que ter como professor realmente
7)) de quimica [...]”
n
S
@) Preparado; “[...] Sao jovens querendo mudar a
LU realidade ... pelo menos eles saem
PE | Insatisfeitos com a realidade do | daqui com essa instigagdo ... de
o magistério; querer mudar a realidade deles ...
1= de quererem fazer um ensino
— Mais otimistas e esperancgosos; | diferente [...]”
T
()
R “[...] Nao me sinto bem preparado
AF nédo .. por que com certeza a
Inseguro realidade é diferente do que se vé
em um curso [...]".

6.2.11.1.3 Perfil do Curso L

A CH total do curso encontra-se de acordo com as determinag¢des do
MEC. No entanto, em relacdo a distribuicdo dessa carga horaria, verificou-se
desequilibrio entre as disciplinas de Quimica Tedrica, Experimentais e a PECC.
Além disso, um outro fato que se destacou foi a CH destinadas as disciplinas
pedagogicas que somaram 795 horas.

Observou-se pelos relatos do coordenador que este entende ter
cumprido as exigéncias do MEC em relagdo ao cumprimento da nova CH para os
segmentos. Porém, pela analise detalhada das ementas de todas as disciplinas,
constata-se que o conteudo trabalhado em algumas disciplinas destinadas ao PECC
é formado somente de temas de discussdo no ambito da Educacdo, ou seja,
conteudo no campo puramente pedagdgico, ndo fazendo em nenhum momento
alusdo aos conteudos de Quimica. Logo, em relagao as atividades da PECC,

observou-se que houve uma interpretacdo equivocada e que, por conta disso, as



198

atividades que de fato caracterizam esse segmento estdo muito abaixo do que é
recomendado pelo Parecer CNE/CP 02/2002.

A carga horaria dos Estagios Supervisionados esta de acordo com as
resolugcdes. Porém, o seu inicio ndo esta de acordo com o Parecer CNE/CP
27/2001, o qual orienta que este deve se desenvolver a partir do inicio da segunda
metade do curso. Também, detectou-se que a forma e os conteudos que sao
trabalhados nesse momento ndo atendem as determinacdes do Parecer CNE/CP
009 /2002.

Como expresso no PPP e ratificado nas entrevistas dos professores e
alunos, o entendimento do conjunto de professores de Quimica é de que o contato
do aluno com a pratica docente se resume ao ES e as disciplinas pedagogicas.
Portanto, o que se observa € que a concep¢ao de dicotomia entre as areas de
formacao ainda nao foi superada e que ainda nao houve uma mudanca de postura
em relagao modelo antigo de formacéao de professores.

Os formandos afirmam que os seus professores n&o utilizam
linguagem proépria para a licenciatura e também nao valorizam o curso. Portanto, se
sentem inseguros para assumir a pratica docente.

Logo, o perfil do Curso L pode ser definido como sendo um curso que
buscou atender as orientacbées do MEC, ainda passa por transicdo entre o modelo
antigo de formacdo de professores e as propostas mais atuais para esta area.
Demonstra dificuldades em atender a parte da PECC, porém se mostra aberto para

mudancga de postura.

6.2.11.1 Curso M
6.2.11.1 Projeto Politico Pedagogico e Matriz Curricular

6.2.11.1.1 O Processo de Reformulacao

O curso M foi criado no inicio da década de 1990, em consequéncia do
desmembramento do curso de Licenciatura Plena em Ciéncias, ja existente que
agregava os cursos de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica. O primeiro PPP
deste curso vigorou até o final da década de criagdo do curso, quando entdo, por
ocasido da divulgacao das bases legais para reformulagdo, o curso M passou por
uma reformulagcao e implementou uma nova versdo. Este PPP buscou atender as

orientacdes da nova LDB e demais resolucdes, sendo implementado no primeiro
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semestre de 2006, no periodo diurno, com média de quatro anos letivos e maximos
de sete anos para integralizagao curricular.

Assim, o curso tem CH total de 3.735 horas e a MC é distribuida em
eixos de formacgédo que abrangem disciplinas obrigatérias e optativas de formagéao
basica e especifica, de disciplinas que atendem aos nucleos de Pratica de Ensino
como Componente Curricular, Atividades Académicas-Cientificas-Culturais e
Trabalho de Conclusao de Curso. As disciplinas especificas sdo de responsabilidade
do departamento de Quimica e as demais, ministradas pelos diferentes
Departamentos, Centros ou Faculdades afins.

O primeiro eixo, destinado a formacgao basica, se propde a trabalhar
com as disciplinas de Quimica, Matematica e Fisica, perfazendo um total de 1.530
horas. Segundo o texto, este eixo envolve teoria e pratica dessas disciplinas.

Ja o segundo eixo, que totaliza 660 horas, € denominado de formagao
especifica, o qual envolve conteudos de Educacao, Psicologia, Libras, Informatica,
Historia da Quimica, Fundamentos Tedricos para o Ensino de Quimica.

Para a terceira dimensdo, alocam-se os Estagios Supervisionados,
organizados em atividades que perfazem uma CH total de 405 horas e se destinam
a trabalhar assuntos como o desenvolvimento de competéncias e habilidades do
futuro professor.

O quarto e ultimo eixo destinam-se ao oferecimento de disciplinas que
contemplam o TCC, AACC’s e a PECC, além de disciplinas optativas e disciplinas

obrigatérias de formagao complementar.

6.2.11.1.2 Analise da Reformulacao

Observou-se que a carga horaria total esta regular e de acordo com a
carga horaria minima determinada pelo MEC. Observou-se ainda que a componente
da MC, que deve atender as atividades de Ensino-Aprendizagem, destina 2.460
horas, sendo 1.005 horas de Quimica Teorica, 225 horas de Quimica Pratica, 240
horas de Matematica, 150 horas de Fisica, 300 horas de Educacédo, 210 horas para
Trabalho de TCC, 120 horas para disciplinas de formacdo complementar e 180
horas para disciplinas optativas. Dessa forma, a CH minima foi atendida, assim

como os elementos que devem conter nesse nucleo.
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Para atender a PECC, foram destinadas 15 horas em todas as
disciplinas de Quimica que devem tratar de assuntos que fagam alus&o a interface
entre Educacdo e Quimica, perfazendo um total de 240 horas. Além disso, outras
disciplinas independentes também se caracterizam como PECC.

Sendo assim, o total de CH destinada a PECC é de 525 horas.
Observou-se também que os desenvolvimentos destes trabalhos se iniciam desde o
1° periodo de curso e prolonga-se por todo o curso. Portanto, tanto a CH, como a
sua concepgao e alocacdo na MC estdo de acordo com o que é definido como
sendo PECC, no Parecer CNE/CP 09/2001.

Em relacdo as disciplinas optativas, observou-se que estas estido
configuradas tanto em disciplinas de Quimica, como em disciplinas de Educacéo e
ainda em atividades construidas semestralmente de acordo com assuntos que sao
entendidos como atuais e relevantes.

Para a parte de AACC, sao destinadas 225 horas que devem ser
cumpridas ao longo do curso, ficando sob a responsabilidade do aluno o
cumprimento e escolha dessas atividades. Porém, existe uma listagem de sugestdes
e indicacbes dessas atividades, assim como a politica de atribuicdo de créditos para
as mesmas.

Sobre o Estagio Supervisionado, observou-se que o mesmo esta
sendo oferecido a partir do 5° periodo, portanto, de acordo com o Parecer CNE/CP
27/2001, Este se encontra proposto em atividades que somam em 525 horas. Pelo
PPP, observou-se que cada etapa do Estagio Supervisionado se apresenta de forma
bem estruturada e fundamentada, trabalhando varios aspectos que podem

efetivamente aproximar a vivéncia académica com a realidade escolar.

6.2.11.2 Entrevistas e Questionarios do Curso M
6.2.11.2.1 Bloco |

Observou-se, pelos relatos do coordenador, cédigos que definem a
reformulacdo promovendo mudancas radicais na concep¢do de curso. O CO
comenta que nao foi formada uma comissao para elaboragao da proposta, e que ele
mesmo tomou a iniciativa de elabora-la, mediante as orientagdes legais, para entao,

submeté-la a aprovagao dos demais professores (Quadro 35).
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Quadro 35. Descrigdo das unidades de significado para o tema Reformulagdo do Curso,

relativos ao curso M.

Tema Grupo | Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
Reformulag_:ao escrita por um ‘] dentro do préprio
professora; .
departamento ... nés tivemos a
Atender e se adequar a LDB; participacao de . alguns
professores nessa empreitada ....
CQ | Professores divididos no inicio nao foram todos ... alguns fazem
da implementacso da | €OM muita boa vontadg Qutros
reformulacio e com as | N80 na verdade ... ndo foi nem
¢ uma reformulagdo .. foi a
propostas de mudancas do . .
MEC: proposigéo de um novo projeto
(@) ’ politico pedagégico para o curso
(7)) Mudanca radical no PPP ... ele mudou radicalmente [...]".
S .
-
o
o “[(.j..] oz alunos ja vem ge
adaptando entdo quando
© PE - , encontram as dificuldades ... se
Necessaria e eficaz . .
@ tornam bem mais faceis ... a
qv) pratica td4 acontecendo mais
% facilmente [...]".
-
E “[...] Uma das sugestbes poderia
— ser a inclusdo do curso de técnico
o Nao participaram do processo | de laboratério como disciplina
"'q_) de reformulagao do curso; obrigatéria para o curso de
Y Licenciatura em Quimica ... Outra
entem falta de aulas de | sugestdo seria iniciar a Pratica de
Sent falta d I d ta Pratica d
pratica de laboratério de | Ensino a partir do quarto bimestre
AF Quimica e de disciplinas que | do curso ... interagindo teoria e
identifiquem como voltadas | pratica dentro dos conteudos a
para o EM; serem ministrados no ensino
médio. Havendo esse
Mudangas radicais no curso | ‘treinamento’ em longo prazo, ao
para os ingressantes. término do curso os estagiarios
estariam bem mais praticos para
exercer a profissao [...]".

O CO comenta que no inicio, somente parte dos professores aceitaram

de imediato, as sugestbes propostas. Mas com o passar do tempo, outros

professores foram se engajando, devido as mudangas de concepgdes destes e

identificacao positiva em relagao as transformagdes no curso.

O CO comenta que algumas disciplinas de formagao pedagdgica sao

de inteira responsabilidade do DE, e o Departamento de Quimica ndo mantém
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interacdo com o Departamento de Educacdo. Este fato é atribuido ao desconforto
demonstrado pelos professores do DE, por n&o possuirem conhecimento tedrico e
nem pratico da disciplina de Quimica.

Ainda segundo o CO, todos os professores do Departamento de
Quimica tém conhecimento do novo PPP e das modificagbes ocorridas porque a
coordenacao do curso fez esse movimento de informagado semestralmente, além de
incentivar a participacdo dos mesmos. Este entende que a inser¢cdo de horas de
Pratica de Ensino como Componente Curricular nas disciplinas de Quimica, tem
mostrado resultados positivos, uma vez que os professores tém tornado-se mais

informados com as modificagdes ocorridas no PPP.

“[...] Os professores estdo mais inseridos nisso tudo porque as
praticas pedagdgicas desde o primeiro periodo estdo permitindo

essa insergéo [...]" (CO-M).

Sobre esse tema, o PE apresentou cédigos que revelam concepgoes
coerentes com as do CO. Este entende que a reformulagédo veio proporcionar uma
dindmica positiva e uma melhor formagao pedagogica.

Vale ressaltar que, os formandos ainda estdo sob a vigéncia do antigo
PPP do curso, uma vez que a implementagao da reformulagdo do curso tem menos
de quatro anos. Desta forma, as unidades de significados observados nos relatos
dos formandos em relacédo aos temas aqui trabalhados se referem ao PPP anterior.

Porém, estes declaram de forma recorrente que sentem falta no
desenvolvimento do curso de mais aulas de laboratério e também de mais
disciplinas que fizessem interacdo entre o conteudo de quimica e a transposig¢ao

didatica, caracteristica que vem sendo sanada pelo advento da reformulagao.
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Quadro 36. Descricédo

relativos ao curso M.
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das unidades de significado para o tema identidade do Curso,

Com maior
valorizagéo.

suporte e

Tema Grupo | Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
Licenciatura;
Mudangas de concepgao dos
professores;
Professores satisfeitos e
participativos com o]
desenvolvimento do curso; “[...] a gente vem conseguindo o
CO respeito necessario pra
Busca da valorizacdo do | conseguir isso ... o respeito
o magistério; necessario dos professores [...]".
2 Mudanca de concepgdes de
S desvalorizacgao;
O vi ) _
inculagdo entre as disciplinas
@) de Quimica e de Educagéo.
©
()
p®) ‘“...1 J& o novo PPP, ele ja
(qv] funciona de outra forma ... tem
© mais disciplinas pedagdgicas ....
— Em transigao; e o aluno é colocado a fazer
c varios estagios inclusive a
) PE Dinédmico, inovador; partir do quarto periodo ... se eu
E n&o me engano ... em ambientes
Licenciatura diversos no ensino
Fundamental depois no ensino
Médio, ... tem todo um outro
preparo ... mais dinamico [...]".
Curso diferenciado: “[....] a cpordenagéo do Curso nos
deixou inaugurar os laboratérios
AF de Ciéncias e Informatica e nos

deu o maior apoio para aulas
diferenciadas [...]".

O CO revelou cédigos que definem o curso como uma licenciatura e

nao mais como um curso de bacharelado, como era antes (Quadro 36). Este

comenta que vem observando claramente uma mudanga de postura no grupo dos

professores do curso, que demonstram um maior respeito e valorizagao do processo
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de formacado de professores. Além disso, comenta ainda que percebe que os
professores ja vém se mostrando satisfeitos com as mudangas ocorridas e isso faz

com que se engajem mais ainda.

“[...] eles agora sao profissionais que estdo formando licenciados em
Quimica e eles estao se sentindo impulsionados a entender melhor
isso ... como é que funciona a didatica em sala de aula ... das
filosofias educacionais ... ai que permeia a nossa forma de agir ...

entdo eles estdo mais interessados nisso também [...]” (CO-M).

O CO ainda comenta que entende que a introdugédo da carga horaria
pedagogica nas disciplinas tedricas de Quimica foi uma das mudangas mais
significativas, e & justamente este feito que vem fazendo acontecer essa interface

entre as areas pedagogica e especifica.

“[...] e hoje em dia ... com essa vinculagao das praticas pedagdgicas
diretamente nas disciplinas de Quimica ... nés tivemos um salto
qualitativo muito significativo nesse amadurecimento pedagdégico do
nosso licenciando ... uma coisa que vem funcionando muito bem sao
as préprias praticas pedagdgicas ... eu hoje animo todo mundo a
pensar nisso ... como eu acho que se nao resolve todos os males
mas ele consegue sanar muitos dos vicios que nés temos na

formacgéao do licenciado de Quimica [...]" (CO-M).

Sobre esse tema, os codigos revelados pelo PE demonstram que o
curso esta passando por um momento de profunda mudancga, atendendo a alunos
que ainda estdo se formando sob regéncia de um antigo PPP e outros que entraram
apos a reformulacéo.

O PE também identifica uma satisfagdo em relagdo a dindmica que
vem ocorrendo com o curso mediante a nova proposta de formacao dos professores.
Revela, em varios momentos, que o0 curso se mostra mais eficaz e mais dinamico
com o aumento de disciplinas de interface entre a Quimica e a Educacao, assim
como na nova postura de trabalho dos Estagios Supervisionados. O PE define o
curso como uma licenciatura de fato e que neste modelo proporciona melhor

formacéao do futuro professor.
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Pelos relatos dos formandos observou-se que estes entendem que o

curso reformulado, € mais bem estruturado do que o anterior. Observou-se que a

principal qualidade atribuida para a identidade do curso atual é a inovagao

necessaria e positiva de criagcao de laboratérios de Ciéncias e Informatica a serem

utilizado no decorrer de todo o curso, possibilitando que o aluno fique intimo com os

avancgos na pesquisa em Ensino de Quimica durante toda a sua formagéo.

6.2.11.2.3 Bloco llI

Quadro 37. Descrigao das unidades de significado para o tema Perfil do Egresso, relativos

ao curso M.
Tema Grupo Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
“[...] Eu acho que a gente ainda
. . . vai ter que caminhar bastante
Profissional maduro, porém ainda )
30 t50 preparado: pra que se tenha aquele
CO prep ’ profissional & posto como o
. . bom profissional ... do nosso
Com resquicios de bachalerado; Broi oy .
o rojeto Politico Pedagdgico
;) [...]".
0
L . . ,
o Apto a ingressar na carreira “[...] Apesar das dificuldades ...
o docente; formacgao abrangente; das falhas que a gente também
L PE encontra ... 0 nosso professor
@) Porém desmotivados, inseguros. tem plena condicdo de
i ®) exercer a profissao [...]".
y—
CT) Preparado, porém desmotivado;
o Ciente das mudancgas requeridas [-.] Me sinto .caeacnado para
. exercer a profissdo ... mas os
AF | ao professor,

Dividido em seguir carreira na
area ou buscar outras formas de
trabalho.

professores de hoje ndo sao
reconhecidos pelo publico alvo
de seu trabalho ... os alunos ...
e isso desmotiva muito [...]".

O CO do curso comenta que com a reformulagdo, o aluno vem

apresentando um desenvolvimento satisfatorio e segue para uma boa preparagéo

profissional e uma postura madura para ingressar na carreira docente. Porém, define

0 egresso atual como ainda ndo sendo aquele que o PPP do curso almeja, em
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termos de competéncias e habilidades. O CO atribui este fato como conseqliéncia
natural de uma caminhada de processo de mudanca, mas demonstra boas
expectativas (Quadro 37).

Em relagdo a esse tema o PE do curso revela cédigos que se
apresentam coerentes com os relatos do CO do curso. Portanto, o PE define o
egresso do novo PPP como sendo um profissional apto a ingressar na carreira
docente, estando preparado tanto no conteudo cientificos como também de natureza
pedagadgica.

Declara ainda, que percebe sintomas de inseguranga e desmotivagao
nos egressos atuais, principalmente, quando estes se deparam com a realidade da
escola, porém, estes sdo quesitos que estdo em ajustes por parte do curso, para
gue nao sejam mais prejudiciais no desenvolvimento profissional do formando.

O PE ainda ressalta que, fazendo um comparativo dos egressos deste
novo PPP com aqueles que vém se formando sob o novo regimento, percebe
claramente uma melhor qualidade profissional, tanto em termos teoricos como
pedagogicos.

Ja os formandos se definem como profissionais preparados,
principalmente em teoria. Apresentam certa inseguranga em pratica laboratorial, em
decorréncia de lacunas deixadas durante o seu preparo académico. E recorrente, no
discurso dos alunos, a verificagdo da desvalorizagdo do magistério e, mediante este
fato, mostraram desmotivacdo em ingressar na carreira docente, buscando como
alternativas outras areas de trabalho.

Também se observou, em todos os relatos dos egressos, a consciéncia
das mudancas, no que se requer de um professor da atualidade e a necessidade de
atualizacdo e acompanhamento dos avangos tecnolégicos e educacionais,
principalmente em pesquisa de Ensino de Quimica, para a melhoria na postura do

professor em sala de aula.

6.2.11.3 Perfil do Curso M

Mediante os dados obtidos pelos documentos e entrevistas dos

integrantes do curso M, observou-se que este se encontra com CH total de acordo
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com as especificagcbes do MEC.Verificou-se que o desenho da MC atendeu a CH
destinada a todas as areas que sao indicadas na Resolugdo CNE/CP 02/2002.

Um dos pontos que se destacou na reformulacao foi o fato de todas as
disciplinas de cunho quimico possuirem, introduzidas em sua CH, uma dimensao
destinada a trabalhos de interface com Educacao, que néo é confundida com a CH
para pratica laboratorial de conteudo especifico.

O depoimento dos professores entrevistados revelou que as mudancas
como um todo, sugeridas no processo da reformulagdo do curso, nédo foram
aprovadas de imediato pelo conjunto de professores de Quimica, principalmente no
tocante a nova estrutura das disciplinas de Quimica, por questbes O&bvias de
distanciamento historico entre as areas.

Porém, esse processo de aceitagdo esta sendo positivo e gradativo, ja
podendo ser identificadas algumas mudancgas de postura de alguns professores do
curso, em que, estes demonstram um maior respeito e valorizagdo ao processo de
formacéo de professores e também em relagdo a consciéncia de que o curso deve
se portar.

A area da PECC apresentou-se com CH e conteudos de acordo
com a Resolugdo CNE/CP 02/2002 e o parecer CNE/CP 09/2001, destacando-se o
desenvolvimento de suas atividades, que estdo permeando ao longo de todo o
curso. Logo, o entendimento dessa dimensao foi bem desenvolvido entre o conjunto
dos reformuladores do curso.

As outras dimensodes do curso, como ES e AACC, também
foram atendidas segundo o previsto nas orientagdes legais, apresentando ementas
bem fundamentadas nos novos paradigmas para formagao de professores.

Os entrevistados também se mostraram com concepgdes coerentes
em relagao a definicdo do egresso do curso, apresentando formagao fragilizada em
conteudo especifico e pedagdgico, mediante postura do antigo PPP, porém com
expectativas de mudancgas nesses aspectos.

Em suma, pode-se definir o perfil do curso M, como uma licenciatura
que possui um PPP que atendeu de forma coerente a CH estipulada pela base
legal, assim como apresenta uma filosofia clara e bem fundamentada. Os relatos
dos grupos de entrevistados mostram-se coerentes e esperangosos de que o curso

venha conquistando uma formacao consistente para o professor formado por esta
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instituicdo. A conscientizagcdo e a mudanca de postura do conjunto de professore

mostraram-se fundamentais para o sucesso do processo.

6.2.12 Curso N
6.2.12.1 Projeto Politico Pedagogico e Matriz Curricular

6.2.12.1.1 O Processo de Reformulacdo

O curso de N foi criado no final da década de 1960. Atualmente
funciona nos periodos diurno e noturno com duragédo minima para integralizagéo dos
créditos de quatro anos para o turno diurno e quatro anos e meio para o noturno. O
processo de reformulagdo do curso teve como principal objetivo, atender aos novos
principios e fins estabelecidos pela Lei e diretrizes e Bases da Educagédo Nacional —
LDB 9.394/96.

Portanto, a reformulacédo se realizou com auxilio direto de comissdes
especialistas em educacédo, designadas por instancias superiores da Universidade
que assim como, com a participacao de professores do Departamento de Quimica.
Desta forma, a implantagdo do novo projeto se deu partir do primeiro semestre de
2007, apresentando-se de forma gradativa.

Assim, o curso N totaliza uma carga horaria de 3.520 horas de
atividades gerais, desenhando seu curriculo em componentes curriculares basicos,
obrigatérios e complementares .

Segundo o PPP, a vertente basica do curso compde-se de 1.920
horas, distribuidas em disciplinas tedricas de Quimica, de Fisica e de Matematica.
Ressalta que as disciplinas especificas do curso sdo de responsabilidade do
departamento de Quimica e as demais sao ministradas pelos diferentes Centros ou
Faculdades afins.

No tocante as atividades de formacdo pedagodgica, foram reservadas
960 horas, contemplando atividades de pratica pedagogica em Quimica, de Estagio
Supervisionado, assim como outras de conteudos de cunho educacional.

Também ¢é destinada uma CH de 400 horas para atender atividades
denominadas como complementares. As AACC’s sao consideradas como um outro
tipo de conjunto de atividades denominadas de eletivas, devendo ser cumpridas num

total de 200 horas. Na organizacéao curricular foram elencadas varias disciplinas para
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atender este fim e também atividades que possuem uma CH limite de compensacéao

para ser creditado nesta etapa.

6.2.12.1.2 Analise da Reformulacao

Verificou-se que a carga horaria total minima do curso se apresenta de
acordo com as orientagdes contidas na base legal. Em relagdo a distribuicado dos
conteudos estabelecidos para o planejamento curricular, a analise das ementas
revelou que em relagcdo a parte que compreende as 2.000 horas de Atividades
Cientifico Académicas, se apresentou com 2.720 horas divididas em 1.120 horas de
Quimica Tedrica, 320 horas de disciplinas de Quimica Experimental, 320 horas de
disciplinas de Matematica, 280 horas de disciplinas de Fisica, 320 horas de
disciplinas de Educagéao, 40 horas destinadas ao Trabalho de Conclusdo de Curso e
240 horas distribuidas para eletivas. Em relacdo as AACC’s, a CH apresentada
soma um total de 240 horas, portanto, de acordo com o minimo estabelecido pela
base legal.

Entre as principais modificagcbes pontuadas na MC, observou-se a
introducdo de uma significativa CH para as disciplinas destinadas a Quimica
Experimental. J& em relacdo as disciplinas de Educacdo, estas estdo se
apresentando permeadas durante todo o curso.

Sobre a PECC, observou-se pelas ementas das disciplinas, que a CH
que efetivamente se caracteriza como atividades, de Pratica como Componente
Curricular, perfazem um total de 320 horas, portanto, abaixo da CH preconizada pela
base legal.

Foi detectada nesta MC que existe uma preocupacgao especial com os
Estagios Supervisionados, uma vez que existe uma configuragdo especifica para
estes, fundamentada nos novos paradigmas educacionais para a formagédo de
professores. Assim, foi destinada uma carga horaria de 480 horas, divididas em
atividades que se iniciam no quinto periodo. Cada disciplina do ES desta MC se
apresentou destinada a trabalhos bem distintos, que se dividiram em trabalhos de
observacgao, planejamento e regéncia em cada etapa da atuacédo do professor de

Quimica, no tocante ao Ensino Fundamental e Médio, o que pode realmente se
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evidenciar pontos que efetivamente aproximem os alunos da vivéncia académica

com a realidade escolar.

6.2.12.2 Entrevistas e Questionarios do Curso N

6.2.12.2.1 Bloco |

Quadro 38. Descrigao das unidades de significado para o tema Reformulagdo do Curso,
relativos ao curso N.

Tema

Grupo

Unidades de Significados

Relatos/Depoimentos

Reformulacéo do Curso

CO

Processo polémico, complexo,
dificil e desafiador;

Professores do curso
participativos no processo.

“[...] issOo é sempre um processo
bem polémico ... complexo e dificil
de ser implantado .. a
reformulacao envolve todas
essas ideéias das pessoas que
pensam diferentes ... e pra isso
ser colocado na pratica ... € um
processo muito complexo. Mas foi
um desafio que ... ndés dessa
coordenagéo ... a gente conseguiu

[.]

PE

Necessaria e positiva

“[...] a Coordenacdo de pratica
que nao existia ... hoje a gente ja
montou que é pra justamente ...
criar aquele elo entre todos os
cursos de licenciatura [...]”

[...] esse trabalho ficou ... ta um
espetaculo ... pelo menos
melhorou em mais 80% [...]".

AF

Falta de aulas de laboratério e
de praticas docente.

“[...] mas eu sugiro ... intensificar
as aulas praticas pedagogicas e
laboratoriais [...]".

O CO do curso comentou que o processo de reformulagdo do curso N

foi, como todo processo de mudanca, muito complexo, uma vez que envolveu muitas

pessoas, logo, muitas crengas e pensamentos variados, portanto, foi um momento

desafiador, até chegar a um modelo que fosse de consenso comum (Quadro 38).
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Explica, ainda, que a dinamica para execugao do processo se deu em
divisdo de segmentos, ou seja, as mudancas que cabiam a cada subarea do
conteudo especifico de Quimica ficaram sob responsabilidade de professores
especificos de cada area e a parte pedagogica do curso foi orientada por
coordenadores especialistas em Educacao, que através dos féruns direcionados a
todas as licenciaturas da universidade estipularam os eixos que deveriam
obrigatoriamente estarem contidos no curriculo de cada curso de licenciaturas da
instituicdo. Segundo o CO, todas essas orientagdes foram entendidas e atendidas
pelo curso N.

Ja, o PE do curso comentou que vem observando claramente
resultados positivos mediante as modificagbes sugeridas pelo advento da
reformulacdo do curso. Explicou que anteriormente o aluno nido possuia tantas
oportunidades de fazer a correlagdo entre a teoria e o momento da transposig¢ao
didatica, o que agora se apresenta diferente e que ja identifica progressdes nos
alunos que ja estdo iniciando as etapas modificadas no novo PPP.

Os cddigos revelados nos relatos dos alunos mostram-se coerentes
com os relatos do PE. Assim, as principais lacunas observadas por estes formandos
se referem as atividades desenvolvidas nos estagios em escolas e aulas praticas
laboratoriais. Neste sentido, verificou-se que a concepc¢ao dos formandos € de que
as alteragdes ocorridas no ES do curso proporcionardo uma significativa valorizagéao
na formac&o dos alunos que estiverem sob a regéncia do novo PPP. E importante
ressaltar que os formandos participantes nessa pesquisa sdo aqueles que ainda
estavam sob o regimento do PPP antigo, portanto, ndo puderam usufruir das

modificacdes em relacdo a estas reivindicagoes.

6.2.12.2.2 Bloco |l

O CO comenta entender que o curso de Quimica esta bem planejado
mediante a nova estrutura que apresenta, porém, observa que existe um fator de
suma importancia para vir ajudar a licenciatura se tornar o curso nos moldes dos
novos paradigmas para formacgao de professores, que seria a introducao da subarea

de pesquisa em Ensino de Quimica (Quadro 39).
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Relata ainda, que parte do conjunto de professores do curso ainda

continua com a concepcdo de formacdo dos alunos do curso com esséncia de

bacharéis e nao de licenciados, explica que, na sua concepgao, este fato é histérico,

dificil de mudar repentinamente, porém, pode ser superado com os novos moldes

que o curso vem tomando.

Quadro 39. Descricdo das unidades de significado para o tema ldentidade do Curso,
relativos ao curso N.

com tratamento inferior por
parte dos professores.

Temas Grupo Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
Curso bem estruturado;
Licenciatura bem planejada,
que da suporte pro aluno;
“...] O curso ta bem
Perspectiva de criar a area de | estruturado... t4 bem planejado
CO Ensino de Quimica para o | pra se colocar em pratica [...]".
curso se sedimentar;
Professores que
®) tradicionalmente persistem em
n formac&o de bacharéis.
S
-
@ “[..] as pessoas as vezes
@) entravam num curso de
®) PE Curso valorizado; licenciatura ... por achar que é
O Funcionado melhor. um curso mais facil ... mas hoje
S eu acho que ja ndo é mais
G assim [...]".
©
-
(- “[...] N6s licenciados somos os
(D) “purrinhos”, algumas disciplinas
© que pagamos em conjunto com
- bacharelado e engenharia, sdo
_ _ _ freqlientes os comentarios do
AF Licenciatura desvalorizado e t|po 'professor pega leve na

prova que tem gente de
licenciatura aqui' ... também
para pesquisa em iniciagao
cientifica boa parte dos
professores dao preferéncia a
bacharelandos [...]".

Em relacdo a este tema observou-se nos codigos do PE que este

entende que o curso de LQ se apresenta diferenciado atualmente, e mediante a
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reformulacdo, promoveu um elevado valor profissional perante o mercado de
trabalho do referido estado. Além disso, o PE ressalta que algumas modificagdes
que ocorreram, fizeram com que o curso funcionasse melhor, principalmente no
tocante ao preparo do aluno para pratica docente.

Ja os relatos dos alunos revelam cddigos recorrentes de
desvalorizagdo em conteudo cientifico no desenvolvimento do curso, principalmente
quando comparado ao tratamento dessas disciplinas em outras habilitacbes de
Quimica que o Departamento oferece.

Esse fato foi demonstrado quando alguns dos alunos formandos
comentaram que quando existe coincidéncia de alunos de varias habilitagdes, em
assisténcia a mesma disciplina, o conteudo é tratado de forma mais minimizada e
simplificada, em decorréncia da presenca de alunos da licenciatura, desta forma, o
curso é definido pela comunidade como um curso como “mais fraco” do que as
demais habilitagbes, ou seja, ndo necessita de aprofundamento cientifico, por se

tratar de um curso de licenciatura.

6.2. 12.2.3 Bloco llI

O CO do curso define o egresso como sendo aquele professor com
conhecimentos suficientes para “dar aulas de Quimica”, ou seja, conhecimentos
basicos de Quimica que satisfazem a necessidade da Educacao Basica. Relata
ainda entender que, nenhum aluno formado sera exatamente como o definido no
PPP do curso, pelo fato de que o qué se escreve em um Projeto Politico Pedagdgico
sao apenas expectativas, portanto ndo se deve esperar que 0 egresso seja aquela
definicao de fato (Quadro 40).
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Quadro 40. Descrigdo das unidades de significado para o tema Perfil do egresso, relativos
ao curso N.

Tema Grupo | Unidades de Significados Relatos/Depoimentos

“[.-.] O nosso aluno ... ele ta
saindo com a preparacgao para

Preparado em termos tedricos;

Preparado para ensinar na|o Ensino Médio e
CQ | Educagéo Basica, mas nao tdo | Fundamental, mas ... nosso
preparado profundamente de | alunado ainda nado ta saindo
8 conhecimentos cientificos. com essa bagagem ... entdo
N ele sai daqui pra dar aula [...]".
@
S
(@)
L “[...] entao os alunos aqui ... na
@) Preparados em conteudo porém | verdade ... eles sdo muito bons
N ®) PE nao totalmente para a praxis | ... pelo menos os que ja estédo
— docente. atuando ... tdo dando conta do
y— recado [...]".
S
)
al

‘“l...] Bom... meu grande
objetivo & seguir a carreira
académica e lecionar no
ensino superior [...]"

AE Inseguro pra sala de aula;
Maior  parte deseja ser
pesquisador ou professor de
nivel superior.

Ja o PE do curso revela codigos que definem o aluno egresso como
aquele que se encontra com conhecimentos cientificos de Quimica suficientes para
0 ingresso na carreira docente, porém, em relagdo aos conhecimentos pedagogicos,
comenta que estes se encontram com uma preparagao basica, ou seja, que serve
para O inicio na carreira, uma vez que, somente a insergao diaria e rotineira no

campo de trabalho Ihe dara a competéncia profissional necessaria.

“[...] porque a universidade sé da uma orientacao ... quem ensina € o
mundo ... ele vai criar ... cada professor cria na sua aula,
independentemente .. a sua maneira de lecionar ... ai, eu acredito
que a universidade faga ai, em torno de 60% e o restante é com ele

depois que ele td no mercado de trabalho [...]" (PE-N).

Em relagdo aos codigos dos alunos sobre este tema, verificou-se que
estes apresentam concepgdes coerentes como os relatos do PE, mas ndo em

relacdo aos relatos do CO. Estes se definem, em termos gerais, como aqueles
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profissionais que tem conteudo especifico de Quimica suficiente para ingressar tanto
na carreira docente da Educagédo Basica, como na seguir pos-graduagao. Porém,
nao se acham preparados de forma suficiente em termos de formagéao pedagdgica,
no que refere aos eventuais problemas de uma sala de aula.

Observou-se que é recorrente nos codigos dos egressos a preferéncia
pela pos-graduagdo do que para a carreira docente. Comparando esta predilegao
dos egressos com os relatos do CO, observa-se que o fato da licenciatura esta
sendo tratada numa esfera de conhecimentos direcionados para o Ensino Médio,

nao esta desestimulando os alunos a quererem seguir na pds-graduacgao.

6.2.12.3 Perfil do Curso N

Por meio dos dados obtidos no curso N, observou-se que este se
encontra com CH total de acordo com as especificagdes contidas nas resolucgdes.

Observou-se que a MC apresenta-se coerente para as atividades de
Ensino-Aprendizagem, AACC e ES, porém, ndo apresenta a quantidade um pouco
abaixo do que é estabelecida pela base legal, para 0 momento da PECC. A principal
mudanca na MC pontuou-se no acréscimo de CH para Quimica experimental.

Além deste fato, destaca-se que os conteudos trabalhados na Pratica
como Componente Curricular tem pouca interface com a Quimica, mostrando-se de
forma superficial e bem timida, tendendo ser mais concisas para assuntos
educacionais.

Os relatos dos trés grupos investigados revelam que este fendmeno
pode ser explicado pela resisténcia as mudancgas apresentadas por parte da
comunidade docente do curso, principalmente, em aceitar que a transposicao
didatica na formagao docente faz parte também do Departamento de Quimica e nao
sO exclusivamente de educadores de Departamentos de Educagdo. Porém, a
percepcdo de alguns dos entrevistados sobre a apresentagdo de uma postura ja
diferenciada vinda de alguns professores dos cursos, em tentarem fazer a
correlacdo entre a teoria e pratica, leva a constatar que essa fase de mudancgas é
normal para um curso que historicamente vem se comportando com esséncia de
bacharelado de Quimica, e que os ajustes poderdo vir com o tempo.

O curso N, apresentou codigos recorrentes nos depoimentos dos

alunos e do CO do curso, sobre o tratamento diferenciado para a Licenciatura, com
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oferecimento de conteudos de Quimica mais superficiais, por entenderem que se
trata de formacao de professores para a Educagao Basica. Esse fendmeno revela
uma interpretacdo desviada dos novos paradigmas para formacgéo de professores e
que fatalmente prejudicardo a formagado desse profissional. Outro fator relevante,
comentado por professores e alunos, € a falta de professores capacitados na area
de interface de Quimica e Educacéao, para assumirem e somarem contribui¢cdes para
reajustes na area.

No geral, o perfil do curso N pode ser conceituado como um curso em
busca de modificagdes. A reformulagdo buscou atender os requisitos de orientacao
de reformulagdo de cursos de LQ, apresentando poucas incoeréncias. O que se
verifica € que a falta de entendimento da filosofia para o curso de formacdo de
professores, mencionadas nos novos paradigmas educacionais e pelas bases legais
da educacdo nacional, que estad desvirtuando algumas atividades inseridas no

desenvolvimento do curso.

6.2.13 Curso O
6.2.13.1 Projeto Politico Pedagogico e Matriz Curricular

6.2.13.1.1 O Processo de Reformulacio

O curso teve seu inicio em meados da década de 1970, como uma das
habilitagdes do curso de Licenciatura em Ciéncias. Porém, foi detectado que este
curso apresentava um alto indice de evasao e comumente os alunos levavam muito
tempo para conclusdo. Portanto, no final da década de 1990 foi desmembrado e
criada a licenciatura plena em quimica.

Ao longo da década de 2000, o curso O foi fazendo suas alteragbes
para acompanhar as orientagdes da base legal da formacéo de professores do pais,
e para isso veio testando algumas propostas de Matrizes Curriculares. Segundo o
PPP, o atual planejamento desta Matriz apresenta-se com uma CH total de 3.170
horas distribuidas em segmentos de conhecimentos especificos e pedagogicos.

No que se refere aos conteudos de Ensino-Aprendizagem, o PPP
informa que foram direcionadas 1.260 horas para Quimica teérica e Experimental,

360 horas entre conhecimentos de Matematica, de Fisica, de Informatica e de



217

Linguas Estrangeiras. Nesta secdo também s&o destinadas 510 horas para
disciplinas que trabalharem conhecimentos de cunho educacional.

Sobre a formacgédo pedagodgica foi direcionada uma CH total de 400
horas, que devera desenvolver atividades que articulem a integracao entre as
vertentes tedricas e praticas do curso de Quimica, buscando constituir um espaco de
reflexdo sobre a realidade escolar, a partir de deslocamentos e observacbes nas
escolas de educacao Basica.

O Estagio Supervisionado obrigatério foi desenhado em quatro
momentos, iniciando suas atividades na segunda metade do curso. Foram
estabelecidos alguns principios que devem nortear esta etapa da formacéao do aluno,
como por exemplo, a reflexdo critica e da produ¢ado de novos conhecimentos.

As atividades Académico Cientifico-Culturais sdo consideradas como um momento

para estimulo que permite ao aluno a participacdo em eventos académicos e sociais.

6.2.13.1.2 Analise da Reformulacao

Pela analise da Matriz Curricular verificou-se que a Carga Horaria total
do curso O perfaz um total de 2.980 horas e ndo 3.170, como informa o PPP. Ainda
assim, esta CH total esta de acordo com a quantidade minima estabelecida na base
legal.

No que se refere as 2.000 horas que devem atender as Atividades
Cientifico-Académicas, esta MC direcionou 2.460 horas, distribuindo-se em 2.260
horas de atividades de Ensino-Aprendizagem e 200 horas destinadas a AACC.

O planejamento curricular para as atividades de Ensino Aprendizagem
foi formatado em 1.230 horas para disciplinas de Quimica Teorica, 180 horas para
Matematica, 120 horas para disciplinas de Fisica, 450 horas para disciplinas de
formagao pedagdgica, 160 horas para TCC e 120 horas para disciplinas de
formacdo complementar. Ressalta-se que pela andlise das ementas, nao foi
identificada a CH destinada as disciplinas de Quimica Experimental, como se refere
o PPP do curso.

Da mesma forma, observou-se nas ementas das disciplinas
consideradas pelo PPP como sendo PECC, que de fato se configuram somente

como disciplinas de conhecimento pedagdgico, por ndo fazerem alusédo a interface
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de Educagdo e Quimica. Dessa forma, este curso se encontra apenas com 120
horas para este momento, logo, irregular quanto as horas destinadas a PECC.

Sobre as AACC'’s, estdo presentes na distribuicdo da CH da Matriz
Curricular com 200 horas e se apresentam sob responsabilidade do coordenador do
curso. Serao realizadas na forma de atividades extraclasse podendo ser
consolidadas através de iniciagdo cientifica, da participacdo em congressos e
apresentacao de trabalhos, da publicagdo de artigos, da realizagdo de estagios néo
obrigatérios, da participagdo em programas de extensdo, monitorias e seminarios
apresentados.

Em relagdo aos Estagios Supervisionados, verificou-se que este
momento se apresentou bem fundamentado nas orientagbes da base legal,
pontuando principios basicos a serem cumpridos tanto em momento tedrico como
pratico. As atividades foram planejadas de forma a serem iniciadas no quinto
periodo e seguindo na sequéncia até o final do curso. Observou-se também, que
existe uma divisdo equilibrada das disciplinas desse momento, para trabalhos
relacionados ao atual contexto de discussdo sobre o Ensino de Quimica, tanto no
Ensino Médio, como no Ensino de Ciéncias e no Ensino Fundamental. Logo, as
atividades de Estagio Supervisionado deste curso apresentaram-se sob todos os

aspectos, coerentes com a base legal.

6.2.13.2 Entrevistas e Questionarios do Curso O

Segundo os relatos do CO, o processo de reformulagdo foi muito
dinamico e participativo entre toda a comunidade de professores do curso. Esta se
desenvolveu por meio de divisdo de tarefas entre grupos de professores, para que
cada grupo idealizasse uma possivel proposta e entdo, apés um tempo estipulado,
acontecia a jungdo desses grupos para apresentagao, discussdo e decisao das

proposi¢cdes possiveis para mudancas.
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6.2.13.2.1 Bloco |

O CO relata que, como suporte para estes estudos, o Departamento de

Quimica solicitou junto a outras universidades, alguns seminarios ministrados por

pessoas habilitadas para somar informag¢des necessarias para orientar os grupos de

trabalho. O CO relata ainda que as alteracbes ocorridas no PPP estdo sendo

apresentadas e discutidas com o corpo discente, a medida que cada etapa passa a

ser implementada (Quadro 41).

Quadro 41. Descricao das unidades de significado para o tema Reformulagdo do Curso,
relativos ao curso O.

AF pedagdgicas;

Professores despreparados.

Tema Grupo | Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
Processo dindmico; “[...] Primeiro houve reuniao ...
cada trés professores ficou
CO Participacdo de todos os | responsavel por uma parte do
o professores; projeto ... a cada 15 dias ... a
gente se reunia aqui tal hora e
2 Divisdo de tarefas, atender as | vinha discutir as propostas pra
35 exigéncias do MEC. elaborar o projeto [...]" .
O
% “l..] E fundamental que o
professor tenha essa clareza ...
(@) . ~ dai a importadncia dele deve
] PE Falta de interagdo entre as astar sempre trocando
O areas . ~
S informacdes com os colegas das
g disciplinas especificas do curso
-] de Quimica [...]".
— Falta de aulas praticas de
@) laboratdrio;
ch) “[..] Colocaria aulas mais
hd Excesso de disciplinas | praticas do que tedricas ... e

diminuiria as disciplinas
pedagdgicas [...]".

Os cddigos do PE revelam que este percebe que a reformulagédo ainda

deixou lacunas, principalmente, em relagao a interagao entre as areas de formacéao

quimica e pedagogica, continuando a desarticulagdo no desenvolvimento do curso e,

consequentemente, problemas na formagao dos alunos. Em relacdo a este tema,
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observou-se nos codigos dos alunos que estes nao participaram do processo de
reformulagcdo e também que desconhecem a nova postura do curso. Portanto, este
fato se mostra incoerente com o que foi dito pelo CO do curso. Os cddigos mais
recorrentes entre os relatos dos alunos direcionam-se principalmente para a falta de
aulas experimentais, tanto de Quimica como de praticas pedagogicas.

Além disso, também comentam um fato que se apresenta coincidente
com o que foi relatado pelo PE do curso, que seria o de nao perceberam
comprometimento da coordenacéo e dos demais professores do curso em relagao a

interacao entre as disciplinas pedagdgicas e o conteudo especifico de Quimica.

6.2.13.2.2 Bloco |l

Quadro 42. Descricdo das unidades de significado para o tema ldentidade do Curso,
relativos ao curso O.

Tema Grupo | Unidades de Significados Relatos/Depoimentos

“[...] Com os professores nao
teve nenhum tipo de rejeigcao

Curso bem aceita entre os
ou problema ... agora com 0s

professores e entre os alunos;

CO alunos houve alguns
o Identidade evoluindo problemas ... Até por conta de
g) gradativamente ser uma coisa nova e esta
S ' sendo implantada
U gradativamente [...]".
o
o Curso em busca de wuma | ‘...] os professores de quimica
(D) definicdo de identidade; ... @ maioria ndo aceita se
O PE envolver com essas disciplinas
(v} Falta de interagdo entre os |[..]".
© professores do curso.
-
c
CD Visdao de licenciatura, curso
O

conteudista e muito pedagodgico; | “[...] Eu sugiro fornecer um
AF curso de reciclagem do método
Professores sem linguagem | de exposi¢cdo dos assuntos de
adequada para os assuntos | alguns professores. [...]".

pedagdgicos.
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Os codigos revelados pelo CO do curso, em relacdo a esse tema,
demonstram que este define o atual curso como uma licenciatura. Comenta que as
modificagdes oriundas da reformulacéo estdo sendo bem aceitas pelo conjunto de
professores e pelos alunos a medida que estes compreendem os motivos e as
necessidades de mudanga que devem ocorrer (Quadro 42).

Neste sentido define o curso como sendo aquele em momento de
ajuste, dentro dos novos paradigmas do MEC e das concepgdes dos membros do
curso, uma vez que o processo de reformulacdo esta sendo implantado, a medida
que as turmas avangam de semestres e com isso os professores também vém se
entendendo, de maneira mais clara, do que tratam essas novas proposi¢cdes de
mudancas.

Ainda comenta que, na sua concepgao, acredita que o conjunto dos
professores esta se apresentando relativamente engajado dentro da nova
concepgao de curso e que estdo voltados para formagdo pedagogica dos seus
alunos, embora suas participagbes ainda sejam timidas, em relagdo a interagéo
necessaria para interface entre a parte pedagoégica do curso e a especifica. Porém,
atribui este fato a questao de tempo e evolugao dos pensamentos.

Os relatos do PE se apresentam coerentes em determinadas partes
com os relatos do CO do curso em relagdo a esse tema. Este acredita que o curso
vem se posicionado no sentido de caracterizar uma licenciatura bem sucedida,
mediante as mudangas assumidas na ultima reformulagéo, porém, ndo enxerga
todos os professores do curso conscientes e comprometidos com as mudancgas, no
que se referem as caracteristicas de suas aulas, com seus respectivos objetivos.

Ja os relatos dos alunos formandos demonstraram que se enxergam
numa licenciatura de fato, porém, ndo entendem algumas mudangas ocorridas no
curso. Demonstram certo desconforto em alguns aspectos, como, por exemplo:
excesso de disciplinas pedagogicas e pouca CH destinada as aulas experimentais
de Quimica.

Também se verificou nos relatos dos alunos a identificacdo de
professores descomprometidos com uma linguagem adequada de curso de
licenciatura, tanto no que concerne as suas proprias transposi¢cdes didaticas, como

também no compromisso com a formacgao pedagdgica dos alunos.
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6.2.13.2.3_Bloco llI

Em relagdo a este tema, o CO do curso define o egresso como um
profissional com preparagcado suficiente e com conhecimentos necessarios para o
magistério da Educagao Basica (Quadro 43). Enfatiza que este tem melhor formagao
em conteudos especificos de Quimica do que os pedagdgicos. Mas, mesmo dentro
dessa perspectiva, o egresso tem as condigdes necessarias para o ingresso na
profissao docente.

Ja, pelos relatos do PE, o egresso é definido como aquele que possui
uma personalidade profissional, de maior preparo em conhecimentos Quimicos do
que conhecimentos pedagogicos, porém a formagao pedagdgica, propriamente dita,
sera adquirida com a experiéncia e nao na academia. Complementa, relatando que
esse egresso, em geral, se preocupa com a busca da formag&o continuada, uma vez

que este se mostra questionador com os problemas da educacéo.

Quadro 43. Descricdo das unidades de significado para o tema Perfil do Egresso,
relativos ao curso O.

Tema Grupo | Unidades de Significados Relatos/Depoimentos

Preparado para a Educacado | “[...] eu diria que o professor

basica; formado por esta universidade

CO ... ele sai um profissional em
Consciente da | plenas condigdes de dar uma
responsabilidade de ser | boa aula ... de lecionar no
professor. Ensino Médio[...]".

‘[...] acho que o egresso do
curso € questionador ... parte
para a qualificacdo ... ndo se
acomoda apenas com a
licenciatura ... € um professor
que comeca a incomodar na
escola onde atuara [...]".

PE Questionador e que busca
formacgao continuada.

Perfil do Egresso

AF Preparado, quer ser professor. | “[...] Me considero preparado
para lecionar quimica [...]".
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Os alunos formandos revelam codigos que demonstram pretender
ingressar na carreira docente e que gostam da profissdo. Relataram que se sentem
relativamente preparados e também se mostram conscientes do trabalho do

professor em relagao a responsabilidade e questao salarial.

6.2.13.3 Perfil do Curso O

A analise dos dados deste curso mostra que este se apresenta com
uma CH total dentro do minimo estabelecido pelas orientacbes da base legal. A
analise do PPP e das ementas das atividades do curso revelaram que ocorreram
incoeréncias quanto ao somatdrio total da CH do curso, estando de fato, abaixo do
que foi mencionado. Além disso, o formato e a CH da PECC n&o correspondeu ao
orientado pelas diretrizes.

Percebeu-se que existe uma quantidade bem significativa de
disciplinas pedagdgicas, porém, nao existe interagao entre as disciplinas de Quimica
e Educacgado. Pelo depoimento dos alunos, percebeu-se que estes ainda nao
conseguem identificar as disciplinas que facam a interacdo entre as vertentes de
Educacdo e Quimica, assim como, nao percebem postura dos professores
direcionada para formacao pedagdgica. Também, ressaltam que existe um excesso
de disciplinas pedagdgicas, porém, todas tedricas, o que, na visdo destes, ndo tem
trazido beneficios significativos as suas formagdes. Neste quesito, observou-se que
os alunos nao se mostram informados das mudangas ocorridas nos paradigmas
educacionais, além do que as disciplinas desta area nao estao se apresentando de
forma atraente na sua formacéao, o que promove insatisfagdo com as mesmas.

Tanto o CO como o PE do curso ratificaram esta situagao,
esclarecendo que as mudancgas sao recentes, e que as caracteristicas esperadas
dos professores devem vir com o tempo, porque, de forma geral, estes ndo estéao
resistentes as mudancgas, o problema é que ainda ndo conseguem enxergar a forma
de se fazerem diferentes.

Verificou-se que a CH destinada a Quimica Experimental nio foi
relatada na matriz Curricular do curso. Este fato € confirmado pelo depoimento dos
alunos, sendo codigo mais recorrente destes, chegando a caracterizar o curso como
totalmente tedrico, devido a caréncia de atividades experimentais tanto da area

especifica de Quimica, como pedagogica.
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Observou-se uma valorizagdo bem acentuada para as atividades de
ES. A atengdo dada a este momento se direcionou para a CH, a estrutura e
conteudos trabalhados, revelando estarem de acordo com a orientagdo da base
legal.

Logo, o Perfil do curso O é definido como sendo aquele que esta
buscando atender as requisi¢des da base legal para os cursos de formagdo de
professores, porém, esta encontrando dificuldades em promover as mudangas na
esfera da interface entre Quimica e Educacédo. A postura dos professores revelada,
ainda, se mostra muito tecnicista, com a valorizagado da aquisicdo dos conteudos de
Quimica em detrimento da formagéo pedagdgica. Porém, existe uma sinalizagéo de

busca gradativa dos ajustes necessarios.

6.2.14 Curso P
6.2.14.1 Projeto Politico Pedagogico e da Matriz Curricular

6.2.14.1.1 O Processo de Reformulacio

O curso P foi implantado no final da década de 1990. Com o advento
das novas Diretrizes Nacionais para os cursos de Licenciaturas de Quimica, no ano
de 2002, foram realizadas inumeras reunides e consultas aos docentes, aos
discentes e mesmo aos egressos do curso para a adequacao do curso as exigéncias
orientadas pelo MEC.

Assim, no ano de 2005 foi implementada uma nova proposta
pedagogica, onde o curso P passou a totalizar uma carga horaria de 3.170 horas de
atividades gerais. O planejamento da Matriz Curricular passou a se organizar de
forma a distribuir sua carga horaria em dimensdes que contemplaram conteudos
curriculares, Pratica de Ensino, Estagio Supervisionado e atividades
complementares.

Segundo o PPP, o novo Projeto Politico Pedagdgico foi elaborado com
a participacao direta de professores do Departamento de Quimica e contou também
com sugestbes de profissionais de outros Departamentos da Instituicdo. As
propostas das disciplinas e suas respectivas ementas foram elaboradas por grupos

de professores das areas de conhecimento especifico em cada dimensao curricular.
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Em relagdo a organizagdo do desenho curricular foram destinadas
1.845 horas entre disciplinas de Quimica Teodrica e Quimica Experimental,
disciplinas de Fisica, Matematica e de outros conhecimentos complementares.

Sobre a dimensdo de Pratica como Componente -curricular, foi
destinada uma CH de total de 405 horas, elencando disciplinas que fazem aluséo a
conteudos de cunho pedagogico, assim como atividades que fazem interface entre
conteudos de Quimica e Educacao.

Para o Estagio Supervisionado Obrigatério foram reservadas 405 horas
divididas em atividades que deverao ser trabalhadas na forma de analise e pesquisa
em sala de aula por observacéo, planejamento, preparagao e regéncia de classe,
participagdo em reunides pedagogicas escola, entre outros.

E por ultimo, tem-se a dimensdo das atividades complementares,
configurada em 200 horas e sao designadas atividades com carater de ensino, de

pesquisa, de extensio e socio-politico-culturais.

6.2.14.1.2 Analise da Reformulacao

A analise desta MC indicou que CH total de 3.170 horas, portanto se
mostra regular com o preconizado pela Resolugdo CNE/CP 02/2002. Esta CH foi
dividida em 2.385 horas das atividades de Ensino Aprendizagem, 225 horas
destinadas a PECC, 360 horas de Estagio Supervisionado e 200 horas para AACC.

Verificou-se que o formato para a parte de ensino aprendizagem foi
estruturado em 1.095 horas de Quimica Teodrica, 120 horas de Quimica
Experimental, 225 horas de Fisica, 225 horas de disciplinas de Matematica, 240
horas de Educacdo. Nesta dimensdo, detectou-se que também se enquadram as
disciplinas para Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)

Ainda, como partes desta dimensao foram apresentadas disciplinas
optativas que devem ser iniciadas no 5° periodo e somam um total de 315 horas.
Estas disciplinas abordam assuntos diversos, onde aproximadamente 67% delas
sdo de conhecimento Quimico, 15% de educacgao, 9 % de Matematica e o restante
representado por disciplinas de Informatica, Linguas e Empreendedorismo.

E interessante ressaltar que foram detectadas nesta MC disciplinas

que nao denominam como Pratica Experimental, porém, nas suas ementas nao se
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identificou a alusdo a atividades de pratica laboratorial, contemplando apenas
conteudos teoricos.

Sobre as AACC’s, embora ndo sejam encaixadas dentro do
desenvolvimento da MC, existe referéncia no corpo textual do PPP que o aluno deve
cumprir 200 horas de atividades, ao longo de todo o curso, na forma de participagcao
em eventos, cursos extracurriculares, atividades culturais e comunitarias, monitorias,
aprendizado de novas tecnologias de comunicagdo, e aprendizado de outros
idiomas. Portanto, as AACC’s deste curso se apresentam de acordo com a
Resolugdo CNE/CP 002/2002.

Observou-se que as disciplinas que foram alocadas na dimensao da
PECC, na maior parte, sao disciplinas de cunho somente educacional, ndo fazendo
alusado a interface entre Quimica e Educagéo. Ao considerar somente as disciplinas
que de fato se caracterizam como PECC, esta etapa perfez um somatério de 225
horas, se encontrando com CH abaixo do previsto por lei, portanto irregular.

Para o Estagio Supervisionado Obrigatorio, observou-se que esta
sendo informada no PPP uma quantidade de atividades acima do que de fato se
configura como ES. Desta forma, o total real de CH destinada para ES nesta MC é
de 360 horas, o que fica abaixo do estabelecido pela Resolugdo CNE/CP 002/2002,
que deveria ser de 400 horas. As atividades de Estagio Supervisionado
desenvolvidas referem-se a observagéo, planejamento, monitorias e regéncias de

aulas na Educacao Basica.

6.2.14.2 Entrevistas e Questionarios do Curso P
6.2.14.2.1 Bloco |

O CO deste curso revelou codigos que definiram a construgéo do novo
PPP do curso como um processo tranquilo, de grande participagao e interesse de
todo o conjunto de professores, uma vez que, estes se encontraram ‘convencidos’
da necessidade de mudancgas no curso, para que este se tornasse uma licenciatura
de fato. Ainda comenta que para a logistica da reformulacdo do curso foram
designados grupos de trabalho, onde se dividiu as responsabilidades das partes do

curriculo, por competéncias de areas, juntamente com o auxilio técnico de
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profissionais do DE. Revela, ainda, que alguns professores e alunos, ainda

apresentam certa resisténcia na questdao da quantidade de CH destinada ao novo

contexto de formacdo do professor de Quimica (Quadro 44). Pontua que alguns

alunos vém ao seu encontro para reclamar do excesso de CH das disciplinas

pedagogicas, Estagios e que, nas suas concepgbes, se apresentam de forma

massificantes, desnecessarias e com conteudos repetitivos.

Quadro 44. Descricao das unidades de significado para o tema Reformulagdo do Curso,
relativos ao curso P.

Tema Grupo Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
Em busca de atender as
diretrizes; “..] A reforma, ela foi dividida
Divisdo de tarefas; Em areas a parte’ .de
ducacao e Ensino de Quimica
o ficou responsavel pelos
Professores participativos;
professores formados nessa
CO Comunidade com  concepgdes area ... entfo eles tlveran":c total
divididas: engajamento na reforma
8 ’ curricular eles  foram
e Visao do conjunto sobre !mportantes foram pegas
S5 reformulacio necessaria: importantes nessa construgao
O ' desse curriculo [...]".
@) Participagcdo do departamento de
o) educacao;
z% “[...]Inés estamos encontrando
On algumas dificuldades ... a
I principal delas ... € que a gente
b nao consegue perceber ... nos
> Professores da area de ensino | ndo participamos da elaboragao
E nao participaram da reformulagdo. | da grade curricular, ndo sei se
B PE por isso ... nés ndo estamos
— conseguindo perceber uma
Q ligacdo nessas disciplinas
nd pra gente nao tem muita logica,
inclusive ja se fala em mudar
alguma coisa, pelo menos em
reorganizar essa distribuicao
[...]".
AF |  —

Também se verificou que foi mencionado de forma recorrente pelo CO

que pelo fato do curso ja possuir um grupo sedimentado e atuante em pesquisa de




228

Ensino de Quimica, pode-se efetivar com mais sucesso a interpretacdo e
cumprimento das exigéncias preconizada pelo MEC.

Em relagdo a esse tema, verificaram-se nos relatos do PE do curso
que os professores da area de Ensino de Quimica estdo se mobilizando para fazer
um trabalho que traga resultados efetivos na formacao dos licenciandos. Porém,
ainda ndo conseguiram desenvolver de forma eficaz as atividades que se encontram
designadas para esta area, por conta de imprecisdes do planejamento curricular,
uma vez que nao participaram do processo de construcido da reformulagao do curso.

Foi pontuado pelo PE, que os professores de Ensino de Quimica nao
entendem e ndo concordam com a alocagdao, nomeacdo e ementas de algumas
disciplinas de interface e de Estagio Supervisionado e por conta dessas
desorientacdes e trabalhos desconexos, muito alunos se encontram desnorteados e
confusos no momento de cursar estas disciplinas.

Este depoimento revela incoeréncia com o conteudo relatado pelo CO,
uma vez que este comentou que foi o grupo de professores de Ensino de Quimica
que reformulou toda a parte especifica dessa area e que esta se encontra de acordo

com as orientacdes do MEC.

6.2.14.2.2 Bloco |l

Pelos cédigos CO, verifica-se que este define o curso como sendo uma
Licenciatura de fato. Enfatiza que todas as mudancgas efetivadas pelo advento da
reformulacdo se direcionaram a atender aos novos paradigmas de formagao de
professor e com um diferencial bem pontuado em relacdo ao PPP anterior, que mais
se parecia com um curso de bacharelado (Quadro 45).

Este ratifica que o conjunto de professores nao mede esforgos para
buscar a qualificagdo profissional dos alunos e se mostram conscientes e engajados
na preparagcdo do aluno para ser um profissional de qualidade no magistério da
Educacao Basica, mas, sem deixar de dar importancia a formagao geral, no tocante
ao conteudo cientifico de Quimica.

Porém, este observa que o corpo discente do curso, se mostra

desmotivado como um todo, pois, eles mesmos, desqualificam a parte pedagdgica
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do curso e consequentemente a profissdo do magistério, assim, demonstram mais

atrativos pela parte de conteudo de Quimica do curso.

Quadro 45. Descricdo das unidades de significado para o tema ldentidade do Curso,

relativos ao curso P.

Tema Grupo Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
Curso com caracteristicas de | “[...] Agora ... n0sSsO curso
licenciatura; tem um carater tem

uma cara mais voltada
Diferenciado do curso anterior; | pra licenciatura tem
o professores engajados na formacgao do | muitas disciplinas da
N CQ | aluno para professor; parte de Pratica de
— Ensino Didatica,
- Alguns professores e alunos | Estagio Curricular ... mas
(@) desmotivados com a educacgao no pais; | também ndo perdeu o
o foco da formacao
S Formacdo solida em conteudos | especifica de quimico
o especificos e pedagadgicos. dos nossos alunos [...]".
©
_cg ‘[...]a gente ta tentando
— Trabalha a autonomia nos alunos; fazer essa conexao entre
c pesquisa e ensino. Pra
) PE Conteudista; ver se a gente consegue
o) dividir um pouco essa ...
— Curso com problemas ou melhor .. diminuir um
' pouco essa divisdo entre
teoria e pratica [...]".
AF |

Em relacao a este tema o PE relata que o curso vem se adaptando as

mudangas para oferecer condi¢bes ao aluno ingressar na carreira do magistério,

com suficiente preparo em conteudos especificos de Quimica e em transposicao

didatica.

Relata ainda que o curso ainda possui algumas falhas que necessitam

de ajustes em carater de urgéncia, como por exemplo, o posicionamento de algumas

disciplinas na matriz curricular e ementas com conteudos desarticulados entre si.

Mas, de forma geral, o curso possibilita ao egresso o ingressar na carreira docente,

pontuando a importancia da autonomia, que € o0 necessario para o aluno

desenvolver habilidades na sua pratica profissional.
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6.2.14.2.3 Bloco llI

Quadro 46. Descrigdo das unidades de significado para o tema Perfil do egresso, relativos
ao curso P.

Tema Grupo Unidades de Significados Relatos/Depoimentos

“[---] o nosso foco principal é
pra formagdo de professores
pro segundo grau [...]".

Preparados para o magistério da
CO educacao basica;

Com formagao geral sélida.

Conteudista;

PE | Insatisfeitos com a profisséo; “[...] eu temo que eles sejam
conteudista demais [...]".

Falta de opg¢bes para ingresso na
universidade.

Perfil do Egresso

AF | =

O CO do curso comenta que o curso tem como foco principal, a
formacgdo do licenciando para o magistério da Educagdo Basica, porém, a forte
formagao que recebe, tanto em conteudo especifico de Quimica como formacéao
pedagogica, lhe da condigbes de ingressar em outras carreiras que a Quimica, se
desejar, como também de ingressar na pos-graduagdo em qualquer subarea da
Quimica. Desta forma, acredita que o profissional formado por este curso é
exatamente o que é esperado e preconizado pelo perfil esperado no PPP do curso
(Quadro 46).

Ja o PE do curso define o egresso como sendo aquele profissional
preparado em conteudo especifico de Quimica, mas, deficiente de formagao
pedagogica. Atribui esse fato, a questdes pessoais do préprio egresso, de nao
querer direcionar sua formagao para a carreira docente, ou seja, por este nao

valorizar ou por ndo gostar da carreira do magistério.

“[...] eles nao entendem muito bem a questao da contextualizacao ...
eles ndo entendem o que seja aprendizagem significativa ... eles
tém uma visdo assim de ... de ensino ... um pouco ... eu diria assim
equivocada [...]” (PE-P).
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Comenta, ainda, que esta desvalorizagdo da profissado € uma
caracteristica que acompanha os alunos desde a entrada no curso de Quimica. Os
ingressantes no curso ja trazem uma visdo negativa do que é ser professor. Este
fato se encontra sedimentado dentro de uma perspectiva histérico-social das
licenciaturas e completa afirmando que acredita que a opg¢ao pelo curso de
licenciatura tem sido na maior parte das vezes por falta de opgéo de cursos noturnos
e n&o por desejo de ser professor.

6.2.14.3 Perfil do Curso P

O curso P apresentou-se com CH total coerente com o que preconiza
as a base legal. Porém, observou-se que na distribuicdo desta CH, houve
divergéncias entre o apresentado no PPP com a analise dos dados.

Verificou-se, que na elaboragdo da nova MC foram prestigiadas, de
forma mais representativa, as disciplinas de cunho tedrico, principalmente as que se
referem aos conteudos de Quimica. De forma contraria, apresentou CH muito inferior
para disciplinas de Quimica Experimental

Outro fato relevante destacou-se para a PECC, onde, pela analise dos
dados, percebeu-se que houve uma interpretacdo discordante dos fundamentos
dessa dimensao, uma vez que quase todas as atividades destinadas para esta etapa
apresentaram direcdo somente para Educacdo, nao fazendo interface com
conteudos quimicos.

Esse fato é confirmado pelo PE do curso, quando relata a insatisfacéo
dos professores da area de Ensino de Quimica, ndo concordando com o
planejamento dessa dimensdo, o que entende que fatalmente acarreta em
problemas no desenvolvimento das atividades e na formagédo dos alunos. Além
disso, afirma que ndo houve a participacdo dos professores dessa area na
construcao dessa dimensao.

Em relacdo a esse tema, os depoimentos dos entrevistados
apresentaram-se incoerentes, uma vez que o CO disse que o grupo de professores
de ensino participou do processo de reformulacdo, no que toca a parte especifica
dessa area e o PE nao confirma esta participacdo e inclusive relata erros de

logistica na MC.
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Sobre o ES, verificou-se que houve significativas mudangas na postura
do desenvolvimento desta dimens&o, porém, apresentou algumas repeticbes de
atividades, inclusive encaixadas em outras dimensdes, logo ndo atendeu a CH
minima exigida por lei. Verificaram-se nos relatos dos entrevistados que os alunos
nao se apresentam satisfeitos com o formato dos Estagios, entendendo que estes se
apresentam extensos e cansativos.

Detectou-se um certo desconforto em relacdo aos formandos, na
aceitagdo em participar desta pesquisa, mediante ao conjunto de perguntas
sugeridas, fato esse confirmado pela auséncia de participagao voluntaria.

Segundo o PE, os alunos nao se interessaram em momento algum em
responder ao questionario e nado quiseram participar da pesquisa. Este mesmo
professor comenta sobre o perfil desses alunos que se apresentam desmotivados e
nao gostam da profissdo docente, que estdo no curso somente para obter titulos
superiores.

Portanto o curso P pode ser definido com perfil que necessita de
ajustes, principalmente ao que compete a parte de formagdo pedagdgica e de
interface com a Quimica e Educac&o. E um curso preterido pelos alunos, revelando
a falta de acgbes para valorizagao de fato do curso e entendimento entre seus
grupos. Logo, ainda ndo esta de acordo com os novos paradigmas educacionais

para reformulacdo dos cursos de licenciatura.

6.2.15 Curso Q
6.2.15.1 Projeto Politico Pedagogico e Matriz Curricular

6.2.15.1.1 O Processo de Reformulacio

O curso Q iniciou-se na década de 1980, como uma das habilitacbes
do curso de Licenciatura em Ciéncias desta universidade. Porém, no final da década
de noventa, este curso foi desmembrado e entdo autorizado a funcionar como
Licenciatura plena em Quimica. Entre os motivos que levaram a este fato tem
destaque a insatisfacdo manifestada pelos alunos e professores quanto ao
desempenho do curso de Licenciatura em Ciéncias.

Segundo o PPP, durante o desenvolvimento do novo curso de
Licenciatura de Quimica, foi observado pelo corpo docente do curso que a

organizagao curricular apresentava deficiéncias em determinadas areas, além de



233

posicionamento inadequado de algumas disciplinas. Portanto, na intengdo de sanar
estes problemas e motivados pela divulgagdo das novas resolugdes da base legal
para adequacgdes dos cursos de licenciatura, foram entdo feitas algumas alteracdes
na entao matriz curricular e também modificados alguns itens do PPP do curso.

Assim, depois de varios debates, estudos e reflexdes, em 2005 foi
apresentado um novo PPP, com uma nova estrutura curricular, buscando atender
aos novos paradigmas educacionais para formac&do de professores de Quimica. A
comissao responsavel por esta reformulacdo teve participacdo de professores da
area de Quimica e de Educacéo.

Segundo o PPP, o curso Q apresenta uma carga horaria total de 3.200
horas de atividades, distribuidas em uma ordenacdo da matriz curricular que
contempla nucleos tematicos. O primeiro destes nucleos destina-se a atender a area
de conhecimentos quimicos, construido de tal forma a visar uma formacgéo geral e
sélida nas diversas areas da Quimica. As disciplinas integrantes deste nucleo estéo
distribuidas ao longo de todo o curso, perfazendo um total de 1.260 horas.

Ja, o nucleo das disciplinas de Matematica perfazem um total de 225
horas e sao ofertadas nos semestres iniciais do curso, para propiciar ao aluno uma
formagdo basica na area de Matematica, de modo a dar subsidios para a
compreensao de alguns conteudos de Quimica. Na sequéncia, o nucleo de Fisica é
composto por um conjunto de disciplinas, com um total de 150 horas, em que, este
nucleo visa possibilitar uma formacdo basica nos fundamentos da Fisica,
necessarios a compreensao da inter-relagao entre a Fisica e a Quimica.

O nucleo planejado para atender as disciplinas da area de Educagéo,
totaliza uma CH de 970 horas e € composto por atividades que se destinam a focar
tematicas relativas a organizagao de instituicdes escolares e educacionais. Portanto,
fazem parte desse nucleo as disciplinas da Educacado, bem como as disciplinas
diretamente ligadas a formagao pedagogica, projetos ou atividades de Estagio.

Na sequéncia, o nucleo das disciplinas optativas soma 180 horas e
oferece conteudos variados, que possibilita ao discente selecionar aquelas que mais
atendam as suas escolhas pessoais, permitindo, assim, uma formacdo mais
especifica em determinadas areas do conhecimento.

E o Uultimo nucleo destina-se as disciplinas complementares,

perfazendo um total de 210 horas, distribuidas ao longo de todo o curso, contendo
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conteudos variados, necessarios a carreira profissional de Quimica e que permitam

uma formacao ampla e geral em diversas areas afins.

6.2.15.1.2 Analise da Reformulacao

Observou-se que a carga horaria total deste curso se encontra de
acordo com a Resolugdo CNE/CP 02/2002. A analise desta a MC, indicou que CH
total de 3.200 horas foi organizada dividindo-as em 2.295 horas das atividades de
Ensino-Aprendizagem, 300 horas destinadas a PECC, 405 horas de Estagio
Supervisionado e 200 horas para AACC.

Sobre a CH para as Atividades de Ensino-aprendizagem a distribuigao
da CH foi planejada da seguinte forma: 1.005 horas para Quimica Teorica, 360
horas para Quimica experimental, 120 horas destinadas a disciplinas de Matematica,
150 horas para disciplinas de Fisica, 360 horas para disciplinas de Educacao e 180
horas de disciplinas complementares. E interessante comentar que, para o
desenvolvimento do TCC nesta MC, foram destinados dois momentos em forma de
disciplinas, trabalhadas no 7° e 8° periodo, consecutivamente.

Em relacdo as AACC’s, com 200 horas, o PPP explica que dentro
dessa categoria de atividades enquadram-se aquelas em que os alunos participam
de seminarios, apresentacoes, exposicdes, eventos cientificos, estudos de caso,
visitas, acdes de carater cientifico, técnico, cultural e comunitario, producdes
coletivas, monitorias, resolugdo de situagdes-problema, projeto de extensao,
projetos de ensino, projetos de iniciagao cientifica, ensino dirigido, aprendizado de
novas tecnologias de comunicagdo e ensino, relatorio de pesquisa, disciplinas
eletivas, entre outras atividades. Segundo o PPP, este rol de atividades bastante
diversificadas favorece a ampliacdo do universo cultural dos alunos através da
pluralidade de espacos educacionais, da implementagdo de iniciativas com grupos
formados por profissionais pertencentes as areas e disciplinas diferentes e da
possibilidade em executar projetos integrados de trabalho e estudos.

Sobre a PECC, o PPP informa a inser¢cdao da dimensao pratica nas
disciplinas de Quimica. Neste sentido, detectou-se 15 horas em diversas disciplinas
destinadas a este fim, sendo a maior parte delas da area de Quimica, seguidas de

disciplinas de Educacéao, Fisica e Matematica.
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Segundo o PPP, esta foi a forma encontrada pelos reformuladores
para atender as orientagdes das Diretrizes Curriculares para Formagao de
Professores. A carga horaria nessas disciplinas citadas soma um total 300 horas e
embora permeiem toda a matriz curricular, encontra-se com CH abaixo do que
determina a Resolugao CNE/CP 02/2002.

Além disso, verificou-se pela analise das ementas dessas disciplinas,
qgue nao foi informado como sera feita a interface entre Educagéo e Quimica, nas 15
horas destinadas a PECC, apresentando somente a informacao referente ao
conteudo especifico da disciplina de Quimica.

Em relagdo ao Estagio Supervisionado, o somatoério verificado nesta
MC é de 405 horas e ndo de 400 horas como informado pelo PPP do curso,
portanto, estda atendendo a Resolugdo CNE/CP 02/2002. A primeira, dessas
atividades, esta sendo oferecida no 5° periodo, conforme orienta a base legal, e as
demais disciplinas de Estagio seguem na sequéncia dos periodos, se encerrando no
8° periodo.

Observou-se ainda no PPP que o ES devera conter atividades
direcionadas para o Ensino Médio, podendo, a partir de uma necessidade
especifica, estender-se para o 9° ano do Ensino fundamental. Também estipula que
0os estagiarios sempre deverdao realizar planejamentos das atividades a serem
realizadas dentro ou fora da sala de aula, utilizando as recentes contribuicbes das
pesquisas em ensino de Quimica e buscando incorporar novas metodologias que
privilegiem a participacao ativa do aluno. Verificou-se, ainda, que o momento da

regéncia esta concentrado no ultimo estagio, portanto, no ultimo periodo do curso.

6.2.15.2 Entrevistas e Questionarios do Curso Q
6.2.15.2.1 Bloco |

O coordenador do curso revelou no seu depoimento que o processo de
reformulacao do curso foi tranquilo e em acordo com o corpo docente do curso, onde
a Unica dificuldade encontrada nessa etapa foi o curso ndo possuir especialistas na
area de Ensino de Quimica que pudessem orientar a linguagem das mudangas que
deveriam conter no PPP, principalmente, na questdo da escrita do projeto e na

elaboragao de novas disciplinas destinadas a area especifica (Quadro 47).
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Quadro 47. Descrigdo das unidades de significado para o tema Reformulagdo do Curso,

relativos ao curso Q.

Tema Grupo | Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
Dificuldades na escrita do
projeto e na criacdo de novas
disciplinas; ‘“[...1 As propostas que nés
Tranquilidade em relacdo a tl’nha_mqs em termos d,e _ampliagéo
participacdo do conjunto de de disciplinas Qedagoglcgs ... 0S
professores no processo de professores nao _quesfuonaram
reformulaco: porque a maioria tinha a
@) CO ’ consciéncia de que nos temos um
n = . curso de licenciatura e na
— rofessores conscientes da e
5 necessidade de mudangas; verdade nos tl_nhamo_s antes um
U ’ curso que era tipo assim ... aquele
Busca de um curso de modelo ‘3+1’ ... era um curso de
(@) i : : licenciatura disfargado [...]".
icenciatura de efetiva em
O substituicdo de um
@) bacharelado disfarcado de
uT licenciatura.
O
m . .
> Curso com diferencial; “[...] Eu acho que é um diferencial
E Estdgios com CH bem dessa universidade ... pelo o que
— PE | clevada: eu conheco das outras é a
@) ’ estreita relacdo que existe da
"q_) Muita @ boa relacdo com o ‘instituicdo’ com as escolas do
Y campo de Estégio. Ensino Médio [...]".
“[...] faltam docentes que sejam
Caréncia de docentes | capazes de formar novos
AF | preparados para direcionar o | professores ndo s6 nas
curso para formacdo de | disciplinas de ensino, mas em
professores. todas ... Todo professor deveria
saber ensinar [...]".

Porém, com a realizacdo de concurso publico destinado a professores

com formacéo na area ha a expectativas de estes problemas sejam sanados, uma

vez que estes contribuirdo na construgcado das disciplinas que se referiam as partes

especificas da interface de Ensino de Quimica.

O CO relatou que caracteriza os professores como cientes da

necessidade de mudanca na postura do curso. Estes ndo se opuseram sobre as

exigéncias do MEC e buscaram ajudar dentro de suas possibilidades a reformular

suas disciplinas para que estas viessem atender a contento a filosofia de mudanca

de um curso de licenciatura. Porém, ressalta que os ajustes na MC estdo sendo
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feitos gradativamente, uma vez que a maioria dos professores nao possui formagéao
pedagogica, logo o rompimento com o modelo antigo de formagao de professores é
naturalmente lento e requer muita dedicagao e tempo.

Sobre esse tema, o PE do curso comentou que identifica diferengcas no
curso em relagdo ao anterior, mas o momento do Estagio ainda continua sendo um
dos poucos momentos destinados aos trabalhos que tratam dos aspectos de
interagdo entre os conhecimentos quimicos e a formagédo pedagogica. Também
comenta que a CH dos Estagios se encontra bem elevada, mas n&o associa ponto
negativo a este fato.

Ja os cadigos recorrentes nos relatos dos formandos versam para os
professores, por ndo se mostrarem preparados para lidar com nova proposta de
formacéao de professores.

E recorrente o fato que todos os entrevistados comentam que a
reformulacado do curso se apresentou muito favoravel, porém, sentem ainda que as
disciplinas de Quimica sao trabalhadas com muitos conteudos teoricos e pouca
intersecdo com a transposicdo didatica para a realidade da sala de aula da

Educacgao Basica.

6.2.15.2.2 Bloco |l

O Coordenador do curso define esta licenciatura como um curso bom,
que esta no caminho de atingir seu objetivo de sedimentar caracteristica de
licenciatura e que em relacdo ao anterior, apresenta-se com muitas diferencas

positivas, mediante ao processo de reformulacédo (Quadro 48).
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Quadro 48. Descricdo das unidades de significado para o tema ldentidade do Curso,

relativos ao curso P.

Unidades de Significados

Relatos/Depoimentos

Curso bom;

Pratica de ensino de forma
isolada e difici de ser
executada pelos professores;

Professores com concepcoes
bacharelescas.

“[...] olha, eu acredito que pra
maioria dos professores o curso
ta bom ... bem estruturado [...]".

“[...] muitos dos professores
eles querem um bacharel ... agora
a gente ta implantando o curso de
bacharelado e muitos querem
formar bacharéis ... muitos séo
pesquisadores ... das linhas da
quimica pura .... € querem formar
bacharéis ... entdo é dificil vocé
colocar plenamente um projeto
politico pedagdgico desse e de
vocé realmente formar .. um
educador [...]".

Promove um bom suporte
tedrico e pedagodgico;

Curso de Licenciatura.

“[...] aqui eles tém um suporte
tedrico ... do que eles precisam
pelo menos de ter nogdo pra
entrar numa sala de aula e a parte
pratica ... que eles realmente vao
pra escola[...]".

“[...] as disciplinas sao oferecidas
e planejadas de uma forma, bem
pensada assim, que leva o aluno
a realmente se envolver com o
curso de licenciatura. Realmente
é um curso que tem cara de
licenciatural...]".

Tema Grupo

CO

@

n

S

>

O

@

©

)

©

®

@)

-

S |PE

L=
AF

Curso de licenciatura.

Curso preterido.

“[...] Os cursos de bacharelado
sdo mais privilegiados que os da

licenciatura [...]".

Em relagdo aos professores do curso, este relata que esta sendo

complicada a logistica das mudancgas, em relagdo a interface entre os conteudos

especificos e os pedagogicos, pelo fato dos professores nao terem formacéao

adequada para tal intento, e, naturalmente, preferirem a pesquisa na Quimica. Neste

sentido, ainda existem muitos resquicios de aulas com abordagem tecnicista e
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voltada para bacharelado. Parte dos professores, ainda, direciona seus conteudos
para formacao de bacharéis e ndo de professores.

O PE revelou caracteristicas que definem o curso como aquele que
esta promovendo uma boa formagao aos alunos tanto em questbes tedricas como
pedagogicas, e que acredita que o curso assume de fato a postura de uma
licenciatura.

Os formandos revelaram codigos coincidentes com o CO e o PE, ao
definem o curso Q como uma licenciatura de fato. Enfatizam que enxergam os
esforcos implantados na reformulagao para que estes tenham uma boa preparagao

para a docéncia.

6.2.15.2.3_Bloco llI

O CO nao considera o egresso do curso com o perfil totalmente igual
ao preconizado no PPP. Porém, o define como um profissional com capacidade
suficiente para ingressar no mercado de trabalho e realizar bons trabalhos na
comunidade escolar. Ainda, relata que estes preferem seguir na pos-graduagéo a
ingressar no magistério da Educacgéo Basica.

Ja o PE define o aluno como aquele que sai bem preparado do curso e
que é bem consciente das fungdes de um professor, além de ser preocupado em
promover um ensino diferente em busca da aprendizagem significativa (Quadro 49).

E importante ressaltar que este professor também revela observacdes
que se mostram coerentes com os relatos do CO, em relacdo aos anseios de uma
boa parte dos egressos do curso, ao se manifestarem insatisfeitos com a profissao
docente e assim nao desejarem seguir a carreira do magistério, logo, ingressam no
curso pelo fato da falta de opgbes, mas suas intencdes sdo realmente outras, e
quando chega o momento dos Estagios, eles ratificam suas desabilidades com o

magistério da Educacao Basica.
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Quadro 49. Descrigdo das unidades de significado para o tema Perfil do egresso, relativos

ao curso Q.
Tema Grupo | Unidades de Significados Relatos/Depoimentos
“[...] € uma formagao do que nds
poderiamos considerar um
profissional capacitado pra
CO :;i?naoran?g diopara atuar - no enfrentar o mercado de trabalho
’ . OuU seja ir pra sala de aula e
atuar como um bom professor
[...]".
O . 0
U(D_) AlUNOS dedicados curso, [...] 0 Nosso aluno’ sai daqui ...
= consciente do que é ser um bom
(¢)) alguns alunos estdo no curso .
PE - professor de Quimica ... dentro
— por falta de opgao; e
(@) das possibilidades que ele tem de
Ll Consciente da profissao. promover melhorlas” no ensino e
o fazer a diferencga [...]".
©
—_ “[...]1 A priori eu pretendo sim dar
"': aulas no Ensino Médio ... mas a
) Definem-se como preparados; |longo prazo pretendo fazer
aR mestrado e doutorado para dar
Demonstram interesse em | aulas em faculdades [...]".
AF |ingressar na carreira do
magistério; “[...] Nao pretendo trabalhar com o
Ensino  Médio pretendo
50% demonstram interesse em | continuar me aperfeicoando e
ingressar em pos-graduacao. prestar concurso para Quimica
sem que para isso esteja
relacionado com o ensino [...]".

Sobre esse tema, os egressos participantes dessa pesquisa revelam

gue se sentem preparados para o ingresso na carreira docente. Ratificam os cédigos

revelados pelos professores, ao se apresentarem divididos em ingressar na carreira

do magistério ou dar continuidade aos estudos na forma de pds-graduacgao, sem ser

na area de Ensino de Quimica.

6.2.15.3 Perfil do Curso Q

Os dados do curso Q revelam que este se apresenta de acordo com a

base lega, em relagdo a CH total para curso de Licenciatura. Ao se observar os
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conteudos das atividades e suas respectivas CH’s na analise do planejamento da
matriz curricular verificou-se que somente o segmento da PECC n&o alcangou o
minimo estipulado pela Resolugdo CNE/CP 02/2002.

A adicdo de CH complementar nas disciplinas de ensino-
aprendizagem, para se configurarem como PECC, demonstrou a preocupacao dos
reformuladores do curso em atender ao Parecer CNE/CP 09/2001. Porém, como
mostram os relatos dos entrevistados, os objetivos deste segmento ainda ndo foram
alcancados efetivamente devido ao fato de que os professores do curso ainda nao
entenderem ou ndo saberem como efetuar essa interagdo do conhecimento
especifico com conteudo do Ensino Médio.

Para as atividades de ES, verificou-se uma preocupagdo na
valorizagao e atendimento as orientagdes, como também da filosofia preconizada
nas mudancgas para os cursos de licenciatura. Observou-se também, que o ES é
também o momento dentro do curso no qual se trabalha aspectos de interface entre
os conhecimentos quimicos e os pedagogicos.

Os relatos dos entrevistados mostram que existe por parte do conjunto
de professores, uma aceitagdo e consciéncia das necessidades das mudancas
ocorridas no curso, assim como, a visao de ajustes futuros, principalmente nas suas
proprias posturas profissionais. Porém, estes entendem que a efetivagdo das
mudangas no curso sdo naturalmente lentas, mediante a falta de formacédo e
linguagem especifica do conjunto de professores e também por ser uma proposta
inovadora inserida em um curso que sempre se caracterizou sob um modelo
tecnicista.

Portanto, define-se o perfil do curso Q como aquele que buscou
atender todas as orientagdes da base legal para os cursos de formagao de
professores, porém, observou-se que a maior dificuldade ainda encontrada para o
efetivo emprego da nova proposta do curso € a aplicagdo do momento do PECC,
mediante falta de saberes dessa nova linguagem por parte do conjunto de
professores. Porém, ha sinalizagdo de progressos quanto as dificuldades

encontradas.
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No Pais do Ndo Chove, meu pais

o principal transporte € a alpercata

no pé do rompe-légua. Quando a seca

- malino bel zebu de corno aceso

e descarnado rabo de tatu -

poe-se a chupar o chdo pelo canudo

de lingua fulminante de mil voltes,
morre no calcanhar do retirante

a esperanga hidrelétrica do povo
chorando um Sdo Francisco que ndo vem.

Homero Homem (poeta potiguar)

CAPITULO 7 — COMPILACAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresenta-se a compilagcdo das analises de todos os
PPP’s com suas respectivas MC’s, assim como as redes sistémicas suscitadas da
compilagcdo das unidades de significados de todas as entrevistas e questionarios.
Em face de compilacdo, mostra-se o perfil construido para dos cursos de LQ das

IES publicas de regido nordeste do pais.

7.1 Compilacao das Analises dos Projetos Politicos Pedagodgicos e das

Matrizes Curriculares.

Os dados obtidos pela analise dos PPP’s e pelas MC’s dos 16 cursos
investigados revelaram que estes apresentam caracteristicas coincidentes em
determinados pontos da construgcdo e aplicacdo de suas reformulacdes. Porém,
também foram identificadas peculiaridades que merecem ser destacadas.

Em relagdo ao processo de construcdo da reformulagdo, observou-se
que alguns dos cursos realizaram sua reformulagdo com participagdo direta do
conjunto de professores de Quimica, assim como, também houve casos em que a
participacdo dos professores restringiu-se somente a area especifica de Quimica.
Casos ocorreram em que nao houve participagdo minima do conjunto de
professores de Quimica, assim como, registraram-se casos de processos que
contaram com ajuda ou sugestdes de outros Departamentos, principalmente o de

Educacao. De forma geral, em todos eles houve a participagdo do conjunto de
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professores do DQ, embora na maior parte essa participagdo apresentou-se de
forma timida, e com mais anuéncia para a parte especifica de conhecimento de
quimica.

KASSEBOEHMER (2006), em estudos sobre reformulagdo de cursos
de LQ das IES paulistas, verificou que houve pouca participagdo dos professores
dos Departamentos de Quimica na elaboracdo do novo PPP. Esta autora enfatiza
que, apesar de ter havido convites por parte das comissdes designadas para o
processo de reformulacédo dos cursos, o interesse dos professores de DQ foi baixo.
A reformulagao das IES paulistas ndo apresentou interacdo entre os professores de
disciplinas pedagogicas com os de disciplinas de conhecimento especifico de
quimica, fato este também verificado nesta investigagao.

Em 15 dos 16 cursos investigados, o processo da reformulagéo se
apresentou coincidente. Inicialmente, formou-se uma comissao que administrou o
planejamento da nova proposta curricular, com posteriores contribuicées por parte
do conjunto de professores, através de discussbes em momentos destinados para
este acontecimento. Outra forma apresentada foi a da divisdo dos trabalhos por
equipes, designando segmentos especificos para estruturacdo de partes, seguida
das discussodes entre o conjunto geral. Somente em um dos cursos a reformulagao
foi projetada por apenas um professor do DQ, que é da area de Ensino de Quimica.
Apds a construcdo da proposta, esta foi apresentada para sugestbes dos demais
professores.

Todos os cursos tiveram a construcdo do segmento de formacgao
pedagogica deixada a critério do Departamento de Educagéo, sem participagao, ou
até sem o conhecimento dos professores do Departamento de Quimica. Dessa
forma, n&o ocorreu a interacéo entre estas areas de formacgao, deixando a critério do
Departamento de Educacdo a execugcdo das modificacbes ocorridas na parte
referente a formagao pedagogica. Alguns cursos deixaram a construgdo da PECC e
do ES totalmente a cargo do DE.

Os textos de todos os PPP’s mostraram que estes vém buscando
atender aos PARECERES CNE/CP 09/2001, CNE/CP 27/2001, CNE/CP 28/2001,
CNE/CES 1303/2001 e as RESOLUCOES CNE/CES 08/2002, CNE/CP 01/2002 e
CNE/CP 01/2002, porém, alguns deles se apresentam confusos e com informagdes

desencontradas e/ou repetidas.
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Segundo VASCONCELOS (2008), construir PPP’s é da maior
importancia dentro de um processo educativo, uma vez que se refere a toda
dindmica da formacdo de pessoas, logo, implica em uma enorme complexidade.
Segundo LONGUI e BENTO (2006), a propria metodologia aplicada na construgao
do PPP ¢ indicio da posicao politico-ideoldgica seguida pelo grupo reformulador.

Em estudos sobre reformulagées de PPP, LONGHI e BENTO (2006)
enfatizam que todos os envolvidos em um processo de reformulacdo devem estar
cientes de que sdo parte fundamental deste e, portanto, devem desenvolver
estratégias de trabalho de forma conjunta, fortemente articuladas e teoricamente
embasadas. Dessa forma, cada integrante do processo educativo deve assumir suas
tarefas sob uma otica cooperativa, dando a devida importancia para a sua funcgao,
além de buscar estreitamento com os trabalhos dos outros segmentos para que os
objetivos do PPP sejam alcangados coerentemente e ndo se apresentem somente
como documento burocratico. Nesse mesmo sentido VEIGA (1994) afirma que a
participacdo e o envolvimento de todos os professores € fundamental para que as
inovagoes se efetivem.

No tocante ao estudo das cargas horarias de todos os cursos, a Tabela
1 corresponde a distribuicdo geral apresentada pelos cursos investigados, com
relagdo a suas respectivas dimensdes para formacao de professores. Verificou-se
que todos os cursos buscaram nortear suas reformulacbes para atender a
Legislagao, porém, alguns cursos apresentaram interpretagdes incoerentes com tais
determinacgdes.

Os cursos investigados se apresentaram, em média, com CH de 3.154
horas. Entre eles, a licenciatura M apresentou a maior CH, com quase mil horas
acima do minimo estabelecido, enquanto o curso H apresentou-se o mais reduzido
em todas as suas dimensdes, sendo ainda, o Unico que ndao cumpriu a CH total
minima de 2.800 horas. Verificou-se que alguns cursos tiveram suas CH’s de
conteudo de Quimica diminuida para poderem atender as outras dimensoes,
enquanto outros cursos apresentaram CH total muito acima do minimo estabelecido
pelo MEC, para nao sacrificar a CH de Quimica Tedrica ou outra area de

conhecimento.



Tabela 1: Distribuicdo geral das cargas-horarias dos cursos de Licenciatura em Quimica das IES da regido Nordeste.

1800hs de Conteudo Cientifico-Cultural PECC 200ns ES
Cursos AACC o

QUI-T | QUI- P FIS MTM | EDUC | outras | Total DI outras | Total total total
A 680 340 80 240 440 380 2.160 60 - 60 480 400 3.100
B 885 375 180 180 420 150 2.190 75 120 195 210 405 3.000
C 1.088 187 306 340 136 238 2.295 459 - 459 200 408 3.362
D 915 465 210 300 240 120 2.250 460 60 520 180 400 3.350
E 390 450 90 150 180 360 1.620 330 150 480 300 420 2.820
F 1.392 80 128 128 256 288 2.272 64 64 128 200 400 3.000
G 720 210 150 180 39 360 2.010 240 - 240 210 405 2.865
H 900 60 120 180 300 510 2.070 270 60 330 300 2.700
I 1.065 150 180 300 420 345 2.460 60 30 90 200 405 3.155
J 900 - 102 272 272 714 2.260 120 136 256 204 408 3.128
L 930 60 180 300 795 330 2.595 90 60 150 225 405 3.375
M 1.005 255 150 240 300 510 2.460 525 - 525 225 525 3.735
N 1.120 320 280 320 320 120 2.480 240 80 320 240 480 3.520
@) 1.230 - 120 180 450 280 2.260 90 30 120 200 400 2.980
P 1.095 120 225 225 240 480 2.385 165 60 225 200 360 3.170
Q 1.005 360 150 120 360 300 2.295 150 150 300 200 405 3.200

QUI-T: Quimica Tedrica, QUI-P: Quimica Prética, FIS: Fisica, MTM: Matematica, EDUC: Educacdo, DI: Disciplina de Interface, PECC: Prética de Ensino
como Componente Curricular, ES: Estagio Supervisionado, AACC: Atividades Académica-Cientificas-Culturais.



Portanto, em relacdo ao cumprimento das CH’s das dimensbes de
formagdo comum das licenciaturas (EA; PECC, AACC e ES), os cursos C e M foram
0s unicos que se apresentaram com a distribuicdo adequada de CH estabelecida pela
Resolugao CNE/CP 02/2001 para todos os segmentos.

Para a carga horaria destinada aos conteudos de natureza cientifico-
cultural devem ser destinadas 1800h, propiciando tanto conhecimento quimico como
pedagogico, aléem de conhecimentos de natureza diversa, conforme entendimento de
cada instituicdo. Para tanto, observou-se que apenas o curso E ndo apresentou CH
minima estabelecida pelas diretrizes curriculares. Todos os outros cursos
apresentaram, em meédia, 2.254 horas destinadas a este componente, sendo que o

curso L foi o que apresentou maior CH (Figura 4).
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Figura 4: Histograma da distribuicdo de carga horaria em fungao do curso de licenciatura em
Quimica, na dimensao de Atividades de Ensino-Aprendizagem. (l) cursos de maior e menor
valores de carga horaria. (-----) valor de referéncia, 1800 h.

Dentro deste componente observou-se que todos os cursos cumprem
com o estabelecido pela Legislagdo, no que trata da aquisicdo necessaria de
conhecimentos quimicos para a formagdo de um licenciando, porém, houve
predominancia de CH para Quimica Tedrica em quase todos os cursos, seguida de
disciplinas de cunho educacional. Para a CH de disciplinas de Quimica tedrica o curso

F foi o que maior apresentou CH e o curso E, a menor. Para a parte de disciplinas de
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Educacdo o curso L apresentou maior quantidade de CH para essas atividades,
enquanto o curso C foi o que se apresentou com menor CH. Essa caracteristica de CH
elevada para conteudos tedricos de Quimica ndo se estendeu para a CH de Quimica
Experimental, apresentando uma média de 245 horas e, em alguns casos, nem
constando na Matriz Curricular, como no caso dos cursos J e O. Portanto, exceto os
cursos D e E, todos os outros cursos apresentaram-se com CH para o segmento de
Quimica Experimental de forma incoerente com o estabelecido pela base legal. E
importante ressaltar que esta dimensao faz parte do rol de atividades designadas pela
base legal, consideradas como necessarias para o pleno desenvolvimento do
licenciado em Quimica e segundo ZUCCO (1999) recomenda-se uma CH minima de
420h para atender o segmento experimental de conhecimento quimico.

As disciplinas de cunho pedagdgico se apresentaram com aumento de
CH, ou seja, estas tém se mostrado de forma diferenciada nos novos PPP’s, porém,
em 14 dos 16 cursos investigados, a CH para este segmento ainda se apresenta
abaixo da metade de CH destinada para QT, portanto, ndo tendo uma divisao
equilibrada para essas duas areas de conhecimento.

KASSEBOEHMER & FERREIRA (2008) e FRANCISCO JUNIOR et. al.
(2009), investigando processos de reformulagdo de CH de LQ, revelaram situagcbes
similares em relagcédo ao descrito nesta pesquisa, também concentrando maior numero
de CH para as disciplinas de Quimica Teodrica. Para KASSEBOEHMER e FERREIRA
(2008), os cursos de LQ paulistas concentram 80% de CH dos Conteudos Cientifico-
Cultural para as disciplinas de Quimica Teorica e Pratica. A pesquisa de FRANCISCO
JUNIOR et. al. (2009) revelou que os cursos do Estado de Rondénia também
apresentam uma acentuada diferenca na CH de QT e QP, sendo a primeira CH mais
prestigiada no curso. A aquisicdo de saberes quimicos na formagao inicial é, sem
duvida, parte de suma importancia para a formag¢ao de um professor de quimica, porém
estes ndo devem ser saberes exclusivos. De igual valor tem os saberes da dimensé&o
pedagogica na composi¢cdo da identidade docente do professor, uma vez que estes
vém propiciar o que IMBERNON (1998) salienta como competéncias, que permitem
“[...] tomar decisbes, confirmar ou modificar atitudes, valores e a configurar a propria
opgao pedagodgica [...]". Portanto, a maior predominancia de QT na dimensédo de
Conteudo Cientifico-Cultural, pode corroborar com a manutencido de concepcgoes
tecnicistas do futuro professor. Segundo PERRENOUD (1993) a formacgéao tedrica de

um professor precisa ser sélida, porém, é na formacéao inicial que se deve propiciar
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uma relagao dialética entre o saber e o saber fazer, a luz dos pressupostos da reflexao
sobre os conhecimentos necessarios para a complexidade da docéncia. Portanto, uma
vez que, o curriculo ndo é uma realidade abstrata a margem do sistema educativo em
que se desenvolve e para o qual se planeja essa perspectiva de equilibrio entre as
dimensdes de conhecimentos adquiridos no curso de FP pode ser iniciada a partir do
planejamento de uma MC, com vistas de uma postura diferenciada, buscando equilibrio
entre o planejado e o desejado para compor o repertorio cognitivo do profissional da
educagao (SACRISTAN, 2000).

Verifica-se pela Figura 5 que, de todas as dimensdes que devem ser
cumpridas na estruturagao e distribuicdo da carga horaria do curso de LQ, a que se
apresentou com maior irregularidade ou dificuldade em ser atendida entre os cursos
investigados foi a Pratica de Ensino como Componente Curricular (PECC). E
interessante ressaltar que a maioria dos PPP’s acreditava estar cumprindo este
segmento, porém, pela analise das ementas dessas atividades, percebeu-se que havia
muita incoeréncia nas propostas de disciplinas criadas para essa area, uma vez que,
se apresentavam, muitas vezes, com caracteristicas de disciplinas de educacio ou de

Estagio Supervisionado.
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Figura 5. Histograma da distribuicdo de carga horaria em fungédo do curso de licenciatura em
quimica, na dimensao de Pratica de Ensino como Componente Curricular. (l) cursos de maior
e menor valores de carga horaria. (-----) valor de referéncia, 400 h.

Os cursos apresentaram, em média, 275 horas destinadas para este

componente, sendo que somente os cursos C, D, E, M apresentaram CH para a PECC
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de acordo com o estabelecido por lei. O curso A foi o que apresentou menor CH e em
contrapartida o curso M apresentou a maior quantidade de CH do que a prevista pela
resolucdo. Percebeu-se que os cursos que se apresentaram com CH e conteudos
coerentes com o estipulado com a PECC ja possuem em seus quadros docentes,
professores que atuam na éarea de Educagdo Quimica. KASSEBOEHMER &
FERREIRA (2008) e FRANCISCO JUNIOR et. al. (2009) também assinalaram as
mesmas incoeréncias em disciplinas de interface entre a Quimica e a Educacéao, nos
cursos analisados, pontuando os mesmos problemas apresentados neste trabalho:
distorgao nas caracteristicas de elaboracado das disciplinas de interface, insergcédo deste
segmento em disciplinas de cunho inteiramente pedagdgico, pouca CH para este
segmento e falta de profissionais na area de Ensino de Quimica.

A deficiéncia da PECC nos cursos de formacdo de professores de
Quimica suscita grande preocupacao, uma vez que, esta se constitui 0 momento de
articular de forma interativa as dimensbes praticadas na MC para a formagao do
professor, além de permitir a insercdo da reflexdo sobre a atividade profissional e
estabelecer a dialética entre a teoria e a pratica aplicada ao longo do curso.
Concordando com PIMENTA (2006), a atividade docente necessita ser cientificamente
estudada, logo, a PECC vem possibilitar situagdes experimentais no ambiente da
formagédo inicial possibilitando ao futuro docente desenvolver as habilidades
consideradas necessarias, em situacdes controladas de ensino. E nesse pressuposto
que o PARECER 09/2001 se pauta quando afirma que a Pratica como Componente
Curricular deve ser entendida como uma pratica que produz algo no ambito de ensino,
porém, ao que se percebe, quando apresentado, de forma unanime nos cursos
investigados nas publicagdes nacionais, ndo ha entendimento por parte do conjunto de
professores sobre os fundamentos reais da PECC. Concomitante a esta situacao, nao
ha numero suficiente de profissionais com qualificagdo em Educagdo Quimica para
atuarem nas dimensdes de interface entre Quimica e Educacdo (MALDANER, 2008;
JUNIOR et. al, 2009).

Em relagdo as Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC),
somente o curso H nao direcionou CH para essas atividades, e o curso D apresentou
CH um pouco abaixo da minima estabelecida. A média apresentada pelos cursos foi de
232 horas. De uma forma geral ndo houve muita discrepancia nas CH’s apresentadas
pelos cursos (Figura 6), porém, houve colocagbes em alguns cursos de que esta

dimensao poderia se apresentar com problemas para execugao em cursos noturnos. A
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Legislacdo determina que essas atividades devam ter um carater cientifico cultural e
académico, articulando-se e enriquecendo o processo formativo do professor como um
todo (BRASIL, 2001a). Assim, verificou-se que todos os PPP’s dos cursos de LQ
adicionaram essas atividades ao seu conteudo programatico na forma de: monitorias,
participacdo e apresentacdo em congressos, publicagdo de artigos, programas de
extensdo, entre outros. Como estas atividades ja pré-existiam dentro dos cursos de
graduagdo, ndo foi observado nenhum problema significativo na “legalizagdo” das

mesmas.

Atividade Académica Cientifica Cultural
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Figura 6. Histograma da distribuicdo de carga horaria em funcdo do curso de licenciatura em
quimica, na dimenséao de atividades académico cientifico cultural. (l) cursos de maior e menor
valores de carga horaria. (-----) valor de referéncia, 200 h.

Para a dimensao de Estagio Supervisionado (Figura 7), observa-se que a
meédia entre os cursos é de 408 horas. Os cursos H e P apresentaram CH abaixo da
minima esperada. No geral ndo houve nenhum curso que néo destinasse CH para este
segmento. Segundo o PARECER CNE 28/2001 O ES é um componente obrigatério da
MC das licenciaturas, devendo ser uma atividade intrinsecamente articulada entre a
pratica e as atividades de trabalho académico a ser realizado pela presenga
participativa em ambiente préprio da atividade profissional e sob a responsabilidade de

um profissional ja habilitado.
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Fatos que chamaram atencao dizem respeito aos cursos | € D. O curso |
deixou este segmento na responsabilidade do DE, ndo mantendo interagdo com o
mesmo e o curso D, buscou parceria com o DE para efetivar as mudancas previstas
para a etapa do ES. O curso M foi o que apresentou maior CH direcionada para este
intento. Verificou-se que onze cursos apresentaram o inicio do desenvolvimento das
atividades no 5° periodo ou na segunda metade do curso, conforme consta no PPP e
que de fato acontece em termos praticos. Em contrapartida, os cursos D, F, H, L e P
nao se encontraram coerentes com esta afirmagao descrita pelos PPP’s, sendo o inicio

real dessas atividades, no ultimo ano de graduacgao.
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Figura 7. Histograma da distribuicdo de carga horaria em funcdo do curso de licenciatura em
quimica, na dimensao de Estagio Supervisionado. (l) cursos de maior e menor valor de carga
horaria. (-----) valor de referéncia, 400 h.

Verificou-se, que todos os cursos de LQ tiveram em suas matrizes
curriculares a CH aumentada para as atividades de ES e a maioria buscou posicionar
essas atividades como preconiza a Legislacdo. De forma geral, observa-se que o
cumprimento da CH para ES ndo é um fator que apresenta muitas discrepancias nas
licenciaturas brasileiras. Acredita-se que esta etapa € valorizada por ser entendida
como o momento da relagdo entre a teoria e a pratica, portanto, a oportunidade de
aprendizagem da profissdo docente e do inicio da identidade profissional (PIMENTA,

2006). Porém, a mudanca de posicionamento do inicio das atividades do ES ainda nao
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€ totalmente compreendida pelo conjunto de professores de DQ de alguns dos cursos
investigados. Essa questdo salienta que ainda € um desafio para estes cursos
desenvolverem atividades para o ES da forma como dita os novos paradigmas
educacionais que visam romper com a racionalidade técnica.

Assim, pela analise das ementas dessas atividades, verificou-se que nao
houve incoeréncias sobre as atividades a serem desenvolvidas, segundo Legislagao,
levando a crer que esta etapa ja foi bem aceita pelo conjunto de professores do DQ.
Porém, observou-se que, em 8 dos 16 cursos investigados, houve repeticbes entre os
conteudos trabalhados na PECC e os de ES. Segundo os trabalhos de
KASSEBOEHMER e FERREIRA (2008), a maior parte dos cursos de LQ da IES
paulistas se apresentou com CH de acordo com a legislagdo, o que também foi descrito
por FRANCISCO JUNIOR et. al (2009).

Também se observou que a maior parte dos cursos dispde em suas
ementas o desenvolvimento dos ES como pesquisa-agao, porém, nao se observou
maior esclarecimento de como € dada a logistica deste intento. Dessa forma, acredita-
se que o ES ainda precisa ser mais bem planejado, para que alcance o intento
preconizado nos novos paradigmas de FP. Baseando-se nos pressupostos da reflexao
na agao da atividade docente, PICONEZ (2000) chama a atencao para o fato de que a
reflexdo sobre a pratica, sua analise e interpretacdo constroem a teoria que retorna a
pratica para esclarecé-la e aperfeicoa-la, porém, faz-se necessaria uma melhor
aquisicao de conhecimento destes pressupostos por parte dos formadores, para que as
mudancas se efetivem de forma mais significativa na etapa do ES desenvolvida na
formacgéo inicial do futuro professor.

A mudanga na CH e no posicionamento do ES identificados na maior
parte dos cursos investigados pode ser vista como o comego de um processo de
transformagao nos modelos de formagao de professores, considerando todos os seus
percalgos como inerentes ao processo de implementacao de agdes inovadoras. Porém
para que o Estagio Supervisionado garanta o efeito desejado é necessario, que as
atividades sejam programadas, de forma que se aproximem ao maximo da realidade do
contexto real da sala de aula, afinal a efetivacao dessa dimensao se apresenta além de
ensinar modos de fazer a serem aplicados nas situagdes reais, mas permitem que a
observacao e a analise reflexiva da pratica possam reverter em aprimoramento dessa
pratica e aprofundamento das questdes ligadas aos conteudos do magistério
(PICONEZ et al, 2000; PIMENTA, 2006; VASCONCELOS, 2008; PIMENTA, 2009)
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7.2 Representacdo das Redes Sistémicas Correspondentes aos

Temas Analisados

Como comentado anteriormente, os roteiros das entrevistas e
questionarios tiveram como objetivo questionar os participantes sobre aspectos ligados
ao processo, a implementacdo do novo PPP, as novas caracteristicas do curso e as
perspectivas do profissional formado. Dessa forma, buscou-se verificar se cada IES
publica investigada planejou seu referido projeto de acordo com ultimas modificagcoes
na legislagdo educacional brasileira para elaboragdo dos cursos de licenciatura de
Quimica.

E importante ressaltar que, primeiramente, cada entrevista foi analisada
de maneira independente. Porém, para se verificar a visdo geral do fenbmeno estudado
efetuou-se a compilacdo de todas as entrevistas, identificando as unidades de
significados mais recorrentes por tema de analise, contidas nos depoimentos dos
entrevistados, para posterior elaboracéo de categorias de analises. Uma vez definidas
as categorias e suas respectivas subcategorias, estas foram organizadas sob a
metodologia das redes sistémicas, destacando-se a frequéncia dos resultados obtidos.
A frequéncia das categorias esta diretamente relacionada com a quantidade de vezes
em que estas foram citadas nos depoimentos obtidos, referindo-se ao total da amostra
de participantes da investigagao.

Para melhor visualizagdo a forma como sao apresentadas as trés redes
sistémicas elaboradas é oportuno comentar que a sequéncia desta etapa se constituiu

da seguinte forma:

l. Apresentacado das unidades de significados mais recorrentes a partir dos

temas de analise;

Il. Apresentacao e descricdo da rede sistémica correspondente ao tema

analisado;

. Anadlise dos dados representados e as frequéncias das principais

categorias.
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7.2.1 Rede Sistémica do Bloco I: Reformulagao do Curso

O objetivo principal deste tema, foi identificar a atmosfera do processo de
reformulacédo de cada curso, além das principais intencdes e alteracdées como também
das adequacdes tomadas em cada contexto em particular. O conjunto de perguntas
desse bloco teve como intuito desenvolver reflexdes, incitando, aos entrevistados,
descricdo dos aspectos do processo como um todo, porém, buscou-se apresenta-las
de forma menos diretiva, para seguir evoluindo com as demais perguntas. GORGORIO
(2008) comenta que propor de inicio, perguntas essencialmente direta, podera bloquear
os entrevistados. Logo, perguntas de carater geral podem se fazer necessarias no
inicio do processo de entrevistas, para se prosseguir em adquirir respostas especificas.

Dessa forma, para se obter um panorama geral sobre o tema entre todos
0S cursos, iniciou-se primeiramente pela compilacdo de todas as unidades de
significados obtidas pelos depoimentos dos trés grupos (Quadro 50) para posterior
categorizagdo e construgdo das redes sistémicas. E importante ressaltar que, embora
se tenha identificado muitos cédigos semelhantes entre os discursos dos entrevistados,
cada um deles possuia interpreta¢des diferentes. Fato este considerado totalmente
aceitavel, uma vez que cada grupo representa uma amostragem diferente e, portanto,
visdes diferentes dentro da posi¢cao que assumem dentro do curso.

Com base nas unidades de significados agrupadas acima, passou-se a
etapa de codificacdo, a partir de principais rétulos destacados com maior recorréncia
dentro das concepcdes e percepcdes dos entrevistados, sobre o referido tema, na
proposicao de elaboragdo das categorias, relacionando-as posteriormente as suas
respectivas subcategorias, para gerar explicagcbes mais precisas sobre o tema. Este
esquema de agrupamento constituiu a rede sistémica do tema em questdo, como

descrito na Figura 3.



255

Quadro 50. Descricdo das unidades de significados para o tema Reformulagcdo do Curso,
relativos ao conjunto dos cursos investigados.

GRUPOS UNIDADES DE SIGNIFICADOS

Atender/adequar/cumprir as exigéncias do MEC, dificil, aberto, muito
CO discutido, longo, polémico, complexo, desafiador, com varias simulagoes,

muito questionado, dindmico, nebuloso, muitas discordancias.

Falta de interacao dos professores, mudancga necessaria e eficaz, resisténcia

e apatia de professores e alunos, busca de resolver problemas, ainda em

PE
processo de mudancas, possibilidades de melhorias no curso, valorizacdo do
ES aumento de carga pedagdgica.
Apatia a licenciatura, curso melhor, curso igual ao bacharelado, ES muito
longo, excesso de pedagodgicas, disciplinas de conteudo de interface mal
AF elaborados, muito repetitividade no curso, poucas aulas de laboratério,

caréncia de disciplinas que trabalhem formagao docente, de disciplinas que
facam interseccao da teoria quimica com a pratica docente, falta de interacéo

entre as areas, caréncia de professores que fagcam interacdo entre as areas.

A nomeacao das categorias seguiu de forma a acompanhar as idéias
mais abrangentes, consideradas importantes analiticamente, que emergem dos
préprios dados, na perspectiva do tema analisado. Esse procedimento esta de acordo
com o que STRAUSS e CORBIN (2008) comentam sobre os rétulos que, quanto mais
amplos, mais complexos e mais abstratos, podem atuar como tépicos para nomear a
classe de objetos que compartilham algumas caracteristicas similares ou que explicam
0 que esta acontecendo no contexto do fenébmeno em questdo. Logo, uma categoria
representa um fenbmeno, ou seja, um problema, uma questdo, um fato, um
acontecimento que é definido como importante para os informantes.

A subcategoria também € uma categoria, como o0 nhome indica. Porém, em
vez de representar o fendmeno em si, as subcategorias respondem as questdes sobre

o fendmeno, dando um maior poder explanatério ao conceito.
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Portanto, a Tabela 2, apresenta a rede sistémica |, com os resultados da
categorizagdo, das frequéncias de cada uma das categorias e suas respectivas
subcategorias, bem como a quantidade de citacbes e a porcentagem do total de

amostragem, correspondente aos discursos dos trés grupos entrevistados no bloco 1.

Tabela 2. Rede Sistémica referente ao Tema |.

GRUPO CATEGORIA SUBCATEGORIA CITACAOQ| f (%)
Construcéo | Complexo 15 94
Longo 14 88
Sem interagao entre areas 9 56
Coordenador | Orientacées do MEC | Cumprir exigéncias 16 100
de Curso Excesso de CH pedagodgica 10 63
Repetitividade de conteudo 10 63
Professores | Concepgodes divididas 13 81
Profs. apaticos/ insatisfeitos 12 75
Mudanca | Timidas 9 56
Necessaria 8 50
Professor Eficaz 4 25
de Estagio

Professores | Resistentes 14 88
Apaticos 7 44
Mudanca | Repetitividade de conteudo 30 67

Caréncia de disciplinas
pedagogicas 30 67

Aluno Excesso de atividades
Formando pedagdgicas 27 60
Professores | Prof. apatico / insatisfeito 42 93
Caréncia de interface 36 80
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Para o grupo denominado de Coordenadores de Curso, 0s signos mais
recorrentes nos discursos dos entrevistados fizeram alusdo ao processo de construgéo
da reformulagdo dos cursos, as orientacbes da legislacdo que regulamenta este
processo e o papel dos professores no mesmo.

No que diz respeito & categoria CONSTRUCAO, os coordenadores
pontuaram, de forma quase unénime (94%), que o processo de reformulagdo foi
bastante complexo, no sentido de conseguir entender os novos parédmetros para um
curso de LQ, adequar e aplicar estes parametros de forma eficaz. De acordo com o
discurso da maioria, o curso deveria passar, entdo, de um perfil técnico, para um
patamar de valorizagdo pedagdgica, no qual, o quadro docente acreditava nao estar
apto a atender e ndo concordava com esta nova postura. Com isso, a finalizagao e
implementagdo deste novo projeto demandaram um tempo longo, como explicitado
nesta subcategoria, por conta, justamente, da falta de entendimento das diretrizes que
regiam o processo de reformulagdo, bem como da pouca aceitagao por parte do corpo
docente. Estes fatos corroboraram com a baixa interagao existente no processo entre a
area especifica de quimica e a area pedagogica.

Uma categoria bastante relevante foi a ORIENTACOES DO MEC,
evidenciada em 100% dos discursos dos coordenadores entrevistados, no qual,
segundo estes, o processo de reformulagdo do curso ocorreu mediante o cumprimento
de uma condicdo de obrigatoriedade, imposta pela legislagdo, visto que a mola
impulsionadora para o processo atenderia instancias maiores, aos quais 0s
departamentos ou institutos estdo subordinados. As criticas mais recorrentes a cerca
das diretrizes sugeridas na legislagao foram em relagdo ao excesso de CH destinada a
area pedagogica, que levariam a uma matriz curricular com perfil repetitivo, segundo 63
% dos entrevistados.

A categoria PROFESSORES foi citada no sentido da insatisfagao e apatia
dos mesmos em relagdo ao processo de reformulagédo para um novo perfil de curso
(75%). Os coordenadores enfatizaram que os professores apresentaram concepgdes
divididas, sendo que, alguns (81%) acreditam em uma matriz curricular mais
pedagogica, porém, denotam nao possuirem preparo profissional para Ihe dar com
essa nova matriz dita excessiva.

Com relagdo ao segundo grupo investigado (Professores de Estagio) os
signos mais evidenciados discorreram sobre a mudanga do perfil do curso e o papel

dos professores no processo de reformulagdao. A categoria MUDANCA foi dita
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necessaria e eficaz, porém timida quando se pensa em termos praticos, na
materializagdo dos novos paradigmas para formacéo de professores, ficando esta, de
fato, a cargo somente do préprio professor de estagio, sem envolvimento efetivo de
todo o corpo docente (56%). No que diz respeito a categoria PROFESSORES, esta,
segundo o discurso dos professores de estagio supervisionado, evidenciou a apatia e a
resisténcia do quadro docente com relagao as reformulagdes.

O terceiro grupo foi o dos Alunos Formandos, no qual os signos
explicitados a partir das entrevistas efetuadas foram a mudanca e o papel dos
professores, também descrito, anteriormente, no grupo dos professores de estagio.
Segundo este grupo, a categoria MUDANCA denotou subcategorias um tanto quanto
distintas do grupo anterior. Para os formandos, a mudanga implicou em uma repeticao
de conteudos distribuidos na matriz curricular, bem como de um excesso de atividades
relacionadas a praticas pedagdgicas, porém, no entendimento dos mesmos, uma falta
de teoria pedagdgica (67%). E consenso, entre eles, achar que o MEC determina
excessiva CH para o ES e também em disciplinas de PECC, que no entendimento
deles, referiu-se a disciplinas da area pedagdgica, acarretando assim, um excesso de
CH de atividades pedagdgicas.

A categoria PROFESSORES revelou um discurso que indicou uma
caréncia de interface entre os professores das areas especificas e pedagogicas e,
também, segundo a concepgdo dos alunos formandos, ficaram evidenciadas a
insatisfacdo e a apatia do corpo docente em relagdo aos procedimentos de
reformulacdo do curso, devido a valorizacdo de carga horaria pedagdgica em
detrimento da carga horaria de conteudo especifico.

No geral, no que diz respeito ao tema 1 (reformulacdo do curso), os
signos categorizados apresentaram coeréncia entre si, coincidindo unidades de
significados entre as subcategorias obtidas nos trés grupos estudados. A rede
sistémica aqui construida a partir da analise do conteudo dos dados obtidos pela
compilagdo dos relatos dos grupos mostra como pontos mais coincidentes entre os
grupos, a apatia e a insatisfagao dos professores do quadro docente dos cursos de LQ
com relagao ao processo de reformulagdo do curso e o cumprimento das exigéncias
legais para efetivagado do novo PPP dos cursos de LQ da regido nordeste do pais.

KASSEBOEHMER (2006) evidenciou em seu estudo que a reformulagéo
dos cursos de LQ de IES paulistas visou apenas cumprir as exigéncias legais, sem dar

a merecida importancia a real introdugcdo de uma postura diferenciada a luz dos novos



259

Paradigmas educacionais para FP. Este fendbmeno também foi destacado por GARCIA
e KRUGER (2009,) em estudos sobre a elaboragdo e implementagao da reformulagao
dos PPP da LQ em uma IES gaucha. GARCIA e KRUGER ressaltaram ainda que nao
identificaram o comprometimento do conjunto total de professores com o PPP do curso.
E interessante enfatizar que este fato vem sendo destacado em varios estudos de
reformulacdes de licenciaturas, como nas investigacdes de KRAHE (2004), que
estudou o processo de reformulagao de todos os cursos de licenciatura da UFRGS, e
nos estudos de construgdo do PPP de licenciaturas de Histéria na UEPG apresentados
por CERRI (2008), destaca que o processo foi tenso e buscou somente atender ao
minimo estabelecido por lei.

Esta proposi¢cado de colocar as exigéncias legais em primeira mao, pode
ter efeito colateral. Como relata VEIGA (2009), existe certa descrenga na construgéo de
PPP por parte dos professores, por estes acharem que se trata apenas de cumprir
burocracia e muitas das vezes a realidade do contexto particular de cada curso nao
viabiliza o que foi ou 0 que esta sendo planejado. Este autor alerta que o PPP, uma vez
que se configura como a identidade de um curso, ndo deve ser construido como prova
de cumprimento de tarefas burocraticas, mas sim, para que alcance sua agao
intencional, deve ser elaborado e vivenciado por todos os envolvidos com 0 processo
educativo. Assim, mesmo tendo como eixo norteador a legislagdo, o planejamento do
PPP deve encaminhar-se com base na sua realidade e sua histéria, apresentando-se
de forma coerente com as possibilidades de efetivagao.

Vale lembrar que o PPP de um curso € um planejamento que idealiza
acdes a curto, médio e longo prazo, portanto, as decisdes, contidas dentro deste,
precisam conciliar as relacdes existentes entre a realidade da comunidade universitaria
com o mercado de trabalho, necessitando de andlises dos seus resultados e dos seus
impactos junto a sociedade. Tendo em vista que numa situacao de reformulacdo nao
basta somente a explicitacdo e a execugao imposta da intencionalidade politica
pedagogica € essencial que se faga presente a aceitagdo do projeto pela comunidade
do curso, para alcangar a efetivagdo de um PPP bem sucedido (LONGHI e BENTO,
2006; VASCONCELOS, 2008; VEIGA, 2009).
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7.2.2 Rede Sistémica do Bloco Il: Identidade do Curso

A construgdo e analise da rede sistémica do bloco Il, segue a mesma
estrutura apresentada no Bloco |. Porém, o objetivo do conjunto das perguntas desse
bloco, foi identificar as principais caracteristicas apresentadas por cada curso, na
perspectiva dos integrantes dos mesmos, na forma de conceito ou definicdo de como o
curso se apresenta de fato em seu funcionamento e logistica do dia-a-dia. Dessa
forma, a compilacdo das unidades de significado dos participantes para este tema
apresentou varios significados coincidentes, assim como, alguns, em particular, por
cada segmento, conforme mostra o Quadro 51.

A Tabela 3 mostra o tema em discussao que suscitou muitos signos para
a definicdo das caracteristicas dos cursos, e, a partir dos signos mencionados pelos
entrevistados estabeleceu-se a rede sistémica para o tema correspondente. Alguns dos
rétulos foram coincidentes nos trés grupos de entrevistados, porém a significagao deles
€ diferenciada, em varios sentidos, uma vez que segue a percepgdo de cada
componente integrante do curso.

O grupo Coordenadores de Curso revelou codigos para o tema em
questdo que suscitaram as categorias: INOVADOR, NECESSIDADE DE AJUSTES e
VALORIZACAO. O rétulo INOVADOR sugere caracteristicas de um conceito de
identidade do curso novo e flexivel, porém ainda em transicdo, na busca de uma
identidade prépria. Novo, no sentido de ser uma proposta de rompimento com um
modelo tecnicista de formagédo de professores ainda vigente, flexivel, pois possibilita
que cada curso promova adaptagdes condizentes com sua realidade regional, e, em
transicao, justamente, porque um processo atenuante de mudanga requer tempo para

adaptacao, avaliagao e sedimentacdo de uma identidade propria.
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Quadro 51. Descricdo das unidades de significados para o tema Identidade do Curso, relativos
ao conjunto dos cursos investigados.

GRUPOS UNIDADES DE SIGNIFICADOS

Novo, flexivel, com qualidade, bem estruturado, valorizado, diferente do
bacharelado, ainda com muitos problemas, em transi¢cao, diferenciado, em
CcO transformacdo, em busca de identidade propria, ainda com caracteristicas de
bacharelado(tronco de bacharelado), falta de professores para a area de ensino
de quimica, poucas interacdes entre as areas de formagao no curso, inicio de

vinculacdo entre as areas. Pouca demanda

Conteudista, diferenciado, dindmico, inovador, valorizado, em busca de
autonomia, desvalorizagao pelos docentes do curso, desvalorizagdo pelos
proprios alunos, sem foco de licenciatura, com foco de licenciatura, maior parte
PE dos formadores sem formagao pedagdgica, com muitos problemas, professores
que nao incentivam a licenciatura, em busca de identidade propria, em
transformacgao, com uma nova postura, com qualidade, possibilita boa formagéao
aos alunos (em conteudos tedricos de quimica, em conteudos pedagdgicos, em

ambos).

Renegado, modificado, preterido pelo bacharelado, conteudista, muito
pedagdgico, desvalorizado pelos docentes e pelos alunos, falta de disciplinas
pedagdgicas ou de interface, dicotomia entre as &reas, transmissdo de
AE conhecimento técnico, falta de professores preparados para formar professores
(sem linguagem e tratamento adequado), com caracteristicas de licenciatura,
sem caracteristicas de licenciatura, precisa de ajustes, somente as pedagdgicas
trabalham voltadas para a formacao de professores, tratamento mais fraco dado

pelos professores, foco para a pesquisa.




262

Tabela 3. Rede Sistémica referente ao Tema II.

GRUPO CATEGORIA SUBCATEGORIA CITACAO|f (%)
Inovador |Em transigdo 12 75
Novo 10 63
Em busca de identidade
propria 7 44
Flexivel 4 25
Coordenador Necessidade de |Prof. sem formacao
de Curso ajustes [pedagogica 13 81
Prof. apatico para magistério 11 69
Segregado 9 56
Valorizacéo |Valorizagédo de pesquisa 11 69
Pouca valorizacao do
magistério 4 25
Diferenciado | Em transigao 12 75
Novo 10 63
Valorizado/desvalorizado 5 31
Professor ) .
de Estagio NeceSS|de_1de de |Prof. ~ sem formacéao
ajustes [pedagodgica 10 63
Segregado 9 56
Conteudista 5 31
Sem foco de licenciatura 5 31
Modificado | Sem interacdo das areas 24 53
Novo 18 40
Aluno Prof. sem linguagem proépria 36 80
Formando Valorizag&o |Valorizagédo de pesquisa 36 80
Preterido 33 73
Conteudista 27 60
Desvalorizado 21 47
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A NECESSIDADE DE AJUSTES foi enfatizada pela falta de professores
da area de quimica com formagao pedagdgica, para atuagao no curso (81%), visto que
em geral, o quadro de professores atuantes nos cursos € formado por um numero mais
significativo de professores bacharéis. Este quadro de professores foi denotado como
apatico para o magistério, pois nao direciona suas atividade para preparar profissionais
que atuardo na docéncia (69%). A segregacdo entre as areas especificas e
pedagogicas foi também apresentada dentro desta categoria, uma vez que os
coordenadores de curso ressaltam um distanciamento entre as atividades aplicadas
nos dois segmentos. A categoria VALORIZACAO ficou evidenciada no tema identidade
do curso. Para o coordenador, o curso de LQ ainda valoriza muito mais o aspecto de
pesquisa do que o preparo para o magistério.

No que diz respeito ao grupo Professor de Estagio, duas categorias foram
explicitadas, sendo: DIFERENCIADO e NECESSIDADE DE AJUSTES. Setenta e cinco
por cento dos entrevistados identificam o novo curso como um modelo em transigao,
pois apresenta caracteristicas novas. Apesar de se apresentar como NOVO, ainda
permeia um ambiente de bacharelado. A questao da valorizagdo da identidade propria
de licenciatura apresentou concepg¢des divididas por conta dos professores de estagio
entrevistados. Os ajustes necessarios foram destacados no sentido do numero
insuficiente de professores com formagédo pedagdgica adequada, como por exemplo,
os da area de Ensino de Quimica (63%), bem como da segregagéo entre as areas,
como descrito anteriormente para o grupo dos Coordenadores de Curso. Um numero
menor de entrevistados (31%) ainda considera o curso como conteudista e sem foco
para licenciatura, o que, ao mesmo tempo, parece contraditorio, corrobora com a
caracteristica transitéria do curso. A questdo da necessidade de professores para a
area de Ensino de Quimica corrobora com o que foi enfatizado na anélise dos PPP’s,
que mostrou que a PECC e os conteudos de Es ndo estdo sendo bem administrados,
apresentando-se, em muitos dos cursos, como insatisfatorios e repetitivos mediante o
pouco numero de professores qualificados para trabalharem estes segmentos da MC.

Para o grupo dos Formandos, destacaram-se como signos recorrentes as
categorias MODIFICADO e VALORIZACAO. O rétulo MODIFICADO enfatizou uma
identidade nova para o curso, pois diminuiu carga horaria especifica de quimica e
apresentou um estagio supervisionado estruturado de maneira distinta, porém,
segundo os alunos entrevistados, sem interagdo entre as areas de formagédo. No que

diz respeito & VALORIZACAO, os formandos acreditam que os professores que atuam
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no curso nao valorizam a licenciatura, ndo apresentando, portanto, uma linguagem
propria para formagdo de profissionais de magistério (80%). O curso continua
valorizando mais a pesquisa que a pratica docente em si, onde se coloca o curso em
um patamar preterido perante o bacharelado, por toda a comunidade do curso. O rétulo
conteudista também foi destacado nesta categoria.

A subcategoria NOVA mostra-se dentro das trés categorias elaboradas
pelos discursos dos componentes dos cursos, porém, com perspectivas diferenciadas
nos trés grupos. Isto pode explicar o fato de que, as caracteristicas do curso sdo vistas,
entendidas e administradas de forma diferente para cada segmento do curso, podendo
causar uma falta de sintonia necessaria para o andamento de uma formacgao
profissional. Outra categoria que toca dois segmentos foi a VALORIZACAO, onde este
signo se refere a preferéncia pela pesquisa cientifica em outras subareas da quimica,
portanto um preterimento ao magistério.

Em um aspecto geral, o tema ldentidade do Curso investigado pela rede
sistémica montada a partir dos dados das entrevistas denota uma caracteristica de um
curso novo, no sentido de diferenciado do curso anterior. Este fato demonstra que, na
percepcdo dos grupos, a licenciatura ndo é mais a mesma, na integra, como se
apresentava anteriormente, assim como as mudangas ocorridas mostram um curso
mais flexivel, portanto, em transicdo, mais que ainda ndo apresenta uma identidade
propria. Este fato demonstra que o conjunto de sujeitos que compdem o curso esta
ciente de que as mudancgas foram efetivadas, mas ainda nao existe uma valorizagao
prépria para licenciatura assim como nao existe um contingente docente qualificado
para implementar de forma eficaz, no tocante a postura de uma nova proposta de
curso. ZUCCO (2007) relata em pesquisa sobre os cursos de graduagédo em Quimica
que estes ainda nao possuem o nivel de qualidade desejavel e aponta a necessidade
de ajustes nos seus respectivos PPP’s.

VIEIRA e MARTINS (2009) evidenciaram em seus estudos sobre o
curriculo de Licenciaturas em IES publicas da cidade de Curitiba que, mesmo com o
advento de reformulagdo dos cursos, ainda ha uma forte tendéncia em priorizar o
especifico em detrimento da visdo de totalidade do processo de ensino. KRAHE (2004),
em estudos sobre a reformulacéo das Licenciaturas da UFRGS, indica que o processo
de implementacao das novas propostas para formagao de professores se encontra em
terrenos de transformacdo dispares, uma vez que o encaminhamento do novo PPP

destes cursos indica a utilizacdo de pressupostos progressistas baseados no modelo
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da racionalidade pratica, como também evidencia posturas enraizadas nos modelos de
racionalidade técnica.

Dessa forma, os cursos de LQ investigados nessa pesquisa se
apresentam com modificagdes perceptiveis pelos trés grupos de entrevistados, porém,
isso ndo presume que estas mudancas estdo totalmente de acordo com as
perspectivas orientadas e esperadas pelos novos paradigmas para formagédo de
professores. O que se percebe € que estes cursos se encontram em arenas de
conflitos e transformacdes, necessitam ainda de ajustes, principalmente por ainda
serem percebidas dicotomias entre as areas de formacgado. Verificou-se também uma
desvalorizagdao do magistério em favor da pratica da pesquisa em areas tradicionais da
quimica, definindo o curso reformulado ainda com aspectos e caracteristicas de um
curso conteudista. Portanto, os pressupostos dos novos paradigmas de formagéo do
professor reflexivo ainda nao formam identificados como sendo a proposta que norteia

os cursos de Licenciatura em Quimica das IES publicas da regiao nordeste.

7.2.3 Rede Sistémica do Bloco lll: Perfil do Egresso

Para este tema, o conjunto das perguntas deste bloco foi direcionado a
buscar uma definigdo do perfil do egresso de cada curso, na visdo dos trés grupos,
com o objetivo de identificar o profissional langado no mercado de trabalho dentro da
perspectiva dos formadores e do préprio formando.

A pergunta motivadora focou a descricdo de um perfil de alunos
formados, incitando, aos protagonistas, respostas que esclarecessem o0s principais
aspectos da formacdo. Assim, os principais codigos destacados sdao mostrados na
Quadro 52:
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Quadro 52. Descri¢do das unidades de significado para o tema Perfil do Egresso, relativos ao
conjunto dos cursos investigados.

GRUPOS UNIDADES DE SIGNIFICADOS

Informado das novas “tendéncias” de formagao de professor, incompleto,
deficientes de conhecimentos (pedagdgicos, quimicos e de laboratdrio), de
formacgéo sodlida e abrangente, indecisos em seguir a profissdo, desistem no
CO meio do curso, preferem o bacharelado, licenciatura é 22 opg¢ao, sao
comprometidos com a profissdo, ndo sabem opinar sobre o perfil do egresso,
dominam o conhecimento de quimica, preparados para trabalhar na educacgao
basica, preparados, despreparados, insatisfeitos com o magistério. Sobre o que

é preconizado no PPP do curso: igual e diferente.

Inseguro, mais quimico que professor, mais conhecimento de quimica,
conteudista, despreparado pra sala de aula,conhecimentos pedagdgicos
superficiais, completara sua formagao na pratica, ndo quer ser professor, busca
PE de titulagdo/diploma, apto para assumir a carreira (seguro, competente,
questionador, preparado, otimista, dedicado), dominio de conhecimento
quimico e pedagogico, desestimulado com a licenciatura (insatisfeito com o

magistério, desestimulado), mais bacharela que licenciado).

Inseguro, descontente, desmotivado, formagdo com lacunas, prioriza a
formagdo em quimica do que a pedagdgica, despreparado e preparado,
AE carreira do magistério temporario, seguir a pés-graduagao (quimica ou outras
areas), comprometido, quer seguir a carreira, fraca formacao cientifica em
quimica, com base minima para iniciar a carreira de professor, nao vai seguir a

carreira, indeciso a seguir a carreira, carreira como segunda opgao.

Partindo da verificagdo dos signos do Quadro 52, estabeleceu-se a rede

sistémica correspondente para o tema em questao (Tabela 4).
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Tabela 4. Rede Sistémica referente ao tema lll.

GRUPO CATEGORIA | SUBCATEGORIA [citacAo] f (%)
Preparado para magistério
Preparo |da EB 11 69
Preparo para conhecimento
quimico 11 69
Diferente do PPP 11 69
Incompleto 8 50
Coordenador Deficiéncia do preparo
de Curso pedagogico 8 50
Deficiéncia do conhecimento
quimico 8 50
Atuacdao profissional |Buscam a pds-graduacao 10 63
Desistem da carreira 7 44
Outras atribuicoes 6 38
Preparo |Apto para o inicio 11 69
Mais quimico que professor 10 63
Despreparado 7 44
Professor Inseguro 7 44
de Estagio Conteudista 6 38
Motivacdo |Desmotivado 8 50
Desistem da carreira 7 44
Preparo |Formagéo com lacunas 36 80
Inseguro 33 73
Preparado para o inicio 24 53
Al [Mais quimico que professor 47
Formando
Atuacdao profissional | N&o pretende seguir carreira 27 60
Pretende seguir carreira 18 40
Pretende seguir pos-
graduacéao 33 73
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Observou-se que, no imaginario do conjunto de Coordenador de Curso,
destacaram-se rétulos que se direcionaram a conceituar os alunos formandos em duas
dimensdes categorizadas como: PREPARO e ATUACAO PROFISSIONAL. A categoria
PREPARO pode revelar unidades de significado que levam a um conceito do perfil do
profissional formado como incompleto, inacabado, ndo preparado para uma abordagem
mais geral de um professor de quimica, com conhecimento dito “suficiente” para um
inicio de carreira. Segundo os entrevistados, um profissional formado para atuar na
educacdo basica (69%). Ressaltam-se as deficiéncias tanto em conhecimentos
pedagdgicos quanto quimicos, porém, destaca-se um dominio maior do conhecimento
quimico em detrimento do conhecimento pedagdgico. Sessenta e nove por cento dos
coordenadores afirmaram que o perfil do formando ainda ndo condiz com o que se
preconiza no PPP do curso.

Outra categoria elaborada pelos dados estudados foi a ATUACAO
PROFISSIONAL. Para esta, as unidades de significado demonstram que os
coordenadores de curso observam que o egresso segue distintas direcbes de atuagao
profissional, sendo: os que buscam o aperfeigoamento em cursos de pds-graduagao,
os que desistem da carreira e os que procuram atuar em outras atribuicdes inerentes
ao profissional quimico, que nao seja a sala de aula.

Segundo o grupo dos Professores de Estagio, as categorias elaboradas a
partir dos signos retirados dos relatos do tema em questdo foram: PREPARO e
MOTIVACAO. Quanto & categoria PREPARO, 69% dos professores de estagio
entendem que os alunos possuem uma bagagem de conhecimentos que os tornam
aptos para o inicio da carreira do magistério. Sessenta e trés por cento entendem este
profissional formado como “mais quimico que professor’. Este entendimento é
corroborado por um perfil de profissional conteudista, porém, despreparado para o
magistério, portanto, inseguro. A categoria MOTIVACAO ilustra um profissional egresso
desmotivado, a partir do entendimento das condi¢des atuais de trabalho do magistério,
tais como: aviltamento salarial e precariedade do trabalho escolar. Quarenta e quatro
por cento dos entrevistados afirmam que este profissional desiste da carreira.

O grupo Aluno Formando suscitou categorias ja descritas nos outros
grupos estudados. A categoria PREPARO evidenciou unidades de significado tais
como: formagdo com lacunas, onde os proprios alunos (80%) se consideram com uma
formacdo sem conhecimentos aprofundados ou suficientes para atuar na carreira de

magistério. Concordantes com esta premissa, se sentem inseguros para iniciar a
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pratica docente (73%), tendo, 53% destes alunos, o conceito de que apresentam uma
bagagem de conhecimento satisfatorio para o inicio da carreira. O entendimento de que
o profissional formado pelos cursos de LQ é “mais quimico que professor”, também foi
ressaltado pelos alunos quando questionados a cerca do seu perfil como docente
recém formado.

A categoria ATUACAO PROFISSIONAL destaca unidades de significado
que mostraram que 40% do corpo de formandos participantes da investigagao pretende
seguir a carreira docente, sendo que, 60% foram categdricos em afirmar que a intencéo
dos mesmos era meramente possuir um diploma de curso superior, ndo implicando
necessariamente em ser professor, e 73% pretende continuar os estudos em nivel de
pos-graduacéo.

Em uma abordagem geral, a investigagao via rede sistémica a cerca do
perfil do aluno formado pelos cursos de LQ das instituicbes publicas de ensino superior
da regido nordeste explicitou unidades de significado coerentes para os trés grupos
investigados. Destaca-se um profissional docente, tachado como “mais quimico que
professor”, ou seja, um professor com lacunas no que diz respeito a area formagao
pedagdgica, porém, apresenta um dominio de conteudo quimico basico, suficiente
apenas para o inicio da atividade docente.

Ficou evidenciado pelos grupos estudados que este profissional recém
formado, em sua maioria, migra para outras areas de atuacao, desistindo da carreira. A
inseguranca e a desmotivagdo em relagao as condigdes de trabalho para o magistério
sdo levantadas como fatores para a desisténcia da carreira docente.
KASSEBOEHMER (2006) evidenciou em seus estudos que os alunos e professores
dao pouco valor a profissdo docente, sendo mais prestigiada a carreira de pesquisador.
GARCIA e KRUGER (2009) relatam situagéo similar em sua pesquisa no curso de LQ
estudado, também mostrando pouco valor dado pelos professores para a licenciatura.
CORTELA e NARDI (2003) relatam em seus estudos sobre formac&o de professores
de Fisica de IES publicas que os formadores de futuros professores enfatizam o
conhecimento especifico como primeira competéncia a ser desenvolvida no profissional
a ser formado.

De forma geral, verificou-se que alguns dos roétulos foram coincidentes
nos trés grupos de entrevistados, e apresentam coeréncias entre os significados deles.
Conclui-se que o perfil do aluno formando é perceptivel e esperado pelos trés grupos

entrevistados.
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"0 povo foge da ighorancia

Apesar de viver tdo perto dela

E sonham com melhores tempos idos
Contemplam essa vida numa cela...
Esperam nova possibilidade

De verem esse mundo se acabar

A Arca de Noé, o dirigivel

Ndo voam nem se pode flutuar”

Zé Ramalho (cantor, compositor e poeta paraibano)

CAPITULO 8 — CONCLUSAO E CONSIDERACOES FINAIS

8.1 Conclusao

Com vistas a um panorama geral da analise dos dados obtidos, buscou-
se inferir um perfil dos cursos de Licenciatura em Quimica das Instituicdes de Ensino
Superior da Regido Nordeste. Verificou-se que na maior parte dos cursos ndao houve
uma participagao efetiva do conjunto de professores no processo de reformulagdo dos
mesmos. Ainda foi verificada, em todos os cursos, a acentuada segmentacao de areas
de formacdo de conhecimento quimico e pedagdgico, assim como, uma maior
predominancia para disciplinas de cunho teérico especifico de Quimica em detrimento
das atividades pedagdgicas. As maiores incoeréncias encontradas na implementagao
das mudancas sugeridas pela base legal, referem-se ao formato do Estagio
Supervisionado e a construgcdo e aplicagdo da Pratica de Ensino como Componente
Curricular. Esta situagdao se da, principalmente, pelo fato de ainda ndo haver
professores na area de Ensino de Quimica em numero suficiente para atuarem nestes
segmentos e também pelo fato dos cursos manterem certa resisténcia a formagao
docente baseada no modelo da racionalidade pratica, consequéncia direta do perfil do
quadro de professores que atuam nestas instituicbes. Dessa forma, a maior parte dos
professores, inclusive os da area especifica de Ensino de Quimica, tem mostrado
insatisfagdo com as 800 horas que devem ser destinadas as Praticas de Ensino como
Componente Curricular e ao Estagio Supervisionado.

Observou-se que todos os Projetos Politicos Pedagdgicos permeiam em
seus discursos os pressupostos de formagao de profissional reflexivo, preconizados

pelos novos paradigmas de formagao de professores e pela Legislagao, porém, nao foi
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constatada, nos relatos dos entrevistados, a presenca de agdes que levassem a cabo
este intento, tampouco foram identificadas atividades que sugerem essa postura de
formacgéo. Isto revela que muitos dos Projetos Politicos Pedagdgicos foram planejados
sob uma dtica de ‘receita’ a ser seguida e ndo como filosofia entendida, concordada e
absorvida. No geral, ndo se identificou mudanca na postura de pensamento no
conjunto desses participantes.

E interessante ressaltar que mesmo nos cursos que contemplam, na
integra, todos os componentes das dimensdes curriculares preconizados pela
legislacdo, ndo se observam agdes que visam formar um profissional reflexivo, uma vez
que para a efetivagcao deste intento se faz necessaria uma acgao conjunta do grupo de
professores e alunos.

Outro ponto que chamou atencdo refere-se ao profissional egresso que
ainda nao apresenta o perfil definido nos respectivos Projetos Politicos Pedagdgicos.
Pelas concepgdes dos grupos de professores e dos proprios formandos, os egressos
sentem-se inseguros para iniciar na careira docente, assim como, priorizam a aquisi¢ao
de conhecimentos especificos de Quimica em relagéo aos pedagdgicos.

Cabe ressalvar que os problemas apresentados pelos cursos de
Licenciatura em Quimica das Instituicbes Publicas de Ensino Superior do nordeste do
pais ndo s&o exclusivos desta regido, uma vez que sdo observadas situagdes similares
em outros estados, como descritas na literatura apresentada neste referido trabalho de
tese.

A metodologia de analise de conteudo aqui empregada, baseada em
construcdo de redes sistémicas para o tratamento representativo da grande quantidade
de dados obtidos no estudo, foi de suma importancia para a organizagao, suscitagéo e
explanagao destes dados, enfatizando que a metodologia se mostrou eficiente para a
teorizacdo do fendbmeno investigado, sendo uma ferramenta eficaz para estudos de

abordagem qualitativa.
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8.2 Consideracdes Finais

A presente pesquisa teve por objetivo investigar se os cursos de
formagdo de professores das Instituicbes de Ensino Superior publicas de regido
nordeste do pais, ao se adequarem as mudancgas sugeridas pelas Diretrizes
curriculares de Formacao de Professores, estdo atendendo aos novos paradigmas da
educacao brasileira.

Dada as constatagbes, pode-se afirmar que os 16 cursos investigados
estdo buscando fazer suas adequacbdes conforme as suas realidades historicas e
contextuais. Histérica, pelo fato de muitos destes ainda se apresentarem resistentes a
mudancas, mediante fatores que estdo impregnados nos mesmos desde o surgimento
dos cursos de Licenciaturas em Quimica nas respectivas instituicdes. Além disso, o
quadro de professores € preenchido, em sua maioria, por professores bacharéis que
tem a pesquisa como principal atividade formativa.

Contextual, pela falta de estrutura apresentada por todos os cursos para
atenderem as orientagdes legais, como por exemplo, uma mudang¢a gradativa de
cultura sobre a formacéo de professores e a insercdo da area de Ensino de Quimica
sem a devida quantidade necessaria de professores para atender esta demanda. Em
muitos cursos de Licenciatura Quimica, ainda, ndo existem a visao e a valorizagao da
area de Ensino de Quimica, tendo professores que desconhecem o sentido e a
necessidade desta area de pesquisa dentro de um processo de formagao de professor
de Quimica.

Em suma, a pesquisa aponta que ainda ha um longo caminho a ser
percorrido para que as reformulagdes idealizadas com base nas determinagdes legais
e 0s novos paradigmas educacionais para formagédo de professores sejam de fato
efetivados.

Assim, de posse do que foi explanado sob a perspectiva desta referida
tese, sugerem-se as seguintes propostas para possiveis temas de investigactes
futuras.

a) Contribuicbes das novas disciplinas montadas para a PECC na formacao

do professor reflexivo;

b) Acompanhamento das atividades desenvolvidas na etapa do novo formato

do Estagio Supervisionado;
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c) Estudos do planejamento e desenvolvimento dos PIBID’s das respectivas

Instituicbes de Ensino Superior.

d) Estudo do trabalho docente dos novos profissionais de Licenciatura em
Quimica formados sob a otica dos atuais paradigmas da educagao

brasileira;
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APENDICE A - Questionéario para entrevista do Coordenador de
Curso.

1. Fale um pouco sobre sua formacédo docente (sobre sua graduagio, pos-
graduacgédo, ha quanto tempo estda no magistério, onde ocorreu a formagéao
académica).

2. Vocé fez bacharelado e/ou licenciatura? Como e quando ocorreu sua opgao
profissional pelo magistério?

3. O que o (a) levou a ser coordenador (a) do Curso de Licenciatura em Quimica?

4. Como foi o processo de reformulacido do Curso de Licenciatura em Quimica?
Disputas politicas entre os professores / departamentos foram observadas? Ha
comunicacao ou interacao entre os departamentos?

5. As disciplinas pedagdgicas sao oferecidas dentro ou fora do Instituto /
Departamento de Quimica?

6. Sob seu ponto de vista, qual a concepgado do conjunto de professores sobre a
disciplina de pratica de Ensino de Quimica? E sobre o Estagio Supervisionado?

7. De que forma o conjunto de professores do Curso de Licenciatura em Quimica
participou da elaboragao do projeto politico-pedagdgico?

8. Sob seu ponto de vista, qual a idéia que o conjunto de professores tem sobre 0
curso de Licenciatura em Quimica?

9. Entao, resumidamente, qual é o perfil do professor formado por este curso?

10.0s professores que atuam no Curso buscam aperfeicoar suas praticas
pedagogicas? Se sim, de que forma?

11.Sob seu ponto de vista, qual a concepcao do conjunto de professores sobre as
atividades académico-cientifico-culturais?

12.Comente sobre a relacdo que a Universidade mantém com as escolas de Ensino
Médio.

13.Em que instancia o processo de ensino € discutido no coletivo de professores?
Como? Quais aspectos sdo mais discutidos? Todos participam? Qual o papel da
equipe diretiva nessas discussdes? Essas discussdes tem efetivas influencias
sobre as praticas dos mesmos?

14.Vocé considera que o quadro docente esta engajado na formagdo dos alunos
para prepara-los para o magistério? Se sim, o que evidencia isso?

15.Vocé sugere alguma solugao para a falta de professores de Quimica para o
Ensino Médio que existe atualmente?
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16. O que a Instituicdo valoriza no Curso de Formacao de Professores de Quimica?

17.Vocés ja fizeram alguma reavaliagdo do PPP?

18.Quais as falhas e os acertos que vocé apontaria no projeto pedagoégico do
Curso?

19.Quais as falhas e os acertos que vocé apontaria na grade curricular do Curso?

20.Vocé considera que o profissional formado € aquele que o projeto pedagdgico
desse Curso de Licenciatura em Quimica se propde formar?

21.0Outros professores partilham das suas opinides em relagdo ao Curso?

Obrigada pela sua participagao!
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APENDICE B - Questionario para entrevista do Professor de Préatica
de Ensino ou Estagio Supervisionado.

1. Fale um pouco sobre sua formacdo docente (sobre sua graduacdo, pos-
graduagédo, ha quanto tempo estd no magistério, onde ocorreu a formagéao

académica).

2. Vocé fez bacharelado e/ou licenciatura? Como e quando ocorreu sua opgao

profissional pelo magistério?

3. O que o (a) levou a ser professor de Pratica de Ensino de Quimica [e/ou Estagio

Supervisionado de Quimica] do Curso de Licenciatura em Quimica?

4. O Departamento / Instituto de Quimica possui um grupo de pesquisa em Ensino
de Quimica? Vocé considera importante a existéncia de um grupo de pesquisa

nessa area?

5. Sob sua perspectiva, o que é “ter uma boa didatica”?

6. Qual a importancia da disciplina Pratica de Ensino de Quimica para o Curso de

Licenciatura em Quimica? E do Estagio Supervisionado de Quimica?

7. Quais as dificuldades em ministrar uma disciplina com esta natureza?

8. Comente sobre a relacdo que a Universidade mantém com as escolas de Ensino

Méedio.

9. Como professor da disciplina Pratica de Ensino de Quimica [e/ou Estagio
Supervisionado de Quimica], o que vocé privilegia em sua pratica? Como vocé

acha que essa disciplina contribui para a formacao dos alunos?

10.Comente sobre a organizacado da Pratica de Ensino de Quimica [e/ou Estagio
Supervisionado de Quimica] na sua instituicdo. Ele é desenvolvido em escolas

publicas e/ou particulares?

11.0 aluno desenvolve suas atividades em grupo ou individualmente? De que tipo

sao as atividades que ele realiza?

12.Ha algum outro tipo de atividade além do estagio, como extensédo ou pesquisa,
por exemplo, que é desenvolvida em parceria entre a Universidade e as escolas

de Ensino Médio?

13.Como ocorre a avaliacdo na disciplina Pratica de Ensino de Quimica [e/ou

Estagio Supervisionado de Quimica]?

14.0 que vocé observa com relacido a satisfagcdo ou a insatisfacdo dos alunos em

realizarem a Pratica ou o Estagio?
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15. A Pratica e/ou o Estagio tem como finalidade a mediagao entre teoria e pratica?
Em caso afirmativo, que fatores impediriam essa realizacdo? Como ocorre a
interacao entre teoria e pratica?

16.Vocé considera que o professor formado nesta instituicdo esta preparado para
exercer a pratica docente?

17.Qual é o perfil do professor formado por esse curso?
18.Complete as frases:

a) Ser professor de Quimica é...

b) Ensinar Quimica é...

Obrigada pela sua participagao!
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APENDICE C - Questionario para entrevista do Aluno Formando

1. Por que vocé escolheu o Curso de Licenciatura em Quimica?

2. Hoje, vocé mudaria a sua escolha, se pudesse?

3. Vocé pretende trabalhar com o Ensino Médio? Em caso afirmativo, publico ou
particular? Por qué? Em caso negativo, o que pretende fazer ao terminar o

curso?

4. Fale de um professor que te marcou e em quem vocé se espelharia para
ensinar.

5. Para vocé, o que é importante para um ensino bem-sucedido?
6. Para vocé, qual a funcéo social da escola?
7. Para vocé, qual o papel do professor?

8. Qual a importdncia que vocé atribui as disciplinas de Quimica? E as
pedagogicas?

9. Que atividades vocé desenvolveu na disciplina Pratica de Ensino de Quimica
[e/ou Estagio Supervisionado de Quimica]? Vocé as realizou em grupo ou
individualmente? Como era a avaliagao da disciplina?

10.Vocé desenvolveu algum outro tipo de atividade além do estagio, como extensao
ou pesquisa, por exemplo, em parceria entre a Universidade e as escolas de
Ensino Médio?

11.Quais foram as aprendizagens mais significativas no seu Curso de Licenciatura
em Quimica? Quais as menos importantes?

12.Escolha um tema, por exemplo equilibrio quimico, e descreva como vocé
pretende preparar sua aula quando lecionar para o Ensino Médio.

13.Vocé considera que seu Curso Ihe preparou bem para enfrentar os desafios de
ensinar Quimica no Ensino Médio?

14.Vocé nota algum tratamento diferenciado entre a Licenciatura e as outras
habilitagdes do Curso de Quimica de sua Universidade?

15.Imagine que 65% de seus alunos, ao realizarem uma avaliagédo, obtiveram nota
inferior a média. Que procedimentos vocé propde para analisar tal situagao?

16. Complete as frases:
a) Ser professor de Quimica é...
b) Ensinar Quimica é...
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17.0s estudantes de Ensino Médio, em geral, ndo gostam de Quimica. A que vocé
atribui esse fato?

18.Se vocé fosse convidado para compor uma comissao de reestruturagcdo do seu
Curso, que sugestdes vocé daria para melhora-lo?

Obrigada pela sua participagao!





