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Apresentacado
Sobre o material

Este material estd vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo Profissional
em Educacdo (PPGPE) da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). E
um Produto Técnico-Tecnoldgico (PTT) e integra a dissertacdo intitulada:
“A VARIACAO LINGUISTICA EM DOIS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA
INGLESA E UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA SOBRE O TEMA”,
que foi desenvolvida com o intuito de (a) analisar como a variacdo
linguistica é abordada em dois livros diddticos de lingua inglesa; (b)
estabelecer comparacgoes qualitativas entre as obras, fundamentadas em
um roteiro investigativo; e (c) apresentar uma proposta de sequéncia
diddtica sobre o tema, na expectativa de que o assunto possa ser
aprofundado e, assim, receber a devida atencdo por parte de professores
e estudantes de inglés do Ensino Médio.

Fonte: Imagem de

Peggy und Marco

Lachmann-Anke
extraida de Pixabay
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Apresentacdo
Ainda sobre a proposta

Este PPT, elaborado a partir da referida dissertacdo, proporciona uma fundamentagdo tedrica
robusta e pavimenta o caminho para que professores de lingua inglesa do Ensino Médio
implementem a sequéncia diddtica proposta com seguranca e eficdcia. Este material, resultado
de uma andlise criteriosa de dois livros diddticos, reflete a percepcdo do autor-pesquisador —
professor de lingua inglesa com mais de 20 anos de experiéncia — sobre a caréncia de
abordagens mais inovadoras e dinGmicas nos materiais diddticos atuais, particularmente no que
diz respeito a temdtica de variagdo linguistica, apesar da inquestiondvel relevéncia do tema.

Esta proposta serve como uma base de consulta e pode ser adaptada conforme as necessidades
dos estudantes e a percepgdo do professor sobre o conteudo trabalhado. Pretendemos, dessa
forma, contribuir com uma ferramenta adaptdvel que amplie as discussodes e reflexdes sobre a
variagdo linguistica em inglés, especialmente no contexto de mensagens eletrénicas de texto
escrito e dudio.



Capitulo 1
A pedagogia da variacao linguistica e o ensino de inglés

Bagno (2007) destaca que ndo existe, em nenhuma parte do mundo, uma lingua
homogéneaq, falada de forma idéntica por todos os seus falantes. As linguas sdo, por sua
propria natureza, heterogéneas e varidveis.

A BNCC salienta que "(...) a relevancia da lingua inglesa na mediag¢do de prdticas sociais
e interculturais, individuais e de grupo, orientou o inicio de sua aprendizagem, focalizando
o processo de construcdo de repertdrios linguisticos dos estudantes" (Brasil, 2018, p.
484). A lingua inglesa deve ser tratada como um instrumento facilitador para que os
estudantes consigam se comunicar e acessar informagdes de maneira mais dinGmica e
eficiente, haja vista o status da lingua inglesa como lingua franca.

A pedagogia da variagdo linguistica foca no reconhecimento e na valorizagdo das
diferentes variedades de uma lingua, promovendo um ensino que respeita e integra essas

diversidades.
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Destaques da fundamentacao deste PTT

Stella Maris Bortoni-Ricardo € uma defensora da pedagogia da
variagcdo linguistica, enfatizando a importancia de reconhecer e
valorizar a diversidade linguistica nas salas de aula. Bortoni-Ricardo
(2009) defende uma abordagem que combina principios da
sociolinguistica com prdticas educacionais inclusivas, propondo que a
educacdo deve combater o preconceito linguistico e promover uma
maior consciéncia critica sobre as questdes de identidade e poder
relacionadas ao uso da lingua.

Fonte: Imagem de Gerd
Altmann extraida de Pixabay
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Destaques da fundamentacao deste PTT

O professor e linguista Marcos Bagno critica o preconceito linguistico e defende que
todas as variedades da lingua sdo legitimas. Ele propde uma educacdo linguistica que
combate a discriminacdo e valoriza a diversidade linguistica presente nas salas de
aula. Bagno (2007) sugere que o ensino deve promover a conscientizagcdo dos alunos
sobre a variacdo linguistica e a pluralidade cultural.

Fonte: Imagem de OpenClipart-Vectors extraida de Pixabay

11


https://pixabay.com/users/openclipart-vectors-30363/?utm_source=link-attribution&utm_medium=referral&utm_campaign=image&utm_content=2026073
https://pixabay.com/?utm_source=link-attribution&utm_medium=referral&utm_campaign=image&utm_content=2026073

Destaques da fundamentacao deste PTT

Faraco destaca a importdncia de compreender a evolucdo e a historia
das linguas para uma pedagogia que valoriza a variacdo linguistica.
Ele argumenta que a variacdo é uma caracteristica inerente as linguas
e deve ser abordada de forma natural no ensino. Faraco (2005)
enfatiza que os professores devem estar preparados para lidar com a
diversidade linguistica em sala de aula, utilizando-a como um recurso ]
pedagdgico. -7k . ©,
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Fonte: Imagem de Jozef Mikulcik
extraida de Pixabay
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Capitulo 2
Sociointeracionismo o

Mfe

Fonte: Imagem de John Hain
extraida de Pixabay

O sociointeracionismo, uma abordagem que enfatiza a importéncia das
interacdes sociais no desenvolvimento cognitivo, encontra suas bases
tedricas nas ideias de Lev Vygotsky. Vygotsky argumenta que o desenvolvimento

cognitivo de uma crianca é profundamente influenciado pelas interacdes sociais e culturais
(Vygotsky, 1998). Ele introduziu o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que
descreve a diferenca entre o que uma crianca pode fazer sozinha e o que pode alcancar com
a ajuda de um adulto ou de pares mais experientes. Nesse contexto, o aprendizado é visto
como um processo colaborativo, onde o conhecimento é construido por meio da mediagdo
social e cultural. O papel do educador, segundo Vygotsky, é crucial para fornecer suporte e
facilitar esse processo de construcdo do conhecimento. Mercer e Howe (2012) afirmam que
estudos contempordneos tém reforcado a relevancia do sociointeracionismo na educacdo,
mostrando que ambientes de aprendizagem colaborativa promovem um desenvolvimento
mais significativo e profundo das habilidades cognitivas.
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Em Language and Culture, publicado em 1998, Claire Kramsch

>5 explora a interconexdo profunda entre linguagem e cultura,

Fonte: Imagem de Gerd Altmann
extraida de Pixabay

argumentando que a lingua € um veiculo essencial de significado

cultural. Ela destaca que aprender uma lingua &, simultaneamente,
aprender a cultura dos falantes dessa lingua, pois a linguagem reflete e molda
percepcodes, valores e prdticas sociais. Kramsch enfatiza a importdncia de
incorporar elementos culturais no ensino de linguas, promovendo uma
competéncia intercultural que vai além da mera fluéncia linguistica. A autora
também aborda a dimensdo simbdlica da linguagem, mostrando como palavras
e expressoes carregam significados culturais enraizados nas experiéncias
sociais dos falantes. Ela defende que os professores atuem como mediadores
culturais, facilitando a compreensdo e a negociacdo de identidades culturais
pelos aprendizes de linguas.
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Capitulo 3
Plano de aula e a Taxonomia de Bloom

A elaboracdo de um bom plano de aula € fundamental para o ensino de inglés, pois
proporciona uma estrutura clara e objetiva para o processo de ensino-aprendizagem. Um
plano de aula bem elaborado define objetivos claros, organiza atividades de maneira
sequencial e estabelece métodos de avaliacdo eficazes. Isso permite ao professor gerir o
tempo de forma eficiente e assegurar que todos os aspectos do contelddo sejam abordados.
Além disso, Richards e Bohlke (2011) afirmam que um plano de aula detalhado facilita a
adaptacdo do ensino as necessidades especificas dos alunos, promovendo um ambiente de
aprendizado mais inclusivo e eficaz. Quando os professores tém um plano bem definido,
eles podem antecipar possiveis desafios e preparar estratégias para superd-los,
aumentando assim a probabilidade de sucesso no ensino da lingua inglesa.
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Capitulo 3
Plano de aula e a Taxonomia de Bloom

A Taxonomia de Bloom, desenvolvida por Benjamin Bloom em 1956 e revisada posteriormente, é
uma ferramenta valiosa na preparacdo de aulas de inglés, pois fornece um framework para a
definicdo de objetivos educacionais em diferentes niveis de complexidade cognitiva. A Taxonomia
original é dividida em seis categorias: conhecimento, compreensdo, aplicacdo, andlise, sintese e
avaliacdo, que foram revisadas para: lembrar, entender, aplicar, analisar, avaliar e criar (Anderson;
Krathwohl, 2001). Ao utilizar a Taxonomia de Bloom, os professores podem planejar atividades
que ndo apenas transmitam conhecimento factual, mas que também desenvolvam habilidades
cognitivas superiores, como a andlise critica e a criatividade. Por exemplo, em uma aula de inglés,
os alunos podem comecar com atividades que envolvam a memorizagdo de vocabuldrio (lembrar)
e progressivamente avancar para tarefas que requeiram a producdo de textos originais (criar).
Krathwohl (2002) destaca que essa abordagem escalonada garante um desenvolvimento
cognitivo completo e facilita a retengdo e aplicacdo prdtica do idioma aprendido.
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Capitulo 3
Plano de aula e a Taxonomia de Bloom

Bloom's Taxonomy

Produce new or original work
e Design, assemble, construct, conjecture, develop, formulate, author, investigate

Justify a stand or decision
eva I u ate appraise, argue, defend, judge, select, support, value, critique, weigh

Draw connections among ideas
differentiate, organize, relate, compare, contrast, distinguish, examine,
experiment, question, test

analyze

Use information in new situations
execute, implement, solve, use, demonstrate, interpret, operate,
schedule, sketch

Explain ideas or concepts
classify, describe, discuss, explain, identify, locate, recognize,

understand siEEc

Recall facts and basic concepis

define, duplicate, list, memorize, repeat, state

) G Vanderbilt University Center for Teaching
T
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Fonte: Armstrong, P.
(2010). Bloom’s
Taxonomy. Vanderbilt
University Center for
Teaching. Acesso em
10/07/2024 de
https://cft.vanderbilt.e
du/guides-sub-
pages/blooms-
taxonomy/.



Capitulo 4
A importancia de materiais de apoio para o professor

A importancia de bons materiais diddticos de apoio ao docente é inegdvel,
pois esses recursos oferecem uma base solida para a preparacdo e
execucdo das aulas, garantindo que os conteddos sejam apresentados de
forma clara e eficaz. Tomlinson (2011) afirma que materiais diddticos de
qualidade proporcionam aos professores ferramentas diversificadas para
abordar diferentes estilos de aprendizagem e necessidades dos alunos,
promovendo um ambiente educacional mais inclusivo e eficiente. Além
disso, esses materiais frequentemente incluem atividades interativas,
exercicios prdticos e recursos visuais que ajudam a engajar os estudantes e
a facilitar a compreensdo dos conceitos ensinados. De acordo com Richards
(2015), o uso de materiais diddticos bem elaborados também permite que
os professores se mantenham atualizados com as melhores prdticas

Fonte: Imagem de yeliao521

extraida de Pixabay pedagdgicas e incorporarem novas metodologias em suas aulas.
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Capitulo 4
A importancia de materiais de apoio para o professor

A utilizacdo de boas sequéncias diddticas é igualmente essencial, pois estrutura o processo de
ensino-aprendizagem de maneira légica e progressiva. As sequéncias diddticas bem planejadas
organizam o conteudo em etapas sequenciais que facilitam a construgdo do conhecimento pelos
alunos, promovendo a continuidade e a coeréncia no aprendizado, segundo Schneider e Stern
(2010). A professora e pesquisadora Vera Lucia Paiva tem investigado a import&incia de materiais
que reflitam a realidade social dos alunos e promovam a inclusdo (Meniconi; Menezes de Oliveira e
Paiva; Ifa, 2023), enquanto Cristovdo tem se concentrado em metodologias que incentivem a
autonomia e a interagdo no aprendizado de linguas (Cristovdo, 2013). Suas pesquisas destacam
como materiais diddticos e sequéncias diddticas bem planejadas podem transformar a prdtica
docente e promover um aprendizado mais significativo e engajador.
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Capitulo 5
Proposta de sequéncia diddatica

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), "sequéncia diddtica" € um conjunto organizado de
atividades escolares centradas em torno de um género textual oral ou escrito. O propdsito central
de uma SD é proporcionar aos estudantes acesso a prdticas linguisticas novas ou desafiadoras,
contribuindo para seu desenvolvimento comunicativo.

A proposta de SD apresentada adiante é estruturada conforme ilustra a Figura 1 abaixo.
Figura 1 - Esquema de SD

Apresentagio PRODUGAO PRODUC A0
da situagio INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97)
20




Capitulo 5
Proposta de sequéncia diddatica

Cristovdo (2009) propde que as sequéncias diddticas sejam elaboradas com base em géneros
textuais auténticos, como forma de preparar os alunos para interagdes reais na lingua-alvo. Ela
fundamenta sua abordagem na teoria dos géneros textuais, destacando a importéncia de ensinar
ndo apenas as estruturas linguisticas, mas também os contextos de uso da lingua.

Um aspecto relevante abordado pela pesquisadora € a autonomia do aprendiz. Ela argumenta que
as sequéncias diddticas baseadas em géneros incentivam os alunos a desenvolverem habilidades
de aprendizagem autéonoma, permitindo-lhes explorar e compreender diferentes contextos
comunicativos de forma independente.
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Capitulo 5
Proposta de sequéncia diddatica

Alguns pontos estruturais relevantes para a construcdo de uma SD sdo destacados a seguir,
corroborando as ideias de Nunan (2004) e Meniconi, Menezes de Oliveira e Paiva e Ifa (2023).

- Organizacdo e Progressdo: Segundo Nunan (2004), uma sequéncia diddtica bem elaborada
ajuda a organizar os conteddos de forma sequencial e progressiva, levando em consideracdo as
habilidades linguisticas dos alunos, como compreensdo oral, leitura, escrita e fala.

- Coeréncia e Continuidade: As atividades dentro de uma sequéncia diddtica sdo conectadas de

forma a garantir uma continuidade no desenvolvimento das competéncias linguisticas. Isso cria
um ambiente de aprendizado consistente e previsivel para os alunos.
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Capitulo 5
Proposta de sequéncia diddatica

- Contextualizagdo: Meniconi, Menezes de Oliveira e Paiva e Ifa (2023) enfatizam a importéncia de
contextualizar o ensino de inglés, relacionando os conteudos com situagdes reais de uso da lingua.
Uma sequéncia diddtica bem planejada inclui atividades que incentivam os alunos a aplicar o que
aprenderam em contextos auténticos.

- Variedade de Atividades: Uma boa sequéncia diddtica oferece uma variedade de atividades que
atendem diferentes estilos de aprendizagem e estimulam diversas habilidades linguisticas. Isso
mantém os alunos engajados e motivados ao longo do processo de aprendizagem.

- Avaliacdo Formativa: Durante uma sequéncia diddtica, hd oportunidades para avaliacdes
formativas que permitem ao professor monitorar o progresso dos alunos e fazer ajustes
necessdrios no ensino.
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Didactic
Sequence

Here's where the fun begins...
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Capitulo 5
Didactic Sequence

A SD proposta serd exposta seguindo o modelo proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
citado anteriormente. Vale ressaltar que a sequéncia estd apresentada em lingua portuguesa; no
entanto, caso os estudantes sintam-se confortdveis em desenvolver a aula integralmente em
inglés, caberd ao professor fazer as adaptacdes que julgar necessdrias e mediar as discussdoes em
lingua inglesa. O método ESA — explicado logo a seguir — também foi utilizado para dividir as aulas
(ou médulos) em trés etapas, deixando, desta forma, o objetivo, o desenvolvimento e os niveis
cognitivos, constantes da Taxonomia de Bloom, bem perceptiveis a quem estiver seguindo a SD
proposta.

O ESA: "Engage - Study - Activate" é um modelo pedagdgico amplamente utilizado no ensino de
lingua inglesa. Ele visa proporcionar uma estrutura eficaz e coerente para o planejamento de aulas
de linguas, facilitando o aprendizado dos alunos através de diferentes fases de atividades.
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Capitulo 5
Didactic Sequence

Logo abaixo, uma explicagdo sucinta de cada uma das trés fases do método ESA:

Engage (Engajar): Esta fase inicial tem o objetivo de captar o interesse dos estudantes e motivd-
los para o tema ou conteddo que serd estudado. Pode envolver atividades como jogos, perguntas
provocativas, histérias, videos ou discussdes que despertem a curiosidade dos alunos e os
conectem com o tema.

Study (Estudar): Na fase de estudo, os alunos se concentram no desenvolvimento e na
consolidacdo das habilidades linguisticas especificas. Esta etapa pode incluir explicacdo de novos
conceitos, prdtica controlada, leitura dirigida e outras atividades que visam a compreensdo e a
aquisicdo de novas estruturas ou vocabuldrio.

Activate (Ativar): A fase de ativacdo € voltada para a aplicagdo prdtica das habilidades
linguisticas aprendidas. Os alunos sdo incentivados a usar a linguagem de forma auténtica e
comunicativa através de atividades como simulagoes, debates, role-plays, tarefas colaborativas ou

projetos que os desafiem a usar o idioma de maneira criativa e funcional.
26



Capitulo 5
Didactic Sequence

A seguir, apresenta-se a proposta de SD, composta por um total de cinco aulas (de 50 minutos
cada), concebida para ser adaptada conforme o nivel de proficiéncia em inglés das turmas de EM
abordadas a partir das observacdes e percepcdes do professor responsdvel. Cada aula a seguir
refere-se a uma etapa da SD — apresentacdo da situacdo, producdo inicial, médulo 1, mddulo 2 e
producdo final.

As aulas sdo divididas em trés etapas, conforme o método ESA apresentado anteriormente. Para
cada etapa, hd uma indicacdo de duracdo de tempo, o objetivo esperado, a descricdo das
atividades propostas, uma secdo para abordar o tema da variacdo linguistica, com ideias e/ou
perguntas a serem feitas aos alunos, e, finalmente, os niveis da Taxonomia de Bloom abrangidos.
Eventualmente, algumas sugestdes adicionais sdo acrescentadas.

Ressalta-se aqui que o tempo de aula pode variar de acordo com o local e a instituicdo de ensino
envolvidos. Além disso, o nivel linguistico dos estudantes, as demandas internas das instituicoes e
as percepcoes dos professores podem (e devem) empreender alteragdes na SD proposta. Hd, dessa
forma, uma ampla flexibilidade para que os docentes formatem a SD de acordo com as

necessidades locais observadas. -
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Alé'{ A (50 minutos) - Apresentac¢do da situacdo

Apresentacdo da situagdo de comunicacdo (Engage: 5-10 minutos)
- Objetivo: Introduzir o tema e envolver os alunos na situacdo de comunicacdo.

- Descricdo: Inicie a aula com uma discussdo aberta sobre o uso de mensagens eletronicas via
celular.

e Perguntas sugeridas:
- Com que frequéncia vocés trocam mensagens pelo celular?

- Que tipo de mensagens vocés costumam enviar (informativas,
organizacionais, pessoais, etc.)?

- Quem, geralmente, sdo os destinatdrios dessas mensagens?

- Utilizam mais mensagens escritas ou dudios?
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Az'{ A (50 minutos) - Apresentac¢do da situacdo

* Sobre variacgdo linguistica — As perguntas abaixo levardo os alunos a refletirem sobre os
conceitos de variacdo e de variedades linguisticas e sobre como ajustam sua prépria producdo
linguistica conforme o destinatdrio ou o contexto:

- Vocés usam a mesma linguagem quando enviam mensagens para amigos, familiares e
professores? Por qué?

- ]Jd perceberam diferencas na forma como escrevem ou falam com pessoas de diferentes
regides ou faixas etdrias?

- Quando vocés trocam mensagens de dudio, percebem alguma mudanga no sotaque ou nas
palavras que utilizam dependendo da pessoa?

Taxonomia de Bloom: Nivel 1: Lembrar (recordar fatos bdsicos sobre o uso de mensagens)
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AULA
01

Andlise de exemplos (Study: 15-20 minutos)

(50 minutos) - Apresentac¢do da situacdo

Parte 1: Mensagens de texto escrito

- Objetivo: Analisar exemplos de trocas de mensagens de texto escrito para reconhecer suas
caracteristicas.

*Hd, no final desta SD, 10 exemplos de mensagens de texto escrito e 10 exemplos de
mensagens de dudio que ficarGo a disposic@o dos professores. Elas poderdo ser utilizadas
como modelos sempre que o docente julgar importante.

- Descricdo: Apresente aos alunos alguns exemplos de trocas de mensagens de texto escrito,
incluindo mensagens informativas, organizacionais e pessoais.

Aspectos a analisar:
- Clareza da mensagem; - Estrutura (saudacdo, corpo da mensagem, despedida);
- Formalidade ou informalidade; - Uso de abreviagdes e emojis.
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AULA

01 (50 minutos) - Apresentac¢do da situacdo

* Sobre variacgdo linguistica — As perguntas abaixo levardo os alunos a refletirem sobre o uso de
registros formais e informais:

- Como os registros formais e informais aparecem nas mensagens?

- Como as abreviagdes ou girias podem mudar de acordo com a regido ou o grupo social?

Taxonomia de Bloom: Nivel 2: Compreender (interpretar e discutir a estrutura e caracteristicas das
mensagens)
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AULA
01

Parte 2: Mensagens de dudio

(50 minutos) - Apresentac¢do da situacdo

- Objetivo: Analisar alguns exemplos de trocas de mensagens de dudio para reconhecer suas
caracteristicas.

- Descrigcdo: Apresente aos alunos alguns exemplos de trocas de mensagens de dudio e analise
alguns aspectos.

Aspectos a analisar:

- Tom de voz e entonacdo; - Emocodes transmitidas pela voz;
- Uso de pausas e ritmo; - Formalidade ou informalidade;
- Estrutura (saudacgdo, corpo da mensagem, despedida); - Clareza e concisdo.
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Ag'{A (50 minutos) - Apresentac¢do da situacdo

* Sobre variacgdo linguistica — As perguntas abaixo levardo os alunos a refletirem sobre diferentes
formas de pronuncia das palavras:

- Vocés conseguem identificar sotaques diferentes nos dudios?

- Como o tom de voz e a entonacdo podem variar dependendo do destinatdrio?

Taxonomia de Bloom: Nivel 2: Compreender (interpretar e discutir a estrutura e caracteristicas das
mensagens)
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AULA

01 (50 minutos) - Apresentac¢do da situacdo

Planejamento do projeto e levantamento de Ideias (Activate: 15-20 minutos)

- Objetivo: Definir o projeto de produgdo de mensagens eletronicas e gerar ideias e contelddos para
as mensagens que serdo produzidas.

- Descricdo: Apresente aos alunos um projeto que envolva a criagdo de mensagens eletronicas -
escritas e de dudio - que serdo enviadas para um publico especifico (pais, outras turmas ou entre os
proprios alunos). Em seguida, divida os alunos em duplas ou pequenos grupos € pega para que
facam um brainstorming inicial sobre o conteddo das mensagens que serdo produzidas de acordo
com o contexto também selecionado pelos estudantes. Encoraje a divisdo de modo que o numero de
mensagens de texto escrito e de dudio seja o mais equilibrado possivel. Caso haja tempo, um
esboco da mensagem jd pode ser iniciado.
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AULA

01 (50 minutos) - Apresentac¢do da situacdo

* Sobre variagdo linguistica — As perguntas abaixo estimulardo a reflexdo sobre a adaptacdo
linguistica necessdria em diferentes contextos e a sensibilidade & variacdo linguistica nas
producoes escritas e orais:

- Ao criar as mensagens, pensem em quem vai recebé-las. O uso da lingua vai mudar se forem
enviadas mensagens para um colega ou para um professor?

- Se vocés estivessem enviando mensagens para pessoas de diferentes partes do pais, usariam as
mesmas palavras ou expressoes?

Taxonomia de Bloom: Nivel 6: Criar (desenvolver ideias originais e iniciar a produ¢cdo de mensagens
eletrénicas)
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AULA

02 (50 minutos) - Producado inicial

Revisdo e motivacdo (Engage: 5-10 minutos)
- Objetivo: Retomar as reflexdes da aula anterior e motivar os alunos para a producdo inicial.

- Descri¢do: Inicie a aula relembrando o que foi discutido e analisado na Aula 1. Pergunte aos alunos
sobre suas ideias e o que pretendem produzir. Isso ajudard a reengajar os estudantes e estabelecer
uma conexdo com a atividade desta aula.
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AULA

02 (50 minutos) - Producado inicial

* Sobre variagdo linguistica — Retome perguntas relacionadas diretamente ao que os alunos
pensam sobre a sua prépria producdo linguistica e sobre variagdo:

- Vocés acham que a forma como se expressam em mensagens de texto escrito ou dudio muda
dependendo para quem estdo as enviando? Como isso se relaciona & variagdo linguistica?

- J& notaram que usam tons ou palavras diferentes em mensagens para colegas e professores? Por
que isso acontece?

- Quando estdo se comunicando em inglés, também notam diferencas?

Taxonomia de Bloom: Nivel 1: Recordar (trazer & memdria o que foi aprendido anteriormente)
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AULA
02

Diretrizes para producdo (Study: 5-10 minutos)

(50 minutos) - Producado inicial

- Objetivo: Fornecer orientagdes gerais para esta primeira produc¢do de mensagens.

- Descrigdo: Explique aos alunos alguns pontos para a producdo das mensagens eletrénicas, tanto
escritas quanto orais. Reforce a importdncia do contexto, publico-alvo, clareza e formalidade.

e Aspectos a considerar:

> Contexto: Ao escrever ou gravar sua mensagem, pense na situacdo em que ela serd enviada.
Estd falando com um amigo ou com seu chefe? A situagdo é casual ou profissional?

> Publico-Alvo: Considere para quem vocé estd escrevendo ou gravando. Eles precisam de
informagdes detalhadas ou de uma mensagem rdpida? Qual é o melhor tom para usar com
essa pessoa?

> Clareza: Seja claro e direto. Evite frases longas e complicadas. Certifique-se de que sua
mensagem é fdcil de entender a primeira leitura ou audicdo.

> Formalidade: Ajuste o nivel de formalidade de acordo com o seu publico e contexto. Use
linguagem formal quando necessdrio e seja mais casual se a situagdo permitir.
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AULA

02 (50 minutos) - Producado inicial

* Sobre variacgdo linguistica — Ao fornecer orientagdes para a produgcdo das mensagens, insira uma
breve explicagcdo sobre diferentes variagdes, tentando relaciond-las a realidade da lingua inglesa.
Por exemplo, aborde variagdes regionais (como sotaques, palavras e construgdes especificas de
certas regides), variagdes sociais (como usos linguisticos relacionados a determinadas idades ou a
grupos sociais aos quais as pessoas pertencem), variagdes situacionais (como usos linguisticos que
estdo de acordo com o ambiente em que o individuo se encontra), variacdes entre a fala e a escrita
(como usos linguisticos associados a variagdo de canal, a lingua falada e a lingua escrita), etc.

Taxonomia de Bloom: Nivel 2: Compreender (entender as diretrizes e critérios para a producdo das
mensagens)
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AULA

02 (50 minutos) - Producado inicial

Producdo e revisdo de mensagens (Activate: 20 minutos)

Parte 1: Producdo de mensagens (15-20 minutos)

- Objetivo: Elaborar um esbogo das mensagens eletronicas.

- Descricdo: Peca aos alunos que, em duplas ou pequenos grupos, produzam rascunhos de suas
mensagens considerando o contexto, o publico-alvo, a clareza e o grau de formalidade. Incentive a
producdo de mensagens escritas e gravacoes de dudio.
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AULA

02 (50 minutos) - Producado inicial

* Sobre variacgdo linguistica — Durante a producdo dos esbocos das mensagens, peca aos alunos
que considerem como a variacdo linguistica pode impactar suas producoes:

- Pensem em como a linguagem muda se vocés estiverem escrevendo para uma pessoa de outra
regido do Brasil ou do mundo. Vocés usariam as mesmas palavras? Como a variacdo linguistica
pode influenciar a clareza da mensagem?

- Ao gravar dudios, como o tom de voz, o ritmo e até o sotaque podem mudar dependendo de quem
estd ouvindo e do contexto da interacdo?

Taxonomia de Bloom: Nivel 3: Aplicar (usar o conhecimento adquirido para criar rascunhos de
mensagens)
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AULA

02 (50 minutos) - Producado inicial

Parte 2: Revisdo de mensagens (5-10 minutos)

- Objetivo: Revisar as mensagens eletronicas elaboradas por colegas.

- Descrigdo: Em duplas ou pequenos grupos, peca aos estudantes que revisem as mensagens uns
dos outros, focando na clareza, pertinéncia e estilo adequado ao publico-alvo.

e Sugestoes de critérios de revisdo:
- A mensagem é clara e compreensivel?
- Estd adequada ao publico-alvo?

- O tom utilizado é pertinente?
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Ag'z-A (50 minutos) - Producdo inicial

* Sobre variacdo linguistica — Durante a fase de revisdo, peca aos alunos que observem as
mensagens dos colegas com um foco adicional na variagdo linguistica:

- As mensagens estdo adequadas para o publico-alvo em termos de linguagem e estilo?

- Vocés perceberam alguma mudanca no estilo de linguagem nas mensagens escritas e de dudio?
Hd variacdo no uso de palavras e construcoes?

Taxonomia de Bloom: Niveis 4 e 5: Analisar e Avaliar (analisar as mensagens dos colegas; e avaliar
a clareza e pertinéncia)
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AULA

o3 (50 minutos) - Modulo 1: explorando as mensagens

Montando os didlogos e pareando os textos com os dudios (Engage: 10-15 minutos)

- Objetivo: Introduzir os alunos a atividade de montagem e pareamento de didlogos para analisarem
o mesmo contexto envolvendo mensagens de texto escrito e dudio.

- Descricao: Recorte cada uma das frases que compdem as trocas de mensagens de texto escrito e
de dudio (neste caso, as transcricoes disponibilizadas no material complementar). Ndo deixe o
numero das trocas visivel para os estudantes. Misture as frases dos textos e dos dudios que
compoem as trocas sugeridas. Separe os alunos em duplas ou pequenos grupos, entregue conjuntos
de frases — que compdem um didlogo oral e um escrito, por exemplo — e peca para que o0s
estudantes montem a conversa adequadamente, ordenando as frases cuidadosamente. Eles devem
criar didlogos coerentes, trabalhando tanto com mensagens de texto quanto com dudios. Em
seguida, solicite que circulem pela sala e dialoguem entre as equipes para parear mensagens (uma
de dudio e outra de texto escrito) que abordem o mesmo tdpico. Para cada troca de mensagens de
texto escrito construida haverd também uma troca de mensagens de dudio envolvendo o mesmo
contexto. Corrija coletivamente exibindo todos os didlogos trabalhados e os pares de mensagens
que abordam o mesmo tema.
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Ag'S‘A (50 minutos) - Mddulo 1: explorando as mensagens

* Sobre variacdo linguistica — Ao introduzir a atividade, mencione que o préprio tépico de uma
mensagem, seja ela escrita ou oral, pode motivar — ou ndo — determinados usos linguisticos.

Taxonomia de Bloom: Niveis 3 e 4: Aplicar e Analisar (organizar as frases em um didlogo coerente,
analisar tdpicos comuns)
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AULA

o3 (50 minutos) - Mdédulo 1: explorando as mensagens

Entendendo o contexto (Study: 10-15 minutos)

- Objetivo: Refletir sobre o contexto das trocas de mensagens e combinar adequadamente contextos
e mensagens.

- Descricdo: Peca as duplas ou equipes para refletirem sobre o possivel contexto envolvido em cada
troca analisada. Em seguida, entregue o material complementar () com todas as trocas de
mensagens exibidas na parte (A) e os contextos que motivaram essas trocas em outra parte (B). Os
estudantes devem discutir e combinar adequadamente as duas partes, A e B, em 5 minutos. Corrija
coletivamente as trocas e seus contextos. Importante ndo entregar as mensagens contendo a
numeragdo jd que hd uma correlacdo direta entre o ndmero da troca de mensagens e o numero do
contexto. Ndo forneca, portanto, essa informacdo aos estudantes para que a atividade se torne mais
desafiadora.
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AULA

o3 (50 minutos) - Modulo 1: explorando as mensagens

* Sobre variagdo linguistica — Durante a discussdo sobre o contexto das mensagens, peca dos
alunos para identificar se hd variacdes no vocabuldrio, no uso de expressdes e no nivel de
formalidade. Pergunte:

- Como o contexto (falar com amigos, professores ou desconhecidos) influencia o uso de variantes
linguisticas?

- As mensagens de dudio sdo mais formais ou informais em relagdo as de texto escrito? Isso pode
estar relacionado & variagdo linguistica?

Taxonomia de Bloom: Niveis 2 e 4: Compreender e Analisar (compreender o contexto das
mensagens; e analisar e combinar corretamente)
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AULA

o3 (50 minutos) - Médulo 1: explorando as mensagens

Interpretando as mensagens (Activate: 15-20 minutos)

- Objetivo: Interpretar e encenar didlogos exibidos nas transcricdes das mensagens de dudio,
adotando o tom adequado ao contexto.

- Descrigdo: Solicite que cada dupla ou equipe estude os contextos e as mensagens trocadas e
prepare uma simulag¢do dos didlogos. Reforce a importGncia de adotar um tom adequado ao
contexto. Apds ensaiar, cada equipe deve apresentar sua encenacdo para a turma. Estimule a
reflexdo e discussdo sobre o tom, ritmo e entonacdo adotados. Enfatize a importancia desses
fatores para a interpretacdo adequada das mensagens de dudio.
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Ag;‘A (50 minutos) - Mddulo 1: explorando as mensagens

* Sobre variacgdo linguistica — Ao discutir a simulacdo dos didlogos, insira uma breve discussdo a
respeito das variedades da lingua inglesa — além das tradicionais norte-americana e britanica,
mencione, por exemplo, a variedade australiana, a canadense etc. —, a fim de evidenciar que, de
acordo com a regido pretendida, as prondncias podem variar.

Taxonomia de Bloom: Niveis 6 e 5: Criar e Avaliar (criar uma simulacGo dos didlogos; avaliar e
discutir a interpretacdo dos colegas)
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AULA

04 (50 minutos) - Mddulo 2: aprofundando nas

mensagens de texto escrito

|dentificando abreviagdes e emojis (Engage: 5-10 minutos)
- Objetivo: Introduzir os alunos ao uso de abreviacdes e emojis em mensagens de texto escrito.

- Descricdo: Peca aos alunos que verifiquem em seus dispositivos mdveis as ultimas mensagens de
texto escrito trocadas e identifiqguem se elas apresentam abreviagdes e/ou emojis. Monte uma lista
na lousa/projecdo com as abreviagdes e emojis encontrados. Discuta coletivamente se todos os
estudantes compreendem as formas e estruturas exibidas.
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Agl‘;A (50 minutos) - Modulo 2: aprofundando nas

mensagens de texto escrito

* Sobre variacgdo linguistica — Introduza a ideia de que o uso de abreviagdes e emojis pode variar
conforme a idade, a regido e o grupo social. Pergunte:

- Vocés usam as mesmas abreviagdes e emojis quando conversam com amigos e familiares de
diferentes faixas etdrias?

- Como o uso dessas formas varia entre diferentes regides ou paises que falam inglés?

- Vocés acham que hd uma "linguagem da internet" e que ela pode mudar dependendo do contexto?

Taxonomia de Bloom: Niveis 1 e 2: Recordar e Compreender (recuperar informacées das mensagens
de texto escrito; e entender o uso de abreviacbes e emajis)
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AULA

04 (50 minutos) - Mddulo 2: aprofundando nas

mensagens de texto escrito

Explorando as mensagens de texto escrito em Inglés (Study: 15-20 minutos)
- Objetivo: Analisar a “linguagem da internet” utilizada nas trocas de mensagens de texto escrito.

- Descricdo: Divida os alunos em pequenos grupos e distribua as mensagens de texto,
disponibilizadas no material complementar, entre as equipes. Solicite que os grupos extraiom todas
as abreviagdes e emojis das mensagens e tentem explicar sucintamente cada uma dessas
estruturas. Faca a correcdo coletivamente e esclareca eventuais duvidas.
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AULA

04 (50 minutos) - Mddulo 2: aprofundando nas

mensagens de texto escrito

* Sobre variacdo linguistica — Ao analisar as mensagens, inclua uma reflexdo sobre como as
abreviagdes e emojis podem ser usados de maneiras diferentes em comunidades linguisticas
distintas. Pergunte:

- Como essas abreviagdes e emojis mudam conforme o contexto? (por exemplo: conversas formais
vs. informais)

- As abreviagcbes que vocés usam sdo as mesmas que falantes de inglés de diferentes regides
utilizam?

- Como os emojis podem ter diferentes interpretagdes dependendo da cultura ou idade?

Taxonomia de Bloom: Niveis 4 e 2: Analisar e Compreender (analisar as mensagens de texto escrito;
e compreender o significado de abreviagbes e emojis)
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AULA

04 (50 minutos) - Mddulo 2: aprofundando nas

mensagens de texto escrito

Pesquisando na rede (Activate: 15-20 minutos)

- Objetivo: Expandir o conhecimento sobre abreviacoes e emojis usados em mensagens de texto
escrito em inglés.

- Descrigdo: Solicite aos grupos de alunos que pesquisem outros exemplos de emaojis e abreviagoes
frequentemente utilizados em trocas de mensagens de texto escrito em inglés. Monte uma lista na
lousa ou em um ambiente virtual, como a plataforma Padlet, onde os estudantes possam contribuir
para o desenvolvimento do produto final. Inclua uma breve descrigdo para cada estrutura inserida
na lista para evitar ddvidas futuras. Encerre a aula compartilhando a lista final e promovendo
reflexdes sobre os contextos adequados para o uso das estruturas listadas.
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Agl‘;A (50 minutos) - Modulo 2: aprofundando nas

mensagens de texto escrito

* Sobre variacgdo linguistica — Ao final da atividade de pesquisa, incentive uma reflexdo sobre as
diferencas regionais no uso de abreviagdes e emojis em inglés:

- Existem abreviagdes ou emojis usados em algumas regides ou paises de lingua inglesa que sdo
desconhecidos ou tém significados diferentes aqui?

- Vocés notaram variagdes no uso desses simbolos entre diferentes plataformas (WhatsApp,
Instagram, X)?

- Como as normas sociais influenciam a escolha de abreviagdes e emojis em diferentes contextos?
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AULA

04 (50 minutos) - Mddulo 2: aprofundando nas

mensagens de texto escrito

e Sugestdo adicional:

Topico sobre variagdo histdrica: Discuta como o uso de abreviagdes e emojis evolui ao longo do
tempo. Por exemplo:

- Abreviacdes usadas hd alguns anos ainda sdo populares hoje? Como a linguagem da internet
muda com o tempo?

Taxonomia de Bloom: Niveis 6 e 5: Criar e Avaliar (criar uma lista de emojis e abreviacoes; e avaliar
a adequacado das estruturas nos contextos)
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AULA

05 (50 minutos) - Producado final: troca de mensagens

de texto escrito e dudio

Introducdo a tarefa final (Engage: 5 minutos)
- Objetivo: Revisar os conceitos e preparar os alunos para a atividade final.

- Descricdo: Inicie a aula revisando brevemente os principais conceitos abordados anteriormente: uso
de abreviacdes, emojis, tom, entonacdo e ritmo na fala. Pergunte aos alunos sobre suas experiéncias
e aprendizados nas aulas anteriores e como se sentem em relacdo a producdo final. Motive-os
destacando a importéncia de aplicar o que aprenderam em uma atividade prdtica. Eles terdo que
produzir trocas de mensagens mais elaboradas e com uma riqueza maior de detalhes quando
comparadas a primeira producdo ocorrida hd algumas aulas. Lembre os estudantes da lista de emojis
e abreviagoes, criada na aula anterior, que deve ser uma importante fonte de pesquisa.
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AgLA (50 minutos) - Producdo final: troca de mensagens

de texto escrito e dudio

* Sobre variagdo linguistica — Inclua também na revisdo um momento, ainda que breve, para que os

alunos explicitem os conhecimentos adquiridos a respeito das diferentes variagdes (regional, social,
situacional, entre fala e escrita e histdrica).

Taxonomia de Bloom: Nivel 1: Recordar (revisar os conceitos abordados anteriormente).
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AULA (50 minutos) - Producao final: troca de mensagens
05 de texto escrito e dudio
Planejamento das trocas de mensagens (Study: 15 minutos)
- Objetivo: Planejar e estruturar as mensagens de texto escrito e de dudio a serem produzidas.

- Descricdo: Divida os estudantes em duplas e solicite a elas que escolham um contexto especifico para
suas trocas de mensagens (ex.: organizar uma festa, discutir um projeto, resolver um mal-entendido,
etc). Elas devem planejar tanto a troca de mensagens de texto escrito quanto a troca de mensagens de
dudio. Forneca um guia com perguntas para ajudar no planejamento.

e Sugestoes de perguntas:
- Qual é o objetivo da troca de mensagens?
- Quem sdo os interlocutores e qual é o relacionamento entre eles?
- Quais abreviagodes e emojis serdo usados nas mensagens de texto escrito?
- Qual serd o tom, a entonacgdo e o ritmo das mensagens de dudio?
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AULA" (50 minutos) - Producdo final: troca de mensagens
05 de texto escrito e dudio

* Sobre variacgdo linguistica — Durante o planejamento, peca aos alunos que retomem reflexdes
feitas em aulas anteriores sobre como o contexto e o relacionamento entre os interlocutores
influenciam os usos linguisticos, permitindo que haja variagdo linguistica.

Taxonomia de Bloom: Niveis 3 e 4: Aplicar e Analisar (planejar e estruturar as mensagens de texto
escrito e de dudio; e decidir quais elementos usar e como usd-los)
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AULA" (50 minutos) - Producéo final: troca de mensagens
05 de texto escrito e dudio

Producdo e apresentacdo das mensagens (Activate: 30 minutos)

- Objetivo: Criar e apresentar as trocas de mensagens de texto escrito e de dudio.

- Descricdo: As duplas devem criar suas trocas de mensagens de texto escrito e gravar as
mensagens de dudio, considerando as reflexdes e conteddos abordados nas aulas anteriores. Em
seguida, devem apresentar suas produgoes para a turma.

e Sugestoes:

- Produgdo (20 minutos): As duplas escrevem suas mensagens de texto escrito e gravam as
mensagens de dudio.

- Apresentacdo (10 minutos): Cada dupla apresenta suas trocas de mensagens para a turma.
Primeiro, expdem o contexto da troca. Em seguida, leem as mensagens de texto escrito, explicando
as abreviagbes e emojis usados. Depois, reproduzem as mensagens de dudio, destacando as
escolhas de entonacdo e ritmo.
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AULA (50 minutos) - Producéo final: troca de mensagens
22 de texto escrito e dudio

* Sobre variagdo linguistica — Ao apresentar suas mensagens, incentive os alunos a discutirem as
escolhas linguisticas que fizeram. Pergunte:

- Por que vocés escolheram usar certas abreviagdes ou emojis para esse contexto especifico? Como
isso reflete o relacionamento entre os interlocutores?

- Como a entonagdo e o ritmo nas mensagens de dudio variom em relacdo & formalidade ou
intimidade do contexto?
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AULA" (50 minutos) - Producéo final: troca de mensagens
05 de texto escrito e dudio
e Proposta de reflexdo final:

Variagdo linguistica em ambientes digitais: Conclua a aula promovendo uma reflexéo sobre como as
tecnologias digitais ampliom a diversidade linguistica. Pergunte:

- Vocés acham que a linguagem usada em mensagens online de texto escrito e de dudio também
varia bastante dependendo do contexto e do grupo que estd se comunicando?

- Como as redes sociagis influenciom a forma como adotamos ou resistimos a certos usos
linguisticos?

Taxonomia de Bloom: Niveis 6 e 5: Criar e Avaliar (produzir as trocas de mensagens de texto escrito
e de dudio; e apresentar e refletir sobre as producdes)
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Orientacoes adicionais e dudios

A seqguir, encontram-se as 10 mensagens de texto escrito, as transcricoes das

10 mensagens de dudio, os contextos em que cada uma das trocas se passa e a
explicacdo das abreviagdes e emaojis utilizados para uso do professor. Vale ressaltar
que todos estes exemplos sdo de autoria prépria e que os nomes dos interlocutores
das mensagens de texto escrito foram substituidos pelas letras A e B para que a atividade proposta na
aula 03 possa ser realizada com sucesso. E importante reforcar que os contextos utilizados para as
trocas de mensagens de texto escrito e de dudio foram os mesmos seguindo a numeracdo das trocas,
isto é, a primeira troca de mensagens de texto escrito se passa no mesmo contexto da primeira troca de
mensagens de dudio. E possivel acessar os dudios e o material complementar em PDF e DOCX por meio
do QRCode exibido nesta pdgina — ou acessando o link abaixo:

https://drive.google.com/drive/folders/1rQEfO97oMcv3MkxfwljOhw_2enKdZMzC

Além do download, também é possivel tocar os dudios diretamente da nuvem em que se encontram
gravados. Vale destacar que as vozes dos dudios foram produzidas artificialmente, isto €, as vozes dos
dudios sdo de inteligéncia artificial. Este fato pode dificultar um pouco a discussdo sobre ritmo,
entonacdo e emocdo dos dudios, mas abre uma oportunidade para que os proprios estudantes
reproduzam as mensagens novamente inserindo toeisszrelementos nos didlogos exibidos.
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Mensagens de texto escrito:

0L:30pm 04:00pm

Hey, you free 2nite? Don't forget to take out the trash

Maybe a movie? g Homewaork done?
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Mensagens de texto escrito:

700 pm 5Elam

Guess what?! | got the job! & U ready 4 the trip?

Don't forget sunscreen!
Next Monday! Can't believe it

Ofc. See u @ 7am?

Def. Let's do it!

~ -
. =

— )

[ =

L "]
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Mensagens de texto escrito:

T24pm T:40am

Can u send me the notes from class? Wanna hit the gym I8r?

Thy, appreciate it! Around 5. That cool?

Got it! Lifesaver. &) U know it. &

= G ©
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Mensagens de texto escrito:

02:22pm 09:04am

Hey, do u have the address for the party?

Got a sec to talk?

Cool, thx! U going w/ anyone? Meed advice on sth

Yep, 18! f» Sure, TTYL

= G ©

68



i

Mensagens de texto escrito:

0r:0Nam 05:51pm

Just finished that book u recommended.
So good!
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Transcricdo dos dudios:

# Conversation 1

Alice: Hey Bob, are you free tonight?

Bob: Hey Alice! Yeah, what do you have in
mind?

Alice: | was thinking maybe we could catch a
movie.

Bob: That sounds great! How about we meet
at 8 PM?

Alice: Perfect. See you then!

Bob: See you later!
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# Conversation 2

Mom: Hey Jake, don't forget to take out the
trash, okay?

Jake: Got it, Mom. By the way, can | go to Mike's
place later?

Mom: Is your homework done?

Jake: Almost. I'll finish it before | go.

Mom: Okay, but be back by 10 PM, alright?
Jake: Sure thing. Thanks!
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Transcricdo dos dudios:

# Conversation 3

Emma: Lily, guess what?! | got the job!

Lily: Oh my gosh, Emma! Congrats! When do
you start?

Emma: Next Monday. | can't believe it!

Lily: I'm so proud of you! How about we go out
for dinner to celebrate?

Emma: Definitely. Let's do it!

Lily: Awesome. Talk to you later!
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# Conversation 4

Dan: Hey Sarah, are you ready for the trip?
Sarah: Almost. I'm packing right now.

Dan: Don't forget to bring sunscreen!
Sarah: Got it! Are you bringing snacks?
Dan: Of course. See you at 7 AM?

Sarah: Yep! Can't wait!

Dan: Same here. See you tomorrow!
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Transcricdo dos dudios:

# Conversation 5

Kevin: Hey Megan, can you send me the notes
from class?

Megan: Sure, give me a second.

Kevin: Thanks, | really appreciate it!

Megan: No problem. | just sent them.

Kevin: Got them! You're a lifesaver!

Megan: Glad | could help!
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# Conversation 6

Chris: Hey Tom, do you want to hit the gym
later?

Tom: For sure, Chris. When are you thinking of
going?

Chris: Around 5 PM. Does that work for you?
Tom: Perfect. Leg day?

Chris: You know it. Let's crush it!

Tom: Can't wait. See you then!
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Transcricdo dos dudios:

# Conversation 7

Anna: Hey Grace, do you have the address for
the party?

Grace: Yeah, it's 1234 Maple Street.

Anna: Cool, thanks! Are you going with
anyone?

Grace: Nope, I'm going solo. See you there?
Anna: Yep, see you later!

Grace: Bye!
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# Conversation 8

Jason: Hey Paul, do you have a second to talk?
Paul: Hey Jason, I'm a bit busy right now.
What's up?

Jason: | need some advice on something.

Paul: Can it wait until lunch?

Jason: Sure, talk to you then.

Paul: Sounds good. Bye!
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Transcricdo dos dudios:

# Conversation 9

Nina: Hey Sam, | just finished that book you
recommended. It was so good!

Sam: I'm glad you liked it! Which part was your
favorite?

Nina: The twist at the end was mind-blowing!
Sam: | know, right?! Totally unexpected.

Nina: Do you have any other
recommendations?

Sam: Yeah, check out "Gone Girl."

Nina: Will do. Thanks!
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# Conversation 10

Sophia: Hey Jake, can you pick up some milk
on your way home?

Jake: Sure. Anything else?

Sophia: Bread and eggs too, please.

Jake: Got it. I'll be home soon.

Sophia: Thanks so much!

Jake: No problem. See you soon!

Sophia: Bye!
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Contexto das trocas:

# Conversation 1

Context: Alice and Bob are planning to hang
out together. Alice wants to see if Bob is free
for a movie night, and Bob agrees. They finalize
the details and plan to meet at 8 PM.

# Conversation 2

Context: Jake is at home and his mom reminds
him to do a chore. Jake asks for permission to
go to his friend's place later, but his mom wants
to ensure his homework is done first. They
agree on the conditions and a curfew.
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# Conversation 3

Context: Emma shares exciting news with her
friend Lily about landing a new job. Lily
congratulates her and suggests celebrating
with dinner. They make plans to dine out and
celebrate Emma's success.

# Conversation 4

Context: Dan and Sarah are getting ready for
an upcoming trip. Dan checks in to see if Sarah
is prepared, reminding her about essentials like
sunscreen. They coordinate their departure time
for the next morning.
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Contexto das trocas:

# Conversation 5

Context: Kevin missed a class and asks Megan
for her notes. Megan quickly sends the notes
over, and Kevin expresses his gratitude. Megan
helps Kevin stay caught up with class material.

# Conversation 6

Context: Chris and Tom are gym buddies
planning their next workout session. Chris
suggests meeting at the gym later, and Tom
agrees. They decide on a leg workout and look
forward to exercising together.
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# Conversation 7
Context: Anna needs the address for a party
and asks Grace for it. They confirm their
attendance and note that Grace is going alone.
Anna thanks Grace and they plan to see each
other at the party.

# Conversation 8

Context: Jason wants to discuss something
important with Paul. However, Paul is currently
busy and suggests talking during lunch. They
agree to catch up later.
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Contexto das trocas:

# Conversation 9

Context: Nina just finished reading a book
recommended by Sam and shares her
thoughts. They discuss their favorite parts, and
Sam suggests another book for Nina to read
next. They bond over their shared interest in
reading.
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# Conversation 10

Context: Sophia asks Jake to pick up some
groceries on his way home. Jake confirms and
asks if there's anything else needed. They
finalize the grocery list, and Jake assures
Sophia he'll be home soon.
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Abreviacoes e emoyis.

# Conversation 1
Alice: Hey, you free 2nite?
- "2nite": Short for "tonight."

Bob: Sup! Yeah, wut u thinkin?

- "Sup"™ Short for "What's up?" or "What's
going on?"

- "wut": Informal spelling of "what."

- "u": Short for "you."

Alice: Maybe a movie? g
- "@¢": Emoji suggesting interest or curiosity.
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Bob: Sounds gr8! See u @ 8?
- "gr8": Short for "great."

- "u": Short for "you."

- "@": Symbol for "at."

Alice: Perf. C u then! &

- "Perf": Short for "perfect."

- "C u": Short for "see you."

- "&&": Emoji representing a movie or cinema.
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Abreviacoes e emoyis.

# Conversation 2
Mom: Don't forget to take out the trash. Jake: Almost. I'll finish b4 | go.

- "b4": Short for "before."
Jake: K, will do. BTW, can | go to Mike's later?

- "K": Short for "okay." Mom: OK, but be back by 10.
- "BTW": Acronym for "by the way." - "OK": Short for "okay."

Mom: Homework done?
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Abreviacoes e emoyis.

# Conversation 3
Emma: Guess what?! | got the job!

"&J" Emoji representing celebration or
excitement.

Lily: OMG, congrats! When do u start?

- "OMG": Acronym for "Oh my God."

- "u": Short for "you."

- "congrats": Short for "congratulations."

Emma: Next Monday! Can't believe it.
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Lily: So proud of u! Dinner to celebrate?

u": Short for "you."

Emma: Def. Let's do it!
- "Def": Short for "definitely."
- "#": Emoji representing eating or dining.
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Abreviacoes e emoyis.

# Conversation 4

Dan: U ready 4 the trip? Dan: Ofc. Seeu @ 7am?
- "U": Short for "you." - "Ofc": Short for "of course."
- "4": Short for "for." - "u": Short for "you."

- "@": Symbol for "at."
Sarah: Almost. Packing now.
Sarah: Yup! Can't wait. #=,
Dan: Don't forget sunscreen! - "= ": Emoji representing travel by car.

Sarah: Got it! U bringing snacks?
- "U": Short for "you."
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Abreviacoes e emoyis.

# Conversation 5
Kevin: Can u send me the notes from class?
- "u": Short for "you."

Megan: Sure, gimme a sec.
- "gimme": Short for "give me."
- "sec": Short for "second."

Kevin: Thx, appreciate it!
- "Thx": Short for "thanks."
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Megan: No prob. Sent.
- "No prob": Short for "no problem."

Kevin: Got it! Lifesaver. &)
- "(&": Emoji representing relief or gratitude.
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Abreviacoes e emoyis.

# Conversation 6

Chris: Wanna hit the gym 18r? Tom: Perfect. Leg day?
- "Wanna": Short for "want to."
- "I8r": Short for "later." Chris: U know it. (5
- "U": Short for "you."
Tom: For sure. When u goin? - "(": Emoiji representing strength or working
- "u": Short for "you." out.

- "goin": Short for "going."
Tom: Let’s crush it!
Chris: Around 5. That cool?
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Abreviacoes e emoyis.

# Conversation 7

Anna: Hey, do u have the address for the party? Grace: Nah, solo. C u there?
- "u": Short for "you." - "C u": Short for "see you."
Grace: Yep, it's 1234 Maple St. Anna: Yep, 18r! &
- "18r": Short for "later."
Anna: Cool, thx! U going w/ anyone? - "A": Emoji representing celebration or a
- "thx": Short for "thanks." party.

- "U": Short for "you."
- "w/": Short for "with."
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# Conversation 8
Jason: Got a sec to talk?
- "sec": Short for "second."

Paul: Busy rn, what's up?
- "rn": Short for "right now."

Jason: Need advice on sth.
- "sth": Short for "something."

Abreviacoes e emoyis.
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Paul: Can it wait till lunch?

Jason: Sure, TTYL.

- "TTYL": Acronym for "talk to you later."

Paul: /A
N

approval.

Emoiji

representing agreement or



|

Abreviacoes e emoyis.

# Conversation 9
Nina: Just finished that book u recommended. Sam: Ikr?! Totally unexpected.
So good! - "lkr": Short for "I know, right?!"

- "u": Short for "you."
Nina: Any other recs?

Sam: Glad u liked it Which part was ur fave? - "recs": Short for "recommendations.”
- "u": Short for "you."
- "ur": Short for "your." Sam: Check out "Gone Girl".

- "fave": Short for "favorite."
Nina: On it!

Nina: The twist at the end! &
- "@". Emoji representing a mind-blowing
moment.
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Abreviacoes e emoyis.

# Conversation 10

Sophia: Can u pick up milk on ur way home?
- "u": Short for "you."

- "ur": Short for "your."

Sophia: Thx! &
- "thx": Short for "thanks."
- "Q": Emoji representing love or gratitude.

Jake: NP. 3
- "NP": Short for "no problem."
- "¢2": Emoji representing a kiss or affection.

Jake: Sure. Anything else?

Sophia: Bread and eggs too, pls.
- "pls": Short for "please."

Jake: Got it. B home soon.
- "B": Short for "be."
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Consideracoes finais

Acreditamos que a variagdo linguistica deve estar mais presente nas abordagens de sala de aula
dos professores de inglés, uma vez que essa temdtica é fundamental para o desenvolvimento de
uma compreensdo mais ampla e critica da lingua. A inclusdo sistemdtica da variagdo linguistica nas
prdticas pedagdgicas ndo apenas reflete a diversidade e a riqueza do uso real da lingua, mas
também promove a conscientizacdo dos estudantes sobre as multiplas formas de expressdo
linguistica e cultural. Tal abordagem contribui para a formagdo de alunos mais aptos a navegar em
contextos comunicativos variados e a valorizar as diferentes manifestacdes do inglés em uma
perspectiva global.

O reconhecimento e a valorizagdo das variagdes linguisticas promovem um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e reflexivo, contribuindo para a formacdo critica dos alunos (Bortoni-
Ricardo, 2009).
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Consideracoes finais

A SD mostra-se como uma valiosa ferramenta pedagdgica, uma vez que o professor terd um
material de apoio confidvel para guid-lo, podendo, ainda assim, promover adaptacdes nas
atividades propostas de acordo com as suas percepcoes e a realidade de atuacdo nas instituicdes de
ensino onde trabalha. De acordo com Cristovado (2009), as SDs estruturam o processo de ensino e
aprendizagem de maneira coerente e progressiva, facilitando o desenvolvimento das competéncias
linguisticas e comunicativas dos alunos.

Dessa forma, acreditamos que o exercicio de producdo de SDs deveria ser mais estimulado pelas
instituicdes de ensino, uma vez que o docente possui o olhar mais préximo da realidade dos
estudantes e identifica mais facilmente as dificuldades e anseios de seus alunos. No entanto,
reconhecemos que a falta de tempo e a desvalorizacdo do professor sdo fatores limitantes
significativos. A sobrecarga de trabalho e a falta de reconhecimento profissional dificultam o
envolvimento dos docentes em atividades de planejamento e desenvolvimento de materiais
diddticos. Além disso, a formacdo continua dos docentes deve receber mais atencdo daqueles que
participam do processo educacional, especialmente dos que atuam em cargos de gestdo e

administracdo.
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Consideracoes finais

Fonte: Imagem de Gerd Altmann extraida de Pixabay

A promocdo da variagdo linguistica nas aulas de
inglés, aliada ao uso efetivo de SDs e ao suporte
continuo para os professores, contribui para um
ambiente educacional mais dinGmico e inclusivo.
Esse enfoque ndo apenas enriquece o aprendizado
dos alunos, mas também valoriza o papel do
professor como mediador do conhecimento e
facilitador do desenvolvimento integral dos
estudantes (Mercer; Howe, 2012).
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