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Sylvio Rabello — Instituto de Educacdo de Pernambuco (IEP) e no Curso de Pedagogia da
Faculdade de Ciéncias Humanas de Olinda (FACHO), quando ingressou em 2003. Faleceu
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e disse: “Vocés tém uma historia muito bonita, sdo verdadeiros lideres na comunidade surda,
tém toda uma vida pela frente, ndo briguem, se unam e lutem pelos surdos!”. Depois retomou
seu olhar para a sala de aula e continuou: “Somos como uma planta, comegamos como uma
sementinha, precisamos de agua e de cuidados para crescer e dar frutos e depois... Deus é
guem sabe do destino de cada um de n6s”. Na saida, lembrou aos surdos mais jovens da turma
das suas responsabilidades pelos surdos de outras geracdes.

As histérias de Gilmar e Wanda foram além daquelas por mim aqui apresentadas ou
pelos colaboradores/protagonistas da pesquisa; eles também deixaram suas marcas em surdos
de outros estados brasileiros, conforme registrado nos estudos de Rangel (2016, p. 107) em
sua tese de doutorado “Herois/heroinas surdos/as brasileiros/as: busca de significados na
comunidade surda gaucha”. Foram lembrados como possiveis herois da comunidade surda e
citados por suas atuacdes principalmente nos espacos da educacdo e “[...] no desenvolvimento
educacional da comunidade em que estavam inseridos” (RANGEL, 2016, p. 107).



Ao escrever sobre a identificacdo de herdis/heroinas locais, Rangel (2006) destaca a
maneira como foram sendo produzidas as representacfes sobre o heroismo surdo que esta
diretamente ligado as formas como esses se relacionam com as suas comunidades. A autora
destaca ainda a linguagem visual como marca fundamental e a lingua de sinais como forma de
expressao nos mais diferentes contextos.

E continua,

Essa marca que é a lingua de sinais colabora com a lembranca de nomes que
estiveram relacionados com a educagdo, formacdo e usa da lingua de sinais como
meio de comunicacgdo das comunidades surdas. Os primeiros nomes que destaco séo
de Gilmar e Wanda Gilmar Lopes e Wanda Pinheiro, sdo surdos do nordeste do
Brasil e foram destacados pela atuagdo na comunidade surda do Recife,
principalmente pelo papel de incentivadores do desenvolvimento da comunidade,
sobre essa influéncia destaco a sinalizagao do participante do grupo focal:

[...] ele sabia muito de portugués, e me ensinou no segundo grau [...] deixa-me ver
[...] em 96, 97 e 98... mas se ndo fosse ele , o Gilmar, me incentivar eu ndo estaria
aqui. Eu sempre falo no Gilmar, tinha uma esposa, a W-A-N-D-A, que j& faleceu
também, os dois morreram muito jovens [..]. Foram essas duas pessoas que
ajudaram a ser o que sou, sem eles eu ndo estaria aqui hoje. Gilmar sempre falava
coisas positivas [...]. Estas duas pessoas sdo herdis para mim, sem o auxilio deles
eu nado estaria aqui [...] sdo heréis porque me influenciaram. (RANGEL, 2006,
p. 108, grifo nosso).

Kater, Gilmar e Wanda: vocés foram e sempre serdo muito importantes nas nossas
vidas. Chegar aqui, na fase final de conclusdo de um doutorado, s6 foi possivel porque
encontrei pessoas muito especiais como VOCEs.

Muito obrigada!



Lembro-me das histérias de surdos que meu pai contava com muito orgulho,
histdrias contadas na minha infancia e adolescéncia, historias dele, da minha mée
(ambos surdos), histérias também contadas por seus amigos surdos que sempre iam
na minha casa. Guardo na minha memdria muitas recordacdes de um tempo que nédo
volta mais. Assim como meu pai, seus amigos faleceram, alguns dos meus amigos
também! Gilmar, Wanda [...]. Que pena que suas histérias ndo foram registradas,
ndo foram sequer contadas para os surdos mais jovens, ndo foram conhecidas e os
poucos que as conheceram ndo lembram mais seus detalhes, ou também ja
faleceram.

Eu tenho 61 anos de idade, estou muito bem de salide, mas sei que vou morrer um
dia! Sorte que estou tendo a oportunidade de contar algumas das minhas lembrancas,
minhas histérias! Espero poder contribuir de alguma forma para a histdria dos
surdos em Pernambuco. Minha histéria de vida ndo vai cair no esquecimento, ela
sera registrada aqui nessa pesquisa. Muito obrigada!

Manoel Kéter de Freitas (18/01/1955 — 25/07/ 2017)



RESUMO

Esta tese fundamenta-se na abordagem histérico-cultural, que reconhece a historicidade do ser
humano, valoriza a transmissdo do conhecimento socialmente adquirido, assume que a constituicdo do
sujeito acontece a partir das relagbes com o meio e destaca também que a linguagem humana é
concebida na vida social, remetendo a ideia de que é nela, por ela e com ela que o individuo vai se
constituir. A dimensdo teorica da pesquisa dialoga ainda com questdes legais, com politicas publicas e
movimentos sociais que permearam a trajetéria da educacdo de surdos. Justifica-se pela busca em
conhecer como a pessoa surda foi se constituindo a partir de suas préprias narrativas e assim tecer um
olhar sobre: sua trajetoria educacional; os desafios para sua formacdo; as marcas deixadas por sua
singularidade linguistica; o papel da escola no processo de interagdo social e de desenvolvimento
dessas pessoas e 0 surgimento da comunidade surda e dos movimentos surdos em Pernambuco. Dessa
forma, apresentam-se como objetivos: a) analisar a constituicdo da pessoa surda no estado de
Pernambuco; b) conhecer como nesse estado se formou o coletivo surdo que tem dominio e faz uso da
lingua de sinais e c) identificar como foram tecidos aspectos dos movimentos sociais e qual o papel da
educacdo nessa historia. Trata-se de pesquisa qualitativa, com base na Histéria Oral referida,
sobretudo por Thompson, Meihy e Montenegro. A Histéria Oral de Vida reconhece e valoriza as
pessoas como sujeitos de sua prépria histdria. Foram selecionados 11 lideres surdos, todos fluentes em
Libras, residentes em Pernambuco. Os resultados evidenciaram que o desenvolvimento humano néo se
restringe apenas ao fator bioldgico, mas abarca o historico, o humano e o social. A constitui¢do
cultural dos entrevistados foi perpassada pelo outro (surdo e ouvinte), que, no processo de interacao,
os fez construir conceitos e significados que ressignificaram a sua realidade ao longo do tempo. A
partir dos relatos, as analises se organizaram nos seguintes eixos: ambiente familiar, lingua, trajetoria
educacional e envolvimento nos movimentos sociais. A familia participou das interacfes sociais sem
compartilhar a lingua de sinais, exce¢do nos casos de pais surdos, e lidaram melhor com seus filhos
surdos quando algum de seus membros era surdo. A lingua de sinais foi adquirida na adolescéncia pela
maioria, no encontro com outro surdo, em sua trajetéria educacional, que foi marcada por evasoes,
repeténcia, fracasso. Entretanto, a escola na qual esteve presente a Libras (escola comum ou escola de
surdos) foi significada como I6cus de interagdo, espaco de convivéncia entre pares, impulsionando
outros encontros em outros espacos, contribuindo dessa forma para a formagéo do coletivo surdo e,
posteriormente, fazer surgir os movimentos surdos. As associa¢@es, militancias e participacdo social
estiveram presentes em todas as narrativas. Acredita-se na importancia de realizacdo de mais pesquisas
que venham a utilizar o método de Histdria de Vida, possibilitando um momento de “escuta” dos seus
colaboradores/protagonistas, para aprofundar o conhecimento sobre a histéria da educacdo de surdos

no Brasil.

Palavras-chave: Trajetdria educacional de lideres surdos. Historia de vida. Abordagem histérico-

cultural. Educacdo. Movimentos sociais.



ABSTRACT

This thesis is based on his historical and cultural approach, wich recognizes the historicity of the
human being, values the transmissin of socially acquiered knowledge, assumes that constitutions of
the subject happens from relations with the environmment and also emphasizes that human language is
conceived in social life, referring to the ideia that is her, by her and with her that the individual will be
constituted. The theoretical dialogues with legal issues, with public policies and social movements that
have permeated the education of the deaf person was constituted from his own narratives and thus to
look at: his educational trajectory; challenges to their educacional background; the marks left by their
linguistic singularity; and the school in the process of social interaction and development of these
people and the emergence of deaf communit and deaf movements in Pernambuco. In this way, the
objectives are: a) to outline the profile of constitution of the deaf person in the state of Pernambuco,
through educational aspects, stories and memories narrated by leades of deaf movements; b) to know
how in that state the deaf collective that has dominion and makes use of sign language has been
formed and c) to identify how aspects of social movements were fomented and what is the role of
education in this history. It is a qualitative research, based on Oral History referred to, Meihhy by
Thompson, Meihy and Montenegro. The Oral History of Life reconizes and values people as subjects
of their own history. Eleven deaf leaders were selected, all fluent in Pounds, residing in Pernambuco
(state of Pernambuco). The results show that human development is not restricted only the biological
factor, but encompasses the historical, the human and the social factor, and encompasses the historical,
the human and the social. The cultural constitutucion of the interviewees was crossed by the other
(deaf and listener), who, in the process of interaction, made them construct concepts and meanings that
reaffirmed their reality over time. From the reports, the analyzes were organized in the follow axes:
family environment, language, educacional trajectory and involvement in social movements. The
family participed in social interactions without sharing sign language, except in cases of deaf parents,
and dealt better with their menbers was deaf. Sign language was acquired in adolescence by the
majorit, in the encounter with another deaf, in its educacional trajectory, that was marked by evasions,
repetition, failure. However, the school in which Libras was present (common school or school of the
deaf) was signified as na interaction loci, a place of coexistence between peers, impelling other
meetings in other spaces, thus contributing to the formation of the deaf movements. The associations,
militants and social participations were present in all the narratives. It is believed that it is important to
carry out more research that uses the History of Life method, allowing a moment of “listening” to is

collaborators, to deepen the knowledge about the education of the deaf in Brazil.

Keywords: Educacional trajectory of deaf leaders. Life's history. Historical-cultural approach.

Education. Social movements.
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APRESENTACAO - O LUGAR DE UMA ETERNA APRENDIZ

Viver

E ndo ter a vergonha
De ser feliz

Cantar e cantar e cantar
A beleza de ser

Um eterno aprendiz

O Que é, 0 Que é?

Gonzaguinha

Os motivos que me moveram a desenvolver a presente pesquisa surgiram a partir de
interesses e circunstancias vividas e experienciadas em minha historia pessoal e profissional
de mais de trés décadas como professora de surdos nas diferentes etapas de ensino e como
militante do movimento surdo, tendo o privilégio de viver e conviver com a comunidade
surda desde os anos de 1980 — destacando aqui a oportunidade de poder ter atuado como
diretora administrativa da Federacdo Nacional de Educacao e Integracdo de Surdos (FENEIS),
Escritorio Regional de Pernambuco, no biénio 2004-2006.

O presente estudo vem articular a minha inser¢do na comunidade surda as experiéncias
vivenciadas na area da Educacdo, mais especificamente na Educacdo de pessoas surdas e na
formacdo de professores. Em 2008, ja aposentada da rede estadual, ingressei como docente
em uma universidade federal no interior do estado de Pernambuco. Confesso que néo foi facil;
no inicio, muitas vezes pensei em deixar tudo de lado, até que, no ano seguinte, fui procurada
por Felipe Pires, um ex-aluno de Recife que residia em Garanhuns, afirmando que queria
prestar vestibular para a universidade e dizia estar muito feliz com a minha chegada e que
minha presenca no meio académico o deixava mais tranquilo. Ele queria estudar Agronomia,
se inscreveu e foi aprovado; s6 que, para minha surpresa, havia feito a inscrigdo para o curso
de Pedagogia, no qual eu lecionava. Fiquei apreensiva, pois ndo era o seu desejo inicial. Mas,
ele ndo desistiu, teve reprovagOes e sucessos €, um semestre apds O Seu ingresso, a
universidade abriu concurso e contratou um intérprete para acompanhéa-lo. Antes disso, eu,
quando tinha um tempo livre, ia para sua sala interpretar e quando podia dava aulas para ele.
Isso me fez criar raizes na cidade, me sentia responsavel por ele e desisti da ideia de voltar
para Recife. Hoje ele estd formado, ja fez pos-graduacédo, é professor da rede estadual de
ensino, lider da comunidade local e fundador da associacdo de surdos da cidade. Com ele
aprendi muito!

Em 2012, a0 mesmo tempo em que se celebravam os dez anos da promulgacdo da “Lei

de Libras”, a comunidade surda, frente a politica nacional de inclusdo, defendia a instauracédo
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de escolas bilingues para surdos em todo pais como sua luta central, pois 0 Ministério da
Educacéo (MEC) anunciava o fechamento das escolas especiais (BRASIL, 2002).

Nesse periodo, aconteceu em Brasilia a Il Conferéncia Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia. Havia cerca de trés mil pessoas com ou sem deficiéncia; destas,
apenas 40 pessoas surdas. Estive presente como delegada governamental representando a
universidade em que trabalho. Entre as propostas discutidas estava a de criagdo e
implementacao de escolas bilingues; foi preciso muita mobilizacdo e articulacdo dos surdos
com outros segmentos presentes na conferéncia para que a proposta fosse contemplada e
aprovada. O momento em que o resultado foi apresentado no painel foi emocionante; os
surdos se abracavam, até choravam de felicidade — acredito ter testemunhado parte de um
novo cenario; entretanto, tenho a clareza de que essa proposta, mesmo aprovada e festejada,
ainda precisa se reverter em mais a¢fes concretas.

Por outro lado, no decorrer de minha trajetoria profissional, varias questdes préaticas e
tedricas me inquietavam, instigavam e desafiavam o meu caminhar. A universidade, mesmo
que de forma indireta, cobrava a realizacdo de um doutorado, mas eu queria uma coisa
diferente, algo que me desse prazer, e ndo apenas um curso para obter um titulo. Foi quando
tomei conhecimento do programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Especial em Séo
Carlos/SP. L& havia uma proposta que me fascinava. Mas... como? Era muito distante de
mim, da minha familia, do meu trabalho, dos meus amigos, da minha vida! Fiquei sabendo
que poderia me afastar do trabalho sem prejuizo financeiro; minha mée, que residia comigo,
havia falecido recentemente; meus filhos estavam casados; meu esposo perto de se aposentar,
entdo pensei: “Esse € o meu momento!”. E I4 cheguei! Facil ndo foi, mas gostei e repetiria
tudo outra vez; encontrei pessoas maravilhosas, fiz grandes amigos, diria até ser uma familia,
e aqui incluo a minha orientadora e algumas professoras que me fizeram ser uma pessoa mais
feliz, uma nova pessoa. Sei que ainda tenho muito para aprender, mas com 0s meus quase 60
anos sinto-me realizada, e por que ndo dizer, feliz em desfrutar “a beleza de ser uma eterna

aprendiz”.
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1 INTRODUCAO

1.1 CONTEXTUALIZANDO O ESTUDO

Existem historias para serem desveladas, historias que produzem sentidos por meio
das memorias e narrativas de liderancas surdas, e, visando uma melhor compreensdo e
profundidade da tematica proposta, este estudo objetiva conhecer como foi se constituindo a
pessoa surda, a partir da década de 1950, no estado de Pernambuco. Na interacdo com essas
pessoas como problematizacdo, levantei os seguintes questionamentos: Como foi a trajetéria
educacional a partir das memorias e experiéncias narradas? Quais 0s desafios para sua
formacdo educacional? Quais as marcas deixadas por sua singularidade linguistica? Qual o
papel da escola no processo de interacdo social e desenvolvimento dessas pessoas? Como
surgiram a comunidade surda e seus movimentos surdos em Pernambuco? Na tentativa de
encontrar respostas para esses questionamentos, elaborei como objetivos: a) Analisar a
constituicdo da pessoa surda no estado de Pernambuco por meio dos aspectos da formacao
educacional, histérias e memdrias narradas por lideres de movimentos surdos; b) Conhecer
como em Pernambuco se formou o coletivo de surdos que tem dominio e faz uso da lingua de
sinais e ¢) identificar como foram tecidos os aspectos dos movimentos sociais e qual o papel
da educacdo nessa historia.

Para alcancar os objetivos, utilizei a metodologia de abordagem qualitativa por meio
da historia oral, que, segundo Alberti (2004, p. 9), ¢ um “terreno de diferentes versodes e
subjetividade por exceléncia”. A experiéncia vivida pelo ser humano me encanta ¢ me fez
escolher essa abordagem, a fim de conhecé-la a partir de narrativas extraidas de suas
memorias vividas, cheias de emocdes, tensdes e reacdes singulares constituidas na relacdo

com o outro.

Uma das principais vantagens da historia oral deriva justamente do fascinio do
vivido. A experiéncia histérica do entrevistado torna o passado mais concreto,
sendo, por isso, atraente na divulgacdo do conhecimento. Quando bem aproveitada,
a histdria oral tem, pois, um elevado potencial de ensinamento do passado, porque
fascina com a experiéncia do outro. Esse método reforca a responsabilidade e o rigor
de quem colhe, interpreta e divulga entrevistas (ALBERT]I, 2004, p. 22).

O vivido, aqui, significa ter passado pela experiéncia, ter experimentado, ter permitido
0 acontecimento do novo e do ja conhecido, do esperado e também do inesperado. Aborda-lo

implica criar significados e ressignificar o conhecimento. H4 um tom especial caracteristico
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de cada historia, de cada narrativa, da experiéncia de uma pessoa que, entrelacada com outras

experiéncias, vao possibilitar nossos estudos.

Sua narrativa acaba colorindo o passado com um valor que nos é caro: aquele que
faz do homem um individuo Unico e singular em nossa histéria, um sujeito que
efetivamente viveu — e, por isso da vida a — as conjunturas e estruturas que de outro
modo parecem téo distantes. (ALBERT]I, 2004, p. 14)

Segundo Meihy (2014), existem quatro géneros de historia oral: de vida, tematica,
testemunhal e de tradicdo oral. No caso especifico deste trabalho, sera abordada a historia oral
de vida — como o proprio nome sugere, trata-se da narrativa do conjunto da experiéncia de
vida de um sujeito-depoente, que tem maior flexibilidade para dissertar sobre sua experiéncia
pessoal. Para Meihy (2014), a histéria oral de vida é o retrato oficial do depoente, que é
autbnomo para revelar ou ocultar casos, situacdes e pessoas.

Silva (2007, p. 32) acrescenta que,

Ao contar sua vida, o sujeito fala de seu contexto — fala do processo por ele
experimentado, intimamente ligado a conjuntura social onde ele se encontra
inserido. Ao se trabalhar o vivido subjetivo dos sujeitos, através do método de
Historia de vida, temos acesso a cultura, ao meio social, aos valores que ele elegeu
e, ainda, a ideologia.

Glat (2009, p. 143) afirma que a caracteristica mais importante dessa abordagem é que
“a entrevista ndo ¢ determinada a priori pelo pesquisador por meio de perguntas padronizadas
e/ou previamente formuladas, mas sim pelos informantes (pesquisados): pela maneira como
eles selecionam, interpretam, valorizam e transmitem suas experiéncias de vida”. Essa ¢ uma
das caracteristicas que distingue o método de histéria de vida de outras formas de
investigacdo. E pela entrevista aberta que a conducdo do estudo acontece e é dada pelos
proprios colaboradores a partir de sua visao de mundo.

Trata-se de um método de grande responsabilidade por parte do investigador, € preciso
observar e considerar todos os dados colhidos, assim como o tempo cronoldgico e o periodo
da investigacdo, pensar perguntas e temas provocadores caso seja necessario recorrer a eles,
enfim, conhecer aspectos inerentes ao assunto para que possa organizar a interpretagdo do
entrevistado, compreender as experiéncias de destaque de sua vida e a sua interpretagéo.

Participaram da pesquisa 11 pessoas surdas, sendo nove homens e duas mulheres, com
faixa etaria variando entre 31 e 61 anos e que residiam ou atuavam em diferentes espacos

geograficos dentro do estado de Pernambuco. Destes, nove nasceram surdos e dois perderam
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a audicdo com menos de dois anos de idade; apenas um era oralizado, mas preferiu se
comunicar em Libras, lingua em que todos eram fluentes.

Aliada a metodologia referida, trago como referéncia teorica a abordagem historico-
cultural, que tem como precursor L. S. Vygotsky (1896 - 1934). Sua teoria tem aspectos
inovadores de como 0 homem se humaniza e tem por fundamento a compreenséo de que o ser
humano sé pode ser compreendido pela sua totalidade historica e pela apreensdo dialética da
vida humana. Esse autor reconhece a historicidade do ser humano e valoriza a transmisséo do
conhecimento socialmente adquirido. Assume, assim, 0 pressuposto de que o homem nasce
um ser social e se desenvolve na relagdo com os outros; ja que o ser humano apropria-se dos
padrGes da cultura na qual estd inserido, se singulariza enquanto individuo e seu
desenvolvimento baseia-se na conversao das relacdes sociais em funcgdes psiquicas superiores
(VYGOTSKI, 1983, 2012).

Molon (2003) acrescenta que, para Vygotsky, a constituicdo do sujeito ocorre na e
pela interagdo humana, e que essa interagcdo acontece em situacfes concretas de vida. Para ele,
0 sujeito ndo se dilui no outro nem se perde no social, mas adquire singularidade justamente

na relacdo com o outro.

A subjetividade manifesta-se, revela-se, converte-se, materializa-se e objetiva-se no
sujeito. Ela é processo que ndo se cristaliza, ndo se torna condi¢do nem estado
estatico e nem existe como algo em si, abstrato e imutavel. E permanentemente
constituinte e constituida. Estd na interface do psicoldgico e das relagfes sociais.
(MOLON, 2003, p. 68).

Na abordagem historico cultural apoiada nos estudos de Vygotsky, a linguagem
humana é concebida na vida social, remetendo a ideia de que € nela, por ela e com ela que o
individuo vai se constituir. Dessa forma, acredito que a crianga surda, para nao ter o seu
desenvolvimento comprometido, precisa ser exposta o mais cedo possivel a lingua de sinais,
uma vez que a comunicagdo por meio da lingua oral ndo vai contribuir para a constituicdo da
pessoa surda, na sua forma de comunicar com o mundo, na interagcdo para a construcdo de
novos conceitos, novos significados.

Para a exposicdo do estudo, além da apresentacédo e contextualizacdo, o trabalho foi
estruturado em mais seis segoes.

Na secdo 2, intitulada Contribuicbes da abordagem histérico-cultural para a
constituicdo da pessoa surda, discorro sobre essa abordagem considerando o objeto de estudo
a ser pesquisado. Para tanto, tomo como apoio algumas obras de Vygotsky, entre essas as

contribuigdes registradas em: Formacao social da mente (1984), A construcdo do pensamento



25

e da linguagem (2001), e Fundamentos da Defectologia (1983). Nessas obras, o autor traz
proposicdes que, mesmo sendo pensadas e escritas hd quase um século, contém fundamentos
cientificos consistentes para os estudos nos dias atuais, pois levam a uma reflexdo sobre os
principios e o trabalho a ser desenvolvido, sobretudo ao se referir aos estudos sobre
linguagem, mediacéo e constitui¢do dos sujeitos.

Na se¢do 3, Da Educagdo Especial no Brasil a Educacdo de Surdos em Pernambuco,
apresento a Educacdo Especial no contexto geral da educacdo, em seguida, adentro nas
questdes mais especificas da educacdo das pessoas surdas, tanto em ambito nacional, quanto
em Pernambuco. Para esse estudo, além da literatura consultada, acrescentei aos escassos
registros oficiais, sobretudo da rede estadual de ensino, dados que considero significativos,
obtidos com o apoio de surdos adultos das associac@es e professores que ja atuaram ou atuam
na area ha diversos anos. S&o tratadas questdes referentes a legislacdo e politicas publicas que
permearam a trajetoria da educacgdo de surdos em um didlogo com as filosofias educacionais,
a escola especial, a escola inclusiva, como também os professores e intérpretes de lingua de
sinais envolvidos com a educacéo de surdos.

Na secdo 4, Conhecendo Liderancas Surdas: Caminhos Percorridos para a formacéo
do coletivo surdo, apresento as primeiras liderancas surdas do pais e, a partir delas, como
foram tragados alguns caminhos percorridos nos movimentos sociais e nos movimentos
surdos.

Na secdo 5, Assumindo a historia oral como possibilidade de investigacdo, apresento
questdes metodoldgicas que tém por base os estudos da historia oral referida por Thompson
(2002), Meihy (2011, 2014), Alberti (2013), Montenegro (2013), entre outros. Discorro um
pouco sobre a histéria oral, as primeiras reflexdes sobre o método, 0s aspectos e caminhos
metodoldgicos da pesquisa. E, nesse contexto, utilizo a histéria oral de vida a partir das
histérias e memorias narradas pelos lideres de movimentos surdos em sete cidades do estado
de Pernambuco. Descrevo o caminho percorrido pela pesquisa, desde o processo de escolha,
perfil e constituicdo dos colaboradores/protagonistas, bem como os procedimentos realizados
na entrevista e nas anélises dos dados.

Na secdo 6, Compreendendo a constituicdo das liderangas surdas, apresento o0s
colaboradores/protagonistas, descrevo, discuto e analiso os dados da pesquisa, enfocando as
narrativas dos envolvidos. Essa secdo € subdividida em quatro eixos de analise: o ambiente
familiar, a trajetoria educacional, o lugar da lingua de sinais na constitui¢cdo da pessoa surda e
a participacdo das liderangas surdas nos movimentos sociais. Saliento que, no ultimo eixo, é

tecido um olhar para o ativismo no coletivo surdo, 0s movimentos sociais no @mbito nacional
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e estadual, as lutas, desafios, conquistas politicas, legais e sociais que marcaram a historia de
vida dos lideres surdos da pesquisa.

Na secdo 7, das reflexdes finais, exponho as ideias centrais tratadas durante o estudo,
buscando uma coeréncia tedrico metodologica com as questdes que motivaram a realizacdo
deste trabalho.

Dessa forma, acredito na relevancia de um estudo que vai contribuir com a historia da
educacdo de pessoas surdas no contexto local, sobre o qual existem poucas producdes

cientificas especificas.

1.2 O ESTADO DE PERNAMBUCO

Sou Luiz Gonzaga

E eu sou mangue também

Eu sou mameluco, sou de Casa Forte

Sou de Pernambuco, sou o Ledo do Norte
Ledo do Norte

Lenine

Mapa 1 - Mapa do estado de Pernambuco
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O estado de Pernambuco, situado ao centro-leste da regido Nordeste, limita-se ao norte

com o Ceara e a Paraiba; a oeste com o Piaui; ao sul com Bahia e Alagoas e ao leste com o
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Oceano Atléntico. Além da capital, Recife, 0 estado possui 185 municipios distribuidos em
cinco principais regides: Metropolitana, Regido de S&o Francisco, Agreste, Zona da Mata e
Sertdo. Segundo informacdes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
Pernambuco tinha, em 2010, uma populacdo de 8.796.448, em uma area geografica de
98.076,109 kmz2, com densidade demografica de 89,63 habitantes por kmz2, sendo o sétimo
estado mais populoso do pais (IBGE, 2010).

As cidades destacadas em vermelho sdo aquelas em que os 11
colaboradores/protagonistas da pesquisa residiam. Cinco deles em Recife e trés na area
metropolitana (dois em Olinda e um em lgarassu), dois no Agreste (Garanhuns e S&o Jodo) e
um no Sertdo (Arcoverde). A cidade de Machados esta destacada apenas para identificar o
local de nascimento de um dos colaboradores/protagonistas, que, no momento da pesquisa,
residia em Olinda.

Em meio a um cenério formado por praias, como Boa Viagem, Tamandaré, Porto de
Galinhas, Fernando de Noronha e tantas outras, com importantes tradi¢des culturais, como 0s
festejos carnavalescos e juninos, Pernambuco é conhecido como o Ledo do Norte pela forca,
bravura e coragem nas lutas e conquistas nacionais, como retrata a masica “Ledo do Norte”
escrita por Paulo César Pinheiro e Lenine (PINHEIRO; LENINE, 1993).

Nesse contexto, encontra-se a situacdo das pessoas com deficiéncia nesse estado, que
ndo pode ser vista de forma dissociada do pais. No Brasil, segundo os dados do IBGE (2010),
45.606.048 pessoas declararam ter pelo menos uma deficiéncia, nimero que representa 23,9%

da populacéo, representado no grafico a seguir.

Gréfico 1 - Populagdo com deficiéncia no Brasil (2010)
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Fonte: Adaptado do IBGE, 2012.
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Os dados mostraram ainda que a maior ocorréncia foi a de deficiéncia visual (18,6%),
sequida pela deficiéncia motora (7%), em terceiro lugar a surdez e deficiéncia auditiva (5,1%)
e, por ultimo, a deficiéncia mental ou intelectual, declarada por mais de 2,6 milhdes de
brasileiros. Diante dos dados expressos por essa mesma fonte, no pais existem 145.084.976
brasileiros que ndo apresentaram nenhuma dessas deficiéncias, entretanto, vale salientar que
64.775 pessoas ndo informaram sobre o tema.

Rocha (2015) faz alusdo a que, no censo do ano 2000, o quantitativo foi de 1.545.653
pessoas que ndo informaram sobre o tema, o que significa um ndmero 95% menor do que em
2010. Segundo ele, essa diminui¢do pode ser identificada com a eficécia e persisténcia dos
recenseadores na pergunta; uma mudanca de postura da sociedade sobre a pessoa com
deficiéncia (e uma aceitacdo para poder responder) ou, ainda, a objetividade do censo na
coleta de informacdes que teria melhorado a forma de coleta da resposta.

Sobre a distribuicdo dos nimeros da deficiéncia no pais, o maior percentual de pessoas
com pelo menos uma das deficiéncias foi encontrado no Nordeste, com 26,3%, tendéncia que
foi mantida desde o Censo de 2000, quando a taxa foi de 16,8% — a maior entre as regides
brasileiras. O Sul e o Centro-Oeste apresentaram o menor percentual (22,5% e 22,51%,
respectivamente). O Censo mostrou que a populacdo nordestina apareceu no topo do ranking
de todas as deficiéncias pesquisadas. Essa mesma fonte informou que Pernambuco possuia
2.426.106 pessoas com deficiéncia, 0 que representou uma taxa de 27,58%, em relagdo as
pessoas com deficiéncia no pais. Segundo essa mesma fonte, a deficiéncia tem forte ligacdo
com a pobreza e os programas de combate a pobreza do local.

No Brasil, de acordo com o censo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2015, em relacdo a Educagédo Basica, havia 22.945
surdos’ e 31.329 deficientes auditivos (DA) matriculados na Educacdo Especial em classes
comuns e 6.202 surdos e 3.872 DA matriculados na Educacdo Especial em classes exclusivas
em todo o pais (INEP, 2015).

No estado de Pernambuco, essa realidade se repete: 0 numero de matriculas nas
classes comuns é mais elevado em comparacdo as classes exclusivas da Educacdo Bésica

tanto na capital quanto nas cidades dos colaboradores/protagonistas desta pesquisa.

1O Inep (2015) considera: Surdez: perda auditiva acima de 71 decibéis (dB), aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz; Deficiéncia auditiva: perda bilateral, parcial ou total, de
41 decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.
(INEP, 2015).
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Nesse estado, dentro de um universo de 31.207 pessoas com deficiéncias, segundo o
censo 2015, constatou-se haver 1.481 surdos e 1.605 deficientes auditivos matriculados na
Educacdo Basica em classes comunse 220 surdos e 187 DA matriculados em classes
exclusivas da Educacdo Especial. Compreendem-se esses dados como reflexo das politicas
publicas de inclusdo no pais, ou seja, 0 incentivo e as medidas empreendidas para que surdos
e 0 publico alvo da Educacédo Especial frequentem a escola comum.

Na Educacéo Superior, em 2014, de acordo com os dados do INEP (2015), as pessoas
surdas e deficientes auditivas foram representadas por 29,36% do universo das pessoas

publico-alvo da Educacdo Especial (PPAEE), o que, segundo Rocha (2015, p. 16-17):

Se mostra coerente, porém, muito aquém quando comparada com as matriculas no
geral, pois representam apenas 0,11% da populagdo universitaria nacional. Apesar
dos nimeros sinalizarem o crescente acesso de surdos e deficientes auditivos na
Educacédo Superior publica, € no ensino privado que os surdos sdo maioria, entre as
PPAEE, representados por mais de 33% das matriculas.

Ainda segundo o INEP (2014), em Pernambuco a situacdo mais uma vez se repetiu;
foi no ensino da rede particular que a maioria das PPAEE estudou. Foram contabilizadas 536
pessoas com deficiéncia matriculadas na Educacdo Superior, sendo que, dessas, 21 sdo surdas
e 101 com deficiéncia auditiva. Entre os surdos, um encontrava-se na Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), dois em universidades publicas de rede municipal e 18 nas instituicdes
da rede privada de ensino.

Os dados, cenarios e situagdes mostram que chegamos ao século XXI com avancos,
retrocessos, dificuldades e conquistas, e embora muito ainda se tenha a lutar, fomos movidos

pela forga, bravura e coragem de um verdadeiro Ledo do Norte.
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2 CONTRIBUICOES DA ABORDAGEM HISTORICO CULTURAL PARA A
CONSTITUICAO DA PESSOA SURDA

A abordagem historico-cultural tem como precursor L. S. Vygotski (1896 - 1934), que
liderou grupos de estudiosos para o desvendamento da constituigdo social do psiquismo. Com
sua teoria inovadora, obteve varios seguidores, com destaque para Luria (1902-1977) e
Leontiev (1903-1979). Vygotski e seus discipulos formaram a chamada escola soviética e
com ela emergiu uma nova teoria explicativa de como o homem se humaniza.
Fundamentaram o estudo desse ser em sua totalidade histérica e na apreensdo dialética da
vida. Assumem, assim, 0 pressuposto de que ele nasce um ser social que se desenvolve na
relacdo com 0s outros; apropria-se dos padrdes da cultura na qual esta inserido e se
singulariza enquanto individuo. Seu desenvolvimento baseia-se na conversdo das relacdes
sociais em fungGes psiquicas superiores (VYGOTSKI, 1983, 2012).

Para uma maior compreensdo dessa abordagem, destacam-se os artigos reunidos no
livro intitulado Fundamentos da Defectologia, obra de Vygotski (1983). Tal obra se dedica as
particularidades fisiologicas e psicoldgicas do desenvolvimento de criancas com deficiéncias
fisicas e intelectuais, lidando também com as leis gerais que regem o processo educacional
das criancas com deficiéncia.

Segundo Oliveira (1999), é fundamental para a compreensdo da abordagem histérico-
cultural entender as concepcdes do autor sobre o desenvolvimento humano, e para tanto, sao
destacados os planos genéticos de desenvolvimento postulados por Vygotski. Para ele, o
mundo psiquico, o funcionamento psicoldgico ndo esta pronto previamente, ndo nasce com as
pessoas, e também ndo é recebido pelas pessoas como um “pacote” pronto do meio. Ele se da
pelas imbricacBes entre o bioldgico e o social. Assim, partindo de uma visdo interacionista,
atribui a existéncia do homem a integracdo entre quatro planos genéticos, a saber: a
filogénese, a ontogénese, a sociogénese e a microgénese. Estes, juntos, caracterizam o
funcionamento psicoldgico do ser humano.

Para Vygotski (1984), a filogénese é a histdria da espécie animal, definindo limites e
possibilidades do funcionamento psicoldgico, considerando aspectos especificos exclusivos a
natureza humana, como o uso da fala articulada, o pensamento, 0 movimento de pinga etc. A
ontogénese considera a histéria do individuo dentro de sua especie, focalizando o seu
desenvolvimento: como ele nasce, se reproduz e morre, e ainda, 0 modo como, mesmo sendo
membro de uma mesma espécie, pode percorrer caminhos diferentes dos outros, tracando um

percurso que lhe é peculiar. Segundo Oliveira (1999), a ontogénese esta muito ligada com a
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filogénese, pois ambas sdo de natureza bioldgica, dizem respeito a pertinéncia do homem a
uma determinada espécie, sdo determinadas pela passagem do individuo por uma certa
sequéncia de desenvolvimento.

A sociogénese, por sua vez, é a histdria da cultura na qual o individuo esta inserido,
considerando as formas de funcionamento cultural que interferem e definem aspectos do
funcionamento psicoldgico.

Oliveira (1999, p. 54), afirma que, sequndo Vygotski:

Na sociogénese os limites e possibilidades estardo em didlogo e serdo tambem
constituidos pelo contexto cultural. A significacdo pela cultura tem dois aspectos. A
cultura funciona como um alargador da espécie humana, por exemplo: 0 homem néo
voava, mas inventou o avido. Ja o segundo aspecto é a forma como cada cultura
organiza seu desenvolvimento. As passagens pelas fases do desenvolvimento é um
fendbmeno em que se pode ver isso; um exemplo: a puberdade é bioldgica, mas o
conceito de adolescéncia é cultural; a terceira idade, como categoria que nossa
sociedade criou, é claramente cultural, diz respeito a como a cultura olha o idoso.
Sempre existiu o idoso, a velhice é bioldgica, mas a forma como a sociedade
desenvolveu um olhar para a terceira idade é que é diferente, é determinada de
forma histérico-cultural. Nenhum ser humano existe fora do contexto histérico. O
ser humano ja nasce interpretado. Por exemplo: nascer menina. As possibilidades
serdo potencialmente diferentes do que ter nascido menino. Trata-se de uma leitura
cultural da filogénese e da ontogénese (estas duas Ultimas de carater bioldgico).

O outro plano de desenvolvimento, a microgénese, caracteriza-se por ser 0 aspecto
mais microscépico do desenvolvimento, esta entre a pessoa saber e ndo saber realizar alguma
atividade. Para Oliveira (1999), nesse plano aparece a singularidade do ser humano, ninguém
tem uma historia igual a do outro, ha fatos na historia de cada um que vao definir a
singularidade a cada momento da vida.

A partir da compreensao dos planos genéticos de desenvolvimento estabelecidos por
Vygotski, pode-se entender com maior propriedade seus postulados no que se refere as
questdes simbdlicas e de representacdo, como por exemplo, 0 que 0 autor vai chamar de
signo, de instrumento e de mediag&o simbolica.

Segundo Vygotski (1984), a ideia de mediacdo esta relacionada com intermediagé&o,
algo interposto entre uma coisa e outra. Para ele, no caso do ser humano, a relagdo com o
mundo néo é feita de uma forma direta, mas de forma mediada por instrumentos ou signos. A
relagdo do sujeito com as coisas do mundo real, a agdo humana sobre o objeto acontece
mediada por ferramentas ou por instrumentos intermediarios, de natureza concreta. O signo,
forma mais elaborada de mediacdo, é de natureza semiotica ou simbdlica e regula a acéo
humana sobre o psiquismo, se interpde entre o sujeito e 0 objeto de conhecimento, entre 0 eu

e 0 mundo, entre 0 eu e 0 objeto.
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A diferenca mais essencial entre signo e instrumento e a base da divergéncia real
entre as duas linhas, consiste nas diferentes maneiras com que eles orientam o
comportamento humano. A funcdo do instrumento é servir como um condutor da
influéncia humana sobre o objeto da atividade... O signo, por outro lado, nao
modifica em nada o objeto da operacdo psicoldgica. Constitui um meio da atividade
interna dirigido para o controle do préprio individuo; o signo é orientado
internamente. Essas atividades séo tdo diferentes uma da outra, que a natureza dos
meios por elas utilizados ndo pode ser a mesma. (VYGOTSKI, 1984,
p. 54-55)

Para o autor, é por meio dos instrumentos e dos signos que 0s processos de
funcionamento séo fornecidos pela cultura. Eles sdo representacGes de natureza simbdlica que
fazem a intermediacdo entre a pessoa e 0 mundo, permitindo que o ser humano transite por
dimensGes do simbdlico.

O autor defende a necessidade de um olhar sobre o desenvolvimento humano, néo se
restringindo apenas ao fator bioldgico, mas considerando o histérico, humano e social. A

palavra social tem um significado muito especial — indica que tudo o que € cultural é social.

O termo ‘social’ para ele [Vygotski] tem sentido amplo, j& que a cultura é vista
como produto da vida social e da atividade social do homem. Assim, argumenta que
0s processos sociais sdo fundamentais para a compreensao da formacéo das fungdes
psicoldgicas superiores, que nao se limitam simplesmente ao organismo bioldgico e
em sua histéria natural da filogénese pura. ( LACERDA, 2013, p. 6)

Uma das principais ideias do pensamento Vygotskiano encontra-se na constituicdo do
sujeito a partir das relagcbes com o meio; o ser humano ndo vive isolado, ele participa de
diferentes ambientes e experiéncias. Para Vygotski (1984), desde o nascimento, 0 homem ¢é
um ser social em desenvolvimento e todas as suas manifestacdes acontecem porque existe um
outro. Um outro que € social e torna-se altamente significativo para as criangas que estdo se
desenvolvendo, mesmo quando ainda ndo se utilizam da lingua compartilhada socialmente. O
sujeito estd interagindo e se familiarizando com o ambiente em que vive, e jA comeca a
participar de um grupo social, convivendo com outras pessoas, efetuando trocas de
informacdes (ainda que num nivel das percepc¢des) e, desta forma, vai construindo o seu
conhecimento.

Nesse contexto, para 0 autor a constituicdo cultural acontece perpassada pelo outro, de
um mundo cultural, sendo a cultura produto da vida em sociedade e da atividade social do
homem. Para ele o desenvolvimento cultural é o processo pelo qual o mundo adquire
significacdo para o individuo, tornando-o um ser cultural. Assim, o outro possui um lugar

simbdlico na humanidade histérica.



33

Vygotski (1984), ao desenvolver estudos sobre as funcbes psicoldgicas superiores
(percepcdo, atengdo, memdria e pensamento), tinha como propdsito caracterizar aspectos
tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipdteses de como essas caracteristicas se
formaram ao longo da histéria humana e como se desenvolviam durante a vida de um
individuo. Ele preocupava-se com a relagdo entre os seres humanos e o seu ambiente fisico e
social, a natureza das relacbes considerando o uso de instrumentos e 0 uso de signos
(linguagem). A partir de seus estudos, revelou que as fungdes superiores ndo se formam na
biologia e nem na histéria da filogénese pura, mas que tém sua matriz no social.

Assim sendo, o autor observa as fungdes psicoldgicas superiores em dois aspectos: o
social e o individual, respectivamente, o interpsicoldgico e o intrapsicoldgico. Dessa forma, o
processo de desenvolvimento aparece duas vezes: primeiramente no nivel coletivo, como
meio de adaptacdo social e s6 depois no nivel individual como meio de adaptacéo pessoal, ou
seja, “primeiro, entre pessoas (interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianca
(intrapsicologica)”. (VYGOTSKI, 1984, p. 57).

Para ele, a transformacdo do processo interpessoal em intrapessoal resulta de uma
soma de eventos que ocorrem ao longo do desenvolvimento, levando a internalizagdo.
“Chamamos de internalizacdo a reconstrucao interna de uma operacao externa” (VYGOTSKI,
1984, p. 56). O autor apresenta um exemplo interessante, citando o gesto de apontar realizado

pela crianga em diferentes etapas.

Inicialmente, este gesto ndo é nada mais do que uma tentativa sem sucesso de pegar
alguma coisa, um movimento dirigido para um certo objeto, que desencadeia a
atividade de aproximacdo. A crianca tenta pegar um objeto colocado além de seu
alcance; suas maos, esticadas em direcdo aquele objeto, permanecem paradas no ar.
Seus dedos fazem movimentos que lembram o pegar. Nesse estagio inicial, o
apontar ¢ representado pelo movimento da crianga, movimento este que faz parecer
que a crianca esta apontando um objeto - nada mais que isso. Quando a méae vem em
ajuda da crianga, e nota que o seu movimento indica alguma coisa, a situacdo muda
fundamentalmente. O apontar torna-se um gesto para os outros. A tentativa mal
sucedida da crianca engendra uma reacdo, nao do objeto que ela procura, mas de
uma outra pessoa. (VYGOTSKI, 1984, p. 56)

Para o autor, no momento inicial, o significado priméario dos gestos de apontar e pegar
sdo estabelecidos por outra pessoa, no caso, a mde. Somente mais tarde, ao associar 0 seu
movimento a situacdo objetiva, € que a crianga comecga a compreender e dar sentido a esse
gesto de apontar. Para Vygotski (1984), é nesse momento que ocorre uma mudanga na funcéo
do movimento: o movimento de pegar transforma-se no ato de apontar, resultando em um

verdadeiro gesto. “Suas fungdes e significado sdo criados, a principio, por uma situacédo
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objetiva, e depois pelas pessoas que circundam a crianga” (VYGOTSKI, 1984, p. 57). Dessa
forma, uma atividade externa (interpessoal) foi reconstruida e passou a ocorrer internamente
(intrapessoal), o que é de fundamental importancia para o desenvolvimento dos processos
mentais superiores.

A partir dessas proposi¢Oes, 0 autor contesta as formas indevidas com as quais se
costumava educar as criancas com deficiéncia em sua época. Denuncia que 0s processos de
desenvolvimento cultural e de educacédo dessas criancas vinham sendo constituidos dentro de
um modelo Unico, um caminho continuo pensado para uma sociedade Unica estabelecida em
uma cultura com dado padrdo de normalidade, de tal forma que a organizacdo da sociedade

origina dificuldades para os sujeitos com deficiéncias.

En verdad, la cultura est4d adaptada al hombre tipico, normal, a su constitucién,
y el desarrollo atipico condicionado por el defecto no puede arraigarse
en la cultura de un modo diferente e indirecto como tiene lugar en el nifio
normal. (VYGOTSKI, 1983, p. 57)

Lacerda (2006, p. 37), ao tratar das contribuicGes da abordagem histérico-cultural para
a discussdo sobre a educacdo e a linguagem do surdo, afirma que a verdadeira contribuicéo do

pensamento de Vygotski sobre questdes educacionais:

[...] foi aquela de contestar as concessfes indevidas com as quais se costuma educar
a crianca deficiente. Neste campo, certos aspectos se apresentam diversamente do
campo da educacdo da crianca normal. Todo o aparato da cultura humana estd
adequado a organizacdo psico-fisioldgica normal do homem. Toda a cultura esta
organizada para um homem provido de certos 6rgdos (méaos, olhos, ouvidos) e certas
funcBes cerebrais. Tipicamente 0s instrumentos, as técnicas e todos os signos e
simbolos estdo em conformidade com este tipo humano sem privagdes biologicas ou
determinadas alteracGes organicas.

Para a autora, isso vai se configurar em uma forma de incompatibilidade entre o
desenvolvimento natural e cultural, como se, por exemplo, uma pessoa surda ndo pudesse
nunca desenvolver a fala ou uma pessoa cega nunca fosse conseguir ler e escrever. Entretanto,
Vygotski mostrou que caminhos indiretos de desenvolvimento sdo possibilitados pela cultura

quando o caminho direto esta impedido.

Aspectos atipicos do desenvolvimento dessas criangas, segundo Vygotsky,
permitem observar com maior clareza a interagdo entre o desenvolvimento natural e
o cultural que, na realidade, estd presente também nas criangas normais. No caso das
criancas deficientes, porém, a distingdo entre o que é natural e o que € cultural esta
ressaltado, sendo mais visivel. Mas, a coisa mais importante, segundo o autor, é que
as formas culturais de manifestacdo sdo o Unico percurso possivel também na
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educacdo da crianca deficiente. Contudo, o caminho é o da criacdo de vias indiretas
no desenvolvimento; onde este se revele impossivel de modo direto, pode-se ler com
o0s dedos ao invés dos olhos, ouvir com os olhos como na leitura-labial, etc.; estes
exemplos indicam que o modo de manifestacdo das formas culturais é independente
de qualquer aparato psico-fisiolégico determinado (LACERDA, 2006, p. 38-39).

Vygotski (1983) considera que, embora se evidenciem formas diferenciadas de
aprendizagem, as leis de desenvolvimento revelam-se as mesmas, tanto para os considerados
normais, quanto para aqueles com deficiéncia. Lacerda (2013, p. 179) observa que, para

Vygotski:

Os principios gerais que regem o desenvolvimento sdo, no caso das criangas
deficientes, os mesmos que regem o desenvolvimento das criangas consideradas
normais. Sendo assim, ndo cabe falar sobre um modo tipico de desenvolvimento dos
surdos ou cegos, ja que seu desenvolvimento segue 0s principios gerais do
desenvolvimento humano.

Assim, o desenvolvimento de uma crianca dita normal é permeado pelo processo
natural e cultural que se fundem, e isso ndo se observa na crianga com deficiéncia devido ao
defeito organico?. “E importante conhecer n&o s6 o defeito que tem afetado uma crianca, mas
que crianca tem tal defeito” (VYGOTSKI, 1983, p. 15).

O autor estabelece que as alteragdes nos componentes fisicos e estruturas organicas —
como malformacg6es ou lesdes — sdo prdprias do que ele chamou de deficiéncia priméria e as
consequéncias psicossociais, de secundaria, estabelecendo uma separacdo nitida entre
limitacGes funcionais e psiquicas.

Vygotski (1983) postula que o defeito reorganiza toda a personalidade e, no lugar da
compensacdo biologica, apresenta a ideia de compensagdo social do defeito. Para o autor,
quando o sujeito possui um defeito, estimulos entram em acgéo na busca de outros caminhos a
fim de que o sujeito tenha acesso a cultura, busca novas formas de eliminar ou diminuir suas
impossibilidades e ter acesso aos mesmos espagos que as pessoas consideradas sem
deficiéncia — a isso ele vai chamar de “compensagdo social”. Dessa forma, entende-se por
compensacdo todo uso de estratégias culturais que tém por objetivo superar os limites
bioldgicos; ela é historica e cultural e depende das condi¢des do meio social em que o

individuo estd inserido.

2 Defeito era a terminologia usada por Viygotski para se referir as limitacdes de caréter biolégico.
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Para o autor, a compensacdo é a capacidade que tem o organismo de, diante de uma
funcdo afetada, reunir uma energia psiquica capaz de tomar uma via alternativa para que o
desenvolvimento se complete. “O sentimento ou consciéncia da menos valia® que surge no
individuo é consequéncia do defeito, € na valorizacdo de sua posi¢cdo social que este se
converte na principal forca motriz do desenvolvimento psiquico” (VYGOTSKI, 1983, p. 43).
Para o autor, isso acontece a partir do momento em que a deficiéncia provoca um sentimento
de inferioridade, de sentir que tem um valor social menor do que as pessoas ditas normais,
podendo desencadear uma forca que o impulsiona, que o faz se mover reagindo contra o
defeito, e consequentemente estimulando o desenvolvimento de fendmenos psiquicos em
busca da superacao.

Dessa forma, o autor acredita que a crianca com deficiéncia é capaz de superar 0s
limites da natureza. Contudo, afirma que para isso ela precisa fazer parte da humanidade, do
mundo em que vive, interagindo e construindo conhecimento com os demais.

Antes das concepcOes defendidas e difundidas pelo autor em Fundamentos da
Defectologia, a antiga Defectologia era impregnada por uma visdo quantitativa da deficiéncia,
ou seja, era enfatizada a investigacao do grau de insuficiéncia do intelecto, enquanto, aspectos
como a personalidade, as peculiaridades de cada pessoa, as diferencas psicoldgicas
apresentadas ndo eram consideradas. Para Vygotski (1983), o modelo psicolégico vigente
entdo ndo teria sucesso uma vez que explicava a deficiéncia sob um prisma totalmente
bioldgico, sem levar em consideracdo a historia do sujeito e o potencial da crianca. Com o
surgimento da nova Defectologia, surgem novos significados, novas pesquisas, novas visoes
sobre a crianca com deficiéncia, contribuindo assim para um novo olhar sobre a deficiéncia.

Outra contribuicdo muito significativa dos estudos de Vygotski (1983) é a abordagem
da concepgdo do desenvolvimento ndo quantitativa e nem partindo do que a crianga nao sabe,
ndo tem ou ndo faz. Para ele, 0 mais importante é caracterizar seu desenvolvimento e ndo
simplesmente medi-lo. O diagnodstico € um elemento importante, mas ndo pode ser o ponto
central e definidor de toda a acdo pedagdgica. Ao avaliar a pessoa com deficiéncia, 0s
processos compensatdrios precisam ser considerados, pois se a deficiéncia traz dificuldades
para 0 desenvolvimento, ela mesma possibilita 0 aparecimento de processos que devem ser

dirigidos a superacdo, por uma via indireta: social e psicologica.

¥ Menos valia e forca motriz sdo expressdes com base na teoria marxista que Vygotski utiliza para explicar
aspectos do desenvolvimento psiquico. Forga motriz - Forca que impulsiona, que faz mover ou ocasionar
movimento; Menos valia - valor da forca de trabalho despendida por um trabalhador na sua producéo;
Sentimento do sujeito de que é menos valorizado; ter pouco valor.
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Nesse contexto, para Vygotski (1983), qualquer deficiéncia provoca estimulos para
formar a compensacdo, ou seja, a deficiéncia possui um duplo papel: limita e estimula o
desenvolvimento. Nesse sentido, a deficiéncia por si s6 ndo define o destino da pessoa,
contudo, depende das consequéncias sociais que ela gera e de sua realizacdo psicossocial.

No caso da crianga surda, o desenvolvimento pode acontecer quando essa
compensacdo se efetivar através de estimulos diferentes daqueles perpassados pela via
auditiva, como por exemplo, a visual, com o0 uso da lingua de sinais. Assim, a crianga surda
pode estabelecer novas formas de se comunicar com o mundo.

A interagdo tem papel fundamental — o ser humano necessita estabelecer uma rede de
contatos com outros seres para poder se desenvolver e construir novos conceitos. Para
Vygotski (1983), o fendmeno da deficiéncia localiza-se nas interacdes sociais. A partir da
interacdo entre diferentes sujeitos, se estabelecem processos de aprendizagem. A crianga se
apropria da cultura, ou seja, o que foi construido pelos homens, por meio da interacdo, ela
utiliza esse conhecimento para estender e refinar sua relacdo e seu entendimento sobre o
mundo em que vive.

Dessa maneira, norteada e regulada pelo outro, a pessoa investe esforcos na tarefa de
compreender e dar sentido a elementos e fatos da sua realidade e, a partir dessa dindmica,
passa a se autocontrolar e a ter dominio sobre seus atos e escolhas. Para o autor, as situacdes
de aprendizagem vividas pelo sujeito e mediadas por sujeitos mais experientes geram
mudancas qualitativas e impulsionam o processo de desenvolvimento.

Nesse sentido, é muito importante a mediacdo do professor para o desenvolvimento e
a aprendizagem de qualquer crianga, com ou sem deficiéncia, pois ela precisa de um elo para
materializar a acdo pedagogica, viabilizando assim a aprendizagem. Para Souza e R0sso
(2011, p. 5897), “A concepcéo de Vygotsky sobre a relacdo desenvolvimento e aprendizagem
se apresenta como um convite irrecusavel para a reflexdo sobre o papel e a fungdo das
aprendizagens escolares no processo de desenvolvimento dos alunos”. Isso é fundamental
para que o aluno encontre um motivador da aprendizagem. O professor deve estar atento ao

gue o aluno ja sabe ao que ele ja desenvolveu, para intervir e mediar de forma adequada.

Vygotsky vé possibilidades infindaveis no desenvolvimento da aprendizagem de
pessoas com deficiéncia ao apontar a necessidade de se valorizar as potencialidades,
0s processos compensatorios desencadeados pela deficiéncia; enfatizando a
capacidade em detrimento ao déficit (LEME, 2009, p. 4).
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Leme (2009) aponta para a valorizagdo das potencialidades, corroborando com 0s
estudos de Vygotski quando apresenta um novo olhar sobre a aprendizagem das criangas com
deficiéncia, afirmando que estas se desenvolvem de outra forma.

Sobre a educacdo da crianca “surdamuda”, como era chamada na época, Vygotsky
(1983) afirma que existe uma relagdo direta entre desenvolvimento e fungdes psicoldgicas e
mentais e que, como na crianca dita normal, a interagdo do meio fisico e sociocultural
possibilita as condi¢Ges de aprendizagem. Portanto, as condi¢bes do desenvolvimento estdo
diretamente associadas ao ambiente sociocultural e as condi¢des historicas.

Dessa forma, a relacdo da crianca surda com o outro representa uma condicao
fundamental no contexto do desenvolvimento da aprendizagem, o estabelecimento de relagdes
e as possibilidades de utilizar os meios interpsiquicos para favorecer a evolucdo do
desenvolvimento. Moreira (2007) complementa afirmando que a aprendizagem da crianca
surda se apresenta sob a esfera intrapsiquica e esta associada as condutas de internalizacéo,
que se caracterizam pelo nivel de evolucéo real das capacidades e funcdes cognitivas que vao
favorecendo as experiéncias para se conduzir em determinadas situacoes.

Vygotski (1983) critica a segregacdo, atribuindo a importancia de se introduzir a
pessoa com deficiéncia na sociedade o0 quanto antes. Para esse autor, a escola especial ndo
criava condicdes para os alunos se desenvolverem, pois 0s “acomodava” em seus defeitos,
ndo os estimulando, e denunciou a reducdo de contedos trabalhados nessa escola, que nédo
ofereceu condicdes de atender as suas necessidades. Criticou enfaticamente a forma como as
criancas surdas eram levadas a desenvolver sua oralizacdo. Para ele, o processo de oralizacao
ndo favorecia a imensa maioria das criangas surdas, deixando-as de fora de toda a
possibilidade educativa, de toda a possibilidade de desenvolvimento pessoal e de integracéo
na sociedade. Suas palavras, mesmo tendo se passado quase um século de seus escritos, sdo
bastante atuais, ja que ainda hoje no Brasil assistimos a uma forma de atendimento escolar as
pessoas com deficiéncia que ndo alcanca muitos resultados positivos.

Vygotski, em trabalhos iniciais, escritos em 1925 e registrados no capitulo Principios
da educacdo social dos meninos surdomudos, afirma que a auséncia da fala nessas pessoas
acarretaria uma série de problemas para a formacgdo dos processos psicolégicos superiores.

Entretanto, em trabalho posterior, escrito em 1931, registrado no capitulo A coletividade
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como fator de desenvolvimento do menino deficiente, afirma ser a mimica® uma verdadeira
lingua em toda a riqueza de seu significado funcional para os surdos.

Destarte, Vygotski (1983) trata também de aspectos em defesa de uma pedagogia
social voltada para os surdos, a partir da interacdo social com o mentor do desenvolvimento
intelectual. Ele aponta a escola laboral como estratégia relevante para a educacdo dessas
pessoas, atribuindo ao trabalho os principios marxistas de realizacdo humana e insercdo na
sociedade.

Para a aplicacdo de principios sociais com criangas surdas, Vygotski apresentou a
proposta de trabalhar a partir de uma forma diferenciada em que o educador deveria
considerar as tendéncias naturais de desenvolvimento, respeitando a individualidade de cada
um, com estratégias que estimulassem a relacdo sociocultural da crianca surda usando o signo

como forma de estimulo.

Se a surdez for compreendida socialmente de outra forma, os individuos surdos
poderdo ocupar um lugar na sociedade, ndo ficando marginais a ela. Busca-se, no
caso dos surdos, fazé-los ouvir e falar, mais do que desenvolvé-los enquanto
sujeitos, sejam eles criangas, adolescentes ou adultos; sua constituicdo como sujeito
é tornada menos importante que suas habilidades para falar e ouvir. O foco estd em
habilidades que devem ser adquiridas mesmo quando se alega que a meta é o
desenvolvimento da pessoa em todas as suas potencialidades. A criacdo de uma
forma prépria de trabalho, realmente voltada para as caracteristicas dos sujeitos
surdos, poucas vezes ocorre. O que se V&, mais comumente, € uma adaptagdo, ainda
que velada, das préaticas pedagdgicas tradicionais. Espera-se que os surdos aprendam
praticamente com 0s mesmos métodos usados para os ouvintes. (LACERDA, 2013,
p. 186)

Os surdos ndo aprendem com o0s mesmos metodos dos ouvintes e existe
“um conhecimento pouco aprofundado, por parte dos professores, da realidade e das
caracteristicas dos sujeitos surdos, de modo que ficam limitadas as possibilidades de uma
pratica pedagdgica compativel com essa clientela” (LACERDA, 2013, p. 186).

Sem acesso aos sons, a crianga surda ndo pode desenvolver a linguagem em toda a sua
complexidade. Para Vygotski (1983), é preciso que haja um aprendizado natural da linguagem
antes da aprendizagem dos sons. O autor valoriza os dotes naturais e ndo faz nenhuma
referéncia a lingua de sinais, entretanto destaca a importancia do desenvolvimento da
linguagem, aprendida em contexto de uso, que tem a fungcdo comunicativa e de instrumento de

pensamento. Mesmo apontando as falhas dos métodos oralistas, ele destacou a importancia do

* Apesar de Vygotski considerar a riqueza da mimica como uma verdadeira lingua, ele ndo se refere & lingua de
sinais, ja que aparentemente ele ndo entrou em contato com nenhuma lingua de sinais.
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desenvolvimento da linguagem viva, embora ndo chegasse a concretizar nenhuma proposta
para tal.

No periodo de seus escritos do capitulo Principios da educagdo social, faz-se
necessario registrar sua énfase no desenvolvimento da fala desde a pré-escola e no ensino da
linguagem como principal problema da educagéo das criangas surdas. O autor afirmou ainda
que, para essas criangas, a melhor escola seria aquela que tem clareza sobre a funcdo da
linguagem.

Goes (1999, p. 36) aponta que:

Jé& no texto ‘A coletividade como fator de desenvolvimento da crianca deficiente’, de
1931 (VYGOTSKY, 1993) constata-se uma diferenca na analise. E afirmado que, se
a fala consumir totalmente os investimentos educacionais, se for tomada como um
fim em si, ela perde sua vitalidade. A crianga surda acaba sendo ensinada a
pronunciar palavras, e ndo a falar. A énfase nos exercicios de articulacéo frente ao
espelho traz um prejuizo ao desenvolvimento da linguagem, porque conversar com o
espelho (neste caso) néo é, afinal, conversar.

A autora, tomando por base o referido texto de Vygotski, destaca a mudanca de
concepcao do autor sobre a funcdo da fala atribuida por ele anteriormente. N&o cabe espaco
para uma fala morta, como se estivesse falando com o espelho. A simples pronlncia da
palavra ndo torna a linguagem meio de comunicacgéo e de pensamento. Para VVygotski, ensinar
um “surdo-mudo” a falar ndo significa s6 permitir-lhe a possibilidade de se comunicar, mas
também de desenvolver a consciéncia e 0 pensamento.

As criancas surdas entravam em contato com a palavra muitas vezes a partir de um
ano de idade, e esse contato se dava de forma descontextualizada, tornando a linguagem algo
dificil e artificial que terminava por atrapalhar o aprendizado (OLIVEIRA, 1999).

Para Vygotski, a linguagem seria adquirida na vida social e, de forma diferente dos
outros animais, isso remete a ideia de que é nela, por ela e com ela que o individuo vai se
constituir. Dessa forma, se a crianga surda sO estiver exposta ao meio de falantes da lingua
oral, vai apresentar certo atraso no desenvolvimento.

De acordo com Lacerda (2013, p. 177),

A linguagem, entendida como adquirida nas interacfes e relacdes sociais, em sua
modalidade oral, faz parte da vida do sujeito ouvinte desde muito cedo. E no contato
com ela, fazendo parte de uma sociedade que faz uso dela que o sujeito adquire
linguagem. No caso de pessoas surdas, esse contato nao se da de modo natural, pois
a lingua oral é percebida por meio do canal auditivo sendo, portanto, pouco
acessivel a crianga surda, que recebe esta lingua de forma fragmentada.
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Dessa forma, a comunicagdo por meio da lingua oral ndo vai contribuir para a
constituicdo da pessoa surda, na sua forma de comunicar com o mundo, na interacdo para a
construcdo de novos conceitos, novos significados.

Para Goes (1999, p. 36),

A linguagem nao esta necessariamente ligada ao som, pois ndo é encontrada sé nas
formas vocais. Para ilustrar essa ideia, [Vygotski] remete ao exemplo da linguagem
dos surdos, que realiza, de outro modo, a producdo e a interpretacdo da fala (vale
salientar que, embora o assunto tenha sido objeto de discussdo antes do século XX,
as analises da atribuicdo do estatuto de lingua de sinais, e as proposicBes dai
decorrentes, sdo sistematicamente abordadas na literatura apenas a partir de 1960.).

Lacerda (2013, p. 180) corrobora as ideias de Goes quanto a defesa de uma lingua viva
e real, e complementa afirmando que, nas proposi¢cdes de Vygotski, observa-se a busca por
uma linguagem que possibilite as relacBes sociais e ndo mais a simples prondncia das
palavras, de forma artificial como acontecia “na educagdo tradicional, fruto de um
treinamento por vezes torturante”, sem um sentido vivo e dindmico, fundamental para a

comunicacdo e o desenvolvimento.

Assim, € frequente que criangas e jovens surdos quando encontram outros surdos
facam uso de gestos e mimicas buscando diferentes formas de comunicagdo, que ndo
a oralidade, para estabelecer relac6es sociais de forma mais autbnoma. A luta entre
as linguagens oral e gestual, apesar de todos os bons propdésitos dos pedagogos, em
geral, acaba sempre com a vitéria da gestualidade, ndo porque esta constitua, do
ponto de vista psicolégico, a verdadeira lingua do surdo, nem porque seja mais facil,
mas porque essa € uma lingua verdadeira em toda a riqueza de seu significado e
fungbes, enquanto a prondncia oral das palavras ensinadas artificialmente representa
somente um modelo morto da linguagem viva. (LACERDA, 2013 b, p. 180)

Dessa forma, para a autora, o processo de educacdo das criangas surdas precisa

avancar no seu desenvolvimento linguistico.

O contato do surdo com a comunidade surda deve ser incentivado, pois a sua
construgdo humana se da prioritariamente no contato com 0s outros surdos,
reconhecendo e valorizando uns aos outros e, sobretudo, aceitando sua condicdo de
cidaddo, a despeito de ndo ouvir (CAMPELLO et al., 2011, p. 1).

Os lideres surdos cujas trajetdrias foram abordadas nesta tese interagem com o mundo
por meio de experiéncias visuais e uso da lingua de sinais do Brasil, a Libras. Estdo inseridos
em uma determinada cultura, e a partir de suas vivéncias tiveram contato com seus pares,

internalizando assim essa cultura.
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As mediag0es, juntamente com as internalizagdes da cultura, sdo fundamentais para o
seu desenvolvimento ontogenético, foco deste estudo, considerando que a pessoa surda
carrega um impedimento - ela ndo ouve, entretanto, ela se desenvolve e percorre caminhos
diferentes, tracando um percurso que € sO dela, em sua prépria histéria de vida, que vai ser
entrelacada com outras historias de vida, deixando a sua marca.

Além do interesse pela ontogénese, esta tese se reporta aos estudos da sociogénese,
investigando se o déficit se transforma ou ndo numa deficiéncia em funcdo de como a
sociedade reage as necessidades dos sujeitos colaboradores. E no confronto com as histrias
narradas pelos sujeitos surdos que aspectos de seu desenvolvimento educacional e de
militancia social sdo destacados.

Nesse sentido, ouvir as histérias narradas pelos sujeitos colaboradores no
desenvolvimento desta pesquisa pode dar noticias de como esses sujeitos vivenciaram seu
processo na ontogénese e na sociogénese, como também alguns indicios da microgénese, no
que se refere ao constituir-se pessoa surda; e constituir-se lider de uma comunidade surda,
referéncia para muitas outras pessoas surdas e nas relacbes com o0s grupos e comunidades
surdas.

Lideres que possuem uma lingua, a lingua de sinais. Como eles se apropriaram dessa
lingua? As suas memorias e historias nos fazem refletir sobre uma lingua que precisa ser
compartilhada socialmente, mas que nem sempre esteve presente em suas vidas. Alguns
estudaram em escolas ou classes especiais, outros em classes comuns sem a presenga de um
outro surdo, em alguns casos até sendo proibido uso de Libras em determinado momento de
sua trajetéria educacional.

Lodi e Lacerda (2009, p. 13) destacam que “a linguagem assume papel central na
constituicdo dos sujeitos, pois os individuos constituem-se na interacdo das formas culturais
da atividade, num curso de transformacGes qualitativas dos seus modos de agir e pensar”.
Assim, entendendo que para Vygotski todos os grupos humanos tém uma lingua e que essa
lingua € 0 mais importante instrumento de representacao simbdlica de que dispdem, acredita-
se ser de fundamental importancia que a pessoa surda tenha acesso a uma lingua, para que
dela possa fazer uso, aprender os conteldos sociais, fazer as trocas sociais, adentrar na

cultura, na sociedade, no mundo, conforme os preceitos da sociogénese.
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3 DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL A EDUCACAO DE SURDOS EM
PERNAMBUCO

A histéria educacional das pessoas surdas faz parte da histéria da educacao especial no
Brasil e no mundo, motivo pelo qual abordo, de forma sucinta, a histdria da educacéo especial

no Brasil e em seus reflexos em relacdo a educacgdo de surdos em Pernambuco.

3.1 CONTEXTUALIZANDO A HISTORIA DA EDUCACAO ESPECIAL: PRINCIPAIS
MARCAS DE INICIATIVAS OFICIAIS E PARTICULARES ISOLADAS

Jannuzzi (2012), Mazzotta (2005)° e Ferreira (1995) afirmam que, em meados do
século XVIII e inicio do século XIX, as pessoas com deficiéncia ainda estavam isoladas da
sociedade, inicialmente nas igrejas e, mais tarde, em asilos ou albergues. Mendes (2010, p.
93) acrescenta que o0 marco histdrico da educacdo especial no Brasil se deu no final do século
XIX, com a fundacdo do Instituto dos Meninos Cegos, no Rio de Janeiro, em 1854, sob a
direcdo de Benjamin Constant, e do atual Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES),
também no Rio de Janeiro, criado por D. Pedro Il, em 1857.

O INES vem até hoje atuando na educacdo de surdos, desde a Educacgdo Basica até o
Ensino Superior. Segundo Mazzotta (2005, p. 29), essa instituicdo de ensino inicialmente
“caracterizou-se como um estabelecimento educacional voltado para a ‘educacao literaria e o
ensino profissionalizante’ de meninos ‘surdos-mudos’, com idade entre 7 e 14 anos”. Em
seguida, foram instaladas “oficinas de sapataria, encadernacéo e douragdo para 0S meninos”.
As oficinas de bordado eram oferecidas as meninas, que frequentavam a instituicdo em
regime de externato. A lingua de sinais praticada pelos surdos no Instituto sofreu forte
influéncia francesa, devido a nacionalidade do seu professor surdo Huet (1855) — por meio de
um programa especial, ensinava-se aos surdos por meio do alfabeto manual e a lingua de
sinais da Franga. Rocha (2009) acrescenta que, por muito tempo, o INES recebeu alunos de
todo o Brasil e do exterior, e esses, quando voltavam para o seu lugar de origem,

disseminavam a lingua de sinais que haviam aprendido no Instituto. Por ser a primeira escola

® Mazzotta (2005, p. 27) apresenta dois periodos distintos para a histéria da educacdo especial no Brasil; 0
primeiro, que vai de 1854 até 1956, ¢ a fase por ele denominada de “iniciativas oficiais e particulares isoladas”,
0 segundo periodo, de 1957 a 1993, ele denomina de “iniciativas oficiais de 4mbito nacional”. Nesta se¢do,
apenas o primeiro periodo foi abordado. A partir da década de 1960, os fatos foram apresentados separados por
década.



44

de educagdo de surdos no pais e estar ativa até os tempos atuais, se constitui em uma
referéncia para a area.

Paralelamente, em Pernambuco, varias instituicdes para pessoas com deficiéncia
foram criadas. Medeiros (1992), ao se reportar ao pioneirismo da educacgéo especial no estado
de Pernambuco, afirma que historiadores reconhecem em Ulisses Pernambucano o autor da
primeira monografia brasileira na area da deficiéncia mental. Como docente da Escola
Normal Oficial de Pernambuco, ocupou no inicio dos anos 20 o cargo de diretor dessa
instituicdo, e em 1925 criou duas instituicbes pioneiras: a Escola para Excepcionais e o
Instituto de Psicologia.

Segundo Cavalcanti (2002), a Escola para Excepcionais constituiu-se na primeira
escola para criancas com deficiéncia, e trouxe inovagdes nos meétodos e processos
educacionais para o estado. Mais tarde, na década de 1950, a Liga de Higiene Mental de
Pernambuco firmou convénio com a Associagdo de Pais e Amigos de Excepcionais (APAE),
transferindo para esta a responsabilidade da administracdo daquela instituigéo.

Em 1941, é criada a Escola Aires Gama para educacdo da “crianca subdotada”, o
Externato Primario para Anormais Educaveis, mais tarde chamada Escola Especial Ulisses
Pernambucano®, nome que permanece até os dias atuais.

Segundo Queiroz (2008), no dia 15 de abril de 1952, de forma isolada do poder
publico, através da iniciativa da Sra. Edith Camara Nogueira, a Irma Josefina, era fundado o
Instituto Domingos Savio para surdos (IDSS). Constituiu-se no primeiro marco da historia
dos surdos desse estado. Em seus 53 anos de existéncia’, teve seu apogeu até o inicio dos anos
de 1970 com a direcdo da Irmé& Josefina, depois foi marcado por uma nova gestdo, que sera
tratada em momento posterior.

Além do crescente numero de instituicdes dedicadas ao atendimento da educacgdo
Especial no pais, no cenério internacional destaca-se a publicagdo da Declaracdo Universal
dos Direitos do Homem (ONU, 1948), que representou o compromisso mundial relativo aos
Direitos Humanos. Com esse documento, a Educacdo passou a ser vista como um dos
instrumentos que contribuem para a transformagdo da sociedade. E, mais do que um
instrumento, ela passou a ser a condi¢do basica para que os direitos fossem respeitados e se
tornassem uma realidade. Com seu carater regulatorio, norteou medidas e politicas em nivel

nacional e internacional.

® Iniciei minha vida profissional nessa instituicdo, que trabalha com criancas com deficiéncia intelectual, 14
permanecendo por seis anos, quando ingressei nas atividades pedagdgicas na area da surdez.
" Em 2005, por dificuldades financeiras, encerrou as suas atividades educacionais.
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Art. XXVI — Todo homem tem direito a instrucdo. A Instrucdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A educacdo elementar sera
obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional serd acessivel a todos, bem como a
instrucdo superior, esta baseada no mérito. (ONU, 1948, p. 1)

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos vem a ser o primeiro marco de
conquista na educacdo das pessoas com deficiéncia, ou seja, ela estabelece os direitos
fundamentais da pessoa humana, garantindo, entre outros, os direitos a cidadania e a educacao
para todos sem restricdes de qualquer natureza.

De acordo com Jannuzzi (2012), o final da década de 1950 é marcado pela promocéo
de campanhas para a alfabetizacdo que se espalharam pelo pais, chegando até a educacéo das
pessoas com deficiéncia — houve campanhas para a educagao e assisténcia as pessoas surdas,
cegas e com deficiéncia intelectual. Segundo essa autora, a primeira campanha foi a de
Educacdo do Surdo Brasileiro (CESB), realizada a partir de 1957), depois a Campanha
Nacional de Educacdo e Reabilitacdo dos Deficientes Visuais (em 1958) e a Campanha
Nacional de Educacdo e Reabilitacdo dos Deficientes Mentais (em 1960). Com o passar do
tempo, algumas sofreram mudancas em suas organizagdes estruturais e outras permaneceram
sob 0 comando do poder publico.

Instituida no governo Juscelino Kubitschek (1956 a 1961), a CESB, segundo Mazzotta
(2005, p. 50), tinha por finalidade “organizar, financiar e executar planos de protecdo e ajuda
aos deficientes da audicdo e da fala; promover iniciativas assistenciais, artisticas, técnicas e
cientificas”. Seu objetivo era 0 “seu soerguimento moral, civico e social”, ou seja, visava
“promover para os alunos deficientes da audicdo e da fala, medidas necessarias a sua
educacdo e assisténcia, no mais amplo sentido, em todo o territério nacional”. Entretanto, foi
desativada alguns anos depois devido a “supressdo de dotacOes orcamentarias”. Esse autor
acredita que o encerramento da campanha pode ter se dado pelo fato de o local de instalacdo e
funcionamento da sua sede ser o INES, o que pode ter confundido as atividades das duas
instituicdes (CESB e INES) e por isso ter trazido prejuizo financeiro.

Paralelo a tudo isso, no Brasil as campanhas continuaram a existir sobretudo no
momento em que 0 estado brasileiro, mesmo que ainda de forma timida, comeca a trazer
tambeém para si 0 compromisso de investir, de conceber uma nova formatacdo do processo
educativo brasileiro, quando, ja no governo Jodo Goulart (1961 a 1964), intensas lutas sdo
desenvolvidas no sentido de ampliar o acesso a escola publica e gratuita, campanhas e
movimentos da educacdo popular foram difundidos com destaque ao que se destinava a

alfabetizacdo de adultos, sobretudo com os estudos do pernambucano Paulo Freire.
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3.2 ASPECTOS EDUCACIONAIS: DESAFIOS E CONQUISTAS A PARTIR DA
DECADA DE 1960

Em 1961, é promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Lei n° 4024/61) (BRASIL, 1961), que trouxe em seu bojo a previsdo de atendimento
educacional especializado para pessoas com deficiéncia, até entdo chamadas de
“excepcionais”, passando assim a legitimar a promocéo de acGes, por parte do poder publico,
visando alcancar “o direito dos excepcionais a educacao, preferencialmente dentro do sistema
geral de ensino”. Dessa forma, busca protegé-las de qualquer tratamento desigual.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposicGes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN, Lei n°® 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educacdo,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. (BRASIL, 1961).

Com essa lei, a crianca com alguma deficiéncia passa a ter direito a uma educacéo
voltada as suas necessidades. Nesse contexto, houve um consideravel aumento no numero de
instituicdes privadas filantrépicas. Mendes (2010, p. 99) destaca que, em 1962, ja existiam
“16 instituicGes apaeanas e foi criado entdo um dérgdo normativo e representativo de dmbito
nacional, a Federacdo Nacional das AssociacGes de Pais e Amigos dos Excepcionais
(FENAPAES)” e que em 1967 a Sociedade Pestalozzi do Brasil contava com 16 instituicdes
espalhadas pelo pais.

Em Pernambuco, em 1961, foi criada a APAE®. A professora da Secretaria de
Educacio Gracita Didier® destaca o fato de que ndo existia, até 1962, dentro da Secretaria do
Estado, nenhum departamento ou setor relacionado a educacdo especial. Em 1963, formou-se
uma comissdo para estudar o problema do “excepcional” e no ano seguinte deu-se inicio a
primeira equipe de educacdo de excepcionais da Secretaria de Educacdo do estado, que
funcionou na Divisao de Curriculo e Supervisdo do Departamento de Educacdo Primaria.

8
9

Permanece em funcionamento com atendimento as pessoas com deficiéncia intelectual, cegas e surdas.

Os dados foram cedidos em 2005 por Gracita Didier e por ela destacada a sua importancia. Estdo registrados
em arquivos pessoais da pesquisadora.

Maria das Gracas de S& Leitdo Didier (1927 — 2014) fonoaudidloga e mestre pela UNICAP/PUC de Séo
Paulo, foi uma das fundadoras do Servico de Educacdo Especial da Secretaria de Educacdo, do curso de
Educacdo Especial na FACHO em 1976, do Departamento da linguagem na clinica de Psicologia da
UNICAP e, em 1981, nessa mesma Instituicdo, o primeiro curso superior do Norte/ Nordeste em
Fonoaudiologia (CONSELHO FEDERAL DE FONOAUDIOLOGIA, 2014).
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Mesmo com toda a tensdo da politica nacional, em 1966, a Secretaria de Educacio
de Pernambuco inaugura as trés primeiras “classes anexas”, que depois passaram a ser
chamadas de “classes especiais”. Essas classes eram equipadas com aparelhos de estimulacao
auditiva para desenvolver a fala e era proibido o uso de sinais. Nesse mesmo periodo, no
Instituto Domingos Savio, que também contava com classes para estimulacéo auditiva, 0 uso
da mimica, dos sinais e de qualquer outra forma possivel de comunicacdo j& acontecia. O
inicio dos anos de 1960 foi marcado por tensdes e conflitos entre a direcdo, coordenacéo,
professores e alunos dessa escola, que comecavam a ser influenciados por uma nova corrente
filosofica de educacdo de surdos, a Comunicagdo Total. Os alunos, por sua vez, também
sairam em defesa do novo paradigma, o que no inicio desagradou a dire¢do e a coordenacao.

A Comunicacdo Total buscava a integracdo do surdo através da aceitacdo da sua
diferenca e tinha por linha condutora a comunicacdo da forma mais eficiente possivel
(BRITO, 1993). Assim, procurava desenvolver todas as capacidades de comunicacdo da
crianca: a fala, a audicdo, a leitura, os sinais, a mimica etc. Seu principio era a liberdade de
expressao para que o individuo adquirisse seguranca em si mesmo. Segundo Goldfield (1997),
a filosofia da Comunicacao Total surgiu no Brasil em 1968. Entretanto, ha relatos de surdos
colaboradores/protagonistas desta pesquisa de que em 1964 ja existia a comunicacdo por
mimica e sinais no interior do Instituto Domingos Savio para surdos, indicando uma lingua

gestual que ia se desenvolvendo de forma natural no interior da escola.

3.3 MUDANCAS POLITICAS E EDUCACIONAIS NA DECADA DE 1970

Em pleno regime de ditadura militar, a LDB anterior é substituida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional para o Ensino de 1° e 2° Graus (Lei n°. 5692, de 11
de agosto de 1971, com redacdo alterada pela Lei n°. 7044/82) (BRASIL, 1971). Essa nova
lei, ao contrério da de 1961, ao assegurar um “tratamento especial” para os alunos “com
deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade
regular de matricula e os superdotados” no “sistema geral de educagdo” veio, segundo

Mazzotta (2005), reforgar o encaminhamento de alunos para as classes e escolas especiais.

19 No Brasil, em marco de 1964, tem inicio a ditadura militar, assumindo a presidéncia o Marechal Humberto
Castello Branco. Em Pernambuco, o governador Miguel Arraes é substituido por Paulo Pessoa Guerra,
permanecendo até 1967.
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Apb6s a promulgacdo dessa LDB, visando promover e expandir o atendimento
educacional ao excepcional, o governo federal, com a presidéncia de Emilio Médici (1969 a
1974), criou dentro do Ministério de Educacdo, em 1973, o Centro Nacional de Educacéo
Especial (CENESP), que passava a ser responsavel por planejar, coordenar e promover o
desenvolvimento da politica de educagdo especial no Brasil. Jannuzzi (2012) complementa
afirmando que esse Centro ndo efetivou uma politica publica de acesso universal & educacao,
permanecendo a concepc¢do de “politicas especiais” para tratar da tematica da educacao de
alunos com deficiéncia. Para a autora, 0 CENESP tinha carater preventivo e corretivo, uma
vez que, até para ser encaminhada para algum servico especializado, a crianga com
deficiéncia teria que comprovar sua deficiéncia por meio de um diagnéstico clinico, o que
ratifica o sentido clinico e/ou terapéutico atribuido a educacéo especial naquela época.

Em Pernambuco, segundo Vasconcelos (2006), no inicio dessa década, em 1970, foi
criado o Centro de Educacdo Especial do Estado de Pernambuco, em Recife, destinado ao
diagndstico, tratamento e profissionalizacdo de excepcionais, atualmente ainda em
funcionamento, embora com dificuldades financeiras e auséncia de pessoal habilitado para o
atendimento especializado.

Segundo arquivos pessoais cedidos a pesquisadora pela a professora Gracita Didier,
em 1974 aconteceu a reestruturacdo administrativa da Secretaria de Educacdo do Estado,
descentralizando o planejamento e a execucao do atendimento a educacgdo especial no estado
pernambucano, sendo criada a Equipe de Supervisdo das Diretorias Regionais de
Educacao (DERES).

No ano de 1976, um grupo de pais e técnicos criava o Centro SUVAG de Pernambuco,
que tinha como objetivo inicial oralizar criangas surdas, funcionando assim durante dez anos.
Entretanto, nesse mesmo periodo inseriu em suas praticas pedagdgicas principios da
Comunicacdo Total, e em seguida atividades com a presenca da lingua de sinais. Também
foram criadas classes especiais para escolarizacao de alunos surdos (SUVAG, 2011).

Para Lacerda (1998, p. 71), “o descontentamento com o oralismo e as pesquisas sobre
linguas de sinais deram origem as novas propostas pedagdgico-educacionais em relagdo a
educacéo da pessoa surda” e a Comunicagdo Total ganhou impulso nos anos de 1970. Nessa
época, ela foi considerada uma conquista para os surdos, pois abria a possibilidade do uso de
sinais e outras formas de comunicacéo, afastando-se paulatinamente de praticas exclusivas de
oralizacéo.

No campo politico do cenério brasileiro, também em 1976, segundo Mendes (2010,

p. 101), no governo do General Ernesto Geisel (1974 a 1979), séo criados:
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O Sistema Nacional de Previdéncia e Assisténcia Social (SINPAS), e seu
instrumento financeiro, o Fundo de Previdéncia e Assisténcia Social (FPAS), [que]
reuniu e centralizou as varias instituicdes responsaveis pelos programas de
assisténcia social, incluindo entre elas a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), e
era responsavel pelo financiamento das institui¢des filantrépicas privadas.

Ainda segundo Mendes (2010, p. 101), em 1977 foi criado o Ministério da Previdéncia
e Assisténcia Social, e posteriormente foram criadas portarias interministeriais nas areas de
educacdo, previdéncia e acdo social, “formalizando diretrizes para a acdo no campo do
atendimento a ‘excepcionais’”, que, segundo a autora, possuiam um caréater assistencialista, e
ndo educacional, para o atendimento das pessoas com deficiéncia. Tal atendimento era
oferecido por meio de “acBes complementares de assisténcia médico-psico-social e de
Educacdo Especial, definindo assim sua clientela, tomando por base o diagndstico,
encaminhamento, supervisao e controle”.

Nesse movimento, as a¢des pedagdgicas na area da deficiéncia auditiva também foram
se desenvolvendo nas instituicdes formadoras de ensino. Em Pernambuco, aconteceu em 1978
a 12 Jornada Universitaria sobre Excepcionais, na Faculdade de Ciéncias Humanas de Olinda
(FACHO). Nesse evento, a Prof2 Alpia Couto' ministrou um curso sobre o método
Perdoncini, que defendia principios da abordagem oralista. A FACHO, faculdade mantida por
uma ordem religiosa, na época oferecia formacdo em Pedagogia com a habilitacdo chamada

Educacao de excepcionais.

3.4 A EDUCACAO EM PERNAMBUCO E O NOVO CENARIO POLITICO NACIONAL
NA DECADA DE 1980

No inicio da década de 1980, em Pernambuco, tem destaque a cria¢cdo do curso de
Fonoaudiologia da Universidade Catdlica de Pernambuco (UNICAP). Trata-se do primeiro
curso na area em toda regido Norte e Nordeste. Em 1983, no &mbito da educacédo especial, o

governo Roberto Magalhdes (1983 — 1986) anunciava que

A politica voltada para alunos portadores de problemas nas areas de visdo, audio-
comunicacdo e mental prevé a realizacdo de ‘diagndstico prescritivo’ e o
atendimento em Centros de Educacdo Especial (para ‘deficientes treinaveis’), em

1 A professora capixaba Alpia Couto foi presidente da Associacdo Internacional Guy Perdoncini. Segundo
Rocha (2009, p. 69), no final dos anos 1970 ela foi coordenadora da area de deficientes auditivos do Centro
Nacional de Educacdo Especial (CENESP) e nessa funcdo promoveu a reorganizacdo dos cursos de
especializacdo para professores de surdos no INES.
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Classes Especiais (com curriculo adaptado as necessidades e deficiéncias do
educando), em Salas de Recursos (para atendimento individual ou em grupo) e
em Salas - Oficina (cursos de pré-escolar e alfabetizacdo). Além dessas
formas ou modalidades, o Plano propde o Atendimento Itinerante (com
deslocamento do professor) para assegurar assisténcia complementar a
aprendizagem. (PERNAMBUCO, 2005, p. 1)

Nessas mudancas, a Secretaria de Educacdo de Pernambuco, por meio da Divisdo de
Educacdo Especial, em 1986, introduziu uma nova metodologia para o ensino da lingua
portuguesa das pessoas surdas, o chamado Estruturando com Simbolos.

Tratava-se de um material inovador para o trabalho de alguns professores de surdos
em meados dos anos 80, que se aliava de certa forma aos preceitos da Comunicacdo Total,
articulava simbolos e estimulava a escrita. Introduziu e intensificou um olhar para o processo
de aprendizagem, deslocando-se do exaustivo trabalho que o professor tinha até entdo de
estimular a oralizacdo de seus alunos através de instrumentos e amplificadores sonoros,
focalizando a funcdo pedagdgica de ensinar conceitos.

Paralelo ao que acontecia nesse estado, o Brasil passava por intensas transformacdes
politicas — assumia a presidéncia o General Jodo Baptista Figueiredo (1979 — 1985). Seu
governo foi marcado pela assinatura da Lei da Anistia, que concedeu o direito de retorno ao
pais para brasileiros exilados e condenados por crimes politicos e artistas e fez surgir no pais
um novo cendrio (BRASIL, 1979).

Dessa forma, com o fim do governo militar e a instalacdo da abertura politica, segundo
Mendes (2010, p. 101):

Novas iniciativas surgiram no panorama da Educacdo Especial no Brasil,
principalmente ao longo da segunda metade da década de oitenta. Em 1985, o
Cenesp é elevado a condicdo de Secretaria de Educacdo Especial e é instituido um
comité nacional para tracar politica de acdo conjunta, destinada a aprimorar a
Educacdo Especial e a integrar, na sociedade, as pessoas com deficiéncias,
problemas de conduta e superdotados.

Segundo a autora, 0 CENESP, em 1985, foi substituido pela Secretaria de Educacgao
Especial (SESPE), que passou a integrar a estrutura basica do Ministério da Educacdo e
Cultura como orgdo central de dire¢do superior em Brasilia. Nesse contexto, ainda segundo
essa autora, surge em 1986 o Plano Nacional de Acdo Conjunta e é instituida a Coordenadoria
para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), dispondo sobre a atuacéo da
Administracdo Federal, no que concerne as pessoas com deficiéncia. Por meio dessa

Coordenadoria foram promovidas a¢des visando garantir o ingresso e a permanéncia dos
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alunos com deficiéncia na escola. No entanto, mais do que as instancias governamentais, as
proprias pessoas com deficiéncia estiveram atentas as suas demandas especificas, elas
buscaram continuar organizadas em prol de seus interesses comuns e, dessa forma, dar forca
aos debates politicos.

Em 1988, foi instituida a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) — lei fundamental e
superior do Brasil — que estabeleceu os direitos e deveres dos cidaddos e representou um

avanco em diversos setores da sociedade, inclusive na educacdo. Dessa forma:

Em seu artigo 206 afirma a igualdade de condicBes de acesso e permanéncia na
escola e, em seu artigo 208, ressalta o dever do Estado com a educacdo, efetivado
mediante a garantia de: ensino fundamental obrigatério e gratuito para todos,
inclusive aos que a ele ndo tiveram acesso na idade propria, €, ainda, atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino. (RIBEIRO; BAUMEL, 2003, p. 46).

A garantia do ensino com igualdade de condigdes, de acesso e permanéncia na escola
veio estabelecer novas oportunidades para todos, assegurando a educacdo como um direito
constitucional e dever do Estado, inclusive o atendimento educacional especializado aos

“portadores de deficiéncia”, preferencialmente na rede regular de ensino.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 tracou as linhas mestras visando a
democratizacdo da educagdo brasileira, e trouxe dispositivos para tentar erradicar o
analfabetismo, universalizar o atendimento escolar, melhorar a qualidade do ensino,
implementar a formagdo para o trabalho e a formagdo humanistica, cientifica e
tecnoldgica do pais. Ela assegurou que a educacdo de pessoas com deficiéncia
deveria ocorrer, preferencialmente, na rede regular de ensino e garantiu ainda o
direito ao atendimento educacional especializado (MENDES, 2010, p. 102).

Quanto a educacdo de pessoas surdas em Pernambuco, em consonancia com a
Constituicdo brasileira, nesse mesmo ano, foi assinado o Plano Estadual de Educacdo, que

vigorou de 1988 até 1991 e apontou para uma nova politica nesse estado:

De forma oposta ao tratamento dado pelo governo do periodo anterior, que
privilegiou o atendimento em classes especiais, a politica voltada para alunos
portadores de necessidades especiais no governo Arraes direcionou-se para a
integracdo das criancas em classes regulares, mediante atendimento diferenciado e
para as acOes de prevencdo, mediante o envolvimento da escola, da familia, de
organizacgdes civis e comunidades. (PERNAMBUCO, 1989, p. 27).

Surgia assim a politica de integracdo, o aluno “portador de necessidades especiais”

comecou a frequentar as classes regulares, entretanto as classes especiais ndo foram extintas.
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Diante desse cenario, no ano seguinte, em 1989, a professora Lucinda Ferreira Brito, pioneira
no estudo da lingua de sinais no pais, ministrou no Centro SUVAG de Pernambuco o Curso
de Formacédo Continuada para os professores da rede estadual e o Seminario Estadual sobre
Educacao e Surdez.

Aliada aos principios da Constituicdo Federal, no ano seguinte no pais é promulgada a
Lei n° 7.853 de 1989, que tratou do apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, reafirmando a
obrigatoriedade da oferta da educacdo especial em estabelecimentos publicos de ensino
(BRASIL, 1989).

Na Lei n° 7.853/89, foram estabelecidas “normas gerais que asseguram o pleno
exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncias e sua efetiva
integracdo social” e foram definidas e detalhadas as responsabilidades do poder publico, em
especial nas areas de educacdo, saude, formacao profissional e trabalho, formacéo de recursos
humanos e acessibilidade (BRASIL, 1989). Determinou-se ainda a participagdo do Ministério
Publico na defesa dos interesses coletivos e difusos e a criminalizacdo do preconceito. Assim,
veio buscar garantir o exercicio dos direitos e da efetiva integracdo social das pessoas com
deficiéncia, bem como os valores basicos da igualdade de tratamento e oportunidades, da
justica social, do respeito a dignidade da pessoa humana e outros, indicados na propria
Constituicao Federal.

No ambito da legislacdo, ainda em 1989, é promulgada a Constituicdo do Estado de

Pernambuco, que, em seu Capitulo Il, trata da Educacdo, da Cultura, do Desporto e do Lazer.

Art. 176 — A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, baseada nos
fundamentos da justica social, da democracia e do respeito aos direitos humanos, ao
meio ambiente e aos valores culturais, visa a preparar o educando para o trabalho e
torné-lo consciente para o pleno exercicio da cidadania e para a compreensao
histdrica de nosso destino como povo e nagdo (PERNAMBUCO, 1989, p. 1).

A respeito da educacdo especial, essa Constituicdo, em seu Artigo 179, Inciso I,
estabelece: “Educacdo especializada para individuos que apresentem condicGes excepcionais
de aprendizagem que dificultem o acompanhamento do processo de educacéo regular, a partir
de zero ano, em todos os niveis” (PERNAMBUCO, 1989, p. 1).

E nos Artigos 192 e 197:

Art. 192. Os estabelecimentos de ensino reservardo vagas para matricula de pessoas
portadoras de deficiéncias, devendo proporcionar-lhes atendimento adequado.

Art. 197. O Estado tem o dever de garantir a todos a participagdo no processo social
da cultura.
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§7° O Estado assegurara o direito a informagéo e comunicacédo as pessoas portadoras
de deficiéncia visual e auditiva, através da adaptacdo dos meios de comunicacéo e
informacao.

88° As emissoras educativas de televisdo do Estado fardo inserir, no seu video,
legendas repetindo o texto falado, a fim de atender aos deficientes auditivos
(PERNAMBUCO, 1989, p. 1).

Dessa forma, a Constituicdo Estadual, promulgada em 05 de outubro de 1989, garantia
diversos direitos as pessoas surdas, entretanto, esse instrumento legal ja passou por varias
emendas, e nada foi modificado em relacdo aos itens citados, sendo inclusive do

conhecimento de poucas pessoas.

3.5 AEDUCACAO EM PERNAMBUCO E A PERSPECTIVA DA INCLUSAO E DE UMA
EDUCACAO PARA TODOS NA DECADA DE 1990

Na década de 1990, em Pernambuco, com a nova politica estabelecida pelo Plano
Estadual de Educacéo, além do atendimento dos alunos com deficiéncia em classes regulares,

novas agoes surgiram conforme observado no relatorio das politicas pablicas do estado:

Cerca de 16 Comités Integrados de Educagdo Especial foram organizados no Estado,
assim como foi criada uma Coordenadoria Estadual de Apoio a Pessoas Portadoras
de Deficiéncia e garantido o acesso dos portadores de necessidades especiais ao
acervo do Banco de Textos das Diretorias Regionais com a transcricdo do mesmo
para o sistema Braille, além do refor¢o dos Centros de Reabilitacdo e Educacdo
Especial (PERNAMBUCO, 2005, p. 15).

Segundo Longman (2009), os Comités Integrados de Educacdo Especial criados em
1990 tinham por objetivo discutir com a sociedade civil e 6rgdos envolvidos com a questdo da
deficiéncia as solucdes dos problemas enfrentados pelos “portadores de deficiéncia” e dar os
devidos encaminhamentos. Em 1990, atraves do Decreto n° 14.522 (PERNAMBUCO, 1990),
foi regulamentado o funcionamento dos Comités nos Departamentos Regionais de Ensino
(DERE) e instituida uma equipe de apoio, composta dos seguintes profissionais: psicélogo,
fonoaudiologo, assistente social e pedagogo.

Ainda em 1990, foram criados os chamados Minicentros de Educacdo Especial nas
cidades de Caruaru e Limoeiro, e, posteriormente, em Palmares, Garanhuns e Arcoverde.
Também foram criadas nesse mesmo ano pela Secretaria de Educagdo de Pernambuco as
Unidades Interdisciplinares de Apoio Psicopedagogico (UIAP’s) com o intuito de

descentralizar as atividades do Centro de Educacdo Especial e agilizar o atendimento as
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pessoas com deficiéncia, facilitando o processo de avaliagdo, encaminhamento e
acompanhamento para o atendimento especializado.

Os profissionais — pedagogos, psicologos, psicopedagogos, fonoaudidlogos e
assistentes sociais — que quisessem participar da equipe multidisciplinar das UIAPs eram
submetidos a uma selecdo interna. Uma vez selecionados, em dupla atendiam n&o sé a escola
base, como também mais quatro escolas de abrangéncia da sua Diretoria de Ensino, para
avaliacdo, diagndstico e encaminhamento dos alunos que frequentassem o ensino comum. O
atendimento as Unidades era realizado nas escolas da rede oficial de ensino do estado,
subordinadas ao Departamento Regional de Ensino (DERE). Cada Unidade atendia a cinco
escolas circunvizinhas.

Para o aluno ja diagnosticado e que tinha comprovada a sua deficiéncia, era feito o
encaminhamento, de acordo com a sua necessidade, para 0s servicos especializados, salas de
recursos, atendimento do professor itinerante e classes especiais da prépria escola ou de
escola mais proxima a residéncia do aluno, recebendo atendimento de um ou mais
profissionais da equipe da UIAP.

Em 1990, foi introduzida a disciplina Educacdo Especial no terceiro ano do curso de
Magistério das escolas publicas estaduais, ministrada pelos professores da prépria rede de
ensino. Em seu conteddo programatico, trazia — além das deficiéncias visual, fisica, mental e
auditiva — nog¢oes de Libras.

Também em 1990, o Centro SUVAG de Pernambuco passou a trabalhar com o
bilinguismo e, em 1993, deu inicio ao Centro Educacional Bilingue, enfocando o ensino
regular em Lingua Brasileira de Sinais, fundamentado numa concepcdo socioantropoldgica,
com o objetivo de fornecer um ambiente linguistico adequado para a crianca se desenvolver
afetiva, cultural e social. Sobre a educacdo bilingue para surdos nesse estado, percebe-se que
ganhou corpo por volta dos anos de 1990, visando atender ao surdo na sua especificidade
linguistica e cultural. Novos encontros pedagogicos e pesquisas foram organizados tanto por
faculdades e universidades como pelas Secretarias Estadual e Municipais.

Nesse sentido, a educagdo bilingue veio se difundindo como proposta de ensino usada
por algumas escolas que tinham um certo interesse em tornar acessivel a lingua de sinais
como lingua de instrucdo para os conteudos ensinados e 0 uso do Portugués na modalidade
escrita como segunda lingua.

No contexto mundial, paralelo as acdes que aconteciam em Pernambuco, era realizada
em Jomtien, na Tailandia, a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, no periodo de

cinco e nove de marco de 1990. Nessa ocasido, o Brasil tambem esteve presente e assistiu a
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proclamacdo da Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos (ONU, 1990). Esse
documento apresenta em seu teor que “a educacdo é um direito fundamental de todos,
mulheres e homens, de todas as idades, no mundo inteiro”, atestando ainda que a educacéo é
fundamental para o desenvolvimento das pessoas e das sociedades, podendo dessa forma
“contribuir para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais prospero e
ambientalmente mais puro, e que, a0 mesmo tempo, favoreca o progresso social, econdmico e
cultural, a tolerancia e a cooperacao internacional” (ONU, 1990). A Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos (1990) é considerada um dos mais expressivos acontecimentos na area,
pois veio reconhecer a urgéncia de se promoverem politicas publicas que visem uma
educacdo de qualidade para todas as pessoas, ndo importando suas condigfes sociais ou
econdmicas.

Nesse mesmo ano, no Brasil é assinado o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (BRASIL, 1990). Nesse documento, estéo
expressos os direitos daqueles que tém idade até 18 anos e, em casos excepcionais, até 21
anos. O estatuto, em seu Capitulo IV, trata do direito a educacdo, a cultura, ao esporte e ao
lazer, determinando em seu Art. 53 que “a crianca e 0 adolescente tém direito a educacéo,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho”. Para tanto, faz-se obrigat6rio assegurar-lhes: igualdade de
condigcbes para 0 acesso e permanéncia na escola; direito de ser respeitado por seus
educadores; direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares
superiores; direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis; acesso a escola
publica e gratuita proxima de sua residéncia.

A SESPE foi extinta em 1990 e o Departamento de Educacdo Supletiva e Especial,
que integrava a Secretaria Nacional de Educacdo Bésica (SENEB), passou a assumir o que era
especifico da educacéo especial. Para Mendes (2010, p. 81), “esta alteragdo estrutural sugere a
preocupacdo com o favorecimento da integracdo da Educacdo Especial com os demais 6rgéos
centrais da administragdo de ensino”. Entretanto, a SENEB so0 se estabeleceu por dois anos,
pois, por ocasido do impeachment do Presidente Collor de Mello, em 1992, foi recriada a
SEESPE como 6rgéo especifico do Ministério da Educacao.

Seguindo a linha do tempo, em 1994, no ambito internacional, tem destaque a
Conferéncia Mundial de Salamanca, na Espanha, momento em que foi assinada a chamada
Declaracdo de Salamanca, que visava a equalizagdo de oportunidades para pessoas portadoras
de deficiéncias.
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Toda crianga tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem [...] aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los
dentro de uma pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais
necessidades. (ONU, 1994, p. 1)

Sem duvida, essa declaracdo foi de grande importancia, pois o intuito era que a escola
desconstruisse o preconceito e o individualismo, tornando-se assim uma instituicao igualitaria
para todos 0s sujeitos que a frequentassem. E preciso lutar contra o exercicio do poder
daqueles que julgam natural diferenciar e excluir os estudantes pela deficiéncia, rejeitando-
Ihes o direito de uma educacéo participante com as demais criangas na escola comum. Nesse

contexto, a Declaracdo de Salamanca demandava que o governo deveria atribuir:

[...] a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus sistemas
educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as criancas,
independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais [...] [assim como
estabelecer] mecanismos participatérios e descentralizados para planejamento,
revisdo e avaliacho de provisdo educacional para criangas e adultos com
necessidades educacionais especiais [e encorajar e facilitar] a participacdo de pais,
comunidades e organizagdes de pessoas portadoras de deficiéncias nos processos de
planejamento e tomada de decisdo concernente a provisdo de servicos para
necessidades educacionais especiais. (ONU, 1994, p. 1)

Considerando o que foi mencionado sobre o referido documento, torna-se
indispensavel rever os conceitos sobre a inclusdo assimilada pela escola, pois a realidade é
gue muitas vezes 0 que se encontra no interior das instituicdes escolares ndo é exatamente o
gue esta expresso nos documentos.

No mesmo ano em que se assinava a Declaragdo de Salamanca, foi publicada a
Politica Nacional de Educacdo Especial, organizada pelo entdo Ministro Murilio de Avellar,
pelo Secretdrio Executivo, Antdnio José Barbosa, e pela Secretdria de Educacdo Especial,
Rosita Edler Carvalho. Contou também com a colaboracdo de dirigentes estaduais e
municipais da educacdo especial do pais e de representantes do Instituto Benjamim Constant,
do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos e das organizagdes ndo-governamentais voltadas
a educacdo especial. Estabeleceu o atendimento educacional preferencialmente no ensino
regular, embora sua base estivesse mais voltada para os principios da integracao escolar.

Ap0s decadas de discussdes, € promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN - n°. 9394/96), que, associada a principios de liberdade e igualdade,
concebe a educagdo como um direito a ser respeitado (BRASIL, 1996). Nela tem destaque a
preocupacdo com a diversidade. Em seu Art. 58, define a educacéo especial como modalidade
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escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para alunos portadores de
necessidades especiais. Prevé também a existéncia de servigos especializados na escola
comum para atender as especificidades desse tipo de aluno. Nesse sentido, compreende-se que
a inclusdo pressupde mudancas em todos os eixos educacionais, uma vez que o professor
precisa adaptar-se & necessidade do estudante, bem como todo o contexto educacional e
social, métodos de ensino, curriculo, entre outros, exigindo um esforgo coletivo em busca de
uma educacao efetiva.

Nesse mesmo ano da promulgacdo da LDBEN, segundo Vasconcelos (2006), foi
fundada a Escola Especial para Surdos da FACHO™, em Pernambuco, para atender criancas
surdas da Educacdo Infantil até as primeiras séries do Ensino Fundamental. Nessa escola,
trabalhava-se com uma proposta de ensino dos conteudos ministrados em lingua de sinais e
havia professores surdos que também estudavam na faculdade que a sediava.

A FACHO, além do trabalho junto a sua escola especial, que, em 1996 j& promovia a
educacdo bilingue para criangas surdas, por muitos anos serviu como campo de estagio para
seus estudantes universitarios surdos e ouvintes do curso de Pedagogia, na habilitacdo
intitulada Educacdo de Excepcionais da Audio-comunicacdo. Teve também destaque na
Educagéo Superior para surdos. Em 1996, essa Instituigdo foi a primeira faculdade no estado a
incluir no curriculo do curso de Pedagogia a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais. A
professora, que era ouvinte, fazia parceria com seus ex-alunos surdos para que participassem
das suas aulas usando a Libras™.

Em 1998, a Secretaria de Educacdo do estado de Pernambuco ofereceu para 0s seus
professores a IX Capacitacdo em Educagdo Especial intitulada “A questdo do surdo frente a
escola inclusiva”. Além dos professores surdos e ouvintes, havia também a presenca de
professores da rede regular de ensino interessados na tematica.

No ambito das politicas publicas do pais, em 20 de dezembro de 1999 era assinado o
Decreto 3.298 que regulamentou a Lei 7.853/89 (BRASIL, 1999), dispondo sobre a Politica
Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, e que definiu a educagédo
especial como uma modalidade de ensino, dando énfase & sua atuacdo complementar.
Apresentou diretrizes nas areas de salde, educacdo, habilitacdo e reabilitagdo profissional,

trabalho, cultura, desporto, turismo, lazer, capacitacdo de profissionais especializados e

12 A Escola Especial para Surdos da FACHO pertencia a uma entidade filantropica sem fins lucrativos da ordem
religiosa das irmas beneditinas e teve as suas atividades encerradas por falta de recursos financeiros para a sua
manutengdo em 2010.

3 Tem evidéncia aqui a participacéo dos surdos Gilmar e Wanda Pinheiro, referidos na parte inicial desta tese.
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acessibilidade. Nessa lei caracterizou-se a deficiéncia auditiva como sendo a perda bilateral,
parcial ou total, de 41 decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de
500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz.

Ainda em 1999, no contexto mundial, ocorre na Guatemala a Convencao
Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, da qual o Brasil é signatario (BRASIL, 2001 b).

Em termos de instrumentos legais, Novaes (2010, p. 55) traz em seus escritos que, na
década de 1990 e comeco da década seguinte, o reconhecimento oficial da Lingua Brasileira
de Sinais j& acontecia em alguns estados™* do Brasil mesmo antes da promulgacéo da Lei n°
10.436, de 2002. Para Novaes (2010), com a aprovacdo e regulamentacdo dessas leis, era
assinalado o inicio da quebra de varios tabus, crencas, mitos e preconceitos que circundavam
na sociedade sobre o uso da lingua de sinais pela comunidade surda e pelos ouvintes
envolvidos.

Em Pernambuco®™, a Lei n° 11. 686, de 18 de outubro de 1999, reconheceu
oficialmente a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio de comunicacdo objetiva e de
uso corrente e tratou da implantacdo desta como lingua oficial na rede puablica estadual de
ensino para surdos, determinando que fosse garantido acesso a educacdo bilingue (Libras e
lingua portuguesa) no processo ensino-aprendizagem, desde a Educacéo Infantil até os niveis
mais elevados do sistema educacional, a todos os estudantes com surdez (PERNAMBUCO,
1999).

Essa lei estabelecia que a Libras passasse a ser incluida como contetdo obrigatorio
a) nos cursos de formacdo na area da surdez em nivel do 1°, 2° e 3° graus; b) no curriculo da
rede publica de ensino e dos cursos de i) magistério e ii) de formacdo superior nas areas de
Ciéncias Humanas, Médicas e Educacionais. Trazia ainda em seu teor que a administracdo
publica direta, indireta e fundacional, através da Secretaria de Educagdo e de Esportes,
passasse a) a manter em seus quadros funcionais profissionais com surdez, bem como
intérpretes de Libras, no processo de ensino-aprendizagem desde a Educacgéo Infantil até os

niveis mais elevados de ensino, b) garantisse inclusive o material didatico porventura

4 Novaes (2010) cita os seguintes estados: Minas Gerais - Lei Estadual n° 10.379, de 10/01/1991; Goias - Lei
Estadual n® 12.081, de 30/08/1993; Mato Grosso de Sul - Lei Estadual n® 1.693, de 12/09/1996; Parana - Lei
n° 12.095, de 11/03/1998; Alagoas - Lei Estadual n° 6.060, de 15/09/1998; Pernambuco - Lei Estadual n°
11.686, de 18/10/1999; Espirito Santo - Lei Estadual n® 5.198/1999; Rio Grande do Sul - Lei n® 11.405, de 31
/12/1999 (acrescentada a lista desse autor); Distrito Federal - Lei n® 2.532 de 02/03/2000; Ceara - Lei Estadual
n°® 13.100 de 12/01/2001 e Santa Catarina - Lei Estadual n® 11.869, de 06/09/2001.

1> Pernambuco vivia um periodo de transicdo politica em que safa o governador Miguel Arraes (1995-1999) e
Jarbas Vasconcelos (1999-2003) assumia 0 governo.
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necessario a essa aprendizagem e c) ministrasse, por meio das entidades publicas diretas,
indiretas e fundacionais, cursos para formacdo de intérpretes de Libras, assim como cursos
periddicos de Libras em diferentes niveis para portadores de surdez, familiares, professores do
ensino regular e comunidade em geral.

Nesse mesmo ano foi assinada em Recife a Lei Municipal n® 16.529 de 05 de
novembro de 1999, que reconhecia como sistema linguistico a Lingua Brasileira dos Sinais
(Libras) e os recursos de expressdo a ela associados no ambito territorial do municipio
(RECIFE, 1999). Os movimentos surdos da época tiveram participacdo direta no
planejamento e condug&o de todo o desenrolar desse instrumento legal.

Em 1999, vérias conquistas foram obtidas e a essas se somavam o direito ao transporte
gratuito nos 6nibus da Regido Metropolitana e a chegada de professores bilingues para surdos
e instrutores surdos para algumas escolas do estado, entre elas 0 Cento SUVAG e a Escola
Conego Rochael de Medeiros.

Ainda em 1999, comegavam a ser instaladas em todo o Brasil as teles salas do
Telecurso 2000 legendado, um sistema de educacdo a distancia mantido pela Fundacao
Roberto Marinho e pelo Sistema FIESP, em um projeto de aceleracdo escolar oferecido
através de tele aulas para os alunos do Ensino Fundamental e Médio. Havia material didatico
para cada disciplina (fita de video cassete e apostilas), trazendo uma riqueza de imagens,
informacdes e contetdos didaticos.

3.6 DECADA DE 2000: UM CENARIO EM BUSCA DE IGUALDADE DE
OPORTUNIDADES, ACESSIBILIDADE, LINGUA DE SINAIS E PROMOCAO DA
IDENTIDADE LINGUISTICA

Em Pernambuco, no inicio da década de 2000, chegou a versdo legendada do
Telecurso 2000 através de uma parceria com a Secretaria de Educacdo do estado junto a
Diretoria de Educacéo Especial para atender a alunos surdos com defasagem de idade - série.
Inicialmente, uma professora da rede estadual que trabalhava com Educagdo de Jovens e
Adultos surdos assumiu a sala e participou de um treinamento que aconteceu no Rio de
Janeiro, no INES. Em seguida, foi instalada a primeira sala do telecurso legendado com
material e equipamentos especificos. Algumas adaptacfes foram feitas, acrescidos de videos
da TV Escola, além de materiais ilustrativos e pedagdgicos e outros videos de apoio. As aulas

legendadas eram conduzidas por uma professora em lingua de sinais. A sala foi instalada em
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2000 na Escola Técnica Almirante Soares Dutra, e dois anos depois transferida para a Escola
Estadual Monsenhor Francisco Sales, no centro do Recife. A principio havia um quantitativo
de 12 alunos, depois esse nimero cresceu, precisando ser expandida em mais duas salas, para
atender mais de 50 alunos. As duas novas professoras também sabiam lingua de sinais e o
programa funcionou nessa escola até 2005, quando a sala foi extinta, devido a uma reforma
no prédio da escola.

Ainda nos anos 2000 é assinada a Resolu¢do CEE/PE n°01/2000, de 16 de fevereiro de
2000, do Conselho Estadual de Educacdo de Pernambuco, documento considerado pela
comunidade surda da época como uma conquista para o processo de escolarizagdo dos alunos

surdos. Ela prevé em seus artigos iniciais que:

Art. 1° - A oferta da Educagdo Especial, dever do Estado, garantird a pessoa
portadora de necessidade educativa especial o acesso a apropriacdo do saber
sistematizado, a construgdo do conhecimento e ao exercicio do saber pensar,
provendo as condi¢Bes necessarias em respeito as especificidades de cada educando.
Art. 2° - Para efeito desta Resolucdo, compreende-se a Educacdo Especial como uma
politica de escolaridade fundamentada no direito & diferenga como construgdo do
sujeito cultural, social e historico e da transversalidade pertinente & Educacdo
Infantil, Ensinos Fundamental e Médio, e Educacdo Superior (PERNAMBUCO,
2000, p. 1).

Em seu Art. 3°, define:

I - Aluno portador de deficiéncia - aquele que, em razdo de apresentar
diferenga/deficiéncia de natureza sensorial, mental, fisica ou mdltipla, requer o
emprego de recursos educativos especificos (PERNAMBUCO, 2000, p. 1).

E em seu Art. 4°, estabelece que:

§ 3° - Devera ser garantido aos alunos surdos o aprendizado formal na Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS - sendo assegurado, na sala de aula, intérprete ou
professor bilingue (Portugués e LIBRAS).

§ 4° - A oferta da Educacdo Especial devera ter inicio a partir de zero ano,
possibilitando a intervencdo imediata para otimizar as possibilidades do
desenvolvimento global do educando. (PERNAMBUCO, 2000, p. 1).

As UIAPs estavam respaldadas por essa normativa, que trazia em seu preambulo que a

resolucéo se deu considerando

[...] a necessidade de ruptura dos paradigmas adotados anteriormente na Educacao
Especial como - uma educacdo corretiva, baseada num modelo clinico-pedagégico,
normalizador, segregada do projeto politico pedagdgico da escola centrada no
conceito de diferenca como deficiéncia e incapacidade; a Educacdo Especial, como
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uma politica da educacéo escolar que se baseia no paradigma da diferenga enquanto
construgdo do sujeito cultural, histérico, politico e social, deve organizar-se em
funcdo: da reafirmacdo dos valores éticos, estéticos e politicos estabelecidos pela
Declaracdo dos Direitos Humanos e Diretrizes Curriculares Nacionais; de uma
escola de todos e para todos, cujo projeto politico pedagdgico esteja fundamentado
no principio da diferenca, constituindo identidades politico-culturais dos educandos,
que devem ser exploradas no processo educativo, buscando a construcdo de uma
identidade social na sua inteireza; e a necessidade de regulamentar a Educacdo
Especial no Sistema de Ensino do Estado, destinada aos educandos, portadores de
necessidades educativas especiais. (PERNAMBUCO, 2000, p. 1).

Estabelecia em seu Art. 5° que

A escola deverd garantir aos educandos a realizagdo de criteriosa avaliagéo,
efetivada por equipe constituida por profissionais habilitados em diversas areas de
conhecimento, huma acgéo interdisciplinar, utilizando procedimentos e instrumentos
que orientem o melhor atendimento ao aluno. (PERNAMBUCO, 2000, p. 1).

Entretanto, havia a grande dificuldade para garantir o processo de avaliacdo pelas
UIAPs devido a caréncia de profissionais especializados na propria rede de ensino, causada
pela falta de incentivo financeiro, uma vez que os professores do estado recebiam (e ainda
recebem) uma gratificacdo de 50% do seu salério para exercer atividades na classe especial'®,
e para compor essa equipe eles receberiam uma gratificacdo com percentual menor. Segundo
a gestdo da Secretaria de Educacdo, as Unidades que existiam nessa década estavam
localizadas na Regido Metropolitana do Recife.

Na Educagdo Superior de Pernambuco, em 2000, Gilmar Lopes é o primeiro surdo a
ingressar na FACHO, no curso de Letras, e, mesmo sem ter intérprete na sala de aula, obteve
um excelente desempenho como aluno e professor da Escola de Surdos.

Em dezembro de 2000, no Brasil é promulgada a Lei Federal n° 10.098, que confere
ao poder publico a responsabilidade e o dever de promover a eliminacdo de barreiras na
comunicacdo, a formacdo de profissionais tradutores-intérpretes de Lingua Brasileira de
Sinais e a garantia do direito ao acesso das informacdes transmitidas pelos servicos de
radiodifusdo sonora e de sons e imagens pelas pessoas surdas (BRASIL, 2000).

No ambito internacional, em 2001 é publicado o Decreto 3.956, que promulga a
Convencdo Interamericana para a Eliminacéo de Todas as Formas de Discriminacgdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia (BRASIL, 2001 b). O Decreto, em seu Art. 1°, define que:

16 Os professores da rede estadual de Pernambuco, assim como acontece em alguns outros estados ou
municipios do pais, recebem um incentivo financeiro por atuarem em classe especial junto com alunos publico
alvo da educacéo especial.
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O termo ‘deficiéncia’ significa uma restricéo fisica, mental ou sensorial, de natureza
permanente ou transitéria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais
atividades essenciais da vida didria, causada ou agravada pelo ambiente econémico e
social. (BRASIL, 2001 b, p. 2).

Observa-se que esse documento tece um olhar sobre o ambiente econémico e social e

em seguida trata da discriminacgéo contra as pessoas com deficiéncia.

O termo “discriminag8o contra as pessoas portadoras de deficiéncia’ significa toda
diferenciagdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, antecedente de
deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou percep¢do de deficiéncia
presente ou passada, que tenha o efeito ou propdsito de impedir ou anular o
reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia
de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais. (BRASIL, 2001 b, p. 3)

Nesse documento, no que se refere a pessoa portadora de deficiéncia, tem destaque o
respeito pela dignidade humana, a ndo discriminacdo, a liberdade de fazer as préprias
escolhas, a participacdo e inclusdo na sociedade. Entretanto, ele ndo trata das questdes
especificas sobre educacéo.

Em 2001, a capital brasileira instalava o Programa Nacional de Apoio a Educacdo de
Surdos, que anunciava a criacdo de Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e

Atendimento as Pessoas com Surdez no pais.

Os Centros de Formac&o de Profissionais da Educacéo e de Atendimento as Pessoas
com Surdez — CAS tém por objetivo promover a educacdo bilingue, por meio da
formac&o continuada de profissionais para oferta do AEE a estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva e da producdo de materiais acessiveis. Foram instituidos 30
CAS pelas Secretarias de Educacdo Estadual e Municipal, com o apoio do
Ministério da Educacdo. No contexto da inclusdo escolar, os CAS atuam junto as
escolas com Salas de Recursos Multifuncionais, como centro de referéncia e apoio
aos sistemas de ensino. (BRASIL, 2011, p. 16)

Essas consideragOes foram registradas no documento intitulado OrientagOes para
implementacdo da politica de Educacéo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva, que
designava que o CAS promovesse uma educacdo bilingue, por meio da formacéo continuada
de profissionais. Entre os 30 CAS instituidos, um deles teve sede em Pernambuco.

Dando sequéncia aos fatos e instrumentos legais, ainda em 2001, tém destaque as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Baésica (resolucdo CNE/CEB
n°2/2001) (BRASIL, 2001 a), que vao determinar que os sistemas de ensino matriculassem
todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com

necessidades educacionais especiais (art. 2°).



63

No ano seguinte, & promulgada a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, conhecida
como Lei de Libras, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de
comunicacdo e expressao, determinando que fossem garantidas formas institucionalizadas de
apoiar seu uso e difusdo, bem como a incluséo da disciplina de Libras como parte integrante
do curriculo nos cursos de formacédo de professores e de fonoaudiologia (BRASIL, 2002).

Nesse contexto, também em 2002, no Recife foi inaugurado o Escritério Regional da
Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo de Surdos (FENEIS) Pernambuco, tendo como
diretores regionais os surdos*’ Anténio Carlos Cardoso e Bernardo Luis Torres Klinsa. Essa
instituigdo veio ter suas atividades encerradas no final de 2012 por dificuldades financeiras.

Na FACHO, ingressou, em 2003, um grupo de 10 surdos no curso de Pedagogia, e, em
2004, a esse grupo somaram-se mais 12 pessoas surdas que, com igual objetivo, passaram no
vestibular do mesmo curso®®.

Em 2003, Pernambuco recebeu, na Escola Estadual Cénego Rochael de Medeiros, 0
CAS Recife, que tinha como parceira a FENEIS/PE. Além da coordenagdo, o CAS Recife
contava com quatro instrutores surdos, todos contratados pelo governo do estado. O Centro
foi dividido em vérios nucleos: Nucleo de Material Didatico, Nucleo de Convivéncia, Nucleo
de Tecnologia e Adaptacdo de Material Didatico e Nucleo de Capacitacdo. Semestralmente,
ofereceu gratuitamente varios cursos de Libras em nivel bésico, intermediario e intérprete;
realizou também cursos fora de sua sede, inclusive nas cidades do interior do estado. Além
dos cursos de Libras para pessoas ouvintes, ofereceu cursos de Libras para cegos e para 0s
surdos que desejavam trabalhar como instrutores de Libras.

Nesse contexto, no cenario brasileiro é promulgado, em 2004, o Decreto 5296/2004,
que regulamentou as Leis n°® 10.048/00 e n° 10.098/00, estabeleceu normas e critérios para a
promocdo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(BRASIL, 2004). Nele tem destaque o Art. 8°:

Art. 8° Para os fins de acessibilidade, considera-se: | — Acessibilidade: possibilidade
e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca e autonomia, dos espacos,
mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagdes, dos transportes e dos sistemas
e meios de comunicacdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade

7" Atuei, junto com os surdos citados, como diretora administrativa da Feneis no biénio 2004 — 2006.

'8 Dos 17 surdos formados, a maioria prosseguiu sua vida académica e concluiu especializacdo, um é mestre,
outra é estudante do mestrado da Universidade Federal do Pernambuco (UFPE), outros estdo se organizando
para 0 mesmo, e quatro lecionam atualmente nas Universidades Federal de Pernambuco, Federal Rural de
Pernambuco e Federal de Alagoas. Outros seguiram seus estudos universitarios em deferentes instituicdes
privadas e publicas, inclusive no curso de Letras Libras (local) que vem absorvendo varios estudantes surdos do
estado. Alguns de nossos colaboradores foram integrantes desses grupos.



64

reduzida; 1l — barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impeca o
acesso, a liberdade de movimento e a circulagdo com seguranca das pessoas,
classificadas em: [...] d) barreiras nas comunicacdes: qualquer entrave ou obstaculo
que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens por
intermédio dos meios ou sistemas de comunicacdo, sejam ou ndo de massa.
(BRASIL, 2004, p. 1)

Nesse sentido, as escolas precisavam ser adaptadas sob o ponto de vista arquitetonico,
de modo que pudessem receber os alunos com problemas fisicos, motores ou de visdo. Mas,
esses nao sdo os Unicos limites que as escolas brasileiras enfrentam: falta de recursos
pedagdgicos e despreparo dos professores e demais profissionais talvez sejam os piores. No
caso dos alunos surdos, as barreiras da comunicagdo sdo seus maiores entraves, pois até no
presente dificultam ou até impossibilitam os seus direitos de acessibilidade linguistica.

Em 21 de dezembro de 2004, foi publicada no Diario Oficial do Estado de
Pernambuco a Orientacdo para o Atendimento ao Aluno com Necessidade Educativa Especial
— 2005 (PERNAMBUCO, 2004). Esse documento apresenta, entre outros, os critérios para o

encaminhamento de matricula para o aluno surdo:

Do aluno surdo: Matricular, preferencialmente, em salas para surdo com
atendimento de professor bilingue.

N&o havendo sala especial para surdo, matriculd-lo no ensino regular com apoio do
professor intérprete em lingua de sinais LIBRAS. (PERNAMBUCO, 2004, p. 1)

Tal orientacdo veio respaldar o movimento em prol da educacgédo bilingue para surdos
no estado e marcar a exigéncia do profissional intérprete de Libras, quando nédo fosse possivel
a matricula desses alunos em salas para surdos.

No ano seguinte, promulgou-se o Decreto 5.626/2005, que dispds sobre a Libras e sua
inclusdo como disciplina curricular, a formacéo do tradutor, do intérprete e dos docentes para
0 ensino de Libras (BRASIL, 2005). Trouxe também em sua definicdo o carater da

especificidade cultural das pessoas surdas. Em seu Art. 2°, estabeleceu:

para fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura principalmente pelo uso da Lingua de Sinais - Libras (BRASIL, 2005,

p. 1).

Esse decreto assegurou que é atraves da educacdo bilingue que as pessoas surdas

desenvolvem seus processos de aquisi¢do da aprendizagem, motivo pelo qual os contetudos
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devem ser ministrados em Libras como lingua de instrucdo e a lingua portuguesa, na
modalidade escrita, deve ser trabalhada como segunda lingua.

Em Pernambuco, em consonancia com o que estabelecia o Decreto, nesse mesmo ano
de 2005, teve destaque a aprovacdo do Projeto de Lei n° 812/04, instituindo as funcdes de
professores intérpretes e instrutores da Lingua Brasileira de Sinais na rede estadual de ensino.
No ano seguinte, foram abertas as inscricdes para o concurso publico da Secretaria de
Educacao e Cultura para o preenchimento de 50 vagas na area de educacdo especial, sendo
cinco para o cargo de professor intérprete de Libras de nivel superior, 20 para o cargo de
professor intérprete de Libras de nivel médio e 13 para o cargo de professor instrutor de
Libras de nivel médio, distribuidas nas escolas da capital e do interior. O resultado para 0s
intérpretes foi excelente, entretanto, para a categoria de instrutor, apenas duas das 13 vagas
foram preenchidas. Os surdos, na grande maioria, foram reprovados na prova objetiva, que
demandava o conhecimento tedrico das linguas portuguesa e de sinais.

Em 2005, com base na Lei Federal 10.436 de 24 de abril de 2002, e sua
regulamentacdo pelo Decreto 5.626/2005, em uma iniciativa pioneira no Brasil, a Secretaria
de Ciéncia, Tecnologia e Meio Ambiente (SECTMA) do estado de Pernambuco, em parceria
com a Secretaria de Educacgédo e Cultura (SEDUC), implantou na Escola Estadual Almirante
Soares Dutra o curso técnico de Tradutor/ Intérprete de Libras.

O curso de educacéo profissional e, de forma pioneira, na rede publica, foi também o

I°. O curso

primeiro a ser inserido na area profissional de lazer e desenvolvimento socia
previa ainda que cada disciplina deveria ser ministrada por dois professores, um surdo para
ensinar Libras no contexto da disciplina e um ouvinte para ensinar as questdes mais teoricas
de sua area de conhecimento. Os professores ouvintes que estavam junto com os surdos
teriam que conhecer e respeitar as especificidades da pessoa surda. Cabe destacar que
atualmente, em seu 11° ano de existéncia, esse curso ja colocou varios profissionais
intérpretes e tradutores no mercado de trabalho, o que vem facilitando o processo de
comunicacdo e inclusdo das pessoas surdas no estado de Pernambuco, além da valorizacéo

dos profissionais surdos e ouvintes formadores desse processo.

9°0 curso apresenta interfaces com outras areas do conhecimento relacionadas com o processo de inclusio
social, como artes, conhecimentos gerais, linguistica, comércio, gestdo, meio ambiente e salde. Com 30
disciplinas distribuidas em 1440 horas, o curso tem uma organizacdo curricular estruturada em quatro
mabdulos, duracdo média de 20 meses, e iniciou em abril de 2006, existindo até o presente. Tiveram destaque
alguns surdos lideres da comunidade surda, entre eles Wanda Pinheiro, Magda Rosa, Paulo Lira, Bernardo
Klinsa, Darlene Seabra, Lindilene Oliveira, Antonio Carlos Cardoso, Carolina Longman, Viviane Lins, Jodo
Manoel, Rafael Emil e outros.
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O ano de 2007 foi marcado pelo inicio de uma nova fase na area educacional em
Pernambuco (PERNAMBUCO, 2017). O governo, eleito em 2006, iniciou sua gestdo tendo
como principio norteador do conjunto das politicas educacionais a educacao para a cidadania,
que significou compreender a educacdo como um direito humano. Esse principio passou a
orientar as diretrizes, ag0es, programas e projetos da Secretaria de Educacdo de Pernambuco
(SE/PE), tendo por finalidade assegurar 0 acesso e a permanéncia do educando na Educagéo
Basica.

Nessa direcdo, foi criada no estado de Pernambuco, no inicio de 2007, através do
Decreto n° 30.362, de 17 de abril de 2007 (PERNAMBUCO, 2007), a Geréncia de Politicas
de Educacdo em Direitos Humanos, Diversidade e Cidadania (GEDH), sob a coordenacgéo da
Secretaria Executiva de Desenvolvimento da Educacdo, em consonancia com a politica
nacional da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECADI/MEC).

O presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003 — 2010 — dois mandatos), em 2008,
promoveu a Politica Nacional de Educacdo Especial numa perspectiva de Educacao Inclusiva,

a qual tinha por objetivo:

O acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares,
orientando 0s sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais. (BRASIL, 2008, p. 8).

Para essa politica, alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
superdotacdo deveriam ser matriculados em classes regulares. Segundo essa perspectiva, eram
os sistemas educacionais e a escola que precisavam de adaptacdes para receber todos 0s
alunos, independentemente de suas condi¢fes. Nessa politica, a escola comum passou a ser
considerada como o Unico espaco de aquisicdo do conhecimento para todos.

Outro marco bastante significativo, na histéria da inclusdo do surdo no sistema
educacional brasileiro, foi a promulgacdo do Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, que
teve como base a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) em 2006. Esse documento veio reconhecer o direito
das pessoas com deficiéncia a educacdo e determinou que “Para efetivar esse direito sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo
sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a
vida”. (BRASIL, 2009, p. 13)
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Destacou-se em seus principios o respeito a dignidade da pessoa humana, a sua
autonomia individual, & sua liberdade de fazer suas proprias escolhas e a sua independéncia;
proclamando a ndo discriminacdo, a participacao e inclusdo plena e efetiva na sociedade, o
respeito a diferenca e a aceitacdo dos/as “deficientes” como parte da diversidade e da
condigdo humana; a igualdade de oportunidades, a acessibilidade, a igualdade entre homens e
mulheres, além do respeito pela evolugdo das capacidades dessas pessoas criancas e o direito
a preservacéo da identidade.

Trouxe também nesse artigo aspectos especificos sobre a educacdo das pessoas surdas,

entre eles:

b) Facilitacdo do aprendizado da lingua de sinais e promocgdo da identidade
linguistica da comunidade surda;

c) Garantia de que a educacgéo de pessoas, em particular criangas cegas, surdocegas
e surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de comunicacdo mais
adequados ao individuo e em ambientes que favoregam ao maximo seu
desenvolvimento académico e social. (BRASIL, 2009, p.13)

Além do exposto, esse documento atribui responsabilidade aos Estados Partes para
que tomem medidas apropriadas no sentido de contratacdo de professores, inclusive
professores com deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais e/ou do Braille, e
para gque capacitem profissionais e equipes atuantes em todos os niveis de ensino. Trata
também do acesso ao Ensino Superior em geral, treinamento profissional de acordo com sua
vocacao, educacdo para adultos e formacgédo continuada, sem discriminacdo e em igualdade de
condicBes, chamando também a responsabilidade os Estados Partes para a provisdo de

adaptacOes razoaveis para essas pessoas.

3.7 MOMENTOS DE INSTABILIDADE POLITICA NA DECADA DE 2010: AVANCOS E
RETROCESSOS NA EDUCACAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Em Brasilia, no periodo de 28 de margo a 1° de abril de 2010, aconteceu a Conferéncia
Nacional de Educacdo (CONAE), antecedida por conferéncias estaduais, intermunicipais e
municipais, objetivando a organizacdo da educacdo nacional e a formulacdo do Plano
Nacional de Educagao 2011-2020.
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Em 2011, toma posse do governo brasileiro a presidente Dilma Rousseff (2011 —
2016)%. Em seu governo, em maio de 2011, através do Decreto n® 7480 (BRASIL, 2011),
promoveu uma reestruturacdo do MEC, que extinguiu a Secretaria de Educacdo Especial
(SEESP), passando a Educacéo Especial a competéncia da Diretoria de Politicas de Educacgéo
Especial, que, em seu novo formato, vai se estabelecer junto com a Diretoria de Politicas para
a Educacdo do Campo e Diversidade, a Diretoria de Politicas de Alfabetiza¢do e Educacéo de
Jovens e Adultos e a Diretoria de Politicas de Direitos Humanos e Cidadania, compondo a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da
Educacdo (SECADI).

A partir de entdo, varios programas e projetos tiveram destaque nessa gestdo, entre
eles: o Programa de Formacdo Continuada de Professores em Educacdo Especial — nas
modalidades a distancia e presencial; Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade;
Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais; Programa Escola Acessivel,
Programa Beneficio da Prestacdo Continuada (BPC) na Escola (Beneficio da Prestacdo
Continuada da Assisténcia Social — BPC com Deficiéncia); Projeto Livro Acessivel para
pessoas cegas e de baixa visdo; Projeto Livro em Libras para as diferentes disciplinas
curriculares em formato digital acessivel, além dos dicionéarios llustrado Trilingue Libras -
Lingua Portuguesa e Inglés) para surdos; Programa Incluir — Acessibilidade na Educagdo
Superior; Programa Observatorio da Educacdo; o Programa Nacional para a Certificacdo de
Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras e para a Certificacdo de
Proficiéncia em Traducdo e Interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa (PROLIBRAS), para o
ensino e traducdo/interpretacdo da Libras; os Nucleos de Atividades para Alunos com Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAHY/S); os Centros de Apoio Pedagogico para Atendimento as
Pessoas com Deficiéncia (CAP) e os Centros de Formacao de Profissionais da Educacdo e de
Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS). (BRASIL, 2015a)

Nesse contexto, em 2012, a0 mesmo tempo em que se vivenciava 0 movimento dos 10
anos da Lei de Libras (BRASIL, 2002), através de ampla repercussdo nas redes sociais, a
comunidade surda aclamava a instituicdo da Escola Bilingue para Surdos, aprovada na Ill
Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONFERENCIA
NACIONAL..., 2012). Tal conferéncia, com o tema: “Um olhar através da Convencgéo sobre

os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, da ONU: novas perspectivas e desafios” aconteceu em

% Foi a primeira mulher a assumir o poder presidencial no pafs. Permaneceu em seu primeiro mandato, que foi
até 2016, sendo reeleita; mas teve seu mandato interrompido em agosto de 2016, apds ser submetida a um
processo de impeachment.
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Brasilia, em dezembro de 2012, contando com cerca de trés mil pessoas, com ou sem
deficiéncia, e 986 delegados representantes da sociedade civil e do governo dos 27 estados
brasileiros. Havia aproximadamente 40 surdos de todo o Brasil, e foi votada e aprovada a
proposta da criacdo e implementacdo da Escola Bilingue, que, de acordo com o Decreto n°
5.626/05 e outros instrumentos legais ja citados, teria como lingua de instrucdo a Libras e a
Lingua Portuguesa, em sua modalidade escrita, seria oferecida como segunda lingua
(BRASIL, 2005).

Em 2014 ¢ publicado o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2011-2024), que veio
indicar quais projetos e programas seriam pertinentes em fungdo de sua coeréncia com as
metas a serem atingidas para a educacédo do pais.

De especial interesse para este trabalho é a Meta 4.7, que preve:

Garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda
lingua, aos (&s) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de zero a dezessete
anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22
do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convengdo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adocdo do sistema
braile de leitura para cegos e surdo-cegos. (BRASIL, 2014, p. 1)

Para finalizar a apresentacdo dos instrumentos legais, seguindo a linha de tempo aqui
proposta, comento a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015 (BRASIL, 2015b). Essa lei, fruto de
intensos debates, é destinada a assegurar e a promover, em condi¢es de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a
sua incluséo social e cidadania.

Conquistas legais, politicas e sociais surgiram e ainda surgem para o delineamento de
uma nova trajetoria frente a inclusdo das pessoas com deficiéncia. Entretanto, nada aconteceu
por milagre ou magica; a comunidade surda atravessou diversos movimentos de lutas,
realizacOes, frustracOes, sucessos e fracassos, mobilizacOes, passeatas, reunides, assembleias,
debates e tantos outros movimentos. Contribuindo para essas transformacdes, tém destaque as
liderancas que surgem no interior das associa¢des e dos movimentos sociais, cada um com
suas narrativas de vida tdo significantes para 0 espaco em que ocupa e para a escrita de uma
nova historia da sociedade.

Em Pernambuco, em 2015, ocorreu na Secretaria de Educagdo de Pernambuco a fusdo

da Geréncia de Educacgéo Especial (GEDE) com a GEDH. Dessa fusdo, nasceu a Geréncia de
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Politicas Educacionais em Educacédo Inclusiva, Direitos Humanos e Cidadania (GEIDH), que
assume como paradigma o didlogo da diversidade com a inclusdo, ou seja, compreende a
diversidade como o fundamento da inclusdo de pessoas com deficiéncia. Assim a
GEDH/GEIDH, mesmo redefinindo a sua conducdo, busca a defesa e a promocao dos direitos
humanos, desenvolvendo acBGes que contemplem também as pessoas com deficiéncias,
desenvolvendo programas e projetos para apoio a escolarizagcdo dos estudantes que s&o
publico-alvo da educacdo especial (pessoas com deficiéncia fisica, intelectual ou sensorial;
com Transtornos Globais do Desenvolvimento Altas Habilidades/Superdotacéo).

Sobre as acOes de incluséo desenvolvidas nas escolas, a GEDH estabelece que a
matricula dos estudantes com deficiéncia deve ser realizada na classe comum do Ensino
Regular, que também devem frequentar, no contraturno, as Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) para ter acesso ao Atendimento Educacional Especializado. E que, para todo estudante
matriculado no Atendimento Educacional Especializado (AEE), deve ser construido um Plano
de Atendimento, assim como emitida a Geréncia Regional da jurisdicdo da escola uma
solicitacdo de professores intérpretes e instrutores de Libras, professores braillistas e
professores do AEE.

Em fevereiro de 2015, a Prefeitura da cidade do Recife institui as salas regulares
bilingues para surdos na rede municipal para atender as etapas da Educacdo Infantil, do
Ensino Fundamental regular e da modalidade de Educagédo de Jovens e Adultos (ANEXO I).

Em dezembro de 2015, o governo de Pernambuco, por meio das Secretarias de
Educacdo e Administracdo, lancou edital e foi realizada no ano seguinte uma selecdo para
professores. Ao todo foram trés mil vagas preenchidas para as areas de Ensino Basico,
Educagéo Especial e Educagdo Profissional. Destas, 342 foram para a Educagdo Especial,
intérprete e instrutor de lingua brasileira de sinais e braillista. Os candidatos aprovados
tomaram posse em 2016 e 2017 para desenvolverem suas atividades profissionais no Recife e
no interior pernambucano.

Naquele momento, o pais enfrentava uma séria crise politica que culminou com o
afastamento da presidente Dilma Rousseff em agosto de 2016. Assumiu a presidéncia em
2016 o vice-presidente Michel Temer, que em seu governo anuncia como meta a redugdo dos
custos or¢amentarios, aprovando propostas de emenda constitucional, como a PEC 241/2016,
que limita os gastos publicos, diminuindo investimentos nos proximos anos, sobretudo, nos
sistemas publicos de educacdo e de saude, levando os profissionais ligados ao ensino publico

a um clima de suspense e apreenséo.
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Assim, apesar das idas e vindas, avangos e retrocessos, em meio a tantos desafios,
chegamos ao século XXI com algumas conquistas politicas e transformagdes legais e sociais,
desenhando um novo cenario para a educagédo das pessoas surdas no estado de Pernambuco e
no pais. Entretanto, é preciso permanecermos atentos, pois muitas lutas ainda terdo que ser
travadas, muitas agcdes precisam ser revistas e melhoradas, muito ainda se tem a fazer. O
futuro precisa ser melhor!

Um futuro que ja se reflete na esfera educacional e social, quando, por exemplo,
trouxe na redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2017 o tema “Desafios
para a formagdo educacional de surdos no Brasil”, que veio despertar e dar visibilidade
nacional as pessoas surdas. Esse acontecimento repercutiu de diversas formas em todo o pais;
foi motivo de varias entrevistas na televisdo e muitos comentérios nas redes sociais. No
estado de Pernambuco nao foi diferente — tal fato, junto com a luta do movimento surdo e de
alguns especialistas da &rea, contribuiu para que o governo estadual, ao publicar em Diério
Oficial®* os procedimentos e normas para realizacdo do Cadastro Escolar e Matricula 2018 do
estudante da Educacdo Basica dessa rede de ensino, inserisse em seu Art. 69, a oferta da
Disciplina Libras no Ensino Fundamental e Médio, sendo de forma obrigatéria para a escola e
facultativa para o estudante. (PERNAMBUCO, 2018, p. 12).

As Ultimas décadas foram imprescindiveis para a conquista de novos caminhos, novos
territorios em busca de uma educacdo bilingue de pessoas surdas no estado de Pernambuco e
em todo o pais. Entretanto, € preciso estar atento para os engodos presentes, sobretudo, nos

discursos oficiais.

2! Instrucdo normativa SEE 007/2017 publicada no Diério Oficial do Estado de Pernambuco em 17 de novembro
de 2017.
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4 CONHECENDO LIDERANCAS SURDAS: CAMINHOS PERCORRIDOS PARA A
FORMACAO DO COLETIVO SURDO

N&o é objeto deste trabalho aprofundar uma discussdo sobre o conceito de lideranca.
Todavia, € a partir das liderancas surdas que sdo tracados alguns caminhos percorridos nos
movimentos sociais e 0s movimentos surdos, motivo pelo qual apontamos que, para Morris e
Staggenborg (2004, p. 171-173), lideres de movimentos sdo articuladores comprometidos
com a luta politica, que planejam, deliberam, mobilizam recursos, tomam decisfes, constroem
estratégias, criam e aproveitam oportunidades, organizam, influenciam, motivam e inspiram
as pessoas: por isso, “tendem a fazer a diferenca nos mais distintos contextos”. Entende-se,
portanto, que sua presenca € fundamental para o surgimento e a manutencdo dos movimentos

sociais que tenham uma participacéo coletiva.

4.1 MOVIMENTOS SOCIAIS

Entendem-se 0s movimentos sociais como sendo propulsores de oportunidades
politicas, impulsionados por liderangas que atuam dentro de um determinado contexto da
sociedade.

Brito (2013, p. 58), em sua tese intitulada “O movimento social surdo e a campanha
pela oficializacdo da lingua brasileira de sinais”, toma por base conceitual a teoria da acédo
coletiva do sociologo italiano Melucci, um dos fundadores, nos anos 1980, do paradigma dos
Novos Movimentos Sociais (NMS).

Brito (2013, p. 59) esclarece que:

A teoria de Melucci (1996, 2001) enfatiza os conflitos e as agdes sociais que se
desenvolvem no campo cultural das sociedades atuais. Para o autor, movimentos
sociais sdo processos sociais, ndo entidades empiricas. Melucci analisa a forma de
organizacdo e a acéo coletiva dos NMS como um desafio simbdlico aos cédigos
culturais dominantes oferecidos ou impostos pelos sistemas sociais. O conceito de
identidade coletiva, o mais discutido e importante de sua influente obra tedrica,
contribui para iluminar o entendimento dos varios niveis e significados do sistema
de acdes que compbe 0 NMS e que ndo sdo facilmente visiveis.

Segundo Alonso (2009, p. 66 apud BRITO, 2013, p. 59), na teoria de Melucci, “[...]
parte substancial da atividade dos movimentos consistiria no processo de constru¢do de uma

identidade coletiva, que é um fim em si mesmo”.
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Até o inicio do século XX, o conceito de movimentos sociais contemplava apenas a
organizacdo e a agdo dos trabalhadores em sindicatos. Com a progressiva
delimitacdo desse campo de estudo pelas Ciéncias Sociais, principalmente a partir da
década de 60, as definicBes, embora ainda permanecessem imprecisas, assumiram
uma consisténcia teorica [...]. Apesar do desenvolvimento que o conceito teve nos
altimos anos, ndao ha consenso ainda hoje entre os pesquisadores sobre seu
significado. [...] Alberto Melucci, por exemplo, questiona o conceito de movimentos
sociais por considera-lo reducionista, e emprega preferencialmente o de acfes
coletivas (GOSS; PRUDENCIO, 2004, p. 75).

Brito (2013), em seus estudos, utiliza-se a abordagem tedrica de Melucci por acreditar
ser a luta coletiva de ativistas surdos brasileiros pelo reconhecimento da Libras uma acéo
coletiva produzida dentro de um sistema de relacGes sociais definido analiticamente pela
no¢do de novos movimentos sociais.

Para Brito (2013), o movimento social surdo se constituiu no Brasil a partir dos anos
1980 e teve destaque o processo de construcdo de uma identidade coletiva associada a luta
dos atores sociais envolvidos. Portanto, falar sobre movimentos sociais € falar da acéo
coletiva de um determinado grupo, que tem identidade e identidades, com objetivo de
alcancar transformacGes sociais, na maioria das vezes permeadas por tensGes, embates
politicos e ideoldgicos.

Nesse contexto, as pessoas surdas, através de suas histdrias de lutas e resisténcias,
travaram intensas batalhas e mobilizacbes em prol da valorizacdo da lingua de sinais, da sua

identidade, de sua cultura, enfim, do reconhecimento de suas diferencas.

Dirigindo nosso olhar aos movimentos surdos, encontramos uma histéria de lutas
em diferentes sentidos, na qual procura-se marcar, entre 0s proprios surdos e a
sociedade em geral, questBes referentes a sua lingua, suas identidades, sua cultura.
Uma das marcas mais efetivamente colocadas diz respeito as formas de entender a
surdez e a experiéncia de estar sendo surdo a partir da diferenga (KLEIN, 2004,
p. 88).

Para essa autora, as diferencas sdo construidas historica, social e politicamente. Ela
estabelece ainda uma relacdo entre diferenca e diversidade, afirmando que, sob a dtica
da surdez, ao contrario da diferenca surda, a diversidade estaria ligada a deficiéncia,
“marcando nossas ag0es na filantropia e no assistencialismo. S&o inciativas na sua maioria
isoladas, acOes voltadas a uma reabilitacdo/normalizacdo dos surdos, tendo como pardmetro
de normalidade o “ser ouvinte” (KLEIN, 2004, p. 88).
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Klein (2004, p. 89) continua:

Surdez como diferenca refere-se a uma minoria linguistica que faz uso de uma outra
lingua - Lingua de Sinais. Remete a necessidade de se pensar em Politicas Publicas
que atendam as especificidades da comunidade surda e que ndo prescindem da
participacdo das liderancas surdas nos debates sobre suas realidades sociais,
culturais, educacionais, de trabalho, de lazer, entre outros.

Dessa forma, a comunidade surda, enquanto minoria social e linguistica, ndo era
valorizada pela sociedade da época (nos dias atuais, apesar de novas politicas publicas, essa
situacdo ndo é tdo diferente). Desprestigiadas por um tipo de sociedade que dita os padrbes
ideais de normalidade para a convivéncia humana, as pessoas surdas perceberam que
precisavam se organizar, tragar caminhos para que tivessem acesso e direitos inerentes as suas
diferencas.

Assim, essas pessoas comecaram a escrever uma histéria de luta e resisténcia,
tomando por base as suas necessidades especificas, sobretudo, nas questdes do acesso as
informacdes, da garantia do uso de uma lingua, do direito de poder participar das diversas
atividades, de forma a ser compreendido e compreender o que se passava a seu redor. O
acesso a lingua de sinais era a grande questao.

Associada as questbes linguisticas, veio também a necessidade de viver a sua
identidade e cultura surda. Para Perlin (2005), identidade surda € um conjunto de
caracteristicas culturais que englobam as pessoas pertencentes a comunidade surda. Para essa
autora, a principal caracteristica das identidades surdas & a experiéncia visual, que as
diferenciam da identidade ouvinte. Skliar (1998, p. 11) complementa dizendo que “a surdez
constitui uma diferenca a ser politicamente reconhecida; a surdez é uma experiéncia visual; a
surdez € uma identidade maultipla”. Sobre isso, Perlin (1998, p. 62) mostra que a identidade
surda, assim como qualquer outra, ndo é estavel, ela esta em constante transformacao.

A comunidade surda, por sua vez, é entendida por Padden (1989 apud FELIPE, 2007,
p. 45) como “um sistema social geral, no qual pessoas vivem juntas, compartilham metas
comuns e partilham certas responsabilidades umas com as outras”. Assim, a comunidade
surda ndo é somente composta por sujeitos surdos, ha também sujeitos ouvintes, que podem
ser membros da familia, intérpretes, professores, amigos e outros, de forma geral, militantes
que defendem a causa, participam e compartilham interesses em comum, geralmente em
associacOes de surdos, igrejas e outros lugares.

Para tanto, a participacdo na comunidade surda possibilitava, cada vez mais, a tomada

de consciéncia da sua realidade. As pessoas surdas comegaram a buscar a construcdo e
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reconstrugdo de um novo cendrio politico, econdmico e social que atendesse as suas
demandas especificas.

Essas pessoas entenderam que precisavam se organizar, saber como ter acesso a seus
direitos. Entretanto, elas tinham ainda muito para aprender. Dependiam de pessoas que as
ajudassem — pessoas que, assim como elas, tivessem garra, carisma e disposi¢do — € que
investissem tempo de suas vidas para conseguir fazer as articulacGes, trazer novas pessoas
para 0S movimentos sociais e agir de forma coletiva, afinal, as pessoas surdas eram e ainda
s&0 uma minoria social.

Skliar (1998, p. 22) se refere as pessoas surdas enquanto minoria social. Para esse
autor, ndo é o quantitativo o que demarca o territorio do minoritario e majoritario, “e sim, um
certo tipo de mecanismo de poder, aquele que outorga tal condi¢cdo: um mecanismo de poder
gue a nossa tradicdo tentou traduzir em termos de uma relacdo entre dominantes e
subordinados”.

Nesse contexto, as pessoas surdas comegaram a se articular entre os pares, formando
as comunidades surdas, que, por sua vez, iam se organizando e fortalecendo a necessidade de
constituir os movimentos surdos. Foram, inicialmente, também ao encontro de outras
minorias, de outros grupos de deficiéncias, de outros movimentos sociais.

De acordo com Ribeiro (2003, p. 42):

[..] nas primeiras décadas do século XX, vivemos no Brasil um
periodo caracterizado pelas vertentes médico-pedagogicas, subordinadas
ao médico tanto no que diz respeito ao diagndstico quanto as praticas
pedagogicas.

Sobre isto, Beyer (2006, p. 17) explica que “atraves das medidas terapéuticas, da
“correcdo” dos defeitos, atraves dos processos de compensagdo, tentam aproximar as pessoas
dos parametros da normalidade”. Assim, a educacao da pessoa com deficiéncia perpassou por
uma série de caminhos distintos e nem sempre desejaveis quando se olha para a sociedade
atual.

Jannuzzi (2012) informa que, ao longo da civilizagdo, pessoas com deficiéncia foram
excluidas dos mais diferentes espagos sociais, isoladas, rotuladas; amargavam preconceitos e
discriminacdo, que se estabeleciam desde a descoberta da sua deficiéncia. Foram vitimas de
marginalizacdo, e, em determinados momentos, eram (se € que ainda ndo sdo) vistas como

“doentes” e “incapazes”.
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Beyer (2006, p. 11), ao se referir as questfes educacionais, acrescenta que “cada vez
mais aumentam as pressdes sociais no sentido de abertura de espacgos para que essas pessoas
saiam dos espacos segregados”. Para esse autor, a convivéncia com as diferencas tem o intuito
de promover um ambiente rico em situac6es de pluralidade para a formacédo de sujeitos mais
flexiveis e mais abertas ao convivio social. Beyer (2006, p. 14) afirma também que “as
escolas especiais, portanto, ndo eram, como alguns pensam, escolas ‘segregadas’, pelo
contrario, integraram pela primeira vez as criangas com deficiéncia no sistema escolar”. Dessa
forma, compreende-se que a escola especial contribuiu para o0 acesso da pessoa com
deficiéncia ao contexto escolar e social. Entretanto, vale destacar que a escola serviu como
paliativo e ndo como a¢do pedagdgica efetiva e permanente.

Crespo (2009, p. 40) complementa esclarecendo que, em relacdo as pessoas com
deficiéncia, foram estabelecidos conceitos que traziam em seu teor os modelos médico e
social da deficiéncia. Crespo (2009, p. 9) define 0 modelo médico como sendo aquele que
considerava a deficiéncia como “um problema que precisa ser resolvido através de tratamento
individual prestado por profissionais com vistas a obter a cura ou a adaptacdo da pessoa ao
ambiente”. Dessa forma, cabia a cada um a tarefa de tornar-se apto para poder participar da
sociedade. O modelo social da deficiéncia atribuia novos sentidos e significados as palavras
leséo e deficiéncia.

A lesdo é a auséncia parcial ou total de um membro, de um érgdo ou a existéncia de
um defeito num mecanismo corporal. A deficiéncia é a desvantagem ou restricao
para exercer uma atividade causada pelo meio ambiente social hostil a todos os que
tém lesBes e que os exclui da sociedade (CRESPO, 2009, p. 49).

Lesdo, portanto, estava relacionada a uma caracteristica pessoal, ao passo que
deficiéncia era o resultado do preconceito e da discriminagdo que as pessoas enfrentavam em
razdo da incapacidade da sociedade em se organizar para inclui-las.

Crespo (2009, p. 41) continua:

Os centros de reabilitacdo para pessoas com deficiéncia — que nasceram nas
décadas de 1920 e 1930, tiveram seu auge nas décadas de 1960 e 1970, mas que
continuam ativos até hoje — sao instituicfes fortemente baseadas na disciplina, ou
seja, calcadas no modelo médico da deficiéncia e no discurso cientifico tido como
verdade absoluta.

Para Crespo (2009), o modelo médico estava focado na tragédia pessoal, na alteracéo

biologica da pessoa e com isso, por mais que interferisse em uma maneira de atendimento —
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na &rea de representacdo, na area de habilitacdo, na questdo da educacdo, da educacdo
especial, da educacgédo especial na perspectiva da inclusdo — ndo transformava o mundo. A
deficiéncia era vista apenas como uma impossibilidade, um “defeito”. A pessoa era a propria
deficiéncia. Desconhecida, discriminada, ndo conhecia as politicas publicas ou ndo era
beneficiada por elas; ndo tinha autonomia.

Nessa direcdo, se estabelecia mundialmente um novo momento social impulsionado
pela globalizacdo e seus efeitos desafiadores que anunciavam transformacbes das mais
diversas possiveis. Dessa forma, as pessoas com deficiéncia comecgaram a reagir e buscaram
ser atores e autores da sua prépria histéria, da sua propria vida. Sem poder apagar a sua
historia, mas podendo reconstrui-la, buscavam um modelo que contemplasse de fato sua
condicdo de cidadao, com direitos, inclusive ao de fala.

Piccolo e Mendes (2013, p. 465) afirmam que:

[...] se é a sociedade que incapacita as pessoas com deficiéncia, a Unica
forma de estas alterarem tal situacdo é mediante intensas lutas para
transformar o estado atual de forgcas e assumirem o controle sobre suas préprias
vidas.

Nesse sentido, conquistas e transformacbes aconteceram e intensas lutas foram
travadas para modificar a realidade exposta. Nesse cenério, os autores apresentam o Disability
Studies, um grupo londrino de tedricos ativistas com deficiéncia que promoveram estudos
reconhecendo a deficiéncia como uma questdo de direitos sociais. Esse grupo vem mostrar a
sociedade que pessoas com deficiéncia ndo sdo “uma forma de tragédia pessoal” e, sim,
pessoas de direito e valor social, ou seja, vem apresentar um novo paradigma, o modelo social

da deficiéncia. Piccolo e Mendes (2013, p. 473) acrescentam ainda que:

O novo universo gestado pelo modelo social opde ao discurso colonizador expresso
pelo saber normativo, médico, clinico e reabilitador uma praxis critica, sociologica,
politica, inclusiva e contextualizada, gestando, quando interiorizada
conscientemente, uma nova forma de pensar. E quando pensamos diferente ja ndo
somos 0s mesmos. E claro que o surgimento de um novo homem apenas se
materializaré de fato com o abrolhar de uma nova sociedade.

Os autores destacam a importancia de um novo modelo de sociedade que venha trazer
novas reflexdes, novos pensamentos, um novo homem, uma nova sociedade. Acredita-se na
sua relevancia social, sobretudo com a participagdo dos seus atores, sua voz e sua propria

historia de vida.
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Crespo (2009, p. 11) lembra que, no Brasil:

[...] embora ja existissem, desde 1950, organizacdes de pessoas deficientes voltadas
a defesa dos interesses dos proprios associados, o0 movimento comecou,
efetivamente, em 1979/1980, com a criacdo e mobilizacdo das primeiras
organizacdes, cuja caracteristica era a defesa dos direitos de todo o segmento social
e ndo apenas de seus proprios membros.

Paralelo as primeiras organizacdes em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia,
o Brasil, no final da década de 1970 e inicio de 1980, passava por intensas transformacoes
politicas, que mudariam o pais. O general Jodo Baptista Figueiredo (1979-1985), entdo
presidente da Republica, decretava a Lei da Anistia, que concedia o direito de retorno de
brasileiros exilados, politicos, artistas, pessoas condenadas por crimes politicos etc. Com a
volta dessas pessoas, veio também um novo cenério social e politico.

Segundo Crespo (2009), as novas entidades que formaram o movimento das pessoas
com deficiéncia tinham também um carater politico, mobilizador e aglutinador. Era um
carater inovador, e tinha como objetivo formar uma organizagdo em nivel nacional para
reivindicar direitos e denunciar o preconceito e a discriminagdo contra esse segmento da
sociedade.

Crespo (2009) traz alguns relatos de ativistas com deficiéncia que viveram essa

experiéncia. Dentre eles, destaca-se o depoimento seguinte:

Na verdade, a gente vivia um momento histérico especial, com a abertura politica no
Brasil, com a volta dos anistiados e com a mobilizagdo da sociedade em varios
setores e a eclosdo de varios movimentos por direitos. Havia, entdo, o0 movimento
dos negros, das mulheres, dos homossexuais, 0 movimento contra a carestia. E as
pessoas deficientes também estavam se organizando a partir desse clima social que
havia na época. Passamos a ter contato com grupos de pessoas deficientes de outros
Estados, como Rio de Janeiro e Brasilia (PAULA, 1981 apud CRESPO, 2009,
p. 103).

Assim, em 1979, surgiu a Coalizdo Pro-Federacdo Nacional de Entidades de Pessoas
Deficientes, quando, pela primeira vez, pessoas de diferentes estados e tipos de deficiéncia se
reuniram para mudar a realidade existente, tracando estratégias de luta por seus direitos.

Conforme Crespo (2009, p. 101), no inicio de 1980:

formou-se a chamada ‘Coalizdo de Pessoas e Entidades em Defesa das Pessoas
Deficientes’ que, com reunides mensais regulares, democraticas e abertas, discutia
os problemas dos portadores de deficiéncia e encaminhava algumas a¢fes concretas.
Entre estas a¢Bes pode-se citar a participacdo no | Encontro de Pessoas Deficientes,
em Brasilia; a discussdo da Comissdo Nacional para o Ano Internacional das
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Pessoas Deficientes e a discussdo e a rejei¢cdo do projeto da programacdo da Rede
Globo de Televisdo para 0 Ano Internacional.

Nesse contexto, a partir da década de 1980, foi criada a Organizacdo Nacional das
Pessoas Deficientes, que mobilizou encontros, manifestacdes publicas regionais e congressos
que defendiam o direito dessas pessoas ao trabalho, educacgéo, lazer e atividades sociais, sem
paternalismo e sem assistencialismo, caracteristicos das politicas publicas anteriores.

Dessa forma, para fortalecer os movimentos, varios encontros nacionais foram

promovidos, sobretudo nos anos de 1980 a 1983.

O 1° Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes aconteceu em Brasilia,
de 22 a 25 de outubro de 1980. O objetivo do encontro foi criar diretrizes para a
organizagdo do movimento no Brasil, estabelecer uma pauta comum de
reivindicacBes e, ainda, definir critérios para as entidades que poderiam ser
reconhecidas como integrantes da Coalizdo. (LANNA, 2010, p.41)

Para Lanna (2010), essas organizacGes foram criadas, geridas e integradas tendo em

sua maioria as pessoas com deficiéncia como seus préprios atores.

O 1° Encontro foi positivo em diversos aspectos, pois marcou a forca politica das
pessoas com deficiéncia no cenario nacional e as aproximou. Antes, a luta era
isolada, depois do Encontro, as pessoas se conheceram, trocaram experiéncias e
descobriram que as dificuldades delas eram comuns. O 1° Encontro fez nascer o
sentimento de pertencimento a um grupo, a consciéncia de que os problemas eram
coletivos e, portanto, as batalhas e as conquistas deveriam visar ao espago publico.
(LANNA, 2010, p.42)

Lanna (2010) informa ainda que o quantitativo de ativistas surdos nesse primeiro
encontro foi bem reduzido; pois apenas uma organizacdo de surdos: a Associacdo dos Surdos
de Minas Gerais (ASMG) participou, representada pelo ativista surdo Antonio Campos de

Abreu, que assim relata sua experiéncia:

Eu fiquei sabendo pelo padre Vicente, que me disse para aproveitar o encontro. [...]
Figquei com medo porque néo tinha intérprete, mas o padre Vicente falava muito
bem, apesar de ser surdo profundo. Nés fomos e fiquei surpreso. Muitos cadeirantes.
Ficaram surpresos comigo por ser surdo, houve curiosidades e comegamos a trocar
informacBes. Comecou a palestra e no programa havia muita coisa, mas eu ndo
entendia, pois ndo tinha intérprete. O padre Vicente pegou material. Algumas coisas
ele me passava, outras, ele interpretava. [...] Eram quatro surdos somente, mas um
era oralizado, outro ndo tinha dominio da Lingua de Sinais, eu e o padre Vicente.
Durante as palestras, perguntaram do que os surdos precisavam, mas até entdo a
Lingua de Sinais nao era oficializada e nao tinhamos preparado nada e nao tinhamos
conhecimentos. Como eu ia fazer? (ABREU, 1981 apud LANNA, 2010, p. 172).
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Comecam entdo a ser dados os primeiros passos da histéria dos movimentos surdos no

Brasil.

4.2 MOVIMENTQOS SOCIAIS SURDOS

Antonio Campos de Abreu”, em entrevista realizada em 2009, por Paulo de Tarso
Linhares e Monica Bara Maia, e transcrita por Lanna (2010), destaca a situacdo em que 0s
surdos participaram dos primeiros eventos que marcaram a trajetoria dos movimentos surdos.
Ele lembra que os surdos foram prejudicados, pois ndo tiveram intérprete; fato que
provavelmente foi o maior motivo da pequena participacdo dessas pessoas nos encontros.
Nessa época ndo havia a obrigatoriedade da presenca desse profissional, todavia, ele ja

denunciava o prejuizo com falta de acessibilidade linguistica.

Eu via, realmente, o que é problema: esta faltando intérprete para os surdos, esta
faltando Lingua de Sinais. Os deficientes e cegos conseguiram muito rapido, e o
surdo ficou para tras. Ndo tinhamos que nos preocupar com aparelho, achando que o
importante era o aparelho. Eu ndo sabia muito como preparar documento. Fui para
os Estados Unidos e aprendi quais eram 0s passos, 0 que precisava fazer. Entdo, eu
me desenvolvi. (ABREU, 1981 apud LANNA, 2010, p. 150).

Lanna (2010, p. 150) continua narrando a entrevista feita para Anténio Campos:

Os cegos e cadeirantes tinham muitas opinides e o surdo ndo tinha voz. As pessoas
veem as deficiéncias fisicas e reparam, tém dd. Ja com os surdos acham que é
normal e ndo precisam de nada. Mas a gente precisa da Lingua de Sinais, de
intérprete. Diziam assim: ‘A vida do surdo é facil, a do cadeirante é dificil.” Sempre
disse que somos todos deficientes. Ai, quando conversei com 0s cadeirantes, eles
nos compreenderam.

A falta de acessibilidade linguistica dificultava a plena participagdo das pessoas surdas
nos diferentes ambientes da sociedade. Dessa forma, comecou a surgir a militancia surda, que
foi aos poucos ampliando e conquistando novos espagos.

As lutas da comunidade surda comecam a ganhar corpo, buscando o reconhecimento

do direito de ser diferente.

22 Conhecido pela comunidade surda. O historiador Anténio Campos é surdo ndo oralizado e usudrio da lingua
de sinais.
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Para 0 movimento surdo, contam as instancias que afirmam a busca do direito do
individuo surdo de ser diferente nas questdes sociais, politicas e econdmicas
que envolvem o mundo do trabalho, da salde, da educacdo, do bem-estar
social (PERLIN, 1998, p. 71).

Retomando os encontros que aconteceram com as pessoas com deficiéncia, Antonio
Campos, continuando sua entrevista, fala sobre o 2° Encontro Nacional de Entidades de
Pessoas Deficientes, simultaneamente ao 1° Congresso Brasileiro de Pessoas Deficientes, que
aconteceu em 1981, na cidade do Recife, e que mais uma vez teve pequena participacdo de

pessoas surdas.

Ant6nio Campos Abreu:

Eu cheguei um dia depois. J& havia comecado. Fui a passeio. Ndo participei, mas
havia alguns surdos 14, surdos da Bahia, do Ceara, do Parana e do Rio. Eles foram.
Eu cheguei depois e peguei informacfes com eles. Disseram que havia mais
cadeirantes, que fizeram muitas reivindicages. Eu participei pouco, na verdade. L4
em Brasilia, eu participei mais.

Entrevistador: Havia mais surdos em Recife do que em Brasilia? Foi um avango?

Antdnio Campos Abreu: Sim, aumentou. Os surdos foram I4, muitos surdos foram
chamados. 1sso aumentou, teve muito movimento. [...] Foi positivo.

Entrevistador: Ainda havia o problema da comunicacao?

Ant6nio Campos Abreu: Continuava. L4 em Recife tinha uma intérprete no dia do
encontro. O nome dela era Denise Coutinho. O grupo la sabia bem, era bem
oralizado, falava bem, escrevia bem. Mas havia um intérprete nesse dia.

Entrevistador: Os surdos que estiveram em Brasilia também foram em Recife, ou
ja eram outras pessoas?

Antbnio Campos Abreu: Eram surdos diferentes. Do encontro em Brasilia eram
quatro. Em Recife era outro grupo. Combinamos e chamaram outras pessoas.
Desculpe-me, me esqueci de falar das quatro pessoas que estavam em Brasilia: uma
era mulher, Fatima, de Recife. Ela e eu fomos os Unicos a participar dos dois
encontros. 2. (LANNA, 2010, p. 151),

No encontro que aconteceu em Pernambuco, Antdnio Campos destacou que ja havia

intérprete, embora apenas uma, e os surdos tinham sido chamados a participar — entre eles,

2 Anteriormente, os linguistas Brito e Felipe utilizavam a sigla LSBC (Lingua de Sinais Brasileira dos Centros
Urbanos). Outros pesquisadores, tais como a linguista Ronice Muller de Quadros e o pesquisador Nelson
Pimenta, utilizam Lingua de Sinais Brasileira (LSB) em suas publicacGes, uma vez que essa sigla segue 0s
padrdes internacionais de denominacdes de lingua de sinais. (KLEIN, 2004, p.89)
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havia uma mulher surda, fato que merece destaque pelo processo de empoderamento
feminino.

Segundo Brito (2013, p. 100), a “ativista surda Ana Regina e Souza Campello® [...]
despontaria nos anos seguintes como uma das principais liderancas do movimento surdo”.
Esse autor apresentou em seus estudos uma entrevista que foi realizada por Campello em
2008, quando ela participou do 2° Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes e 1°

Congresso Brasileiro de Pessoas Deficientes.

Até aquele momento, eu tinha apenas breve contato com as pessoas portadoras de
deficiéncia nos movimentos politicos da cidade do Rio de Janeiro, mas em Recife,
com 0s meus proprios olhos, vi milhares de pessoas portadoras de deficiéncia, um
grande numero delas. Elas estavam reunidas numa mesa redonda, em grupos
pequenos, ou em grupos grandes, elaborando suas propostas e reivindicacdes e
discutindo sobre os itens propostos e suas alteraces. No mundo dos Surdos, onde eu
convivia, nunca tinha visto ou pensado que existissem milhares de pessoas
portadoras de deficiéncia. Sé via sujeitos Surdos e convivia com os sujeitos Surdos
nas escolas, nas festas, nos jogos esportivos das associa¢des de sujeitos Surdos onde
sou militante ha 30 anos, mas o encontro me fez refletir que a diferenca se encontra
em muitas outras esferas. (CAMPELLO, 2008, p. 27 apud BRITO, 2013, p.101)

Brito (2013, p. 101), a partir das entrevistas que realizou com algumas pessoas surdas,
inclusive Ana Regina, percebeu que a participacdo das pessoas surdas nas associacOes

contribuiu para o surgimento das liderancas surdas:

[...] essas associa¢fes desempenharam um papel importante para o surgimento e a
formacéo [das liderancas surdas]. Primeiro, no sentido de prover o conhecimento, a
experiéncia, 0S meios e recursos necessarios a sua atuacdo politica. Segundo, no
sentido menos aparente de permitir o desenvolvimento de habilidades e
competéncias administrativas e financeiras que se mostraram necessarias a
organizacéo e condugdo das atividades do movimento social.

Nas associac¢Oes, havia o encontro e fortalecimento dos ativistas surdos; eles tinham
acesso as informacbes, aos eventos, a0 movimento das pessoas com deficiéncia, eles
interagiam com seus pares.

Brito (2013, p. 105) apresenta outra parte da entrevista em que Campelo se refere a

conscientizagao, ao direito de os surdos terem a lingua de sinais.

* Ana Regina de Souza Campello é professora do INES, doutora e com vasta histéria de militancia na
comunidade surda, realiza pesquisas sobre a origem da Lingua de Sinais Brasileira e Aspectos Visuais na
Educacédo dos Surdos.
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Eu, Campelo, Carlos Alberto e outros que vocé Ié na historiografia, nés compomos
uma elite, no sentido de que sabemos mais portugués do que a grande maioria.
Entdo a gente tinha acesso a informacdo, a gente conseguia digerir essa informacéo e
consequentemente se conscientizava melhor. A gente passou a transmitir isso para
os surdos, despertar, conscientizar: ‘vocés tém uma lingua de sinais, vocés tém
direito a uma educagdo melhor etc.’.

Liderancas surdas como Ana Regina Campelo, Antonio Campos e outros que fizeram
parte da historia das pessoas surdas entendem o0 quanto eram necessarias as suas
reinvindicac6es pelo uso da lingua de sinais.

Brito (2013, p. 105) acrescenta que:

No caso dos ativistas surdos, a defesa do uso da lingua de sinais nas varias
instancias da vida social, que ja emergira como demanda, aos poucos se afirmou
como um elemento prioritario e diferenciado em relacdo a pauta de reivindicagdes
levantada pelos demais militantes do movimento das pessoas com deficiéncia.

Sobre a defesa do uso da lingua de sinais, Lanna (2010, p. 249) apresenta outra
entrevista com mais uma ativista surda, Karin Lilian Strobel®, que também teve presenca

significativa nos movimentos surdos.

Entrevistador: Em 1981 ocorreu o Ano Internacional das Pessoas Deficientes em
1987, a Constituinte. Vocé ja atuava no movimento de surdos?

Karin Strobel: Eu participava e trabalhava na Comissdo de Luta pelos Direitos dos
Surdos. Eu ajudei no trabalho dos dois momentos. Havia um intérprete, Ricardo
Sander. Era um grupo pequeno, na época, que estava lutando pela lingua de sinais.
Entrevistador: Como era essa articulagdo?

Karin Strobel: Naquele momento se lutava muito pela comunicacdo total. O
esforco do movimento na época era para tirar a metodologia oralista do ensino. Hoje
a gente ja trabalha em outra perspectiva, que é a educacéo bilingue.

Entrevistador: Como era a articulagdo com outros Estados e com outros tipos de
deficiéncia?

Karin Strobel: Na época, ndo tinhamos muitos contatos. Como ndo havia internet, a
gente se correspondia por carta ou em encontros, congressos e outros eventos. As
associacOes de surdos promoviam encontros e nesses momentos nos discutiamos. Na
época, era muito mais dificil do que hoje. A gente mandava cartas de um lado para
outro para fazermos abaixo-assinados, eventos e congressos. Hoje € muito mais
facil. Com a internet, a comunicacdo e 0s contatos sdo muito mais rapidos.

Entrevistador: Vocé se lembra de algum desses encontros? Como eram os debates?

2 Karin Lilian Strobel — militante surda de reconhecimento nacional, ja exerceu varias funcées de destaque na
sua comunidade. E doutora em Educacéo pela Universidade Federal de Santa Catarina.
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Karin Strobel: Lembro muito. A gente brigava muito nesses congressos. Eu me
lembro de que tinha uma pessoa que dizia que a Lingua de Sinais ndo era boa, e 0s
surdos se posicionavam e defendiam a Lingua de Sinais. Havia muito debate nesses
féruns. A gente fazia muita propaganda, sempre levava a bandeira da Lingua de
Sinais e camisetas com estampas. (STROBEL, 1981 apud LANNA, 2010, p. 249).

Strobel se reportou aos movimentos surdos que buscavam uma educacdo que
respeitasse a singularidade linguistica da pessoa surda. A comunidade surda ndo queria mais a
metodologia oralista do ensino, ela “lutava” em defesa da lingua de sinais.

Strobel (1981 apud LANNA, 2010, p. 250) continua:

Antes havia 0 movimento dos deficientes, que lutava por uma lei de acessibilidade,
de educacdo, e a gente tinha de trabalhar junto com os outros movimentos de
deficiéncia. Mas a maioria dos trabalhos ¢ um movimento que os surdos fazem,
independente.

Na época, os surdos tinham muita dificuldade de se comunicar com as pessoas,
porque nado se aceitava a Lingua de Sinais. Por isso os surdos trabalhavam sozinhos,
sem intérprete, sem familiares; eles é que trabalhavam.

Ela percebeu e destacou a luta pela acessibilidade linguistica como uma questdo que
envolvia apenas as pessoas surdas. E, com base nesse argumento, no encontro seguinte, que
aconteceu em 1983, em Sdo Bernardo do Campo, se deu uma ruptura no formato desses
eventos.

No 3° Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes, “a participacdo de
militantes surdos continuava baixa, pois apenas 11 dos 124 participantes foram identificados
nos documentos do evento com deficiéncia auditiva” (BRITO, 2013, p.107). Entretanto, era
maior do que nos eventos anteriores. As pessoas surdas fizeram a opcao de continuar em seus
movimentos de forma isolada das pessoas com outros tipos de deficiéncia, uma vez que
tinham a consciéncia do prejuizo que sofreram anteriormente com a falta de acessibilidade
linguistica, e acreditavam que, assim, poderiam tracar suas metas de acordo com suas
necessidades especificas. Campello ao ser entrevistada por Brito (2013) informou sobre o que

promoveu depois desse Encontro:

[...] a partir de 1983, tomei a decisdo de criar uma entidade em nivel nacional. Para
conseguir tal faganha, tive que promover varios encontros regionais (na cidade do
Rio de Janeiro, de S&o Paulo e de Belo Horizonte) intitulando o movimento de
Comissdo de Defesa dos Direitos das Pessoas Surdas para recolher as propostas e
anseios do povo Surdo. Foi um movimento positivo. (CAMPELLO, 1989, apud
BRITO 2013, p. 114),
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Dessa forma, estabelecia-se uma nova estratégia para interagir com os surdos de
diversas regides do pais, constituindo uma rede de relagdes que apontava para um movimento,
centrado nas causas especificas da diferenca surda. Nessa ocasido, 0 ponto maximo da
articulacdo desses ativistas tinha por objetivo a tomada da Federacdo Nacional de Educacéo e
Integracdo do Deficiente Auditivo (FENEIDA) das méos de dirigentes ouvintes e transforma-
la em uma associac¢ao que realmente pudesse atender aos seus anseios.

Klein (2005, p. 4) esclarece que:

Em 1983, um grupo de surdos organiza uma Comissdo de Luta pelos Direitos dos
Surdos, desenvolvendo um trabalho importante nessa area. O grupo ganha forca e
legitimidade ao reivindicar, junto a FENEIDA, espa¢o para seu trabalho, o que foi
negado naquele momento. Ao formar uma chapa, o grupo de surdos é vencedor nas
eleigcbes para diretoria da entidade, sendo que o primeiro passo foi a reestruturagéo
do Estatuto da entidade, que passou a ser denominada Federacdo Nacional de
Educagdo e Integracdo dos Surdos. Essa mudanga foi muito significativa, pois ndo
se referiu apenas a uma troca de nomes, mas a busca de uma nova perspectiva de
trabalho e de olhar sobre os surdos.

Essa autora informa ainda que, em assembleia geral do dia 16 de maio de 1987,
acontecia a fundacéo da Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (FENEIS),
legitimando o0 novo grupo que assumia a presidéncia e que passou a ser composto nao mais
por ouvintes, e sim por pessoas surdas com interesses comuns, especificos das diferencas

surdas.

Os relatos sobre os anos posteriores sdo marcados por entusiasmo e determinagéo no
sentido de lutar pelo reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais, pelos direitos
das criangas, adolescentes e adultos surdos a educagdo, ao lazer, a cultura, ao
trabalho, entre outros. (KLEIN, 2005, p. 4)

Brito (2013, p. 114) apresenta um relato de Ana Regina Campello, que foi a primeira
presidenta surda da Feneis:

Na Assembleia Geral da FENEIDA, na qual ganhei a eleicdo, comprometi a todos
que mudaria o estatuto para atender a prioridade das pessoas Surdas. [...] No més
seguinte, [...] criei uma comissdo, composta de trés pessoas, e elaboramos um
estatuto que atendesse a realidade e aos objetivos da comunidade Surda e do povo
Surdo. O primeiro estatuto da Feneis atendeu REALMENTE os objetivos da
comunidade e do povo Surdo. Em 1987, no mesmo auditdrio do INES, convoquei as
associacOes de surdos, que foram muitas (uns 17 representantes), e aprovamos o
estatuto e posse da nova diretoria. Fui eleita para o mandato da gestdo 1987 a 1991.
Fizemos a nova cara da Feneis.
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Nesse sentido, o0 entusiasmo e determinacgdo pelo reconhecimento da lingua de sinais e
pelo direito & educacédo, ao lazer, a cultura e ao trabalho a que Klein (2005) se referiu foi,
segundo Brito (2013, p. 116), resultado da:

acdo coletiva justamente de algumas das liderangas surdas que mais diretamente
estiveram engajadas nas atividades do movimento social das pessoas com
deficiéncia, que, portanto, forneceu a elas muito do seu vocabulario, suas ideias e
praticas. Mais do que isso, propiciou-lhes ainda o cenario para 0 seu
desenvolvimento. Afinal, esse movimento contribuiu nos anos de 1980 para a
producdo de transformacfes nas estruturas de oportunidades politicas, as quais
passaram a se mostrar cada vez mais favoraveis as acdes coletivas de seus membros.

Para Klein (2005, p.4):

A FENEIS é uma organiza¢do ao nivel nacional. Os surdos, em suas cidades,
possuem formas mais localizadas de organizagdo, como as associacdes e 0s clubes.
Nesses espacos, eles procuram se encontrar para compartilnar da lingua e de
experiéncias as mais variadas. Suas atividades, na grande maioria, voltam-se ao
lazer e ao esporte, havendo, em algumas associagdes, mobilizages mais politicas,
como a oficializag8o da Lingua de Sinais e a garantia da presenca de Intérpretes em
situacdes diversas.

A Feneis (2013), segundo informacGes em seu site, é

uma entidade filantropica, sem fins lucrativos que defende os interesses da
Comunidade Surda, lutando pela integracdo e realizacdo da cidadania da pessoa
surda nas mais diversas &reas. Tendo carater educacional, assistencial e
sociocultural, oferece as pessoas ouvintes e surdas cursos para intérprete e instrutor
de LIBRAS com proposta metodoldgica propria.

Entretanto, paralelo ao movimento de criacdo da Feneis, o pais vivia 0 momento que
levava a Assembleia Nacional Constituinte e a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988
e a participacdo dos movimentos sociais das pessoas com deficiéncia foi fundamental para a
contemplacéo dos direitos dessas pessoas.

Sobre isso, Brito (2013, p. 86) destaca que, no Brasil:

O governo José Sarney (1985-1989), que representou o restabelecimento da
democracia depois de 21 anos de regime ditatorial militar, marcou uma inflexao
importante nas relacdes do Estado brasileiro com as pessoas surdas e as
organizacbes de surdos, entre tantas outras entidades de e para pessoas com
deficiéncia. Essa guinada relacionou-se diretamente a transformac8es ocorridas nas
estruturas e nas politicas das diversas esferas estatais que aconteceram em
decorréncia principalmente da forca reivindicativa do movimento social das pessoas
com deficiéncia no nosso pais.



87

Para Brito (2013, p. 87), as mudancas que aconteceram no primeiro governo pos-
ditadura militar envolveram varias acles, sendo as mais expressivas a criacdo ou
reestruturacdo de instituicdes publicas que tomaram para si a responsabilidade de formular,
implantar ou acompanhar novas politicas orientadas para as pessoas com deficiéncia, “além
da abertura de instancias de representacdo politica de entidades desse segmento social nos
varios niveis do aparelho estatal”.

Nesse sentido, o Grupo de Estudos sobre Linguagem, Educacdo e Surdez (GELES,
1988, p. 39) apresentou a experiéncia de um grupo de surdos que, em setembro de 1986,
reuniam-se semanalmente em casa de um dos participantes para a criagdo da Comisséo
Paulista para Defesa dos Direitos do Surdo (COPADIS). Ap6s a fundacgdo, iniciaram-se as
discussbes sobre a Constituinte, o que resultou na elaboracdo de um documento que tinha o
objetivo de ser enviado a Assembleia. Para tanto, foram estudados e debatidos outros
documentos provenientes de diferentes entidades: da Prefeitura do Municipio de S&o Paulo,
do Plano Nacional para Acdo Conjunta para a Integragdo da Pessoa Deficiente no Rio de
Janeiro, das Entidades de Pessoas Portadoras de Deficiéncia no Rio de Janeiro e do Conselho
Estadual para Assuntos da Pessoa Deficiente em Sdo Paulo. Esses documentos foram
sintetizados em um Gnico, que foi encaminhado a Constituinte em nome de todas as pessoas
com deficiéncia. Entretanto, nessa sintese final, ndo foram explicitados os problemas
especificos da pessoa surda, mas apenas dos deficientes em geral.

Os membros da Coordenadoria e Comissdo Executiva da COPADIS, que ja vinham
discutindo varios materiais sobre essas questdes, entre eles o Programa de Ac¢do para a
Associacdo Nacional Sueca dos Surdos, resolveram, entdo, elaborar um outro documento,
voltado especificamente para as necessidades e reivindicacdes dos surdos. No documento
enviado pela COPADIS a Assembleia, havia a solicitacdo de medidas: gerais, linguisticas,
culturais, educacionais, profissionais, de ordem social, econdmica e politica. Dentre essas,

destacam-se as trés primeiras:

Medidas requeridas a nova Constituicao pela COPADIS:

Nos, que queremos ser chamados “surdos”, devido & natureza do nosso problema e
para que haja uma maior homogeneidade terminolégica na legislacao brasileira ao se
referir a nds, solicitamos:

1. Medidas Gerais.

1.1. Que nossas reivindicagcdes sejam consideradas separadamente daquelas das
pessoas ouvintes, cegas, paraliticas e com problemas mentais;

1.2. Que as maternidades, hospitais e outras entidades sejam alertadas no sentido
de que é imprescindivel detectar a surdez nas criangas recém-nascidas, para
gue sejam tomadas as medidas necessarias que evitem prejuizos ao
desenvolvimento linguistico e global das criangas surdas.
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2. Medidas linguistico culturais.

2.1. Que nossa Lingua de Sinais nas Cidades Brasileiras (LSCB) e nossa cultura
sejam respeitadas e incluidas tanto na Educacdo do Surdo como nas outras
atividades da Sociedade destinadas aos surdos ou com a participacdo dos
surdos; que sejam também documentadas, estimulando assim a sobrevivéncia
da historia dos surdos brasileiros e o respeito pela mesma, através de
pesquisas promovidas por 6rgdos oficiais;

2.2. Que nos seja dada a possibilidade de expressdo e participacdo nas atividades
artistico-culturais, através de uma forma acessivel do portugués ou através da
LSCB, permitindo-nos participar da cultura da maioria ouvinte e, a0 mesmo
tempo, preservar nossas especificidades, o que implica na aceitacdo da
diferenca surdo-ouvinte, que € linguistico-cultural, ndo voluntéaria, mas
causada por especificidades da ordem sensorial. Isto é, que sejamos olhados
como pessoas diferentes dos ouvintes nas manifestagdes linguisticas e
culturais, mas iguais a eles no que se refere a competéncia para linguagem e a
capacidade humana para o desempenho pleno das fungbes de cidaddo
brasileiro, desde que nos sejam oferecidas condi¢Ges especiais para isso.

3. Medidas educacionais.

3.1. Que sejam utilizadas em nossa educagdo a lingua de sinais (LSCB) e a lingua
oral (portugués), isto é, que tenhamos uma Educacdo Bilingue, criando e
mantendo Escolas Especiais conforme emenda da Constitui¢do Federal n® 12,
com pessoal e material didatico-pedagdgico preparados especialmente para
esse fim;

3.2. Que a Educacdo do surdo seja constantemente reestudada com o objetivo de
obter e preservar um nivel de ensino similar ao das escolas para ouvintes,
promovendo também programas de conscientizacdo das necessidades
especiais do surdo, para a sua integragdo social satisfatéria e a eliminacdo
dos preconceitos com relacdo a surdez, estimulando, ao mesmo tempo,
um maior contacto entre profissionais da surdez e a comunidade surda
brasileira. (GELES, 1988, p. 41)

Observa-se que permanece a posicdo de que suas reivindicagdes fossem separadas
daquelas das pessoas ouvintes e com outras deficiéncias, uma vez que 0s surdos ndo se
sentiram contemplados no primeiro documento elaborado de forma geral. Mais uma vez, a
comunidade surda mostra que existem questfes especificas que ndo podem ser deixadas de
lado. Além desse documento elaborado pela COPADIS, outros, que tratavam de questdes

inerentes a pessoa surda, também foram encaminhados a Constituinte.

No ano de 1987, varios documentos sobre os problemas das minorias foram
enviados a Constituinte. Também os deficientes em geral enviaram um documento
muito importante. Este documento, entretanto, embora contasse com a participacdo
dos surdos, nada, ou pouco, mencionava especificamente sobre a lingua dos sinais, a
importancia da comunicacdo entre os surdos, a falta de intérpretes e de escolas
especiais...., sofre discriminacdes e preconceitos em relagdo ao uso da lingua dos
sinais (sua lingua materna) e a prépria surdez. (GELES, 1988, p.47)

Mais uma vez é destacada a importancia da lingua de sinais para as pessoas surdas,

que se baseia no principio de que a pluralidade linguistica e cultural deve ser preservada,
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valorizada e respeitada. O cidad@o surdo ndo pode ter seu direito de acesso linguistico vedado
ou discriminado pela sua lingua.

Lanna (2010, p. 60), afirma que, “Em nivel local, os surdos mantém associacdes e
clubes cujo objetivo principal € reunir o grupo de surdos por meio de contatos sociais,

linguisticos, culturais e esportivos™ e acrescenta que:

Também existiram, ao longo da histéria, organizagdes mais politicas que lutavam
pela oficializacdo da Lingua de Sinais e pela garantia da presenca de intérpretes em
situagOes diversas. Mais recentemente comegou a existir um movimento dos
intérpretes de Libras pelo reconhecimento da profissdo. Em 1993, a Feneis criou o
Grupo de Pesquisa de Libras e Cultura Surda, consolidando as pesquisas linguisticas
da Libras, com pesquisadores surdos participando. Libras é a sigla votada e
aprovada pela Feneis para denominar a Lingua Brasileira de Sinais em 1993,
oficializada nacionalmente pela Lei n° 10.436, em 24 de abril de 2002%°. (LANNA,
2010, p. 61),

Visando desenvolver a lingua de sinais, novos grupos de pesquisa, cursos, encontros,
congressos e debates foram criados e disseminados pelo pais, com a participacdo das pessoas
surdas. Segundo Klein (2004, p. 89):

A comunidade surda, através de seus movimentos sociais, vem configurando uma
historia significativa no sentido de construir politicas que atendam as suas
especificidades... Exemplos importantes sdo a luta pela Oficializacdo da Lingua de
Sinais, os diferentes encaminhamentos feitos na | e 1l Conferéncias Estaduais dos
Direitos Humanos dos Surdos, o Pré-Congresso, antecedendo o V Congresso
Latino-Americano de Educacdo Bilingue em que foi redigido o documento ‘Que
Educacdo Nés Surdos Queremos’ e que vem subsidiando diferentes projetos na area
de Educacdo dos Surdos.

Nesse documento foram levantadas questdes relacionadas aos surdos, entre elas:

Para os surdos, todo esse processo de inclusdo de surdos no ensino regular deve ser
repensado, uma vez que trata o surdo como deficiente prejudicando sua cultura,
lingua e identidade surda. Sua educacdo, voltada para principios culturais e
humanisticos, deve acontecer em escolas especificas para surdos, promovendo o
desenvolvimento de individuos cidaddos e sendo o centro de encontro com o
semelhante para a producéo inicial da identidade surda... Caso ndo haja escolas de
surdos no local e for necessario programa de surdos a distancia, com classes

% Anteriormente, os linguistas Brito e Felipe utilizavam a sigla LSBC (Lingua de Sinais Brasileira dos Centros
Urbanos). Outros pesquisadores, tais como a linguista Ronice Muller de Quadros e o pesquisador Nelson
Pimenta, utilizam Lingua de Sinais Brasileira (LSB) em suas publicacBes, uma vez que essa sigla segue os
padrdes internacionais de denominacdes de lingua de sinais. (KLEIN, 2004, p.89)
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especiais para surdos ou em municipio polo, a comunidade surda recomenda que nas
classes especiais 0s surdos ndo sejam tratados como deficientes, mas como pessoas
com cultura, lingua e comunidade diferente e que a Lingua de Sinais seja usada,
incentivada e mostrada pelo surdo, assegurando a toda crianca surda o direito de
aprendizagem da lingua de sinais e também do portugués escrito e ainda seja
proporcionada educacdo em todos os niveis... Os professores de surdos devem
receber capacitacdo, no sentido de que 0s mesmos tenham linguagem acessivel em
lingua de sinais, para atender aos educandos surdos. Administradores e funcionarios
devam também aprender lingua de sinais. Devem ser garantidas a formagdo e
atualizacdo dos professores ouvintes de surdos, assegurando-lhes qualidade
educacional e também dos professores surdos, com capacitagdo no conhecimento da
cultura, da comunidade e da lingua dos surdos, proporcionando uma relagdo
igualitéaria entre professores surdos e ouvintes.

Aos surdos, deve ter assegurado o direito a intérpretes, para que entendam o que esta
sendo falado em reunides de escolas de surdos, tendo suas opinifes respeitadas e
debatidas como séo as dos professores ouvintes; e, ao professor surdo, deve ser dada
prioridade de trabalho em escola de surdos, sendo equiparadas aos ouvintes tanto em
termos profissionais como salariais.

A aquisicdo da identidade surda deve ser considerada de méaxima importancia. Para
isso, é fundamental a presenca do professor surdo e o contato com a comunidade
surda. O termo “deficiente auditivo” deve ser substituido por “surdo”, considerando
que o deficiente auditivo e o surdo ndo tém a mesma identidade: o deficiente
auditivo usa comunicacdo auditiva, tendo restos auditivos que podem ser corrigidos
com aparelhos; e o surdo usa comunicagdo visual (lingua de sinais).

O contato do surdo com a comunidade surda deve ser incentivado, pois a sua
construgdo humana se da prioritariamente no contato com 0s outros surdos,
reconhecendo e valorizando uns aos outros e, sobretudo, aceitando sua condicdo de
cidado, a despeito de n&o ouvir. (A EDUCACAO..., 1999, p. 1)

Esses aspectos significam, sobretudo, que deve haver o respeito as suas necessidades e
interesses, que a lingua de sinais seja amplamente vivenciada, que haja o contato com o
professor surdo, com a comunicacao visual; que a lingua portuguesa seja a segunda lingua,
contribuindo para a construgdo da identidade surda, que essa escola possa, de fato, contribuir
para formar cidaddos para as mais diversas profissdes, com politicas publicas que respeitem
as pessoas surdas e que propiciem, de maneira real, professores e intérpretes capacitados, que
tenham respeito a comunidade surda e, sobretudo, as suas institui¢cbes de luta. Destaca-se que
muito da luta dos movimentos surdos dirige-se para os direitos relativos ao campo da
Educagao — ¢, além do direito linguistico, a pauta mais presente nas reinvindicagdes.

Outro documento importante foi elaborado por surdos doutores e professores
universitarios sobre o que querem da sua propria educacdo. Trata-se da Carta aberta escrita
pelos sete primeiros doutores surdos brasileiros (CAMPELLO et al., 2011). Sete pessoas
surdas, doutores, que atuam nas areas de educacéo e linguistica, escreveram ao entdo ministro
da educacéo, Prof. Aloizio Mercadante, para apresentar a situacdo da inclusdo/exclusao dos
surdos na educacgdo brasileira. Campello et al. (2011) iniciam a carta-dendncia citando um
discurso do governo federal: “O Brasil tem que ter 100% das criancas e jovens com

deficiéncia na escola”. Eles afirmam que ndo s a escola regular, mas o ensino em todos 0s
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seus niveis, deve incluir o estudante surdo. N&o se trata, portanto, de escola para todos, mas
de uma escola de todos (seja inclusiva ou especial).

No segundo paragrafo da carta, os autores argumentam:

A educacdo inclusiva, grande parte das vezes, permite o convivio de todos os alunos
entre si, mas ndo tem garantido o nosso aprendizado, o aprendizado dos surdos. As
aulas ndo sdo ministradas diretamente em nossa primeira lingua e a segunda lingua é
ensinada na escola numa modalidade da qual ndo temos acesso pleno. (CAMPELLO
etal., 2011, p. 1).

Isso porque a escola, local em que “todos” tém a oportunidade de estar juntos, nao
trabalha com a segunda lingua oficial do pais e a primeira lingua (L1) dos surdos, a Libras.
Todas as interacOes, sejam em aulas, reunides, palestras e outros, sdo faladas em lingua
portuguesa, a segunda lingua (L2) dos surdos. Nas poucas vezes em que o intérprete de Libras
estd presente, 0 ensino €, muitas vezes, delegado a ele, que deve interpretar os contetdos e
repassar ao aluno o que compreendeu, 0 que ndo conjectura total aproveitamento do tema pela
versatilidade de linguas (LACERDA, 2009).

Na sequéncia da carta, Campello et al. (2011) defendem as escolas bilingues para
surdos, nas quais a lingua de instrucdo e convivio seja a Libras e a segunda lingua seja o

Portugués na modalidade escrita.

Doi-nos verificar que esses espagos de aquisicdo linguistica e convivéncia mitua
entre os pares falantes da lingua de sinais tém sido rotulados de espacos e escolas
‘segregacionistas’. 1sso ndo é verdade! Escola segregacionista e segregadora é a que
impde que alunos surdos e ouvintes estejam no mesmo espago sem que tenham as
mesmas oportunidades de acesso ao conhecimento. O fato de os alunos surdos
estudarem em Escolas Bilingues, onde sdo considerados e aceitos como uma
minoria linguistica, ndo significa segregar. (CAMPELLO et al., 2011, p. 1)

Isso mostra que as escolas bilingues ndo sdo vistas por esses surdos como escolas
segregacionistas, ou escolas em que nédo ocorre a inclusédo, mas sim como escolas em que 0s
direitos de acessibilidade linguistica sdo respeitado.

Por fim, Campello et al. (2011, p. 1, grifo do autor) encerram a carta rogando ao
ministro que “GARANTA AS ESCOLAS BILINGUES, COM INSTRUCAO EM LIBRAS E
EM PORTUGUES ESCRITO, NAS DIRETRIZES EDUCACIONAIS DO MEC e que
REFORCE a importancia de sua inclusdo no PNE”, pois, segundo eles, as escolas nédo

respeitam a condicéo linguistica desses sujeitos e a sua condicao social de surdos.
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Entende-se que as escolas regulares seriam espagos interessantes de convivio entre
surdos e ouvintes se houvesse reestruturacdo no seu ambiente e mudangas atitudinais pelas
pessoas nelas inseridas. Seria preciso, por exemplo, que a Libras fosse utilizada como lingua
de interacdo entre alunos-alunos, alunos-professores e alunos-funcionarios da escola, seja na
sala de aula, seja fora dela (no pétio, no refeitério e outros). Considera-se também que a
participacdo do intérprete é importante, mas nao deve ser a Unica forma para o convivio social
do surdo na escola, cujos participantes (professores, direcdo, coordenacdo e demais
funcionarios) deveriam conhecer a Libras.

Para tanto, a Libras deveria ser ensinada a todos como segunda lingua, do mesmo
modo que acontece com a lingua inglesa. As universidades deveriam investir em cursos de
graduacdo em Letras-Libras e os professores, em cursos de capacitacdo. Acreditamos que,
sem isso, as escolas estariam apenas integrando os estudantes surdos, 0s quais ainda se sentem
excluidos. Inclusdo mesmo s6 acontecera quando todos forem respeitados nas suas diferencas,
que ndo podem impossibilitar o bom convivio e o respeito matuo.

Nesse sentido, em 2002, a Lei n° 10.436 reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais
como meio legal de comunicacdo e expressao das comunidades de pessoas surdas no Brasil,
garantiu seu apoio ao seu uso e difusdo como meio de comunicacdo, determinando sua
inclusdo nos curriculos dos cursos de Formacdo para o Magistério, Fonoaudiologia e
Educacdo Especial (BRASIL, 2002).

Monteiro (2006) acrescenta que a esta lei seguiu-se o Decreto n® 5.626/2005
(BRASIL, 2005), que a regulamentou, representando uma vitoria importante dos movimentos
sociais das pessoas com surdez. Porém, o processo desses movimentos e de suas mobilizacGes
politicas ainda €, para essa autora, motivo de preocupacéo, pois a legislacdo ndo contempla o
estabelecimento de normas de funcionamento que regulamentem as associagdes de surdos.

Sem duvida, foi um momento impar na historia de educacdo de surdos no Brasil a
promulgacéo desse decreto, pois ele apontou para a necessidade de a Libras estar presente no
cotidiano escolar dessas pessoas. E necessario que a escola crie espagos para que a pessoa
surda possa manifestar-se culturalmente, nas suas formas particulares de expressdo. E preciso
que educadores reflitam cada vez mais sobre a situacdo sociolinguistica e historica desses
sujeitos, propiciando-lhes uma aprendizagem de qualidade, um atendimento educacional
especializado que de fato venha dar conta do ensino da lingua portuguesa, da Libras e em
Libras, com significado para a vida das pessoas surdas.

Para Dall’Alba (2013), a partir do momento em que a lingua de sinais ¢ assumida

como uma das ferramentas mais importantes para o reconhecimento da cultura das pessoas
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surdas, é necessario compreender que essa cultura deve ampliar-se e 0 movimento surdo é um
dos movimentos sociais que busca impor-se diante da ideia de uma cultura hegemonica e

globalizada.
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5 ASSUMINDO A HISTORIA ORAL COMO POSSIBILIDADE DE INVESTIGACAO

Para Oliveira (2008, p. 26), a utilizacdo dos métodos e técnicas de pesquisas deve estar
associada aos objetivos e a fundamentagdo tedrica do objeto de estudo estabelecido pelo
pesquisador. Neste estudo, tomei por base a pesquisa qualitativa, que, segundo Creswell
(2010, p. 54), “é um meio para explorar e para entender o significado que os individuos ou 0s
grupos atribuem a um problema social ou humano”. Para esse autor, 0 processo de pesquisa
envolve questdes e procedimentos que emergem, seus dados devem ser coletados no ambiente
do participante, a andlise dos dados deve ser indutivamente construida a partir das
particularidades para os temas gerais e as interpretacGes devem ser feitas pelo pesquisador a
partir do significado dos dados.

Thompson (2002) afirma que por meio da Histéria Oral (HO) as pessoas e a

comunidade podem e devem merecer confianca para escrever a propria historia.

A Histéria Oral é uma histéria construida em torno de pessoas. Ela lanca a vida para
dentro da propria historia e isso alarga seu campo de acdo. Admite herdis ndo s6
dentre os lideres, mas dentre a maioria desconhecida do povo. Estimula professores
e alunos a serem companheiros de trabalho. Traz a historia para dentro da
comunidade e extrai a histéria de dentro da comunidade (THOMPSON, 2002,
p. 44).

Considerando a dinamicidade que envolve as relagBes sociais, escolhi como método
para desenvolver este estudo a HO, a partir das obras de Thompson (2002), Meihy (2011,
2014), Alberti (2013), Montenegro (2013), entre outros. A Historia Oral de Vida se consolida
na literatura cientifica por sua relevancia através da escuta, dos registros e estudos de
experiéncias de pessoas e grupos sociais.

No percurso desta pesquisa, ouvi histérias e memorias narradas por lideres de
movimentos surdos em sete diferentes cidades do estado de Pernambuco, que, dentro de cada
comunidade, vém gerar novas oportunidades politicas e educacionais nos mais diferentes

contextos sociais.

5.1 TRAJETORIA DA HISTORIA ORAL

A Historia Oral e “terreno de diferentes versdes e subjetividade por exceléncia”

(ALBERTI, 2004, p. 9). Nela ha um fascinio do vivido, um fascinio que encanta e justifica a
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escolha dessa abordagem, ja que aponta para o estudo da experiéncia de vida dos seus
entrevistados com narrativas extraidas de memorias por eles vividas, cheias de emocoes,
tensdes e reacOes singulares constituidas na relacdo com o outro. A memdria presente no
passado vivo, 0 reencontro consigo mesmo, a experiéncia historica do passado tornando-o
mais presente®’.

A abordagem metodoldgica da HO vem evoluindo de forma muito rapida em
diferentes paises, com destaque para 0s eixos que retratam a historia de vida, a histdria local e
das comunidades de uma forma geral. Thompson (2002, p. 85) ressalta a influéncia da
“grande arrancada da sociologia urbana norte-americana, desde suas origens de influéncia
britdnica até os estudos de Chicago da década de 1920”. Os sociélogos de Chicago, vibrantes
com a inovacdo do método, e através da observacdo direta e interpretacdo da vida na cidade,
tiveram destaque por seus documentarios e explicacdo de fatos historicos, fazendo uso da
entrevista direta, da observacdo participante, da pesquisa documental, do mapeamento e da
estatistica, desenvolvendo um interesse especial pelo método de histéria de vida, sobretudo
para o estudo dos problemas sociais urbanos.

A partir da década de 1960, esse método vai se fortalecer, estabelecendo as estratégias
de analise do vivido e das relagdes sociais. No Brasil, grande foi a colaboracdo de
pesquisadores da area para o desenvolvimento da teoria da Histéria Oral, em 1978, com a
publicacdo do livro “A voz do passado - Historia Oral”, de Paul Thompson. Esse livro,
considerado hoje um classico, por sua importante contribuicdo ao método e a teoria da
Histéria Oral, introduz, contextualiza e problematiza a discussdao sobre a tematica,
possibilitando o amadurecimento da questdo e servindo como catalisador de mudltiplas

experiéncias que ja vinham sendo desenvolvidas no nosso pais.

Uma das primeiras experiéncias com Historia Oral no Brasil ocorreu em 1971, em
Sdo Paulo, no Museu da Imagem e do Som (MIS), que tem se dedicado a
preservacdo da memédria cultural brasileira. Outras experiéncias ocorreram no
Museu do Arquivo Histérico da Universidade Estadual de Londrina, no Parana
(1972), e na Universidade Federal de Santa Catarina, onde foi implantado um
laboratério de Histéria Oral em 1975. Porém, a experiéncia mais importante e
enriquecedora tem sido a do Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histdria
Contemporanea do Brasil (CPDOC), sediado na Fundacdo Getulio Vargas, Rio de
Janeiro, que dispde de um Setor de Historia Oral desde a sua fundacdo em 1975
(THOMPSON, 2002, p. 17).

2" Um passado vivo que também instiga a pesquisadora, por ter sentido e vivido parte dele em alguns momentos
da sua vida.
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Além de dar énfase ao CPDOC pelo seu importante acervo de entrevistas e relevante
trabalho por meio de palestras e publicagdes sobre a HO no Brasil, 0 autor faz aluséo a outros
valiosos projetos e experiéncias que vao surgindo em alguns estados, entre esses o “trabalho
pioneiro e interdisciplinar de Ecléa Bosi, que, em sua obra ‘Memoria e sociedade: lembrangas
de velhos’ (1979), reconstroi a historia da cidade de Sdo Paulo por meio do registro da
memoria de idosos” (THOMPSON, 2002, p. 17). O autor destaca também a grande
preocupacdo dos pioneiros da HO em criar espacos, dar visibilidade, mostrar sua importancia
nos ambitos locais, regionais, nacional e internacional.

O CPDOC (2016) ratifica o consideravel crescimento do movimento em torno da HO
no Brasil e no mundo a partir dos anos 1990, destacando a criagdo da Associacdo Brasileira
de Histdria Oral (ABHO) em 1994 e, em 1996, da Associacdo Internacional de Histdria Oral.
Afirma ainda que no mundo inteiro é intensa a publicacdo de livros, revistas especializadas e
artigos sobre Histéria Oral. H& inimeros programas e pesquisas que utilizam os relatos
pessoais sobre 0 passado para o estudo dos mais variados temas.

A criacdo da Associacdo Brasileira de Histdria Oral (ABHO) se deu em 29 de abril de
1994, por ocasido do Il Encontro Nacional de Histéria Oral realizado no Rio de Janeiro. Dela

fazem parte pesquisadores e estudiosos da area de todas as regides do pais.

Seus associados tém em comum o uso da Histéria Oral em suas pesquisas, isto €, a
realizacdo de entrevistas gravadas com pessoas que viveram ou testemunharam
acontecimentos, conjunturas, instituicbes, modos de vida, ou outros aspectos da
historia contemporanea (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE HISTORIA ORAL,
2016, p. 1).

Dessa forma, é visivel a propagacao, institucionalizacdo e interesse que a Historia Oral

vem provocando entre 0s pesquisadores do pais e do mundo.

5.2 AS PRIMEIRAS REFLEXOES SOBRE O METODO DA HISTORIA ORAL

O método da HO se destaca por dar voz a mdltiplos e diferentes narradores,
possibilitando uma historia mais democratica, construida pelas préprias palavras dos que a
vivenciaram,

mediante suas referéncias e também seu imaginario. O método da Historia Oral
possibilita o registro de reminiscéncias das memorias individuais; enfim, a

reinterpretacdo do passado, pois, segundo Walter Benjamin, qualquer um de nés é
uma personagem historica (THOMPSON, 2002, p. 18).
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Ao possibilitar novas versdes, a HO vem propiciar uma reconstrucéo da historia, e sua
utilizacdo rompe barreiras com o mundo exterior. Possibilita ao pesquisador contatos com
diferentes historias e memorias, as quais se constituiram no desenvolvimento do individuo,
tanto pessoal como profissional, como também permite ao pesquisado o estabelecimento de
um diélogo interior, tomando consciéncia sobre sua existéncia e compreendendo, assim, sua
trajetoria de vida. Para Thompson (2002, p. 25) “o principal mérito da Histéria Oral é o de
permitir que se recrie a multiplicidade original de pontos de vista”.

Para Meihy (2014, p. 17), a Historia Oral é:

um recurso moderno usado para a elaboracdo de registros, documentos,
arquivamentos e estudos referentes a experiéncia social de pessoas e de grupos.
Ela é sempre uma histéria do tempo presente e também reconhecida como histéria
viva.

Diferentemente de alguns termos usados em outro tipo de pesquisa, como por
exemplo, informantes, atores sociais, sujeito/objeto de pesquisa etc., a HO vai tratar 0s
entrevistados como colaboradores®. Meihy (2011, p. 23), ao definir quem é quem em um
projeto de Historia Oral, destaca o conceito de colaboracdo em relacdo ao entrevistado
afirmando que a HO “leva em conta, além de seu papel de ‘fornecedor de dados’, de
‘transmissor de informacgdes’ ou ‘testemunho’ [...] reside ai uma das inovacdes da Historia
Oral mais humanizada”. Ratifica a existéncia de uma relacdo de trabalho compartilhada,
pessoal e subjetiva, o que ndo significa que o entrevistado e o entrevistador tenham sempre 0s
mesmos pontos de vista, ou as mesmas opinides.

O termo narrativa e narrativas, apesar de estarem bem presentes nas entrelinhas, séo
pouco recorrentes nos achados de Thompson; entretanto, Meihy (2011, p. 117), afirma que
“historia oral consiste em gravacdes premeditadas de narrativas pessoais, feitas diretamente
de pessoa a pessoa, em fitas ou video, tudo prescrito por um projeto que detalhe os
procedimentos”. Ele estabelece uma relagdo entre historia de vida e “longas narrativas ou
narrativas em profundidade sobre o processo vivencial de uma pessoa” (MEIHY, 2011,
p. 118).

As narrativas ganham corpo na trama das concepg¢des teoricas de Walter Benjamim
(1994), sobretudo em sua obra “O narrador: consideracdes sobre a obra de Nikolai Leskov.

Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e histdria da cultura”. Ele destaca que:

28 O termo utilizado no método ¢ “colaborador”, entretanto, neste trabalho sera alterado para colaborador/
protagonista, por entender que essas pessoas sdo atores, personagens principais das histdrias narradas.
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A narrativa, que durante tanto tempo floresceu hum meio de artesdos - no campo, no
mar e na cidade -, é ela propria, num certo sentido, uma forma artesanal de
comunicacdo. Ela ndo esta interessada em transmitir 0 “puro em si” da coisa narrada
como uma informacdo ou um relatério. Ela mergulha a coisa na vida do narrador
para em seguida retira-la dele. Assim se imprime na narrativa a marca do narrador,
como a mao do oleiro na argila do vaso. (BENJAMIM, 1994, p. 205)

Nesse contexto, Costa (2007), ao descrever as caracteristicas das narrativas atribuidas

por Benjamim (1994), insere em sua tese as narrativas surdas. A autora afirma que:

As historias surdas preenchem esses requisitos pelo fato de ndo haver uma
preocupacdo com a explicacdo dos fatos. Mas sdo narrados, sdo contados, como
dentincia ou como forma de desabafo. S&o histérias relatadas de acontecimentos,
‘causos’ ou até mesmo fatos veridicos, mas refletem as formas de ser/estar sendo
surdos no mundo. Nessas formas de vida, transbordam as narrativas de resisténcias,
de lutas, de quietude, mas sempre com ponderagdes relevantes para os discursos da
educacdo especial e da inclusdo. (COSTA, 2007, p. 67)

Segundo Meihy (2014), existem quatro géneros de Histéria Oral: de Vida, Temaética,
Testemunhal e de Tradicdo Oral. No caso especifico deste trabalho, a Historia Oral utilizada

serd a Historia Oral de Vida.

5.3 A HISTORIA ORAL DE VIDA (HOV)

Como o proprio nome sugere, trata-se da narrativa do conjunto da experiéncia de vida
de um sujeito, em que o depoente tem maior flexibilidade para dissertar sobre sua experiéncia
pessoal. Nesse caso, deve ser dado 0 mesmo espaco para que sua historia seja encadeada
segundo sua vontade. A experiéncia deve, desde logo, ser o alvo principal das historias orais
de vida, pois ndo se busca a verdade e sim a versdo sobre a moral existencial. A verdade
estard na versdo dada pelo narrador, que é autbnomo para revelar ou ocultar casos, situacdes e
pessoas.

Para um projeto que utilize HOV, Meihy (2011, p. 82) recomenda que sejam utilizadas
“entrevistas livres ou abertas, 0 mais possivel. Condena-se condugdo por meio de questionario
ou perguntas fechadas”. O entrevistador pede ou provoca o sujeito pesquisado para falar
livremente sobre sua vida, um determinado periodo dela ou um aspecto relevante para ele.

Glat (2009, p. 143) ressalta que € a partir das afirmacdes do entrevistado que o
entrevistador devera formular novas questdes ou comentarios se assim se fizer necessario,
porém, “a direcdo da conversacao e os topicos a serem abordados sdo escolha esponténea do

entrevistado”. Para essa estudiosa no assunto, o pesquisador ndo se preocupa em confirmar a
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“veracidade” dos fatos, pois 0 importante é o ponto de vista dos sujeitos, a maneira como eles
selecionam, interpretam, valorizam e transmitem suas experiéncias de vida, sua visdo de
mundo.

Serrano (2014) aponta trés importantes passos como estratégias metodoldgicas para
trabalhar com Histérias de Vida: sele¢do da amostra, preparacdo da entrevista e a observacéao
dos registros. O primeiro caracteriza-se pela selecdo criteriosa da amostra como aspecto
central da construcdo das historias de vida. O segundo, a preparacdo da entrevista, vai
requerer um processo de familiarizagdo com o contexto do topico que se pretende observar —
nesse caso é importante fazer visitas prévias para o conhecimento do cenario e dos
entrevistados, combinar 0 acesso e a primeira visita. E, por fim, o terceiro passo, em que se
vai observar os registros dos elementos que estdo associados como relato e com o nédo dito,
mas que foram apresentados em forma extra verbal, como gestos e mimica, siléncios, olhar,
entonacado, linguagem corporal e diferentes sons como tosse, pigarro, risos, entre outros.

Para Serrano (2014), a selecéo criteriosa € muito importante para o pesquisador. Deve-
se planejar, observar e considerar todos os dados que serdo colhidos, assim como o tempo
cronoldgico e o periodo da investigacdo; pensar perguntas e temas provocadores caso seja
necessario, conhecer aspectos especificos do assunto, compreender as experiéncias de
destaque da vida dos entrevistados e a interpretacdo que ddo a elas. Essa autora defende a
entrevista com um roteiro pré-estabelecido para ndo perder o foco que se pretende e que a
linguagem seja acessivel, existindo um clima de empatia e confianca dos entrevistados com o
entrevistador.

O método Historia Oral de Vida veio para se estabelecer na comunidade cientifica, e,
como afirma Silva (2007), tem validade e credibilidade como qualquer outro método,
sobretudo porque revela que por mais individual que seja uma histdria, ela é sempre coletiva.
Mostra também o qudo complexa é a trajetdria do ser humano, sendo assim, compativel com
0 reconhecimento da subjetividade na construgdo da vida social e na produgdo do
conhecimento.

Para Thompson (2002), a evidéncia oral, assumindo a forma de historias de vida, traz

a tona um dilema subjacente a toda interpretacdo historica.

A vida individual é o veiculo concreto da experiéncia histérica. Além disso, a
evidéncia, em cada histéria de vida, s6 pode ser plenamente compreendida como
parte da vida como um todo. Porém, para tornar possivel a generalizacdo, temos que
extrair a evidéncia sobre cada tema de uma série de entrevistas, remontando-a para
enxerga-la de um novo angulo, como que horizontalmente em vez de verticalmente;
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e, ao fazé-lo, atribuir-lhe um novo significado. Vemo-nos, assim, diante de uma
escolha fundamental, porém penosa (THOMPSON, 2002, p. 302).

Nesse contexto, o autor vai destacar trés modos pelos quais a HO pode ser construida:
a narrativa da histéria de uma Gnica vida, a coletanea de narrativas e a da andlise cruzada,
cada uma com sua especificidade. Neste estudo, a anélise cruzada de varias narrativas, de

varias historias de vida se mostrou 0 mais adequado para alcangar nossos objetivos.

5.4 O CAMINHO DA PESQUISA

Nesta secdo sdo apresentados os aspectos relacionados a metodologia utilizada na
pesquisa, descrevendo desde o processo de escolha, perfil e constituicdo dos
colaboradores/protagonistas, bem como os procedimentos realizados na entrevista e as

analises dos dados.

5.4.1 O processo de escolha dos colaboradores/protagonistas da pesquisa

Para tracar aspectos da histéria educacional do surdo no estado do Pernambuco,
através de histérias e memorias narradas por lideres de movimentos surdos, realizei
inicialmente um levantamento sobre as pessoas surdas que, em sua trajetéria de vida, tiveram
destague, sendo reconhecidos como lideres de movimentos surdos pela comunidade surda, na
capital e em sete municipios do estado de Pernambuco.

Os critérios para a escolha dos participantes foram: ser surdo adulto; ter dominio e
fazer uso da lingua de sinais; conviver ou ter convivido com uma comunidade surda; exercer
ou ter exercido cargo ou funcdo de destaque nas associagOes de surdos, ou em espagos
educacionais ou politicos; ter algum reconhecimento como lideranca em uma comunidade
surda; ter sido lembrado e indicado por um colaborador da pesquisa, exceto o primeiro, que
foi escolhido pela pesquisadora, por reconhecer e saber da sua atuacdo e lideranga junto a
outros surdos da pequena cidade em que ele e a pesquisadora residem.

E bastante comum que uma pessoa entrevistada sobre uma determinada tematica
indique outras do seu universo de relacGes. Para tal, tem que haver uma relacdo de confianca e
empatia desde 0s primeiros momentos e que vai se consolidando na continuidade do processo;

formando entdo uma rede, como uma teia de relagdes na qual um individuo que se destaca, de
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acordo com os objetivos da pesquisa, é convidado para participar e, em seguida, indica outro
para que também participe e assim sucessivamente.

Ap0s indicados, 0s sujeitos eram contatados por meio de e-mail ou redes sociais, de
maneira informal, e consultados sobre o desejo e a aceitacdo para participar da pesquisa.
Nesse momento, foram também explicitados os objetivos, a importancia do estudo e a
metodologia utilizada, foi avisado que seria feita uma filmagem, pediu-se autorizacdo para a
utilizacdo e divulgacdo do material e conversamos como seria sua colaboracdo. A adesao foi
imediata, todos aceitaram o convite. Em seguida, combinamos o local de encontro, datas e

horarios para a realizacdo das entrevistas.

5.4.2 Rede de constitui¢do dos colaboradores/protagonistas

Os colaboradores/protagonistas que constituiram a rede de informacgdes foram:
Erikson, Felipe, Climério, Magda, Paulo, Terezinha, Armando, Kater, Manoel Rosa,
Gutemberg e Antonio.

Erikson, o escolhido para iniciar a rede, € 0 mais novo do grupo, com 32 anos de
idade, casado, é o Unico conhecido apenas nas cidades em que reside e estudou, Sdo Jodo e
Garanhuns. Entretanto, muito tem a contar sobre sua trajetéria de vida. Influenciou e continua
influenciando surdos dessas duas cidades e foi influenciado pela presenca de outros surdos
reconhecidos como lideres pela comunidade surda de cidades maiores. Erikson, por sua vez,
indicou seu grande mentor, Felipe, de Garanhuns.

Felipe, com 38 anos, casado, é de Garanhuns, cidade que fica a 230 Km da capital e é
vizinha da cidade de S&o Jodo. Ele fundou a Associagdo de surdos da sua cidade, muito
aprendeu com seu amigo Climério e assim o indicou.

Climério, com 50 anos de idade, casado, é de Arcoverde e atua nessa cidade, que fica a
255 km da capital, e em cidades vizinhas, como Pedra, Venturosa, Buique e outras da regiéo.
Teve a oportunidade de estudar em Recife e conhecer muitos surdos que marcaram a sua vida,
e, entre tantos, indicou Magda.

Magda, mulher guerreira, 51 anos de idade, casada, com histéria de lideranca em
Recife, indicou seu companheiro e esposo Paulo, de 53 anos que também era lider na capital,
tendo destaque por sua atuagdo enquanto presidente da Associacdo de Surdos de Pernambuco.

Paulo indicou Terezinha, 61 anos, solteira, a primeira mulher a assumir a presidéncia

da Associacao.
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Terezinha, por sua vez, indicou Armando, 54 anos, casado, o grande lider, também ex-
presidente da mesma associacdo e que por muitos anos lutou pela comunidade surda.
Lembrou-se de Kater, considerado por ele o grande estrategista das ac6es do movimento
surdo.

Kater®®, 62 anos, casado, fundou a Associacdo de Surdos de Olinda, cidade da regi&o
metropolitana do Recife, e indicou Manoel Rosa.

Manoel, 53 anos, de lgarassu, da regido metropolitana. Embora Manoel Rosa tenha
atuado em lgarassu, também teve histéria de lideranca em Olinda, onde fez parte do conselho
fiscal da Associagdo, com grande talento. Lembrou-se dos trabalhos de Gutemberg e, assim, o
indicou.

Gutemberg, 36 anos, era o atual presidente da Associacdo de Surdos de Olinda.

Antonio, 49 anos, com uma ampla historia de lideranca em Recife, onde foi diretor e
fundador da FENEIS de Pernambuco, com grande talento e dinamismo, foi incluido por

opcao da pesquisadora.

5.4.3 Perfil dos colaboradores/protagonistas

Participaram do estudo 11 pessoas surdas, sendo nove homens e duas mulheres,
pertencentes a diferentes geracbes de surdos no estado do Pernambuco. Destes, nove
nasceram surdos e dois adquiriram a surdez com menos de dois anos de idade, apenas um era
oralizado, mas preferiu se comunicar em Libras, lingua em que todos eram fluentes.

Os colaboradores/protagonistas foram divididos em trés grupos, de acordo com a sua
faixa etaria. O primeiro grupo foi constituido por dois surdos nascidos na década de 1950
(1955 e 1956); o segundo grupo foi formado por seis surdos nascidos na década de 1960
(1963, 1964, 1964, 1967,1968 e 1968); o terceiro grupo foi composto pelos trés surdos
nascidos a partir da década de 1970 (1979 1981 e 1985).

Dividi os grupos por idade por entender que, tendo nascido em momentos diferentes,
eles viveram trajetorias, épocas e oportunidades diversificadas; dessa forma fazem parte de
contextos histdricos e sociais variados e, consequentemente, regidos por legislacdo e politicas
tambem distintas.

No quadro a seguir, dados dos colaboradores/protagonistas sédo apresentados, em

relacdo do mais velho ao mais novo.

2% Kater faleceu meses depois de ter colaborado com este trabalho.
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Nome Idade Sexo Escolaridade (atuagécc:)ISTi(:inanga)

1 Kater 62 Masculino Ensino Fundamental Olinda

2 Terezinha 61 Feminino Graduacao Recife

3 Armando 54 Masculino Ensino Médio Recife

4 Manoel Rosa 53 Masculino Ensino Fundamental Igarassu
5 Paulo 53 Masculino Ensino Médio Recife

6 Magda 51 Feminino Poés-graduacao Recife

7 Climério 50 Masculino Poés-graduacao Arcoverde
8 Antonio 49 Masculino Graduagao Recife

9 Felipe 38 Masculino Poés-graduacao Garanhuns
10 Gutemberg 36 Masculino Graduagio Olinda
11 Erikson 32 Masculino Graduagao Sdo Jodo

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Quanto ao percurso de escolarizacdo, dois cursaram o Ensino Fundamental; dois

concluiram o Ensino Médio, um destes cursou até a metade do curso superior em

Gastronomia em faculdade particular, quatro concluiram curso superior (Letras Libras,

Matematica, Turismo e Pedagogia). Dos dois que tinham pés-graduacdo, o primeiro tinha

duas graduagdes (Pedagogia e Letras Libras) e especializacdo em Libras e o outro era

graduado em Pedagogia em uma universidade publica federal, com especializacdo em

educacdo inclusiva.

Como os colaboradores/protagonistas da pesquisa residiam ou atuavam em diferentes

espacos geogréaficos dentro do estado do Pernambuco, organizei o quadro a seguir com suas

cidades de origem.

Quadro 2 - Espacos geograficos dos colaboradores/protagonistas por populagao

Cidade Distancia em km da capital Populacdo em 2010 colabora doslflégfporst)tagonistas
Recife Capital 1.537.704 4
Olinda 9,7 377.779 3
Garanhuns 230 129.408 1
Igarassu 28,5 102.021 1
Arcoverde 255 68.793 1
Séo Jodo 225 21.312 1
Machados 108 13.596 1

Fonte: Organizado pela pesquisadora, com dados de IBGE, 2010.
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Oito dos colaboradores/protagonistas moravam na area metropolitana (cinco em
Recife, dois em Olinda e um em Igarassu), dois no Agreste (Garanhuns e S&o Jodo) e um no
Sertdo (Arcoverde). Segundo dados do IBGE 2010, tais cidades apresentavam populacdo
variando entre 1.537.704 (Recife) e 13.596 habitantes (S&o Jodo), distando da capital de 255
km a 9,7 Km. A cidade de Machados consta no quadro apenas para identificar o local de
nascimento de um dos colaboradores/protagonistas, mas que, no momento da pesquisa, residia

em Olinda.

5.5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Apbs tracados os critérios e escolhidos os colaboradores, foram preparadas e
realizadas as entrevistas seguindo as orientacdes metodologicas da Historia Oral.

Meihy (2011) destaca trés etapas fundamentais para o desenvolvimento da HO: a
entrevista, a transformacao do oral para o escrito e a validagdo. Vale ressaltar que, de acordo
com a necessidade da pesquisa, por se tratar de pessoas surdas, a segunda etapa sofreu um
processo de ajuste, passando a ser chamada de “transformacao do sinalizado para o escrito”.

A presente pesquisa foi dividida em seis etapas: a) preparacdo e realizacdo das
entrevistas; b) traducgdo; c) transcriacdo; d) devolucdo do texto final aos colaboradores ou

validacao; e) organizacdo dos dados e f) analise.

5.5.1 A preparacdo e realizacdo das entrevistas

A entrevista é o primeiro grande passo para a realizacdo da HO. Para Meihy (2014,
p. 72), “este método se ergue segundo alternativas que privilegiam as entrevistas como
atencdo essencial dos estudos. Trata-se de centralizar os testemunhos como ponto
fundamental, privilegiado”.

Thompson (2002, p. 28) acrescenta que para uma boa entrevista é necessario, por parte
do entrevistador, um “conjunto de habilidades, entre as quais uma compreensao das relagoes
humanas. Alguns adquirem quase imediatamente, outros precisam aprendé-las”. E sobre isso

ele sugere que:

No correr de toda a entrevista, sempre que vocé obtiver um fato insuficiente, que
considere que pode ser elaborado utilmente, vocé pode inserir uma interjeicéo
provocadora -’Isso parece interessante’; ou, mais diretamente, ‘Como?’, ‘Por que
ndo?’, ‘Quem era esse?’. O informante pode, entdo, pegar a deixa. Se, depois de
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alguns comentarios, vocé quiser mais, pode ser mais enfatico (‘Isso é muito
interessante’), ou um pouco provocador (‘Mas ha quem diga que [...]’), ou
experimentar uma pergunta suplementar mais completa (THOMPSON, 2002,
p. 260).

Para esse autor, uma boa entrevista vai fazer grande diferenca no processo de analise e
interpretacdo. Se for bem planejada, vai levar os colaboradores a falar o que de fato interessa.
Cabe ao pesquisador buscar estratégias para que, ao realiza-la, o colaborador possa relatar sua
experiéncia, se abra para novas possibilidades e narrativas, requerendo do colaborador um

intenso trabalho de memoria e de reflexdo sobre a experiéncia vivida.

A construgdo e a narracdo da meméria do passado, tanto coletiva quanto individual,
constitui um processo social ativo que exige ao mesmo tempo engenho e arte,
aprendizado com os outros e vigor imaginativo. Nisto, as narrativas sdo utilizadas,
acima de tudo, para caracterizar as comunidades e os individuos e para transmitir
suas atitudes (THOMPSON, 2002, p. 184).

Para Thompson (2002), em um planejamento adequado, o primeiro ponto a ser
considerado ¢ a preparacdo de informacdes basicas, por meio da leitura ou de outras maneiras,
e tais entrevistas podem ser exploratdrias, mapeando o campo e colhendo ideias e
informagdes.

Meihy (2011) apresenta trés etapas cruciais para uma boa entrevista, a pré-entrevista, a
entrevista e a pos-entrevista. Na primeira etapa, ele trata da selecdo criteriosa para a escolha
dos colaboradores e da preparacdo do primeiro encontro, que vai exigir do pesquisador uma
conversa franca, dando ciéncia dos objetivos do trabalho, 0 motivo da sua escolha, a forma do
registro, o possivel uso de uma gravagdao em audio ou video, a sua autorizacdo ou nao — € o
momento de uma negociagdo, um contrato entre o entrevistador e o colaborador.

Marcados o local, a data e o horério, o entrevistador deve ter a prudéncia de, com
antecedéncia, verificar e testar os equipamentos que serdo utilizados. Esta etapa € muito
importante para o pesquisador, uma vez que precisam ser observados e considerados todos 0s
dados que deverdo ser colhidos. Meihy (2011, p. 104) sugere também que “antes de tudo,
ainda sem a presenga do colaborador, deve-se gravar o nome do projeto, a identidade do
entrevistado, o local e a data do encontro”.

Meihy (2014, p. 56) destaca também a importancia do local escolhido para as
entrevistas — “Deve-se, sempre que possivel, deixar o colaborador decidir sobre onde gostaria
de gravar a entrevista” — e prossegue afirmando que “a casa do proprio colaborador, quando
ndo houver algum impedimento, pode ser um lugar privilegiado”. O local escolhido deve
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possibilitar uma entrevista agradavel e tranquila. Caso seja realizada na casa do colaborador,
deve-se ter o cuidado para ndo haver interrupcdo de pessoas da familia ou de amigos. E
preciso também estar atento ao tempo da entrevista, a forma como o didlogo transcorre, e,
sempre que necessario, conduzir questionamentos para destacar acontecimentos relacionados
com o tema pesquisado.

Em toda a entrevista, assim como nas fases que se seguem, vale lembrar questdes de
suma importancia para o desenvolvimento da pesquisa e que, embora possam parecer
secundarios por serem de ordem técnica, sdo imprescindiveis, tais como o cuidado e
preservacdo do material, a sua utilizagdo, armazenamento e catalogacéo.

A entrevista é uma situacdo de didlogo em que deve haver alguns cuidados
importantes, como o de o pesquisador ndo contestar ou contra-argumentar com 0 Seu
colaborador. Pelo contrario, é papel do entrevistador estimular a sua fala, a sua narrativa, para
isso ele tem que saber ouvir e falar na hora certa. Meihy (2011, p. 101) recomenda que 0
“entrevistador ndo deve se portar como um detetive & procura de segredos”. Tem que haver
uma atitude de respeito em relacdo ao outro; ele pode discordar daquilo que o entrevistado
diz, mas de uma forma diplomatica, educada, demonstrando a relevancia e a seriedade das
ideias dele. Para esse autor, 0 ato de entrevistar se reveste de significado especial, dessa forma
é importante registrar todas as suas ideias e experiéncias. Vale ressaltar que também n&o é
objetivo do trabalho supervalorizar as narrativas, transformar os colaboradores em herais.

Thompson (2002, p. 262) recomenda:

Sempre que possivel, evite interromper uma narrativa. Se vocé interrompe uma
histéria por considera-la irrelevante, estard interrompendo ndo apenas essa, mas toda
uma série de ofertas posteriores de informagdes que serdo relevantes. Uma entrevista
é uma relacdo social entre pessoas, com suas convencles proprias cuja violacdo
pode destrui-la. Fundamentalmente, espera-se que o entrevistador demonstre
interesse pelo informante, permitindo-lhe falar o que tem a dizer sem interrupcGes
constantes e que, se necessario, proporcione a0 mesmo tempo alguma orientacao
sobre o que discorrer. Por baixo disso tudo estd uma ideia de cooperacéo, confianca
e respeito matuos.

Para Thompson (2002), o entrevistador deve procurar manter-se atento a todas as
informacdes, evitar interrupcdes ou pausas que podem vir a perturbar o momento da
entrevista, evitando introduzir seus proprios comentarios ou historias, entretanto, é importante
interagir com o colaborador, fazendo algum gesto de apoio. Caso perceba algum dado

interessante, mas que esteja sendo desviado do contexto, pode, de forma sutil, favorecer para



107

que este seja retomado, ou mesmo destacado para melhor atingir os objetivos propostos no
projeto.

Thompson (2002, p. 260) também orienta:

Voceé precisa usar um tipo diferente de fraseado para estabelecer fatos especificos e
para obter uma descricdo ou um comentario. Este ltimo exige um tipo de pergunta
‘aberta’, como ‘Conte-me a respeito de [...], ‘O que vocé pensa/acha disso?’, ou
‘Vocé pode me falar sobre isso?’. Outras palavras-chave para esse tipo de pergunta
sdo ‘explicar’, ‘estender-se sobre’, ‘comentar’, ou ‘comparar’. Se se trata de um
topico realmente importante, vocé pode estimular mais longamente: ‘Muito bem,
entdo vocé estd em [...] Feche os olhos e va me contando em sequéncia- 0 que vocé
V&, 0 que vocé ouve [...]".

Para esse autor, € muito importante estar atento as nuances da entrevista e, sempre que
aparecer um dado relevante, ndo relutar em fazer uma provocacdo. Outro detalhe € evitar
apresentar suas proprias opinides, sobretudo no inicio da entrevista, pois isso pode levar a
uma narrativa camuflada, ndo espontanea, em que o colaborador se sinta impelido a dizer
aquilo que o pesquisador gostaria de ouvir.

Lacerda (2003), ao tratar da entrevista como instrumento de pesquisa, ratifica a sua
importancia e complexidade, sobretudo por revelar a realidade do que é singular, individual e

social.

Se 0 objetivo da pesquisa € melhor conhecer uma realidade, a entrevista com os
atores da cena a ser investigada pode se configurar como um instrumento rico e
importante. Observar um evento é estar diante de um encontro de diferentes vozes,
gestos, expressdes que refletem e refratam a realidade da qual fazem parte, em
seus aspectos singulares e totais, revelando o que ha de social e o que ha de
individual. (LACERDA, 2003, p. 5)

Assim, com o devido consentimento formal do Comité de Etica em Pesquisas em
Seres Humanos da UFSCar e dos entrevistados, foi dado inicio as entrevistas deste trabalho,
que aconteceram entre 0s meses de outubro e dezembro de 2016, nos dias e horarios
combinados com os colaboradores/protagonistas. Foram realizadas individualmente, embora
em alguns casos, no ambiente, houvesse a presenca de algum de seus familiares.

Os ambientes foram escolhidos e combinados com cada um dos
colaboradores/protagonistas de acordo com as suas conveniéncias e vontade. A maioria
escolheu sua prépria residéncia ou a de um amigo também colaborador; alguns foram para
uma universidade que costumavam frequentar e um outro quis realizar a entrevista durante

um evento do qual participava como delegado de uma Conferéncia Nacional, sendo esta a
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Unica entrevista ocorrida fora do estado de Pernambuco. Trés foram realizadas em Garanhuns,
trés em Olinda, quatro em Recife e uma em Brasilia. Tudo foi registrado por meio de uma
camera filmadora, possibilitando uma maior liberdade para a observacdo e o registro.

Ap0s cada filmagem, era realizada o mais rapido possivel a captura da videogravacao,
transferindo e salvando em varios dispositivos para seguranca, tomando os devidos cuidados
com o0 seu armazenamento. A presenca da filmadora em momento algum intimidou os
colaboradores/protagonistas, e notavel foi a boa receptividade e vontade de contribuirem com
as entrevistas.

Nesse contexto, as entrevistas com o0s colaboradores/protagonistas da pesquisa
aconteceram de forma livre, ndo houve perguntas pré-estabelecidas, entretanto, esteve
presente o cuidado constante de nao se perder o objeto de estudo; quando necessario, alguma
pergunta era feita para que o foco fosse retomado, ou o assunto fosse esclarecido ou
aprofundado.

O tempo de duracdo de cada entrevista variou de 35 minutos a pouco mais de uma
hora, havendo a necessidade de se retomar algumas questdes no caso daqueles colaboradores
gue ndo eram tdo extrovertidos ou por alguma necessidade especifica de algum dado relevante
para a pesquisa. Antes de sair do local da entrevista, a filmagem era revista na presenca do
colaborador para que pudesse opinar e até completar alguma coisa que achasse necessario.

No final, eles ndo s6 autorizaram a publicacdo, como também demonstraram o desejo
de terem seus nomes reais vinculadas a pesquisa, uma vez que no termo de consentimento
autorizado pelo Comité de Etica estava registrado que “Todas as informagfes obtidas nessa
pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua participacdo, exceto se vocé
desejar e permitir o uso de seu nome”. Tendo em vista a propria natureza da pesquisa, que
traca alguns aspectos da histdria educacional da pessoa surda no estado do Pernambuco, dizer
seus nomes é uma forma de deixar 0s seus registros, as suas marcas na historia desse estado.

Vale salientar que, tanto na entrevista, quanto na passagem para o material escrito, foi
enfrentada uma dificuldade adicional ao processo normal orientado pelo método, uma vez
que, por se tratar de colaboradores surdos usuarios de lingua de sinais, estava diante de duas
linguas de modalidades diferentes, uma viso gestual e outra escrita oral. Portanto, aos
processos citados por Meyhy (entrevista, traducdo e transcricdo) foi acrescentada a traducéo
da Libras para a lingua portuguesa escrita, com o enfrentamento de todas as barreiras

implicitas a esse processo.
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5.5.2 Traducao e transcriacdo: a transformacéo do sinalizado para o escrito

Nas entrevistas, ndo houve a necessidade de um intérprete de Libras, tendo em vista a
pesquisadora ser bilingue (Portugués e Libras) e ter experiéncia como intérprete. Entretanto,
para 0 momento da traducgdo e transcricdo, contou-se com a ajuda de duas intérpretes com
experiéncia na area.

Na etapa de transcricdo da lingua de sinais, inicialmente foi produzido um texto bruto,
procurando ser o mais fiel possivel ao registro sinalizado. Foram feitas adequacBes na
passagem para 0 texto escrito, mudando trechos que comprometem o entendimento da
entrevista, como, por exemplo, exclusdo de repeticGes desnecessarias e de vicios de
linguagem gestual, girias,. Esse € um momento em que ha significativas discordancias entre
0s pesquisadores da area. Entretanto, como destaca Meihy (2011, p. 106), “é importante
explicar para os colaboradores que as diferencas entre o oral e 0 escrito surgirdo e as
alteracOes devem ser negociadas na conferéncia” — o que importa é preservar a fidelidade do
conteddo. Para esse processo, 0 autor, apenas por uma questdo explicativa, descreve trés fases
fundamentais: transcricdo, textualizacdo e transcriacgéo.

A transcriacdo é uma tarefa trabalhosa, exaustiva e que demanda tempo. Segundo
Meihy (2011, p. 107), “Para cada hora de gravagéo, cerca de outras cinco horas sdo usadas
para a primeira fase (de transcricdo)” e, por ser considerada por alguns pesquisadores de
natureza técnica, muitas vezes € relegada a terceiros sem sequer ter o cuidado de uma
conferéncia cautelosa. Cabe entdo ao pesquisador cuidar com esmero dessa fase, pois ela tem
grande importancia para a construcdo e a analise da documentacdo escrita. Nesta pesquisa,
esse momento demandou um tempo médio de quatro semanas, havendo sempre uma parceria
entre as duas intérpretes e a pesquisadora.

Existem detalhes, nuances que acontecem no momento da entrevista, como, por
exemplo, algum gesto bastante significativo, movimento dos olhos, expressdes do corpo, do
rosto, que sdo fundamentais para uma melhor compreensdo daquilo que foi dito. Para Meihy
(2011, p. 107), “a transcri¢do é outro momento de interacdo das subjetividades dos sujeitos
envolvidos na pesquisa”. Segundo 0 autor, nessa etapa novamente é preciso evitar a
interferéncia do pesquisador no texto, ja que ele ndo pode simplesmente passar do oral/gestual
para o escrito, exatamente como foi falado. Assim como a modalidade oral, a lingua de sinais
difere da modalidade escrita e pede ajustes que precisam ser feitos com atencao.

Tive o cuidado de transcrever as narrativas em periodo de tempo proximo as captacdes

de imagem, para evitar que dados significativos fossem esquecidos ou ndo considerados.
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Entretanto, por mais fiel que se tente ser na elaboracdo do que foi dito, podem existir nas
traducOes aqui apresentadas alguns aspectos que tenham passado despercebidos, tais como
algumas expressdes faciais e corporais, alguns movimentos que nao foram capturados e outras

expressdes proprias da lingua de sinais.

No caso das linguas orais, a transcricdo de dados de lingua em uso é facilitada pela
disponibilidade do sistema alfabético. HaA milhares de anos, esse sistema quase
fonologico vem sendo adaptado para a representagdo da fala em diversas linguas. Ja
no caso das linguas de sinais, a questdo é mais complexa. (McCLEARY, 2010,
p. 266)

Para McCleary (2010, p. 268), “o0 objetivo de uma transcricdo ndo deve ser — e nem
poderia ser — o de registrar absolutamente tudo o que foi gravado, mas sim o de registrar
aquilo que é significativo para os usuarios da lingua”. Entretanto, é fundamental que o
pesquisador busque superar as dificuldades especificas e potencializar o seu conhecimento
sobre a lingua que esta sendo transcrita, ndo tentando apenas se eximir da responsabilidade do
registro fiel dos dados; ele ndo pode escapar da natureza interpretativa do processo de
transcrigéo.

Além disso, a Historia Oral tem um compromisso com a historia pablica, e para uma
melhor compreensao do texto se faz necessario um trabalho de “polimento” sobre as palavras
do entrevistado, constituindo a etapa de textualizacdo, visando potencializar a comunicagao
entre os leitores e com os leitores e, assim, transmitir as ideias do entrevistado. E considerada
uma tarefa de grande relevancia para o trabalho. Segundo Meihy (2011, p. 109), “é nessa fase
que se escolhe o tom vital de cada entrevista, frase que sirva de epigrafe para a leitura da
entrevista”. Para a escolha desse “tom vital”, se faz necessario um trabalho minucioso, a frase
a ser escolhida é fundamental para expressar o teor da entrevista. E a partir dai que vai se
organizar o critério de percepc¢do do leitor, devendo obedecer a logica de um texto escrito
visando possibilitar uma leitura agradavel, provocadora e envolvente.

Apos a textualizacdo, vem a etapa da transformacéo do registro oral/sinalizado para o
escrito, € a chamada transcriacdo, que, de acordo com Meihy (2011), consiste na elaboracédo
de um texto recriado em sua plenitude. O texto foi trabalhado e refeito varias vezes,
obedecendo ao que foi combinado com o colaborador, ndo sendo feito de forma aleatéria ou
inconsequente. Trata-se do momento de performance da entrevista, em que o pesquisador vai
apresentar ao leitor as sensagcdes do contato no ato da entrevista, inserindo o registro das
reacOes fisicas como olhares, siléncio, choro, risos, méos suadas etc., além do texto transcrito

propriamente.
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Durante a transcriacédo, foi feita uma selecdo de excertos e trechos explicativos que
foram agrupados em um quadro sindptico para a realizagdo do cruzamento das historias de
vida dos colaboradores e suas anélises.

Na transformacdo do sinalizado para o escrito, existem aspectos éticos que foram
considerados, tais como a garantia de que ndo seriam atribuidas ao colaborador ideias ou
sinais que ele ndo tivesse feito, defendido ou confirmado. Nessa etapa, a gravacéo foi util para
dirimir algumas ddvidas ou comprovar alguns trechos da entrevista. A assinatura do

colaborador no texto final é imprescindivel.

5.5.3 A validacéo

A validacdo ou devolucdo do texto final aos colaboradores é a etapa de finalizacdo da
interagdo do pesquisador com o colaborador; € a fase de conferéncia final do texto, que sé
deve ficar pronto para divulgacdo quando tiver a concordancia do entrevistado; é 0 momento
de corrigir possiveis erros e enganos; é a consolidacdo do respeito com aquele que se prop6s a
colaborar para a producdo de um conhecimento do interesse de pesquisador. No caso da
pesquisa em tela, foi feita a leitura minuciosa, de forma individual, e os
colaboradores/protagonistas assinaram seus textos, concordando com o desenvolvimento do
trabalho.

Dessa forma, a validade para Meihy (2011) esta no verdadeiro valor interno do texto
devidamente confirmado pelo colaborador, e que se insere nas especificidades proprias do
método Historia Oral. O cruzamento com outros textos ou dados externos ao do material
validado vai servir apenas para a analise dos resultados propostos pela pesquisa. Entretanto,
ao estar diante de 11 histdrias de vida, surgiu um outro desafio, o de fazer o cruzamento das
suas historias e a articulacdo com outras fontes, tais como a historia, legislacéo e politicas que
envolveram a educacdo de pessoas surdas, narradas em secdo anterior desta tese.

Apos a validacdo dos colaboradores/protagonistas, ocorreu a fase de organizacdo e
analise dos dados. Estava-se diante de um aglomerado de informagdes significativas — foi
percebida a necessidade de uma analise mais consistente e aprofundada do material colhido
nas entrevistas, um caminho que articulasse o desenvolvimento do arcabouco tedrico que
fundamenta este trabalho as suas definicdes metodoldgicas, uma vez que se estava diante de
um objeto ainda pouco explorado pela literatura sobre a Histdria Oral e surdez.
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5.5.4 A organizacéo e analise dos dados

Apos a transformacao do sinalizado para o escrito e sua validacdo, os dados foram
recolhidos, ordenados e classificados, passo a passo. Cada folha transcrita era enumerada e
organizada seguindo a ordem das entrevistas. Num primeiro momento, foram feitos recortes e
colagens no computador pessoal, selecionadas por destaques em cores, organizando aspectos
comuns das narrativas e seguindo a ordem cronoldgica dos fatos. Em seguida, foi elaborado
um quadro sindptico para cada colaborador, considerando os objetivos da tese, e selecionados
alguns excertos buscando conhecer como a pessoa surda foi se constituindo a partir de suas
proprias narrativas, recortando e colando no quadro os dados recorrentes e que tratavam das
suas trajetorias educacionais, seus desejos, necessidades, lutas, avancos e desafios em busca
de uma melhor educacdo, suas marcas deixadas pela linguagem, os pontos de encontro e
desencontros no cruzamento das suas historias de vida, o seu envolvimento na comunidade
surda e nos movimentos surdos.

Em seguida, os 11 quadros foram pareados, deixando espaco para os destaques das
falas e indicacBes de suas articulagbes com a teoria estudada. Feitas as consideracdes,
compilando as narrativas selecionadas e articuladas foi feito o cruzamento das historias de
vida que deu origem aos quatro eixos analiticos: o ambiente familiar, a lingua, a trajetoria
educacional e o envolvimento nos movimentos sociais.

A classificacdo dos dados sé foi possivel a partir da leitura exaustiva e repetida das
narrativas, isto €, de uma “leitura flutuante”, no dizer de Minayo (2008, p. 235). Essa leitura

permitiu apreender as ideias centrais das historias de vida relacionadas ao tema em foco.
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6 COMPREENDENDO A CONSTITUICAO DAS LIDERANCAS SURDAS: OS
COLABORADORES/PROTAGONISTASEM CENA

Desse ponto em diante, além dos colaboradores/protagonistas desta pesquisa,
apresento as reflexfes com base na literatura e também nos seus depoimentos. Dessa forma,
serdo discutidos e analisados os dados, partindo das narrativas das historias de vida de cada
um dos colaboradores/protagonistas, buscando compreender de que forma eles foram se
constituindo, como foi a sua trajetéria educacional, os desafios para sua formacéo
educacional, as marcas deixadas por sua singularidade linguistica, o papel da escola no
processo de interagdo social e desenvolvimento dessas pessoas.

Nesse percurso, emergiram como objetivos: a) Analisar a constituicdo da pessoa surda
no estado de Pernambuco, por meio das histérias e memorias narradas pelos lideres de
movimentos surdos; b) conhecer como se formou o coletivo surdo em Pernambuco — cujos
integrantes tenham dominio e fagam uso da lingua de sinais; c) identificar como foram tecidos
esses movimentos sociais e d) qual o papel da educacdo nesses processos.

Entende-se que as histdrias aqui compiladas ndo foram ou serdo as Unicas historias dos
surdos de Pernambuco, entretanto, aqui estdo registrados relatos de pessoas que viveram a
historia dos surdos nesse estado e narraram fatos ainda ndo documentados ou disponiveis em
outras fontes.

Cada colaborador tem a sua historia que, somada as demais, vdo construir e marcar
uma histdria que € a de todos. E hora de escutar de forma minuciosa 0 que essas pessoas tém a
dizer, é hora de refletir, de analisar cada uma das suas historias de vida.

No quadro que segue, apresentam-se informagdes sobre os colaboradores /

protagonistas da pesquisa.
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Quadro 3 - Apresentacdo dos colaboradores/protagonistas

Colaborador/
data de Dados gerais de apresentacéo
nascimento
Kater Sou filho de pais surdos; no total somos trés filhos ouvintes e eu surdo; meus pais diziam
1 que fiquei surdo aos trés anos de idade, quando tive sarampo. Sou casado com uma surda,
(1955) tenho dois filhos e dois netos ouvintes.
Terezinha Nasci surda, mas meus pais sé foram descobrir minha surdez quando eu tinha trés anos de
idade; eles eram primos de terceiro grau. Tenho um irmao surdo e uma irmé autista e mais
(1956) quatro irmaos “normais”’.
Armando N&o tenho certeza se nasci surdo ou ouvinte; minha familia s6 percebeu minha surdez
quando eu tinha quatro anos de idade. Nao tenho nenhum surdo na familia. Sou casado com
(1963) uma surda e tenho duas filhas ouvintes.
Manoel Nasci logo apos a minha mde sofrer um acidente de carro, aos oito meses de gestagdo.
Minha surdez foi descoberta quando tinha um ano de idade. Tinha também um irmdo mais
(1964) velho, ja falecido, que era surdo.
Paulo Nasci ouvinte; aos oito meses de idade sofri uma queda da cama e fiquei surdo. Minha
1964 familia s6 descobriu quando eu tinha trés anos, ndo havia nenhum caso de surdez na
( ) familia. Sou casado com uma surda, tenho uma filha ouvinte e estou aposentado.
Magda Nasci surda, mas minha surdez néo foi percebida logo, sé quando eu tinha uns trés anos;
tenho também um irmao mais novo que nasceu surdo. Sou casada com um surdo, tenho uma
(1966) filha ouvinte.
Climério Sou o Unico surdo da minha familia, nasci surdo. Minha surdez so6 foi percebida aos trés
(1967) anos. Casei com uma ouvinte e ainda nao temos filhos.
) Tenho quatro irmaos, sou 0 mais novo. A primeira é deficiente auditiva oralizada, eu nasci
Antonio surdo e sou muito diferente dela, nunca oralizei. Minha familia percebeu a minha surdez
(1968) quando eu tinha um ano de vida. Sou casado com uma surda, tenho duas filhas e um neto,
todos ouvintes.
Felipe Minha mée contraiu rubéola no inicio da gestacao; nasci no periodo normal e nada foi
visto de diferente em mim, s minha avé que percebeu quando eu tinha oito meses. Sou
(1979) casado com uma ouvinte e tenho um filho também ouvinte.
Gutemberg Nasci ouvinte e fiquei surdo quando tinha perto de quatro anos de idade devido a um
1081 procedimento médico quando estive internado no hospital. Sou casado com uma surda e
( ) temos uma filha ouvinte com seis anos de idade.
Erikson Nasci surdo; minha mée teve rubéola aos oito meses de gestagdo. Minha surdez so foi
percebida quando eu tinha trés anos de idade. Sou casado com uma ouvinte e ainda ndo
(1985) temos filhos

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

No quadro estdo apresentados trechos em que eles informam aspectos gerais de sua

vida pessoal, do ambiente familiar, incluindo a descoberta da surdez e a constituicdo da

familia. Observa-se que sete relataram terem nascido surdos, trés ficaram surdos na infancia e

um ndo tem certeza se nasceu surdo ou ficou depois do nascimento; entretanto, todos os que

nasceram surdos s tiveram a surdez percebida entre oito meses e quatro anos de idade, o que

leva a crer que estas familias ndo tiveram nenhuma orientacdo sobre os procedimentos que

poderiam ser adotados para o desenvolvimento de seus filhos nos primeiros meses/anos de

vida.
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No inicio, achava-se que, para o foco deste trabalho, seriam consideradas apenas as
narrativas que traziam os dados relativos as suas trajetorias educacionais, entretanto, o préprio
movimento das narrativas indicou que a constituicdo dos colaboradores/protagonistas estava
profundamente marcada também por uma relacdo de interacdo, sobretudo, com o ambiente
familiar, a trajetoria educacional, a lingua e a participagdo nos movimentos sociais. Apesar de
ndo ser o foco do trabalho, em alguns momentos ndo foi possivel desconsiderar dados que
foram recorrentes e que tratavam ainda sobre os amigos surdos, o trabalho e a religido,

indicando temas a serem explorados em outras oportunidades.

6.1 O AMBIENTE FAMILIAR

Nas trés geracdes, ou seja, com 0s nascidos desde 1955 até o ano de 1975, as familias
ndo receberam uma explicacdo objetiva e nem uma orientagcdo sobre seu bebé surdo. Quatro
dos colaboradores/protagonistas receberam o diagnéstico da surdez até dois anos de idade, em
seis deles a surdez sé veio a ser identificada com trés e quatro anos de idade. Tais dados

corroboram o que afirma Redondo (2000, p. 8):

A surdez deve ser diagnosticada o mais cedo possivel, mas ndo é o que acontece na
maior parte das vezes. Com frequéncia a crianca fica sem atendimento até o
momento de ir para a escola. Quanto mais tempo se passa, maiores Sdo as
dificuldades de desenvolvimento — tanto no campo da linguagem quanto nos niveis
social, psiquico e cognitivo.

Segundo a autora, o diagndstico da surdez acontece de forma tardia, trazendo prejuizos
ao desenvolvimento da crianca. O tempo perdido é precioso para o desenvolvimento do bebég;
qguando a familia ndo é orientada adequadamente e nem recebe apoio, ela pode ndo se sentir
segura para conduzir a formacgéo de seu filho, desconhecendo as suas possibilidades e nao
sabendo como lidar com a sua participacdo na rotina familiar. A falta de orientagdo sobre a
surdez pode limitar o desenvolvimento de estratégias para a comunicagdo e interagdo nesse
ambiente. Destaca-se que a problematica do diagnostico tardio perdura até os dias atuais
(REDONDO, 2000), revelando que essa questdo nao tem recebido a atencdo devida no ambito
da saude. O estado do Pernambuco ndo é uma excec¢do, j& que “estudos em outras regides do
pais apontam para dados semelhantes” (SIGOLO; LACERDA, 2011). Entretanto, vale
ressaltar que, atualmente no Brasil, esse quadro vem se modificando, ja se antecipa o

diagnostico da surdez. Trata-se do exame de Emissdes Otoacusticas Evocadas, conhecido
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como o teste da orelhinha ou Triagem Auditiva Neonatal, que deve ser realizado nos
primeiros dias de vida do bebé.
Retomando os depoimentos, a descoberta da surdez implica em mudancas na dindmica

do dia-a-dia das familias, conforme se observa nos relatos a seguir.

Com o diagnéstico, minha mae chorou muito, ela ficou desesperada, sem saber o
que fazer. Meu tio nos levou a um médico, assim ela se acalmou. Depois de mim,
veio meu irmdo, que também é surdo, mas minha familia j& estava mais
preparada. (Terezinha)

Foi tudo normal quando meus pais perceberam e receberam o diagnéstico da minha
surdez, eles eram surdos, falavam em lingua de sinais e tinham muitos amigos
surdos. Eu sou o Unico filho surdo. (Kater)

Meu irmao mais velho foi quem desconfiou da minha surdez. Ele era surdo e muito
bom em Libras. Minha mae me levou ao médico e foi confirmado, mas, ela, apesar
de ndo saber lingua de sinais, ja sabia mais ou menos como lidar comigo. (Manoel)

Meus pais ndo conheciam nada sobre Libras e surdez, eles pediram ajuda a uma tia
minha, foi tudo muito novo! Diferente de quando nasceu meu irméo cagula, que
também é surdo. (Magda)

Minha irm3@ mais velha é deficiente auditiva (DA), somos quatro filhos, sou o
cacula. Quando foi constatada a minha surdez, meus pais pensavam que eu era como
a minha irmé&, que é oralizada, mas eu era muito diferente, eu sou surdo, ndo oralizo!
Minhas duas irmds sdo muito apegadas, sempre juntas, uma ajudou muito a outra.
Foi quando um tio que foi nos visitar disse: “Antdnio é diferente da irmé, ele precisa
se desenvolver de outra forma”. Meus pais a principio ndo entenderam, mas depois
viram que ele estava certo. (Antonio)

Minha mae ficou muito triste e preocupada; meu pai também, eu tinha oito meses e
o diagnostico estava confirmado. Ela perguntava a minha avo: “Como vai ser agora?
O que eu vou fazer com essa crianca? Como vai ser o seu desenvolvimento? A sua
vida? O seu futuro? O trabalho?”. (Felipe)

Quando fui diagnosticado, a minha familia ndo sabia o que fazer, ficou muito
ansiosa e insegura comigo. Perguntava ao meu médico: “Como ele vai aprender?
Como vai se desenvolver no futuro? Como?”. (Erikson)

Kaéter, Terezinha, Manoel, Magda, Antonio, Felipe e Erikson falaram da descoberta da
surdez por suas familias. Desses, Kater era o Unico filho de pais surdos, nasceu em um lar
com uma constituicdo bem favoravel em relacdo a surdez; tudo leva a crer que teve contato
com a lingua de sinais precocemente, ja que seus pais falavam em lingua de sinais e tinha

oportunidades de interagdo com a comunidade surda desde seu nascimento.
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Manoel, quando nasceu, tinha um irméo mais velho que era surdo e fluente em Libras;
seu diagndstico ndo causou tanto impacto para essa familia, que, de certa forma, ja convivia
com a surdez no seu cotidiano, mesmo sem saber a lingua de sinais.

Antonio, por sua vez, tinha uma irmd mais velha com deficiéncia auditiva® e
oralizada; seus pais pensavam que o0 seu desenvolvimento seria igual ao da sua irm3,
entretanto, como ele mesmo relata, eles sdo muito diferentes — também convivia pouco com a
outra irmd. Essa familia s6 conhecia um enfoque clinico terapéutico da surdez, que, segundo
Skliar (2000), é um modelo que impde uma visao relacionada ao déficit biologico e se traduz
em estratégias e recursos educacionais reparadores e corretivos. Parece que ele, depois de
passar por tentativas de se comportar como sua irma (oralizar), foi percebido como diferente
por seu tio, que entdo ofereceu para a familia uma outra forma de pensar a surdez.

Antonio nasceu no final da década de 1960. Naquele periodo, era publicado, nos
Estados Unidos, o livro Sign Language Structure, do linguista norte-americano William C.
Stokoe, registrando o estatuto linguistico da lingua de sinais americana (ASL). Tratava-se de
um trabalho pioneiro, que veio revelar que as linguas de sinais eram verdadeiras linguas,
preenchendo em grande parte 0s requisitos que a linguistica de entdo colocava para as linguas
orais (LACERDA, 1998). Essa obra trouxe mudangas significativas para o desenvolvimento

de estudos linguisticos sobre as linguas de sinais.

Na década de 1960, comegaram a surgir estudos sobre as linguas de sinais utilizadas
pelas comunidades surdas. Apesar da proibicdo dos oralistas no uso de gestos e
sinais, raramente se encontrava uma escola ou instituicdo para surdos que nédo
tivesse desenvolvido, as margens do sistema, um modo proprio de comunicacdo
através dos sinais ( LACERDA, 1998, p. 72).

A legislacéo brasileira, por meio do Decreto n° 5.626/2005, aderiu ao modelo da visdo
socioantropologica da surdez, compreendendo os surdos como uma “comunidade linguistica
minoritaria caracterizada por compartilhar uma lingua de sinais e valores culturais, habitos e
modos de socializagdo préprios” (SKLIAR, 2000, p. 141).

%0 Deficiente auditivo e surdo s&o termos filiados a abordagens divergentes na concepcao da surdez, diferem na
maneira como o surdo € encarado ou ele mesmo se percebe. O primeiro esta ligado ao modelo clinico-
terapéutico, o segundo esta ancorado na perspectiva socioantropoldgica de compreensdo da surdez. De acordo
com o Decreto 5.626/2005, a pessoa surda é aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o0
mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura. E deficiéncia auditiva é a perda bilateral,
parcial ou total, de 41 decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz,
2.000Hz e 3.000Hz.
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Nesse contexto, Lopes (2005, p. 38) acrescenta que

A surdez, mais do que um diagnéstico médico, no campo relacional ouvinte, tem
sido um limite que impede ou dificulta a interacdo com o meio. Significada na
cultura, a surdez é um traco que coloca quem a possui no limite entre aquele que é
invalido e aquele que pode ser reabilitado se ‘tratado’ ou ‘educado’ adequadamente.

Todavia, a instituicdo dessa lei e as interpretacdes mais atuais ndo garantem uma
compreensdo mais ampla da surdez. Para essa autora, persistem 0s casos em que apenas a
abordagem clinico-terapéutica é apresentada as familias.

Antonio, Terezinha, Magda, Felipe e Erikson nasceram em familias de pais ouvintes
sem nenhum conhecimento sobre a surdez, entretanto, os depoimentos de Terezinha, Magda e
Manoel coincidem quando afirmam que suas familias estavam mais bem preparadas quando
do nascimento de seus segundos filhos surdos. O impacto maior é relatado em relacdo a
surpresa diante do primeiro filho surdo. Para além das orientacfes que pudessem receber, no
nascimento do segundo filho surdo, essas familias contavam com suas proprias experiéncias e
pareciam se sentir mais seguras sobre como encaminhar as agcdes para o desenvolvimento de
seus filhos.

Para Glat (2004, p. 2), a familia, enquanto grupo social primario, é fator determinante
e desempenha uma func¢do formativa no desenvolvimento cognitivo-afetivo do individuo e no
modo como este se situa e interage na sociedade, mesmo em idade adulta. E através da
identificacdo com os primeiros “outros significativos” e das reacBes destes ao seu
comportamento que “a crianga tem seu primeiro contato com o mundo, aprende a desenvolver
0s papéis e atitudes essenciais para seu processo de socializa¢do”.

Entende-se que a familia € também a primeira instituicdo social mediadora entre o
homem e a cultura. A crianca, por meio dela, vai se constituir e ser constituida nas relacdes
afetivas, social e cognitiva, recebendo significados e praticas historicas e culturais que vao
refletir na sua cognicao.

O nascimento de uma crianca na familia é, em geral, esperado, e um diagndstico
indicando que esse filho ou filha apresenta alguma deficiéncia pode ser um momento
impactante para os pais, principalmente aqueles que nunca tiveram contato com algum tipo de
deficiéncia na familia, como foi o caso de Terezinha, Magda, Felipe e Erikson. Tudo foi

muito novo para essas familias.

Considerando a expectativa dos pais em relagdo a crianca idealizada, estes reagem
ao nascimento do filho deficiente como uma situagdo de frustracdo; ou seja, a reacdo
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inicial depende da situacdo psicolégica que antecede ao nascimento da crianca e,
principalmente, de como era a interagdo do casal e o ‘clima emocional’ antes do
evento frustrador (PEREIRA, 2008, p. 176).

Para essa autora, a situacdo psicoldgica, a interacdo do casal e o clima emocional
podem levar a uma frustracdo quando acontece a descoberta de uma deficiéncia, ou seja, a
perda da crianca sonhada, idealizada. Como percebido na fala de Felipe e Erikson, o
diagndstico da surdez pode ser um fato que leva a sentimentos de tristeza, ansiedade e
inseguranca e até panico na familia, configurando uma condicdo nova, estranha e desafiadora
para aquele grupo familiar que desconhece a surdez. E, por ndo saber como resolver, ela pede
ajuda a um parente ou a um medico, como fizeram as mées de Terezinha, Magda, Antonio,
Felipe e Erikson.

Entre as vivéncias narradas pelos colaboradores/protagonistas, a surdez é reconhecida,
na quase totalidade das situacdes, como uma deficiéncia. Entretanto, Vygotski (1983) afirma
que o fendmeno da deficiéncia esta localizado nas interacBes sociais, ho modo como a
sociedade se relaciona, no modo como as familias interagem com a situacdo de surdez. O caso
da familia de Kater ilustra bem isso; a surdez ndo foi percebida com surpresa ou apreensdo, a
familia parecia saber bem como conduzir o desenvolvimento de seu filho. Vygotski destaca
gue ndo € a surdez que torna a crianca deficiente, 0 que pode torna-la deficiente é o modo
como a surdez é socialmente representada.

Aos poucos, € esperado que essas familias entendam e se adaptem a nova situagéo,
entretanto, trata-se de um processo que demanda tempo, como ocorreu nos casos de Terezinha
e Magda, que foram as primeiras filhas surdas em suas familias e a novidade da situacao
demandou tempo para ser assimilada.

A maioria das pessoas surdas nasceu de pais ouvintes e convive em espacos onde a

maioria Sao pessoas ouvintes.

[...] 90% das criancas surdas sdo filhas de pais ouvintes e, no espago escolar onde
teriam acesso a&s bases da literatura e artes ou ciéncias visuais, é ensinada por
professores ouvintes, como, também, os cientistas que construiram o que se
conhece, até entdo, foram, em sua maioria, ouvintes (ALBRES, 2005, p. 55).

Kaéter, por outro lado, vai se constituir dentro dos 10% de surdos filhos de pais surdos
e, nesse caso, a sua surdez vai ser vista de uma forma diferente da que foi para Terezinha,

apesar de eles terem nascido com a diferenca de apenas um ano. Eles nasceram em um
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mesmo momento histdrico, mas em contextos sociais bem distintos em relacdo ao
acolhimento da surdez, como aparece em seus relatos.

Para Kater, a surdez foi recebida de uma forma natural, foi significada a partir das
experiéncias de vida de seus pais surdos, sem passar pela situacdo de frustracdo descrita por
outros colaboradores/protagonistas.

A descoberta da surdez de Manoel, de certa forma, foi mais facil pela presenca do
irmdo mais velho, entretanto, ele lembra que, ainda assim, seus pais ndo sabiam lingua de
sinais, e que ele se comunicava apenas com seu irmao mais velho, que ja é falecido. No caso
das familias de Felipe e Erikson, apesar de relativamente mais recente, a descoberta da surdez
ndo foi significativamente mais répida e a rubéola materna poderia ter indicado a necessidade
de investigacdo diagnostica logo ap6s o nascimento, fato que ndo ocorreu.

Sobre a descoberta da surdez, os colaboradores/protagonistas ndo fizeram referéncia
direta ao que sentiram diante das reacdes de seus familiares, entretanto, percebeu-se que nas
suas expressdes havia um sentimento ndo narrado, um tom de camuflagem, atribuindo as
reacOes da familia um desconhecimento sobre a chegada de um filho surdo; procuravam
formas de justificar a “tristeza” que sua familia sentiu. Como se observa nas narrativas a

sequir:

Meus pais eram do interior, trabalhavam na roca e tinham pouca escolaridade, mas
quando fui diagnosticada, minha mae chorou muito, ela ficou muito triste,
desesperada, sem saber o que fazer. Mas, ela era muito dedicada aos filhos! Depois
de mim, veio o meu irmédo surdo e uma outra que é autista. (Terezinha)

Minha mée batia palmas, as pessoas de casa faziam zoada atrds de mim e eu nédo
respondia, meu irmdo mais velho, que era surdo, percebeu que eu era como ele.
Minha mée até disse: “Eles vdo se entender muito bem!”. Mas, na verdade, acho que
ela ficou triste e preocupada, até me levou ao médico, ai foi realmente confirmada a
minha surdez. Para ela, 0 meu irmdo ia me educar. Na minha familia, éramos seis
irmaos, dois homens surdos e quatro mulheres ouvintes, Edson faleceu quando eu ja
era adulto. Sabe... [parou e ficou emocionado, depois retomou o discurso], ela estava
certa, ele me ajudou muito, foi mais presente do que o meu pai. Sinto muito sua
faltal Era meu amigo e companheiro; |4 em casa o Unico que falava sempre comigo
e eu entendia. (Manoel)

Terezinha justifica a reagdo de seus pais pela falta de escolaridade e, a0 mesmo tempo,
fala da mde como uma pessoa muito dedicada aos filhos. Manoel, mesmo dando énfase a
dedicacdo de seu irmd@o mais velho, justifica a preocupacdo da mae por té-lo levado ao
médico; ele também considera o irmdo como uma figura de destaque na sua vida,

identificando-o como a Unica pessoa que falava sempre com ele, afirmando ser ele mais
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presente do que o proprio pai. Terezinha e Manoel ndo falam sobre seus sentimentos em
relagdo a percepgdo de suas familias sobre a surdez, justificam as atitudes dos pais, mas ndo
se colocam no contexto narrado.

Retomando as proposicfes de Vygotski (1983) sobre aspectos da sociogénese,
podemos afirmar que o entorno familiar/cultural de cada um dos colaboradores/protagonistas
define aspectos de seus funcionamentos psicologicos, limites e possibilidades constituidos
através das suas historias de vida. Nascer em uma familia que percebe a surdez como uma
condicdo de semelhanca em relacdo aos pais ou irméos € bastante diferente de nascer em uma
familia que desconhece a surdez, se assusta com ela ou, ainda, se desespera. A chegada de
cada um dos colaboradores/protagonistas em suas familias foi valorada, e 0s sentimentos

atribuidos a eles marcaram seus percursos.

Cada familia enfrenta a deficiéncia de acordo com sua historia, suas representagdes,
crengas, valores culturais, condi¢des objetivas e materiais, além da personalidade
individual de cada membro. Certamente, as acomodacBes que ocorrem na estrutura
familiar sempre apresentam especificidades conforme o caso; porém ndo resta
davida que a influéncia familiar é determinante para facilitacdo ou impedimento do
processo de integracéo social do individuo com deficiéncia (GLAT, 2004, p. 5).

Sé&o especificidades de cada lar, de cada estrutura familiar. Entretanto, analisando as
historias narradas, em décadas diferentes, procurou-se refletir sobre o contexto familiar que
acolheu cada um desses lideres, contribuindo com sua trajetdria de desenvolvimento.

Diante das narrativas dos colaboradores/protagonistas, foi percebido que, apesar de
terem nascido em épocas diferentes — com politicas, legislagdo e contextos sociais distintos e
marcados por filosofias, métodos e abordagens no atendimento a surdez diferenciados —, isso
ndo foi um elemento determinante na relacdo das familias com os seus filhos surdos. A
aceitacdo ou ndo da condicdo de surdez por suas familias foi marcada fundamentalmente pela
experiéncia prévia no ambiente familiar. As familias que ja tinham filhos surdos aceitaram e
lidaram melhor com a situacéo que aquelas que entraram pela primeira vez em contato com
uma nova situacdo em funcdo da descoberta do filho surdo. Isso pode ser percebido nas
familias de Manoel, que ja tinha Edson, seu irm&o mais velho, que era surdo; Antonio. que
guando nasceu ja tinha uma irma deficiente auditiva (como por ele narrado), e nos
depoimentos de Magda e Terezinha sobre a descoberta da surdez em seus irmaos mais novos.
Com a familia de Kater também néo foi diferente, pois seus pais eram surdos.

Outro fator que esteve presente nas entrelinhas das narrativas de alguns

colaboradores/protagonistas foi 0 sentimento que permeava a relacgdo com suas familias.
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Quando falam da forma como sua familia reagiu frente a descoberta da sua surdez, a maioria
defende sua familia, justificando suas a¢des, de forma a ndo manifestar ressentimentos. Para
eles, tais agdes se justificavam pela otica peculiar de uma familia que estava diante de uma
nova condicéo.

As situacOes narradas pelos colaboradores/protagonistas da pesquisa retratam suas
trajetorias de vida no contexto familiar, marcadas pela aceitacdo ou ndo da sua condigdo de
surdez e pelo sentimento frente ao que foi vivenciado nesse ambiente.

Assim, nos interessam agora, 0s relatos que concernem ao desenvolvimento escolar e

a como esses sujeitos passaram do convivio familiar para um convivio social mais amplo.

6.2 AS HISTORIAS NARRADAS SOBRE A TRAJETORIA EDUCACIONAL

O processo de constituicdo escolar dos colaboradores/protagonistas aconteceu de
forma diferenciada para cada um dos entrevistados, entretanto, foi um dado recorrente na fala
de todos eles: a busca por melhores condi¢cdes de desenvolvimento por parte de suas familias,
sobretudo no que atualmente corresponde & primeira etapa da Educacdo Basica®!, conforme
sera descrito no decorrer dessa secao.

A partir das narrativas buscou-se tracar como foi constituida a trajetdria educacional
de cada lider surdo colaborador da pesquisa. Para tanto, a situacdo escolar sera representada
através de um quadro sintese que foi construido de acordo com as informacdes apresentadas.

O quadro 4 vai apresentar a situacdo escolar por etapa e/ou modalidade de educacéo de
cada colaborador. Ha relatos de inicio da escolarizacdo desde a Educacdo Infantil, ja outros
iniciando no Ensino Fundamental. Alguns cursaram Ensino Médio, Educagdo de Jovens e
Adultos, Educacdo Superior e Pds Graduacdo. O quadro também vai trazer os periodos e as
idades em que foram cursadas as respectivas etapas da escolarizacdo, estabelecendo referéncia
com a época em que tal evento aconteceu, bem como a forma ou modalidade de ensino, a
presenca ou ndo da lingua de sinais e de intérpretes no espaco educacional, o que nos
permitird dialogar com a legislagéo vigente e documentos nos distintos momentos histéricos e

politicos.

%! De acordo com a Lei de diretrizes e bases da educagdo nacional (Lei 9.394/1996) - Da Composicao dos Niveis
Escolares, no Art. 21, a Educacdo escolar compfe-se de: “ I — Educacdo Bésica, formada pela Educacédo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio; Il — Educagdo Superior.”
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Quadro 4 - Situacdo de escolarizagdo dos colaboradores/protagonistas por Etapa/Modalidade, periodo e idade

Educacdo Anos iniciais do | Anos finais do . o Educacao 2 ~
Colaborador Infantil Fundamental Fundamental Ensineiivicdio Superior Pés-graduagso
Periodo 1959 — 1961 1965 — 1970 1971 - 1973
8 Escola especial | Escola especial
Escola Profa. Particular IDSS INES _ _
Turma _ 12 a 5% série 6% a 82 série
Kater (1955)
P_res,en(;a il Nio Néo Néo
intérprete
Hirgle e Curricular i situe_igéo de Curricular
Sinais comunicacéo
ldade (4a6) (10a15) (162 18)
Periodo 1960 — 1962 1963 — 1974 1975 - 1977 1978 - 1980 2006 - 2010
Escola especial Escola especial Técnico de

Escola/curso

Escola comum

Letras Libras

IDSS IDSS Contabilidade
1 0 0
Turma Jardjm .da 12 a 52 série 6% a 82 série 1°a0 3% ano L
Terezinha Infancia semestre
1956
( ) P_res:ent;a de Néao Néao Né&o Néo Sim
interprete
L|n_gua_ de Né&o L SIm".l("a({de Né&o Né&o Curricular
Sinais comunicagao
Idade (4a6) (7a18) (19a21) (22 a 24) (50 a 54)
Periodo 1968-1969 1970-1973 1981 -1984 2003-2005 2009-2010
o ga o a an Escola Técnica -
a a LA a 3
Escola/curso | Escola comum 1* a 4° série 52 a 82 série ETEPAM Gastronomia
T Cl ial Escola comum Ensino Médio D
urma asse especia u
Armando - S 1° a0 3° ano semestre
(1963) Presen 60 3°
ca de . . . - Atéo 3
intérprete R R N <l semestre
Lm_gue} de Nio Nio Nio Atrgves do A_tra}ves do
Sinais intérprete intérprete
Idade (5a6) (7a10) (18a21) (40a43) (47 a 48)
Period 1970 - 1971 1979 - 1981 2002
eriodo 2000 — 2001 — —
i Escola comum
Escola/curso 25501 ) S e . Classe especial
IDSS EJA especial
. 12 a 32 série .
Turma Pré primario o 52 série
Manoel 3% a 4* série
(1964) Nio
P_resgnga de Néo Néo
intérprete Nio
. L Nai
Lingua de Em sntugc;ao~de in Curricular
Sinais comunicagao Curricular
(15a17)
Idade 6a7) (38)
(36 a37)
Periodo 1970 - 1971 1972-1977 1978-1980
Escola/curso Escola comum/ | Escola comum/ | Escola especial
Paulo Classe especial | Classe especial IDSS =
(1964) Turma Pré primério 1* a 5° série 6% a 82 série
Presnca de Néo Néo Né&o

intérprete
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Educacao Anos iniciais do | Anos finais do n T Educacao 2 =
ColostEser Infantil Fundamental Fundamental D T Superior PSR L e
L|n_guq €z Nao Nao Curricular

Sinais

Idade 6a7) (8al3) (14 a 16)
2003 - 2007

Periodo 1971 -1973 1974-1975-1976 |1977 -1980-1981| 1982 - 1985 2012-2014
2006 — 2010
Escola comum; Escola especial Pedagogia
Escola/ curso | Escola comum IDSS;

Escola especial-

Escola comum

Letras-Libras

Especializacdo

APAE Escola comum
1°a0 8°
. 1*a 2 * série 4278 . semestre; .
Turma Pré primario L L Magistério Libras
33 série 82 serie 1°a0 8°
Magda semestre
(1966)
Na Nao
ID_regenga de Néo a0 . Néo Sim Sim
intérprete Nio Néo
L7 q Nio Curricular; Através do Attavés do
ingua de = S 3 intérprete
Sinais N Nio Em 5|tu§gao~de Néo .p intérprete
comunicacgao Curricular
8a9 11a14 37a4l
Idade (5a7) ( ) ( ) (16 a 19) ( ) (46 a 48)
(10) (15) (40 a 45)
1986 — 1988
Periodo 1973 - 1974 19751978 1979 -1982 2009- 2012 2014
2000-2003
Escola especial | Escola especial | Escola especial - Escola comum " T
Escola/curso IDSS DSS IDSS Escola comurm Matematica | Especializa¢do
1°a0 3°ano 0 0 3
Turma Pré primério 1* a 4* série 52 a 82 série . SEad Educagao
. i Magistério semestre Inclusiva
Climério
Nao
(1967) P_res:en(;a de Néao Nio Né&o . Sim Sim
intérprete Néo
Li d Através do Através do
Ig?nuaais € Curricular Curricular Curricular N&o intérprete intérprete
Idade (5 a6) (7al10) (11a14) (19a21) (32 2 35) @7)
a
(23a26)
1984 -1985
1986 2000 -2002 2003 - 2005
Periodo 1980 -1983 2012-2013
1987 2002-2003 2006 — 2012
1998 -1999
Escola especial | Escola comum
IDSS . .
Escola/curso 1E580 B CEsiE] Escola comum Tecnico em Pedagogia Especializacdo
- IDSS Contabilidade e | Letras-Libras | .
Escola comum L
. Escola comum Magistério
Antonio
(1968) 5% a 62 série
72 série 1°a06°
- semestre .
Turma 1* a 4% série 82 série 1° a0 3° ano Libras
1°a0 8°
82 série c/ duas semestre
reprovagdes
Néo
P_res:ent;a de Nao . Né&o Sim Sim
intérprete N&o
Lingua de . Curricular x Através do Através do
Sinais S onEr Nio N intérprete intérprete
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Educagdo Anos iniciaisdo | Anosfinaisdo | .o %ﬂ:g??(?l? Pés-graduacio

okl Infantil Fundamental Fundamental
Curricular
(16 a17)
18 32a34 36 a 38
Idade (12a15) (18) ( ) ( ) (47 a 48)
(19) (34 a35) (40 2 47)
(30 a31)
1987
Periodo 1983-1984 1989-1990 1994 - 1998 2003-2005 2009 — 2013 2015
1993

Escola comum; o
Escola/curso | Escola comum Classe especial | Centro SUVAG ESE?E;ZC'CI'“ Pedagogia | Especializacdo

Centro SUVAG
I serie Ensino Médio
0 0 a
. Turma Ed. Infantil 2% e 3 série 52 a 82 série —and Educa(_;ao
Felipe 1° a0 3° ano semestre Inclusiva
4% série
(1979)
Nao Nao
FIGEALE Néo Ndo Ndo Sim Sim Sim
intérprete
Nao Nao
Lingua de x Curricular na 4* - Através do Através do Através do
Sinais N série CImEHES intérprete intérprete intérprete
®)
Idade (4a5) (10a1ll) (15a18) (242 26) (32a36) (38)
(14)
2008-2011
Periodo 1987 a 1988 1989 — 1992 1993-1997 1998- 2000
2012-2015
Turismo
Escola/curso | Escola comum Escola comum Escola comum | Escola comum .
Letras-Libras
2 0a ek 1°a0 8°
i Classe especial 5% a 8 serie, CQm semestre
Turma Classe especial . uma reprovagao 1°30 3°ano
1* a 4* série na 52 série 1°a0 8°
Gutemberg ' semestre
(1981) Sim
i
P_res:en(;a ik Nao Nao Nao N&o .
intérprete Sim
Li d Em situacdo de | Em situacéo de Alraves do
ingua de . 3 1tu It intérprete
Sinais (Cmtsale Cmonr comunicacéo comunicacéo .p
Curricular
Idade 6a7) 8all) (12 a 16) (17 a19) (272 30)
a
(31a34)
1997 - 1998
Periodo 1990- 1992 1993 - 1996 2001-2002 2005-2006 2014 -2017
2003- 2004
Escola comum
Escola/curso | Escola comum Escola comum Escola comum | Escola comum Pedagogia
Erikson Escola comum
(1985) 52 serie (com
reprovagao) 1°a0 3° ano
TR 1* a 4" série (com 6 série (com  |g pletivefem 1°a0 8°
> upletiv u
reprovagao ~ semestre
provagao) reprovagao) ano e meio)
7% a 82 série
Né&o
P_res:ent;a de Néo Nao . Sim Sim
intérprete N&o
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Colaborador

Educacéo
Infantil

Anos iniciais do
Fundamental

Anos finais do
Fundamental

Ensino Médio

Educacao

Pés-graduacéo

Superior

Sim

Néao

S g Néo Nao Nao
inais Em situagdo de

comunicacéo

(12a13)
(16 a17)
(18 a19)

Fonte: Elaboracdo prépria de acordo com os achados da pesquisa, 2018.

Através do

Curricular o
intérprete

Idade (5a7) 8all) (20a21) (29232

O quadro 4 retrata o periodo de escolaridade em que os colaboradores/protagonistas
frequentaram as escolas desde a Educacdo Infantil até a Pds-Graduacdo, delimitando um
periodo que compreende os anos de 1959 quando Kater inicia seu processo de escolarizagdo
com uma professora particular, indo até 2017 com a conclusdo do curso de Pedagogia por
Erikson. Apresenta o tipo de escola (se especial ou comum), a etapa ou modalidade de ensino
e as respectivas idades. Na escola comum encontram-se as classes especiais, a classe com a
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos para surdos (EJA especial) e as classes comuns
sem e com a presenca do intérprete de lingua de sinais. Destaca-se ainda a presenca ou nao da
lingua de sinais nos espacos educacionais, ora como lingua de instrucdo (usada para a
interacdo e construcdo dos conteddos escolares), ora apenas como lingua de comunicagédo
entre os alunos surdos.

Dessa forma, para fins da analise que estamos realizando, o quadro 4 apresenta de
forma sintetizada como a lingua de sinais foi utilizada pela escola. Ela foi referida em quatro
situacOes distintas: i) A escola ndo usava lingua de sinais; ii) A escola usava lingua de sinais
em situacdo de comunicacdo, podendo ser na interacdo entre os surdos e/ou com 0S
professores dentro da sala de aula, nesse caso havia um vocabulario menos complexo usado
de forma a apoiar o ensino dos conteidos e se juntava a outras formas de comunicacdo,
conforme preceitos da comunicagdo total; iii) A escola usava lingua de sinais como
componente curricular, com uso de um vocabulério elaborado e utilizada pelo professor em
sala de aula como lingua de instrucéo para o ensino dos contetdos escolares €; iv) A lingua de
sinais estava presente apenas atraveés da mediacdo do profissional intérprete de lingua de

sinais.
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6.2.1 A escola especial

Das quatro escolas especiais citadas, sete colaboradores/protagonistas estudaram no
IDSS, um no INES, uma na APAE e outro no SUVAG. O primeiro relato de ter estudado em
alguma das escolas especiais teve inicio com Terezinha em 1960 e que permaneceu até 1974
no IDSS e finaliza com Felipe no SUVAG em 1998.

O IDSS demostrou ter um papel importante para a formacdo dos surdos no estado de
Pernambuco. Entre os colaboradores/protagonistas sete frequentaram esta escola especial
permanecendo de 1 ano a 6 anos. Essa escola, que inicialmente tinha uma abordagem oralista,
foi uma das poucas na década de 1970 que aceitava a presenca de Libras, ainda que ndo como
lingua curricular/lingua de instrucéo, contudo os alunos podiam aprendé-Ila e usa-la no interior
da escola.

Sobre as etapas de escolarizacdo dos colaboradores/protagonistas Terezinha, Manoel e
Climério cursaram a Educacdo Infantil no IDSS. Terezinha ingressou com quatro anos e fez
todo o ensino pré-escolar®® nos anos de 1960 até 1962; Manoel com seis a sete anos, apenas o
jardim da infancia®® nos anos de 1970 a 1971 e Climério, com cinco e seis anos nos anos de
1973 e 1974. Esse nivel de ensino ndo era obrigatério na época em que eles estudaram,
todavia, suas familias parecem ter se interessado em iniciar o quanto antes sua escolarizacgdo,
e contavam com uma escola especializada ao seu alcance.

Contudo, Manoel relata que sua experiéncia nessa escola nao foi boa. Ele ingressou
dez anos apds Terezinha, com uma gestdo escolar diferente. Entretanto, mesmo relatando sua
dificuldade, experiéncias consideradas negativas e até desistido de estudar, ele ressalta ter

aprendido algumas coisas:

Foi muito dificil pra mim, tinha uma pessoa que era muito rigorosa, até me batia, me
chutava e eu tinha muita vergonha e medo dela. No comeco eu chorava muito, mas...
(pausa) aprendi algumas coisas, tinha muitos surdos la! Aprendi o alfabeto, algumas

%2 Durante a LDB 4.024/61 existiram quatro niveis de escolarizagio:
1. Pré-escola (com duragdo média de trés anos), constituido pelo maternal e jardim de infancia indo dos
guatro aos seis anos;
2. Escola priméria (duragdo minima de quatro anos) dos 7 a 10 anos;
3. O Ginasio (duragdo minima de quatro anos) dos 10 a 14 anos;
4. O Colegial (duragdo minima de trés anos) dos 15 a 17 anos;
5. Ensino superior (duracdo variavel) apds 18 anos de idade
%% Na década de 1970, com a Lei n.° 5.692/71 passa a ser:
1. Pré-escola (duracdo média de trés anos) com o maternal e jardim de infancia indo dos quatro aos 6 anos,
2. Ensino de 1° grau — da 12 & 82 série - ensino obrigatério (dos 7 aos 14 anos)
3. Ensino de 2° grau - em trés anos (dos 15 a 17 anos) e
4. Ensino superior (com duracdo variavel) apds os 17 anos de idade.
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palavras, ndo aprendi a ler, so fiquei por dois anos, ndo aguentei mais e deixei de
estudar. (Manoel)

As marcas deixadas em Manoel parecem terem tido efeitos devastadores em sua
trajetdria educacional, de dificil reconstrucdo. Ele relata ter sofrido agressodes fisicas, ter medo
e vergonha de profissionais da escola e por fim n&o ter aguentado permanecer. Pensando que
era uma crianga, que se tratava da sua primeira experiéncia escolar, surpreende que relate ter
aprendido algo em condicGes tdo adversas. As marcas dessa experiéncia escolar parecem ter
sido profundas, ja que ele retoma seus estudos somente 8 anos depois, ja com 15 anos.

J& Climério, entrou no IDSS trés anos apds Manoel, em 1973, com cinco anos de
idade, permanecendo na mesma escola até a 8 série, ndo narrou nenhuma experiéncia
desagradavel em relacdo a mesma instituicdo. Os diferentes relatos nos ajudaram a ver que
uma mesma instituicdo pode ter tido diferentes papeis na formacdo da comunidade surda
local. Seja pela reformulacdo de formas de gestdo, pela presenca de profissionais preparados
ou ndo para atuarem na educacao dessas pessoas, ou pela vivéncia singular de cada um dos
alunos, sua forma de impactar a historia de vida de cada um pode ser diferente.

Conforme as informacgbes presentes no quadro 4, Terezinha, Manoel e Climério
iniciaram sua vida escolar na pré-escola do IDSS com a idade exigida por lei e durante sua
permanéncia nessa escola ndo tiveram nenhuma reprovagéo.

Apenas Kater relatou ter estudado na Educacdo Infantil com uma professora particular

nos anos de 1959 ao inicio da década de 1960, conforme relata:

Com quatro ou cinco anos de idade meu pai me levou para ter aulas com uma
professora particular Angela, uma pessoa exigente, mas ensinava muito bem e sabia
lingua de sinais. (Kéater)

Tendo em vista a ndo obrigatoriedade da educagédo infantil nas leis de diretrizes e
bases da educacdo, as LDB 4.024/61 e 5.692/71, algumas familias, nas décadas de 1960 e
1970, optavam por colocar seus filhos para estudar com uma professora particular, como no
caso de Kater. Seus pais surdos encontraram uma professora que tinha o dominio da lingua de
sinais e julgou esta uma condicdo interessante para a educacao de seu filho.

Antonio, que também estudou no IDSS no periodo de 1980 até 1985, ndo cursou a
Educacao Infantil, ele s6 ingressou na escola com 12 anos. Seus pais, por falta de
conhecimento sobre a sua surdez e sobre uma escola que atendesse suas especificidades,

tardaram muito em matricular seu filho em uma instituicdo de ensino. Eles pensavam que
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Antonio era como a sua irma mais velha, que era deficiente auditiva e oralizada, e que assim,

poderia estudar numa cidade vizinha, em uma escola que pareceu atender as necessidades da

sua irmd. Foi através da persisténcia de seu tio que sua diferenca foi entendida e comegaram

entdo a buscar uma escola que atendesse as suas necessidades e que fosse acessivel para eles

em termos financeiros, pois seus pais ndo tinham condicOes de arcar com as despesas de uma

escola particular.

Minha irm& mais velha, deficiente auditiva e oralizada, estudava com a minha outra
irma em Limoeiro, uma cidade vizinha com mais recursos, meus pais quando
descobriram minha surdez pensavam que eu ia ser como ela e estudaria nessa
mesma escola [...], mas eu cresci de uma forma diferente, eu ndo era como ela. [...]
Até que um tio meu sugeriu a meus pais para que eu fosse estudar em Recife [...].
Meu tio continuava persistindo ‘ele é diferente, vocé tem que aceitar’, ai meu pai,
policial aposentado, ndo entendia muito isso, mesmo assim comegou a procurar na
capital alguma escola que servisse pra mim, uma escola para surdos. A primeira que
ele procurou foi 0 SUVAG que era particular e ele ndo podia arcar com as despesas
da minha vinda, minha manutencdo e ainda pagar a escola. Foi quando ficou
sabendo do Instituto Domingos Savio para surdos, eu ja ia fazer doze anos, foi em
1980. (Antonio)

A falta de condi¢6es financeiras somadas a auséncia de informacéo e de orientacdo a

muitas familias de pessoas surdas levam a prejuizos em termos de atraso no processo de

escolaridade e, muitas vezes, podem deixar marcas na trajetoria educacional de criancas e

jovens surdos, conforme expresso no depoimento acima, ja que ele s6 comegou a estudar aos

doze anos.

Para tranquilizar minha mée, que estava muito ansiosa com o meu desenvolvimento
escolar, meu tio que era padre e residia na capital disse a ela que havia uma escola
especial para surdos em Recife, era o Instituto Domingos Savio para surdos. Entrei
no IDSS muito pequena, cheguei com 4 anos de idade, ainda usando mamadeira e
iria ficar dormindo l4. Minha mée, que estava muito apreensiva e preocupada
comigo, foi confortada pela diretora Irmé Josefina, ela ajudou muito a mim e a
minha mée, era uma pessoa muito querida pelos surdos, eu gostava muito dela!
(Terezinha)

Depois de estudar com uma professora particular, fui fazer 12 série em 1965 e fiquei
até a 52 série no Instituto Domingos Savio para surdos (Kater)

Terezinha tinha apenas quatro anos e residia no interior, e em sua cidade ndo havia

opcdes para seu desenvolvimento escolar. Assim, sua mae, com certa resisténcia optou por

envia-la a uma escola de surdos na capital (Recife), em uma situacdo de internato. Ela

afirmou ter aprendido muita coisa e que recebeu ajuda e conforto da diretora da época, que
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era uma pessoa muito querida por todos os surdos, inclusive por ela. Entretanto, relata
também sua apreensdo e angustia. Era uma crianca bem pequena afastada de sua familia para
estudar. Todavia, em seu contexto historico, era a possibilidade de estudo que existia.
Atualmente, ndo se pensa mais em enviar uma crianca pequena para a escola longe do
cuidado familiar, jA que existem vérias outras oportunidades e o cenario educacional
brasileiro se modificou bastante.

A experiéncia de internato foi vivenciada também por Climério em 1973, aos cinco
anos e por Magda, em 1977, aos onze anos de idade. Kater, Manoel, Paulo e Antonio ao
relatarem suas experiéncias educacionais no IDSS nao fizeram referéncia ao internato, ja que

eles residiam na capital.

Sou de uma cidade muito longe da capital, fica no sertdo pernambucano e com a
descoberta de minha surdez, meus pais ndo sabiam como fazer com a minha
escolarizacdo, la ndo tinha como eu estudar ai veio a grande divida, onde eu iria
estudar? Como? Meu pai ficou sabendo que tinha uma escola em Recife s6 de
surdos e era boa, a principio foi um alivio pra ele, mas veio a preocupagao, como vai
ser? Como eu ia ficar? Néo ia ser facil! Para mim, confesso que no inicio nao foi
nada facil, mas, também ndo foi muito dificil ndo, eu encontrei amigos surdos que
me ajudaram bastante. Foi o Instituto Domingos Savio para surdos e fiquei no
internato da escola, eu tinha cinco anos de idade, foi em 1973. L4 todos os alunos
eram surdos, na sala s a professora era ouvinte. (Climério)

Aos quatro anos de idade, comecei a estudar em uma escola de ouvintes que era
inclusiva, minha mde me ensinava matematica, eu treinava bastante matematica, o
portugués era bem mais dificil. Aos oito anos fui estudar na APAE.... meus pais
perceberam que essa escola ndo atendia as minhas necessidades, ...até que ficaram
sabendo de uma escola especial para surdos em Recife. Eu tinha doze anos, foi em
1978, quando eu vim para cé estudar, meus pais ficaram |4 na cidade deles e eu
dormia no colégio interno, era um internato, o Instituto Domingos Savio. (Magda)

As criangas surdas que ndo residiam no Recife eram deslocadas do seu ambiente
familiar, passando a residir em um ambiente desconhecido. Na época, existia a oferta de
internatos para educacdo de criancas com deficiéncia, e para varias familias dos
colaboradores/protagonistas essa era uma opgao possivel para alcancar o desenvolvimento
escolar de seu filho.

Segundo Aranha (2005) a criacdo de internatos no Brasil, ideia importada da Europa,
teve inicio no periodo imperial, em 1854, quando foi criado o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, atual Instituto Benjamin Constant. Para as pessoas surdas, a criagdo dos internatos
surgiu em 1857 com a fundagéo do Instituto dos Surdos Mudos (hoje o INES).
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Essa pratica do favor, da caridade, tdo comum no pais naquela época, instituiu o
carater assistencialista que permeou a atengdo a pessoa com deficiéncia, no pais, e a
Educacdo Especial, em particular, desde seu inicio. As instituicdes foram
gradativamente assumindo uma natureza de asilos, destinadas ao acolhimento de
pessoas invalidas. (ARANHA, 2005, p. 27)

Omote (2008) complementa afirmando ter existido uma longa trajetoria marcada pela
exclusdo e luta pela inclusdo, com progressiva humanizacao e gozo de direitos por todos 0s
cidaddos. O autor destaca que existiram trés modelos de atendimento na Educacdo Especial,
em fungdo da natureza de servigcos prestados, caracterizando-os como paradigma de
institucionalizacdo, de servicos e de suporte. O paradigma de institucionalizacdo, em regime
de internato as criancas com deficiéncia eram separadas de seus familiares e de sua
comunidade para que fossem mais bem protegidas e cuidadas, entretanto, para esse autor
muitas foram as criticas surgidas. Veio entdo o paradigma dos servigos, com a alternativa da
segregacgdo apenas parcial, ou seja, semi-internos onde essas pessoas ficavam apenas parte do
dia em atendimento especial, permanecendo o restante do tempo com os seus familiares. Ja o
terceiro paradigma, o de suporte, trazia a intencdo de preparar para 0 convivio com a
sociedade, entretanto mantinha o carater do paradigma anterior, as pessoas eram ainda
segregadas em ambiente restrito e especial.

O movimento da Educacdo Especial até alguns anos atrds era muito evidente, visto
que, os alunos gque apresentavam algum tipo de deficiéncia eram encaminhados para escola
especial; ja as criancas que ndo apresentavam nenhum tipo de deficiéncia eram direcionadas
para a escola comum, ndo existindo interagdo entre as escolas especiais e as regulares. Dessa
forma, Omote (2008) ao apresentar algumas perspectivas atuais na Educagdo Especial destaca
que 0 seu surgimento se deu com o intuito de possibilitar que alunos com algum tipo de
deficiéncia pudessem frequentar a escola. Neste sentido, as escolas especiais se tornaram o
primeiro ambiente para atendimento a pessoa com deficiéncia na escola comum.

As escolas especiais em sua maioria eram ligadas a ordens religiosas. Nas capitais ou
nas grandes cidades existiam varias grandes escolas especiais que eram tidas como boas,
entdo as criancgas se deslocavam e, como ndo podiam ir e vir de sua residéncia (cidades do
interior) todos os dias, passavam a viver na escola em regime de internato. Essa realidade foi
vivenciada em muitos estados do pais. Bentes (2010) narra aspectos desse tipo de experiéncia
com relagdo ao INES e ao Instituto Felipe Smaldone na capital paraense. O Instituto
Domingos Savio se encaixa nesse perfil. Instituicdo vinculada a ordem religiosa salesiana, foi
a primeira escola para surdos do estado e atendia alunos surdos oriundos ndo sé de

Pernambuco, mas também de outros estados vizinhos. Oferecia Educacdo Infantil e Ensino
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Fundamental (maternal a oitava série do ensino primario, nomenclatura da época), com
regime de internato e semi-internato para criangas e jovens surdos.

O internato, em um determinado momento histérico, praticamente se constituia como
0 Unico lugar capaz de atender ao aluno surdo. A escola publica local, em grande parte dos
municipios, oferecia escolarizacdo para 0s anos iniciais do ensino fundamental, apenas para
alunos que ndo tivessem nenhum tipo de deficiéncia. As pessoas com deficiéncia deveriam
recorrer as instituicdes especializadas. Nesse contexto, entende-se que as criancas e jovens
surdos contavam com poucas opcdes de escolarizacdo. Aqueles que podiam organizar-se para
estudar nas escolas especiais poderiam ser considerados privilegiados, ja que contavam com
familias que tinham algum nivel de informacéo e podiam se organizar para enviar um filho
para estudar na capital. A estas criancas e jovens era oferecida oportunidade de aprendizagem
e formacao.

Benelli (2002, p. 19) alerta que:

A condicdo de alguém que vive como internado numa instituicdo deve ser
considerada de modo relevante em si mesma. Sua vida real, atitudes, ideias,
sentimentos e conduta devem ser estudados nesse contexto institucional.
Acreditamos que o periodo de internagdo em um ambiente especial constitui uma
parte significativa do periodo vital total do individuo. Esse lapso de tempo no qual o
individuo vive como internado pode deixar marcas profundas na sua subjetividade e
se configura enquanto um tema de estudo apropriado em si mesmo.

O ser humano é capaz de tolerar grandes doses de sofrimento, mas, em nome de
alguma coisa, com a esperanca que sua dor ndo serd em vao e que as coisas vdo mudar para
melhor, com uma promessa de que isso em algum momento vai cessar (BENELLI, 2002).
Dessa forma, a vida do estudante dentro do estabelecimento nem sempre é facil, entretanto,
estd envolta na esperanga de que sua vida um dia vai melhorar, atingindo os fins educativos
mais concretos para o desenvolvimento deste aluno.

Todavia, as condicbes das escolas em regime de internato, com as familias muito
distantes do processo de escolarizagdo de seus filhos, os filhos sem o devido
acompanhamento de seus pais, criavam condicdes menos oportunas que aquelas
proporcionadas aos estudantes que se mantiveram em seus ambientes familiares.

Nesse contexto, Benelli (2002, p.28) continua:

A participacdo na vida colegial do internado pode ser ndo apenas uma oportunidade,
mas também motivada pela pressdo dos pais, professores, pares e outros. Os
aspectos coercitivos da vida no internato escolar, ainda que menos explicitos e
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brutais do que os do hospital psiquiatrico, também podem ser massificantes e
dificeis de enfrentar.

Além disso, as instituicdes escolares sofriam pouca supervisao, agindo quase que de
forma isolada, sendo pouco questionadas em seus métodos e ao que se destinavam.
Entretanto, mesmo considerando as condic¢des da instituicdo asilar, o internato para as pessoas
surdas foi um espago que potencializou o desenvolvimento de um cddigo linguistico
compartilhado e significativo.

Outro aspecto destacado pelos colaboradores/protagonistas, para além da questdo do
internato (afastamento da familia, coercdo) foi a questdo da abordagem metodoldgica
praticada no IDSS a época. Predominava na educagdo de surdos a abordagem oralista que
requeria grande esforco por parte da crianca ou jovem surdo, da familia e da escola no sentido
de levar o surdo a falar.

Sobre as formas de conduzir a educacéo sob a égide da abordagem oralista, Vygotski
(1983) referindo-se a experiéncias do inicio do seculo XX, ja criticava a forma como era
utilizado o método oral na educacéo de surdos. Para ele, 0 método ndo favorecia a maioria das
criancas surdas, acarretando prejuizos no seu desenvolvimento pessoal.

Em se tratando de metodologia do ensino utilizada pela escola, Terezinha acrescenta

que,

Na Educacdo Infantil e no inicio dos anos de 1960 era s6 oralizagdo e muitos
exercicios para falar! No comeco a Irma Josefina ndo deixava os alunos sinalizarem.
(Terezinha)

Desenvolver a fala, portanto, era o seu principal objetivo do método oral, para 0s seus
defensores, a lingua falada era primordial para a comunicacdo e desenvolvimento dessas

criangas.

Confirmando-se a surdez, é necessario que a surdez comece, 0 mais cedo possivel, a
receber estimulacdo adequada para poder ter acesso ao mundo sonoro, identificar e
discriminar os sons e retomar o periodo fonoarticulatério para poder, enfim, ter
acesso a comunicacdo oral, através do aproveitamento de seu potencial auditivo
residual. (COUTO, 1988, p. 38)

Assim, segundo Couto (1988), a crianca surda deveria 0 mais cedo possivel receber
estimulacdo adequada para poder ter acesso ao mundo do som, aprendendo a identificar e

discriminar os sons através do seu potencial auditivo, treinamento fonoarticulatério e
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amplificacdo do som, se expressando apenas através da fala. Dessa forma, eram usadas
técnicas de ensinar a falar e havia a exigéncia de que o surdo tinha que falar e falar de forma
correta, falar bem!

Dorziat (1997) acrescenta que para treinar a audicdo, dentre as técnicas mais utilizadas
nesse método, além do treinamento auditivo e do desenvolvimento da fala, os defensores
desse método, enfatizavam a importancia da leitura labial como via de comunicagéo.

Nesse sentido, Rocha (2009, p.19) acrescenta que,

A critica que se faz aos métodos orais é de que eles demandam um tempo enorme de
treinamento da fala e, em alguns casos, dos residuos auditivos, concorrendo com a
escolarizacdo formal que vai sendo abandonada pela importancia que se da a
aquisicéo de linguagem oral.

Na escola que os colaboradores/protagonistas mais velhos como Terezinha, Kater,
Armando e Paulo estudaram, assim como tantas outras escolas do pais naquela época, a
linguagem falada era a grande prioridade, acreditava-se ser a Unica forma que os surdos
podiam se comunicar e aprender os contetdos escolares, embora esses estivessem muitas
vezes em segundo plano. Para Lacerda (1998), esse aprendizado de linguagem é desvinculado
de situacOes naturais de comunicacao, e restringe as possibilidades do desenvolvimento global
da crianca.

Nos relatos de Terezinha € possivel perceber que a oralizagdo demandou um “tempo
enorme de treinamento da fala” em detrimento a escolarizacdo formal. Armando, Kater e
Paulo vao trazer relatos que também coincidem ao tratar da prioridade da lingua falada em
seus diferentes contextos.

Armando acrescenta que,

Em 1968 fui matriculado em uma escola comum particular e fui sendo oralizado
com uma outra professora, no ano seguinte precisei mudar para uma escola publica,
era também uma escola comum com técnicas para a oralizagdo, depois eu precisei
mudar novamente, mudei para uma escola que eu nem lembro o nome, mas era tudo
do mesmo jeito, todos so falavam, falavam. E eu ia tentando aprender, ia escrevendo
as coisas, copiando, era um jeito assim... eu ndo entendia nada, mas copiava tudo,
decorava e fazia as provas. Também ndo sabia o que era lingua de sinais.
(Armando).

Armando estudou em uma escola comum em 1968, mudou de escola em escola até
1973 quando foi para a classe especial, teve também a mesma experiéncia de Terezinha

quando refere que era “sé oralizacdo! .
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Nesse contexto, Paulo destaca que,

A primeira escola que estudei foi em 1970 numa Escola comum da rede estadual,
tinha alunos surdos e ouvintes em salas separadas, eram 10 alunos surdos em uma
classe especial, era s6 oralizacdo! Eu entendia bem a leitura labial, nesta época eu
ainda ndo conhecia Libras. Estudei em classe especial até a 5* série [...] depois fui
para o IDSS, em 1978, eu s6 sabia oralizar e os outros surdos de |4 faziam sinais
muito rapido [...] eu ndo entendia o que eles falavam, nunca tinha visto algo
parecido (Paulo)

Rocha (2009, p.19) faz algumas criticas sobre a forma como foi difundida a ideia de
que a supressao da lingua de sinais nos projetos educacionais para surdos derivou em uma
tragédia linguistica muito cara aos surdos. Desde o Congresso de Mildo em 1880 a defesa do
oralismo e a supressdo das linguas de sinais era uma maxima no contexto da educacdo de

surdos.

A perspectiva é de que houve uma espécie de congelamento por um século de
projetos publicos eficazes para o aluno surdo pela proibicdo do ensino pelos sinais.
O que me parece ser uma questdo relevante a ser investigada - porque encobre parte
importante da historia - € a de que os autores que se debrucam sobre o Congresso
desenvolvem suas criticas com base nas suas resolugées e recomendagdes, deixando
de examinar 0 modo pelo qual as instituicdes desenvolveram seus projetos
educacionais para surdos pos-Mildo. (ROCHA, 2009, p. 91)

Dessa forma, Rocha (2009, p. 91) faz algumas indagacdes sobre as resolucbes do 2°
Congresso Internacional e seu poder e forca “no sentido de criar o tdo propalado projeto
mundial (das Instituicdes de surdos na Europa e Américas) para a educacdo de surdos por
mais de um século”. Nas suas indagacOes ela ressalta que os surdos ja estavam organizados
social, politica e linguisticamente em diversos paises de pelo menos nesses dois continentes.

E continua:

E mais, teriamos que assumir que a comunicagdo por sinais ja fosse, naquela época,
reconhecida como uma lingua o que, de fato, s6 vai ocorrer a partir de estudos
realizados na década de 1960 por William Stokoe e seu grupo de pesquisadores da
Gallaudet University. Portanto [...] parecem frageis os argumentos para explicar a
proclamacdo e a ado¢do do método de ensino pela palavra como o mais adequado.
Contudo, é necessario fazer a ressalva de que essa proclamacgdo ndo representou uma
adesdo total das institui¢des. (ROCHA, 2009, p. 92)

Para essa autora, portanto, a ideia da supressdo da lingua de sinais, da tragédia
linguistica precisa ser melhor estudada e refletida pela comunidade cientifica. Ela faz
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destaque para o que chama de ‘uma comunicagdo por sinais’, tendo em vista que naquela
época a lingua de sinais ndo estava consolidada como uma lingua.

Nesse sentido, o relato de Kater se destaca:

Até meados dos anos 1960 no IDSS ndo deixavam a gente usar 0s sinais, mas a
gente usava escondido e quando tinha missa, pascoa ou outras cerimonias religiosas
a Irmd Josefina convidava o Padre Vicente para essas cerimonias, sobretudo na
primeira comunh&o da escola e ele ensinava escondido da diretora muitos sinais pra
gente. Depois dele chegou outro padre, Padre Eugénio que também falava com a
gente em sinais, também escondido da diretora [...] O Padre Eugénio ensinava
palavra por palavra em sinais, até escreveu um dicionario. Naquela época ndo era
como hoje que os surdos mais novos aprendem com as frases e 0s textos inteiros. No
IDSS a lingua de sinais foi se desenvolvendo dentro da escola em meados de 1960,
mas tudo comegou escondido da diretora. Ela sé queria que a gente aprendesse a
falar, tinha até aulas para treinar a fala com uns aparelhos de amplificacdo e outras
coisas chatas (Kater).

Kater ao narrar seu testemunho de ter visto, em meados de 1960, a respeito da lingua
de sinais se desenvolvendo em sua escola, destaca a transformacéo de um periodo no qual seu
uso nao era permitido, mas que, com a chegada de alguns dirigentes (no caso especifico
sacerdotes), modificou a postura da diretora que saiu do rigor da oralizacdo, “das coisas
chatas usadas para treinar a fala” para usar e liberar 0s sinais no ambiente escolar.

Dessa forma, mesmo sendo a oralizacdo a vontade dos pais e sendo proibido o uso de
gestos e sinais na grande maioria das institui¢des para surdos, havia em seu interior um modo
préprio de comunicacdo ocorrendo, pois 0s surdos, como comunidade ativa colocavam sua
lingua em circulacdo.

Retomando reflexdes apontadas na secdo Il deste trabalho, em 1966, no mesmo
periodo em que eram inauguradas as primeiras classes especiais do estado de Pernambuco,
equipadas com aparelhos de estimulacdo auditiva para desenvolver a fala e o uso de sinais era
proibido, no Instituto Domingos Savio (que contava com classes para estimulacdo auditiva) o
uso da mimica, dos sinais e de qualquer outra forma possivel de comunicacgéo ja acontecia e a
lingua de sinais ia se desenvolvendo de uma forma natural, conforme relatado por Kater.

Os gestos e sinais estavam presentes no querer dos alunos, circulavam mesmo que de
forma escondida em todos 0s espacos em que o0s surdos estavam presentes. Kater acrescenta
que mesmo a lingua se desenvolvendo dentro da escola, ainda era muito forte a oralizacdo e o
treino da fala. Mas os surdos eram resistentes, “teimosos” e apesar da exigéncia do uso da
fala, havia uma relagdo harmoniosa, se “faziam amigos”, ocorriam interagdes, 0 que leva a
observar que as relagcbes sociais eram mais amistosas quando a circulagdo da Libras era

tolerada.
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O IDSS foi se transformando, a gente era muito teimoso mesmo! Novos professores
foram chegando, eles ndo tinham fluéncia em Libras, mas ndo eram muito exigentes
com a lingua oral. Foi um periodo muito bom! Fiz muitos amigos, tive até namorada
la. Era um céu! Eu tinha como referéncia alguns adultos surdos. (Kater)

Considerando que, para Vygotski (1983) , o homem é um ser social, e vai se
desenvolver na relacdo com os outros, fica facil perceber como para Kater é importante
conviver no espaco em que a circulacdo da lingua de sinais existia, mesmo que de forma
escondida, e até facilitada por professores que “n&o tinham fluéncia em Libras, mas ndo eram
muito exigentes com a lingua oral”.

Para Kater, parece que a escola estava dividida, com experiéncias educacionais
positivas em um primeiro momento, em que mesmo ndo havendo professores fluentes em
Libras e nem essa lingua pudesse circular livremente nas salas de aula ou nos corredores,
havia interagdo entre eles, faziam amizades que até hoje conservam, lembrancas felizes da
infancia, sendo um momento que marca suas vidas, ja que havia aprendizagem e uma boa
relacdo entre todos. “O céu” segundo o relato de Kater. Em seguida, ele narra um outro

momento que foi marcado por péssimas lembrangas:

Tudo ia muito bem, mas mudou a dire¢do e foi um caos, horrivel! As aulas da nova
diretora eram as mesmas coisas, ela ndo ensinava palavras novas, eram sempre as
mesmas coisas, tudo igual na 2% série, na 3% série ou na 4? série, as mesmas coisas
chatas, s6 tinha verbo, ndo dava sequéncia aos contetidos das outras séries. Ela ndo
sabia ensinar e eu ndo aprendia nada, sem contar que ela era muito exigente e dava
medo porque castigava fisicamente a gente. Isso foi muito forte, tenho péssimas
lembrangas de coisas que aconteceram com meus amigos surdos! Um caos! (Kater)

Nesse segundo momento, ele relata uma histdria bem diferente, o que ele denomina de
“chegada de Claudia®«. O periodo de mudanca na direcéo da escola. Um periodo marcado
por historias e traumas de reacdes, as mais adversas, 0 “caos” que se estabeleceu. Kater e seus
amigos surdos estavam entdo norteados e regulados por uma nova ordem, pelos colegas, pelos
novos professores, pela nova gestao, e procuraram dar um novo sentido a essa realidade que
ora se estabelecia.

As relagOes entre eles foram se esfacelando, escolhas foram feitas, dentre elas, a de
alguns colegas que resolveram sair da escola, desistiram, outros que se transferiram como

aconteceu com Kater.

% Nome ficticio colocado pela pesquisadora
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Como eu, Gilmar e outros surdos mais velhos foram saindo da escola. Sai da escola
porque meu pai me entendeu, outros pais ndo entendiam e nem acreditavam, até
batiam nos filhos quando eles contavam o que estava acontecendo na escola. Eu fui
depois para o INES. (Kater)

O caos citado por Kater parece ter ocorrido a partir do final da década de 1960 quando
ele junto com Gilmar e outros surdos foram deixando o IDSS. Em 1971 Kater foi estudar no
INES.

Manoel, que ingressou em 1970 e s6 permaneceu no IDSS até o ano seguinte, também
queixa-se do IDSS relatando que: “quando fui estudar 14, aos seis anos de idade era muito
dificil, pois havia uma pessoa muito rigorosa que até me batia, me chutava e eu tinha muita
vergonha e medo dessa professora” [...] ndo aguentei mais e deixei de estudar .

Manoel refere ter sofrido maus tratos, que o levaram a abandonar a escola com apenas
sete anos de idade, marcando seu processo de escolarizacdo. O tratamento dispensado a
Manoel parece ser fruto do modelo de internato somado aos métodos de ensinar a falar (no
ambito das praticas oralistas) que, com atitudes, ideias, sentimentos e conduta pautados em

praticas autoritéarias e de constrangimento deixaram marcas irreparaveis.

Como consequéncia das praticas oralistas, os surdos ndo aprenderam a falar.
Conseguiam pronunciar apenas algumas palavras que eram repetidas de forma
mecanica sem saber o que elas realmente significavam. Esse método resultou em
milhGes de surdos analfabetos. E os surdos que passaram por essa metodologia
trazem marcas negativas em suas vidas até os dias atuais (STREIECHEN, 2012,
p. 17).

Manoel nédo se referiu ao uso dos sinais na escola, durante o curto periodo em que ele
la permaneceu isso parecia ndo ser mais o problema, segundo relato de Kater, gestos e sinais

ja circulavam no interior do IDSS, entretanto, sobre isso, Skliar (1998, p. 1), destaca que,

Foram mais de cem anos de préaticas enceguecidas pela tentativa de correcéo,
normalizacdo e pela violéncia institucional; instituicbes especiais que foram
reguladas tanto pela caridade e pela beneficéncia, quanto pela cultura social vigente
que requeria uma capacidade para controlar, separar e negar a existéncia da
comunidade surda, da lingua de sinais, das identidades surdas e das experiéncias
visuais, que determinam o conjunto de diferencas dos surdos sem relagdo a qualquer
outro grupo de sujeitos.

Sobre a violéncia institucional, fatos similares foram narrados por Paulo quando ele
conta, por exemplo, um problema que sofreu em 1980 e que também o fez desistir dos estudos
na 82 série, com 16 anos. Ele queixa-se de uma professora que faltava bastante e que sempre
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era substituida por uma pessoa da direcdo da escola que era “muito braba” e que seus colegas
“ficavam muito tensos, com medo ”, essa pessoa sempre ensinava a mesma coisa, 0S verbos.
Ele prossegue: “Eu até que entendo ela ficar na sala, mas com a mesma aula, 0 mesmo
assunto, escrevia na lousa e passava sempre a mesma coisa, parecia até um papagaio .
Paulo comegou a se irritar com essa situagao, parece que ndo havia um planejamento para o0s
casos em que os professores faltassem as suas atividades e ele reagiu a isso, conforme excerto

abaixo:

Como eu gostava muito de desenhar, resolvi ignora-la e fiquei de cabega baixa
desenhando no meu livro, meus amigos me cutucaram para eu ficar esperto que ela
estava de olho em mim, eu bati o pé e continuei a desenhar. (Paulo)

Dessa forma, ele provocou irritacdo dela e também voltou a reagir:

Ela estava escrevendo na lousa, de repente ela veio em minha dire¢do, brutalmente
pegou as folhas do meu caderno e rasgou tudo, eu levei um susto, fiquei cego de
raiva! Ela disse que eu ndo tinha educagdo, que ndo a respeitava, perguntou 0 nome
do meu pai e eu me recusei a falar, me expulsou da sala e me mandou para casa. Eu
quase briguei com ela! Quando sai da sala, bati a porta com tudo e chutei a porta
bem forte, todos levaram um susto com o barulho. Sai correndo, e ela veio correndo
atrds de mim, pegou um banquinho e jogou na minha dire¢do, eu desviei e 0
banquinho saiu rolando escada a baixo desci correndo as escadas e ela me seguindo.
Isso eu devia ter uns 16 anos de idade, eu corri, corri, corri, quando cheguei la fora,
Vi que ela estava fazendo um gesto feio para mim, eu ignorei e fui pra casa. (Paulo)

Paulo, com dezesseis anos, reagiu desafiando essa profissional, mas a historia nao
parou ai. Segundo ele relata, sua mée inicialmente parecia ter compreendido o ponto de vista
do filho, entretanto, depois que ela foi a escola e conversou com a professora, voltou para
casa com muita raiva dele e bateu nele. Segundo Paulo “Claudia contou tudo do jeito dela e
guando cheguei em casa minha mde me bateu bastante, eu apanhei, mas disse que ela
precisava acreditar em mim, sé que ela ndo acreditou”. Assim como a autoridade da familia,
a autoridade docente mostrava-se como requisito fundamental ndo s6 para o processo de
aprendizagem, como também para a aquisicdo de valores da vida em sociedade, 0s pais
costumavam dar uma maior credibilidade aos professores e gestores, a familia exigia um
maior rigor e obediéncia de seus filhos para com a escola®. Entretanto, a relacéo entre Paulo e

Claudia continuava tensa, como pode ser visto no excerto abaixo:

35 . e . . -
Vale salientar que por varias décadas do século XX, em casa ou na escola, o castigo era uma pratica comum
utilizado como forma de punicdo para qualquer conduta julgada como indisciplinar. Na escola, criancas e
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Na semana seguinte, retornei a escola normalmente, quando tocou o sinal para o
intervalo, fomos todos para o refeitorio almogar, entrei na fila e quando chegou a
minha vez colocaram bem pouquinha comida, quase nada, nessa hora eu a vi e
percebi que ela dizia “bem feito”, eu me calei e deixei pra la. ... Nos dias que
seguiram era do mesmo jeito, vinha pouca comida no prato, e eu continuava com
fome, até que teve um dia que eu e me amigo Lucio combinamos que ele pegava a
comida, depois limpava bem o prato e colocava mais como se fosse repetir, mas ai
gquem comia era eu. Nossa, foi um alivio! Até que no terceiro dia ela descobriu tudo,
chamou a atencdo de LUcio e eu fiquei de castigo por varios dias comendo aquele
pouquinho de comida. (Paulo, 53)

Paulo prossegue contando que dessa forma ele foi se desestimulando e comecou a
faltar as aulas e a oficina que ele tanto gostava. “Eu estava muito triste e me sentia mal com
as atitudes dela, as proibicdes, a fome, a restricdo alimentar, tudo contribuiu para que eu
desistisse da escola e da oficina”. Depois disso ele parou de estudar.

Com Magda também néo foi diferente, no mesmo ano de 1980, deixou a escola, aos
catorze anos, quando cursava a 62 série. Ela relata que: “Devido a uns problemas na escola eu
mudei pra uma escola inclusiva com ouvintes ”. Ela foi estudar em uma escola comum, ainda
sem a presenca de um intérprete. Nesse contexto era quase impossivel se fazer entender ou
compreender 0 que se passava ao seu redor, contudo optou por essa escola, provavelmente
pela insatisfacdo que enfrentava no IDSS.

Diversos colaboradores/protagonistas cursaram o Ensino Fundamental no IDSS:
Terezinha (1964 -1974) estudou até a 5% série: Kater (1965-1970) estudou até a 5% série;
Climério (1975-1982) estudou da 12 até a 8?2 série; Paulo (1978-1980) da 6% até a 8% série,
Magda (1978-1980) fez da 4? até a 62 série e Antonio (1980-1986) cursando da 1?2 até a 8?
série. Ha pontos de coincidéncia em seus relatos, e outros que revelam que sua percepc¢do da
dindmica escolar era diferenciada. Alguns ndo suportaram certos profissionais, descritos como
bastante autoritarios, e por vezes perversos, € outros que parecem ndo ter tido contatos

importantes com essas pessoas e que puderam seguir sua escolarizagéo.

Vivi e aprendi muita coisa 14, entrei no ano de 1960, fui muito bem recebida pela
diretora, Irmd Josefina. No comego ela ndo deixava os alunos sinalizarem, mas
depois ela também aprendeu, acho que com uns padres que frequentavam a escola,
depois ela sinalizava com a gente em qualquer lugar da escola. (Terezinha)

adolescentes, com ou sem deficiéncia, eram submetidos aos castigos fisicos como, por exemplo, uso da
palmatéria, se ajoelhar em carocos de milho ou de feijdo, dentre outros. Em casa, levavam chineladas,
tamancadas, surras, etc.
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Estudei nesta escola todo Ensino Fundamental 2, praticamente cresci estudando la.
Vi a escola mudando de prédio de Casa Amarela para a Avenida Norte, vivenciei
também atitudes nada democréaticas por parte da gestdo e que desagradavam aos
alunos, inclusive sofri com isso, vi a gestora entrar na sala para substituir
professores faltosos e sempre com a mesma aula, nada planejado pra gente, vi
também a escola chegando no prédio novo, até com professor que interpretava pra
gente quando precisava. Vi muita coisa se transformado nesse periodo. (Paulo)

Com os relatos acima, percebe-se que o IDSS passou por dois grandes momentos
administrativos, a principio havia uma gestora muito querida pelos surdos, mas em seguida
veio uma nova gestdo, mais rigida e autoritaria que desagradava a varios deles, chegando a
motivar a evasdo da escola.

Aqueles que estudaram em meados da década de 1960, como Terezinha e Kater,
testemunharam o surgimento de um novo cenario em que a propria gestora passou a fazer uso
dos sinais em diferentes ambientes do espaco escolar. Foi um momento marcado por tensdes e
conflitos entre direcdo, coordenacdo, professores e alunos que influenciados por uma nova
filosofia pedagdgica, a comunicacéo total, insistiam e persistiam no uso de diferentes formas
de comunicacdo, inclusive a mimica e os sinais em todos 0s espacos da escola. Esse novo
paradigma veio marcar a historia da educacéo de surdos em Pernambuco e em todo o Brasil.

O IDSS parece ter dado uma contribuicdo relevante para o desenvolvimento
linguistico na constituicdo dos surdos no estado do PE, essa escola era uma das poucas que
antes da década de 1970 que aceitava a presenca de lingua de sinais, ainda que ndo como
lingua curricular/lingua de instrucdo, os alunos podiam aprendé-la e usa-la no interior da
escola.

As histdrias que compde o corpus deste estudo oscilam, entre algumas que se referem
de forma carinhosa a uma saudosa gestdo, até as criticas feitas a outra gestdo percebida como
autoritaria. Nessa ultima, emergem historias de violéncia que fomentam a evasdo escolar, ou
abandono a escola. Todas as historias, as que suscitam boas e més lembrancas, deixam marcas
nos processos de escolarizagdo dos sujeitos. Os constituem!

Os relatos indicam que, em determinado momento, a escola ndo parece ter sido um
espaco prazeroso de aprendizagem significativa. Criou um espago de constrangimento e
cerceamento narrado com angustia, magoa e frustracdo pelos colaboradores/protagonistas. Se
anteriormente (entre os anos de 1960 e 1968) se configurou como um espaco de instrucéo
para algumas geracOes de surdos e também como uma referéncia para as familias,
favorecendo o desenvolvimento intelectual e moral, no periodo de 1969 a 1985, parece

também ter funcionado como espaco autoritério, de constrangimento e imposi¢cdo de normas.
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A evasdo de alguns alunos aponta entéo que a escola deixa de ser vista como referéncia e eles
passam a buscar outras instituicbes voltadas ao atendimento a pessoa surda. De todo modo,
ouvir diferentes colaboradores/protagonistas, pde em relevo diferentes percepcdes sobre a
vivéncia escolar e sobre como a escola era conduzida.

A familia, por sua vez, precisa estar atenta ao que realmente acontece com 0s Seus
filhos dentro da escola, ao que eles dizem e fazem, é preciso interagir com eles ajudando a
formar sua personalidade e contribuindo para o seu desenvolvimento fisico, emocional e
social, e cabe a ela a responsabilidade de proporcionar qualidade de vida aos seus membros.
Entretanto, € preciso ressaltar também a importancia da escola e dos educadores neste
processo. De uma forma conjunta, familia e escola tem a responsabilidade para o
desenvolvimento e bem estar de todos, sempre pautados no respeito, no didlogo, na
compreensdo, na verdade e na ética. Entretanto, no modelo de internato, apesar da familia ter
essa responsabilidade, ela estava distante do seu filho(a) e acabava por acatar o que a escola
impunha, até porque, constatou-se que as familias das pessoas surdas ndo conheciam a
realidade da surdez e dessa forma ndo estavam seguras para discutir o que é melhor para a
educacdo de seus filhos.

Padilha (2000) destaca a importancia dessa escola se definir sobre para quem e para
que esta servindo, tendo clareza de seus objetivos, com coeréncia em seu projeto politico
pedagogico, valores fundamentais ndo s6 para as particularidades pessoais de génese
bioldgica quanto para aquelas construidas na vida social. A autora lembra ainda o que
Vygotski chama de “novo ponto de vista” ou “um novo olhar” para as limitacGes e
possibilidades das pessoas com deficiéncia e insiste afirmando que a validade social é a
finalidade da educacdo.

A escola especial precisa, antes de mais nada, definir-se quanto a sua concepcéo de
sujeito, de mundo, de sociedade, de deficiéncia, de eficiéncia, de desenvolvimento e
aprendizagem, para poder conhecer mais e melhor sobre as caracteristicas das
criangas e jovens que nela estdo e dela esperam um papel crucial no
desenvolvimento cognitivo em todas as esferas do simbdlico. E isso s6 é possivel a
partir de um projeto politico-pedagogico que defina, com clareza, seu papel de
conhecer, reconhecer e programar a sua tarefa de criacdo positiva de formas de
trabalho, que respondam as particularidades de seus educandos; tanto as
particularidades pessoais de génese biolégica quanto as que sdo construidas na vida
social, nas relacBes concretas de vida de cada um. (PADILHA, 2000, p. 213)

Vygotski (1984) defende a necessidade de um olhar sobre o desenvolvimento humano,
que ndo se restringe apenas ao fator bioldgico, mas ao historico, humano e social. E, nesse

sentido, a escola ndo pode ficar fora daquilo que ele atribui ser histérico e cultural.
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Nesse contexto, as histdrias contadas por Kater, Manoel e Magda foram vistas como o
lado bom da escola, o céu para Kater, e que Paulo vai retomar lembrando das atividades fora

da sala de aula que ele gostava de realizar e participar de todas.

Na escola havia varias atividades fora da sala de aula, lembro que teve o sete de
setembro e a gente marchava, essas atividades eram boas! Lembro que ainda no més
de setembro, fizeram uma homenagem aos surdos, depois entendi melhor que era
por causa do dia do surdo. Teve também no natal uma apresentacdo de teatro
encenando o nascimento de Jesus, fizemos um presépio e os surdos representavam
Maria, José, os Trés Reis Magos e 0 menino Jesus, eu participava de tudo. (Paulo)

Para Paulo essa escola teve bons momentos, havia atividades de interagdo, trabalho
com pares, e de ampliacdo de conhecimentos significativos de mundo, entretanto parece que
todos aconteciam fora da sala de aula. Paulo narra que foi se desenvolvendo com 0s amigos
da escola, saia com eles “para o cinema, para me divertir um pouco, l4 a gente sinalizava, na
época nao tinhamos intérpretes, a comunicagdo com os ouvintes era bem simples, os surdos

sinalizavam meio que escondidos ”. Ele continua:

Eu gostava muito de sair com meus amigos surdos da escola, conhecia outros
surdos, passeava, viajava, fui até para o Sul, era muito bom. Isso contribuiu muito
para 0 meu desenvolvimento na lingua de sinais. Da escola iamos para outros
lugares, ndo existia associa¢do, mas nds sempre nos reuniamos em diversos locais e
queriamos fundar uma associacdo. N&o posso falar que a escola foi ruim para mim,
mas preferia estar em outros espacos que ndo fosse a sala de aula. (Paulo)

Nessa direcdo encontram-se os relatos de Manoel ao referir que aprendeu algumas
coisas na escola, dando énfase a interacdo com os colegas surdos e de Magda que, por sua
vez, acrescentou que mesmo saindo do IDSS “foi por meio do contato com os surdos da
escola especial que eu aprendi Libras e, apesar de ir estudar em uma escola de ouvintes,
continuei utilizando a lingua de sinais e mantendo contato com surdos”. Ela referiu-se a
lingua de sinais que havia aprendido na escola especial e avaliou como positivo o contato que
tinha com os surdos, ela constituiu uma rede social que permaneceu mesmo estando na escola
comum, onde ndo havia a circulagdo da lingua de sinais.

No IDSS estudaram ainda Climério no periodo de 1973 a 1982 desde a Educagédo
Infantil até a 82 série (com 5 a 14 anos) e Antonio que chegou em 1980 e permaneceu até
1986, cursando da 12 até a 82 série (com 12 a 18 anos). Parece que eles na década de 1980
viveram um novo momento da escola, quem sabe, um momento em que a sociedade gritava

por transformacdes politicas.
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Antonio cursou a 12 série com 12 anos, o que leva a perceber que ele, diferente de
Climério, apresentou uma idade considerada em defasagem para a referida série. De acordo
com Soares (2015, p. 1), “O ingresso tardio na escola e a repeténcia escolar sdo fatores que se
reverberam na formacdo de turmas com estudantes cuja idade ndo condiz com a série ou ano
escolar considerado adequado a sua faixa etéria.”

Antonio estudou no periodo em que estava vigente a Lei 5692/71. No Brasil, segundo
0 Art. 20 dessa lei, a crianca deveria ingressar na 12 série do ensino fundamental aos 7 anos de
idade, permanecendo até a oitava série, com a expectativa de que concluisse essa etapa de
ensino até os 14 anos de idade. Todavia, em seu Art. 9° ela também contemplava os alunos
com deficiéncias fisicas ou mentais, assim como 0S que Se encontravam em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados, que deveriam receber
tratamento especial.

Nesse contexto, Mendes (2010, p. 103) afirma que “entre as décadas de setenta a
noventa” o Ministério de Educacdo empreendeu trés levantamentos estatisticos sobre a
educacdo especial no pais, que foram publicados em 1975, 1984 e 1990, com dados coletados
respectivamente nos anos de 1974, 1981 e 1987. Essa autora citando estudos de Ferreira
(1989) e Bueno (1994) informa que, analisando os dados oficiais concluiu-se que, mesmo nos
centros mais desenvolvidos do pais, ndo foi atingido o principio constitucional de acesso a
escolaridade na idade estabelecida pela lei, e que,

O acesso a escola para alunos com deficiéncias ainda permanecia sendo minimo,
com estimativa de apenas cerca de 1,5% a 2% de matriculados, com o agravante de
servir muito mais ao processo de legitimacdo da marginalidade social do que a
ampliacdo das oportunidades educacionais de criancas com necessidades
educacionais especiais (BUENO, 1994 apud MENDES, 2010, p. 103).

Mendes (2010, p. 103) acrescenta que, ao considerar o processo de legitimacdo da
marginalidade social “Os alunos com deficiéncia que tinham algum acesso a escola se
defrontavam basicamente com duas alternativas de provisdes no sistema educacional
brasileiro, a escola especial [...] ou a classe especial nas escolas publicas estaduais”.

O acesso a primeira escola para Antonio se deu atraves de uma escola especial
filantropica, pois a sua familia, como muitas outras, ndo tinha condigdes financeiras de arcar

com as despesas e mensalidade de uma escola.

Meus pais quando entenderam que eu ndo era deficiente auditivo como a minha irma
e que precisava de uma escola tiveram que se deslocar para Recife e assim
comecaram a procurar alguma coisa, alguma escola que servisse para mim, uma
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escola para surdos. Eles procuraram primeiro o Centro SUVAG, mas tinha que
pagar e ndo dava, eles ndo tinham condigdo de pagar, foi quando souberam do
instituto, isso foi no ano de 1980, eu ja tinha doze anos. (Antonio)

Atualmente, a LDB 9394/96 estabelece em seu Art. 24, a possibilidade de aceleracéo
de estudos para alunos com atraso escolar. A correcdo da distorcao idade/série implica, dessa
forma, na efetivacdo de politicas que venham corrigir o fluxo escolar por meio de processos
de aceleracdo daqueles que se encontram em situacdo de defasagem de um ou mais de dois
anos. O calculo da distor¢cdo idade-série é realizado a partir de dados coletados no Censo
Escolar, obtidas nas informac6es contidas na matricula dos alunos.

No mesmo periodo acontecia o fim da ditadura militar e a instalacdo da Abertura
Politica. Segundo Mendes (2010, p. 101), “novas iniciativas surgiram no panorama da
Educacdo Especial no Brasil, principalmente ao longo da segunda metade da década de
oitenta”. Aliada a essa nova sociedade emerge a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 que
determina, dentre outros, a democratizacdo da educacao brasileira, uma melhorar a qualidade
do ensino, 0 acesso e permanéncia na escola, o direito ao atendimento educacional
especializado e que a educacéo de pessoas com deficiéncia deveria ocorrer, preferencialmente
na rede regular de ensino. No ano seguinte a Constituicdo € promulgada a Lei n° 7.853 de
1989 que trata sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, reafirmando a
obrigatoriedade da oferta da Educacdo Especial em estabelecimentos publicos de ensino.

Climério e Antonio foram os que mais tempo estudaram no IDSS, eles viveram um
momento de transigdo entre o ‘velho’ e 0 ‘novo’, entre uma condu¢do mais autoritaria e o que
busca novos valores. Freire (1979) ao tratar as caracteristicas da sociedade afirma que a
sociedade fechada, quando sofre pressdo de determinados fatores externos, se espedaga, mas
ndo se abre; uma sociedade esta se abrindo quando comeca 0 processo de desalienagdo com o

surgimento de novos valores.

A sociedade em transicdo encontra-se numa posi¢do progressista ou reacionaria; nao
se pode estar com os bracos cruzados. E preciso procurar uma nova escala de
valores. O velho e 0 novo tém valor na medida em que séo validos. Ou se dirige a
sociedade para ontem ou para 0 amanhd que se anuncia hoje. As atitudes
reaciondrias sdo as que ndo satisfazem o processo e os valores requeridos pela
sociedade de hoje. (FREIRE, 1979, p. 20)

Para Freire (1979, p. 21) a sociedade em transi¢do vai ser constituida por determinados
valores e em determinada época historica, com formas de ser ou de comportar-se que buscam

plenitude. Para ele “toda transicdo implica em um ponto de partida, um processo e um ponto
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de chegada. Para existir o amanha tem que ter existido o ontem, através de um hoje”. Dessa
forma, o futuro baseia-se no passado e se materializa no presente, e assim, a sociedade esta
em constante mudanca. Os preceitos de Freire também vao se aplicar as transformacoes que
ocorreram nas historias aqui narradas em diferentes periodos. O tipo e papel da escola, a
metodologia utilizada, as a¢fes pedagdgicas, o papel do educador, a mudanca da posi¢do do
aluno passivo para aquele que participa, age e reage, mostra um impeto de transformacéo
buscando uma melhor qualidade de vida, reivindicam uma escola que venha satisfazer suas
necessidades. Os lideres surdos passaram a construir sua identidade surda e a exigir voz e
voto no processo politico da transformacao da sociedade.

Apesar de saberem vérias historias vivenciadas por seus colegas surdos, Climério e
Antonio ndo relataram nenhuma experiéncia que tivesse provocado algum sentimento de
angustia ou sofrimento dentro da escola, entretanto foram enfaticos em narrar fatos que
envolviam a convivéncia com outros surdos que os levaram a uma transformacédo radical,

conforme relatam respectivamente Climério e Antonio:

Na escola todos os alunos eram surdos, na sala s6 a professora era ouvinte. Eu ficava
I4, ndo entendia direito, minha comunicagdo era muito ruim, mas permanecia
olhando e percebendo a interagdo dos surdos na aula. Eu ndo sabia lingua de sinais e
nem conhecia as palavras, mas percebia a interag8o entre os surdos. Era tudo muito
rapido, mas eu estava com eles e fui aprendendo [...] Assim, fui desenvolvendo e
compreendendo o que cada coisa significava. Foi muito bom crescer ao lado dos
meus amigos surdos. Se aprendi os contelidos da escola eu ndo sei, pois tinha umas
aulas muito chatas, mas com 0s meus amigos com certeza aprendi muito. (Climério)

Lembro que tinha uma professora que trabalhava muito com artes, com desenhos e
eu gostava. Mas, gostava mais era de estar com meus amigos surdos, de sair com
eles. Continuei 14, achava muito dificil, mas ja tinha conseguido aprender algumas
coisinhas e assim eu prossegui, fui crescendo, me desenvolvendo. La construi minha
identidade surda! Lembro que em 1985 teve a fundagio da associac@o de surdos e os
meus amigos me chamaram pra eu ir até 14, me convidaram pra ser socio, s que eu
ndo entendia dessas coisas, era a ASSPE, eu comecei a ir com meus amigos da
escola, Gilmar era o presidente e também insistia para eu ir, eu fui e gostei muito.
(Antonio)

Climério e Antonio reforcam o que Kater, Manoel, Paulo e Magda narraram
anteriormente sobre o convivio, a interacdo com os colegas surdos, eles afirmam terem se
transformado a partir dessa convivéncia. Dessa forma, eles aprenderam e se desenvolveram,
Antonio afirma inclusive que foi nessa escola que construiu sua identidade surda. Vygotski
(1983) por um lado critica a escola especial por entender que a mesma segregava tais alunos
nédo oferecendo condicdes para se desenvolverem, acomodando-os em seus “defeitos”, ndo os

estimulando e nem os introduzindo na sociedade, mas também afirma que situacdes de
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aprendizagem vividas e mediadas por sujeitos mais experientes geram mudangas qualitativas
e impulsionam o processo de desenvolvimento do individuo. Os colaboradores/protagonistas
ndo relatam sentir-se segregados, mas acolhidos em sua lingua e experiéncia.

Vygotski (1983) aponta também que a interacdo tem papel fundamental nas formas de
se comunicar com 0 mundo, 0 ser humano necessita estabelecer uma rede de contatos com
outros para poder se desenvolver e construir novos conceitos. Assim, é através dessa interacéo
que sdo estabelecidos processos de aprendizagem, processos esses que para 0S
colaboradores/protagonistas foram atribuidos ao convivio e as relagdes com os amigos surdos.

Para Climério, a escola foi mais do que um lugar para aprender contetdos, era o lugar
que tinha interlocutores e, dessa forma, fazia trocas linguisticas e construia conceitos. Vale
ressaltar que essa escola nem sempre usou a Libras como lingua curricular, os surdos que
antecederam Climério e Antonio, e até eles mesmos, absorveram os contetidos escolares
muitas vezes com prejuizos em seus processos de aprendizagem. O curriculo escapava as suas
possibilidades linguisticas, entretanto, eles usavam a escola para conhecer o mundo através
dos outros que compartilhavam sua lingua.

Nas narrativas de Kater, Manoel, Paulo, Magda, Climério e Antonio é visivel que o
IDSS criou significativos espagos de convivéncia social, todavia, parece que a escola especial
ndo estava cumprindo o seu papel de ensinar o curriculo.

Escola para surdos é lugar de socializacdo e de uso de lingua ja que as familias
ouvintes pouco sabem sobre a lingua de sinais. Mas sO socializar, ter com quem falar ou
conversar e conhecer coisas do mundo néo é suficiente, é preciso que essa escola ofereca um
processo educacional pleno, os conteddos ndo podem ser relegados a segundo plano, a escola
tem que preparar seus alunos para a demanda social do conhecimento, dos conteudos exigidos

pela sociedade, uma escola que apenas socializa ndo cumpre seu papel social efetivamente.

O descontentamento de jovens surdos com o que aprendem na escola mostra que ela,
muitas vezes, estd funcionando muito mais como um espaco de formagdo de
comunidade e de militincia e menos naquilo que Ihe é caro e prdprio desenvolver: o
ensino. (LOPES; VEIGA NETO, 2006, p. 97)

Dessa forma, a escola de surdos ndo pode ser apenas um espaco de socializagéo, de
formacéo de comunidade e de militancia, mas, sobretudo, que ele cumpra seu dever de ser um
espaco de ensino e de aprendizagem, e que esse seja de qualidade para todos aqueles que

direta e/ou indiretamente se relacionem com ela.
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De acordo com Dorziat (1999), € preciso que as escolas estabelecam de maneira firme
e clara as relagOes entre por que fazer, para que fazer, para quem fazer e como fazer. A
escolha do curriculo, de conteddos, de praticas pedagdgicas especificas etc. deixa claro a
guem a escola esta servindo, ndo existe um fazer pedagdgico neutro e que se adapte a
qualquer situacéo escolar.

Em seus estudos Vigotsky (1983) denunciava a redugdo de contetdos trabalhados na
escola especial, sem atender efetivamente as necessidades de seus alunos. Para ele, é preciso
ensinar contetidos sociais, propiciar trocas sociais, adentrar na cultura, na sociedade e no
mundo sem prejuizos para o desenvolvimento do aluno. Para Climério e Antonio, 0 processo
de aprendizagem do curriculo escolar poderia ter sido facilitado pelo uso da lingua de sinais,
entretanto, seus relatos revelam que eles perceberam este curriculo como sendo
descontextualizado e/ou direcionado para pessoas ouvintes.

Dessa maneira, tendo o outro como norteador de seu desenvolvimento oS
colaboradores/protagonistas que estudaram nessa escola para surdos investiram esforgos no
sentido de compreender e dar sentido a elementos e fatos da sua realidade e a partir dai
passaram a dominar seus atos e escolhas.

Em relacdo as escolhas, Kater em 1971 foi estudar no INES, onde permaneceu até
1973. Sobre isso, ele relata:

Na sexta série meu tio me levou para estudar no Rio de Janeiro e 14 eu aprendi muita
coisa, eu tive a oportunidade de estudar no INES, foi muito bom! N&o lembro direito
0 ano que fui para o Rio, mas eu tinha dezesseis anos e fiquei por trés anos la.

A educacdo no Rio de Janeiro era bem exigente, ndo podia faltar prova porque
ficava de castigo em pé com a cara na parede e isso amedrontava, mas a gente
estudava e aprendia, ninguém batia nos alunos, tinha castigo, s6! Na verdade, eu
precisava ter mais responsabilidade e tinha medo de ser castigado. Eu hoje tenho
muita saudade de la! (Kater)

Sobre o INES, Rocha (2009, p. 108) acrescenta que: “Somente na década de 1970, de
acordo com a Lei 5692/71, € que o Instituto vai implantar o ensino de primeiro grau. Portanto,
antes o que o Instituto oferecia era o ensino de linguagens (oral e ou escrita) e uma profisséo.”
Rocha (2009) aponta que no Instituto, antes dessa década, era oferecido apenas o curso Pré-
primario (entre 5 e 7 anos), o curso Primario (entre 8 e 13 anos), o curso Industrial (entre 14 e
18 anos), o curso de Artes Plasticas e o curso Comercial. Kater chegou exatamente no ano
seguinte a implantacdo do primeiro grau e da Lei 5692/71, que como ja citado, indicava que o
ingresso deveria ser aos 7 anos de idade na 12 série até os 14 anos de idade (oitava série)

concluindo essa etapa de ensino. Kater ingressou no INES aos 16 anos e |4 permaneceu até 0s
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18 anos, cursando da 62 a 82 série. Assim como Antonio, Kater também relata atraso em seus
estudos.

Dentre os colaboradores/protagonistas desta pesquisa, Kater foi o Unico que
frequentou esse Instituto, apesar de ser considerada a escola de maior prestigio e referéncia no
pais para educagdo de surdos. Ha de ser considerado que a escolha de Kater em relagdo a sua
ida para essa Instituicdo se deu porque seus pais eram surdos, tinham mais conhecimentos
sobre a questdo e se organizaram para que ele pudesse ter tido essa experiéncia.

Sobre o INES, Kater destaca a disciplina, a rigidez, a exigéncia da educacao no Rio de
Janeiro, ele “ndo podia faltar as provas porque ficava de castigo em pé com a cara na parede
e isso me amedrontava”. Rigor ja conhecido por ele quando estudou no Recife no IDSS,
semelhante ao ja narrado, apesar dele valorar apenas como castigo, ja que ‘ninguém batia’.
Sua fala revela o exercicio de um autoritarismo e constrangimento vigente pelo qual
passavam criangas e jovens de sua época, e que parece ser recorrente no espaco dos
internatos. Esse autoritarismo era reforcado em casa pelos pais que, muitas vezes, nem
acreditavam nos seus filhos e, por vezes os repreendiam com castigos fisicos, ja que a
autoridade era da escola.

Esse rigor que ele reporta ter vivenciado no INES fez com que levasse mais a serio
seus estudos. Ele estava na adolescéncia e afirma que “precisava ter mais responsabilidade
apesar do medo de ser castigado” ele se lembrou disso tudo com “muita saudade de la! .

Kater continua:

No Rio de Janeiro eu aprendi muitas coisas diferentes, na area da politica, da justica,
do direito, da vida. Alguns surdos ainda hoje ndo tem o conhecimento da vida, néo
tem consciéncia das coisas do mundo. As familias ainda costumam educar seus
filhos fazendo igual ao que a escola diz que € pra ser feito e que nem sempre é 0
melhor para os surdos, eles crescem assim, ndo tem conhecimentos bésicos em
relacdo a vida, a sexualidade e seus cuidados, as drogas entre outros assuntos que 0s
pais e nem as escolas tratam com eles. Eu acho isso errado, a familia precisa educar
seus filhos para a vida. Atualmente eu trabalho auxiliando familias que tem filhos
surdos. (Kater)

Muita coisa ele aprendeu nessa escola, segundo seu relato, inclusive sobre politica,
justica, direito e vida, e essa é a funco social da escola! E fazer com que o aluno se aproprie
do conhecimento e dos acontecimentos a sua volta. Ele, em sua experiéncia pratica, vai dar
sentido ao que aprendeu, transformando e ressignificando tal aprendizagem. A familia tem
que caminhar de forma que contribua para o desenvolvimento de seu filho, ela precisa educar

para a vida, independente do que a escola possa ou ndo favorecer.
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Conforme apresentado no quadro 4, Magda antes de estudar no IDSS frequentou a
APAE quando cursou a 32 série com 8 anos de idade. A passagem de Magda pela APAE
parece ter respaldo na politica educacional voltada as pessoas com deficiéncia naquele
momento historico.

A LDB n°4.024 de 1961, legitimava a “educacao de excepcionais” e em seu Artigo 89
estabelecia que “toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais, receberd dos poderes publicos tratamento
especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencgdes”. Apds a promulgacdo dessa
lei, teve inicio um crescimento quantitativo de instituicdes privadas de cunho filantrépico.
Segundo Mendes (2010, p. 99), em 1962, havia 16 instituicGes apaeanas no pais.

Na segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional para o Ensino de 1° e 2°
Graus, a Lei n° 5692, de 11 de agosto de 1971, com o ndmero de instituicGes apaianas
bastante ampliado, as diretrizes de atendimento as pessoas com deficiéncia estavam
direcionadas para 0 movimento de integracdo e racionalizacdo dos servigos, buscando, nesse
contexto, 0 maximo de economia para o pais. Nessa inten¢do, houve um aumento no nimero
de classes especiais dentro das escolas publicas e na esfera privada prevaleciam as instituices
especializadas para o atendimento das pessoas com deficiéncia.

Magda estudou na APAE em 1976. Ela estava respaldada pela Lei n® 5.692/71, que
alterou LDB n° 4.024 de 1961 e que estabelecia “tratamento especial” para os estudantes com
“deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se encontravam em atraso consideravel quanto a idade
regular de matricula e os superdotados”. Entretanto, essa lei, também ndo promoveu a
organizacdo de um sistema de ensino que atendesse aos estudantes com deficiéncia e acabou
reforcando o encaminhamento dos estudantes para as classes e escolas especiais.

A APAE de Pernambuco, criada em 1961, para sua sobrevivéncia dependia de
campanhas caritativas e alguma ajuda do governo. Atendia pessoas surdas, cegas e com
deficiéncia intelectual. Oferecia além das atividades pedagdgicas, servigos de natureza
clinica, tais como: fisioterapia, psicologia, fonoaudiologia, terapia ocupacional, além de
assisténcia social para o encaminhamento de equipamentos e materiais (proteses,
medicamentos, etc.) e tinha por objetivo principal promover a atencdo integral para criancas
com deficiéncia intelectual e maltipla. Assim sendo, questiona-se a presenca de um surdo em
uma instituicdo com essas caracteristicas. Os pais de Magda perceberam logo que essa escola
ndo atendia as suas necessidades e buscaram outra institui¢éo, todavia, realidade parecida com

surdos estudantes da APAE foi observada no relato de Climério, quando, em 1989, apos ter
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concluido o Ensino Médio em Recife, ele retorna para a sua cidade e encontra alunos surdos

em uma mesma sala junto com criangas que apresentavam outras deficiéncias.

Quando terminei o Ensino Médio e voltei para minha cidade em 1989, fui visitar
uma escola que tinha uma sala especial, mas era tudo misturado, surdos e pessoas
com deficiéncia mental, tudo na mesma sala, misturado, tudo atrapalhado. Eu vi
aquilo e senti um mal estar, ai solicitei que, por favor, separassem aquelas criangas,
se ndo tem espaco, divide a sala no meio, elas ndo estavam aprendendo. Falei com a
coordenacdo, com a direcdo [...] Conseguimos! Foi bem melhor! (Climério)

A experiéncia escolar de Climério, na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental, foi
em uma escola especial para surdos, ele ndo conhecia a realidade da classe especial,
entretanto, o que ele viu na classe especial de uma escola publica causou uma sensacéo de
mal estar, ele reagiu e resistiu aquela situacdo solicitando as instancias superiores uma
mudanca ndo sé no espaco fisico, como também, na distribuicdo dos alunos por tipo de
deficiéncia. Sua experiéncia e formacdo favoreceram para que ele agisse propondo outra
forma de educacdo para os surdos, evitando que possiveis solugdes equivocadas deixassem

marcas e prejuizos para os alunos.

6.2.2 A classe especial

Quatro colaboradores/protagonistas da pesquisa cursaram classes especiais em escola
comum e viveram distintas realidades, de acordo com o apresentado no quadro 4: Armando
estudou de 1970 até 1973, da 12 até a 42 série; Paulo, no ano de 1970 até 1977, da Educacéo
Infantil até a 5% série; Gutemberg estudou na década seguinte, de 1987 até 1992, desde a
Educagéo Infantil até a 42 série e Manoel, de 2000 até 2001, na Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) especial para surdos que equivalia a 3?2 e 42 série.

Em 1966, no estado de Pernambuco foram criadas as primeiras “classes anexas”, que
depois passaram a ser chamadas de “classes especiais” localizadas na Escola estadual
Governador Barbosa Lima e depois no Grupo Escolar Sérgio Loreto e na Escola Edwiges Sa
Pereira. Essas classes eram equipadas com aparelhos de estimulagdo auditiva para
desenvolver a fala dos alunos surdos e era proibido o uso de sinais, uma vez que para se
integrarem numa classe comum, o0s surdos tinham que primeiro aprender a falar. Cabe
lembrar que, nessa mesma década comecava a circular também o interesse pela lingua de
sinais em outros foruns, mas esta opcdo estava distante das préaticas escolares das classes

especiais.
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Armando informa que:

Em 1970 até 1973 fui para uma classe especial que havia dentro de uma escola
comum, e que também era s6 oralizacdo. Assim como antes, quando eu estudava em
uma classe sem surdos, eu até tentava, mas ndo conseguia aprender nada e também
ainda ndo sabia o que era a Libras (Armando).

Paulo, que também estudou na mesma década que Armando, relata fatos que

coincidem com a experiéncia de Armando:

A primeira escola que estudei foi em 1970 numa Escola comum da rede estadual,
Escola Barros Carvalho, no bairro do Cordeiro em Recife, tinha alunos surdos e
ouvintes em salas separadas, eram 10 surdos em uma classe especial e sd oralizagao!
Eu entendia bem a leitura labial, mas, do que a professora ensinava em sala de aula,
nem lembro o que aprendi, a gente ficava muito tempo fazendo exercicio para
aprender a falar e fazer leitura labial, nessa época eu ainda ndo conhecia Libras.
Estudei |4 da primeira a quinta série, depois me mudei para o Instituto Domingos
Savio para surdos sem saber nada de Libras e muito menos do que a professora
ensinou. (Paulo)

Armando refere que tentava aprender, mas ndo conseguia, tanto na sala comum quanto
na classe especial, pois “era s oralizacdo ”, ele também néo sabia o que era lingua de sinais.
Com Paulo as coisas se repetiram.

Nesse sentido, Mendes (2010, p.103), afirma que entre as décadas de setenta a

noventa:

Os alunos com deficiéncia que tinham algum acesso a escola se defrontavam
basicamente com duas alternativas de provisfes no sistema educacional brasileiro,
nas raras comunidades em que uma ou duas destas alternativas estavam disponiveis:
a escola especial filantrdpica que ndo assegurava a escolarizacdo, ou a classe
especial nas escolas publicas estaduais, que mais servia como mecanismo de
exclusdo do que de escolarizagdo.

Mecanismo de exclusdo que marcou as historias de Armando e Paulo, que ndo tiveram
suas aprendizagens asseguradas. Para a autora, 0s curriculos nas classes especiais ndo eram
significativos e “pareciam até se limitar ao desenvolvimento de programas de prontiddo num
modelo tipicamente remediativo que pressupunha que os problemas estivessem centrados no
individuo, cuja incapacidade escolar estivesse relacionada a processos cognitivos
subjacentes”. (MENDES, 2010, p. 103)

Sobre 0 modelo de classe especial que levava a exclusao e ao fracasso escolar, Padilha

(1994, p. 65), estudando a trajetoria de criancas da classe regular para a classe especial, traz o
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caso do aluno “José”, “multi repetente e candidato a classe especial”. Analisando o relatdrio
documentado em sua ficha descritiva, ao indagar sobre 0 modo como se deram as relac6es
entre a escola e ele, afirma que “os dizeres do relatério revelaram interpretacdes de suas
professoras, fundadas na concepc¢éo de que as dificuldades do aluno séo intrinsecas a ele, e,
por causa disto, o trabalho escolar ndo surtiu os resultados esperados (néo atingiu os
resultados propostos)”.

Para Padilha (1994, p. 102), José seria levado a uma classe especial por ter sido
considerado “um aluno dificil de aprender a ler e escrever, um aluno lento, desmotivado”. A
autora destaca ainda que um dos motivos para tal encaminhamento encontrava-se na avaliacdo
da professora quando dizia: “O aluno nada faz. Teria que ser encaminhado para profissionais
competentes”. Padilha (1994) acrescenta que essa professora acertou e errou em sua
avaliacdo. Acertou, porgue realmente José precisava de profissionais competentes, mas errou,
uma vez que esse profissional deveria ter sido ela propria. A pesquisadora analisa como
ocorreu o trabalho escolar de José e observa seus avancos em sala de aula, destaca que as
condicdes as quais ele foi exposto para alfabetizacdo, por exemplo, ndo contribuiram para a
superacdo de suas dificuldades levando-o ao fracasso escolar. Ao mesmo tempo, a autora
defendeu que ele ndo deveria ser encaminhado para a classe especial, pois, 0 modelo de classe
especial ndo iria promover seu desenvolvimento escolar.

Dessa forma, Padilha (1994, p. 106) ao criticar as formas de encaminhamentos de

alunos para a classe especial, indica que,

Nas justificativas usadas para o encaminhamento destes alunos a mesma classe
especial para onde José iria (se seu encaminhamento tivesse efetivamente se
concretizado) pode-se identificar que as criancas levam a marca da incompeténcia e
a professora cabe a tarefa de habilita-las, promover uma auto imagem positiva, sanar
as deficiéncias, trabalhar individualmente (e a0 mesmo tempo dar énfase a
comunicagdo e expressao verbal). Porém, a professora tem também a tarefa de fazer
com que seus alunos voltem para a classe regular. Delineia-se o perfil da Classe
Especial [...]: lugar de estimulacdo das criangas que por suas diferencas individuais
ndo conseguem acompanhar uma classe regular. Lugar onde se tem uma professora
especializada que pode trabalhar melhor do que as outras, que ndo tem formacéao
suficiente. Lugar de crianca que é lenta e ndo consegue se alfabetizar com as outras.
Lugar para onde véo as criancas cujo diagnostico tenha identificado problemas que
estdo nela e/ou na familia - identificacdo essa posta na propria crianca (pelos testes
que medem idade mental e pelos relatdrios da professora) e/ou na familia (por meio
da entrevista com os pais).

José era candidato a classe especial de criangas com deficiéncia mental. No caso das
pessoas surdas, isso ndo era diferente, a eles eram também atribuidas marcas da

incompeténcia e a professora cabia a tarefa de habilita-los para a fala, tentando sanar suas
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deficiéncias através das técnicas de oralizacdo. A Classe especial era o lugar de estimulacdo
auditiva para que eles pudessem adentrar na sala regular.

Nesse sentido, Armando e Paulo mudaram muito de escola, seus relatos coincidiram
quando eles afirmaram ter saido de uma escola para outra, numa peregrinacdo em busca de
uma escola que atendesse as suas necessidades, o que leva a perceber que alguma coisa ndo
estava bem, eles sé encontravam escolas que pareciam apresentar propostas inadequadas com
insucesso no seu desenvolvimento, como destaca Armando: “uma classe especial que era s
oralizacédo”.

Observa-se, portanto, que eles estavam diante de um modelo de classe especial focada
na oralizacdo. Uma oralizacdo sem éxito, ja que eles ndo se tornaram bons falantes, e o que é
pior, relataram que, pouco ou nada aprenderam. Uma classe especial que tinha por objetivo
preparar o aluno para frequentar a sala regular, mas que ndo cumpriu sua meta com Armando
e Paulo e, parece ndo ter atingindo seu objetivo também com os surdos de outras geragoes.

Sobre isso, Lacerda (2013 b, p. 189) acrescenta que 0s métodos orais foram bastante
criticados, sobretudo no final da década de 1960 e inicio da década de 1970. Assim sendo,
além da proposta da Comunicacdo Total que ganhou forca no Brasil na década de 1970 por
possibilitar o uso dos sinais, dos gestos e da mimica, os estudos de Stokoe e com a
comunidade surda mais organizada e mais forte nos anos de 1980, ja reivindicando o
reconhecimento de sua cultura, identidade e o direito a uma educacdo que atendesse as suas
necessidades linguisticas, nesse contexto, surgiram ‘“novas alternativas educacionais
orientadas para uma abordagem Bilingue de Educacéo de Surdos”.

Para Lacerda (2013 b, p. 189), “a abordagem Bilingue fundamenta-se na ideia de que a
lingua de sinais, lingua viso-gestual, € a lingua passivel de aquisicdo pelos surdos em suas
relacOes e praticas sociais, justamente por estar apoiada nos canais visual e gestual”. Porém,
apesar de Armando e Paulo ndo terem conhecido a lingua de sinais na sua trajetoria da classe
especial, a historia da educacéo de surdos apontou caminhos metodoldgicos diferentes para 0s
surdos de outras geragdes.

Gutemberg, que estudou em classe especial da Educacdo Infantil até a 42 série do

Ensino Fundamental, vai trazer relatos com experiéncias diferenciadas:

Comecei a estudar com seis anos na Escola Estadual Governador Barbosa Lima em
um espago em que havia apenas surdos, uma classe especial com a professora
Carmem, um amor de pessoa. Ela sabia um pouco de lingua de sinais, ndo era
fluente, mas buscava varias estratégias para que a gente aprendesse. Durante a
escola conheci varios lugares, ia pra cinema, teatro, frequentava também a igreja, os
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circulos de surdos, as associag@es, sempre que posso volto para visitar minha escola.
(Gutemberg)

A classe especial a que Gutemberg®® se refere estava inserida em outro contexto
historico, ele estudou no periodo de 1987 até 1992. Era uma escola da rede estadual, e,
provavelmente, sua professora trabalhava com uma nova metodologia para o ensino da lingua
portuguesa para as pessoas surdas, em uma proposta chamada ‘Estruturando com Simbolos’,
que foi adotada em 1986 nessa rede de ensino. Tratava-se de um material que deslocava a
énfase do trabalho anterior do professor que era o de estimular a oralizacdo, para ensinar
conceitos articulando simbolos com a escrita; um material que, de certa forma, estava em
conformidade com os preceitos da Comunicagédo Total (CT).

Para Lacerda (2013 b, p.187) a CT foi uma proposta que permeou a Educacdo de
pessoas surdas no mundo, e tinha como fundamento estabelecer a comunicacdo da pessoa

surda, podendo ser utilizado qualquer recurso para tal fim, tais como:

Fala, leitura orofacial, restos auditivos, gestos, sinais, mimica, desenhos, escrita
entre outros. O importante é que se estabelecesse alguma comunicacdo para que a
partir dela o aluno surdo pudesse se desenvolver. Os modos de implementacdo desta
filosofia foram multiplos, e muitas praticas foram desenvolvidas, principalmente nos
Estados Unidos e outros paises nas décadas de 1970 e 1980, e ainda hoje ha escolas
e instituicBes gque se orientam por esta filosofia.

A professora de Gutemberg utilizava estratégias diferenciadas de um modelo
tradicional da classe especial que, segundo Mendes (2010, p. 103), “se resumia a treinar 0s
alunos em atividades supostamente preparatérias, com énfase na repeticdo™. Parece que a
professora conduzia as atividades com uma metodologia que procurava se adaptar ao coletivo
de seus alunos surdos, que careciam de informacdes visuais, assim direcionava seu trabalho
para a construgdo do conhecimento, sendo através da interacdo com a sala, ou através da
realizacéo de atividades fora da sala de aula, como o teatro, o cinema e outras. Ela “buscava
varias estratégias para que a gente aprendesse ”. Havia uma busca para tornar o ambiente
escolar mais significativo.

A pratica pedagdgica utilizada pela professora de Gutemberg, através de sua

experiéncia profissional, possibilitou por meio de diferentes formas de organizagéo

% Gutemberg estudou na Classe especial da Escola estadual Governador Barbosa Lima, que foi referida na secdo
3 desta tese por ter sido uma das primeiras criadas no estado de Pernambuco (em 1966).
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metodoldgica, o contato com significacbes que parecem ter contribuido com o seu
desenvolvimento, mesmo sem ter o dominio na lingua de sinais.

A professora Carmem, referida por ele como “um amor de pessoa” (demonstrando o
carinho que ele sentia por ela), ndo tinha o dominio de lingua de sinais “sabia um pouco de
lingua de sinais, ndo era fluente em Libras”, fazia algumas tentativas de uso da Libras.

Entretanto, nesse contexto, ressalta-se que, em 1989, em Pernambuco, era oferecido
um curso de Formacéao Continuada para os professores da rede estadual e um Seminario sobre
Educacdo e Surdez ministrado pela professora Lucinda Ferreira Brito, pioneira no estudo da
lingua de sinais no pais. E fundamental a formagao de professor, sobretudo quando ele busca
a promocado de saberes que sdo experienciados e legitimados na sua propria pratica. Assim
como afirma Tardif (2002, p.48).

O que caracteriza os saberes praticos ou experienciais, de um modo geral, é o fato de
se originarem da prética cotidiana da profissdo e serem por ela validados [...] para 0s
professores, os saberes adquiridos através da experiéncia profissional constituem os
fundamentos de sua competéncia.

Para Tardif (2002, p. 59), esses saberes “estdo enraizados no seguinte fato de que o
ensino se desenvolve num contexto de mdltiplas interacGes que representam condicionantes
diversos para a atuacdo do professor.” De forma que a partir dessas maltiplas interacdes o
professor ird desenvolver os seus “macetes”, transformando a partir do habito de ensinar, o
seu estilo de ensino que podem vir a ser caracteristicos da sua pratica, e que eles se
manifestam “através de um saber - ser e de um saber - fazer pessoais e profissionais validados
pelo trabalho cotidiano” (TARDIF, 2002, p. 49).

NoOvoa (1992) acrescenta, nesse contexto, a importancia de reconhecer o professor
COmMOo um autor, COmo uma pessoa e que a sua formagé@o ndo se constroi apenas por cursos,
mas através de suas experiéncias, da sua reflexdo critica e da possibilidade de re (construgéo)
da préatica. Esse autor lembra ainda que, o desenvolvimento e reconhecimento do professor
como produtor do conhecimento e com autonomia e espaco para exercé-la veio a partir da
década de 1980, entretanto, foi logo sufocado pelo perigo que representava ao Estado.

Na década de 1980, o Brasil passou por intensas transformagdes politicas, a ditadura, a
anistia politica, o surgimento de um novo cenario e com ele, em 1988, a Constituicdo Federal
do Brasil, assegurando que, a educacdo de pessoas com deficiéncia deveria ocorrer,
preferencialmente na rede regular de ensino e garantindo ainda o direito ao atendimento

educacional especializado.
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Em Pernambuco, em consonancia com a constituicdo brasileira, naquele mesmo ano,
foi assinado o Plano Estadual de Educagdo, que anunciava a integragdo das criancas em
classes regulares em detrimento do que acontecia no governo anterior, em que era
privilegiado o atendimento em classes especiais. Dessa forma, surgia a politica de integracao,
0 aluno “portador de necessidades especiais” comecava a frequentar as classes regulares,

mesmo sem que fossem extintas as classes especiais.
6.2.3 A classe comum sem a presenca do profissional intérprete

Conforme apresentado no quadro 4, as classes regulares, aqui referidas como classes
comuns®’, estdo inseridas em escolas comuns e foram frequentadas por oito
colaboradores/protagonistas desta tese. Para esses, ndo existiu a presenca do profissional
intérprete de lingua de sinais e nenhum apoio especializado. Essa realidade teve inicio com
Terezinha e Armando em 1968 e foi até Erikson, em 2003, quando repetiu a 62 série.

Os colaboradores/protagonistas que iniciaram sua vida na Educacdo Infantil, em
Classe comum, Armando (1968 - 1969), Magda (1971 — 1973), Felipe (1983 — 1984) e
Erikson (1990 — 1992), todos com idade média variando entre 4 a 7 anos, em idade adequada
para esta etapa de ensino.

Magda relata que:

Aos quatro anos de idade, comecei a estudar em uma escola de ouvintes que era
inclusiva, minha mde me ensinava coisas da matematica, eu treinava bastante
matematica, mas, o portugués era bem mais dificil. (Magda)

Felipe, que também iniciou sua trajetoria escolar aos 4 anos, por sua vez, relata que:

Com a idade de 4 anos fui para escola, era o Unico surdo de la. A professora dizia
que eu ia aprender, mas eu ndo conseguia ler, nem me comunicar. Até nas
brincadeiras, eu ndo entendia direito. Na escrita, nada. Eu apanhava, puxavam meus
cabelos, as vezes era forcado a falar. Eu fiquei com trauma dessa escola, meus
colegas me batiam. A professora também. Eu queria ir ao banheiro e ndo falava
nada, tinha medo das pessoas rirem de mim. Mamée percebeu que eu chorava muito,
tinha trauma, mas ndo conseguia dizer. Ela me tirou da escola. Foi nessa mesma
idade que fui morar longe da minha familia pela primeira vez, fui morar na casa de
uns tios meus.

Depois fui para uma escola particular, mas, sem nada voltado para a surdez. A
diretora disse que ndo sabia o que fazer, mas que me trouxessem. Eu estudava num
horario e fazia terapia com fono no contraturno. N&do satisfeita, minha mae me

%7 Classe e escolar comum s&o os termos atualmente utilizados pelo INEP e MEC.
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mudou de escola, mas continuei na mesma situacdo. Eu ficava muito angustiado,
sentia falta da familia. Tinha apenas 5 anos, muito pequeno. Cheguei a adoecer
sentindo a falta dos meus pais. Entdo, acabei voltando para minha cidade. Fui
matriculado em outra escola, me sentia igual a um bebezinho, ndo entendia nada. A
escola tinha varias atividades, mas pouco participava, pois ndo conseguia entender e
participar delas. (Felipe)

Magda e Felipe estudaram em décadas diferentes, mas tinham em comum a
dificuldade em aprender a Lingua Portuguesa na Educacao Infantil, ja que aos 4 anos de idade
estavam expostos a aprendizagem do portugués na escola comum. Na sala de aula da escola
comum, a Lingua Portuguesa é trabalhada como primeira lingua, e em geral a crianca surda
ndo tem como acompanhar as atividades propostas, faltando para elas atividades que sejam
compreensiveis e impulsionem seu desenvolvimento. Felipe relatou ter apanhado dos colegas
e até da professora, ficou com trauma da escola e ainda era forcado a falar. A violéncia, ja
referida por Kater, Manoel e Paulo no contexto da escola especial se repete, segundo Felipe,
também no contexto da escola comum. A experiéncia educacional dos
colaboradores/protagonistas estd repleta de histérias de violéncia que fomentam a evaséao
escolar, ou abandono a escola, e deixam marcas nos processos de escolarizacdo desses
sujeitos.

Assim como Armando, na década de 1970, Felipe, na década seguinte, mudou de
escola em escola com apenas 4 e 5 anos, frequentou escola publica e particular, fez terapia
para falar, e, continuou na mesma situacdo, ndo entendia nada e se sentia igual a um
bebezinho. Ele adoeceu, ndo conseguia interagir nos ambientes sociais nos quais se esperava
dele uma interacdo por meio da lingua portuguesa oral, participando pouco das atividades da
escola, com saudade da familia, e dada & indiferenca da escola voltou para a sua cidade.

Sobre as escolas publicas ou particulares, Vasconcelos (2006, p. 29) lembra que,

Para se falar em ensino de alunos surdos, é necessario que problematizemos a
prépria escola. A escola publica hoje é espaco exclusivo dos excluidos
economicamente. Mesmo no meio popular, a escola particular é hoje objeto de
desejo e ascensdo social de pais e criangas.

No que diz respeito a educacdo regular, a diferenca fundamental entre a escola
pUblica e a particular € aparente e pode ser reduzida ao discurso: Na publica, o
fracasso é por conta da exclusdo primeira e anterior: a exclusdo econdmico-social;
Na segunda, o fracasso das pessoas €, em geral, atribuido a uma patologia.
Considera-se que se nao se atacar a questdo por ai, ndo se vai a lugar nenhum. No
entanto, o que esta em jogo é a prépria escola.

Dessa forma, a escola estd no cerne da questdo, publica ou particular, objeto de

exclusdo ou de desejo e ascensdo, ela tem que ser para todos, e, com boa qualidade, ela
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precisa apontar caminhos e estratégias que contribuam para uma convivéncia prazerosa e rica
em possibilidades, respeitando e valorizando as diferengas, dentre elas, linguisticas e sociais.
Uma Educacdo para Todos prescreve que todos os alunos devem compartilhar do
mesmo ambiente escolar, independente das diferencas apresentadas, garantindo uma riqueza
do conjunto e criando estratégias para obtencao de resultados satisfatorios no seu desempenho
académico (MAZOTA, 1996). Independente das diferencas, essa escola ndo pode deixar

medo e paralisar seus alunos, ela é tambéem:

Um local em que h& muitas pessoas que carregam diferentes vozes e isso ndo pode
ser visto como um empecilho para lidar com as situa¢fes desse ambiente, mas como
uma gama de possibilidades para lidar com as adversidades e, por meio do dialogo,
podemos encontrar um caminho para 0 bem comum, sem deixar que o medo, por
exemplo, nos paralise. (SILVA, 2012, p. 125)

Lodi e Lacerda (2009, p. 51) acrescentam que “durante muito tempo acreditou-se que
inserir a crianca surda em uma escola regular sem que houvesse qualquer alteracdo no
ambiente escolar era uma melhor forma de integracdo” em oposicdo ao modelo
segregacionista da escola especial. Todavia, parece que em ambos 0s contextos 0S
colaboradores/protagonistas referem experiéncias de exclusdo, de abandono e de desrespeito a
sua condicdo linguistica.

Os relatos dos colaboradores/protagonistas que estudaram na Classe comum do Ensino
Fundamental e Médio coincidem em alguns aspectos, nesse contexto destaca-se:

Quando eu tinha sete até uns dez anos, eu ndo sabia ler nada. Portugués para mim?
Nada, nada. Eu ndo conseguia aprender nenhuma matéria, nenhuma disciplina. A
professora so falava, falava, fazia expressfes que eu ndo entendia. Era assim a
minha vida. Minha vida ndo era facil. Nao era tdo boa. Na leitura, por exemplo, 0
que eu sabia ler? Nada! (Felipe)

Fui primeiro para uma escolinha de bairro e depois para a famosa Escola S&o José,
eu estudei seis anos 1a, estudei a primeira, segunda, terceira e quarta série 14, mas
pensa que foi facil e que eu aprendi? N&o! Eu fui reprovado duas vezes, ndo
conseguia tirar notas boas, eu ndo aprendia! Ficava muito triste, ndo aprendia as
disciplinas, o portugués, a matematica, nenhuma [...]

Entdo ja em outra escola, a famosa CMA em Garanhuns, fui reprovado. Nessa época
conheci um surdo Alan que me falou da Escola Don Juvéncio, disse que 4 tinha
varios surdos, tinha até intérprete e professores que trabalhavam com surdos, ai a
minha historia mudou! (Erikson).

Mesmo eles estudando em diferentes décadas, historias como as de Erikson, Felipe e

de outros colaboradores/protagonistas surdos, coincidem na impossibilidade de acesso aos
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contetdos em funcgdo das aulas serem ministradas em lingua portuguesa na modalidade oral, a
ndo aprendizagem dos conteudos esperados e falta de dominio na lingua portuguesa na
modalidade escrita. Sobre isso, Felipe acrescenta que: “minha vida néo era facil ” e Erikson
complementa “pensa que foi facil e que eu aprendi? Nao! .

Terezinha, por sua vez, vai apresentar um relato de sua experiéncia educacional nos
anos finais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio, que embora tendo ocorrido na década

de 1960/1970, apresenta aspectos bem semelhantes aos relatados por Felipe e Erikson.

Fiz a sexta série em uma escola regular, eu era a Unica surda, todos 0s outros alunos
eram ouvintes. N&o tinha intérprete e para aprender eu me esforcava para tentar
entender o que as professoras de Portugués, Matemaética, Ciéncias, Histéria e
Geografia falavam. Inglés era a disciplina que eu ainda conseguia aprender, parece
que era a mais facil! Tinha uma amiga de sala que sentava ao meu lado, ela ajudava
muito, ela copiava o que as professoras explicavam, porque eu ndo conseguia
acompanhar a fala delas. E, nas provas eu estudava muito, me esforcava e tirava
notas boas, minhas notas eram acima de 6, 7, 8, 8,5 [...] ja no inglés minhas notas
eram nove e 10. Eu estudei nessa escola da 6% a 82 série.

Depois fui para outra escola fazer 0 1° e 2° ano do Ensino Médio, o cientifico. Fiz o
3%ano técnico em contabilidade na Escola Técnica Estadual Almirante Soares Dutra,
tinha também o técnico em enfermagem e em administragdo, mas eu preferi cursar
contabilidade e me formei no curso técnico. (Terezinha)

A amiga de Terezinha foi fundamental para o seu desenvolvimento e sucesso nas notas
que alcangava. Os amigos se tornam significativos para as criangas e jovens que estdo se
desenvolvendo, mesmo quando ainda ndo utilizam uma lingua compartilhada socialmente.
Para Vygotski (1984), o homem ja nasce imerso na cultura e vai se desenvolver porque existe
um outro, um outro que é social. Terezinha encontrou em sua amiga esse outro, esse outro que
serviu de interlocutora, de tradutora das praticas escolares, favorecendo para que ela
participasse em alguma medida. Terezinha apesar de suas boas notas, s6 gostava de estudar
inglés, uma lingua estrangeira, talvez fosse a disciplina que apresentou uma metodologia mais
adequada para ela, ja que era ensinada como uma segunda lingua/lingua estrangeira.

Sousa (2009) ao estudar o ensino do inglés para alunos surdos e questionar o lugar que
a Lingua Inglesa ocupa na interacdo com o surdo, afirma que o ensino da lingua inglesa para
alunos surdos necessita cuidados e grande empenho por parte do professor e também dos
alunos surdos. Provavelmente Terezinha contou com o0 empenho da amiga e da professora. A
linguagem é essencialmente social e se desenvolve a partir das interacfes sociais, nas relacées
interpessoais. Aléem disso, uma metodologia adequada de ensino pode favorecer a
aprendizagem do aluno, e o0 ensino de uma lingua estrangeira pode reunir caracteristicas

interessantes para o alunado surdo.
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Entretanto, para ser bem sucedida na escola em que estudou, Terezinha precisou se
comportar como uma pessoa ouvinte, nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio, a sua
surdez foi deixada de lado, foi apagada. Dessa forma, ela bastante esforcada, enfrentou e
superou barreiras, chegando a concluir o curso técnico em contabilidade.

Terezinha, Magda, Felipe e Erikson, ao relatarem suas experiéncias educacionais,
apresentavam principios relativos a base filoséfica e ideoldgica da integracéo.

De acordo com Fonseca (1995, p. 80),

A tendéncia internacional aponta para a integracdo de criangas deficientes em
escolas normais. A grande conviccdo do futuro é que as criangas deficientes tenham
as mesmas oportunidades que as criancas ndo deficientes, pois cabem-lhes as
mesmas e legitimas aspiracdes de realizacdo pessoal e de participagdo e
transformagdo social.

A integracdo de criangas deficientes tem de aumentar de ano para ano. Todas as
criangas deficientes poderdo ser educadas em escolas normais, naturalmente sujeitas
a determinadas qualificacGes e avaliacdes.

Para Fonseca (1995,), a integracdo implicava em um beneficio imediato educacional e
social imprescindivel para a crianca “deficiente”. Separar fisicamente essas criancas em
escolas especiais era visto como uma aberracao que deveria ser eliminada.

A legislagdo brasileira, a exemplo da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei 9394/96, passou a contemplar a educagé@o dos alunos com
“necessidades especiais” no sistema regular de ensino (BRASIL, 1996). Era a legitimacédo da
integracdo. As politicas de integracdo referiam-se ao oferecimento de oportunidades para que
os “portadores de necessidade especiais” permanecessem com as outras criancas do ensino
regular.

Para Fonseca (1995,), a integracdo em classe comum nédo deveria acontecer como num
passe de magica. Era uma conquista que tinha que ser feita com muito estudo, trabalho e
dedicacdo de todas as pessoas envolvidas no processo: aluno, familia, professores,
profissionais da area de saude (fonoauditlogos, psicologos, terapeutas ocupacionais),
assistentes sociais etc. Para esse autor, a integragcdo compreendia um valor constitucional
que em si deveria consubstanciar a aceitacdo da diferenca humana e o respeito a
diversidade cultural e social e, em paralelo, a unidade da pessoa humana.

Segundo Novaes (1983), as acOes e programas da Educagdo Especial tinham por base
0 principio da normalizacdo, integracédo e de individuagéo. Para ele, a normalizacdo tinha por
objetivo oferecer ao “excepcional” oportunidades tanto educacionais, sociais, quanto

profissionais, similares as demais pessoas; a integracdo era entendida em seus aspectos
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temporais, instrucionais, sociais e culturais; a individuacao tinha como pressuposto adequar o
atendimento as especificidades de cada categoria de “excepcionalidade” respeitadas as
diferencas individuais.

Para Fonseca (1995,), as acOes de integracdo aconteciam enquanto concessdo. Era
dada e escolhida pelos especialistas, a avaliagdo e o diagndstico, que eram indispensaveis
tanto para o ingresso nas classes especiais, como também para as classes regulares. Trazia
como pano de fundo a ideologia de tornar o “deficiente” o mais normal possivel para o seu
ingresso nas salas regulares. Tinha por linha filoséfica o oralismo, ou seja, a negacdo da
Lingua de Sinais. Portanto, para se integrarem numa classe regular tinham que aprender a
falar, mesmo que fosse em uma classe especial.

Entretanto, a realidade para os colaboradores/protagonistas que tiveram em sua
trajetdria educacional a experiéncia da integracdo ndo foi nada facil, Armando e Manoel

relatam o seguinte:

Minha méde foi orientada para fazer a minha matricula em uma escola regular para
que eu aprendesse a falar. Nessa escola, a professora usava umas técnicas para
oralizagdo. Eu ndo aprendi a falar e também ndo aprendi a ler, s copiava as coisas e
ndo entendia nada, mas copiava tudo, decorava e fazia as provas. Sinceramente, iSso
foi muito ruim! (Armando)

Aos 12 anos fui estudar em uma escola, a Escola Estadual Clovis Bevilaqua, 14 era
tudo na oralizacdo e eu ndo entendia era nada, a professora queria que eu dissesse as
palavras que ela perguntava, perguntava... Perguntava as coisas e ficava braba
comigo, e eu ndo entendia nada, queriam que eu falasse de todo jeito, mas eu néo
conseguia falar, a nossa comunicagdo era muito truncada, horrivel! Fui reprovado na
terceira série, fiz novamente e passei para a quarta, mas percebi que ia ser reprovado
novamente, ndo conseguia aprender dessa forma, a oralizacdo era uma tortura e ndo
entendia o que a professora falava. (Manoel)

Eles ndo foram bem sucedidos em suas experiéncia em ter que aprender a falar e
também ndo aprenderam a ler, sO copiavam sem entender os conteudos. Eles destacam o
sofrimento, que no caso de Manoel foi nomeado como tortura que o fez evadir por nao
conseguir aprender dessa forma.

Nesse contexto, a educacao, a psicologia, a medicina, ou seja, as ciéncias estavam, e
ainda estdo, buscando novos caminhos, novos paradigmas que representam os anseios dos
homens e da sociedade. O velho tem sempre que buscar o novo, para que o0 novo seja velho e
se busque um outro novo. Nunca existira 0 novo sem o velho!

Contudo cabe destacar o depoimento de Gutemberg, que vivenciou na escola comum

uma experiéncia diferente. E, entre o velho e 0 novo, as histdrias aqui desveladas comecam a
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apresentar um novo cenario, Gutemberg vai apresentar relatos que, mesmo sendo de uma
escola comum e sem a presenca do intérprete, parece ndo coincidir com as historias acima

narradas.

Quando sai da Classe especial em 1993, continuei na mesma escola, fiz todo o
Ensino Fundamental e depois o médio. Desde 1987 nunca mudei de escola, vivi 14 a
minha vida escolar inteira. Eu adoro essa escolal

Tinha muitos amigos e gostava dos professores, tinha uns (poucos) que sabiam
lingua de sinais, ndo tinha intérprete nessa época, mas a gente tinha no outro turno
aula com uma professora itinerante que sabia Libras. Essa escola era a que possuia e
acho que ainda possui 0 maior nimero de surdos matriculados do estado, em todas
as séries, cresceu muito nessa area principalmente depois que o CAS foi para la.
Tém muitos projetos para os alunos surdos e muitos professores envolvidos.
(Gutemberg)

Gutemberg diz que “adora” a sua escola, nunca trocou de escola, 14 fez amigos e
gostava dos professores que sabiam Libras, além de referir os projetos desenvolvidos na
escola e a participacdo dos professores. Para Vygotski (2012, p. 15), a crianca com “defeito” é
uma crianca que se desenvolve de outro modo. “E importante conhecer n&o s6 o defeito que
tem afetado uma crianca, mas que crianca tem tal defeito”. Dessa forma, o acesso as
informagdes em lingua de sinais, a sua circulacdo dentro da escola, as formas de se
comunicar, a interacdo, a mediacdo dos professores, os projetos que referiu, fizeram a
diferenca para o seu desenvolvimento e aprendizagem. E a presenca da Libras que parece

fazer toda a diferenca.

6.2.4 A nova classe especial

O cenério vivido por Gutemberg parece coincidir, em alguns aspectos, com 0 que vai
relatar Manoel, que estudou em uma classe especial inserida na Educacdo de Jovens e Adultos
surdos, nos anos de 2000 e 2001, em uma escola comum.

Manoel tinha a seu favor os preceitos de uma nova Lei de Diretrizes e Base da
Educacédo, a LDB 9394/96, que na Sec¢édo V, em seu Art. 37, 8§1°, estabelecia que, “os sistemas
de ensino assegurard@o gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames.” Oportunidades educacionais apropriadas que teriam que ir além do que

determinava essa legislacdo quando se referia as caracteristicas do alunado dessa modalidade
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de ensino, teriam que ser valorizadas e respeitadas as especificidades linguisticas do aluno
surdo.

Nesse contexto, se instalavam também as Diretrizes nacionais para a educacao
especial na educacdo basica, que traziam em seu relatorio, no item 4.3, que a organizacdo da

classe especial, deveria assegurar a seus alunos:

a) professores especializados em educacdo especial;

b) organizacdo de classes por necessidades educacionais especiais apresentadas,
sem agrupar alunos com diferentes tipos de deficiéncias;

€) equipamentos e materiais especificos;

d) adaptagdes de acesso ao curriculo e adaptacfes nos elementos curriculares;

e) atividades da vida autbnoma e social no turno inverso, quando
necessario. (BRASIL, 2001, p. 52)

Para esse documento, a classe especial era uma sala de aula estabelecida em escola de
ensino regular, com espaco fisico e modulacdo adequada. Nesse tipo de sala, o professor da
educacdo especial deveria utilizar métodos, técnicas, procedimentos didaticos e recursos
pedagdgicos especializados e, quando necessario, equipamentos e materiais didaticos
especificos, conforme série/ciclo/etapa da educacao basica, para que o aluno tivesse acesso ao
curriculo da base nacional comum.

Assim, Manoel vai relatar da maneira exposta abaixo:

Eu ja adulto e com um intenso histérico de reprovacéo e evasdo escolar, comecei a
frequentar a Associacdo de surdos e 14 aprendi muitas coisas, dai senti vontade de
voltar a estudar, mas, achava que nao ia aprender mais nada, até que quando ja
estava com 37 anos conheci a Professora Sophia®® da Escola Técnica Almirante
Soares Dutra, ela disse que na escola tinha uma sala s6 com surdos adultos. Ela me
chamou para estudar e em 2000 eu fui, no comeco fiquei com muita vergonha, me
sentia muito velho pra voltar a estudar, eu so tinha feito até a terceira série, mas ela
insistiu e disse que eu ia conseguir. Na escola s6 tinha adultos, fui para uma turma
que todos tinham uma situacdo parecida com a minha, e era tudo em lingua de
sinais, eu ja sabia bem Libras. Lembro-me de cada um dos meus colegas, Breno,
Clarivel, Gélia, Charlene, Erivelton, Alceu, José, era uma turma muito legal! Eu
ficava encantado com as coisas, tudo muito diferente do que eu conhecia, do que eu
tinha estudado antes, era uma turma especial de jovens e adultos surdos. No fim do
ano, fui aprovado para a quarta série, estava muito feliz, pois tenho um filho ouvinte
que na época estava na terceira série e eu tinha vergonha de dizer pra ele que tinha
parado na mesma série que ele, uma crianca! (Manoel)

Manoel tinha uma trajetdria escolar marcada por evaséo e repeténcia escolar, até que

ja na vida adulta teve a oportunidade de conviver com a associag¢ao dos surdos, a comunidade

% Nome ficticio colocado pela pesquisadora.
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surda, que fez despertar nele o desejo de aprender, e trés anos depois, ja com 37 anos, foi
movido pelo desejo de retornar aos bancos de uma sala de aula. Dai em diante, sentindo a
necessidade imperiosa de continuidade de seus estudos, relatou uma experiéncia pautada em
uma escola prazerosa. Ele alegava inicialmente que se sentia velho para voltar aos estudos,
mas foi convencido pela Professora Sophia (lembrou com carinho dela e dos seus colegas da
sala), ele conseguiu e ficou orgulhoso por ter sido aprovado para a quarta série.

Assim como Vigotsky, Freire (1987) afirma que a Educacdo € um processo historico e,
portanto, dindmico, em que o conhecimento € constituido pela interacdo. Para Freire (1987,
p. 130) “o homem € um ser inacabado, Unico, capaz de aprender. Mulheres e homens somos
0s Unicos seres que, social e historicamente, nos tornamos capazes de aprender”.

De acordo com as ideias de Freire, Manoel, ser inacabado, Unico e capaz de aprender,
precisou ser resgatado por uma escola que supde estar credenciada no conjunto da sociedade
como um espago criativo e transformador e que criou lagos afetivos entre os que com ele
conviveram nessa classe especial, permitindo-lhes criar novos valores e avivar seu sentido
coletivo e de responsabilidade escolar.

Diferente de Armando e Paulo, a classe especial narrada por Gutemberg e Manoel, em
situacOes e décadas diferenciadas, ndo foram marcados de forma negativa, eles referiram boas
experiéncias. Armando e Paulo, estando diante de uma abordagem oralista, frequentaram uma
classe especial destinada a preparar para integrar, dessa forma, eles trouxeram narrativas de
historias de dificuldades, pressées e desconforto presentes em suas memorias.

Entretanto, quando a inclusdo passou a ser uma meta da educacdo e a presenca da
lingua de sinais passou a ser tolerada (ainda que ndo impulsionada) as classes especiais
puderam se constituir como um lugar de resisténcia, de circulacdo da lingua e de organizacéo

de aulas mais sintonizadas com as necessidades dos sujeitos surdos.
6.2.5 A classe comum com a presenca do profissional intérprete

A escola, imersa em um novo contexto politico que trazia como cenério a educagédo
inclusiva®, passou a receber o PAEE e teve que se adaptar as novas demandas impostas por
legislagdes que se estabeleciam no final do século XX, precisando acompanhar e cumprir 0

que determinava a perspectiva da educagéo para todos.

% Uma abordagem que tem como proposito responder as necessidades de aprendizagem de todas as criancas,
jovens e adultos, com um foco especifico naqueles que sdo vulneraveis a marginalizacéo e a excluséo.
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Surgiram iniciativas governamentais que se intensificaram nos Gltimos anos, no
sentido de inserir todos os alunos nas escolas, aumentando, assim, as estatisticas em termos de

alunos matriculados.

A educacdo especial brasileira no final da década de noventa vai ser marcada pela
sua insercdo no contexto de reforma educacional do sistema educacional e pelo
caloroso debate da incluséo escolar, envolvendo uma dicotomizagdo do campo entre
os adeptos da educacdo inclusiva e os adeptos de uma visdo mais radical baseada na
inclusdo total. (MENDES, 2010, p. 105).

Os debates sobre a inclusdo escolar eram reforcados por diversos instrumentos legais e
politicas educacionais e sociais, e tém destaque, as diretrizes da Educacdo para Todos
objetivando a universalizacdo do acesso a educacdo, resultando no aumento significativo do
namero de matriculas e novas demandas para as escolas, sobrevindas da presenca de grupos
sociais diversificados em sala de aula, entre eles as pessoas com deficiéncia. A transformacao
dos sistemas educacionais para a inclusdo dessas pessoas possibilitou tanto o acesso as classes
comuns do ensino regular, como a ampliacdo da oferta de atendimento educacional
especializado.

Por sua vez, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, no
seu artigo 2°, orientavam 0s sistemas para a pratica da inclusdo: Os sistemas de ensino devem
matricular a todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢Ges necessarias
para uma educacao de qualidade para todos; o Plano Nacional de Educagéo destacava no seu
capitulo da Educacdo Especial, que o grande avanco que a década da educacdo deveria
produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que garantisse o atendimento a
diversidade humana; a Constituicdo Federal de 1988 registrou o direito publico subjetivo a
educacdo de todos os brasileiros; surgiram leis federais, estaduais e municipais que tratavam
de direitos e acessibilidade das pessoas com deficiéncia; a Declaragdo de Salamanca, em
1994, demandando a integracdo como estratégia decisiva para possibilitar a igualdade de
oportunidades para todo ser humano; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9394/96 prevendo a matricula das pessoas com deficiéncia preferencialmente na rede regular
de ensino e a mais recente; a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015), que veio com 0 objetivo de assegurar e promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais para a pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania. Essas e tantas outras medidas

trouxeram em seu teor 0 proposito da educacdo inclusiva. Dessa forma, conquistas legais,
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politicas e sociais surgiram e ainda surgem para o delineamento de uma nova trajetoria frente
a inclusdo das pessoas com deficiéncia e nesse contexto, a inclusdo escolar das pessoas
surdas.

Por outro lado, Skliar (1998) lembra que, uma das principais barreiras para a inclusdo
€ 0 preconceito. Para esse autor, o estere6tipo que rotula a pessoa com deficiéncia gera a
rejeicdo e instala o conflito. Além do preconceito que muitas vezes acompanha essas pessoas,
a préatica pedagogica no cotidiano escolar voltada para o atendimento desses alunos era nova
para muitos professores. A inclusdo ndo se estabelece apenas pelo que esta prescrito na lei, ela
precisa acontecer de direito e de fato.

A escola inclusiva que, em seus principios norteadores, esta ligada ao acolhimento, a
qualidade do ensino, deve ter professores competentes, um projeto pedagdgico que privilegie
a participacdo de todos os atores envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem:
gestores, professores, funcionarios, pais, alunos, comunidades, todos, em busca de uma
sociedade mais justa e democrética.

Dessa forma, no caso da pessoa surda, na classe comum, os obstaculos linguisticos
ndo podem e nem devem se apresentar como barreiras ou como motivadores negativos para 0s
alunos surdos, tdo pouco a sua participacdo na escola pode ficar atrelada unicamente a
presenca do intérprete.

Segundo Lodi e Lacerda (2009, p. 15), a inclusdo quando pensada para o aluno surdo:

Precisa ser feita com cuidados que visem garantir sua possibilidade de acesso aos
conhecimentos que estdo sendo trabalhados, além do respeito a sua condicdo
linguistica e, portanto, de seu modo peculiar de ser no mundo. 1sso ndo parece ser
facil de ser alcancado e, em geral, varios desses aspectos ndo sdo contemplados na
experiéncia em desenvolvimento, pois a crianga surda, com frequéncia, ndo é
atendida em sua condicdo sociolinguistica especial, ndo sdo feitas alteragdes
metodolégicas que levem em conta a surdez, e o curriculo ndo é repensado,
culminando em um desajuste socioeducacional.

As autoras esperam que a inclusédo seja feita de forma a respeitar a condigdo
sociolinguistica da pessoa surda, e que apenas a presenca do intérprete de Libras em sala de

aula, ndo é suficiente para a implementacdo de uma proposta de fato inclusiva, pois:

Embora a insercdo do intérprete de lingua de sinais na sala de aula abra a
possibilidade de o aluno surdo receber a informacédo escolar por intermédio de uma
pessoa competente em lingua de sinais, apenas a presenca desta lingua nao é
garantia de que ele aprenda facilmente os contetidos. (LODI; LACERDA, 2009,
p. 16).
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Segundo as autoras existe uma lacuna em relacdo a proposta inclusiva e a realidade, o
que pode ocorrer devido a diversos fatores, entre eles, a falta de formacéo dos profissionais da
escola. A condicdo linguistica, a falta de formacdo profissional, 0 acesso ao curriculo, a
exclusdo social e educacional, dentre outros, sdo indicadores da realidade que durante séculos
desconsiderou a existéncia da lingua de sinais utilizadas pelas pessoas surdas no Brasil.

Nesse contexto, o quadro 4 aponta alguns colaboradores/protagonistas que estudaram
na classe comum com a presenca do intérprete, realidade so vivenciada a partir do Ensino
Médio. Nessa situacao estudaram Armando e Felipe (2003-2005) do 1° ao 3° ano, ha mesma
escola, e Erikson (2005-2006) que cursou do 1° ao 3° ano no ensino supletivo.

Na Educacdo Superior estudaram com intérprete: Armando (2009-2010) quando
cursou até 0 3° semestre de gastronomia; Magda (2003 - 2007) em todo o curso de pedagogia;
Antonio (2003 - 2005) quando estudou até o 6° semestre do curso de pedagogia; Gutemberg
(2008 - 2011) durante todo o curso de turismo; Climério (2009 - 2012) no curso de
matematica; Felipe (2009 - 2013) no curso de pedagogia; ¢ Erikson (2014 — 2017) no curso de
pedagogia. Destaca-se ainda que oS colaboradores/protagonistas que fizeram pds — graduagéo,
Magda, Climério, Antonio e Felipe, foram contemplados com a presenca desse profissional.

Sobre esse novo perfil de escola comum com a presencga de intérprete Armando vai

relatar que,

Com o passar dos anos, apareceu um outro tipo de escola, bem diferente das que eu
tinha estudado. E era da rede estadual, a Escola Técnica Professor Agamenon
Magalhdes (ETEPAM), uma escola que tinha o Ensino Médio e tinha intérprete de
Libras. Muitos surdos estudavam I nos trés turnos, ai em 2003 eu fui estudar com
intérprete, fiz todo Ensino Médio e gostei muito! Era bem mais velho do que os
outros surdos, ja tinha minhas filhas grandes, fui muito respeitado pelos alunos mais
novos, eles sempre me procuravam para eu ajudar em alguma coisa, dar conselhos,
resolver algum problema, foi muito bom! (Armando)

Um outro tipo de escola foi percebida por Armando. Era uma escola que tinha
intérprete na sala de aula e que ele gostou muito, além do sentimento de se sentir respeitado e
da solidariedade que demostrou para com seus colegas mais novos, essa realidade marcou de
forma positiva sua trajetdria educacional que pode ser ressignificada.

O intérprete deve ser um profissional bilingue, habilitado na interpretacdo da lingua
oral para a Lingua de Sinais e vice-versa. A comunicacao entre intérprete, pessoa surda e
ouvinte precisa ser clara e objetiva. Quadros (2004, p. 27) afirma ainda que o intérprete
“é o profissional que domina a lingua de sinais e a lingua falada do pais e que é qualificado
para desempenhar a funcdo de intérprete. No Brasil, o intérprete deve dominar a lingua
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brasileira de sinais e lingua portuguesa.” Além do dominio nas duas linguas (gestual e oral)
para a FENEIS esse profissional tem que ter principios éticos e morais, sobretudo confianca
ao estabelecer o sigilo profissional, ser imparcial, ou seja, ser neutro e ndo interferir com
opiniBes proprias, além de ser discreto e fiel ao ato de interpretar.

Para Lacerda (2011, p. 34) “quando um intérprete de lingua de sinais € inserido na sala
de aula, fica aberta a possibilidade de o aluno surdo receber a informacéao escolar na lingua de
sinais, através de uma pessoa com competéncia nessa lingua”. A sua presenca na sala de aula
é fundamental. Entretanto, ndo se pode pensar que tal profissional veio para resolver todos 0s
problemas de acessibilidade ao conhecimento do estudante surdo, uma vez que tem uma
funcdo especifica, ele ndo pode ser confundido com o professor da sala de aula.

Armando continua suas lembrancas:

Mas, a histéria da escola ter intérprete ndo foi assim tdo facil, uma maravilha caida
do céu. Lembro que no inicio s6 tinha uma profissional, a Professora Sandra Luna,
que foi para o ETEPAM depois de muita luta de algumas pessoas da Secretaria de
Educagdo, inclusive a Professora Carminha Oliveira. A Prof. @ Sandra foi indicada
porque ja trabalhava como intérprete numa escola municipal e nessa escola so tinha
até a oitava série. Entdo a Secretaria a convidou para acompanhar 0s alunos que
tinham terminado a oitava série. Nessa época, era uma confusdo, muitos surdos e s6
uma intérprete, eles ficavam brabos, eu conversava com eles pedindo calma que a
direcdo estava se mobilizando para resolver. Eu falava com a diretora, que falava
com a Secretaria de Educacdo, que tentava resolver, mas estava dificil a situacdo
financeira do estado e ndo tinha esse profissional no quadro. (Armando)

Armando relata a chegada da primeira intérprete na escola e a resisténcia dos surdos
de outras salas que, a principio, ndo tinham sido contemplados com a presenca desse
profissional.

Lopes e Menezes (2010, p. 83) acrescentam que,

A auséncia do intérprete junto com os professores tem dificultado processos de
ensino que precisam ser desencadeados para que a aprendizagem aconteca sem
prejuizos aos alunos surdos e aos alunos ouvintes, bem como para que processos de
inclusdo sejam mobilizados permanentemente no contexto escolar.

Ja havia uma experiéncia de acessibilidade linguistica nesse ambiente escolar, a lingua
de sinais era utilizada em outra sala, e os surdos que ndo tinham intérprete em sua sala
reivindicaram seus direitos.

A insercdo do intérprete de lingua de sinais no ambiente escolar esta assegurada na
LDB 9394/96 e nas Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacgédo Basica - essa

ultima traz o conceito de “Professores-intérpretes” como sendo “profissionais especializados
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para apoiar alunos surdos, surdos-cegos e outros que apresentem sérios comprometimentos de
comunicagdo e sinalizagdo” (BRASIL, 2001, p. 50). Na década de 2000 a insercdo desse
profissional ganha forca através do Decreto n® 5.626/05 que regulamentou a Lei n°
10.436/2002 (Lei de Libras). Assim, pouco a pouco a presenca de intérpretes de Libras foi se
espalhando pelos espacgos escolares, e em geral se fazia presente por meio da reinvindicacao
de usuérios surdos e das comunidades surdas.

Continuando com a narrativa de sua trajetoria educacional, Armando retoma,

Depois de muita luta, foi resolvido em parte, pois a secretaria fez uma selegdo
interna e ganhamos mais intérpretes nas escolas do estado. Chegaram varios
intérpretes por turno, para cada sala tinha dois, ai eles se organizaram e conseguiram
se dividir por area de conhecimento, eles conversavam com os professores daquela
area, mas também tinham os seus momentos que se reuniam para trocar experiéncia.
Foi a primeira escola do estado que contratou intérprete para o Ensino Médio!
(Armando)

Resisténcia e mobilizacdo foram fundamentais para a garantia do direito da presenca
do profissional intérprete. Com a vinda de varios intérpretes foi possivel inclusive eles se
organizarem por area de conhecimento e conversar com o0s professores das respectivas areas,
favorecendo uma interpretacdo mais cuidadosa.

Para Lacerda (2011, p. 36), o profissional precisa ter conhecimentos especificos para
que sua interpretacdo seja compativel com o grau de exigéncia e possibilidades dos alunos
gue esta atendendo. Atuar na educacado infantil, no ensino fundamental, médio e ou/superior
requer modos de interpretacdo, intervencdo e conhecimentos bastante distintos. Ainda nas
palavras dessa autora, ndo basta sé interpretar para os alunos surdos os conteudos da aula, o
intérprete precisa estar atento aos comentarios feitos pelos alunos ouvintes e professores
durante a aula, quebrando as barreiras e trazendo beneficios ao aluno surdo, tornando o
ambiente escolar acessivel a ele.

Felipe estudou o Ensino Medio na mesma escola e no mesmo periodo de Armando.

Em seu relato traz também as experiéncias vividas na Educacéo Superior.

Terminei o fundamental no SUVAG, la ndo tinha o Ensino Médio, fui para uma
outra escola que tinha intérprete na sala, o ETEPAM, |4 terminei o segundo grau.
Voltei para Garanhuns, me tornei instrutor de Libras, comecei a trabalhar e fui
aprovado no vestibular para o curso de Pedagogia na UFRPE — UAG. Na época
fizemos uma pesquisa e vimos que haviam muito poucos surdos matriculados na
Educacgdo Superior, e que na regido eu era o primeiro a concluir o curso em uma
universidade publica federal, talvez agora venham outros surdos daqui também para
uma universidade. (Felipe)
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Felipe que concluiu o curso de Pedagogia em 2013, teve orgulho em se perceber como

0 primeiro surdo que conseguiu realizar seus estudos na Educagdo Superior de sua regido e

sentiu-se esperancoso de que outros surdos pudessem também cursar a universidade.

Sobre isso, Rocha (2015, p. 26) afirma que,

Rocha (2015, p.

Se considerarmos que de acordo com o IBGE (2010), a populacdo com deficiéncia
esta representada por 23,9% de brasileiros e que destes, 5,1% sdo surdos ou
deficientes auditivos, compreendemos que do universo de pessoas com deficiéncia, a
frequéncia relativa de surdos e deficientes auditivos esta para 21,33% da populagédo
com alguma deficiéncia.

26) continua:

Na Educacéo Superior, as pessoas surdas e deficientes auditivas estdo representadas
por 29,36% do universo das PPAEE, o que se mostra coerente, porém, muito aquém
quando comparada com as matriculas no geral, pois representam apenas 0,11% da
populacdo universitaria nacional. No entanto, o que dever-se-ia esperar de acordo
com o censo demografico do IBGE é que essa populacéo fosse em torno de 5,1% de
pessoas surdas e deficientes auditivas em relacdo a populacdo em geral, ou seja, para
a Educacdo Superior seriam esperados 365.298 estudantes (5%), e ndo apenas 8.525
como indicado no censo da Educacdo Superior. Esse baixo nimero de matriculas é
alarmante, para um pais que se pretende inclusivo e atento as diferencas.

Conforme explicitado na analise dos dados efetivados por Rocha (2015, p. 26), trata-se

de um ndmero infimo

de pessoas quando comparada com o nimero de matriculas geral da

populacdo universitaria nacional. No interior essa realidade ainda € bem mais acentuada.

Felipe prossegue com o seu relato:

Assim como a minha familia, eu também fico preocupado com a educacdo das
pessoas surdas principalmente no interior do estado, que tudo é mais longe e mais
dificil. Todos falam da inclusdo, do direito a educagdo para todos, mas o que é essa
inclusdo? Como anda essa inclusdo no interior, na capital e nos estados do pais?
Como é que o surdo esta se desenvolvendo? Os surdos tém direitos, eles precisam
ser respeitados, eles tém condigdes, capacidade, o que precisam é de uma educacédo
de qualidade, uma escola que atenda suas necessidades. Acredito na escola bilingue,
foi 14 que me desenvolvi, mas tive que sair de casa, sofrer um bocado longe da
minha familia, ndo foi facil. Os governantes precisam entender isso, respeitar mais
as pessoas surdas. (Felipe)

Felipe traz a preocupacdo dele e de sua familia, que parece ser uma preocupagdo da

maioria das familias que tem um filho surdo, a educacdo para todos e com qualidade, na

capital ou do interior do estado. Ele questiona os politicos, que precisam respeitar mais as

pessoa surdas. E deixa a indagacgdo: O que € essa inclusdo? Felipe almeja uma incluséo que va
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além das mudancas no contexto educacional e social, ele se refere também a vontade e ao
compromisso politico.

A inclusdo ndo pode se resumir apenas a um ambiente em que a lingua de sinais é
aceita e utilizada na sala de aula através do intérprete. Uma inclusdo em que o aluno surdo
possa, se assim preferir, se matricular na rede regular de ensino de qualquer estado ou
municipio, em uma escola que esteja aberta a sua diferenca linguistica, com acessibilidade

plena a comunicacao, a informacao e a aprendizagem.

O surdo quer uma escola onde possa aprender de fato, que estude em uma sala que,
com intérprete ou com o professor bilingue, ele possa desenvolver conteidos, que va
trabalhar significados, que va se preparar para um vestibular, para um ENEM. Por
exemplo, no ENEM em uma redacdo, 0 que é que acontece? A pessoa que vai
corrigir a redacédo ela ndo tem essa clareza, essa légica de como o surdo elabora um
texto, como o surdo trabalha a lingua portuguesa, a nogdo da escrita do surdo, isso
ndo pode mais acontecer. Se a gente for comparar uma redagdo de uma pessoa
ouvinte com outra de uma pessoa surda, 0 que acontece? Para o ouvinte é bem mais
facil, o ouvinte passa mais tranquilamente na redacéo, e o surdo? A pessoa que esta
corrigindo ainda diz, o que é isso? O que € isso? Esté tudo errado! (Felipe)

Nas entrelinhas do desabafo de Felipe, percebe-se que, existem outros fatores
fundamentais para aprendizagem da pessoa surda. A formacéo dos professores que atuam na
escola regular, os contetdos curriculares trabalhados em sala de aula, a forma como as
atividades sdo conduzidas, o trabalho desenvolvido pela escola, o acolhimento desse aluno, 0s
aspectos metodoldgicos e as questdes especificas da lingua portuguesa.

Felipe continua:

O surdo ndo passa porque ele usa uma outra lingua que tem caracteristicas
diferentes, por exemplo, no uso do verbo presente, passado e futuro, no uso da
preposicdo ‘do, de, com, para’ e outras que eu nem lembro agora, porque também
nem sei usar adequadamente, pior € o significado de algumas palavras quando estao
em um contexto que o surdo ndo identifica, a gente pensa que é uma coisa e depois é
outra totalmente diferente, eita que o portugués € muito dificil! O uso de palavras na
frase, a gente ndo tem essa fluéncia, entdo as pessoas que ndo entendem dizem que o
surdo ndo sabe de nada. Essas pessoas é que precisam aprender a conhecer a vida de
um surdo. E sdo essas mesmas pessoas que querem decidir o nosso futuro, o que é
melhor para a gente. (Felipe)

Felipe percebe as dificuldades de acesso a Lingua Portuguesa, ele entende a
necessidade de se apropriar dessa lingua que ndo € sua lingua materna e percebe que os
ouvintes, que sdo usuarios da lingua portuguesa, pouco conhecem das questdes da surdez e

das dificuldades que o surdo tem para escrever o portugués. Assim, aponta para a necessidade
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de formacdo dos profissionais da educacdo envolvidos com a educacdo de surdos para se
alcancar resultados mais promissores.

A Lingua Portuguesa, vild que amedronta, ameaca e maltrata. Redacao, vocabulario,
preposicao, vestibular, ENEM, pessoas que avaliam e tantos outros obstaculos que parecem
ter marcado a vida escolar de Felipe e de todos os colaboradores/protagonistas

deste trabalho, e quicd, de tantos outros.

O ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua é um dos maiores desafios
impostos ao trabalho docente na educacdo de surdos, principalmente no que se
refere & necessidade constante de despertar o interesse das criancas pela leitura. Um
dos modos de inserir os alunos surdos em uma relacdo efetiva com a linguagem
escrita € relacionar com praticas cotidianas. (LACERDA; SANTOS; MARTINS,
2016, p. 206)

A aprendizagem da lingua portuguesa € um grande desafio para o aluno surdo, a forma
como € trabalhada nem sempre é adequada, pois existem singularidades inerentes ao processo

de desenvolvimento da pessoa surda que precisam ser consideradas (FERNANDES, 2006).

Inicialmente, temos que entender que as duas linguas em jogo nesse processo se
diferenciam quanto a estrutura e o modo de funcionamento: apropriar-se da
linguagem escrita exige da crianga um alto grau de abstragdo em relagdo ao mundo e
aos objetos alcangados unicamente, no decorrer do desenvolvimento da Libras. A
escrita é assim entendida como uma linguagem no pensamento, nas ideias,
estabelecendo, desse modo, uma relagdo com a linguagem interior construida no
processo de apropriacdo da primeira lingua (ou da linguagem oral no caso de
criangas ouvintes). (LODI; LACERDA, 2009, p. 172)

Paralelo as questdes da singularidade linguistica da pessoa surda, Felipe fala também
sobre a falta de formacédo de professores e gestores, sobre o desempenho do surdo na lingua
portuguesa, 0 que vai causar prejuizo ao processo avaliativo desses sujeitos, em diferentes
certames.

Assim como Felipe, os movimentos surdos buscaram a valorizacdo da lingua de sinais
e o reconhecimento das diferengas e com eles varias conquistas. As politicas linguisticas
foram desencadeadas, o reconhecimento legal da Libras no Brasil, através da Lei 10.436/2002
e do Decreto 5.626/2005, vem minimizando algumas questdes educacionais, o direito a
presenca de intérprete, do instrutor, do professor bilingue, da educacéo bilingue.

Dessa forma, as instituicGes brasileiras conseguiram um aparato legal imprescindivel
para respaldar a viabilizacdo e o implemento de politicas publicas voltadas a educacdo das

pessoas surdas. Todavia a questdo da inclusdo segue problematica, seja pela escassez de
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intérpretes, pelo despreparo dos profissionais envolvidos, pela compreensao insuficiente do
que envolve o ensino da Lingua Portuguesa na modalidade escrita ou tantos outros fatores

inerentes ao contexto.
6.2.6 A escola bilingue

De acordo com o Decreto 5.626 de 2005: “Sdo denominadas escolas ou classes de
educacao bilingue aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa
sejam linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.”
(BRASIL, 2005).

A proposta de uma educacédo bilingue traz importantes inovac@es para a educacao de
surdos, enfatiza a acessibilidade linguistica para o aluno surdo e o direito ao acesso as
informacdes em Libras. Surge, portanto, com o intuito de favorecer a aprendizagem ao aluno
surdo respeitando seu desenvolvimento linguistico, social e cultural, uma vez que, ainda de
acordo com esse decreto, identifica e reconhece os surdos como pessoas que “interagem com
0 mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso
da lingua de sinais” (BRASIL, 2005).

Felipe, no periodo de 1993 até 1998, cursou a escola bilingue da 4 2 até a 82 série no
Centro SUVAG de Pernambuco, ele tinha catorze e permaneceu até 0s dezoito anos.

O Centro SUVAG de Pernambuco, segundo informagdes do site dessa instituicdo®,
foi fundado em 1976 com o objetivo de oralizar criangas surdas. Funcionou durante dez anos,
norteado por este principio. Ao longo desse periodo ja desenvolvia praticas apoiadas na
abordagem da comunicac&o total e lingua de sinais e escolarizagdo em classes especiais. No
inicio de 1990, assumiu a mudanca da perspectiva oralista para uma proposta de
bilinguismo. E em 1993 inicia o funcionamento do Centro Educacional Bilingue, a escola do
Centro SUVAG de Pernambuco, com enfoque no ensino regular em Libras, fundamentada
numa concepgdo socio antropoldgica.

Ele inicia seu relato sobre a sua experiéncia na escola bilingue assim:

Sé de pensar em voltar para Recife, ficava muito ansioso, roia muito as unhas.
Minha mae tentava me acalmar, me dizia que ia ficar tudo bem. Os traumas nédo
eram meus, apenas. Meus pais também ja estavam bastante traumatizados com tudo
0 que ja havia acontecido comigo. Mas, decidimos continuar a luta. O Centro

“ CENTRO SUVAG DE PERNAMBUCO. Histérico. Recife, 2011. Disponivel em:
<http://www.suvag.org.br/history.htm>. Acesso em: 10. mar. 2017.
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SUVAG era uma escola que tinha uma proposta educacional voltada para os surdos.
(Felipe)

Foi mais uma tentativa da familia em busca do desenvolvimento de Felipe que teve
que superar seus traumas e novamente arriscar, acreditando que seria uma experiéncia melhor.

Felipe antes de entrar na Escola do Centro SUVAG de Pernambuco estava muito
angustiado, possuia uma histéria marcada por varias dificuldades em sua trajetoria
educacional, havia comecado seus estudos na capital em 1983, residindo na casa dos tios,
sentia muitas saudades dos pais e suas experiéncias escolares ndo contribuiram para seu
desenvolvimento. Em seguida voltou para Garanhuns e também ndo teve éxito na nova
escola, referindo que ndo entendia nada e ndo conseguia aprender a ler, fatos ja apresentados
anteriormente.

E, foi assim apds varios anos, até que em 1993, apesar dos antigos traumas, retornou
para Recife onde viveria uma nova experiéncia, dessa vez, conforme ficou sabendo, em uma
escola especial com uma metodologia diferenciada, voltada para os surdos. Os contetdos
curriculares dentro do ensino regular eram ministrados em Libras, oferecia um ambiente

linguistico diferenciado e contava com a presenca de professores surdos. Conforme relata:

Ao chegar ao SUVAG, percebi que todos me olhavam, o que me deixou mais
nervoso ainda. Ao entrar na sala de aula, eu fiquei tdo angustiado! Eu via todas
aquelas pessoas falando com as mdos, mas ndo entendia nada. Eu fiquei
desesperado.

Mas percebi que todos ali interagiam com os professores, sabiam e entendiam o que
estavam fazendo ali. Lembro que a professora da sala se aproximou de mim e disse
que ndo me preocupasse, pois iria me ajudar; eu conseguiria aprender a ler, escrever;
disse que eu precisava ficar calmo, que iria conseguir e que eu ia aprender Libras
com um instrutor surdo. Nessa época eu tinha 14 anos. (Felipe)

Sentimentos de angustia e desespero davam lugar a uma nova experiéncia, a de estar
diante daquelas pessoas que falavam com as maos. Ele também percebeu que havia uma
interacdo por parte dos alunos e dos professores e ficou mais calmo e confortado pela
professora da sala que acreditou no seu processo de desenvolvimento. Outra experiéncia nova
em sua vida foi a presenca de um instrutor surdo na escola que o fez conhecer um mundo
novo, o mundo da lingua de sinais. Aos catorze anos ele estava diante de um novo processo
de aprendizagem, e do aprofundamento de seus conhecimentos sobre e na lingua de sinais.

Para Felipe, filho de pais ouvintes, e que nunca havia entrado em contato com a lingua
de sinais, a presenca da professora e do instrutor surdo foram marcantes. Uma experiéncia

inédita para ele, e altamente significativa para o seu desenvolvimento, pois ainda néo



176

conhecia a lingua que seria futuramente compartilhada socialmente. Ele comecou a interagir e
se familiarizar com o ambiente escolar, em seguida conviveu e participou de atividades
sociais junto com seus colegas surdos, efetuando trocas de informagfes e construindo
conhecimento. Sua constituicdo cultural aconteceu perpassada pelo outro, tornando possivel
desenvolver e ampliar relagdes com o mundo.

Felipe encontrou, em 1993, uma experiéncia almejada, ainda nos dias de hoje, pela
comunidade surda, uma Escola Bilingue para Surdos. Este encontro com uma proposta de
educacdo bilingue proporcionou a ele uma escola que muitos surdos ainda ndo puderam ter, e
que parece ter atendido bastante bem vérias de suas necessidades.

Entretanto, falar sobre Escola Bilingue parece um tanto complicado, pois, a ideia que
se faz sobre uma escola bilingue para surdos assume diferentes conotacdes. O mais estranho
neste contexto é que as ideias que a sociedade brasileira tem sobre ela parecem relativamente
consensuais, mas, 0 modo como essas ideias se consolidam na constru¢do de um modelo de
Escola bilingue é bem divergente e até antagdnico sobre alguns aspectos.

Em documento oficial, o Ministério da Educacéo afirmou que:

Ao optar-se em oferecer uma educagdo bilingue, a escola estd assumindo uma
politica linguistica em que duas linguas passardo a coexistir no espaco escolar. Além
disso, também sera definido qual serd a primeira lingua e qual sera a segunda lingua,
bem como as fungbes em que cada lingua ira representar no ambiente
escolar (BRASIL, 2006, p. 1).

O discurso do MEC aponta para uma politica linguistica assumida para uma educacéao
bilingue. Entretanto, na pratica, parece que a circulacdo da lingua de sinais ainda ndo esta
presente no espaco escolar. O lugar destinado a lingua de sinais ndo é aquele que os surdos
reivindicaram, pois a lingua em muitos casos permanece com carater apenas instrumental.

A nosso ver, ratificando as palavras de Felipe, trata-se de uma questdo de vontade e
politica publica e essas, por vezes, até demonstram sensibilidade* & diferenca surda.
Entretanto, ndo se tem discutindo de forma consistente o que realmente significa uma
proposta bilingue, pairando uma posi¢do de duvida ou resisténcia. A escola bilingue € acima

de tudo um compromisso politico.

* Nessa direcdo, o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM 2017 trouxe em sua redacdo o tema “Desafios
para a formagdo educacional de surdos no Brasil”, o que veio despertar e dar visibilidade nacional as pessoas
surdas.
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A proposta educacional bilingue tem como principal fundamento que a lingua de
sinais deve ser a base linguistica (primeira lingua ou L1) para o ensino-
aprendizagem da linguagem escrita, que passa a ser concebida como segunda lingua
para os sujeitos surdos (LACERDA, 2014, p 145).

Diante disso, Lodi (2013, p. 49) em seu texto “Educacdo bilingue para surdos e
inclusdo segundo a Politica Nacional de Educacao Especial e o Decreto n° 5.626/05” ao tratar
os sentidos da inclusdo trazidos pela Politica de Educacdo Especial, afirma que esta reduz
educacdo bilingue a presenca de duas linguas no interior da escola sem propiciar que cada
uma assuma seu lugar de pertinéncia para 0s grupos que as utilizam, mantendo a hegemonia
do portugués nos processos educacionais. Tal concepcdo limita a transformacdo proposta para
a educacdo de surdos apenas ao plano discursivo e restringe a inclusdo a escola,
impossibilitando uma ampliacdo desse conceito a todas as esferas sociais, conforme defendido
por esse Decreto.

Para Lodi (2013), o Decreto, diferente da politica, vem possibilitar formas alternativas
de educacdo aos alunos surdos que ndo aquelas restritas a salas de aulas regulares, pois
respeita os principios da educacdo bilingue e atende as reivindicacdes das comunidades surdas
brasileiras.

Ela continua,

O conceito de inclusdo presente no Decreto opde-se, assim, & maneira como a teia
interdiscursiva constitutiva da Politica Nacional de Educacdo Especial foi sendo
tecida. Por meio do discurso de que todos devem estar convivendo juntos, sem
discriminacdo, o texto da Politica acaba por induzir que interpretacbes sejam feitas
de modo a se reduzir o conceito de inclusdo a escola, inviabilizando, dessa maneira,
qualquer dialogo que vise a significagdo do conceito de forma ampla. (LODI, 2013,
p. 61, grifo do autor).

Para Lodi (2013), ao contrario do que estabelece a Politica Nacional de Educacgéo
Especial, o Decreto n° 5.626/05, é fundamental para o reconhecimento legal da Libras, para a
inclusdo nos curriculos dos cursos de formagdo de professores e de fonoaudiologia de uma
disciplina voltada ao ensino dessa lingua, para a formagéo e certificacdo dos profissionais
envolvidos nos processos escolares de surdos  (professores, instrutores e
tradutores/intérpretes), para a importancia do ensino da lingua portuguesa como segunda
lingua e para a necessidade da organizacdo do sistema de forma a contemplar de fato a

educacéo bilingue do surdos no ensino regular.
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Dessa forma, a Escola Bilingue para surdos ndo é uma questdo de necessidade, e sim
de direito, e precisa possibilitar a todos o respeito, a equidade, a construgdo de sentidos,
enfim, a cidadania.

Espera-se, portanto, que as escolas e as politicas publicas tenham propostas e
compromisso para a formacdo educacional dessas pessoas e que venham assumir de fato o
compromisso legal com a educagdo para todos, com a obrigacdo de educar cada crianga,
contemplando a diversidade em seus diferentes aspectos, inclusive e, sobretudo o aspecto
linguistico, conforme ressalta Lacerda (2014, p. 202), “a questdo da diferenca linguistica, a
identidade e cultura surda e de como apreendem o0 mundo ao seu redor séo assuntos relevantes
na educacao dos surdos”.

A experiéncia que Felipe viveu na escola bilingue coincide com a que outros
colaboradores/protagonistas tiveram ao cursar no ensino superior cursos pensados para

atender o estudante surdo.

6.2.7 Uma nova universidade

A experiéncia de Felipe ndo foi muito diferente daquilo que foi vivido por alguns
colaboradores/protagonistas quando fizeram o curso de Licenciatura em Letras — Libras.
Trata-se de um curso ofertado na modalidade de ensino a distancia, que oferecia encontros
quinzenais nos polos de estudo para a realizacdo das atividades presenciais obrigatorias. O
acesso € possibilitado as pessoas surdas, as aulas sdo em lingua de sinais, o material didatico é
voltado para as especificidades, assim como foi na escola de Felipe, que disse ter a escola
uma proposta bilingue, trata-se de um curso universitario com uma proposta bilingue.

Terezinha, Magda, Antonio e Gutemberg tiveram ou estdo tendo (Gutemberg ainda

estuda) a experiéncia de uma Educagdo Superior com a proposta bilingue:

Prestei vestibular para o curso de Pedagogia da FACHO, passei e comecei a estudar.
Quando estava prestes a me formar, surgiu o curso de Letras-Libras no Ceara e eu
encarei o0 desafio de cursar os dois a0 mesmo tempo, eu estudava Pedagogia de
segunda a sexta-feira e quinzenalmente, as sextas-feiras ia para o Ceara cursar 0
Letras-Libras aos sabados. Foram exatos quatro anos estudando Letras-Libras, de
2006 a 2010, nao foi facil, eu, Leane e Terezinha, iamos de quinze em quinze dias
para o Ceara de 6nibus, s6 tinha duas vagas para pessoa com deficiéncia, entdo
tinhamos que revezar entre nos, e assim foram durante quatro anos. Valeu a pena
cursar as duas universidades, hoje sou professora da UFAL. Minha vontade é fazer
um Mestrado, mas ainda nao foi possivel, continuo tentando. (Magda).



179

Na Educagéo Superior, em 2003, fiz vestibular para a FACHO, estudei Pedagogia
até 2005, na faculdade tinha intérprete e muitos surdos estudavam comigo, mesmo
assim fui para o Letras Libras através da Ead pela UFBA em 2006 até 2012, atrasei
porque precisei trancar quando viajei para o Japdo e ndo tinha como fazer os
estagios, quando voltei paguei algumas disciplinas na UFPE e me formei. Nada foi
facil, mas tudo valeu a pena! Agora ja tem uns trés anos que estou como professor
efetivo de Libras na UFPE. (Antonio)

Curso o Letras Libras em Jodo Pessoa, divido meu tempo com o estudo, o trabalho
em uma escola que sou professor em uma escola particular para criangas ouvintes,
com a minha familia, a associagdo de Olinda onde sou o atual presidente e a mdsica.
(Gutemberg)

Terezinha vai relatar também uma experiéncia que aconteceu antes de estudar no

Letras Libras:

Fui como voluntdria em uma missdo religiosa e conheci a Universidade de
Gallaudet, era incrivel, muito boa! N&o tinhamos nada parecido aqui no Brasil, uma
universidade para surdos! La tinha tudo o que eu queria! Queria muito poder estudar
14, mas era muito caro. Quando retornei ao Brasil, minha vontade era voltar para
estudar na Gallaudet, ndo conseguia parar de pensar nisso.

Depois que terminei o Ensino Médio, dez anos se passaram e surgiu o Letras-Libras,
uma graduacdo sO para surdos. Fiquei empolgada com a noticia, me inscrevi
imediatamente, fiz a prova e passei! Estudei no polo de Fortaleza durante quatro
anos, 0s encontros aconteciam aos sabados de quinze em quinze dias. Eu, Magda,
Leane e Michele, iamos estudar juntas, foi um periodo bastante dificil, muito
sacrificado, mas valeu a pena!(Terezinha).

Ela complementa:

Concluida a faculdade, a minha vontade era continuar a estudar mestrado e
doutorado em um lugar que os contelidos, as disciplinas fossem voltados para as
pessoas surdas. Eu ndo queria parar! Minha vontade era continuar estudando. Sei
que aqui no Brasil ja temos agora surdos no mestrado e no doutorado,
principalmente no sul e sudeste, mas ainda é muito pouco em relagao ao que vi la.
Aqui, pelo menos na minha época, os surdos eram incluidos com os ouvintes nas
escolas, de qualquer jeito! E, ndo conseguiam compreender nada, acho que
compreendiam apenas 60% ou até menos nessa perspectiva de inclusdo. Se
estivessem participando de outra forma de educacdo, iriam compreender mais as
coisas, e avangar nos estudos. L4 em Gallaudet acho que eles entendem 100%, é
muito bom, 6timo! Sonho com essa educagéo para os surdos do Brasil.(Terezinha)

Terezinha refere uma experiéncia positiva de educagdo que a motivou para continuar
seus estudos, estudar em uma universidade com um programa voltado para a pessoa surda, ela
percebeu e acreditou na possibilidade que as pessoas surdas tém para aprender, 0 seu

potencial de desenvolvimento.
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Muitos surdos nédo tiveram a oportunidade de conhecer experiéncias escolares onde a
lingua de sinais é respeitada. Terezinha teve a oportunidade de ver isso em funcionamento na
Universidade de Gallaudet. Ela conheceu o significado, a importancia dessa forma de
escolarizacéo, chegou até a atribuir um percentual de 100% de aprendizagem para 0s surdos
que tem acesso a essa forma de educacdo. Entretanto, para ela e para a maioria das pessoas

surdas existe um impedimento objetivo para realizar esse sonho, o impedimento econémico.

A primeira universidade somente para surdos foi fundada em 1857, Universidade
Gallaudet, localizada em Washington nos Estados Unidos. E tnica universidade do
mundo para pessoas surdas. A Universidade foi batizada de Gallaudet em
homenagem ao fundador da primeira escola para surdos nos Estados Unidos com
ajuda de professor francés surdo vindo de Paris, Laurent Clerc. Antes de fundar a
primeira escola, Thomas Gallaudet conheceu uma menina surda e ndo parou de
estudar sobre educacdo de surdos. Viajou para Europa com o objetivo de trazer a
educacdo de surdos para América do Norte e, foi nessa viagem que conheceu o
professor surdo Clerc. Esse por sua vez, havia sido aluno do abade L Epée, fundador
da primeira escola para surdos do mundo. (DALL’ALBA, 2013, p. 52).

Terezinha parece ter percebido, que, cursos ministrados em lingua de sinais sdo mais
acessiveis e eficazes as pessoas surdas, e, dessa forma, possibilitam uma maior compreensdo
dos contetdos e da metodologia, minimizando assim o enfrentamento as questdes da lingua
oral, no seu caso, a lingua portuguesa.

Nesse contexto, em 2015, a legislacdo brasileira se aproxima das observacdes de
Terezinha, quando, através da LBI, tenta minimizar o acesso e permanéncia a Educacdo
Superior com igualdade de oportunidades, conforme estabelece em seu Capitulo IV ao tratar

do Direito a Educacdo:

[-]

X1l - acesso a educacdo superior e a educacdo profissional e tecnolégica em
igualdade de oportunidades e condi¢cdes com as demais pessoas;

XIV - inclusdo em contetdos curriculares, em cursos de nivel superior e de
educacdo profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa com
deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento. [...] (BRASIL, 2015 b, p. 1)

Terezinha, Magda, Antonio e Gutemberg conseguiram ir em frente, cursaram uma
universidade. Segundo informacdes extraidas da internet, no site*” da UFSC, o curso de
licenciatura e bacharelado em Letras Libras da Universidade Federal de Santa Catarina

objetiva produzir e divulgar conhecimento nas areas de lingua, literatura e cultura, buscando

*2 UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA. O curso. Florianépolis, 2017. Disponivel em:
<http://letraslibras.grad.ufsc.br/o-curso/>. Acesso em: 15 jan. 2017.
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disponibilizar os meios que possam contribuir para a capacitacdo do futuro professor e do
futuro bacharel, integrados a sociedade através da formacdo de profissionais competentes,
criticos e criativos. Eles conheceram, portanto, um modelo de abordagem de aprendizagem
diferenciada. E, que possibilitou para eles, a participacdo em concursos publicos e hoje alguns
sdo professores universitarios em diferentes instituigdes.

As situagdes de aprendizagem oferecidas nesse Curso tém o propdsito de desafiar os
alunos surdos, a partir dos conhecimentos das areas de letras de modo geral, seus gestores
parecem compreender os principios pedagdgicos norteadores de uma educacdo que tem a
proposta bilingue para surdos.

Os quatro colaboradores/protagonistas destacam ainda que valeu a pena todo o esforgo
de ter que viajar para outro estado, muitas vezes com dificuldade no deslocamento, além de
outras dificuldades pessoais, mas, por outro lado, anunciaram com muito orgulho sua
experiéncia profissional, que para Magda e Antonio concluir esse curso foi fundamental para
eles se tornarem professores de uma universidade publica. Gutemberg, professor de Libras de
uma escola particular para criangas ouvintes, também é mdsico e desenvolve um trabalho
voluntario em que ensina musica junto com lingua de sinais as criancas ouvintes, e Terezinha
¢ funcionaria pablica aposentada de um estabelecimento em que trabalhou com muito
orgulho, apesar de ndo concretizar seus sonhos por Gallaudet, encontrou um novo caminho,
uma nova possibilidade. Eles foram vencedores!

Deseja-se, portanto, uma educacao que possa respeitar a diversidade, as diferencas
individuais e coletivas, as especificidades humanas e, sobretudo, que respeite a singularidade
de todas as pessoas surdas.

Morgenstern e Witchs (2015) trazem em seu texto Préaticas de si na producdo de
subjetividades surdas brasileiras, onde analisaram dois documentos: o livro “Até onde vai 0
surdo” (1961) e o manifesto “A educacdo que nds surdos queremos” (1999) e, entendendo
que as subjetividades s6 podem ser constituidas no ambito de uma experiéncia possivel,
tomaram por base os estudos de Michel Foucault sobre nogdo de foco ou matriz de
experiéncia. Os autores identificaram dois tipos de subjetividades que se constituiam por
“regimes de verdade” em que os surdos foram posicionados e levados a se posicionarem, a
subjetividade deficiente pautada pelas formas de ser surdo na metade do século XX, em que
esses sujeitos eram reconhecidos pela falta e as subjetividades plurais, marcadas por uma
forma culturalista de ser surdo no final desse mesmo século. Segundo os Morgenstern e
Witchs (2015, p. 5, grifo nosso):
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A subjetividade deficiente, resultante de praticas divisoras que objetivaram os
sujeitos num processo de distin¢do entre aqueles que possuem audi¢do e aqueles que
ndo a possuem. Neste modo de subjetivacdo, vemos a proeminéncia de saberes
médicos e terapéuticos investindo praticas de correcdo e reabilitacdo diante de um
comportamento que visa a patologizacdo dos surdos. As subjetividades deficientes
requerem a producdo ampliada de saberes e praticas voltadas a tornar a forma de ser
surdo 0 mais aproximada possivel de uma forma ouvinte de existir.

A subjetividade plural emerge como efeito de tensbes geradas pelas discursividades
dos campos de saber médico-terapéutico e sdcio-antropolégico. Aqui 0s sujeitos
surdos sdo produzidos como diversos ou diferentes culturais em relacdo aos
ouvintes. O estatuto de anormal ou deficiente atribuido aos individuos surdos é
problematizado e entdo desconsiderado por grupos e comunidades de surdos e
militantes da causa. As normativas de comportamento constituidas no espaco
discursivo da diversidade cultural levam ao uso irrestrito da lingua de sinais e ao
reconhecimento de artefatos considerados préprios da cultura surda.

De acordo com esses autores € visivel o acontecimento de um deslocamento de forcas
que objetivaram e subjetivaram as pessoas surdas entre meados e final do Século XX,
especificamente entre os anos de 1958 e 1999. Cada um desses periodos sofreu influéncia do
seu momento histérico, politico e social que foram determinantes para as hormas e condutas e
saberes vigentes.

Dessa forma, ainda segundo Morgenstern e Witchs (2015), o livro produzido em 1961
pelo escritor surdo Jorge Sérgio Guimardes trouxe questdes especificas da realidade surda de
sua época, que “visava reforcar a plena capacidade que os surdos tinham de aprender, falar,
ler, trabalhar, etc.” Nessa época a medicina dava énfase ao diagnostico da anormalidade e
correcdo das deficiéncias; a estatistica preocupava-se com os nimeros que quantificavam as
pessoas com deficiéncia e; a pedagogia produzia e articulava processos de conducdo da
conduta, modificando comportamentos e formas de vida. Entretanto, o segundo material
pesquisado foi pautado em uma outra realidade, a de ser surdo quase 50 anos depois. Tratava-
se de um documento elaborado pela comunidade surda a partir do Pré-congresso ao V
Congresso Latino Americano de Educacdo Bilingue para Surdos, que foi realizado em Porto
Alegre no ano de 1999. Nessa ocasido assuntos como politicas publicas, praticas
educacionais, cultura, comunidade, identidade e formacdo profissional de surdos, dentre
outros, foram debatidos pela comunidade surda, que indicava e reivindicava os anseios dos
surdos visando melhores condicOes, sobretudo na esfera educacional. Assim movimentos de
resisténcia e novos modos de reconhecimento da surdez e dos surdos se estabeleciam e se
deslocavam de uma perspectiva corretiva para uma culturalista.

Segundo Klein (2004, p. 89) esse documento
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[...] vem subsidiando diferentes projetos na area de educagdo dos surdos. Os
seminarios de educadores surdos, seminarios de lingua de sinais e seminarios das
politicas pablicas sdo exemplos de caminhadas densas, significativas e politicamente
contundentes que os surdos vém realizando, assim marcando sua condicdo de
sujeitos diferentes.

Os estudos de Morgenstern e Witchs (2015) coincidem com o pensamento de
Vygotski, quando ele desloca a ideia de que a pessoa ndo deveria ser vista pela sua
deficiéncia, pela sua condicdo organica, bioldgica, e sim por uma concepg¢ao de sujeito que se
constitui nas relagdes sociais e que participa de uma da cultura.

Pelas historias e relatos dos colaboradores/protagonistas da nossa pesquisa € possivel
identificar que o modelo defendido pelas liderancas surdas entrevistadas esta pautado na
chamada subjetividade plural, embora algumas delas tenham também vivido a referida
subjetividade deficiente. Em seus quereres houve também um deslocamento que produziram
suas subjetividades plural, uma resisténcia as praticas ditadas pela forga da oralizagdo, uma
conquista e o respeito por uma cultura e uma lingua visuais.

Enfim, ser surdo ou deficiente auditivo? E em que época? E uma questio que fez a
diferenca na constituicdo das pessoas surdas. A surdez como deficiéncia que marcou um
corpo e determinou o tipo de sua aprendizagem através de pedagogias normalizadoras e
corretivas com condutas clinicas através de terapias, treinamentos orofaciais, protetiza¢éo ou
outras formas de tratamento ou tecnologias parece ter dado espago as novas subjetividades.
Subjetividades construidas e reconstruidas nas resisténcias, nas lutas dentro e fora dos muros
da escola, nos movimentos surdos, nas historias que os colaboradores/protagonistas dessa
pesquisa narraram.

Lopes e Veiga-Neto (2006) corroboram atribuindo a escola papel de destaque que vai
possibilitar a aproximacéo entre os surdos. Entretanto, alertam para o risco do que véo chamar
de “pedagogizacdo da comunidade”. Segundo eles, todos os que passam pela escola vao se

constituir pelos discursos que circulam em seu interior, “ninguém vai passar ileso por ela”.

A escola é um espago onde o0 ensino se exerce de forma intencional a partir de um
conjunto de principios selecionados que guiardo professores e alunos, bem como
todos aqueles que direta e/ou indiretamente se relacionam com ela. Com a tarefa de
educar, a escola é uma das grandes maquinas que trabalham na producéo de sujeitos
doceis, adaptados a um tipo de sociedade. Alinhada com as preocupacgdes de seu
tempo, a escola subjetiva os sujeitos, fazendo operar a seu servigo diferentes
instituicBes de (re) educacdo. (LOPES; VEIGA-NETO, 2006, p. 93).
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Nesse contexto, Lopes e Veiga Neto (2006, p. 84) afirmam que o espaco, o tempo € a
disciplina escolares acabam fazendo parte das condi¢6es que definem o que véo denominar de
marcadores culturais da comunidade surda. Marcadores que deixam marcas, marcas que para
0s autores nao sdo somente tracos materiais, sdo impressdes que, “ao informarem sobre como
0 outro nos vé, imprimem em nds sentimentos que nos constituem como sujeito marcado pelo
outro e, por isso, diferente em relacdo ao outro”. Podem ser marcas positivas ou negativas, se
positivas vao autorizar, definir os padrdes dos que serdo incluidos no grupo, e se fizer parte
dos excluidos serdo postos como referéncias para “apontar desvios: desinteresse, dificuldade
de aprendizagem, problemas de ordem cognitiva, fisica, social, emocional, moral etc.”.

Lopes e Veiga-Neto (2006, p. 96) continua,

Como a escola € o territério que possibilita, antes de qualquer coisa, a aproximagéo
e a convivéncia, isto €, um local inventado para que todos que o frequentam saiam
com marcas profundas no modo de ser e de estar no mundo, a comunidade surda,
quando constituida dentro da escola, também é fortemente marcada por ela.

Para Lopes e Veiga-Neto (2006), ninguém duvida das “coisas boas” que devem ser
aprendidas na escola, mas paira também a duvida do que foi realmente aprendido e quais
marcas ficaram, quais perfis foram criados diante das exigéncias sociais, politicas,
econdmicas dos diferentes grupos culturais. Para esses autores, ninguém passa pela escola
sem carregar as marcas que ela imprimiu, existem historias, comportamentos, valores e um
tipo de educacdo que deixa marcas no corpo e na alma.

Marcas no corpo e na alma de sujeitos diferentes com histdrias diferentes, em
contextos diferenciados, que permitiram construir uma histéria a partir das suas proprias
historias e memorias aqui narradas pelos que vivenciaram, resistiram, participaram dos

movimentos surdos, dos desafios e lutas travadas, os lideres surdos.

6.3 O LUGAR DA LINGUA DE SINAIS NA CONSTITUICAO DA PESSOA SURDA

Para fins da analise que estamos realizando, o quadro 5 apresenta, de forma
sintetizada, a trajetdria dos colaboradores/protagonistas desta pesquisa, em relagdo a idade em
que ficou surdo, com relacdo a possuir surdos na familia, conhecimento da Libras durante a
infancia, quando, com quem e em que lugar aprendeu lingua de sinais e em que etapa de sua

escolarizacéo utilizou Libras na escola.
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Quadro 5 - Aspectos da linguagem percorridos pelos colaboradores/protagonistas da pesquisa

Idade em - Quando Com quem Lugar em Etapa em que
Colaborador que ficou Sijgg]oﬂsiga SZ%’E IES::; aprendeu aprendeu que usou Libras na
surdo Libras Libras aprendeu escola
. Desde 0s . . Infantil e
Kéter - - S Os pais e amigos
3 anos Os pais Sim primeiros - Em casa Fundamental
(1955) anos dos pais Curricular
Terezinha Nasceu Irméo mais Nio A partir Amidos surdos Na Escola Fsuirt]l?:n;gné:l
(1956) surda novo dos 4 anos 9 especial G20 G
comunicagéo
Né&o tem A partir . -
Armando essa N&o N&o dos 16 Amigos surdos Na rua Ens_lnq Médio
(1963) . x c/ intérprete
informagao anos
Manoel Nasceu Irmé&o mais S6 0 irmio [iier?qdeeir(())ss Irméo mais Em casa 32série - Eja
1964 surdo velho P velho Especial
anos
Paulo x x . Na Escola 6% a 82 série
(1964) 8 meses Néo Néo 14 anos Amigos surdos especial Curricular
Magda Nasceu Irméo mais x . Na Escola 43 3 78 série
(1966) surda novo Nao 12 anos Amigos surdos especial Curricular
s Infantil e
Climério Nasceu x x . Na Escola
Né&o Né&o 5 anos Amigos surdos . Fundamental
(1967) surdo especial Curricular
Antonio Nasceu Irma mais x . Na Escola
(1968) surdo velha é DA Nao 12 Amigos surdos especial Fundamental
Felipe Nasceu x x Amigos surdose | Na Escola 2 a Q8 chri
(1979) surdo Nao Nao 14 anos Instrutor Surdo especial 4*a 8 serie
Gutemberg x x . Situacéo de
(1981) 3 anos Né&o Né&o 6 anos Amigos surdos Na escola comunicagio
Erikson Nasceu x x Amigos surdos e 1°a0 3°ano
surdo professora upletivo
1985 d Né&o Né&o 17 anos P Na escola Suplet

Fonte: A autora, 2018.

Dentre os colaboradores/protagonistas da pesquisa, sete nasceram surdos, trés

afirmaram ter ficado surdos quando crianca (até trés anos de idade) e um ndo tem essa

informacdo. Kater é o Unico filho de pais surdos, Manoel tinha um irmdo mais velho surdo.

Antonio tinha uma irmd mais velha que era DA, Terezinha e Magda tinham irmdos mais

novos surdos. Com excecdo dos pais de Kater e do irmdo de Manoel, que sabiam lingua de

sinais, as demais familias ndo tinham o conhecimento nem o dominio dessa lingua.

Alguns sentimentos sobre o convivio dos colaboradores/protagonistas no ambiente

familiar que envolvia a linguagem foram narrados, destacam-se aqui histérias e memdrias que

marcaram o desenvolvimento dessas pessoas.

Lembro, quando tinha trés anos de idade, das comidas que via minha avo fazer, me
alimentava e cuidava de mim com carinho. Meus pais sempre estavam comigo e eu

gostava de estar com eles.

Minha casa era frequentada por diversos surdos amigos de meus pais, eu gostava de
ficar observando os surdos adultos. Eu aprendia muita coisa observando e
admirando eles, gostava de perguntar o sinal de tudo. Nem tudo tinha sinal como
hoje e alguns eram diferentes. Eu perguntava, conversava, brincava e participava
até de algumas piadas deles. Depois, na época de adolescente, tinha orgulho de meu
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pai, ele era referéncia para 0s meus amigos surdos, muitos iam pra minha casa
aprender com ele, brincar e se divertir também, ele era muito legal. Tinha até um
padre famoso, o Padre Vicente, que visitava minha casa, eu aprendi muita coisa
desse padre, tenho fotos com ele. Meu pai ja é falecido, muitos desses amigos dele
também morreram. Sinto saudades desse tempo, foi muito bom! (Kater)

Kaéter relatou lembrancas de um tempo que viveu quando crianga e adolescente, faz
mencdo a figura do pai com muito orgulho, destaca também as brincadeiras e que aprendia
com ele e com os seus amigos surdos adultos. Saudosas lembrangas de crianca e adolescente,
um passado que deixou marcas de coisas boas, recordagdfes de um tempo vivido com
felicidade. Ele interagia com seus familiares, participava das atividades em familia e tinha
recordacdes de didlogos e interlocucbes construtivas. Esses momentos se constituiram num
processo de interacdo, uma pratica social que é fundamental para a constituicdo dos sujeitos
imersos em relagdes sociais que favorecem seu desenvolvimento frente aos conhecimentos de
mundo. A base familiar mostra-se fundamental, muitas vezes decisiva, para que o surdo, com
0 apoio oferecido, sinta-se inserido dentro de seu contexto familiar, participe, atue no
convivio com sua familia, para que dai possa desenvolver suas habilidades para a vida
escolar, de trabalho, social, humana e afetiva.

Quando Manoel nasceu, seus pais ja tinham Edson, filho mais velho e surdo, que o
ajudou muito, amigo e companheiro de sempre, pessoa ja falecida, que ele considerou muito

importante para seu desenvolvimento.

Eu tive um irmdo surdo, ele faleceu e me fez muita falta, pois aprendi muito com
ele. Ele que me ensinou Libras, ele mostrava a &rvore, cadeira, praia, as cores, por
exemplo, e fazia o sinal, eu ia aprendendo com ele a entender as coisas, ele me
levava para sair, para passear, levava os amigos dele |4 para casa e eu ficava feliz.
Lembro que quando crianca, até uns 5 anos, quando ele saia, eu ficava isolado, ia
brincar de pipa, bolinha de gude, ficava so, brincando em casa ou na rua de casa,
também ndo estudava. Por volta dos 6 anos ficava observando e admirando meu
irmé&o e percebi ele era igual a mim, surdo! (Manoel)

Manoel, assim como Kater, relata lembrangas boas de um tempo que viveu quando
crianga e adolescente, entretanto, ele so se referiu a figura do irmdo mais velho, identificando-
o inclusive como a Unica pessoa que comungava sempre com ele.

Para Kater e Manoel a interacdo com a pessoa surda em lingua de sinais esteve
presente desde o nascimento. Os pais surdos e amigos surdos dos pais de Kater e o irmdo de

Manoel favoreceram o processo de constituigdo das suas subjetividades.
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Torna-se necessario que a crianga interaja com sujeitos surdos em lingua de sinais
para que possa desenvolver linguagem e significar o0 mundo e a si prépria, pois é
nessa relacdo com os outros por meio da linguagem que havera constituicdo da sua
subjetividade. (LODI; LACERDA, 2009, p. 41)

O processo de aprendizagem da lingua de sinais permitiu a Kater e a Manoel desde
sempre pensar por meio de uma lingua e, por conseguinte, facilitou a construcdo das suas
significacOes. Seus processos aconteceram de maneira espontanea, pois havia um contato com
sinalizantes dessa lingua em seu cotidiano e nos espacos que eles estavam envoltos.

Para Vygotski (1984), o contato e aquisicdo de uma lingua favorece o
desenvolvimento das capacidades cognitivas e amplia o processo de socializacdo, facilitando
posteriormente a aproximagao com outras criangas e com o0s adultos e, portanto, a apropriacdo
dos bens culturais do meio social. Para o autor, 0 homem se constitui enquanto ser social e
necessita do outro para desenvolver-se. Kéater e Manoel tiveram outros significativos,
sinalizantes que os colocaram desde sempre vivenciando trocas linguisticas em uma lingua
acessivel permitindo um desenvolvimento adequado.

Assim, acredita-se que a crian¢a surda quando exposta a lingua de sinais, tem seu
processo de constituicdo da linguagem melhor desenvolvido, com uma forma mais eficiente
de se comunicar com o0 mundo, na interacdo para a construcdo de novos conceitos e novos
significados.

Observaremos, entdo, na discussdo que se segue, como se deu a participacdo das
demais familias dos colaboradores/protagonistas no que concerne ter uma pessoa surda na
familia, quando ja ha ou ndo um membro familiar surdo.

Apesar de ser percebido que as familias em geral participaram das interacdes sociais,
um dado recorrente nas narrativas dos colaboradores/protagonistas da pesquisa foi que na
maioria deles, em seu processo de constituicdo da linguagem, existiu a dificuldade de
comunicacdo através da lingua, elas ndo compartilharam a lingua de sinais com seus filhos.

Antonio, que tinha uma irmé mais velha com deficiéncia auditiva e oralizada, relatou

que:

Sou 0 mais novo de uma familia de 4 filhos, minha irmd mais velha é D.A, ela é
oralizada, e muito unida com minha outra irmd, estudaram juntas e estdo sempre
juntas. Meus pais pensavam que, em termos de oralizac8o, eu ia ter o mesmo
desenvolvimento dela, eu também seria oralizado, mas sé que eu cresci de uma
forma diferente, ndo conseguia me oralizar, eu sou surdo! (Antonio)
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Antonio, em sua infancia, ndo era visto como surdo. Seus pais, por falta de
conhecimento sobre a sua surdez pensavam que ele era como a sua irma mais velha, que era

deficiente auditiva e oralizada.

Os individuos de uma mesma cultura partilham certo sistema de signos (lingua, que
permite que eles interajam entre si de modo bastante satisfatorio). Tais signos -
palavras - tm um significado mais ou menos comum para 0s membros dessa
comunidade; entretanto, podem ter sentidos bastante diversos de uma pessoa para
outra.[...] Quando a comunicacgdo se estabelece abre-se a possibilidade da construcéo
de conhecimentos, mais ou menos amplos, mais ou menos estaveis, como uma bola
de neve que se faz e se desfaz em seus movimentos. Tomada neste sentido por
Vygotsky, a comunicacdo € forma fundamental de participacdo dos sujeitos na
cultura. (LACERDA, 2013, p. 175)

O estabelecimento de uma comunicagdo torna-se importante para que 0 processo de
significacdo do sujeito venha a ocorrer, 0 aprendizado de uma lingua e a sua utilizagéo
passam a ser elementos concretizadores da identidade dos falantes de uma lingua seja pelo
canal auditivo ou pelo canal visuo gestual (MOURA, 2013; VIGOTSKI, 2001). Diante disso,
o0 aprendizado de uma lingua pode vir a ocorrer de formas distintas e possuir diversos sentidos
para aqueles que a utilizam. Esse aprendizado vai permitir a realizagdo do pensamento e, por
conseguinte, a construcdo das significacGes.

Terezinha e Magda tinham irmdos mais novos que nasceram surdos, para esses ja
havia uma experiéncia prévia no ambiente familiar, o que conforme melhor discutido no eixo
que tratou do ambiente familiar neste trabalho, as suas familias aceitaram e lidaram melhor

com a situacdo, entretanto para elas, a situacao foi diferente, conforme suas narrativas:

Meus pais eram do interior, trabalhavam na roca e tinham pouca escolaridade. Eles
ndo perceberam nada de errado comigo até os meus trés anos, foi meu tio que
percebeu que eu ndo reagia aos sons. Quando fui diagnosticada, minha mée chorou
muito, ela ficou desesperada sem saber o que fazer. (Terezinha)

Meus pais sdo ouvintes e eu nasci surda. Eu tenho trés irmdos ouvintes, eu e mais
um irmédo surdo, ambos de nascenca. No comego, moravamos em Alagoas, meus
pais ndo conheciam nada sobre Libras e surdez. Quem percebeu minha surdez foi
uma tia, ela fazia uso de gestos e apontava as coisas para se comunicar comigo, por
exemplo o reldgio, o passarinho etc. e eu ia memorizando. Ela utilizava uma
linguagem bem natural, e eu fui me apropriando desses sinais, que ndo era Libras e
sim alguns sinais caseiros que usdvamos entre a familia. Quando meu irmdo mais
novo nasceu, foi diferente, 14 em casa ja havia um conhecimento sobre a surdez e
como se comunicar com a gente, foi mais facil para ele. (Magda)
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Terezinha e Magda nasceram em familias de ouvintes com pais sem nenhum
conhecimento sobre a surdez, o que foi demonstrado quando referiram ter sido um tio
(Terezinha) e uma tia (Magda) que perceberam suas diferencas linguisticas. Ao0s poucos é
esperado que essas familias passem a entender e se adaptem a nova situacdo, o que foi mais
facil para os seus irmdos mais novos. Diferente de seus irmaos, elas s6 entraram em contato
com a lingua de sinais em outra fase das suas vidas.

Percebemos, entdo, que dentro de uma mesma familia, 0 modo de lidar com as
questdes referentes a surdez pode ser diversificado, dependendo do contexto familiar que o
surdo encontrara no momento em que se torna membro dessa familia. Se j& ha algum surdo na
familia, como no caso das familias de Terezinha e Magda, que tem uma experiéncia prévia
com a surdez — um primeiro filho surdo j& havia colocado a questdo da surdez na pauta
familiar - essa familia mesmo que ndo domine a lingua de sinais passa a estar mais atenta aos
gestos e as outras maneiras de comunicacdo, de forma que seja facilitado o processo de
significacéo.

Armando, Paulo, Climério, Antonio, Felipe, Gutemberg e Erikson também nasceram

em familias de ouvintes sem nenhum conhecimento sobre a surdez e a lingua de sinais.

Na minha familia ndo tinha ninguém surdo, foi uma surpresa e uma preocupacao
para meus pais. Lembro que aos 4 anos, quando minha mée percebeu, me levou a
um médico e ele orientou para que eu fosse estudar numa escola que ensinasse a
falar, que ndo deixasse usar os gestos. Nao foi facil a minha vida nesse periodo, acho
que perdi muita coisa nesse periodo. (Armando)

Nasci ouvinte, mas aos oito meses de idade levei uma queda da cama enquanto
estava dormindo, bati a cabeca e em decorréncia disto fiquei surdo. Minha mée me
chamava, falava, falava, falava meu nome e as vezes eu ndo respondia por que eu
estava de costas e ndo ouvia. Ela reclamava muito, achava que eu estava fingindo.
Teve um dia que eu estava andando dentro de casa e ela me chamou, ndo respondi e
entdo ela me jogou um chinelo e perguntou: vocé é surdo? Nao esta ouvindo que eu
estou te chamando? E eu disse: Eu ndo ouvi nada. 1sso me marcou muito. Depois,
ela me levou ao médico que, ap6s alguns exames, diagnosticou minha surdez.
(Paulo)

Meus pais eram ouvintes, sdo falecidos. Eu sou o Unico surdo da familia. Eles ndo
sabiam como falar comigo, tentavam como podiam, mas era dificil porque eu ndo
entendia o que eles queriam e eles ndo me entendiam. A gente tentava se comunicar,
mas ficava uma lacuna. (Climério)

Meus pais ficaram muito tristes e preocupados quando souberam que eu era surdo,
eles ndo sabiam nada sobre a surdez e lingua de sinais, um mundo desconhecido
para eles. Até hoje ainda ndo sabem lingua de sinais, se esforcam para se comunicar
comigo. (Felipe)
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Quando eu tinha 3 anos de idade eu ainda ouvia. Tive rubéola e por algum
procedimento no hospital acabou ocasionando minha surdez. Para minha familia foi
muito dificil, apesar do esforco da minha mée, nossa comunicacdo também foi
comprometida. Era diferente de quando eu escutava, as pessoas ficavam apreensivas
e muitas vezes ndo sabiam como se dirigir a mim. (Gutemberg)

Aos trés anos de idade, minha mae comecou a estranhar e perceber que eu ndo
respondia quando ela me chamava, batia palma e nada, minha mde entdo foi
conversar com uma amiga dela que era fono em Garanhuns. Minha familia ficou
muito preocupada comigo, ela ndo entendia nada sobre surdez e lingua de sinais. O
médico orientou para ndo aceitar que eu aprendesse lingua de sinais, fazia fono
todos os dias da semana. Eu ndo gostava, chorava muito, ndo aprendia nada, parecia
que minha cabega estava fechada, travada, trancada, parecia uma pedra, n&o
aprendia nada... e eu continuava na fono, compraram até um aparelho auditivo para
mim, eu ndo gostava, mas tinha que usar. As pessoas falavam comigo... era
papapapapapa e nada, eu ndo entendia nada, ndo aprendia nada. Eu ndo tinha
amigos, ndo interagia com ninguém, era isolado do mundo. Minha familia
conversava e eu nao participava, ficava sozinho, ndo entendia nada. (Erikson)

Os relatos acima apresentados coincidem sobre o desconhecimento da surdez e da
lingua de sinais e a apreensdo da familia. “um mundo desconhecido”, mas que “marcou
muito”. Marcou até no momento em que a surdez foi percebida pela mée de Paulo.
Independente do periodo histérico em que nasceram (décadas de 1960 a 1980), Armando
(1963), Paulo (1964), Climério (1966), Antonio (1968), Felipe (1979), Gutemberg (1981) e
Erikson (1985) referiram se sentirem prejudicados na comunicacdo com seus familiares e com

outras pessoas que ndo conheciam a Libras.

No caso de criangas surdas, o que se observa frequentemente & um atraso de
desenvolvimento de linguagem, justamente por ela estar exposta a um sistema
semiotico (lingua oral) pouco acessivel para ela. Isso pode trazer consequéncias
importantes para o seu desenvolvimento: problemas emocionais, sociais e
cognitivos, ja que todo o processo de construir e atribuir significacdo aos objetos,
fatos e experiéncias fica comprometido. (LACERDA, 2013, p. 174)

Para Vygotski (2001) a linguagem é adquirida na vida social e, é nela, por ela e com
ela que o individuo vai se constituir. Esse autor afirma que todos 0s grupos humanos tém uma
lingua e que essa lingua € o mais importante instrumento de representacdo simbdlica que o ser
humano possui. Portanto, quanto antes se der 0 acesso aos conteldos sociais, as trocas sociais,
melhor sera para o seu desenvolvimento.

As criancas surdas filhas de pais ouvintes e que ao nascerem ndo tinham nenhum
parente surdo na familia vao construir as suas significagdes com idade mais tardia em relacdo
as criancgas ouvintes.

Sobre isso, Lodi e Luciano (2009, p. 34) acrescentam que:
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O ndo acesso da crianca surda a linguagem usada no contexto familiar-linguagem
oral da lingua portuguesa- acaba levando-a a um significativo atraso de linguagem,
por ndo ter tido acesso a condi¢des realmente necessarias para seu desenvolvimento;
como consequéncia, para o desenvolvimento dos processos que dependem da
linguagem — organizacdo de pensamentos, de suas acdes, realizacdo de novas
aprendizagens entre outras coisas tdo essenciais a vida cotidiana. Por esse motivo,
torna-se necessario a crianca surda o estabelecimento de relagdes com surdos e/ou
ouvintes fluentes na lingua de sinais para que esta venha a ter um desenvolvimento
analogo ao de uma crianga ouvinte no que se refere ao desenvolvimento da
linguagem.

Nesse sentido, o quadro 5 mostra que apenas Kater e Manoel aprenderam Libras desde
0s primeiros anos de vida. Os outros nove colaboradores/protagonistas tiveram essa
aprendizagem a partir dos 4 anos, e alguns apenas aos 17 anos como é o caso de Erikson.
Desses, com excec¢do de Terezinha e Climério, a maioria, adquiriu a lingua de sinais somente
na adolescéncia, o que se constitui em uma aquisicdo tardia de lingua e que pode dificultar
processos cognitivos e de relacionamento social de maneira importante.

Essa experiéncia é relatada por alguns dos colaboradores/protagonistas:

Eu aprendi lingua de sinais na escola com os surdos mais velhos, eu era muito novo
quando entrei na escola especial, foi em 1973, lembro que Gilmar me ensinava as
palavras, o vocabulario em portugués e a Lingua de Sinais, ele era muito inteligente.
Wanda também me ajudou muito, tenho muita saudade deles, a gente estava sempre
juntos, conversava, brincava...me ensinaram muita coisa, eram muito legais.
(Climério)

Eu tinha doze anos em 1977, quando eu vim para estudar em Recife, ficava no
internato da escola. Foi quando me deparei com a Libras, era diferente, sinais que eu
ndo conhecia. La em casa a gente usava uns gestos para se comunicar, mas nao era
nada da lingua de sinais. Aprendi com os surdos, era um mundo novo. (Magda).
Quando cheguei ao IDSS, em 1978, eu tinha 14 anos e sé sabia oralizar, e os outros
surdos de la faziam sinais muito rapido. Um dia, um colega me chamou fora da
escola para aprender Libras. Eu disse que ndo entendia nada de sinais, mas ele
insistiu. Tudo que ele ensinava, eu treinava muito quando chegava em casa. - Era o
alfabeto, as palavras em sinais - Sou muito grato a ele!

Minha sinalizagdo estava cada vez melhor, fui deixando a oralizacdo de lado, com a
Libras era muito diferente, a comunica¢do fluia muito melhor, eu conseguia
raciocinar, as palavras faziam mais sentido e eu conseguia me desenvolver, diferente
de antes que as palavras ndo tinham sentido para mim. Era como se meu cérebro néo
estivesse em funcionamento, diferente da lingua de sinais que sentia meu cérebro
ativo. Acho que aprendi rapido a usar a lingua de sinais e assim me desenvolvi.
(Paulo)

Em 1980, eu ja ia fazer doze anos, quando fui para uma escola de surdos, perdi
muito tempo com essa histdria de acharem que eu ia aprender igual a minha irmé.
Né&o sabia nada de lingua de sinais, aprendi com meus amigos surdos, fui crescendo
e me desenvolvendo. (Antonio)

As escolas que estudei s6 queriam que eu falasse, tentavam me oralizar de todo jeito,
eu mudei de escola em escola, mas, tudo era igual. Aos 15 e 16 anos, em 1980 e
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1981, eu ainda ndo sabia lingua de sinais, eu era “burro” em relagdo a lingua de
sinais, ai eu conheci uns colegas surdos e fui aprendendo, aprendendo. A gente se
encontrava na rua e nas paradas de 6nibus. (Armando)

Em 1993, quando cheguei no Suvag ndo sabia nada de lingua de sinais, parecia um
estranho no ninho, até a professora sabia Libras. Ela me acalmou e disse que eu ia
ter um instrutor surdo. Pela manhd eu estudava normalmente, e a tarde, tinha o
atendimento com ele para aprender Libras. Foi nesse momento que comecei a
entender as coisas, aos 14 anos de idade. Eu o via ensinando 0s sinais — sinais
simples, como MANHA — e percebia uma leveza em suas maos... era como se eu
estivesse passando por lavagem cerebral, e estava. Era 0 comeco do meu processo
de aprendizagem! (Felipe)

No inicio do ano 2000 eu tinha 15 anos, era muito atrasado e ndo sabia nada na
escola, também ndo sabia lingua de sinais. Fui estudar numa sala que tinha dois
surdos, Francisco e Alan, e uma professora que sabia Libras. Ela me acalmava, me
deu um papel com o alfabeto e os sinais. Em casa, eu escondido treinava, treinava,
treinava... €, comecei a gostar da escola, eu ia pela manha, pela tarde e as vezes pela
noite, sabe pra qué? Para encontrar os surdos de la. Encontrar e conversar! A gente
se comunicava, interagia, dai fui aprendendo os sinais e as palavras, 0s sinais e as
palavras... me deram também um sinal que era 0 meu nome. Eu aprendi Libras com
16 anos. (Erikson)

A experiéncia de ter aprendido lingua de sinais tardiamente é relatada por varios
colaboradores/protagonistas da pesquisa: Paulo s6 aprendeu quando tinha catorze anos e
entrou para o IDSS, em 1978, seu depoimento coincide com o de Felipe quando diz que: “Era
como se meu cérebro ndo estive antes em funcionamento, foi diferente quando aprendi lingua
de sinais, sentia meu cérebro ativo. Acho que aprendi rapido a usar a lingua de sinais e
assim me desenvolvi”. Magda também referiu ter aprendido tardiamente, em 1977, com doze
anos, “foi quando cheguei no IDSS, era um mundo novo”, 0 mesmo se repetiu na década
seguinte com Antonio, em 1980, quando ia fazer doze anos e foi estudar também nessa escola
para surdos. Armando néo estudou em escola especial e, em 1980, aos quinze anos, se sentia
“burro”” em relacdo a lingua de sinais. Erikson, assim como Armando, ndo estudou em escola
especial, s aprendeu em 2001, ele igualmente informa que “com quinze anos ndo sabia
nada, aprendi Libras aos 17 anos. Antes ndo tinha acesso a essa lingua .

Os relatos mostraram que foi fundamental a insercdo dos colaboradores/protagonistas
no mundo da lingua de sinais. Dessa forma, para eles, a utilizacdo da lingua e tambem as
relaces estabelecidas socialmente foram fatores que influenciaram na construcdo das suas
significacOes, e em seu entendimento de mundo. A lingua de sinais, mesmo que tardiamente,
veio possibilitar a compreensdo dos significados, dando sentido a vida, se tornando parte

integrante da construcdo da identidade dessas pessoas.
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Segundo Dorziat (1999, p. 29) “a lingua de sinais dard condi¢cdes de os surdos
tornarem-se seres humanos em sua plenitude, através da apropriacdo dos conceitos cientificos,
disponiveis na educacdo formal”. A Libras passou a ser uma possibilidade concreta para
favorecer a inclusao de surdos na educacgéo, na sociedade.

Os sinais, como parte constitutiva da linguagem das pessoas surdas, se tornaram
elementos de significados para essas pessoas a partir do momento em que elas utilizaram os
sinais para externalizar o seu pensamento de forma a construi-lo e possibilitar a comunicacéo,
ja que os significados medeiam a relacdo do pensamento e da linguagem (VIGOTSKI, 2001).

Em “A Construcdo do Pensamento e da Linguagem” de Vygotski (2001) observamos
que a linguagem que se desenvolve na infancia acontece de maneira escalonada, tudo é
iniciado a partir de uma palavra. No sentido de ideias, a linguagem acontece entre duas ou trés
palavras. Apos isso, acontece a linguagem no sentido de uma frase simples ou redundante
para que depois aconteca a linguagem que é mais complexa e formada por diversas oragdes.
S6é mais tarde vem a apreensdo dos significados de determinadas palavras, as unidades
particulares e semanticas.

As palavras que tiveram significados e foram ensinadas pelos seus pares surdos,
conforme referido por Climério quando lembra que “Gilmar me ensinava as palavras, o
vocabulario em portugués e a lingua de sinais”; por Paulo “Tudo que ele ensinava, eu
treinava muito quando chegava em casa. - Era o alfabeto, as palavras em sinais - Sou muito
grato a ele!”; e por Erikson quando ao se reportar aos colegas surdos disse que estava
“aprendendo os sinais e as palavras ”.

Entretanto, em determinados momentos de suas vidas, as palavras ndo tiveram muito
sentido, conforme relata Erikson ao se referir aos exercicios que fazia com a fonoaudiologa,
0s quais ele ndo gostava: “chorava muito, ndo aprendia nada, parecia que minha cabeca
estava fechada, travada, trancada, parecia uma pedra”, era “papapapapapa e nada”. Tudo
nos leva a crer que ndo havia uma construcéo de significacdes, sendo o trabalho de oralizagédo
mais de treino e repeticdo que um trabalho centrado no discurso e na possibilidade de

construcdo de sentidos.

E pela linguagem e na linguagem que se podem construir conhecimentos. E aquilo
que é dito, comentado, pensado pelo individuo e pelo outro, nas diferentes situagdes,
que faz com que conceitos sejam generalizados, sejam relacionados, gerando um
processo de construgdo de conceitos que véo interferir de maneira contundente nas
novas experiéncias que este individuo venha a ter. Ele se transforma através desses
conhecimentos construidos, transforma seu modo de lidar com o mundo e com a
cultura e essas experiéncias geram outras, continuamente, operando transformagdes
e desenvolvimento (LACERDA, 2013, p. 174).
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Dessa forma, observa-se que Erikson ndo construiu conhecimentos naquele momento,
e vivenciou dificuldades ocasionadas pelas questdes de linguagem. Foi preciso que ele tivesse
uma nova experiéncia para desenvolver e construir seus conhecimentos, o que s6 aconteceu
quando ele foi inserido em um contexto diferenciado, numa escola com duas pessoas surdas e
uma professora que sabia lingua de sinais, tornando a lingua de sinais acessivel a ele.

A experiéncia de ter aprendido lingua de sinais tardiamente aconteceu nas diferentes
décadas de vida dos colaboradores/protagonistas, entretanto os depoimentos coincidem no
que se refere ao papel de amigos surdos no processo de aquisicdo e desenvolvimento da
lingua de sinais.

Dessa forma, o “outro surdo” foi citado, vérias vezes, nas falas dos
colaboradores/protagonistas. Os amigos surdos, em quase totalidade dos relatos, se
caracterizaram como fator de destaque para a aprendizagem da lingua de sinais tanto em casa,
como na escola ou na rua.

Para Lopes e Veiga-Neto (2006, p. 82), “O espaco que vem possibilitando a
aproximacdo entre os surdos tem sido preponderantemente o escolar”, para 0s
colaboradores/protagonistas, a escola na qual esteve presente a Libras foi significada como
I6cus de interacdo, espaco de convivéncia entre pares, contribuindo dessa forma para a
aprendizagem, valorizacao e trocas com e na lingua de sinais.

Assim, Magda, pela convivéncia no internato com outros surdos, passa a entender que
a lingua de sinais era diferente do que acontecia em sua casa: “a gente usava uns gestos para
se comunicar (em casa), mas ndo era nada da lingua de sinais”. Magda, em casa, utilizava
gestos como uma estratégia para a comunicacdo, a partir de um conjunto de gestos que ela
junto com sua familia desenvolveram para se comunicar. Em geral, estes gestos sdo simples e
utilizados para dirimir situagdes do cotidiano familiar, pouco se prestam para as discussoes
mais complexas ou em situagOes que envolvam elementos ndo presentes concretamente.

Desse modo, ela teve seu desenvolvimento linguistico prejudicado no processo de
constituicdo de pessoa surda, na sua singularidade linguistica, na sua forma de se comunicar
com 0 mundo, na interagdo para a construgdo de novos conceitos, novos significados. Ela ndo
tinha uma lingua! Foi apenas no ambiente escolar que Magda entrou em contato com essa
lingua estruturada que lhe permitiu interacfes bem mais complexas.

A escola também foi importante para o desenvolvimento linguistico de Kater, ja que

ele, em suas lembrancas, relatou também questdes especificas sobre o uso da lingua de sinais.
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Recordo de um professor que lecionava utilizando uma lingua de sinais diferente da
lingua de sinais que eu tinha aprendido em Recife com meus pais, por exemplo, o
sinal de pai que eu usava em casa era diferente do sinal de pai usado por ele. Sei que
meu pai e seus amigos mais velhos usavam uns sinais de pessoas mais velhas, de
antigamente. Conforme o tempo foi passando a lingua também foi sofrendo
mudancas, né? A lingua de sinais que meus pais usavam também era diferente da
que eu usava. E a que eu usava com meus colegas de Recife também tinha muitas
coisas diferentes da lingua usada no INES. (Kater)

Kaéter observa a diferenca dos sinais de Recife e do Rio de Janeiro, assim como o0s que
aprendeu com 0s seus pais,. Assim como acontece na Lingua Portuguesa, a Lingua de Sinais
ndo é um fendmeno estatico, nao existe o certo e o errado com relacdo aos sinais, o que existe
sdo as variacgdes linguisticas que podem ocorrer a depender de diversos aspectos como regido,
por exemplo, e tais variagdes merecem e devem ser respeitadas.

Nesse contexto, Lacerda e Lisbdo (p.15) em seu artigo Libras no Territério Brasileiro
(no prelo) ao referir sobre o uso da lingua por diferentes grupos vai se reportar aos estudos do

linguista Marcos Bagno (2007, p. 35) quando ele destaca que:

[...] a lingua é heterogénea, madltipla, variavel, instavel e estd sempre em
desconstrugdo e em reconstrucdo’. Essa heterogeneidade constitui o que o0s
linguistas denominam como ‘variacdo linguistica’, e a Lingua de Sinais que circula
no territério brasileiro, reconhecida e regulamentada como um meio de comunicacao
e expressdo legalmente autorizado para ser usado pelas comunidades surdas em
nosso pais esta repleto de variag@es linguisticas.

Essas autoras complementam dizendo que nos estudos de Bagno (2007) “ndo existe
uma forma “certa” ou “errada” isso seria 0 que € denominado “preconceito linguistico” e que
no caso da Libras essa mesma compreenso se aplica” (LACERDA E LISBAO, p. 16).

Nesse sentido, quando Kater mencionou as diferengas encontradas nos sinais do
Recife e do Rio de Janeiro, ele estava se referindo ao que as autoras trataram como aspecto
geogréfico da variagdo linguistica, 0 mesmo vai acontecer em relacdo a faixa etaria dos
falantes de Libras. Esse € um outro aspecto dessa variacdo linguistica que é feita de
diferencas, ja que quem rege tais varia¢fes sdo aqueles que usam a lingua, que a fazem viva,
livre do que é estatico- os que a utilizam. Dai vem a compreensdo das variagdes que abarcardo
todas as singularidades e especificidades humanas, que podem ser de tempo ou contexto
historico, geograficas, de grupo social, de faixa etaria, etc. dentro de inimeras perspectivas.
As variacdes sdo inerentes a lingua, a lingua que no fim das contas, deve ser humana, deve ter
0 propésito de fazer a interagdo desses humanos, de estabelecer a comunicacéo.

Kater prossegue:
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Na minha infancia tive a referéncia de surdos adultos da minha cidade e depois, na
adolescéncia, os surdos do Rio de Janeiro os quais me ensinaram muitas coisas,
principalmente sobre a Libras, apesar de que naquela época ndo tinha leis e nem
decretos para ajudar os surdos na sua educagdo como tem hoje. (Kater)

Apesar de Kéter perceber que, na atualidade, a legislacdo é mais pontual em relacdo as
necessidades das pessoas surdas (e isso € verdade), o fato que merece destaque aqui € o seu
contato com a comunidade surda desde o nascimento, enquanto filho de pais surdos, conheceu
e conviveu com surdos em casa e na escola de surdos, e depois, a oportunidade, o privilégio
de estudar em uma escola de surdos valorizada, em um outro estado, em que também havia
uma comunidade surda, o que fez ampliar seus conhecimentos ndo s6 académicos, mas de
vida, de mundo.

As leis e decretos citados por Kater favoreceram em alguns aspectos as novas
geragdes, como a de Felipe quando relatou uma experiéncia diferente, tendo desfrutado de
uma nova proposta educacional. Felipe destacou a presenca de um instrutor surdo e de uma
professora bilingue que marcaram de forma positiva a sua vida.

O instrutor de lingua de sinais e o professor bilingue sdo profissionais instituidos
oficialmente a partir do Decreto n° 5.626/2005 que trata sobre a educagdo bilingue, eles
ganham visibilidade e tracam, junto com os tradutores e intérpretes de lingua de sinais, um

novo cenario para a educacdo das pessoas surdas.

O termo ‘“instrutor’ parece remeter a tarefa especifica do ensino de uma lingua. Por
outro lado, sua situagdo ndo se resume a isso, pois ele propicia vivéncia pelas quais
as criancas surdas podem enxergar o0 mundo de uma forma culturalmente peculiar,
diferente do olhar dos ouvintes, e assume também o lugar de representante da lingua
e da cultura surda no ensino a ouvintes (sobretudo professores, outros profissionais
da escola e pais). Acredita-se que uma de suas fungdes mais importantes no espago
escolar seja promover o desenvolvimento de processos cognitivos do aluno surdo,
facilitando a comunicag8o destes junto a seus outros colegas e permitindo que ele
divida também suas alegrias, preocupacdes e dividas dentro da sala de aula, pois
este € um momento de trocas e de valor entre eles. (LODI; LACERDA, 2009, p. 53)

Além da presenca do instrutor, Felipe teve o0 modelo de um instrutor surdo adulto que
assumiu um papel importante no seu desenvolvimento escolar, ele nesse momento parece ser
o0 seu idolo, admira a leveza das suas médos e ressalta aguele momento como uma lavagem
cerebral, o momento em que era 0 comeco do seu processo de aprendizagem.

O fato de Felipe ter conhecido outros surdos mais qualificados, capazes de
compartilhar conhecimentos, de ensinar, foi importante, significativo para a constituigéo de
sua identidade, uma identidade que passou também a ser constituida de forma positiva em
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relagdo a surdez. E, mesmo sendo de forma tardia, aos catorze anos, 0 que, acarretou certo
prejuizo para o seu desenvolvimento, Felipe teve acesso a uma conquista fundamental, a
possibilidade do uso efetivo da lingua de sinais.

Para Felipe, filho de pais ouvintes e que nunca havia entrado em contato com a lingua
de sinais, esse outro, anteriormente referido, foi marcado pela presenca da professora e do
instrutor surdo. Uma experiéncia inédita para ele e altamente significativa para o seu
desenvolvimento, pois ele ainda ndo conhecia a lingua que seria futuramente compartilhada
socialmente. Ele comecou a interagir e se familiarizar com o ambiente escolar, em seguida
conviveu e participou de atividades sociais junto com seus colegas surdos, efetuando trocas de
informagdes e construindo o seu conhecimento. Sua constituicdo cultural aconteceu

perpassada pelo outro, tornando possivel desenvolver e ampliar suas relagdes com o mundo.

O desenvolvimento da crianca em uma familia de ouvintes é decorrente das relagdes
estabelecidas com outro(s), desde o seu nascimento, por meio da linguagem, bem
como a constituicdo da sua subjetividade construida, cotidianamente, nas relagdes
estabelecidas no ambiente familiar e outros meios sociais. Dessa forma, para que o
desenvolvimento de uma crianca surda se dé de forma semelhante a uma crianga
ouvinte, aquela deve ter contato com interlocutores que Ihe insiram em relagdes
sociais significativas por meio da linguagem e, nesse caso, por meio de uma lingua
que lhe seja acessivel visualmente a lingua de sinais. Sera, entdo, por meio das
interacBes estabelecidas com e pela crianca que ela poderd ampliar suas relag6es
com o mundo, desenvolver suas fun¢Bes mentais superiores e, enfim, constituir-se
sujeito da linguagem. (LODI; LACERDA, 2009, p. 34)

Entretanto, a experiéncia de Felipe ndo foi a mesma dos outros
colaboradores/protagonistas que também aprenderam lingua de sinais tardiamente e néo
tiveram em suas trajetérias educacionais profissionais interlocutores que lhes inserissem em
relagdes sociais significativas por meio da linguagem,

Nesse contexto, foi necessaria a presenca do instrutor surdo adulto que proporcionou a
Felipe a aprendizagem, o desenvolvimento da linguagem, ressignificando seu mundo e a si
proprio e assim constituindo-se como sujeito da linguagem. Felipe se julgava como um
bebezinho antes de entrar em contato e aprender a lingua de sinais e os conteidos escolares,

ressaltou que o seu desenvolvimento da aprendizagem provocou até emogdo em sua mée.

Eu gostava da antiga escola, mas la continuava igual a um bebezinho. No SUVAG,
ndo! Foi diferente! Gragas a Deus, senti que as coisas estavam fluindo, eu estava
pela primeira vez conseguindo aprender. Como minha familia sempre ia me visitar
resolvi escrever um texto para minha mée, na hora que ela leu se arrepiou toda, ficou
muito emocionada e disse: Meu filho, gracas a Deus vocé venceu, vocé conseguiu!
Ficou muito feliz por ver que estava no lugar certo e que, finalmente, eu estava me
desenvolvendo nos estudos. (Felipe)
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De bebezinho a um escritor, foi assim que Felipe se definiu. Um vencedor para a mae!
Estava no “lugar certo para se desenvolver . Parece que Felipe teve uma oportunidade que 0s
outros surdos da pesquisa ndo tiveram, ou seja, ele teve a presenca de Libras somada a uma
proposta educacional pensada para a singularidade do surdo, uma proposta curricular mais
adequada para a pessoa surda, uma educacao bilingue.

A questdo da dificuldade do acesso a Libras acontece em diferentes momentos da
historia, nas diferentes décadas. No entanto, atualmente, a legislacdo e o debate permitem
uma vivéncia - que aconteceu no caso de Felipe- que o0s outros surdos
colaboradores/protagonistas, em outras épocas, nao tiveram. Felipe vivenciou um respeito
maior com relacdo a aprendizagem, dentro de uma perspectiva bilingue, com mais
profissionais envolvidos, de forma que nesta direcdo, a abordagem se deu de uma maneira
mais organizada, favorecendo seu desenvolvimento.

Assim, é recomendavel que a pessoa surda tenha acesso 0 mais cedo possivel a lingua
de sinais, sua aquisicdo € algo incontestavel, o seu uso deve acontecer desde o ambiente
familiar, sendo reforcado pela escola, oferecida como lingua de instrucdo, conforme proposta
da educacdo bilingue assegurada por varios instrumentos legais.

Dessa forma, nesta tese, ao tecer uma olhar sobre o eixo que trata sobre a lingua,
percebeu-se 0 quanto a comunicacao através da lingua de sinais favoreceu a vida social dos
colaboradores/protagonistas da pesquisa, criando possibilidades de pleno desenvolvimento
pelo respeito por suas singularidades linguisticas. Com a Libras, sem perderem suas
singularidades, eles interagiram com as pessoas ao seu redor, ampliaram seus conhecimentos,
sua visdo de mundo.

Todavia, é inegavel que experiéncias ndo positivas ficaram registradas nas trajetorias
desses colaboradores/protagonistas, o que nos faz ratificar a importancia de um ambiente
familiar que tenha acesso aos recursos de saber como lidar com o seu parente surdo. E, faz-se
urgente que o ambiente escolar esteja preparado, capacitado, que ofereca uma proposta
educacional, no minimo digna, para receber e trabalhar de maneira adequada com as pessoas
surdas, de modo que possam, os surdos, dar continuidade as suas vidas nos mais diversos
aspectos, sejam eles no campo dos estudos, trabalho, vida social e etc.. Como afirma
Vygotsky a lingua é fundamental para o desenvolvimento sdcio, psico cognitivos e as pessoas

surdas tém direito a esse desenvolvimento da forma mais completa possivel.
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6.4 A PARTICIPACAO DAS LIDERANCAS NOS MOVIMENTOS SURDOS EM
PERNAMBUCO

Como visto, a Lingua de sinais, marcada pela proibicgdo, interpelacéo e repressao, foi
um marco de resisténcia da comunidade surda. Foi através dela que as pessoas surdas tiveram
a possibilidade de conversar, trocar ideias, discutir, resistir, lutar, compreender o outro surdo e
ser por ele compreendido.

Dessa forma, sera tecido um olhar para o ativismo surdo no estado de Pernambuco,
registrando-se, assim, os caminhos que levaram as liderancas surdas a se envolver e participar
dos movimentos sociais.

Entende-se, portanto, que a aprendizagem, desenvolvimento e interacdo com a Lingua
de sinais, e, com ela, a busca por direitos especificos, sobretudo, os que tratam sobre
educacéo, foram os principais propulsores de encontros, que levaram a uma organizacao na

direcdo dos movimentos surdos envolvendo pessoas.

6.4.1 Os primeiros encontros

Kaéter, nascido em 1955, filho de pais surdos, vai relatar algumas de suas experiéncias

sobre as estratégias que os surdos utilizavam para se encontrar:

Os surdos ndo tinham um lugar para se encontrar, eles costumavam frequentar as
ruas, as pracas, até os pontos de 6nibus. Meu pai dizia que desde a década de 1950,
quando eu era muito pequeno, ele j& se encontrava com os amigos surdos, as vezes
na Rua do Sol em Recife, no antigo cinema Trianon, no Bar Sarvoy na Rua Mathias
de Albuquerque.

Eu comecei a ir nesses lugares a partir da década de 1960. famos para a Rua da
Palma, depois no ponto do 6nibus da Avenida Guararapes, também a Praca do
Carmo e a Av. Conde da Boa Vista, em frente ao Antigo Colégio Marista.
Entretanto, nao havia um local que ficassemos bem acomodados. Entéo, veio a ideia
de nos encontrarmos no bar do meu pai, Bar do Cadu, que ficava na Rua da
Conceigdo. Era um local bem central, no bairro da Boa Vista. Minha casa era la
também. (Kater)

Paulo e Armando complementam:

Quando saiamos do Instituto Domingos Savio para Surdos iamos para frente da
escola conversar e também pra algumas ruas e pragas. FicAvamos também
conversando nas paradas de énibus, tudo no centro do Recife. Eu era bem novo e
gostava de ficar olhando os surdos mais velhos. Depois, em 1977, come¢amos a
frequentar a Rua da Concei¢do, no Bar do Cadu, onde 0s surdos se reuniam nas
quartas, sextas e sabados a noite para conversar livremente, sem os olhares de
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censura e preconceito por parte de algumas pessoas quando nos viam sinalizando, e,
nos divertir e discutir sobre a fundacdo de uma associacdo para surdos. (Paulo)

Eu lembro que quando nédo sabia Lingua de sinais, eu tinha uns 15 anos e encontrei
no centro da cidade um grupo de surdos, que também estava aprendendo essa lingua
com outros surdos mais velhos. Foi na frente do Instituto Domingos Savio, isso me
atraiu e sempre que podia eu ia pra la e também para as paradas de dnibus, pragas e
ruas. Além de ir para esses locais abertos, ia também para as igrejas. (Armando)

Conforme narrado por Kater, esse espago de convivéncia ja acontecia na década de
1950, continuando nas décadas seguintes, até quando passaram a se reunir com mais
intensidade no Bar do Cadu, local em que eles podiam ficar melhor acomodados e livres do
olhar de estranhamento, muitas vezes preconceituoso, segundo Paulo.

Mesmo enfrentando esses olhares e proibicdes, as pessoas surdas ndo se deixaram
intimidar, foram audaciosas para romper com paradigmas opressores existentes numa época
marcada pela proibicdo dessa lingua. Paulo se refere ainda aos encontros na frente da escola,
momentos de interacdo entre seus pares e de desenvolvimento da Lingua de sinais. Assim,
parece que o Instituto Domingos Savio para Surdos foi importante espaco de convivéncia,
socializacdo e desenvolvimento da lingua e de um sentimento de pertencimento de um grupo.
Nesses encontros, trocavam informagdes, se inteiravam dos fatos que aconteciam na
sociedade, ampliavam conhecimentos e tomavam consciéncia das suas diferencas. E, assim,
buscavam direitos linguisticos e sociais, além da articulacdo que faziam em prol da criacdo de
uma associacao para tratar suas questdes especificas.

Segundo Dall’Alba (2013, p. 64), “As principais a¢des dos primeiros movimentos
surdos se davam nos encontros presenciais como, nas escolas, nas associagcfes, nas igrejas,
nas universidades e até nas pracas”. Dessa forma, parece que, a exemplo de outros locais, tais
espacos de convivéncia, marcaram também os primeiros encontros dos surdos no estado de
Pernambuco, embora, muitas vezes escondidos de suas familias.

Dessa forma, a comunidade foi se organizando, as liderancgas se constituindo e 0s
movimentos surdos aflorando. Entretanto, além dos locais publicos, a igreja teve uma parcela

significativa de contribuigdo para a organizacdo social desse grupo.

6.4.2 A influéncia da igreja

Minha casa era na Rua da Conceigdo, na mesma rua da Igreja Rosario da Boa Vista.
Muitos surdos, jovens e idosos, frequentavam. As pessoas iam para lanchar, tomar
um café, se reunir, conversar, trocar ideias, e também para esperar a hora de ir para a
missa.
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Eu era pequeno e ndo entendia, mas, meus pais, Ledncio e Vitoria, eram catdlicos,
tinham uma formacéo religiosa muito forte. Tinha um amigo de meu pai, um padre
surdo, Padre Vicente Burnier®, que sempre que vinha em Recife, ia nos visitar. Ele
foi o primeiro padre surdo que veio para 0 nosso estado e marcou nossas vidas.
Ajudava muito as pessoas, conversava, dava conselhos, ensinava algumas coisas,
ensinava Lingua de sinais. Lembro que quando eu estava com 10 anos de idade, fui
até coroinha da igreja sob a orientacdo desse padre, me sentia todo importante.
(Kater)

Terezinha, nascida em 1956, vai tambeém trazer relatos que se relacionam com os que

Kater apresentou.

Em meados de 1979, conheci a Irmd Virginia Barry. Ela veio dos Estados Unidos,
sabia falar a Lingua de sinais americana e aprendeu logo a Libras. Ajudou muito a
comunidade surda de Pernambuco. Reuniamo-nos uma vez por més para aprender
coisas da biblia, faziamos orac@es, ela fazia um trabalho de evangeliza¢do com os
surdos no bairro de Brasilia Teimosa, em Recife. Era muito bom e organizado. Ela
convidava também os padres surdos para celebrar missa no estado, inclusive o Padre
Burnier. (Terezinha)

Armando, nascido em 1963, a esse respeito, traz outras experiéncias.

Além de frequentar os locais publicos para aprender a Lingua de sinais, eu ia para a
Igreja Catolica, tinha um trabalho muito bom com a Irm& Virginia e com os padres
amigos dela. Mas, mesmo eu sendo catélico, gostava de ir também para a Igreja
Batista que tinha um trabalho direcionado aos jovens surdos, organizado por Liz
Pedrosa. O Pastor Benevando também ajudou muito aos surdos. Outra Igreja
também que tinha um trabalho interessante era a Luterana, a Escola Concérdia
pertencia a essa instituicdo. Tenho amigos surdos que sdo Testemunhas de Jeova e
dizem que l& tem um material muito interessante de evangelizagdo e ensino da
Libras. Acho que s6 ndo fui ao candomblé ou no xang0, pois, nessas, até hoje nao
conhego nenhum trabalho voltado para pessoas surdas. (Armando)

A igreja parece ter influenciado as vidas das pessoas surdas, ela foi uma instituigdo
que esteve muito presente nos relatos dos colaboradores/protagonistas mais velhos, e
Armando destaca que a importancia do trabalho estava muito mais na presenca de lingua de
sinais e no acolhimento da comunidade surda, do que nos conteudos religiosos que
circulavam. As igrejas ao aceitarem a lingua de sinais e as pessoas surdas se tornavam um
lugar social que reconhecia a singularidade linguistica e atendia (a0 menos em parte)

necessidades das pessoas surdas.

*3 Monsenhor Vicente de Paulo Burnier, ordenado padre em 1951, foi o primeiro padre surdo do Brasil. ABREU,
Antdnio Campos de Historia de surdo depoimento de: Monsenhor Vicente de Paulo Burnier. (ABREU, 2016)
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Kaéter informou que o bar da sua familia foi também ponto de encontro para as pessoas
surdas catolicas e que 1 o Padre Burnier contribuiu para a formacdo dessas pessoas. Ter a
presenca de um padre surdo, um lider surdo no contexto religioso, respeitado, também
valorizava a comunidade surda em alguma medida. Terezinha apresenta uma nova
personagem que veio marcar a historia das pessoas surdas no Pernambuco, Virginia Barry*,
com o seu trabalho religioso, parece ter trazido uma grande contribui¢do para a formacao de
uma autoestima positiva dos surdos da época.

Terezinha continua,

No inicio dos anos de 1980, a Irma. Virginia me convidou para participar de umas
reunibes para a organizagdo da Pastoral dos Surdos de Recife, havia uma proposta
de trabalhar com os surdos da regido metropolitana e seus familiares. A gente se
reunia no bairro Brasilia Teimosa e algumas vezes na Escola Nossa Senhora de
Lurdes.

Além das reunides, tinha aulas de catecismo para surdos adultos, preparagdo para 12
Eucaristia - estas aulas eram dadas por Olindina, uma surdocega muito envolvida
com as questdes da Igreja Catolica. Existia curso para noivos, preparagdo para o
batismo e 1* Comunhd&o, missas em Lingua de sinais com padres surdos ou com a
Irmd Virginia ou Carlos Manoel (filho de Olindina) interpretando. Tudo ela
organizava. (Terezinha)

Segundo relatério das atividades da primeira Conferéncia Municipal de Educacgdo de
Surdos (COMUDES, 2004, p. 4):

Alguns surdos com o apoio da Irmd Virginia, fundaram em 1994, no bairro de
Brasilia Teimosa, em Recife, a Pastoral de Surdos, essa instituicdo mantinha ligacéo
com a Escola Domingos Savio, com a Fraternidade Cristd de Doentes e Deficientes
(FCD) e com a Escola Nossa Senhora de Lurdes (FENEIS, 2004, p. 4).

Mazzotta (2005) afirma que, até o século XV existia a crenca de que o surdo era um
individuo primitivo, vivia totalmente a margem da sociedade, ndo tinha nenhum direito
assegurado. Entretanto, para o autor, a igreja teve um papel fundamental para a mudanga
dessa concepgdo, com o0 passar dos tempos, pois criou, no interior das mais diferentes
religides, projetos de evangelizagdo, pastorais, ou outros movimentos que passaram a incluir
pessoas surdas.

Portanto, a Igreja, independente de formacdo religiosa da pessoa surda, como

esclareceu Armando, contribuiu para a constituicdo de uma imagem positiva dos surdos no

* Virginia Barry, ex-freira americana, chegou ao Brasil em 1977 para desenvolver uma missdo religiosa, e, em
Recife, escolheu desenvolver seu trabalho junto aos surdos do estado.
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estado. Entretanto, segundo os relatos dos colaboradores/protagonistas desta pesquisa, a
igreja, mesmo com sua parcela de contribuicdo, ndo foi a responsavel pela formacdo da

Associacdo de Surdos, que melhor acolhia os anseios da comunidade surda.

6.4.3 A formacdo da comunidade surda

Mais uma vez, Kater e Paulo, vdo apresentar suas experiéncias e lembrancas:

Os surdos adultos frequentavam a minha casa e o bar, as vezes, iam também alguns
ouvintes, poucos. Conversavamos muito, formamos uma comunidade surda . E, no
bar, no inicio da década de 1980, tivemos a ideia de fundar uma associa¢do para
surdos em Recife. Lembro-me de alguns surdos que fizeram essa historia: Digerson,
Paulo, Terezinha, Jodo, Jadson, meu pai, eu e outros que participavam ativamente
dos nossos encontros. Tinha também alguns ouvintes, poucos, eles iam para
aprender a Lingua de sinais. (Kater)

Nos nossos encontros, no Bar de Leo6ncio, pai do Manoel Kater, o grupo foi
aumentando, aumentando, tinha bastante gente, como ndo tinha associacdo,
fichvamos conversando dentro do bar ou na calcada, sentados no meio fio, contando
as novidades, nos divertindo e nos organizando para uma associacéo. (Paulo)

Os pais de Kater, enquanto pessoas surdas e donas de um estabelecimento particular,
numa época de repressdo a Lingua de sinais, favoreceram a interacdo, o encontro entre 0s
surdos mais jovens e mais velhos. Parece também que favoreceram o conhecimento das
pessoas ouvintes para que aprendessem a Lingua de sinais. Kater traz a ideia de formacéo de
uma comunidade surda e de algumas pessoas ouvintes que faziam parte dela.

Sobre isso, Paulo acrescenta,

Antes, quando ndo tinha uma associagdo, os surdos tinham contato apenas com seus
familiares e a escola, tinham uma vida muito monétona e dependente. Com os
nossos encontros e a formagdo da comunidade, passamos a aprender mais Lingua de
sinais, conhecer sinais novos, aprender as coisas da vida, as novidades, ficar mais
independentes e autbnomos. Isso favoreceu muito o nosso desenvolvimento (Paulo)

No encontro entre 0s pares, as pessoas se expressam mais livremente, sentem-se mais

seguras, se organizam e se constituem enquanto comunidade.

A Comunidade Surda possibilita o sentir-se gente entre pares, proporciona o calor
do lugar. A partir do encontro surdo-surdo novos encontros e novas oportunidades
acontecem para eles; sdo novas experiéncias que envolvem o sentimento de
pertencimento a um determinado grupo, a uma comunidade. O maior elo dentro
dessa comunidade € sua lingua em comum, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
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além da cultura envolta nesta e no sujeito surdo. (SANTOS; MOLON, 2014,
p. 306).

Além disso, pela lingua de sinais, pessoas ouvintes também participam da comunidade
surda. Seus familiares, alguns professores, os intérpretes de linguas de sinais, ou pessoas
interessadas em participar da mesma. Perlin (1998) complementa que, 0 conceito de
comunidade, indica um grupo que habita uma determinada regido, marcado por caracteristicas
especificas, todavia ndo isolado. As pessoas surdas convivem com as ouvintes. Essa autora,
afirma ainda que na comunidade estdo presentes os aspectos da historia, lingua, cultura e arte.
Independéncia, autonomia, aprendizagem e desenvolvimento estavam marcados na fala de
Paulo.

Com a comunidade instituida, as pessoas surdas perceberam que ndo estavam mais
sozinhas, estavam mais fortalecidas e buscaram cada vez mais outras situacfes e
possibilidades para suas necessidades especificas. Assim, caminharam para a criacdo da
primeira associacdo de surdos do estado.

6.4.4 A primeira associacdo de surdos no estado

Alguns colaboradores/protagonistas védo relatar suas experiéncias sobre a ASSPE -

Associacdo de Surdos do Estado de Pernambuco, a primeira do estado.

Ainda ndo tinhamos uma associa¢do, tinhamos o apoio da familia de Kater, isso foi
muito bom, mas estava na hora da nossa independéncia, e assim comeg¢amos a nos
planejar. (Paulo)

Um momento importante antes da fundacdo da ASSPE foi a elaboracéo do estatuto
da associacdo. Fui para o Rio de Janeiro buscar informac@es sobre o que era preciso
para fundar uma associacdo, mas eles me ignoraram. Ao retornar para Recife
encontrei uma amiga que me convidou para ir a uma festa na Associacdo de Surdos
do Ceard. Eu aceitei na hora, e aproveitei para conversar com 0 presidente e
secretéario, eles me orientaram, deram as informagfes que a gente precisava. Quando
retornei, Paulo chamou os surdos para fazermos uma reunido e eu repassar 0 que
havia aprendido. E assim, em outubro de 1985, conseguimos fundar a Associagéo de
Surdos de Pernambuco — ASSPE, eu era a secretéria e Digerson (Lau) o presidente.
Foi um trabalho &rduo, os surdos se articulavam, se mobilizavam, era muito bom.
(Terezinha)

A Irma Virginia falou que conseguiu uma verba através da Congregacdo Crista
Americana para doacdo de projetos e que queria doar para a compra de uma casa
para a nossa associacdo. A gente sO precisava procurar o imoével até o valor de 100
mil délares e dizer a ela qual queriamos. Um verdadeiro presente!
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Comecgamos a busca em diversos locais, até que no Bairro de Beberibe, encontramos
uma casa muito boa. Os surdos foram ver e gostaram muito. Fizemos uma votag&o,
pois também havia uma segunda opcao, a outra ficava na Avenida do Forte, bairro
de TorrBes. Finalmente tivemos uma sede, somos muito gratos a ela. (Paulo)

Fizemos uma votacéo e ganhou a casa de Beberibe. Ela foi comprada registrada em
cartorio, tudo certinho. Era muito grande, tinha dois andares e até uma piscina, mas
estava muito estragada. Os sécios e toda a diretoria ajudaram a limpar e consertar,
tivemos também que cobrar mensalidade dos sdcios para ajudar nas despesas do més
e comprar 0s moveis, maquina de datilografar, material de manutencéo e de limpeza,
ndo tinhamos ajuda do governo e de nenhum 6rgdo publico. Depois de deixar tudo
em ordem, fizemos a inauguragdo. Foi uma solenidade muito bonita, com muitos
surdos, e no dia seguinte teve uma missa. (Armando)

Os colaboradores/protagonistas narraram 0 nascimento da ASSPE. Eles queriam
aprender com a experiéncia de outras associacdes de surdos. Viajaram buscando outros
conhecimentos, sabiam da importancia de aprender com grupos que tivessem uma
organizacdo ja mais estabilizada. Além disso, conforme a observacdo de Paulo, eles
consideravam que ainda ndo existia uma associacao e, apesar da contribui¢do da familia de
Kater no desenrolar desse processo, cedendo espaco para 0s encontros, eles queriam uma sede
prépria, e foi gracas ao empenho da religiosa que essa questdo foi resolvida.

Os colaboradores/protagonistas da pesquisa que participaram do processo de criagdo
da associacdo falaram em planejamento, caminhos percorridos, oficializacdo. O estatuto

referido por Terezinha, em seu Capitulo I, vai estabelecer:

CAPITULO I:

Da Denominacédo, Sede, Duracédo, Foro, Objetivos e Composicdo.

Artigo 1° - A Associacdo de Surdos de Pernambuco, doravante ASSPE, fundada em
17 de outubro de 1985, com endereco a Rua Professor Barreto Campelo n° 1.238,
bairro da Torre, tem sede e foro na cidade de Recife, no estado de Pernambuco, é
uma entidade civil, de carater filantrépico, sem fins lucrativos e de duracdo
ilimitada.

Artigo 2° - A ASSPE tem personalidade juridica de direito privado, regendo-se por
este estatuto e pelas disposicdes do codigo civil de 2002 Art. 53 a 61, sendo
apartidéria e apolitica.

Artigo 3°- A ASSPE é de carater beneficente, cultural, educativa, desportiva,
recreativa e social, tendo as seguintes finalidades:

| — Integrar as pessoas surdas na Comunidade Surda e na sociedade;
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Il — Realizar atividades “’sociais, culturais, educacionais e desportivas aos seus
associados;

I11 - Estabelecer convénios, realizar e participar de eventos, por si e/ou em conjunto
com entidades congéneres, e outras;

IV — Executar atividades sociais como promog¢do de festas e reunibes, diversdes,
excursdes que visem uma maior aproximacao entre seus associados e familiares;

V — Promover atividades esportivas, através da realizacdo de torneios, campeonatos
entre associados e competicdes com outras associagdes congéneres, no ambito
nacional e internacional;

VI — Incentivar atividades culturais, tais como: cursos, conferéncias e palestras que
objetivem a divulgacdo e uma maior difusdo da associagdo no meio social do
municipio e do estado, com o apoio do profissional intérprete no trabalho de
interpretacdo das linguas de sinais e oral;

VII - Patrocinar e promover o intercdmbio social e cultural com entidades existentes
no Brasil e no exterior;

VIl - Reivindicar e promover, em todas as esferas do poder publico, o que for
necessario para a inser¢do dos surdos na sociedade;

IX - Conscientizar a sociedade sobre as reais potencialidades e limitagcbes das
pessoas surdas;

X - Promover a formacéo, informacdo e conscientizagdo dos surdos, afim de que
eles se tornem efetivamente comprometidos e militantes da entidade, inclusive pelo
uso e na divulgacdo de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. (ASSPE, 1985, p. 1,
grifo do autor)

De acordo com o Artigo 54 do Cddigo Civil (BRASIL, 2002a), Lei 10.406 que dispde
sobre os estatutos de organizacdo dessas entidades, uma associacdo pode ser compreendida
como a forma mais basica para que um grupo se organize juridicamente a fim de atingir
objetivos e metas comuns, deve ser orientada por meio de estatutos e documentos.

Constituia-se assim uma entidade que foi organizada com muito empenho da
comunidade surda, uma instituicdo democréatica, em que o voto de seus participantes esteve
presente nas diferentes tomadas de decisdes e que veio marcar a historia dos surdos de
Pernambuco. Segundo os relatos dos colaboradores/protagonistas, a ASSPE, fundada em
1985, funcionou provisoriamente na Rua da Conceig¢do no centro do Recife, depois passou a
funcionar no bairro de Beberibe, em casa propria, adquirida por doagdo de uma congregacao

catdlica americana através do envolvimento e sensibilidade da entdo Irma Virginia.

*® Grifos da pesquisadora para destacar a projecdo dos movimentos sociais.
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Nela, as pessoas se reuniam pelo prazer da convivéncia entre surdos e usuérios de
Libras nos finais de semana, nas festas e dias especiais. Entretanto, ndo se restringia as
atividades de lazer. Em seu estatuto, no Capitulo I, Artigo 3° Inciso Il, a associacdo
apresentava como finalidade também, a realizacdo de atividades sociais, culturais,
educacionais e desportivas aos seus associados. E, parece que, assim assumiu tais
CoOmpromissos.

Dentre as atividades, tem destaque a primeira escola de surdos para surdos em

Pernambuco. Sobre ela, Terezinha relata:

Em 1986, com sede na propria ASSPE, criamos a primeira escola de surdos para
surdos no estado de Pernambuco. Era uma escola pequena, com trés professoras, eu
fui uma delas, junto com Wanda Rocher, uma americana ouvinte, filha de pais
surdos. Era uma escola diferente das que existiam na época. Tinha muitos alunos e
tudo era ensinado em Lingua de sinais. Empenhamo-nos muito, lutamos bastante
para conseguir abrir essa escola. Era um direito dos surdos ter uma educacéo na sua
propria lingua, que respeitasse suas diferencgas linguisticas e sua cultura surda. Mas
tivemos que fechar trés anos depois por falta de recursos financeiros. (Terezinha)

A escola que Terezinha se referiu tinha uma proposta bilingue, o que demostrou o
cuidado que os surdos da associacdo tinham em promover uma educacdo que atendesse as
necessidades das criangas surdas e, que talvez por descaso ou por falta de apoio das
autoridades competentes teve que encerrar as suas atividades.

Interessante destacar que essa escola foi a primeira acdo desenvolvida pelos surdos
dessa entidade. A criacdo de uma escola bilingue demarcou a primeira luta dos movimentos
surdos da comunidade surda, 0 comeco da busca pelos direitos educacionais dessas pessoas, a
busca por uma educacédo de qualidade que, como relatou Felipe na secdo anterior - ainda néao
alcangamos 0 nosso desejo de termos a educacao bilingue.

Além da escola, outras atividades foram desenvolvidas, conforme relata Armando.

Na ASSPE alguns surdos iam para falar sobre educacdo, esportes, cultura surda.
Havia festas, desfiles, viagens, tinham muitos campeonatos esportivos e a gente
viajava e ganhava muitos campeonatos, tinha as festas culturais, os eventos, as
palestras, 0s cursos. A gente viajava muito, era um grupo de surdos que viajava para
resolver muitas coisas la fora, para aprender e repassar para também jogar, a gente
ganhou muitas medalhas nos campeonatos. A gente viajava para outros estados e
também para o interior e, muitas vezes, levava os surdos do interior para viajar com
a gente. (Armando)
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Bueno (1996, p. 176) define cultura como sendo os ‘“costumes e valores de uma
sociedade”. As culturas sdo diferentes a medida que os habitos e costumes mudam. Muitas
vezes, num mesmo pais, ha diversas culturas, configurando um multiculturalismo.

Para Felipe (2007, p. 45), a cultura surda pode, e estd ligada ao modo de ver e
apreender o mundo, caracterizado pelo campo da visdo, que os torna “diferentes e ndo
necessariamente deficientes”.

Strobel (2009, p. 27) complementa, dizendo que cultura surda é:

O jeito de o sujeito surdo entender o0 mundo e modifica-lo a fim de torna-lo acessivel
e habitavel ajustando-o com suas percepcbes visuais, que contribuem para a
definicdo das identidades surdas. [...] Isso significa que abrange a lingua, as ideias,
as crencas, 0s costumes e os habitos do povo surdo.

De acordo com Felipe (2007), no contexto da pessoa surda, cultura representa
identidade, visto que os surdos tém um modo préprio de compreender o0 mundo. Sobre isso,
Skliar (1998, p. 28) afirma que:

[...] quando se trata de refletir sobre o fato de que nessa comunidade (de surdos)
surgem - ou podem surgir — processos culturais especificos, € comum a rejeigdo a
ideia da “cultura surda”, trazendo como argumento a concepcao da cultura universal,
a cultura monolitica. [...]. A cultura surda ndo ¢ uma imagem velada de uma
hipotética cultura ouvinte. N&o é o seu revés. Nao é uma cultura patolégica.

Para o autor, existem diferencas entre a cultura das pessoas ouvintes e das pessoas
surdas. Diferencas, que o Decreto 5.626/2005, traz em seu teor, quando define como pessoa
surda “aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura”.

Retomando as questdes sobre a associacdo, Armando e Paulo relatam:

A associacao tinha um papel muito importante, pois nés discutiamos bastante coisa
do nosso interesse. Os prdprios surdos traziam demandas referentes as barreiras
sociais, em que eles eram vistos como incapazes para trabalhar e estudar, pois nas
escolas ndo havia intérprete e nenhuma metodologia adequada. Entdo, nds nos
reuniamos para discutir e planejar nossas atividades. Davamos palestras na capital e
em outras cidades. Mas, nossa grande preocupacdo, era com a educacao e a Lingua
de sinais. (Paulo)

Desenvolvemos cursos, oficinas de Libras, palestras e Encontros. Atuamos junto as
empresas e Orgdos publicos, ajudamos nas questfes de trabalho para as pessoas
surdas. Fizemos algumas parcerias, estdvamos sempre buscando mais. A Camara
dos Vereadores e a Assembleia Legislativa ja nos conheciam. Eu trabalhei minha
vida toda na ALEPE, conhecia muitos deputados, alguns nos ignoravam, mas
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tinham aqueles que nos apoiavam. N&o era facil, mas conseguiamos muitas coisas.
(Armando)

Muitos surdos de outros municipios que antes ndo conheciam a associacdo e
ficavam s6 em casa, passaram a se interessar pelo nosso trabalho e a procurar pela
associacdo, pois sabiam que ali era um espago onde eles poderiam buscar
conhecimento e informacdo. Na minha gestdo como presidente, sempre que
recebiamos cartas convidando para participar das assembleias e reunides, eu me
reunia com a diretoria e ia representar a associacao, principalmente em Sdo Paulo e
Belo Horizonte. (Paulo)

Armando, mais uma vez, registra acdes como cursos, oficinas e palestras, que parecem
ter sido fator de desenvolvimento da Lingua de sinais no estado. Ele relata ainda a
mobilizacdo diante de politicos que podiam contribuir com os interesses da comunidade.
Assim, mais do que um lugar de parcerias, estratégias e lutas, a associacdo foi uma instancia
de preservacao dessa lingua e de conquistas sociais.

Conquistas inclusive que marcaram o0 empoderamento das mulheres surdas do

estado, conforme relata de Terezinha e Magda.

Em 1989, eu, Magda e Leane organizamos um grupo de mulheres surdas em
Pernambuco, sempre conviddvamos palestrantes para falar sobre questdes
relacionadas a salde, sexo, casamento, como cuidar dos filhos, dentre outras coisas.
Debatiamos também questdes de independéncia e autonomia da mulher. Muitas
mulheres do grupo mudaram de vida, foram estudar e trabalhar. (Terezinha)

Tudo comecgou nas reunides da Pastoral dos Surdos. O grupo de mulheres surdas de
Pernambuco se encontrava quinzenalmente, aos domingos, e a programacao era feita
todo més. Sempre convidavamos profissionais de fora, para falar sobre os cuidados
com a salde, métodos contraceptivos, assuntos da politica local, da economia etc.
Com o passar do tempo este grupo foi se desfazendo até que parou, ficou apenas
Leane e Terezinha e eu. Entdo decidimos pensar em um curso envolvendo a
comunidade, a proposta era se reunir para discutir e pensar novos sinais, 0s surdos
aceitaram e entdo passamos a nos reunir aos sabados. (Magda)

Eu fui a primeira mulher a ser presidente da Associa¢do de surdos, na época me
olhavam de forma estranha por ser mulher, mas eu nem ligava. Fui presidente por
trés anos e ao sair continuei incentivando as mulheres surdas a adquirirem seu
espaco e ndo ficar em casa fazendo trabalhos domésticos, é 0 nosso direito e as
mulheres surdas tém poder. Tinhamos um grupo de mulheres muito atuantes,
Magda, Wanda, Leane, Ana Lucia e outras. Eu ndo pensava que era melhor ou pior
do que os outros, ndo! Eu, respeitando a minha diferenca de ser surda, a minha
especificidade linguistica, tenho condi¢des de ser igual a todos. As pessoas falavam
“mas ela é surda”, sim! E dai? No6s surdas podemos fazer as mesmas coisas que 0s
ouvintes, temos uma vida, uma educacdo, uma religido, um trabalho, uma vida
social. E as mulheres surdas sdo simplesmente mulheres surdas! As mulheres se
desenvolveram perante a sociedade machista. Parabéns pelo poder feminino!
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Na minha gestdo, uma das primeiras coisas que fiz, foi acabar com cursos de
culinario e bordado, organizei um curso de economia e politica para as mulheres
surdas. (Terezinha)

Terezinha e Magda relatam seu envolvimento em um grupo que foi criado por elas em
1989 e que causou impacto na sociedade da época. A partir dele, muitas mulheres surdas se
modificaram, se sentiram estimuladas a transformar suas vidas, e a se desenvolverem
enquanto cidadas. Os novos conhecimentos adquiridos nos debates e palestras abriram novos
horizontes, talvez, nunca antes percebidos por essas mulheres.

Mas, nem tudo foi um sonho na Associacdo, Kater e Armando vao continuar seus

relatos.

Quando tudo parecia um sonho, veio um fato muito desagradavel, e que Gilmar ja
vinha percebendo e nos avisando, a casa estava sendo aos poucos invadida, tinha
uma parte que ndo era murada, era cercada. Aos poucos, iam afastando as madeiras
da cerca e a gente perdendo parte do terreno. Até que um dia, em um sébado a tarde,
varios homens da comunidade entraram armados com pedagos de pau, ameagaram e
bateram nos surdos. Enfim, a casa foi tomada por algumas pessoas da comunidade
local. (Kater)

O caso foi para delegacia de policia, depois alguns surdos foram fazer exame de
corpo e delito no Instituto de Medicina Legal — IML. Foi aberto um processo civil e
outro criminal que até agora ndo deu em nada, foi engavetado. A gente lutou muito
por isso, mas muitos surdos ficaram temerosos ou as suas familias ndo deixaram
mais eles irem para a associacdo. E, sem apoio e enfraquecidos, perdemos esse
espaco. (Armando)

Um fato que modificou toda a rotina, os projetos, a vida da associacdo. A casa, sede da
Associacao, foi invadida e tomada por algumas pessoas da comunidade local, os surdos foram
ameacados e espancados. Recorreram as instancias juridicas, porém, até hoje o processo ainda
aguarda julgamento final. Enfraquecidos, temerosos, dependentes do poder publico que nédo

0s apoiou nesse momento de tensdo e invasdo, foram obrigados a iniciar uma nova histéria.

Em 1991, em contrato de comodato, o governo Carlos Wilson Campos cedeu lugar
para quatro entidades, que foram localizadas na Praca Professor Barreto Campelo,
no bairro Torre, em Recife. Nesse lugar, onde na frente das suas instalacdes
funciona a escola do SUVAG, passou a existir a ASPAD, ADEFEPE, APEC —
AssociacBes de Sindrome de Down, Deficiéncia Fisica e Pessoas Cegas, além da
nossa. Temos uma sala para o escritério, uma lanchonete e um pétio coletivo onde
fazemos reunides, palestras e momentos de lazer aos sabados, no final da tarde e a
noite. (Paulo)



211

Assim, nessa nova configuracdo de Associagdo, 0s surdos costumam se reunir aos
s&bados a partir das 16 horas até o final da noite, existindo momentos de convivéncia também
nos finais de semana, nas festas e em datas comemorativas. Entretanto, essa associacao nédo se
restringiu as atividades de lazer, ela continua atenta as lutas relacionadas as questdes
educacionais e linguisticas que envolvem as pessoas surdas. Muitos diretores, secretarios,
tesoureiros, membros do conselho fiscal e presidentes estiveram a frente de suas deliberacdes,
todos eleitos por seus socios. Dentre 0s que ocuparam o cargo de presidente estdo Armando
(02/09/1990 a 19/10/1991), Terezinha (19/10/1991 a 15/10/1993) e Paulo (17/10/1997 a
17/10/2000), salientando que, eles e muitos outros, mesmo sem estar nesse cargo, atuaram

sempre, colaborando com a comunidade surda.

Foi um grande prazer poder contribuir com a criagcdo da ASSPE, foram muitos anos
de minha vida, desde a sua inauguragdo até o ano de 2015, Atualmente participo
apenas como associado, mas ja estive na presidéncia, sendo duas vezes eleito e uma
por substituicdo, também fui Diretor de Esportes e Assessor por duas vezes, ou seja,
foi uma experiéncia muito boa, anos de muito trabalho e dedicagdo, mas eu precisei
dar um tempo dessas atividades para priorizar minha esposa e minha filha, poder
descansar, viajar, conhecer outros lugares e associa¢des, dar espago aos surdos mais
jovens. (Paulo)

As palavras de Paulo parecem mostrar sentimentos presentes  nos
colaboradores/protagonistas mais velhos que participaram de toda uma histéria marcada por
conquistas, lutas, desafios, avancos e retrocessos. As acdes desses atores transformaram a
vida de muitas pessoas, e a associacdo € também vista como uma experiéncia de profunda

aprendizagem.

6.4.5 As associagdes do interior do estado

O Bar do Cadu ndo foi so local de discussdo e criagdo da ASSPE, a associacdo de
Surdos de Olinda também foi gestada |4 dentro. Na época em que eu fundei a
Associacdo de Surdos de Olinda — ASO, uma grande quantidade de surdos passou a
frequentar essa associagdo, formamos a primeira associacdo do interior do estado.
Conversavamos assuntos de nossos interesses. Lutdvamos por nossos direitos,
tinhamos uma parceira com a ASSPE, também passedvamos, nos divertiamos,
viajdvamos para as praias e outros lugares. (Kater)

As familias dos surdos da época ndo sabiam conversar com seus filhos surdos, eles
cresciam sem orientacdo, precisavam de que outros surdos mais velhos dessem
conselhos para eles, ndo sé na educacdo de casa, mas sobretudo, nas questdes de
orientacdo sexual, nos cuidados e prevencdo que deveriam ter. A associagdo tratava
sobre esses assuntos em reunides ou de forma particular.
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Os pais também ndo conheciam a lingua de seus filhos, com isso ofereciamos cursos
de Libras para as familias, professores e interessados em geral, era bem legal!
(Kéter)

Com a criacdo das associaces, “os surdos puderam se organizar melhor e,

consequentemente, participar de movimentos e lutas especificas” (KLEIN, 2005, p.4).

Em Olinda precisamos da ajuda de alguns ouvintes para fazermos as atas ou nos
ajudar interpretando. Passamos um tempo sem sede, funciondvamos
provisoriamente em nossas casas, depois conseguimos um espago no CAIC de
Olinda, 14 a associagdo retomou seus trabalhos com a presenca de jovens integrantes
que faz reunies periédicas e vem melhorando bastante. O atual presidente,
Gutemberg, é uma pessoa jovem e atuante. (Kater)

Faz 16 anos que frequento a Associagdo de surdos de Olinda, admirava o lugar,
conversavamos, jogavamos futebol, e depois saiamos para conhecer lugares
diferentes, aprendi muitas coisas, enfim, era muito legal. Depois de um tempo eu
concorri & presidéncia e aqui estou agora. Assumi numa fase dificil da Associacéo,
mas, Manoel Caetano e Kater me ajudaram bastante no novo projeto, em 14 de abril
de 2014 a associagdo passou a ser chamada de Associacdo da Comunidade dos
Surdos de Olinda - ACSO. Os s6cios comecaram a voltar, fizemos alguns projetos,
algumas mudancas. Trabalhamos questBes sobre educacdo, sou professor de Libras e
musico, procuramos incentivar projetos escolares que articulavam a musica com a
educacao.

A tecnologia tem ajudado bastante 0s nossos movimentos surdos, 0s eventos,
palestras, festas e passeios que promovemos. Tentei sair da presidéncia ano passado,
mas foi um problema, os sécios ndo aceitaram, fizeram chantagem que iam sair
(rsrsrs), eu continuei, acho que vou ficar até morrer. (Gutemberg)

Segundo Kater, o Bar do Cadu, mais uma vez, aparece contribuindo para a formacéao
da comunidade surda. A Associacdo de Surdos de Olinda veio para reforcar questdes
identitarias, educacionais, sociais e linguisticas dos surdos de Olinda. Uma entidade que
enfrentou sérios problemas financeiros, mas que sobreviveu. A presenga de Gutemberg foi
importante para o seu resgate, mesmo tendo que mudar a razdo social da Instituicdo, para
poder manté-la. Ele deu novos encaminhamentos, teve como aliados a arte e as tecnologias
digitais, que foram muito bem aceitas pela comunidade surda local.

Climério, colaborador que reside na cidade de Arcoverde, sertdo de Pernambuco, vai

relatar a criacdo da associagédo de sua cidade.

Eu quando estudava no Instituto Domingos Savio para Surdos, gostava muito de ir
para a ASSPE, entdo, tive a ideia de criar a Associacdo de Surdos de Arcoverde, e
assim fui adiante. Quando voltei para minha cidade, conversamos com alguns surdos
para discutir sobre esse meu desejo. Outros foram se aproximando, os surdos iam
chegando, aumentando cada vez mais. Eu sempre vinha pra Recife, aprender como a
ASSPE funcionava, a diretoria me ajudou bastante. Eu também trazia as novidades
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para Arcoverde. Dessa forma, em 23 de julho de 2003 inauguramos nossa
associagdo, dizem que me tornei um lider na cidade (rsrsrs).

Felipe é um dos meus melhores amigos, eu sempre viajava pra Garanhuns, ia
ministrar cursos Lingua de sinais, fizemos até o Primeiro Encontro de Surdos de
Garanhuns. Uma das vezes que estava com ele, conversamos sobre o desejo que ele
também tinha de fundar a associacdo de Garanhuns. Ele veio para Arcoverde,
conheceu nosso funcionamento e partiu para a realizacéo de seu sonho. (Climério)

Eu sempre conversava com dois amigos surdos, Climério e Fabio, eles falavam
sobre a importancia de ter uma associacdo de surdos aqui na regido; inclusive, eu
poderia ser o presidente. No inicio fiquei um pouco receoso, mas meus amigos
reforcavam a importancia de uma associacgao de surdos aqui na regido. Era um sonho
antigo, desde a época que estudei no Centro Suvag e via Jadson na ASSPE. Entdo
pensei muito e aceitei comegar um trabalho aqui. Atuamos nas diferentes instancias
da sociedade, lutamos pela inclusédo, respeito e acessibilidade do surdo em todos 0s
lugares, como por exemplo, nas escolas, nos hospitais, na policia — lugares que ainda
apresentam caréncia de pessoas habilitadas em Libras para nos receberem. Acabei
abragando a causa. Com a ajuda de outros amigos, fundamos a ASAMPE
(Associacdo de Surdos do Agreste Meridional de Pernambuco) e me tornei o
primeiro presidente da associacdo. (Felipe)

Uma coisa importante que a associacéo fez foi desenvolver a Lingua de sinais, 0s
cursos de Libras que fizemos, foi muitos, muitas pessoas aprenderam, surdos e
ouvintes, agora que tem ai a inclusdo, as pessoas tem que cada vez mais saber a
nossa lingua. As familias tem que aprender...os diferentes profissionais, advogados,
quem trabalha nas lojas, no comércio, nas feiras... E muito importante a Libras se
propagar em todos os locais, as informacBes tem que chegar para os surdos, as
associacOes ndo podem parar, tem que se desenvolver cada vez mais.

A comunicacdo travada ndo pode mais existir na vida dos surdos, eles tem que ter
amigos surdos, conviver junto com a comunidade surda, abrir mais associagdes de
surdos. Surdos e ouvintes conviverem juntos, se entenderem, se comunicarem,
interagirem, participar de tudo, um ajudar ao outro, um trocar com o outro. Certo?
Isso é maravilhoso! (Climério)

No inicio contatamos a comunidade surda convidando a participarem da mesma,
reforcando a importancia de estarmos organizados e unidos, e muitos acabaram
aceitando o convite — surdos de Garanhuns e regido. Depois de algum tempo, por
motivos pessoais e também pela responsabilidade de trabalhar, e a0 mesmo tempo
estudar, acabei deixando a presidéncia. Atualmente, temos uma presidenta, Diega,
que vem nos representando, mas ndo deixei de estar com meus amigos lutando pela
causa surda, sobretudo as questdes sobre educacdo. (Felipe)

Climério e Felipe estudaram em escolas especiais, conheceram e conviveram com a
associagédo de surdos da capital e tinham em comum o sonho de fundar uma associagéo na sua
cidade. Eles trazem a inquietacdo de desenvolver os surdos de suas regides. Eles deixam nas
entrelinhas de suas falas 0 compromisso em ensinar o que aprenderam — beber na fonte, voltar
para sua cidade e partilhar com outros surdos, acdes proprias de verdadeiros lideres! Nas
narrativas também esta presente a busca pelo respeito social aos direitos das pessoas surdas:

direitos linguisticos e educacionais que estes lideres entendem como fundamentais e que



214

envolvem a organizagdo da comunidade surda para reivindicar e fazer valer seus direitos, e a

percepcado clara de que isso sé serd alcancado com a organizagdo social e um luta conjunta.

Em 2015, quando comegamos, éramos poucos, mas fomos aumentando, nos
tornando mais fortes. Aprendi muito com a nossa Associacdo. NOs, enquanto
pessoas surdas e que residem no interior temos que nos inteirar das coisas da cidade
grande, lutar por nossos direitos. Nao podemos esquecer aqueles surdos que moram
nos sitios, que nao tem sequer luz elétrica em casa, que ndo tem a minima condicdo
de nos acompanhar, ndo tem dinheiro para vir buscar aprendizagem, ndo tem
acessibilidade, que é dever dos governantes. Meu pai é vereador, e digo sempre isso
a ele: N&o se esqueca das pessoas que mais precisam de vocés, que nunca foram a
uma escola, pois, 0 meio de transporte, as vezes, € s6 o cavalo ou o carro de boi. Do
jeito que eu tive a oportunidade de ir para uma escola bilingue, todos deveriam ter
também essa possibilidade, a causa é acima de tudo politica! (Felipe)

Felipe parece ter entendido gue juntos estariam mais fortes e seria mais facil encontrar
solugdes para minimizar as dificuldades que a vida em sociedade impde, buscar seus direitos
perante as autoridades, inclusive trazendo a figura de seu pai como politico da regido.
Climério ressalta a preocupacdo e propagac¢do da Lingua de sinais; Felipe, mais uma vez, traz
as questdes educacionais, como forma de mobilizacdo em prol de uma educacdo bilingue.

Entretanto, para que a aprendizagem se estabeleca, é preciso ter uma lingua.

6.4.6 Os movimentos surdos em busca dos direitos linguisticos e educacionais

Logo depois da criacdo da primeira escola de surdos para surdos na ASSPE, rompendo
a clandestinidade da lingua, os cursos de Lingua de sinais comegam a se organizar. Sobre a

Lingua de sinais no estado, Armando relata que

A ASSPE comecou a organizar cursos de Lingua de sinais, faziamos um
planejamento com a ajuda de Gilmar, e em 1987, eu, Magda e Jadson ministraram 0
primeiro curso de Libras. Era diferente de como se ensina hoje, a gente fazia uma
lista de palavras por categoria. Depois desse, muitos outros aconteceram, varios
projetos, a gente apoiava outras associagdes, dava palestra. Enfim, muitas coisas
eram realizadas. (Armando)

Armando relata a metodologia que utilizava para dar aulas ensinando os sinais
isolados, ndo contextualizados, combinando palavras por categorias, tipo, frutas, cores,

animais, estados, paises etc. Essa realidade permaneceu por varios anos, s6 sendo alterada,
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com alguma consisténcia tedrica, a partir dos estudos da Dra. Tanya Amara Felipe e Myrna
Salermo, quando desenvolveram a metodologia Libras em Contexto.

Climério complementa:

Aprendi e aprimorei minha Lingua de sinais com a comunidade surda. A Escola
Domingos Savio foi muito importante pra mim, aprendi com os surdos mais velhos.
Gilmar me ensinava as palavras, 0 vocabulario em portugués e a Lingua de sinais.
Wanda também me ajudou muito! A gente estava sempre juntos, conversava,
brincava etc. Eram muito legais! Aprendi também na ASSPE com Digerson,
Terezinha, Paulo Lira e Magda, eles me aconselhavam e ensinavam muitas coisas.
Depois, voltei para minha cidade, Arcoverde com a vontade de formar uma
comunidade surda 14 na minha cidade. (Climério)

A busca pela aquisicdo da Lingua de sinais, além dos encontros, da escola e da
comunidade surda, era também garantida pelo convivio com os surdos mais velhos, que
passavam para 0S mais jovens as vivéncias da lingua e a certeza de que aquela era a lingua
natural dos surdos brasileiros. Enquanto a pessoa surda nao tiver uma Lingua de sinais
circulando na escola, na sala de aula, na sociedade, a vida ndo tem uma significacdo plena, o
conhecimento ndo se aprofunda, ndo se aprofundam também as relagcdes sociais, ndo se ganha
autonomia, ndo se ganha lideranca. E como se a lingua fizesse nascer para a vida.

Assim como Climério, as liderancas cresceram e se desenvolveram a partir do
momento que adquiriram e aprimoraram a lingua. Dai ento, a escola fez sentido, os colegas,
o trabalho, as escolhas, as rela¢fes sociais, tudo passou a ter sentido. A partir da lingua veio o
desejo de Climério criar uma associacdo de surdos, espaco necessario para a luta pelos
direitos das pessoas surdas.

Com a criacdo das associagdes o0s surdos estavam mais organizados e,
consequentemente, seus movimentos fortalecidos. Desde os encontros no Bar do Cadu, ja
havia o interesse de desenvolvimento da Lingua de sinais ndo sé pelos surdos, mas também
por alguns ouvintes. Havia, nesse sentido, um movimento pela qualificacdo do profissional

intérprete e do instrutor surdo.

Em marc¢o de 2001 a Professora Myrna Salermo veio para Recife treinar um grupo
de instrutores surdos, eu era instrutor, participei. Depois ela mandou um fax
perguntando se eu aceitava ir pra Brasilia, eu disse “fazer o qué?”, fiquei surpreso,
eu ndo sabia bem o que era, mas Mirna disse que era um encontro nacional, Ténia
Felipe, junto com Mirna, estavam convidando a mim e a Gilmar, eu fui como vice

“® LIBRAS EM CONTEXTO é um material didatico impresso e em video para o ensino de Libras. Foi muito
utilizado pelos professores e instrutores surdos no inicio da década de 2000. E de autoria de Tanya A. Felipe
de Souza e Myrna Salerno Monteiro e foi publicado pelo MEC em parceria com a FENEIS.
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de Gilmar. Fomos para Brasilia pra fazer propostas para o Encontro de Educacéao
Nacional de Surdos, era um encontro de surdos, eu aceitei, fui participar, tinham
algumas pessoas de outros estados. Quando cheguei 14, vi que aquilo era muito
importante, Era para ser agente multiplicador de Libras em nosso estado, além de
mim, participou Magda e Patricia. (Antonio)

Antonio estava se referindo ao Programa Nacional de Apoio a Educacdo de Surdos,
para o treinamento de professores de Libras lancado pelo MEC, e que, segundo o entéo
presidente da FENEIS, Antonio Mario Duarte, abria caminhos para que o projeto de lei sobre
a legalizacdo da Lingua de sinais fosse aprovado e oficializado no Brasil. No ano seguinte, foi
promulgada a tdo esperada Lei de Libras, a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que veio
reconhecer a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacao e expressdo para as
pessoas surdas (BRASIL, 2002).

Em 2001 fui para o Rio de Janeiro articular com a FENEIS matriz para trazer um
Escritorio Regional para nosso estado. Eu e Bernardo fomos os primeiros diretores
da FENEIS PE. Trabalhamos muito, nas escolas, empresas, fabricas, hospitais,
secretaria de educacdo, salde, INSS, policia civil e militar. DAvamos palestras sobre
a pessoa surda, a Lingua de sinais, a educagdo do surdo. (Antonio)

Nesse momento, com o empenho e determinacdo de Antonio, Recife foi escolhido
para ter uma sede da FENEIS. A Federacdo Nacional de Educagéo e Integracdo dos Surdos

registrava um novo marco para a historia de movimentos surdos em Pernambuco.

Trabalhei de 1997 até 2011 como professora do SUVAG, ensinava Libras,
portugués escrito basico, matematica, entre outras. Como eu sé tinha o Magistério,
tive que fazer um graduacdo, Comecei a me preparar para prestar o vestibular para
cursar Pedagogia, eu queria aproveitar as experiéncias que adquiri no SUVAG.
Prestei vestibular, passei e comecei a estudar em 2003, Nesse ano, foram 10 surdos
aprovados para a mesma turma e no ano seguinte mais 12. Isso foi muito bom,
porque a gente ficava mais forte dentro da instituicdo. Na FACHO, havia trés
professoras que ja& tinham experiéncia com surdos, nos ajudaram bastante, mas, a
maioria ndo tinha essa experiéncia. A gente foi construindo o nosso caminho,
mostrando as nossas necessidades, exigindo nossos direitos. Ministravamos cursos
de Libras para os colegas, alguns professores, funcionarios e até as freiras, que eram
as diretoras. (Magda)

Paralelamente, era instituido o movimento surdo na universidade. Em busca de seus
direitos educacionais, elaboravam propostas, debatiam com a coordenagdo, buscavam
solugdes. Entretanto, muita coisa ainda precisa ser feita para se falar em incluséo de fato e de
direito, é preciso que as instituicdes quebrem barreiras fisicas, emocionais e atitudinais, que

oferecam condicGes de uma pratica que contemple a todos. N&o basta vivermos em um
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mesmo espaco, é preciso olhar o outro, fazer junto com o outro, respeitar as diferencas e
oferecer condicOes para que todos possam participar integralmente da construcdo de uma
sociedade mais justa e inclusiva, parceira, comprometida com a educacao para todos, com

uma universidade para todos.

Uma das coisas que fizemos, enquanto estavamos na universidade foi exigir bons
intérpretes, queriamos pelo menos intérpretes qualificados, bons profissionais,
falamos com a coordenagdo e isso foi resolvido. Entretanto, como futuros
professores, conversavamos sobre os intérpretes dos surdos que estavam na sala de
aula dita inclusiva. Fizemos muita pressao junto a Secretaria de Educacéo para que
esses profissionais pudessem estar melhor preparados para trabalhar com as criancas
e jovens surdos. Eu, junto com outros surdos estavamos participando de umas
reunides para a elaboracdo de um curso técnico de Libras. Entdo, fomos a luta,
pedimos pressa em sua aprovagédo e que fosse um curso de qualidade. O curso foi
inaugurado em 2005 e foi muito bom, eu era a vice-coordenadora. (Magda)

Em 2005, foi implantado na Escola Estadual Almirante Soares Dutra o curso técnico
de Tradutor/ Intérprete de Libras, uma iniciativa pioneira na rede publica do pais. O curso de

educacdo profissional estava inserido na area profissional de lazer e desenvolvimento social.

Nesse curso, os professores eram surdos e ouvintes, a gente dividia as disciplinas, eu
dava a parte pratica em Libras. Eu, Paulo, Magda, Antonio, Bernardo, Lindilene,
Darlene, Viviane e outras pessoas surdas. Era um curso que tinha uma carga horaria
muito grande, com aula todos os dias. (Terezinha)

O curso de 1.440 horas, previa em seu projeto, que cada disciplina fosse ministrada
por dois professores, um surdo para ensinar Libras no contexto da disciplina e um ouvinte
para ensinar as questdes mais teoricas de sua area de conhecimento. Os professores ouvintes

tinham que conhecer e respeitar as especificidades da pessoa surda.

Paralelo a isso, em 2005, estava tramitando um projeto na Assembleia Legislativa
para a abertura de concurso publico para professores intérpretes e instrutores de
Libras para a rede estadual de ensino. A gestora de Educacdo Especial do estado
Professora, Rosemary Cassimiro, nos chamou para conversar sobre isso, era um
projeto interessante, mas a Assembleia Legislativa ndo estava preocupada com o seu
encaminhamento. Mais uma vez, fizemos pressdo, ele entrou para a Ultima pauta de
votacdo antes do recesso parlamentar. Quase ndo era votado naquele dia, corria o
risco de ser engavetado, se ndo fosse a agilidade de Lindilene e de uma professora
nossa, que correu para falar com um Deputado quando ele saiu para ir ao sanitario.
Ele foi sensivel a causa e retirou o projeto para ser votado. (Armando)

Armando descreveu o processo de votacdo para aprovacdo do Projeto de Lei n°

812/04, da Assembleia Legislativa do Estado de Pernambuco, que criou no quadro de
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empregos do poder executivo, no grupo Magistério Publico para Educacdo Especial, as
funcdes de Professor Intérprete e Professor Instrutor de Lingua Brasileira de Sinais - Nivel
Superior e Médio. O projeto foi aprovado por unanimidade dos votos dos parlamentares e, em

2006, foi realizado o concurso que contratou cinquenta profissionais.

Em 2008 foi instituido o Dia Estadual da Pessoa Surda, ndo foi facil, fizemos uma
grande mobilizacdo e conseguimos, ainda estamos engatinhando em muitos
sentidos, mesmo tendo a LBI, que ja garante muitos direitos em relacdo a inclusao.
Ainda ndo ha um reconhecimento a visibilidade pra essa lei e a forma como ela pode
se adaptar a diversos contextos sociais, entdo acredito que a uma das suas maiores
necessidades é a presenca do tradutor intérprete de Libras em todos os locais
publicos. Ndo podemos pedir intérprete emprestado ou pagar do nosso proprio bolso
pra ter o que temos por direito. (Antonio)

Ainda sobre a qualificacdo desses profissionais, em nivel nacional era realizado o
Prolibras*’, um programa promovido pelo Ministério da Educacdo em articulagdo com as
universidades. E, em 2010, foi regulamentada a profissdo de Tradutor/intérprete de Libras,
através da Lei n° 12.319/2010.

Como podemos perceber, a Libras em Pernambuco, de uma forma geral, se
desenvolveu a exemplo de todas as Linguas de Sinais no mundo, comecou através dos
encontros informais em lugares publicos, escondida de seus familiares. Depois ela sai dessa
clandestinidade, rompe barreiras, entra na pauta dos movimentos surdos, se estabelece como
lei. Ela ndo se deixou enfraquecer, 0s movimentos surdos perceberam a sua importancia, o
seu significado, entretanto, muito ainda precisa ser feito, mesmo quando se tem instituido um
dia estadual, uma marca de conquista para 0s movimentos surdos.

A comunidade surda precisa estar cada vez mais visivel e ativa dentro de uma maioria
ouvinte, seja de forma direta, seja de forma mediada pela presenca do intérprete. Isso denota

gue no ambiente educacional, a necessidade do surdo ser bilingue se destaca cada vez mais.

O contexto educacional tem se mostrado um lugar de destaque para atuacdo do
intérprete, alunos surdos frequentam salas de aula regulares e necessitam de respeito
por sua condi¢do linguistica diferenciada. A presenga do intérprete nas escolas é
indispensavel, pois é ele quem vai possibilitar o acesso &s informagdes e aos
conteidos ministrados ao aluno surdo, traduzindo e interpretando da Lingua de
sinais para a lingua portuguesa, e vice-versa. (LACERDA; SANTOS; MARTINS,
2016, p. 151)

"0 Prolibras tinha por objetivo a certificacdo de proficiéncia em lingua de sinais, bem como a certificacdo da
proficiéncia em traducéo e interpretacdo de Libras por meio de um exame nacional.
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Respeito, que para Maldonado (2012, p. 19) é “um direito essencial do qual dependem
0s demais direitos”. Para essa autora, 0 respeito € um dos pressupostos mais importantes para
a convivéncia humana. E, no contexto dessa convivéncia, Vygotski (1984), vai dizer que o ser
humano ndo vive isolado, 0 homem é um ser social em desenvolvimento e todas as suas
manifestacOes acontecem porque existe um outro, um outro que foi significativo no processo
de constituicdo das liderancas surdas apresentadas neste trabalho.

Liderancas que se constituiram na e pela interacdo humana, interagiram, foram se
familiarizando com o ambiente, construiram uma comunidade, efetuaram trocas para construir
conhecimentos e experiéncias, conviveram, aprenderam e ensinaram a outras pessoas surdas.

As associag0es de surdos, por sua vez, assumiram o relevante papel de gerar
convivéncia, promover debates, favorecer uma insercao social mais consciente, realizar trocas
entre as pessoas surdas em sua prépria lingua. E, quando necessario, elas buscaram em outros
grupos de surdos formas de se organizarem, de lutarem pelos direitos sociais, pela
responsabilizacdo do conhecimento e ensino da Lingua de sinais. Na convivéncia com seus
pares, em sua lingua, fizeram amizades, namoros, casamentos, lazer. Enfim, uma vida mais
saudavel, até para a saude mental, para a necessidade de se sentir vivo, de se refugiar, de estar
bem, de ter paz.

Por isso, as associagdes sobreviveram, mesmo sem o apoio dos 6rgdos publicos. Elas
continuam vivas e ddo significacdo ao mundo das pessoas surdas. Elas tiveram e tém papel
fundamental na constituicdo dessas pessoas, na preservacdo da historia, da lingua, dos

movimentos surdos, e na continuacdo de geracdes futuras de novas liderancgas surdas.
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7 REFLEXOES FINAIS

Com essas reflexdes finais, encerro — pelo menos temporariamente — a maior etapa
académica da minha vida. Um momento que poderia ser de alivio € muito mais de saudade.
Trago, portanto, como primeira reflexdo um sentimento de ambiguidade entre o desejo de
finalizar o texto - Voltar é preciso! E chegada a hora de seguir meu caminho, as coisas que
deixei pra traz ha quatro anos me esperam. Mas, navegar também é preciso! Fica a
inquietacdo de continuar buscando fatos e dados de uma historia que me fascina.

Dessa forma, trago algumas reflexdes a respeito da tematica que norteou 0 meu estudo
- A constituicdo da pessoa surda em Pernambuco - e que, a luz da teoria historico-cultural,
busquei dialogar com as histdrias e memorias de liderancas surdas. Fortaleci meus estudos nas
obras de Lev Vygotski, cuja abordagem reconhece a historicidade do ser humano, valoriza a
transmissdo do conhecimento socialmente adquirido, assume que a constituicdo do sujeito
acontece a partir das relages com o meio, e que a linguagem humana é concebida na vida
social, remetendo a ideia de que € nela, por ela e com ela que o individuo vai se constituir.
Esse autor apresenta uma visdo de sujeito que ndo se resume as suas incapacidades, ele aposta
nas possibilidades. Suas ideias, embora escritas hd quase um século, contém fundamentos
cientificos consistentes para os dias atuais, a exemplo do que estd contido no Decreto
5626/2005, quando define a pessoa surda como aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
cultura. E, dessa forma, prossegui minha caminhada para a elucidacéo desta pesquisa.

Procurei construir um trabalho que rompesse com o estereétipo da surdez enquanto
deficiéncia ou incapacidade, embora, entendendo o fator biolégico da deficiéncia. Tive como
ponto de partida a surdez como diferenca, dentro de uma perspectiva social do seu
desenvolvimento.

No desenrolar desta tese, ao adentrar em estudos de outros autores, percebi quando
Crespo (2009) se reportava ao modelo médico da deficiéncia, como sendo aquele que estava
focado na tragédia pessoal, na alteracdo bioldgica da pessoa. Entretanto, para ela, o modelo
social atribuia novos sentidos e significados, o que foi conseguido a partir de muitas lutas por
parte dessas pessoas. Elas buscaram ser atores e autores da sua histdria. Foi assim também
com as pessoas surdas, elas tiveram suas historias de luta e resisténcia, sobretudo nas questdes
linguisticas e educacionais.

Nesse sentido, busquei um método que atendesse e fundamentasse as minhas

expectativas de ouvir, conhecer e reconhecer personagens, lideres reconhecidos pela
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comunidade surda, que a partir de suas historias de vida, somada as outras, contribuiram,
construiram e marcaram uma historia que é a de todos.

Assim, fazendo uso do Metodo de Histdria Oral, com énfase na Historia de Vida,
caminhei para a escuta dessas pessoas, que como O método orienta, S40 0S NOSSOS
colaboradores/protagonistas. Histdria Oral € uma historia construida em torno de pessoas. Ela
lanca a vida para dentro da propria histdria e isso alarga seu campo de acdo. Esse método,
portanto, foi o alicerce para os caminhos que percorri junto as liderancas surdas aqui
entrevistadas.

Foram momentos de emocdo, entusiasmo, reacdes singulares, memorias presentes de
um passado Vvivo, 0 reencontro comigo mesmo, com uma vida, com Vérias vidas, com uma
comunidade. Lembrancas e saudades, e aqui destaco a saudade deixada pela partida de um
dos colaboradores/protagonistas. Kater ndo vai ter acesso a esse material, mas ele teve a
minha promessa de que a sua histdria ndo ficaria esquecida, e aqui cumpri com a minha
palavra.

Muitas memorias desabrocharam, muitos fatos foram lembrados, narrativas que me
fizeram parar, refletir, analisar cada uma das suas histérias de vida. No percurso desta
pesquisa, ouvi histérias de lideres surdos ndo s6 da capital, mas de diferentes cidades do
interior pernambucano, onde travaram batalhas para gerar novas oportunidades para a sua
comunidade.

Em cada narrativa, tive a sensacdo de ouvir a histdria sendo contada com emocéo,
reacdo, sentimento, amor, intolerancia, 0dio em alguns momentos, resisténcia em
determinadas conjunturas, em meio a determinadas estruturas. Encontrei pessoas que se
movimentaram, que opinaram, que reagiram, que viveram! Estavam revendo um filme de seu
passado. E como se a sua experiéncia, sua presenca estivesse mais proxima do passado, um
passado presente e futuro, “como se pudesse restabelecer a continuidade com aquilo que ja
nao volta mais” (ALBERTI, 2004, p. 14).

Nesse sentido, para conhecer como a pessoa surda foi se constituindo, busquei
responder as seguintes indagagdes: Como foi a trajetoria educacional a partir das memdrias e
experiéncias narradas? Quais os desafios para sua formagdo educacional? Quais as marcas
deixadas por sua singularidade linguistica? Qual o papel da escola no processo de interacéo
social e desenvolvimento dessas pessoas? Como surgiram a comunidade surda e seus
movimentos surdos em Pernambuco? Foram quase quatro anos de intensa busca. Acredito ter

conseguido (pelo menos tentei) atender aos objetivos para tais questionamentos.
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Para o primeiro objetivo - analisar a constituicdo da pessoa surda no estado de
Pernambuco, por meio dos aspectos da formacdo educacional, historias e memdrias narradas
por lideres de movimentos surdos - procurei conhecer um pouco 0s caminhos da Educacéo
Especial no Brasil para poder entender melhor e contextualizar as questdes mais especificas
da Educacdo de Surdos no estado de Pernambuco. E, para uma melhor contextualizacdo e
organizacao didatica do texto, precisei, a partir da década de 1960, separar os fatos por
década. Décadas que marcaram novos caminhos, novos territorios em busca de uma educacao
bilingue de pessoas surdas nesse estado e em todo o pais.

Destaco aqui que nesse momento, além das bases teodricas consultadas, encontrei apoio
de pessoas de notdrio saber e ilibada competéncia na area profissional, que forneceram dados
até nao registrados na literatura. Busquei também estabelecer um dialogo com questdes
referentes a legislacdo e politicas publicas que permearam a trajetoria da educacgdo de surdos e
as filosofias educacionais.

Encontrei muitas leis e mudancas politicas e educacionais que marcaram a vida das
pessoas surdas, muitos avangos e também retrocessos, desafios e conquistas. A oralizacao, a
Comunicacdo Total, a busca pela Educacdo bilingue. A procura por um cenario com
igualdade de oportunidades, acessibilidade, Lingua de sinais e promocdo da identidade
linguistica marcaram os anos iniciais do Século XXI,

Destaco aqui, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146,
de 6 de julho de 2015) e com ela intensos debates foram acirrados. Em seu teor, ela esta
destinada a assegurar e promover, condicBes de igualdade, exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais para a pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania. Espero que seu texto seja verdadeiro e respeitado, sobretudo, perante as
autoridades em um contexto de muita instabilidade e inconsisténcia politica. E preciso estar
atentos para os engodos presentes, sobretudo, nos discursos oficiais.

Todavia, nessa trajetoria educacional surgiram conquistas legais, politicas e sociais,
mas, nada aconteceu por milagre ou magica; a comunidade surda atravessou diversos
movimentos de lutas, com realizagdes positivas, sucessos e fracassos. Foram necessarias
mobilizagOes, passeatas, reunides, assembleias, debates e tantos outros movimentos. Sendo,
portanto, notdria a intensidade da busca pelos direitos educacionais nos movimentos surdos, o
que vai justificar a razdo pela qual a educagdo tem um espaco tdo amplo nesta tese.

Nessa trajetoria educacional tracada a partir da escuta dos colaboradores/protagonistas
desta pesquisa, ao assumir a Historia Oral como possibilidade de investigagdo, contei com a

participacdo de onze pessoas surdas, sendo nove homens e duas mulheres, que pertenciam a
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diferentes geragOes de surdos no estado. Destes, nove nasceram surdos e dois adquiriram a
surdez com menos de dois anos de idade, apenas um é oralizado, mas preferiu se comunicar
em Libras, lingua em que todos tém fluéncia. Eles foram divididos em trés grupos, de acordo
com a sua faixa etaria. Os nascidos na década de 1950, os que nasceram nascidos na década
de 1960; e os nascidos nas decadas entre os anos de 1970 e 1980. Essa divisdo por faixa etéria
se deu por entender que, tendo nascido em momentos diferentes, eles viveram trajetorias,
épocas e oportunidades bem diferenciadas; dessa forma fizerem parte de contextos historicos
e sociais variados e, consequentemente, regidos por legislacdo e politicas também distintas.

Dessa forma, a partir das suas memorias e experiéncias narradas e, para completar os
caminhos que atendessem ao meu primeiro objetivo, prossegui buscando compreender melhor
como foi a trajetéria educacional dessas pessoas, encontrar os desafios em sua formacéo
educacional, e por se tratar de pessoas com uma diferenca linguistica, procurei identificar as
marcas deixadas pela sua singularidade linguistica e o papel da escola no processo de
interacdo social e desenvolvimento dessas pessoas.

Para tanto, esclareco aqui, que as histérias que compilei, ndo foram ou serdo as unicas
historias dos surdos de Pernambuco, existem muitas outras que poderdo até ser somadas com
essas, e, que espero ainda poder contribuir com outras. Entretanto, esses fatos aqui trazidos,
vém das memorias de pessoas que viveram e lutaram para a construcdo de uma melhor
qualidade de vida para as pessoas surdas no seu estado.

Para falar de como a pessoa surda foi se constituindo, considerando a sua trajetoria
educacional, foi preciso, e os dados emergiram para isso, trazer aspectos do ambiente familiar
dessas pessoas. Foi visto que as familias receberam tardiamente o diagnostico da surdez de
seus filhos, elas também ndo foram orientadas adequadamente e nem receberam apoio para
conduzir a formacgdo de seu filho. Os relatos mostraram que as pessoas surdas tiveram
prejuizo em relagdo ao desenvolvimento de estratégias para a comunicacao e interacdo nesse
ambiente.

A chegada de um filho surdo no ambiente familiar implicou em mudancas na dindmica
do dia-a-dia, entretanto, para a grande maioria, inicialmente s6 foi apresentado o enfoque
clinico terapéutico da surdez, o modelo do déficit bioldgico. O diagndstico da surdez, em
alguns casos, levou a um sentimento de tristeza, ansiedade e inseguranca e até mesmo panico.
Essa familia estava vivendo uma situacdo nova, estranha e desafiadora, o que foi diferente
quando j& se tinha um filho surdo. Para essas familias, que tinham a experiéncia prévia com a
surdez (pais ou irméos surdos) o processo de acolhimento e de como lidar com esse filho (a)

foi mais facil, mesmo tendo nascido em diferentes momentos historicos.
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Essas familias, seguindo direcdes clinicas e terapéuticas da surdez, procuraram,
mesmo que sem a devida orientagcdo, caminhos para a escolarizagdo de seus filhos surdos.
Esses aconteceram de forma diferenciada para cada um dos colaboradores/protagonistas,
entretanto, todos afirmaram a preocupacdo de seus familiares por melhores condicdes de
desenvolvimento.

Os processos de escolarizagdo também foram diferenciados, alguns iniciaram seus
estudos na Educacdo Infantil, ja outros s6 no Ensino Fundamental. Quase todos cursaram
Ensino Médio, oito concluiram a Educacdo Superior e quatro a Pds Graduacdo. Alguns
estudaram em escolas ou classes especiais, outros em classes comuns sem a presenca de
intérprete, houve também aqueles que tiveram esse profissional em sala de aula.

Sobre a escola especial, e aqui destaco o Instituto Domingos Savio para Surdos e o
Centro SUVAG de Pernambuco, escolas com diferentes orientacGes metodoldgicas, elas
demostraram ter tido um papel importante para a formacdo dos surdos no estado. A primeira,
inicialmente com uma abordagem oralista, foi aos poucos se transformando e dando lugar a
circulacdo da Lingua de sinais nas suas dependéncias. O Centro SUVAG, por sua vez, em
outro momento historico trouxe para dentro da sala de aula uma Educacdo Bilingue. As
escolas regulares, nem sempre foram um espaco interessante de convivio entre surdos e
ouvintes, a Libras ndo era utilizada como lingua de interacdo entre todos da escola, nem
dentro, nem fora da sala de aula. A participacdo do intérprete é muito importante na sala
regular, mas em alguns momentos, ndo promovia o convivio social do aluno surdo na escola.
Ele ndo interagia com os seus professores, dire¢do, coordenacdo e demais funcionarios, que,
por muitas vezes, se acomodavam a essa situacdo e ndo buscavam conhecer a Libras.

Na Sala Regular, ficaram expostas atraves dos relatos, as limitacGes especificas que a
inclusdo do surdo impde, sobretudo, em relacdo as adaptagdes metodoldgicas. O professor
ndo sabe Libras e o surdo ndo sabe fazer uso da Lingua Portuguesa, nem na modalidade oral e
nem na modalidade escrita. Dentre as limitacdes para a inclusdo do surdo na escola para
todos, podemos considerar que a Lingua Portuguesa é trabalhada como L1 (primeira lingua),
diante da imensa maioria ouvinte, faltando ao surdo, propostas de atividades que incentive a
sua compreensdo em forma de L2 (segunda lingua). Portanto, como forma paliativa, a
insercdo do profissional intérprete em sala de aula surgiu como uma alternativa, entretanto,
novas dificuldades apareceram, mostrando, na pratica, a falta da compreenséo do papel que
este profissional deve desenvolver em sala de aula. Isso tem acarretado numa transferéncia da
responsabilidade e do direcionamento do processo de constru¢cdo do conhecimento do

professor para o intérprete. O professor ensina aos ouvintes e o intérprete que, as vezes, ndo
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tem uma adequada formacdo pedagdgica, ensina ao surdo. Diante desta situacdo, o aluno
surdo esteve a margem das interagdes vivenciadas na sala de aula.

A constituicdo social e cultural dos colaboradores/protagonistas que estudaram em
escola especial, foi perpassada pelo outro, o outro surdo, que no processo de interacdo os fez
construir conceitos e significados que ressignificaram a sua realidade. Ao relatar a trajetéria
educacional dos colaboradores/protagonistas ficou visivel que, mais do que falar em
professor, gestor, aluno, relacdo professor aluno, método utilizado, planejamento escolar,
projeto ou pratica pedagogica, o papel da escola para surdos foi o de servir como locus de
interacdo, um espago de convivéncia entre pares, que impulsionou outros encontros em outros
espacos, contribuindo dessa forma para a formagdo do coletivo surdo, desenvolvendo suas
liderancas e favorecendo o surgimento dos movimentos surdos.

Foi assim com as liderancas surdas que neste trabalho narraram suas histérias, mas,
apesar das marcas deixadas por essa escola, entre 0s seus acontecia uma interacdo que levava
a um desenvolvimento, mesmo sem estar engajada em seu papel de ensinar, educar, formar e
transformar para a vida. A escola para surdos ao constituir seu papel de I6cus dessa interagéo,
proporcionou um espaco de convivéncia entre pares, desenvolvimento de lingua e
impulsionou a formacéo do coletivo surdo.

Os lideres surdos, cujas trajetorias foram abordadas nesta tese, interagiram com o
mundo por meio de experiéncias visuais e uso da Lingua de sinais, entretanto, em sua
constituicdo, foi marcado em sua singularidade linguistica. Para Vygotski todos 0s grupos
humanos tém uma lingua e essa lingua € o mais importante instrumento de representacédo
simbdlica de que dispdem, todavia, os relatos mostraram o qudo tardia foi a aprendizagem de
uma lingua para essas pessoas.

Um fato interessante que pude perceber foi que, apesar da aquisi¢do tardia da lingua
de sinais pela maioria dos colaboradores/protagonistas, varios deles chegaram a cursar o
ensino superior, alguns em cursos organizados diretamente para pessoas surdas (Letra Libras),
outros em diferentes cursos, em salas de aula junto com pessoas ouvintes e 0 apoio de
profissionais intérpretes. Entretanto, seus relatos mostraram que, o fato de eles terem chegado
nessa etapa de escolarizacdo, ndo significou dizer que seus problemas linguisticos
desapareceram, mas que, apesar deles, essas pessoas chegaram 14, cursaram uma faculdade,
conseguiram enfrentar uma série de dificuldades, concluiram seus cursos e alguns até
prosseguiram seus estudos realizando uma pds-graduacao.

Essa lingua, a exemplo de outros locais, surgiu com proibigdes e politicas publicas que

legitimavam a filosofia oralista, afirmada como a melhor op¢do para os surdos, ndo era
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reconhecido o seu valor para o desenvolvimento dessas pessoas. Em Pernambuco, os surdos
relatam marcas, vivéncias repressivas, mas também contam historias de lutas e resisténcia
contra toda essa proibicdo, eles buscaram novas politicas e caminhos para uma educacao que
valorizasse e respeitasse a sua singularidade linguistica.

Vale salientar que, apesar de todos os colaboradores/protagonistas desta pesquisa
serem fluentes em Libras, existem muitos surdos no estado de Pernambuco, assim como em
outros estados do Brasil, que ndo sdo bilingues, uma vez que em muitas escolas e familias
ainda ndo tém acesso a lingua de sinais. Avangos aconteceram, no entanto, ainda nos
deparamos com realidades em que a oralizagcdo e a Comunicacao Total continuam presentes.

Dando continuidade, parti para responder ao segundo objetivo deste trabalho -
conhecer como em Pernambuco se formou o coletivo surdo, que tem dominio e faz uso da
lingua de sinais - confesso que ndo foi dificil chegar a uma conclusdo, pois os dados
mostravam que os lideres pernambucanos, assim como outros das diferentes regides do
planeta, encontravam interlocutores usuarios de sua lingua nos diferentes locais publicos, nas
ruas, pracas, paradas de 6nibus, nas escolas especiais, €, no caso especifico deste estudo,
também em um bar de propriedade de uma familia surda. Nesses encontros, muitas vezes, na
clandestinidade, escondido de suas familias foi dado inicio a formacéo do coletivo de surdos.
Constituiu-se assim a comunidade surda no estado e com ela, 0s movimentos surdos.

Tiveram destaque também, as liderangas constituidas nas cidades do interior do
estado, a formacdo dessas comunidades, que além dos espagos publicos como ponto de
encontro e convivéncia para sua constitui¢do, recorreram as associa¢fes e movimentos ja
instituidos na capital. Cada uma das suas narrativas foi fundamental para a escrita de uma
nova histdria da sociedade.

Entretanto, o coletivo surdo ja delineado e constituido, trazia uma inquietacdo da
comunidade surda que questionava o que foi feito na escola especial durante todo o tempo de
escolarizacdo dessas pessoas. Ser apenas um locus de interacdo entre seus pares ndo era
suficiente. Era necessaria e urgente a criacdo de uma escola que promovesse uma educacéao de
qualidade, uma escola atrativa e prazerosa.

Assim, de acordo com o objetivo seguinte de - identificar como foram tecidos aspectos
dos movimentos sociais e qual o papel da educacdo nessa historia - registrei alguns
movimentos surdos que desenharam e exigiram uma escola com um novo perfil, a escola
bilingue para surdos.

Nesse contexto, 0s movimentos em torno da valorizagdo e o reconhecimento da

Lingua de sinais foram acontecendo e com eles varias conquistas alcancadas. Uma delas foi o
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reconhecimento legal da Lingua de sinais no Brasil através da Lei 10.436 de 2002 e o Decreto
5.626 de 2005 que veio esclarecer algumas questbes educacionais, o fortalecimento das
comunidades surdas, o direito a presenca de intérprete, dentre outros.

Foram idas e vindas, avancos e retrocessos, em meio a tantos desafios, conquistas e
transformac0es apresentadas nesta tese.

Dessa forma, acredito que o mais importante para esse momento é deixar registrado
que as historias de vida, que também foram movidas pela forca, bravura e coragem de
verdadeiros Ledes do Norte, aqui narradas e desveladas por Manoel Kater, Terezinha, Magda,
Paulo Lira, Manoel Rosa, Armando, Antonio Cardoso, Climério, Gutemberg, Felipe e
Erikson, em suas singularidades, mostraram historias e memorias fundamentais para se
analisar a constituicdo da pessoa surda no estado de Pernambuco.

Assim, embora ainda tenha muito que ser falado acerca dessa temaética, € chegada a
hora de finalizar este trabalho, entretanto, ele ndo se conclui aqui, deixo aberta a possibilidade
para futuras discuss@es, novas historias, novas perspectivas, novos estudos. A histéria nunca

tem fim!



228

REFERENCIAS

ABREU, Antonio Campos de. Historia de surdo depoimento de: Monsenhor Vicente de
Paulo Burnier. [20167]. Disponivel em: <http://slideplayer.com.br/slide/14062/> Acesso em:
16 nov. 2016.

AGENCIA ESTADUAL DE PLANEJAMENTO E PESQUISAS DE PERNAMBUCO. Mapa
do estado de Pernambuco. In: GUIA DE TURISMO E VIAGEM DE SALVADOR, BAHIA
E NORDESTE. Mapa de Pernambuco. [2018]. 1 mapa. Disponivel em: < http://www.bahia.
ws/wp-content/uploads/2013/11/Mapa-dos-Munic%C3%ADpios-de-Pernambuco.jpg >.
Acesso em: 12 jan. 2018.

ALBERTI, Verena. Historia oral: uma experiéncia do CPDOC. Rio de Janeiro: Centro de
Pesquisa e Documentacdo de Histéria Contemporanea do Brasil, 2013.

. Ouvir contar: textos em histéria oral. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2004

ALBRES, Neiva de Aquino. A educacao de alunos surdos no Brasil do final da década de
1970 a 2005: analise dos documentos referenciadores. 2005. 109 f. Dissertacdo (Mestrado)—

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul Centro de Ciéncias Humanas e Sociais, Campo
Grande-MS, 2005.

ARANHA, Maria Salete Fabio. Projeto escola viva: garantindo o acesso e permanéncia de
todos os alunos na escola: necessidades educacionais especiais dos alunos. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial, 2005.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE HISTORIA ORAL. Apresentacéo. Rio de Janeiro, 2016.
Disponivel em: <http://www.historiaoral.org.br/conteudo/view?id_conteudo=24>. Acesso
em: 22 jul. 2016.

ASSOCIACAO DE SURDOS DE PERNAMBUCO. Estatuto. [1985?]. Disponivel em:
<http://www.asspe.com.br/estatuto>. Acesso em: 27 out. 2017.

. Historico. Recife, 2016. Disponivel em: <http://www.asspe.com.br>. Acesso em: 10
out. 2016.

BAGNO, Marcos. Preconceito Linguistico. 49°. Sdo Paulo: Edigdes Loyola, 1999.

BENELLI, Silvio José. O internato escolar como instituicéo total: violéncia e subjetividade.
Revista Psicologia em Estudo, Maringa-SP, v. 7, n. 2, p. 19-29, jul./dez. 2002.

BENJAMIN, Walter. O narrador. In: . Obras escolhidas I: magia e técnica, arte e
politica. 7. ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1994. p. 197-221.

BENTES, José Anchieta de Oliveira. Formas do trabalho docente em duas escolas
especiais de surdos: estudos historicos e de representagdes sociais. Sdo Carlos: UFSCar,
2010. 178 f. Tese (Doutorado)-Universidade Federal de Séo Carlos, Séo Paulo, 2010.



229

BEYER, H. O. Incluséo e avaliacéo na escola de alunos com necessidades especiais. Belo
Horizonte: Mediacéo, 2006.

BOSI, E. Memoria e sociedade: lembrancas de velhos. 3. ed. Sdo Paulo: Cia. das Letras,
1995.

BRASIL. Camara dos Deputados. Centro de Documentacédo e Informagéo. Decreto n° 7.480,
de 16 de maio de 2011. Brasilia, 2011.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Diario Oficial da Uni&o,
Brasilia, 05 out. 1988. Secéo 1, p. 1.

BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Lei N° 7.044 de 18 de outubro de 1982.
Brasilia, 1982. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/
I7044.htm. Acesso em julho de 2017>. Acesso em: 22 jun. 2016.

. Orientacdes para implementacéo da politica de educacéo especial na
perspectiva da educacéo inclusiva. Brasil: MEC/SECADI, 2015 a.

. Relatorio sobre a politica linguistica de educacao bilingue: lingua brasileira de
sinais e lingua portuguesa. Brasilia, DF: SECADI, 2014.

. Censo da educacdo basica: 2012. Brasilia: MEC/ INEP, 2012.

. Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001. Institui Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica. Brasilia: Conselho Nacional de
Educacdo; Camara de Educacgdo Basica, 2001 a.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Decreto
n°® 3.956, de 8 de outubro de 2001. Promulga a Convencao Interamericana para a Eliminacéo
de Todas as Formas de Discrimina¢do contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, 09 out. 2001 b, Se¢do 1, p. 1.

. Lei n®7.853, de 24 de outubro de 1989, Lei dos Portadores de Deficiéncia. Dispde
sobre 0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE),
institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a
atuacdo do Ministério Pablico, define crimes, e d& outras providéncias. Diario Oficial da
Unidao, Brasilia, 25 out. 1989, Secéo 1, p. 192009.

. Lei n®8.069, de 13 de julho de 1990, Estatuto da Crianca e do Adolescente; ECA.
Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente, e da outras providéncias. Diario Oficial
da Unido, Brasilia, 16 jul. 1990, Secédo 1 p. 13563, retificacdo no Diario Oficial da Unido, 27
set. 1990, Secéo 1, p. 18551.

. Lei N°4.024, de 20 de dezembro de 1961. Brasilia, 1961. Fixa as Diretrizes e Bases
da Educacgé@o Nacional. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/
14024.htm>. Acesso em: 21 out. 2016.



230

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Decreto
n° 6.949 de 25 de agosto de 2009. Brasilia, 20009.

. Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004. Regulamenta as Leis n.° 10.048, de 8
de novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e 10.098,
de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogao
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da
outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 3 dez. 2004, Sec¢éo 1, p. 5.

. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de
abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n°
10.098, de 19 de dezembro de 2000. Diario Oficial da Uniéo, Brasilia, 23 dez. 2005, Secao
1, p. 28.

. Decreto n° 7.480, de 16 de maio de 2011. Aprova a Estrutura Regimental e o Quadro
Demonstrativo dos Cargos em Comissdo do Grupo-Direcdo e Assessoramento Superiores -
DAS e das Funcdes Gratificadas do Ministério da Educacéo e dispde sobre remanejamento de
cargos em comissao. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 17 maio 2011, Sec¢do 1, p. 1.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n° 6.683, de 28 de agosto de 1979. Lei da Anistia.
Concede anistia e da outras providéncias. Brasilia, Diario Oficial da Unido, 28 ago. 1979.
Secdo 1, p. 12265.

. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. LDB (1996); Lei Darcy Ribeiro; Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996). Estabelece as diretrizes e bases da educacgéo
nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23 dez. 1996, Secdo 1, p. 27833.

. Lei No 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Brasilia, 2000. Estabelece normas
gerais e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/110098.htm>. Acesso em: 27 jul. 2016.

. Lei N°10.436, de 24 de abril de 2002. Brasilia, 2002. Dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e da outras providéncias. Disponivel em: <http://www.
planalto. gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm>. Acesso em: 12 abr. 2016.

. Lein®13.146, de 6 de julho de 2015 b. Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 7 jul. 2015, Secéo 1, p. 2.

BRITO, Fabio Bezerra de. O movimento social surdo e a campanha pela oficializacéo da
lingua brasileira de sinais. 2013. 275 f. Tese (Doutorado em educacéo especial)-Faculdade
de Educacéo da Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2013.

BRITO, L. F.; FERREIRA, L. Integracéo social e educacéo de surdos. Rio de Janeiro:
Babel Editora, 1993.

BUENO, José Geraldo Silveira. Educagdo especial brasileira integragdo/segregacao do aluno
diferente. Sdo Paulo: EDUC/PUSP, 1996.



231

CAMPELLO, A. R. S. et al. Carta aberta escrita pelos sete primeiros doutores

surdos brasileiros. 2011. Disponivel em: <http://www.unifra.br/professores/14174/carta%
20aberta%?20dos%20doutores%20surdos%20a0%20ministro%20mercadante.pdf>. Acesso
em: 06 jan. 2016.

CAVALCANTI, Wanilda Maria Alves. Las Representaciones Sociales que los Profesores
de Educacion Especial de Recife/Pernambuco Hacen de su Formacion. Universidade de
Deusto, Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Educacdo; Tese de Doutorado, Bibao, 2002.

.Fundamentos da educacéo de surdos. 2012. Disponivel em: <http://biblioteca.
virtual.ufpb.br /files/fundamentos_e_educacao_de_surdos_1462973605. pdf> Acesso em: 24
ago. 2017.

CENTRO DE PESQUISA E DOCUMENTACAO DE HISTORIA CONTEMPORANEA DO
BRASIL. O que é historia oral. S&o Paulo, 2016. Disponivel em: <http://cpdoc.fgv.br
/acervo/historiaoral>. Acesso em: 20 jun. 2016.

CENTRO SUVAG DE PERNAMBUCO. Estudos surdos: novas perspectivas. Recife: [s.n.],
2005. v. 1.

. Histérico. Recife, 2011. Disponivel em: <http://www.suvag.org.br/history.htm>,
Acesso em: 10. mar. 2017.

CHAVES, Lézaro Curvélo. A luta pela redemocratizacdo. Disponivel em:
<http://www.culturabrasil.org/abertura.ntm.2012>. Acesso em: 18 jan. 2017.

CICCONE, M. Comunicacdo total: introducdo, estratégia, a pessoa surda. Rio de Janeiro:
Editora Cultura Médica Ltda, 1996.

CONFERENCIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SURDOS, 2004, Recife, Anais:
Secretaria de Educagéo de Recife, 2004.

CONFERENCIA NACIONAL DOS DIREITOS DA PESSOA COM DEFICIENCIA, 3.,
2012. Brasilia, Anais: Secretaria Especial dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, 2012.

CONSELHO FEDERAL DE FONOAUDIOLOGIA. Homenagem a gracita Didier. Brasilia,
2014. Disponivel em: <http://www.fonoaudiologia.org.br/cffa/index.php/2014/
08/homenagem-a-gracita-didier/>. Acesso em: 22 jul. 2017.

COSTA, Lucyenne Matos da. Tradugdes e marcas culturais dos surdos capixabas: 0s
discursos desconstruidos quando a resisténcia conta a historia. 2007. 186 f. Dissertacéo
(Mestrado em educacéo)-Universidade Federal do Espirito Santo, Goiabeiras, Vitoria - ES,
2007.

COUTO, Alpia. Como posso falar: aprendizagem da lingua portuguesa pelo deficiente
auditivo. Rio de Janeiro: Editora Aula, 1988.

CRESPO, Ana Maria Morales. Da invisibilidade & construcgéo da propria cidadania: os
obstaculos, as estratégias e as conquistas do movimento social das pessoas com deficiéncia no



232

Brasil, atraves das historias de vida de seus lideres. 2009. Tese (Doutorado)- Universidade de
Sdo Paulo, Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, S&o Paulo, 20009.

CRESWELL, Jonh W. Projeto de pesquisa: metodos qualitativos, quantitativos e misto.
Porto Alegre: ARTMED, 2010.

DALL'ALBA, Carilissa. Movimentos surdos e educacao: negociagédo da cultura surda. 2013.
94 f. Dissertacdo (Mestrado em educacdo)- Universidade Federal de Santa Maria, Santa
Maria, 2013.

DORZIAT, Ana. Metodologias especificas ao ensino de surdos: analise critica. Revista
Integracéo, n° 18, 1997, p. 8-13.

. Concepcdes de surdez e de escola: pontos de partida para um pensar pedagégico
em escola publica de surdos. 1999. 167 f. Tese (Doutorado) - Universidade Federal de Sao
Carlos, Séo Carlos, 1999.

EDUCACAO. A educagio que nds surdos queremos. Documento elaborado pela
comunidade surda a partir do Pré-Congresso ao V Congresso Latino Americano de Educacéo
Bilingue para Surdos, Porto Alegre, 1999.

FEDERACAO NACIONAL DE EDUCACAO E INTEGRACAO DOS SURDOS. A
educacdo que nos surdos queremos. In: CONGRESSO LATINO-AMERICANO DE
EDUCACAO, 5., Porto Alegre. Anais... Porto Alegre: [s.n.], 1999. Disponivel em: <http:/
www.feneis.org.br/arquivos/a%20educa%c7%c30%20que%20n%d3s%20surdos%
20queremos.doc>. Acesso em: 10 dez. 2015.

FEDERACAO NACIONAL DE EDUCACAO E INTEGRACAO DOS SURDOS DE
PERNAMBUCO. Relatério das Atividades da | Conferéncia Municipal de Educacao de
Surdos. Recife: FENEIS, 2004.

FELIPE, Tanya A. Libras em contexto: Curso Basico. 6. ed. Brasilia: Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacdo Especial, 2007.

FERNANDES, Sueli F. Praticas de letramento na educacao bilingue para surdos.
Curitiba: SEED, 2006;

FERREIRA, Julio R. A Excluséo da diferenca. Piracicaba: UNIMEP, 1995.

FONSECA, V. Educacéo especial: programa de estimulacéo precoce, uma introducéo as
idéias de Fuerstein. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

FREIRE, Alice Maria da Fonseca. Aquisi¢ao do portugués como segunda lingua: uma
proposta de curriculo para o Instituto Nacional de Educacéo de Surdos. In: FREIRE, Paulo.
Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

. A Educacéo e mudanca. 12. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.



233

FREITAS, Geise de Moura. A construcdo de um projeto de educacao bilingue para
surdos no colégio de aplicacdo do INES na década de 1990: o inicio de uma nova historia?
2012. 159 f. Dissertacao (Mestrado em educacao)-Universidade Federal do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2012.

GLAT, Rosana. Uma familia presente e participativa: o papel da familia no desenvolvimento
e inclusdo social das pessoas com necessidades especiais. Revista Brasileira de Educagéo
Especial, v. 2, n. 4, p. 1-7, 2004.

GLAT, R.; PLETSCH, M. D. O método de historia de vida em pesquisas sobre auto-
percepcdo de pessoas com necessidades educacionais especiais. Revista Educacéo Especial,
Santa Maria, v. 22, n. 34, p. 139-154, 20009.

GOES, M. C. R. Linguagem, surdez e educac&o. 2. ed. Campinas, SP: Autores Associados,
1999. (Colecdo Educacdo Contemporéanea).

GOLDFELD, Marcia. A crianca surda: linguagem e cognicdo numa perspectiva socio-
interacionista. 5. ed. S&o Paulo: Plexus, 2002.

GOSS, Karine Pereira; PRUDENCIO, Kelly. O conceito de movimentos sociais revisitado.
Revista Eletronica dos P6s-Graduandos em Sociologia Politica da UFSC, Santa Catarina,
v. 2,n. 1, p. 75-91, jan./jul. 2004. Disponivel em: <www.emtese.ufsc.br>. Acesso em: 24
mar. 2017.

GRUPO DE ESTUDOS SOBRE LINGUAGEM, EDUCACAO E SURDEZ. [Experiéncia de
um grupo de surdo]. Revista Geles, v. 3, n. 3, 1988.

GUIMARAES, Marly; CAPUTO, Maria Elisa. Educacéo inclusiva. Rio de Janeiro: DP&A,
2003.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Censo Demografico.
Brasilia, 2010. Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br>. Acesso em: 27 jul. 2016.

. A Matricula na educacao superior do Brasil. 2014. Disponivel em:
<http://cod.ibge.gov.br/IQH>. Acesso em: 27 jul. 2016.

. A Populagéo com deficiéncia no Brasil. Portal G1, Séo Paulo, 27 abr. 2012.
INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA. Sistema Enem: Resultados 2014. Brasilia, 2014. Disponivel em:

<http://sistemasenem?2.inep.gov.br/resultados/>. Acesso em: 16 maio 2017.

. A Educacéo baésica: resultados 2015. Brasilia, 2015. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb/resultados>. 2015.

JANNUZZI, G. M. A educacéo do deficiente no Brasil: dos primoérdios ao inicio do século
XXI. Campinas: Editora Autores Associados Ltda., 2012.


http://www.emtese.ufsc.br/

234

KLEIN, Madalena. Cultura surda e inclusdo no mercado de trabalho. In: THOMA, Adriana da
Silva; LOPES, Maura Corcini (Org.) A invengéo da surdez: cultura, alteridade, identidades e
diferenca no campo da educacdo, 1. ed. Santa Cruz do Sul, RS: EDUNISC, 2004, p. 83-99.

.Movimentos Surdos e os discursos sobre surdez, educagéo e trabalho. 2005.
p. 1-18. Disponivel em: <http://www.cultura-sorda.eu/resources/Klein_movimento-
surdo.pdf.> Acesso: 14 fev. 2017.

LACERDA, Cristina B. F. de. A escola inclusiva para surdos: refletindo sobre o intérprete
de lingua de sinais em sala de aula. Sdo Paulo. 2003. 153 f. 2003. (Pés-doutorado)- Fundacéo
de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo, Séo Paulo, 2003.

. A escola inclusiva para surdos: refletindo sobre o intérprete de lingua de sinais em
sala de aula. 2003. Relatério Cientifico de Pds-doutorado apresentado a FAPESP. Proc.
01/10256-5. 2003.

. O processo dialdgico entre aluno surdo e educador ouvinte: examinando a
construgéo de conhecimentos. 2006. 195 f. Universidade Estadual de Campinas, 2006.
Disponivel em: <http://repositorio.unicamp.br/bitstream/REPOSIP/251612/1/Lacerda_
CristinaB. F.de%28CristinaBrogliaFeitosade%29 D.pdf>. Acesso em: 12 jul. 2016.

. Pesquisa qualitativa em educagéo: focalizando a Entrevista como instrumento
metodoldgico. [2008]. 10 f. Mimeografado.

. Formacdao de intérprete de LIBRAS: uma atuacdo na educacao infantil e no ensino
fundamental. Porto Alegre: Mediagéo, 2009.

. Surdez e linguagem: implicacOes para as praticas Educacionais. In: MELETTI, Silvia
Marcia Ferreira; KASSAR, Moénica de Carvalho Magalhaes. (Org.). Escolarizacdo de alunos
com deficiéncias: desafios e possibilidades. 1. ed. Campinas: Mercado de Letras, 2013. v. 1,
p. 171- 202.

. Tenho um aluno surdo e agora? introducéo a Libras e educacgdo de surdos. Sdo
Carlos: EAUFSCar, 2013b.

. Intérprete de Libras: em atuacao na educacdo infantil e no ensino fundamental.
Porto Alegre: Mediacdo/FAPESP, 2014.

. Tradutores e intérpretes de lingua brasileira de sinais: formacao e atuacdo nos
espacos educacionais inclusivos. Cadernos de Educacéo, Pelotas, v. 36, p. 133-153, 2010.
Disponivel em: <http://www.ufpel.edu.br/fae/caduc/downloads/n36/06.pdf>. Acesso em: 08
nov. 2016.

. Um pouco da historia das diferentes abordagens na educacéo dos surdos. Cadernos
CEDES, Campinas, v. 19, n. 46, p. 68- 80, set. 1998. Disponivel em: <http://www.scielo.br/
scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-32621998000300007 &Ing= pt&nrm=iso>.
Acesso em: 20 jun. 2016.

LACERDA, Cristina B. F. de; LISBAO, S. L. Libras no territério brasileiro. (no prelo)



235

LACERDA, Cristina B. F. de; SANTOS, L. F.; MARTINS, V. R. O. (Org.). Escola e
diferenca: caminhos para a educacéo bilingue de surdos. Sdo Carlos: EAUFSCar, 2016.

LANNA JUNIOR, Mério Cléber Martins (Comp.). Histéria do movimento politico das
pessoas com deficiéncia no Brasil. Brasilia: Secretaria de Direitos Humanos. Secretaria
Nacional de Promocéo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, 2010.

LEME, Maria Eduvirges Guerreiro. As contribuicdes de Vygotsky no trabalho pedagogico
do professor. 2009. Programa de Desenvolvimento Educacional/PDE. Departamento de
Educacao da Universidade Estadual de Londrina. Disponivel em: <http://www.
diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1818-8.pdf>. Acesso em: 12 set. 2016.

LODI, A. C. B. Educacao bilingue para surdos e inclusdo segundo a Politica Nacional de
Educacao Especial e o Decreto n° 5.626/05. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 39, p. 49-63,
2013.

LODI, A. C. B.; LACERDA, C. B. F. de (Org.). Uma escola duas linguas: letramento em
lingua portuguesa e lingua de sinais nas etapas iniciais de escolariza¢do. Porto Alegre: Editora
Mediacéo, 2009.

LODI, A. C. B. LUCIANO, R. de T. Desenvolvimento da linguagem de criangas surdas em
Lingua Brasileira de Sinais. In: LODI, Ana Claudia Balieiro; LACERDA, Cristina Broglia
Feitosa de (Orgs.). Uma escola, duas linguas: letramento em Lingua Portuguesa e Lingua de
Sinais nas etapas iniciais de escolarizagdo. Porto Alegre: Mediadora, 2009, p. 33-50.

LONGMAN, C. et al. Datas e fatos significativos na historia dos surdos em Pernambuco.
SUVAG. Olinda: Livro Répido, 2009. p. 7-15. (Série estudos surdos: novas perspectivas,
v. 3).

LOPES, Maura Corcini. Surdez e educacéo. Belo Horizonte: Auténcia, 2005.

LOPES, Maura Corcini; MENEZES, Eliana da Costa Pereira de. Inclusdo de alunos surdos na
escola regular. Cadernos de Educacéo, Pelotas, v. 36, p. 69 - 90, maio/ago. 2010.

LOPES. Maura Corcini; VEIGA NETO, Alfredo. Marcadores culturais surdos: quando eles se
constituem no espaco escolar. Perspectiva, Florianopolis, v. 24. n. Especial. p. 81-100,
jul./dez. 2006. Disponivel em: <http://projetoredes.org/wp/wp-content/uploads/Lopes-Veiga-
neto.pdf>. Acesso em: 12 nov. 2017.

MALDONADO, Maria Tereza. Os construtores da paz: caminhos da prevencao da
violéncia. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2012.

MARTINS, L. M. B.; TACCA, M. C.; KELMAN, C. A. Vigotsky: a inclusdo e a Educagéo
Bilingue dos surdos. In: CONGRESSO BRASILEIRO MULTIDISCIPLINAR DE
EDUCACAO ESPECIAL, 5., Londrina. Anais... Londrina: [s.n.], 2009.

MAZZOTTA, Marcos José Silveira. Educacéo especial no Brasil: Historia e politicas
publicas. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.



236

McCLEARY, L.; VIOTTI, E.; LEITE, T. A. Descricédo das linguas sinalizadas: a questéo da
transcrigdo de dados. Alfa, S&o Paulo, v. 54, n. 1, p. 265-289, 2010.

MEDEIROS, J. A. de. A Contribuicdo Pioneira de Pernambuco a Educacdo Especial no
Brasil. Travessia, Brasilia, v. 6, n. 1, p. 141-150. 2004.

MEDEIRQOS, J. A. de. Ulisses Pernambucano. Sao Paulo: Paulinas, 1992.

MEIHY, José Carlos Sebe B. Guia pratico de historia oral: para empresas, universidades,
comunidades, familias. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2011.

. Histéria Oral: como fazer, como pensar. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2014.

MELUCCI, A. A invengéo do presente: movimentos sociais nas sociedades complexas.
Petropolis: Vozes, 2001.

MENDES, Enicéia Gongalves. Breve historico da educacao especial no Brasil. Revista
Educacion y Pedagogia, v. 22, n. 57, p. 93-109, maiy/ago. 2010.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
salde. 11. ed. S&o Paulo: Hucitec, 2008.

MOLON, S. I. Subjetividade e constitui¢ao do sujeito em Vygotsky. Petrépolis, RJ: Vozes,
2003.

MONTENEGRO, A. T. Historia oral e memdria: a cultura popular revisitada. Sdo Paulo:
Contexto, 2013.

MONTEIRO, Myrna Salerno. Historia dos Movimentos dos Surdos e o reconhecimento da
Libras no Brasil. ETD — Educagdo Tematica Digital, Campinas, v.7, n .2, p.292-302, jun.
2006 Disponivel em: https://www.ssoar.info/ssoar/bitstream/handle/document/10178/ssoar-
etd-2006-2-monteiro-historia_dos_movimentos_dos_surdos.pdf?sequence=1. Acesso em: 15
out. 2016

MOREIRA, Patricia Aparecida Leite. O fator linguistico na aprendizagem e desenvolvimento
cognitivo da crianca surda. Revista Virtual de Cultura e Diversidade. 2007. Disponivel em:
<http://www.editora-arara-azul.com.br/revista/03/comparl.2.php>. Acesso em: 9 out. 2016.

MORGENSTERN, Juliane Marshall; WITCHS, Pedro Henrique. Praticas de si na produgao
de subjetividades surdas brasileiras. In. REUNIAO NACIONAL DA Anped, 37,
Floriandpolis. Anais... Florianopolis: Editora da UFSC, 2015.

MORRIS, Aldon; STAGGENBORG, Suzanne. Leadership in social movements. In: NOW,
D.; SOULE, S. A,; Kriesi, H. (Org.). The Blackwell Companion to Social Movements. MA,
Oxford, Australia: Blackwell Publishing, 2004.

NOVAES, Edmarcius Cardoso. Surdos: educacao, direito e cidadania. Rio de Janeiro:
Editora Wak, 2010.


https://www.ssoar.info/ssoar/bitstream/handle/document/10178/ssoar-etd-2006-2-monteiro-historia_dos_movimentos_dos_surdos.pdf?sequence=1
https://www.ssoar.info/ssoar/bitstream/handle/document/10178/ssoar-etd-2006-2-monteiro-historia_dos_movimentos_dos_surdos.pdf?sequence=1

237

NOVAES, M. H. O real, o possivel e o0 necessario em educacao especial. Sdo Paulo: Atlas,
1983.

NOVOA, Antonio (Coord.) Os professores e a sua formagcao. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

OLIVEIRA, Maria Marly de. Como fazer pesquisa qualitativa. 2. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2008.

. Lev Vygotsky Colecdo Grandes Educadores — VVygotski: aprendizado e
desenvolvimento - um processo socio histérico. [2000?]. Dissponivel em: <https://www.
youtube.com/watch?v=KwnIKDXeEdI>. Acesso em: 12 jan. 2017.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento: um processo sécio-
historico. 4. ed. Sao Paulo: Editora Scipione, 1999.

OMOTE, Sadao. Diversidade, educacéo e sociedade inclusiva. In: OLIVEIRA, A. A. D. de;
OMOTE, S.; GIROTTO, C. R. M (Org.). Incluséo escolar: as contribui¢bes da educacéo
especial. Marilia: Fundepe Editora. 2008.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declaragéo Universal dos Direitos Humanos.
Adotada e proclamada pela Assembleia Geral das Na¢6es Unidas (resolucdo 217 A Il1). Paris,
10 dez. 1948

. Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem — Jomtien, 1990. Brasilia: Unesco, 1990.

. Convencdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia. [2000]. Disponivel em:
<http://www.assinoinclusao.org.br>. Acesso em: 12 ago. 2016.

. Declaracdo de Salamanca. Sobre principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais. Procedimentos-padrdes das Na¢des Unidas para a
equalizacdo de oportunidades para pessoas portadoras de deficiéncias, A/IRES/48/96,
Resolucdo das NacGes Unidas adotada em Assembleia Geral. Espanha, 1994.

PADILHA, Anna Maria Lunardi. O encaminhamento de criancas para a classe especial:
possibilidades de historias ao contrario. 1994. 172f. Dissertacdo (Mestrado)-Universidade
Estadual de Campinas, Faculdade de Educagdo, Campinas, SP. 1994. Disponivel em:
<http://libdigi.unicamp.br/document/?code=vtls000084054>. Acesso em: 15 mar. 2017.

. Préticas educativas: Perspectivas que se abrem para a Educacdo Especial. Revista
Educacédo & Sociedade, v. 21, n. 71, jul. 2000.

PERDONCINI, R. et al. Audicéo e o Futuro da crianca surda. Rio de Janeiro: AIPEDA,
1996.

PEREIRA, Maria Cristina da Cunha; SILVA, Angélica Bronzatto de Paiva e; ZANOLLI,
Maria de Lurdes. Surdez: relato de maes frente ao diagnostico. Estudos de Psicologia, v. 13,
n. 2, p. 175-183. 2008. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/epsic/v13n2/10.pdf>.
Acesso em: 12 maio 2017.



238

PERLIN, Gladis; STROBEL, Karin. Fundamentos da educacéo de surdos. Porto Alegre,
1998. Disponivel em: <http://www.pead.faced.ufrgs.br/sites/publico/eixo7/Libras/unidade3/
bilinguismo.htm>. Acesso em: 29 jun. 2016.

PERLIN, G. Identidades surdas. In: SKILAR, Carlos (Org.). A surdez: um olhar sobre as
diferencas. Porto Alegre: Editora Mediacéo, 2005.

PERNAMBUCO. Conselho Estadual de Educacgéo. Resolugcdo CEE/PE n° 01/2000, de 16 de
fevereiro de 2000. Fixa normas relativas ao Capitulo V - Artigos 58, 59 e 60 - da Lei Federal
n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, no que se refere a educacdo de educandos portadores de
necessidades educativas especiais. Diario Oficial do Estado, Recife, 10 mar. 2000, p. 6.

PERNAMBUCO. Constitui¢do do Estado de Pernambuco. Diario Oficial, Diario do Poder
Constituinte, Recife, 06 out. 1989.

PERNAMBUCO. Decreto n° 30.362, de 17 de abril de 2007. Aprova 0 Regulamento da
Secretaria de Educacdo, e da outras providéncias. Diario do Poder Executivo, Recife, 20 jul.
2007.

PERNAMBUCO. Decreto-Lei 14.522/1990, de 21 de setembro de 1990. Institui os Comités
de Educacdo Especial (CEESP) no ambito do estado de Pernambuco e da outras providéncias.
Diario Oficial do Estado, Recife, 22 set. 1990, p. 2.

PERNAMBUCO. Lein. 11.686, de 18 de outubro de 1999. Reconhece oficialmente no estado
de Pernambuco, como meio de comunicacao efetiva e de uso corrente, a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e dispde sobre a implantacdo desta como lingua oficial na rede publica de
ensino para surdos. Diario Oficial do Estado de Pernambuco, Recife, 19 out. 1999, p. 3.

PERNAMBUCO. Leis Municipais. Lei n® 16.529/99. Recife, 1999. Reconhece, no &mbito
territorial do municipio do Recite, como sistema linguistico, a lingua brasileira de sinais -
Libras. Disponivel em: <https://leismunicipais.com.br/a/pe/r/recife/lei-ordinaria/1999/
1653/16529/lei-ordinaria-n-16529-1999-reconhece-no-ambito-territorial-do-
municipio-do-recite-como-sistema-linguistico-a-lingua-brasileira-de-sinais-
libras?q=N%C2%BA+16.529+>. Acesso em: 16 jun. 2016.

. Lei n®16.918/2003. Recife, 2003. Altera a Lei 16.529/99, que reconhece no ambito
do recife, como sistema linglistico, a lingua brasileira de sinais - libras e da outras
providéncias. Disponivel em: <https://leismunicipais.com.br/a/pe/r/recife/lei-
ordinaria/2003/1691/16918/I>. Acesso em: 12 maio 2016.

. Lei n®17.199/2006. Recife, 2006. Disponivel em: <https://leismunicipais.com.br/
al/pelrirecife/lei-ordinaria/2006/1720/17199/lei-ordinaria-n-17199-2006-institui-
no-ambito-da-cidade-do-recife-a-politica-municipal-de-inclusao-da-pessoa-
com-deficiencia?q=N%BA%2016.529%20>. Acesso em: 22 jun. 2016.

PERNAMBUCO. Secretaria de Educacdo. Construindo a exceléncia em gestéo escolar:
curso de aperfeicoamento: Mddulo | - Politicas Publicas para a Educagdo. Recife, 2012. 52
f.. il. Programa de Formacéo de Gestor Escolar - PROGEPE.



239

PERNAMBUCO. Secretaria de Educacdo. Geréncia de politicas em educacéo inclusiva,
direitos humanos e cidadania. Recife, 2017. Disponivel em: <http://www.educacao.pe.
gov.br/portal/?pag=1&men=179>. Acesso em: 30 dez. 2017.

. Instrug@o normativa SEE 007/2017. Que estabelece procedimentos e normas para
realizacdo do Cadastro Escolar e da Matricula 2018 do (a) estudante da Educacao Bésica da
rede estadual de ensino de Pernambuco, em seu Artigo 69 oferta no ensino fundamental e
médio a Disciplina Libras de forma obrigatéria para a escola e facultativa para o (a)
estudante. Diario Oficial do Estado, Recife, 17 nov. 2017, p. 12.

. Plano estadual de educacéo: Governo Roberto Magalhédes Melo (1983-1986).
Recife, 2005. Disponivel em: <www.creativante.com.br/download/5.doc. 2005.
Acesso em 12 jan. 2017.

PERNAMBUCO. Mapa. Disponivel em: < https://3.bp.blogspot.com/-CtvzQz4NhWM/
TsplKRcBhrilAAAAAAAAKFQ/K92 olczmdU/s 1600 /mapa-municipios-pernambuco.jpg.
> . Acesso em: 24 jan. 2016.

PERNAMBUCO. Secretaria de Educacdo. Plano estadual de educacéo: Pernambuco 2015-
2025. Disponivel em: <http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/10046/
plano%20estadual%20de%20educa%c3%87%c3%830_vers%c3%a30%20final_%
20lei_%20n%c2%hba%2015.533%20doe.pdf >. Acesso em: 19 jul. 2016.

PERNAMBUCO. Secretaria de Educacéo. Diretoria de Servigcos Educacionais. Departamento
de Ensino. Divisdo de Educacdo Especial. Estruturando com simbolos. Recife, 1986.

PERNAMBUCO. Secretaria de Educacdo. Secretaria de Gestdo e Desenvolvimento da
Educacao. Secretaria de Gerencia de Educacdo Especial. Orientacdo para o Atendimento ao
Aluno com Necessidade Educativa Especial — 2005. Recife: Secretaria Executiva de Gestao
da Rede; Secretaria Executiva de Desenvolvimento da Educagdo; 2004. Diario Oficial do
Estado de Pernambuco, Recife, 21 dez. 2004, p. 6. Disponivel em: <http://
200.238.101.22/docreader/docreader.aspx?bib=2004&pasta=dezembro\

dia%2021>. Acesso em: 22 jul. 2016.

PICCOLO, G. M.; MENDES, E. G. Contribuicdes a um pensar sociologico sobre a
deficiéncia. Educacéo e Sociedade, v. 34, n. 123, p. 459-475. 2013. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v34n123/08.pdf>. Acesso em: 22 jun. 2014,

PINHEIRO, P. C.; LENINE. Ledo do Norte. In: SUZANO, Marcos; LENINE, O. Olho de
Peixe. Velas Produc@es Artisticas e Musicais Ltda. 1993.

POLLAK, Michael. Memoria e identidade social. Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, v. 5, n.
10, p. 200-212, 1992.

QUADROS, Ronice Miller (Org.). O tradutor e intérprete de lingua brasileira de sinais e
lingua portuguesa. Brasilia: MEC ; Secretaria de Educacéo Especial; Programa Nacional de
Apoio a Educacdo de Surdos - SEESP, 2004.


https://3.bp.blogspot.com/-CtvzQz4NhWM/

240

QUEIROZ, Lucia Inés de Sa Barreto. Lingua de sinais: aquisicdo e ampliacdo do Iéxico nos
espacos de convivéncia. 2008. Monografia (Especializacdo em psicopedagofia)—Faculdade
Santa Helena, Recife, 2008.

QUILES, Raquel Elizabeth Saes. Politicas publicas em educacao especial pos 1994: um
estudo sobre o conceito de surdez. 2008. 192 f. Dissertacdo (Mestrado)— Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, MS, 2008.

RADIO VATICANO. O legado de Monsenhor Vicente Burnier. 2009. Disponivel em:
<http://storico.radiovaticana.org/bra/storico/2009-12/343096,0legado-de-mons.vicente
burnier.html>. Acesso em: 16 nov. 2016.

RANGEL, Gisele Monteiro Maciel. Herdis/heroinas surdos/as brasileiros/as: busca de
significados na comunidade surda galcha. 2016. 189 f. Tese (Doutorado em
educacéo)-Universidade Federal de Pelotas, Faculdade de educacao,

Pelotas, BR-RS, 2016.

RECIFE. Camara Municipal. Lei municipal n°16. 529 de 05 de novembro de 1999. Recife,
1999. Reconhece, no ambito territorial do Municipio do Recife, a Libras como sistema
linguistico e também a Resolucdo CEE/PE.

. Lei n®16.529/99, de 5 de novembro de 1999. Reconhece, no ambito territorial do
municipio do Recife, como sistema linguistico, a Lingua Brasileira de sinais - Libras. Recife,
1999.

REDONDO, Maria Cristina da Fonseca. Deficiéncia auditiva. Brasilia : MEC. Secretaria de
Educacao a Distancia, 2000. (Cadernos da TV Escola 1) .

RIBEIRO, Maria Luisa Sprovieri; BAUMEL, Roseli Cecilia Rocha de (Orgs.). Educacéo
especial: do querer ao fazer. Sdo Paulo: Avercamp, 2003.

RICHARDSON, R. J. Pesquisa social: métodos e técnicas. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

ROCHA, L. R. M. O que dizem surdos e gestores sobre vestibulares em libras para
ingresso em universidades federais. 2015. 125 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo
Especial) — Universidade Federal de S&o Carlos, S&o Carlos, 2015.

ROCHA, L. R. M.; OLIVEIRA, J. P.; REIS, M. R. (Org.). Surdez, educacéo bilingue e
libras: perspectivas atuais. 1. ed. Curitiba: Editora CRV, 2016.

ROCHA, Solange Maria da. Antiteses, diades, dicotomias no jogo entre memdria e
apagamento presentes nas narrativas da historia da educacéo de surdos: um olhar para o
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (1856/1961). 2009. 160 f. Tese (Doutorado em
educacdo)- —Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 20009.
Disponivel em: < https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/13970/13970_1.PDF>.

Acesso em: 11 nov. 2016.

RODEGHERO, Carla Simone. Conferéncia de abertura: histéria oral, O]esafios éticos e
metodologicos. In: ENCONTRO REGIONAL NORDESTE DE HISTORIA OLRAL, 10.,



241

Salvador-BH. Anais... Salvador: [s.n.], 2015. Disponivel em: <http://www.nordeste2015
historiaoral.com.br/?p=programacao>. Acesso em: 12 maio 2016.

SACKS, Oliver W. Vendo vozes: uma viagem ao mundo dos Surdos. S&o Paulo: Companhia
das Letras, 2013.

SANTOS, Saionara Figueiredo e Molon, Susana Inés . Comunidade surda e Lingua
Brasileira de Sinais nos relatos de uma professora surda. Revista Eletrénica de Educacéo,
v. 8, n. 2, p. 304-320, 2014 . Disponivel em file:///C:/Users/Dell/Downloads/800-5479-2-
PB.pdf , acesso em: outubro de 2017

SERRANO, Elsie Alejandrina Pérez. Estrategias familiares de vida y violencia: historias de
vida en las comunidades La Yabita y Cerro Verde de Holguin. Cuba: Holguin, 2014.

SIGOLO, Cassia; LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de. Da suspeita a intervencdo em
surdez: caracterizacdo deste processo na regido de Campinas/SP. Jonal da Sociedade
Brasileira de Fonoaudiologia, Sdo Paulo, v. 23, n. 1, p. 32-37, 2011. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S2179-64912011000100009
&script=sci_abstract&tlng=pt>. Acesso em: 27 mar. 2017.

SILVA, Aline et al. Reflexdes sobre o método de histdria de vida. Revista Mosaico: estudos
em psicologia, v. 1, n. 1, p. 25-35, 2007. Disponivel em: <www.fafich.ufmg.br/mosaico>.
Acesso em: jun. 2014.

SILVA, Danitza Dianderas da. Bakhtin e Paulo Freire: a relacdo do eu e do outro e as
relagBes dialdgicas para a pratica da liberdade. 2012. 142 f. Tese (Doutorado)-Universidade
Federal de S&o Carlos, Campinas, 2012. Disponivel em: <http://repositorio.
unicamp.br/bitstream/REPOSIP/250967/1/Silva_AngelicaBronzattode

Paivae_M.pdf>. Acesso em 3 jan. 2017.

SILVA, Sandra Maria Goncalves Fernandes da. Classes bilingues para alunos surdos em
escolas inclusivas - modelo de referéncia em Pernambuco. 2009. 64 f. Monografia
(Especializacdo em educacdo)-Faculdade Santa Helena, Recife, 2009. Disponivel em:
<http://www.suvag.org.br/arquivos/smgfs.pdf>. Acesso em: 30 jan. 2017.

SILVA, Simone Gongalves de Lima da. Ensino de lingua portuguesa para alunos surdos:
Das politicas as praticas pedagogicas. Florianopolis: UFSC, 2008, 121 p. Dissertagédo
(mestrado) — Programa de Pés graduacdo em Educacdo, Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianopolis, 2008. Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/
bitstream/handle/123456789/91989/249821.pdf?sequence=1&isAllowed

=y>. Acesso em: 12 nov. 2016.

SKLIAR, C. A Surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Editora Mediacdo, 1998.

SKLIAR, Carlos (Org). Atualidades de educagdo bilingue para surdos: interfaces entre
pedagogia e linguistica. 2. ed. Porto Alegre: Mediacéo, 2000.

SOARES, Enilvia Rocha Morato. A distorcéo idade-série e a avaliagao: relagdes. In:
REUNIAO NACIONAL DA ANPED, 37., Florian6polis. Anais... Floriandpolis: UNB, 2015.


file:///C:/Users/Dell/Downloads/800-5479-2-PB.pdf
file:///C:/Users/Dell/Downloads/800-5479-2-PB.pdf

242

SOUSA, C. de S. Blogging http://englishnowhere.blogspot.com: ensinando inglés (sem
distancia) para surdos. 2009. 125 p. Dissertagdo (Mestrado em estudos linguisticos)-
Universidade Federal de Uberlandia, Instituto de Letras e Linguistica, Uberlandia,

2009. Disponivel em: <https://repositorio.ufu.br/bitstream/123456789/15373/
1/Camilaa.pdf>. Acesso em: 22 mar. 2017.

SOUZA, Audrey Pietrobelli de; ROSSO, Ademir José. Mediagdo e zona de desenvolvimento
proximal: entre pensamentos e praticas docentes. In. CONGRESSO NACIONAL DE
EDUCACAO, X., Curitiba. Anais... Curitiba: [s.n.], 2011. Disponivel em: <http:/
educere.bruc.com.br/CD2011/pdf/4604_3097.pdf>. Acesso em: 06 jul. 2016.

SOUZA, R. M.; GOES, M. C. R. O ensino para surdos em escola inclusiva: consideracées
sobre o excludente contexto da inclusdo. In: SKLIAR, C. Atualidade da educacéo bilingue
para surdos. Porto Alegre: Editora Mediacdo, 1999. v. 1.

STREIECHEN, Eliziane Manosso. Lingua brasileira de sinais: LIBRAS; ilustrado por
Sérgio Streiechen. Guarapuava: UNICENTRO, 2012.

STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. 1. ed. Florianopolis: Editora
da UFSC, 20009.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.

THOMA, Adriana da Silva; LOPES, Maura Corcini. A invencao da surdez: cultura,
alteridade, identidade e diferenca no campo da educacdo. Santa Cruz do Sul: EDUNISC,
2004.

THOMPSON, Paul. Histéria oral: a voz do passado. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO. Fonoaudiologia: sobre o curso.
Recife, 2017. Disponivel em: <http://www.unicap.br/graduacao/pages/?page_id=147>.
Acesso em: 12 maio 2016.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA. O curso. Floriandpolis, 2017.
Disponivel em: <http://letraslibras.grad.ufsc.br/o-curso/>. Acesso em: 15 jan. 2017.

VASCONCELOS, N. A. L. M. de L. et al. Historia de vida de lideres surdos: um estudo a
partir da sua trajetoria em movimentos sociais. Revista Brasileira de Educagéo Especial,
2016, v.22,n. 1, p. 1413-6538. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S1413-
65382216000100007>. Acesso em: 26 jul. 2016.

VASCONCELOQOS, N. A. L. M. de L. Incluséo e realidade: um olhar sobre a pessoa surda.
2006. 96 f. Dissertacdo (Mestrado em educacdo)-Universidade Federal da Paraiba, Jodo
Pessoa - PB, 2006. Disponivel em: <http://tede.biblioteca.ufpb.br/handle/tede/4888#preview-
link0>. Acesso em: 21 ago. 2016.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. A Defectologia e o estudo do desenvolvimento e da educacgéo
da crianca anormal. Revista Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 37, n. 4, p. 861-870, dez.
2011. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022011000400012>. Acesso em: 21 jan. 2017.



243

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. A construcdo do pensamento e da linguagem. 2. ed. Séo
Paulo: Martins Fontes, 2001. (Biblioteca pedagogica)

. A defectologia e o estudo do desenvolvimento e da educacéo da crianga anormal.
Séo Paulo: Martins Fontes, 2011.

. A formacdo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgicos
superiores. 7. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1984.

. Obras escogidas V. Fundamentos de Defectologia. Madrid: Visor. 1983.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. Pensamento e linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 1993.



244

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “HISTORIAS E MEMORIAS
DE LIDERANCAS SURDAS EM PERNAMBUCO?”, sob orientacdo da Profa. Dra. Cristina
Broglia Lacerda, tem como objetivos: a) analisar a constituicdo da pessoa surda no estado de
Pernambuco, por meio dos aspectos da formacdo educacional, histérias e memdrias narradas
por lideres de movimentos surdos; b) conhecer como nesse estado se formou o coletivo surdo
que tem dominio e faz uso da lingua de sinais e c¢) identificar como foram tecidos aspectos
dos movimentos sociais e qual o papel da educacdo nessa histéria. O presente projeto
justifica-se pela busca em conhecer como a pessoa surda foi se constituindo a partir de suas
préprias narrativas e assim tecer um olhar sobre: sua trajetoria educacional; os desafios para
sua formacdo educacional; as marcas deixadas por sua singularidade linguistica; o papel da
escola no processo de interacdo social e de desenvolvimento dessas pessoas e 0 surgimento da
comunidade surda e dos movimentos surdos em Pernambuco.

Vocé foi selecionado porque atende a todos os critérios de selecdo dos participantes da
pesquisa, que sao: 1) Ser homem ou mulher surdo/a adulto; 2) Ter nascido surdo ou ter ficado
surdo até os sete anos de idade: 3) Ter dominio e fazer uso da lingua de sinais. 4) Ter exercido
ou exercer cargo ou funcdo de destaque nas associacdes de surdos, em espacos educacionais
ou ter alguma posicao de lideranca social.

Sua participacdo ndo € obrigatoria e a qualquer momento vocé poderd desistir de
participar e retirar seu consentimento. A sua recusa na participacdo ndo trard nenhum prejuizo
a sua relagdo com o pesquisador. Sua participacdo consistira em responder a uma entrevista
aberta, em que vocé ird falar livremente sobre aspectos da sua vida, da sua historia na
comunidade surda, sua familia, escola, amigos, as associacBes que participou ou que
participa, a sua comunicacéo e tracos de sua personalidade.

Os dados da pesquisa serdo coletados a partir das respostas obtidas por meio da
entrevista semi estruturada, filmada. Todas as informagdes obtidas nessa pesquisa seréo
confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua participagdo. Seu consentimento em participar
ndo acarretara gastos financeiros ou riscos de ordem psicoldgica, fisica, moral, académica ou
de outra natureza. E, se as perguntas trouxerem emogcdes fortes ou desconforto, poderemos
interromper a entrevista a qualquer momento que desejar, bem como, garantindo a nao
utilizacdo das informagGes obtidas para seu prejuizo ou de sua comunidade (neste caso, das
pessoas surdas), em hipdtese alguma as imagens serdo utilizadas para sua estigmatizagéo e

apos a conclusdo da pesquisa, 0 material das filmagens sera imediatamente destruido. Sendo
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que sua participacao trara beneficios importantes para se compreender sobre as histérias de
vida de pessoas surdas considerando as suas possibilidades e condi¢Ges de vida, suas
diferencas individuais e sociais que levam a pessoa surda ao empoderamento, a militancia, a
lideranca, dentro de uma comunidade, dentro do seu espaco social no estado de Pernambuco
no periodo apds os anos de 1950.

Os resultados serdo utilizados para a concluséo da pesquisa acima citada, sob minha
responsabilidade. Os dados coletados durante o estudo serdo analisados e apresentados sob a
forma de relatérios e serdo divulgados por meio de trabalhos apresentados em reunifes
cientificas, congressos, seminérios, encontros e de artigo cientifico.

Vocé receberd uma coOpia deste termo onde constam os dados para contato com a
pesquisadora. VVocé poderd entrar em contato a qualquer momento, a fim de retirar suas
duvidas sobre o projeto e sua participacao na pesquisa.

A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de P6s-Graduagédo e
Pesquisa da Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz,
Km. 235 — Caixa Postal 676- CEP 13.565-905 — Sdo Carlos — SP — Brasil. Fone (16)
33518110. Endereco eletrénico: cephumanos@power.ufscar.br

Eu, ,
declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participagdo na pesquisa: e

concordo em participar.
: de de 2016.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Norma Abreu e Lima Maciel de Lemos Vasconcelos
Aluna da Pés-Graduagdo em Educagéo Especial
Rua Rotary Clube, n°® 405, Apto 02, Vila Marina

Séo Carlos, Séo Paulo.
CEP. 13566-450.
Email — normamvasconcelos@yahoo.com.br
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ANEXO A - DECRETO N°42.728, DE 3 DE DEZEMBRO DE 1957

Senado Federal
Secretaria de Informagéo Legislativa
DECRETO N°42.728, DE 3 DE DEZEMBRO DE 1957.

Institui a Campanha para a Educacéo do Surdo
Brasileiro.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribuices que lhe confere o artigo
87, item 1, da Constituicgéo,

DECRETA:

Art. 1° Fica instituida, no Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, do Ministério da

Educacdo e Cultura, a Campanha para a Educacéo do Surdo Brasileiro (C.E.S.B.).

Art. 2° Caberd a Campanha promover, por todos 0s meios a seu alcance, as medidas
necessarias a educacdo e assisténcia no mais amplo sentido, aos deficientes da audicdo e da

fala, em todo o Territorio Nacional, tendo por finalidades precipuas:

a) organizar, financiar e executar planos de protecao e ajuda aos deficientes da audicao

e da fala;

b) promover iniciativas assistenciais, artisticas, técnicas e cientificas atinentes a
educacdo e reeducacdo dos deficientes da audicdo e da fala, tendo sempre como objetivo o seu

soerguimento moral, civico e social;
Art. 3° para a consecucdo dos objetivos previsto no artigo anterior, a Companha devera:

a) auxiliar a organizacdo de congressos, conferéncias e semindrios, festivais e

exposicoes referentes aos deficientes da audigéo e da fala;
b) auxiliar a construcao, reconstrucdo e conservagdo de estabelecimentos de ensino;

¢) financiar bolsas de estudos, inclusive transporte de bolsistas, no pais e no estrangeiro

para fins de aperfeicoar e formar pessoas especializado na pedagogia emendativa;

d) manter um servico de intercambio com instituicbes nacionais e estrangeiras ligadas

ao problema dos deficientes da audicéo e da fala;

e) cooperar com o0s orgdos federais, estaduais, municipais e particulares de carater

cultural relacionados com a educacgéo dos deficientes da audicdo e da fala;
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f) custear o pagamento de professores e de pessoal técnico, em carater permanente ou

temporario, nas unidades de Federacdo, com igual objetivo.

Art. 4° Dirigird a Campanha o Diretor do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos,

que terd uma Assessoria, cujos componentes serdo pelo mesmo Diretor designados.

Art. 5° Haverd um fundo especial para custeio das atividades da Campanha, e que sera

constituido de:

a) doacdes e contribui¢bes que forem previstas nos Or¢camentos da Unido, dos Estados,
dos Municipios e de entidades paraestatais e sociedades de economia mista, para os fins

objetivados neste Decreto;
b) contribuicdes de entidades publicas e privadas;
c) donativos, contribuicdes e legados de particulares;
d) renda eventual do patriménio da Campanha;
e) renda eventual de servigos da Campanha;
f) dotacdes orcamentarias referentes a servigos educativos e culturais.

Art. 6° A Campanha podera firmar convénios com entidades publicas e privadas para a

consecucdo de seus designios.

Art. 7° O Ministério da Educacdo e Cultura baixara as instrugdes necessarias a

organizacéo e execugdo da Campanha.
Art. 8° Este Decreto entrara em vigor na data da sua publicacao.

Rio de Janeiro, 3 de dezembro de 1957; 136° da Independéncia e 69° da Republica.

JUSCELINO KUBITSCHEK

Clovis Salgado
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ANEXO B - LEI N° 11.686 DE 18 DE OUTUBRO DE 1999

LEI n°11.686 DE 18 DE OUTUBRO DE 1999

Reconhece oficialmente no Estado de Pernambuco, como meio de comunicacao objetiva e de
uso corrente, a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, e dispde sobre a implantacdo desta
como lingua oficial na Rede Publica de ensino para surdos.

O 1° VICE-PRESIDENTE DA ASSEMBLEAIA LEGISLATIVA DO ESTADO DE
PERNAMBUCO, NO EXERCICIO DA PRESIDENCIA:

Faco saber que tendo em vista o disposto nos 8§88 6° e 8° do artigo 23, da Constituicdo do
Estado, o Poder Legislativo decreta e eu promulgo a seguinte Lei:

Art. 1° - Fica reconhecida, oficialmente pelo estado de Pernambuco, a linguagem gestual
codificada na Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, e outros recursos de expressdo a ela
associada, como meio de comunicacgéo objetiva e de uso corrente.

Paragrafo Unico - Compreende-se, como Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, o meio de
comunicacdo de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, oriunda de
comunidades de pessoas surdas. E a forma de expressdo do surdo e a sua lingua natural.

Art. 2° - A Rede Publica de ensino, através da Secretaria de Educacdo e Esportes do Estado de
Pernambuco, devera garantir acesso a educacdo bilingue (LIBRAS e Lingua Portuguesa) no
processo ensino-aprendizagem, desde a educacdo infantil até os niveis mais elevados do
sistema educacional a todos os alunos portadores de surdez.

Art. 3° - A Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS - deverd ser incluida como conceito
obrigatdrio nos cursos de formacao na area de surdez, em nivel do 1°, 2° e 3° Graus.

Paragrafo Unico - Fica incluido a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS no curriculo da Rede
Publica de ensino e dos Cursos de Magistério, de formacdo superior, nas areas de Ciéncias
Humanas, Médicas e Educacionais.

Art. 4° - A Administragdo Puablica direta, indireta e fundacional, através da Secretaria de
Educacgdo e de Esportes, manterd, em seus quadros funcionais, profissionais portadores de
surdez bem como intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, no processo ensino-
aprendizagem, desde a educagdo infantil até os niveis mais elevados de ensino em suas
instituicbes, garantindo inclusive o material didatico porventura necessario a essa
aprendizagem.

Art. 5° - A Administracdo Publica do Estado de Pernambuco, através da sua Secretaria de
Educacdo e de Esportes e seus orgaos, oferecerd através das entidades publicas diretas,
indiretas e fundacionais, cursos para formacao de intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS.

Art. 6° - A Administragdo Pablica do Estado de Pernambuco, através da sua Secretaria de
Educacao e de Esportes e seus 0rgaos a essa Secretaria ligados, oferecera cursos periddicos de
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Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, em diferentes niveis, para portadores de surdez e seus
familiares, professores do ensino regular e comunidade em geral.

Art. 7° - A Administracdo Publica direta, indireta e fundacional manterd em suas repartices
publicas estaduais, bem como nos estabelecimentos bancéarios e hospitalares puablicos, o
atendimento aos portadores de surdez, utilizando profissionais intérpretes da Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Art. 8° - Esta lei entrard em vigor na data de sua publicacao.

Art. 9° - Revogam-se as disposi¢Ges em contrério.

ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DE PERNAMBUCO, em 18 de outubro de
1999.

BRUNO ARAUJO - 1° Vice-Presidente, no exercicio da Presidéncia.
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ANEXO C - LEI N° 16.529/99

Lei n®16.529/99

(Vide Lei n° 16.918/2003)

Reconhece, no ambito territorial do municipio do recite, como sistema linguistico, a lingua
brasileira de sinais - LIBRAS.

O povo da Cidade do Recife, por seus representantes decretou, e eu, em seu home, sanciono a
seguinte Lei:

Art. 1° Fica reconhecido, como sistema lingtistico, a Lingua Brasileira do Sinais - LIBRAS a
0S recursos de expresséo a ela associados.

Art. 2° Os entes da administracdo publica municipal, direta e indireta, devem assegurar o
adequado atendimento das pessoas portadoras de deficiéncia auditiva, através da aplicacdo da
LIBRAS.

Art. 3° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 4° Revogam-se as disposi¢cGes em contrério.

Recife, 5 de novembro de 1999

ROBERTO MAGALHAES

Prefeito da Cidade do Recife

Data de Publicagdo no Sistema Leis Municipais: 23/02/2015


https://leismunicipais.com.br/a/pe/r/recife/lei-ordinaria/2003/1691/16918/lei-ordinaria-n-16918-2003-altera-a-lei-16529-99-que-reconhece-no-ambito-do-recife-como-sistema-linguistico-a-lingua-brasileira-de-sinais-libras-e-da-outras-providencias
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ANEXO D - RESOLUCAO CEE/PE N° 01/2000, DE 16 DE FEVEREIRO DE 2000

Resolucdo CEE/PE n° 01/2000, de 16 de fevereiro de 2000

Ementa: Fixa normas relativas ao Capitulo V -
Artigos 58, 59 e 60 - da Lei Federal n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, no que se refere a
educacdo de educandos portadores de
necessidades educativas especiais.

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DE PERNAMBUCO, no uso de suas
atribuicdes e com fundamento no Capitulo V - art. 58, 59 e 60 - da Lei Federal n°® 9.394, de
20/12/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional e considerando:

»a necessidade de ruptura dos paradigmas adotados anteriormente na Educacdo Especial
como - uma educacdo corretiva, baseada num modelo clinico-pedagdgico, normalizador,
segregada do projeto politico pedagdgico da escola centrada no conceito de diferenca como
deficiéncia e incapacidade;

»a Educacdo Especial, como uma politica da educacéo escolar que se baseia no paradigma da
diferenga enquanto construcao do sujeito cultural, histérico, politico e social, deve organizar-
se em funcéo:

8 da reafirmagdo dos valores éticos, estéticos e politicos estabelecidos pela Declaracdo dos
Direitos Humanos e Diretrizes Curriculares Nacionais;

8§ de uma escola de todos e para todos, cujo projeto politico pedagdgico esteja fundamentado
no principio da diferenca, constituindo identidades politico-culturais dos educandos, que
devem ser exploradas no processo educativo, buscando a construgdo de uma identidade social
na sua inteireza;

- € a necessidade de regulamentar a Educacdo Especial no Sistema de Ensino do Estado,
destinada aos educandos, portadores de necessidades educativas especiais.

RESOLVE:

Art. 1° - A oferta da Educacdo Especial, dever do Estado, garantira a pessoa portadora de
necessidade educativa especial 0 acesso a apropriacdo do saber sistematizado, a construgédo
do conhecimento e ao exercicio do saber pensar, provendo as condigdes necessarias em
respeito as especificidades de cada educando.

Art. 2° - Para efeito desta Resolucdo, compreende-se a Educacao Especial como uma politica
de escolaridade fundamentada no direito a diferenca como construgdo do sujeito cultural,
social e historico e da transversalidade pertinente a Educacéo Infantil, Ensinos Fundamental e
Médio, e Educacao Superior.
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Art. 3° - Serdo considerados portadores de necessidades educativas especiais:

I - Aluno portador de deficiéncia - aquele que, em razédo de apresentar diferenca/deficiéncia
de natureza sensorial, mental, fisica ou multipla, requer o emprego de recursos educativos
especificos;

Il - Aluno portador de condutas tipicas - aquele que, em virtude de apresentar quadros
psicoldgicos, neuroldgicos ou psiquiatricos que ocasionam alteragdes no desenvolvimento
e/ou dificuldade no relacionamento social, requer atendimento especial;

111 - Aluno portador de altas habilidades - aquele que apresenta habilidade diferenciada nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora, requerendo, assim, enriquecimento curricular.

Art. 4° - Os educandos portadores de necessidades educativas especiais serdo atendidos nas
escolas do sistema geral do ensino.

8 10 - Deverdo ser assegurados a esses educandos, no &mbito da escola, servigcos de apoio,
tendo em vista o0 atendimento as suas especificidades.

8 20 - Os servicos de apoio a que se refere o pardgrafo anterior, compreenderdo sala de
recursos; apoio psicopedag0gico; servico de itinerancia, servicos com recursos tecnologicos
adaptados e/ou alternativas encontradas pela comunidade escolar, devendo ser oferecidos em
turno diferente ao da classe onde o aluno estéa sendo escolarizado.

8§ 3° - Devera ser garantido aos alunos surdos o aprendizado formal na Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS - sendo assegurado, na sala de aula, intérprete ou professor bilingle
(Portugués e LIBRAS).

§ 4° - A oferta da Educacdo Especial devera ter inicio a partir de zero ano, possibilitando a
intervencdo imediata para otimizar as possibilidades do desenvolvimento global do
educando.

§ 5° - Com base no estabelecido no Capitulo Il, art. 23, da Lei Federal n°® 9.394 - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a escolarizacdo poderd organizar-se em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nédo-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

Art. 5° - A escola deverd garantir aos educandos a realizacdo de criteriosa avaliacao,
efetivada por equipe constituida por profissionais habilitados em diversas areas de
conhecimento, numa acdo interdisciplinar, utilizando procedimentos e instrumentos que
orientem o melhor atendimento ao aluno.

Paragrafo Unico- Serd de responsabilidade da Escola o encaminhamento do aluno para a
realizacéo da avaliacdo a que se refere o caput deste artigo.

Art. 6° - A escolha da sala de aula onde o aluno sera escolarizado terd como critério
preponderante a idade cronoldgica, observando-se, ainda, a sua maturidade fisica, social e
experiéncias de vida e ndo apenas seu desempenho académico.

Art. 7° - Ao aluno considerado portador de altas habilidades, devera ser assegurado
atendimento educacional adequado ao seu ritmo de aprendizagem, visando ao Sseu
desenvolvimento global, sem restringir-se aos principais talentos ou tendéncias reveladas.
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Art. 8° - O atendimento educacional tera como referéncia a s diretrizes curriculares das
etapas da educacdo bésica, adaptando-se, enriquecendo-as d e acordo com as necessidades
apresentadas pelo aluno, através da utilizacéo de recursos educativos especificos.

Paragrafo unico- O atendimento educacional em sala de recursos, classes especiais, servigo
itinerante e outros sera garantido pela escola para responder e traduzir os desafios impostos
pelas diferengas na construgéo de sujeitos singulares.

Art. 9° - A formacdo do professor que atua com alunos portadores de necessidades educativas
especiais deve ter como exigéncia o que dispdem o art. 59 - Inciso Il e 0 art. 62, da Lei
n°9.394, de 20/12/96 - LDB.

§ 1° - A formacdo de que trata o caput deste artigo sera complementada por curso de
especializacdo, preferencialmente lato-sensu.

§ 2° - Recomenda-se que as instituicbes de ensino desenvolvam politicas no sentido de
atender ao que dispGe o paragrafo 1° deste artigo.

Art. 10 - A educacdo profissional do aluno portador de necessidades educativas especiais
devera enfatizar a sua inser¢do politico-historico social, com vistas a sua relacdo com o
mundo do trabalho, conforme o disposto nos artigos 39 a 42 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.

Art. 11 - A instituicdo escolar devera esgotar todas as possibilidades apontadas no art. 24,
item V, da Lei n® 9.394, de 20/12/96 - LDB, antes de se definir pela certificacdo de conclusédo
de escolaridade do aluno.

§ 1° - A terminalidade especifica devera ser entendida com a certificacdo de concluséo de
escolaridade, de forma descritiva, das habilidades atingidas pelos educandos que apresentam
necessidades educativas especiais quando ndo lhes for possivel atingir o nivel de
conhecimento exigido para a conclusdo do ensino fundamental, considerando a legislacdo
existente, o regimento da instituicdo e o projeto pedagdgico da escola.

§ 2° - A certificagdo de conclusédo de escolaridade devera possibilitar o encaminhamento do
aluno para a educacéo profissional e/ou para alternativas educacionais.

Art. 12 - A prética de desporto e educacdo fisica devera considerar a natureza e
comprometimento da deficiéncia apresentada, respeitando a avalia¢do clinica a que tenha sido
submetido o aluno.

Art. 13 - Aos orgaos Publico e Privado responsaveis pela educacgéo especial compete:

I - zelar pelo cumprimento das normas presentes nesta Resolugéo;

Il - articular-se com todas as esferas do Poder Publico e com Associacdes representativas de
portadores de deficiéncia, visando a implementacdo da politica de Educacdo Especial no
Estado;

11 - desenvolver programas de capacitacdo com vista a qualificacdo de recursos humanos
para a area de educacdo especial, ressaltando os cursos de Lingua Brasileira de Sinais -

LIBRAS e Tiflologia;

IV - manter convénios com outras instituicdes, levando-se em consideracdo a melhoria da
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qualidade do atendimento oferecido em educacao especial,

V - assegurar as unidades de ensino condi¢Bes necessarias para o atendimento as pessoas
portadoras de necessidades educativas especiais;

VI - desenvolver sistematicamente programas de sensibilizacdo de conteudos éticos e de
cidadania, no sentido de otimizar e ampliar o atendimento as pessoas portadoras de
necessidades educativas especiais na comunidade escolar.

Art. 14 - A criacdo e funcionamento de Escola Especial, Centro de Reabilitacdo e Educacgéo
Especial, Unidade Interdisciplinar de Apoio Psicopedagdgico, assim como quaisquer outros
servicos especializados das Redes Publica ou Privada serdo autorizados pela Secretaria
Estadual de Educacdo com o parecer dos setores responsaveis pela normatizacéo e Educacédo
Especial devendo a entidade interessada atender as exigéncias referentes a: recursos humanos;
formacdo; instalacfes e equipamentos.

Art. 15 - Os casos omissos desta Resolucdo serdo resolvido s pelo Conselho Estadual de
Educacdo em articulagdo com a Diretoria Executiva d e Educacdo Especial, da Secretaria
Estadual de Educacdo.

Art. 16 - Esta Resolucdo entrara em vigor na data de publicacéo.
Art. 17 - Revogam-se as disposi¢des em contrario.

Sala das SessOes Plenérias, em 16 de fevereiro de 2 000

ALCIDES RESTELLI TEDESCO
Presidente do CEE/PE
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ANEXO E - LEI N° 16.918/2003

Lei n°®16.918/2003

Altera a Lei 16.529/99, que reconhece no ambito do Recife, como
Sistema Linguistico, a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras
providéncias.

O povo da Cidade do Recife, por seus representantes, decretou, e eu, em seu home, sanciono a
seguinte Lei:

Art. 1° Fica reconhecida oficialmente, no municipio do Recife, a Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, e outros recursos de expressdo, a ela associados, como lingua de instrucdo e meio
de comunicacdo objetiva e de uso corrente da comunidade surda.

Paragrafo Unico - Compreende-se como Lingua Brasileira de Sinais, um meio de
comunicacdo de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, oriunda de
comunidades de pessoas surdas do Brasil, traduzindo-se como forma de expresséo do surdo e
sua lingua natural.

Art. 2° No ambito do Municipio do Recife, os estabelecimentos bancarios, hospitalares,
shoppings centers e outros de grande afluéncia do publico, visando o atendimento dos surdos,
disponibilizardo pessoal habilitado em lingua de sinais, facultando-se a estes estabelecimentos
formarem funcionarios intérpretes, através de entidades habilitadas, reconhecida pela
comunidade dos surdos, para o cumprimento do disposto neste artigo.

Art. 3° Nas reparticdes publicas municipais da Administracdo direta ou indireta e empresas
concessionarias de servicos publicos municipais serd obrigatério o atendimento as pessoas
surdas, por funcionario apto a comunicar-se por meio da Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, nos termos que prevé a Lei Federal 10.436, de 24.04.2002.

Art. 4° Para o atendimento do disposto no artigo anterior, fica o Poder Publico Municipal
autorizado a promover cursos de capacitacdo de servidores publicos para o uso das LIBRAS e
firmar convénios com entidades associativas, reconhecida pela comunidade dos surdos, cuja
finalidade seja o atendimento a pessoa surda.

Art. 5° A capacitacdo dos profissionais e dos servidores municipais para atendimento ao que
dispde a presente Lei serd comprovada atraves de Certificado de Curso de Formacdo em
LIBRAS, expedido por entidades habilitadas em formagdo de Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, reconhecidas pela comunidade dos surdos.

Art. 6° O ndo cumprimento das determinacGes da presente Lei sujeitard os infratores as
seguintes penas:

| - adverténcia, na primeira ocorréncia de infracéo;

I - multa de R$ 1.000 (mil reais), na segunda ocorréncia de infracdo;


https://leismunicipais.com.br/a/pe/r/recife/lei-ordinaria/1999/1652/16529/lei-ordinaria-n-16529-1999-reconhece-no-ambito-territorial-do-municipio-do-recite-como-sistema-linguistico-a-lingua-brasileira-de-sinais-libras
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I - multa de R$ 2.000 (dois mil reais), na terceira ocorréncia de infracao;

IV - cassacdo de alvara de funcionamento até regularizacdo do atendimento, em caso de nova
ocorréncia de infracéo.

Paragrafo Unico - Estardo sujeitos as sancdes administrativas, previstas no Estatuto do
Servidor Publico Municipal, os servidores responsaveis pelos estabelecimentos publicos
municipais que ndo obedecerem as determinacGes desta Lei nos prazos definidos quando da
sua regulamentacéo.

Art. 7° As despesas necessarias a implantacdo do objeto da presente Lei, sdo recursos
oriundos do orcamento anual destinados para os programas de promocdo a cidadania e
integracdo social da pessoa com deficiéncia, suplementados se necessario.

Art. 8° O Poder Executivo regulamentara esta lei no prazo de 60 dias, contados da data de sua
promulgacéo.

Art. 9° Esta Lei entrard em vigor na data de sua publicacdo.
Recife, 28 de novembro de 2003
JOAO PAULO LIMA E SILVA

Prefeito

Data de Publicagdo no Sistema Leis Municipais: 28/05/2009
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ANEXO F - FACHO ABRE VAGAS PARA ALUNOS SURDQOS

EDUCACADO

MANUELLE COUTINHO

uma iniciativa piongira
N no Estado, a Faculdade

de Ciéncias Humanas de
Olinda (Facho) vai incluir defi-
cientes auditivos numa turma
regular do curso de Pedagogia.
A partir de fevereiro, quanlo
as aulas do primeiro penodo
comegarem, os alunos vio se
deparar com uma nova expeti-
éncia, que acreditam os profé;s—
sores, seja importante tanto pi-
12 0s estudantes quanto para 'a
faculdade.

Serdo cerca de 45 pessoas m
sala de aula, das quais sete sac
surdas. Todas fizeram as mes:
MAS Provas para passar no ves:
tibular. “E para comprovar que:
5o capazes, esses deficientes:
entraram na faculdade no lu--—
gar de outros, comndemdos 3
normais, mas que levaram >
to de corte no vestibular”, diza

chefe do Departamento de x

Educagao da Facho, Maria Lui-
za Maranh@o.

As aulas serao ministradas
normalmente, mas com auxilio

nos especiais. No .momento
das aulas os professores terdio
que ter certos cuidados. “Eles
nunca poderdo falar de costas
para os alunos, porque isso vai
dificultar a leitura labial”, afir-
ma a professora do curso, Nor-
ma Maciel, que ¢é especialista
em educagiio especial. De acor-
do com Norma a tnica dificul-

ROInE

FACHO ABRE VAGAS

ALUNOS SURDOS

Estudantes com deficiéncia auditiva farcio parte de uma turma do curso de Pedagogia. As aulas serdo
ministradas normalmente, mas com auxilio de um intérprete para os alunos especiais

- dade que esses estudantes po-
derao enfrentar é com a eserita

~ dalingua portuguesa. “A estru-
- tura de escrita da lingua dos si-

nais € diferente, O verbo nao é

- flexionado. Por exemplo, na
de um intérprete para os alu- -

frase ‘eu vou para casa’, eles es-
crevem ‘eu ir casa’. Mas isso tu-

“do sera trabalhado e levado

em conta na avaliagao”, expli-
ca a professora.

- ESCOLA - A partir do quinto

periodo, 0s alunos do curso de
Pedagogia tem a possibilidade
de escolher entre duas habilita-
¢oes: Administracao Escolar e

INGRESSO Marics Luiza explica que alunos vdo entrar no lugar daqueles que levaram ponto de corte no vestibular

Ensino para Deficientes. Todos
0s que optam pela habilitacio

Ensino para Deficientes tém a

oportunidade por em pratica o
aprendido na Escola de Surdos
da Facho, que funciona no ho-
rario da manha na propria fa-
culdade. “Essa serd mais uma
vantagem para os 'estudantes
deficientes, que contardo com
estagio garantido na drea esco-
lhida”, diz Norma Maciel,

A iniciativa de incluir pes-
soas surdas numa turma regu-
lar da Facho surgiu pelo fato
de esses sempre estarem fre-
qlientando eventos na faculda-

TUCA SIQUEIRA/JC IMAGEM

de e ter interesse em fazer um

‘curso superior para poder ensi-

nar outros deficientes. “Serd
muito importante essa abertu-
ra. Quem sabe depois de for-
mados eles ndo poderdo ser
professores da instituicio”, afir-
ma a chefe do Departamento
de Educacao.

A Faculdade de Ciéncias Hu-
manas de Olinda possui 1.154
alunos, destes 200 sdo estudan-
tes de Pedagogia. A entidade
também oferece cursos de Psi-
cologia, Letras ¢ Turismo. Este
més ela estd fazendo 30 anos
de fundacio.

Fonte: Diério de Pernambuco, janeiro de 2003.



ANEXO G - ORIENTACAO PARA ATENDIMENTO AO ALUNO COM
NECESSIDADE EDUCATIVA ESPECIAL - 2004

]

b - Poder E tive

Didrio Oficial do Estado de P

Recife, 21 de dezembro de 2004

DESPACHO DO SECRETARIO EXECUTIVO
DE ADMINISTRAGAO E SERVICOS DO DIA
17/12/2004

ISENGAO DE IMPOSTO DE RENDA
INDEFIRO o pedicio nos termos do Encaminhaments n* 21704 da
Geréncia de Apoio Juridico acs Processos de Pessa:
PROCESSO N 6200312044611 — HUMBERTO AGRELLI
JUNIOR - mat. n* 216 507-4 - SEPLAN

GRATIFICAGAQ DE ATIVIDADE DE TRANSPORTE
INDEFIRO o pedico nos termos do Encaminhamento n® 605/04 da
Geréncia de Apoio Juridico acs Processos de Pessoal
PROCESSO N° 8200407011807 - ALEXANDRE DE
CARVALHO WANDERLEY - mat n® 4533-0 ~ PERPART
INDEFIRO o pedido nos termos do Emammnamm n' 608704 da
Geréncia de Apoio Juridica acs Processos de Pesso
PROCESSO N° 8.200407.01684-4 ~ CICERO mromo DE
AZEVEDO FERNANDES - mat n® 4282-0 PERPART
INDEFIRO o pedido nos termos do Emmmhamem r|' 60804 da
Geréncia de Apoio Juridico acs Processos de Pes
PROCESSO N° 62004 07.01185:0 ~ HELIO FELIC\ANO Dos
SANTOS - mat. n° 45152 — FERPART.

INDEFIRO 6 padido nos termos do Encammhamenm n‘ 60304 ca
Geréneia de Apoio Jurldico acs Processes de Pes

PROCESSO N* 82004 07,01180-3 — MANUEL Al.vss GOMES -
mat. n* 4325-7 — PERPART,

INDEFIRO o pedico nos termos do Encaminhamento n® 607/04 da
Geréncia de Apoio Juridico acs Processos de Pessoal
PROCESSO N' 8.200407.01193-1 - JUVENILDO JOSE
SANTOS - mat. n* 4012-6 - FERPART

INDEFIRQ o pedido nos termos do Emammhamem b aazm d@a
Geréncia de Apoio Juridica aos Processos de Pesso:

PROGESSO N° 82004.07.01678:0 — LENINE PEDRU Do
NASCIMENTO - mat. n® 45357 — PERPART.

PAGAMENTO PROPORCIONAL DO 13° SALARIO

INDEFIRO o pedido nos termos do Encaminhamente n® 871/04 da
Geréncia de Apoio Juridico aos Processos de Pessoal

S0 N 520051 05951 — RUBSA HEL ENA CASTRO
GOULART - mat. r* 112.260.0 - SES.

PAGAMENTO DOS QUINQUENIOS SOBRE ESTABILIDADE
FINANGEIRA
INDEFIRO o pedido nos termos do Encaminhamente r-" 865104 da
Geréncia de Apoio Juridico acs Processos de Pesso
PROCESSO N 8.200207.00116-9 — MARIA DAS. GRACAS DE
CASTRO - mat n° 89.582-4 - SEDUC.

EQUIPARAGAG DE GRATIFICAGAO DE GRUPO DE
BALHO

INDEFIRO o pedido nos termes do Encam\nhzrreﬂte n' 809/04 da

Geréncia de Apoio Juridico acs Processes de Pes:

PROCESSO N° 82002.07.04493-3 — SONIA MARIA TAVARES

DE MIRANDA - frat. n® 104 085-5 = SEDUC.

GRATIFICAGAO DE MAGISTERIO
INDEFIRO o pedido nos termos do Encaminhaments n' 87004 da
Geréncia de Apaia Juridico acs Processos de Pesso
PROCESSO N* 8.2002.08.04996-3 ~ MARIA GENY DANTAS DE
SA LEAL- mat n* 54,4820 - SEDUC

ATUALIZAGAO DO ADICIONAL DE ESTABILIDADE
FINANCEIRA

INDEFIRQ o pedido nos termos do Encaminhamente n° 853/04 da
Geréncla de Apolo Juridica acs Processes de Pessoal
PROCESSO N* 8200207.02356-1 - MARIA CATAO DE
OLIWEIRA - mat. n® 89.817-6 - SEDUC.

ATUALIZAGAO DO ADICIONAL DE ESTABILIDADE
FINANCEIRA

INDEFIRO o pedido nos termos do Encaminhamento n° 85804 da
Geréncia de Apoio Juridico acs Processos de Pessoal
PROCESSO N° 82002 09.04794-8 — CARGLINA VANDERLE!
MACIEL - mat. r° 39.209-0 - SEDUC.

INDEFIRO o pedido nos termos do Encaminhamento n° 863104 da
Geréncia de Apoio Juridica acs Processes de Pessoal
PROCESSO N 8.2003.10.02618-7 - MARIA MILSE ANGELIM DE
MELQ BALTAR - mat, n* 37.461-0 - SEDUC.

ATUALIZAGAO DA GRATIFICACAQ DE D\RETOR
INDEFIRO o pedido nos termos 6o

/BPRp - ZACARIAS DE SOUZA LOPES, por haver, nos horarios
de folga, realizade seguranca particular na Comunidade de
“Jardim Beira Ric', utilizande-se, inclusive, de dois menores para
efetuar cobranca das senvicos prestados; RESOLVE: Determinar
a distribuigio do processo & 12 CPDPW, visando apurar a
responsablidade do dito PM, observado o art, 5% LV, da CF.
R.PC. Resife, em 15DEZ04. José Luiz ©. Junior Corregedor
Geral

PORTARIA Cor.Ger/SDS n° 843/2004.

O Corregedor Geral, no uso das suas atribuicdes, considerando
05 termos da Portaria n* 380, de J0MARG4 — BG 091, de
20MAIOA, que submete a Conselha de Discipina, a teor doart. 2°,
I, a’, b do Decreto Estadual n* 3638/75, o Sd
QPMG/30793-6/12° BPM — JOSE ROBERTO DE AZEVEDO
MELO, por encontrar-se no comportamento ‘mau’ e ndc
demonstrar interesse de se recuperar através de atitudes, a0
contritio do que se esperava, o Soldado PM em tela vem sendo
punido conseqUentemente pelo Comandante da OME, constando
&m seus assentamentos varias punigdes, senda reincidente em
vérias delas; RESOLVE: Determinar a distribuicdo do processo &
2ICPOPY, visando apurar @ responsablidade do dito PM,
observado o art. 57, LV, da CF R PC. Recife, em 150EZ04. José
Luiz O Junior Carregedor Geral.

PORTARIA Cor.Ger/SDS n° 850/2004.

© Corregedor Geral, no uso das suas atribuigdes, considerando
os termos da Portaria 1130, de 18AGO04 - BG 158, d
J0AGO04, que submete a Conselho de Disciplina, = feor do art.
20 1, "b" @ “¢’, do Decreto Estadual n® 3639175, o Sd GPMG-
28982.0/BPGA ~ JOSE CARLOS DE SOUZA, por haver, no dia
20SETO1, por volta das 02:00h, na Rua Tibiriga, no Cérrego do
Euclides, insistide em manter conjungdo camal com sua
companheira, usando de violéncia, vindo a espanca-la e por ter
colocado a vida do seu filho em fisco quando o pegou Nos bracos,
com sua arma de fogo em punho, e comido atrs de sua
companheira para tomar satisfagies; RESOLVE: Determinar a
distribuicho do processo 4 CPDPM, visando apurar a
responsabilidade do dito PM, observado o art. 5% LV, da CF.
RPC. Recile, em 15DEZ04. José Luiz O. Junior - Corregedor
Geral

PORTARIA Cor.GeriSDS n° 851/2004,

© Corregedor Geral, no uso das suas atribuigdes; considerando
os termos da Portaria n® 273, de 17MARO4 — BG 65, de 13AERDM,
que submete a Conselho de Disciplina, a teor do art. 2°, 1, “b" e *c",
do Decreto Estadual n° 3.639175, 0 Sd QPMG-26026-215° BPM -
RINALDO MARQUES DE COUTO, por haver desertado do
servico desta Corporagdo, no periodo de DSJUNO2 a 22AG002,
data de sua apresentagdo espontinea no 15° BPM, em Belo
Jardim._ RESOLVE. Deterinar a distribuigdo do processe &
2'CEOPM, visando apurar a responsabiidade do dito PM,
observado o art. §°, LV, da CF R PC. Recife, em 15DEZ04. José
Luiz 0. Junior -Corregedor Geral

PORTARIA Cor.GeriSDS n° 85212004,

© Corregedor Geral, no uso das suas atribuigoes: considerando
o8 termos da Portaria n® 445, de 05ABR04 - BG 102, de
nu NO4, que submete a Conselho de Disciplina, a teor do art. 2¢,
do Decretn Estadual n* 3.638/75, o Cb QPMG-
1980217 BPM - WALDOMES FERREIRA DA SILvh FILHO,
por haver, no dia 15DEZ03, por volta das 02 40h, na Rua da Praia,
Bairo de Sio José, Recfie — PE, armado com um revélver,
efetuado uma revista no adolescente LFF de 14 anos de idade,
que saia do Hotel Praia, sublraindo do mesmo @ quanta de
RS50,00 (cinglenta reais), devolvendo posteriormente a0 menor o
valor de RS§20,00 (vinte Reais) e ficando com a quantia de
R$30,00 ftrints reais), RESOLVE: Determinar a distribuicao do
processo & 2' CPBPM. visando apurar a responsabiidade do dito
PM, observado o art. 5°, LV, da CF R PC. Recife, em 15DEZ04
José Luiz 0. Junior -Corregedor Geral

PORTARIA Cor.Ger/SDS n® 853/2004.

Q Corregedor Geral, o uso de suas atribuicdes; considerando o
teor do despacho lancado pelo Presidente da 1° CPDPM nes
autos do GD nimero 087103, que versa sobre dilacdo do prazo

Geréneia de Apoio Juridico acs Processes de Pessoal
PROCESSO N* 82003.1006130-0 - MARTA LUCIA LINS
CAVALCANTI - mat. n* 88 5828 - SEDUC.

ATUALIZAGAO DA GRATIFIGAGAO DE GRUPO DE
TRABALHG
INDEFIRO o pedido nos termes do Encamnhamanm n' 807104 da
Geréncia de Apoio Juridico acs Processas de P
PROCESSO 1 8 2004 08.00162.2 < SEVERIIA DE SOUZA
BEZERRA - mat n° 126640-3 - SEDUC.

ATUALIZAGAO DA GRATIFICAGAO DE FUNGAO DE
‘COORDENADOR REGIONAL DE SAUDE
INDEFIRO o pedido nos termos do Encaminhamento n® 854/04 da

Geréncia de Apoio Juridico acs Processos de Pessoal
PROCESSO N° 8.2004.08.03836-1 ~ HUMBERTO VERAS
CAMPOS - mat. né 80 7058 — SES.

TRANSFERENCIA, EX-OFFICIO, PARA A RESERVA
REMUNERADA
INDEFIRO, nos termos do pronunciamento da Procuradoria Geral
do Estads, constante no processo.
Processo n' 8.2004.02 01962.4- Interessado: MANGEL JOSE DE
LIMA FILHO — matricula 18.064-5/PMPE

DEFESA SOCIAL
Secretario: lodo Batista Meira Braga
CORREGEDORIA GERAL

PORTARIA Cor.Ger/SDS n° 848/2004.

O Corregedor Geral, no usa das suas atribuighes; considerando
os termos da Porlania n° 384, de 30MARDA — BG 085 de
2MAI04, Gue submete a Conselho de Disciplina, a teor doart. 2°,
"t & “c", 60 Decreto Estadual n° 3639/75, 0 Sd QPMG/31282-

quele feito por mais 20 dias. a contar de 20DEZ04,
&m razio da da nstrucao & da ae
realizagio de novas diligéncias, inclusive alegagdes finais
considerando que a coreta instrugde do feito ndo deve fi
adstiita, apenas, a0 curto lapso de wida de Conselhos de
Disciplina: considerando que o deferimento do pleto N ofende

5%, LV, da CF/85, RESOLVE deferi o pedido. R PC
Recife, 17DE204. José Luiz O. Jinior-Corregedor Geral

PORTARIA Cor.GeriSDS n° 85412004,

0 Carregedor Geral, na uso das suas atribuicdes, coneiderando
05 termos da Portaria n° 394, de 0MARDA — BG 95, de 26MAICY,
que submete a Conselno de Disciplina, 2 teor do art. 2%, 1, "t & ¢’
do Decreto Estadual n° 3636175, 0 Sd QPMG-18624-4 2° BPM -
PEDRO GOMES DE OLIVEIRA, por haver, no dia 02FEV02, por
volta das 22:00h, no Bar localizado no Posto do Trevo, Municipio
de FlorestalPE. ingerido bebida alcodlica, portanda um Revélver
Cal38, passou a ter comportamento inconveniente, inclusive
incomodando os demais clientes com cantorias @ assadiando uma
funciondria, & que levou os responsdveis do estabelecments
comercial a solisitar a presenca de guamicde da PMPE;
considerando que com & chegada da viatura comandada pelo Cb
PI Joseniido Alves de Oliveira, foi o miltar instado a retirar.sa do
Iocal, tendo se negado veementemente; considerando que o Sgt
PM Juarez Rodrigues da Silva foi chamado ae local, o qual
determinou também que © denunciado adentrasse na viatura,
tendo o mesma desobedecido; considerando gue o Sd PM Pedro
Gomes de Ofiveira foi conduzxio ao Pelotio de Floresta e, em la
chegando, passou a falar palavrdes, sendo imobiizado para nao
deixar o local, RESOLVE: Deferminar a distribuicao do processs a
1% CPDPM. visardo apurar a dito PM,
Gbservado o arl, 57, LV, da CF. R PC, Recife, em 170EZ04. José
Luiz 0. Junior Corregedor Geral

PORTARIA Cor.GeriSDS n® 85512004,

O Corregedor Geral, no uso das suas atribuigdes: consideranda
os termos da Portaria n® 1283, de 22SET04 - BG 177 de
26SET04, que submete a Conselho de Disciplina,  teor do art. 2¢,

I, “a", “b" e *¢’, do Decreto Estadual n® 3638/75, o Sd. QPMG-
25433.9/7° BPM — CARLOS HUMBERTO DA SILVA, por se
encontrar no comportamento “mau” & ndo demenstrar interesse
em se recuperar, consideranda que, no dia D1MAIDS, quando de
servio no Ponto de Bloquelo de Controle de Estradas de
Quixab, na eidade de Pamanirim — PE, teria pedido RS1,00 {um
real) a condutores de veiculos que estavam sendo abordados,
para comprar 4gua mineral, alegando que a PMPE ndo estava
fomecendo agua em condigies de consumo, porém a agua
existents estava sendo consumida por todos 0s integrantes
daquele ponta de bloqueio sem nenhuma queixa, tendo o Sd PM
Carlos. Humberto afastado-se posteriormente do local da

Prisionaiss da Capial, Fungio Gratificada de Supervisio -2
simbolo FGS - 2, da Subdefensoria Criminal da Capital, durants o
impedimento do titulsr MARCOS TADEU PEREIRA, mtricula n*
120606-5, que se encontra de licenga medica , durante 60
(sessenta) dias, a partir de 0B 2/2004

MARIA DAS DORES BATISTA CANTO DE SOUZA Defensora
Publica Geral

EDUCACAOQ E CULTURA

abordagem e espalhado noticias faisas e
populacdia lacal, faltando com isso aos preceilos éticos & morais &
com a verdade e deixado de cumprir as normas

Secretdrio: Mozart Neves Ramos

na esfera de suas atiibuicoes; considerando que no dia 21JUNDA,
quando escalado no evento das festivdades juninas &m Araripina
- PE, ignerado a ordem do Cap. PM 1855-4/7¢ BPM - Eduardo de
Aragao Santana, quando teria sido liberado para repousar na sede
da 2 CPM / 7° BPM, por se encontrar com uma inflamagdo ra
garganta, tendo permanecido na festa, retomando a0 Posto de
Camando do Paliciamenta apds 90 (noventa) minutos, com sinais
Ge ingestdo de bebida alcodlica; RESOLVE: Determinar a
distribuicdio do processo & . visando apurar a
responsabilidade do dito PM, observado o art 5%, LV, da CF
RPC. Recife, em 17DEZ04 José Luiz O. Junior -Corregedor
Geral

PORTARIA Cor.GeriSDS n° 856/2004,

O Corregedor Geral, no uso das suas atribuicdes, considerands
0 termes da Pertaria n® 588, de 0SMAIO4 - BG 110 de wuNm
que submete a Canselho de Disciplina, a teor do art. 2,1, "a", b
o %6 do Decrtn Ctmdal ' 383075, o S GPMG.30662.
4/BPGd - ADILSON JOSE DOS SANTOS, por ter cometido varias
transgressdes disciplinares nao punidas e por ter no ano de 1999,
quando se encontrava de servico na guarda do 18° BPW, dirigido-
se a um bar ne povoada de Pirapama, denominado ‘Bar da
Cachoeira’, ingerido bebida aleoslica na local e s6 retornado &
GME por volta des 15:00h, causando logo em seguida, juntamente
com o Sd PM Isaias, problemas no alojamento, e ainda, nda
estando satisfeito, retirade a farda, deslocado-se novamente ao
referido bar, vindo 56 se apresentar por volta das 20:00h do
mesmo dia, havendo posteriormente uma deniincia por parte do
Sr. Jusé Aifton de Oliveira, proprietirio do Bar, em desfavor do Sd
PM Adilson, por tar cometide virias desordens no seu
ﬁlahe\emmsntn RESOLVE: Determinar a distribuicdo do

rocesso visanda apurar a responsabilidade do dito
PIL obesrvado s 5 LV da CF R G Recfe, em 175204
José Luiz O. Junior -Corregedor Geral

PORTARIA CorGer.iSDS n® 857/2004.

O Corregedor Geral 10 uso das suas atibuicdes; consideranda
que o fato gerador dos autos do

figura come aconselhade o SO PM ROGERIQ BATISTA DE
OLIVEIRA, matr. n* 9210172, & também objeto de spuracio na
seara criminal, ag3o penal n® 223 2002 000858-8, em tramite na
2 Vara Criminal da Comarca de Petrolina; eonsiderando que a
decisio a ser langada no processo crime em referéncia, no que
pese @ separacdc das instancies, poderd refletir na estera
discipinar, RESOLVE: suspender a tramitagdo do feito supra até
decisdo final do mencionado processo criminal, devendo os autos
permanecarem na Geréncia de Comeicie. RPC. Recife,
17DEZ04. JOSE LUIZ DE 0. JUNIOR Corregedor Geral

PORTARIA Cor. Ger/SDS n* B58/2004.

© Corregedor Geral, no uso de suas alribuigbes, considerando o
teor do relatorio exarade pela trinca processante nos autes do CO

AD ALUNO COM
NECESSIDADE EDUCATIVA ESPECIAL - 2005

A Secretaria de Educagio e Cuhura através das Secretarias
Exeoutivas de Gestio da Rede e de Desenvoivimento da
Educagio / Gerencia de Educacdo Especial orienta o
especial, 2
organizacio de turmas  da outras providéncias, obsenvando-se
1. Do Encaminhamento

1.1, Alunc Surdo

Matricular, preferencialmente, em salas para surdo com
atendimento de professor bilingde.

111 Nao havendo sala especial para surdo, matriculao no
ensino regular com apoio do professor intérprete em Lingua
Brasicira de Sinais LIBRAS:

1.2 Aluno Cago ou com Baixa Visao (AMBLIOPE)

Matricular no ensino regular com apow de professor dinerante.
1.3 Aluno com Lesdo Cerebral (deficiéncia que atinge os
movimentos e postura de corpo)

Matricular, preferencialmente. no ensino regular

1.4, Alung que apresenta transtorno invasivo no desenvolvimento
(psicose, autismo e deficiéncia mental grave)

Matricular, preferenciaimente, no ensino reguiar

1.5. A escola devera organzar a turma de Educacdo Especial
considerando 3 faixa etana do alino

2. Da Organizagéo:

2.1, Educagao Infanti

211, A criana de 00 a 03 ancs devera ser encaminhada para
programas de estimulagdio essencial nos Centros de Reabilitagio
& Educagio Especial — CREE. localizados em Recfe, Limoeiro,
Garanhuns e Arcoverde, no Instituto dos Cegos e na Escola
Especial Ulisses Pemambucano.

212 A crianca de 04 a 08 anos devera ser encaminhada 508
Centros de Educacaa Infantl

2.2, Ensino Fundamental

0 aluno de 07 a 14 anos devera ser matriculado em turmas de.
Educacac Especial ou de Ensino Regular

2.3, Educagéo de Jovens ¢ Adultos

O aluna maior de 15 anos deverd ser matriculado em turma de:
Educagio de Jovens e Adultos - EJA / Educacdo Especial, com
énfase na educagio para o trabalho, em qualquer tumno,
considerando as condigdes do aluno ou em turmas de ensino
regular de EJA,

3, Das Disposicdes Gerais:

31, O aluno com necessidade educativa especial, candidato 3
escola estadual no Recife e Regido Metropolitana sera inscrito
através da Ceniral de Atendimenta Telefdnico — 0800 707 1517 e,
posteriormente, fard a efetivagio da matricula na escols,
conforme procedimentos estabelecidos na Chamada Publica
Escolar em Edital pubiicado no D.O. de 16/10/2004

3.1.1. No interior a matricula realizar-se-4 na escola

3.2 Amatricula do aluno surdocego, excepcionalmente, serd feita
nas Geréncias Regionais de Educacio — GERE

008/2004-3* CPDPM, onde figura como o sd
QPMG/24500.2A12* BPM - VILSON BATISTA DASILVA, que versa
sobre a suspensio do fefto, face a necessk

001.2003.005640-3, cuio fato gerador & idéntico a0 debatido no
processo discipinar em referéncia e seu desfecho podera
repercutir na esfera discipinar; RESOLVE: suspender o feito, até
que sejam carreados aos autos o laudo pericial e a certiddo da
sentenca transitada em julgado atinente & dita ag3o penal. R.P.C.
Recife, 17DEZ04. José Luiz . Janior Corregedor Geral

DESENVOLVIMENTO SOCIAL E CIDADANIA
Secretério: José Adindo Soares

Recife, 20 de dezembro de 2004 — PORTARIA n® 084 A
DEFENSORA PUBLICA GERAL DO ESTADO, no uso das
atribuicbes que he sdo conferidas, pela Lei Complementar n° 20
de 09.06.1996, RESOLVE Designar FREDERICO JOSE ANDRE
GOMES GUIMARAES, Defensor Pubiico do Estado, DPE — 1,
matricula 1118340, para responder pela geréncia do Niclea
da Defensoria Publica de Atendimento aos Estabelecimentos

330 farmilia,
podera optar pela matriculs em classe especial ou de ensing
regular,
3.4, Cabe a escola comunicar & GERE de sua jurisdicdo, a
matricula de aluno com necessidade educativa especial em classe
de ensino regular, para que seja oferecido o atendimento
adequado, de acordo com sua especificklade por professor
itnerante, braillsta, interprete ou instrutor em Lingua Brasieira de
Smws & também avaves de sevicos especializados

Cabe & Geréncia Regional de Ed , sob a coordenagio
da Geréncia de Educacdo Especial, deliberar quanto & extincao de
tuma de Educacio Especial nas escolas de sua jurisdicao.
3.6, Os casos omissos nesta Orientacio sero resolvidos pela
Geréncia Regional de Educagio — GERE em articulagdo com a
Geréncia de Educacio Especial - GEESP.

Recite, de de 2004

CELECINA DE SOUZA PONTUAL
Secretéria Executiva de Gesto da Rede

SARA DE OLIVEIRA LIMA
Secretaria Executiva de Desenvolvimento da Educagio

0 GESTOR DE ADMINISTRACAO DE PESSOAL, PROFERIU OS SEGUINTES DESPACHOS:
AUTORIZO © GOZO DE LICENGA PREWIO DOS FUNCIONARIOS ABAIXD RELACIONADOS:

GERE SERTAO DO ARARIPE - 20.12.2004.

NOME

ELISIANE ALVES

FABIOLA GIANCIOPPO

Matricula N° de meses. Inicie

174575.1 01.11.04

LAVIA MARIA ROCHA LINMA 1056077 181004

MARIA DO SOCORRO PARENTE DE ALENCAR SOUZA 009.8222 0211.04

FRANCISCAALXANDRINA DE ARADJO 106.099-7 041004

FRANCISCO DE ALENCAR RAMALHO 1223263 01.11.04
1ARIA ROSILEIDE DA SILVA OLIVEIRA 174637
MARCILIO FRANCISCO VIEIRA FALCAD 114554-
FRANCISCO DE SOUSA SILVA 176 406-
MARIA RIBEIRO CAVALCANTE 174 290-
173255
WARIA GE LOURDES COSTAE SA 142347
MARINILDE PEREIRA DO VALE BRAZ 075639

MARIA DA CONCEICAO ARRAES DE LIMA 179.103 04

LENIANE LEITE DOS SANTOS 173 300- 04

MARISTELA ALVES JARDIM SILVA ANGELO 107.917- 04
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ANEXO H - LEI N° 17.199/2006

LEI N° 17.199/2006

Institui no ambito da cidade do Recife a politica municipal de
incluséo da pessoa com deficiéncia.

O povo da Cidade do Recife, por seus representantes, decretou, e eu, em seu home, sanciono
parcialmente a seguinte Lei:

Capitulo | )
DAS DISPOSICOES GERAIS

ArtArt. 1° Fica instituida no ambito da Cidade do Recife, a Politica Municipal de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, na forma especificada por esta Lei, de acordo com o Decreto Federal
n° 6949, de 25 de agosto de 2009, que institui a Convencdo sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia. (Redacdo dada pela Lei n® 18.117/2015)

Art. 2°Com fundamento e orientacdo nas demandas do segmento das pessoas com
deficiéncia, a formulacdo e implantacdo da Politica Municipal de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, visa integrar as a¢fes da Politica Municipal de Direitos Humanos com as demais
politicas municipais setoriais, de forma a garantir o desenvolvimento de planos, programas e
projetos decorrentes da mencionada Politica de Incluséo.

Art—Art. 3° A implantacdo da Politica Municipal de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
referida no art. 1° permitird a divisdo de responsabilidades e a integracdo das acgdes
municipais, configurando um novo modelo de gestdo voltado para a efetiva inclusdo das
Pessoas com Deficiéncia. (Reda¢do dada pela Lei n° 18.117/2015)

Art. 4° Para os efeitos desta Lei e tendo em vista o disposto no Decreto federal n® 3298, de 20
de dezembro de 1999, alterado pelo Decreto Federal n® 5296, de 02 de dezembro de 2004 e
pelo Decreto Federal n® 6949, de 25 de agosto de 2009, considera-se: (Redacdo dada pela Lei
n® 18.117/2015)

| - Pessoas com Deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢fes com as
demais pessoas. (Redacéo acrescida pela Lei n® 18.117/2015)

I - Deficiéncia Auditiva: perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou
mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz;
(Redacéo acrescida pela Lei n° 18.117/2015)

Il - Deficiéncia Fisica: alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da funcéo fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia,
triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o desempenho de funcdes;
(Redacéo acrescida pela Lei n° 18.117/2015)


https://leismunicipais.com.br/a/pe/r/recife/lei-ordinaria/2015/1811/18117/lei-ordinaria-n-18117-2015-introduz-modificacoes-na-lei-n-17199-de-27-de-abril-de-2006-que-institui-no-ambito-da-cidade-do-recife-a-politica-municipal-de-inclusao-da-pessoa-com-deficiencia
https://leismunicipais.com.br/a/pe/r/recife/lei-ordinaria/2015/1811/18117/lei-ordinaria-n-18117-2015-introduz-modificacoes-na-lei-n-17199-de-27-de-abril-de-2006-que-institui-no-ambito-da-cidade-do-recife-a-politica-municipal-de-inclusao-da-pessoa-com-deficiencia
https://leismunicipais.com.br/a/pe/r/recife/lei-ordinaria/2015/1811/18117/lei-ordinaria-n-18117-2015-introduz-modificacoes-na-lei-n-17199-de-27-de-abril-de-2006-que-institui-no-ambito-da-cidade-do-recife-a-politica-municipal-de-inclusao-da-pessoa-com-deficiencia
https://leismunicipais.com.br/a/pe/r/recife/lei-ordinaria/2015/1811/18117/lei-ordinaria-n-18117-2015-introduz-modificacoes-na-lei-n-17199-de-27-de-abril-de-2006-que-institui-no-ambito-da-cidade-do-recife-a-politica-municipal-de-inclusao-da-pessoa-com-deficiencia
https://leismunicipais.com.br/a/pe/r/recife/lei-ordinaria/2015/1811/18117/lei-ordinaria-n-18117-2015-introduz-modificacoes-na-lei-n-17199-de-27-de-abril-de-2006-que-institui-no-ambito-da-cidade-do-recife-a-politica-municipal-de-inclusao-da-pessoa-com-deficiencia
https://leismunicipais.com.br/a/pe/r/recife/lei-ordinaria/2015/1811/18117/lei-ordinaria-n-18117-2015-introduz-modificacoes-na-lei-n-17199-de-27-de-abril-de-2006-que-institui-no-ambito-da-cidade-do-recife-a-politica-municipal-de-inclusao-da-pessoa-com-deficiencia
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IV - Deficiéncia Mental: funcionamento intelectual significativamente inferior a média, com
manifestacdo antes dos dezoito anos e limitagdes associadas a duas ou mais areas de
habilidades adaptativas, tais como:

a) comunicacao;

b) cuidado pessoal;

¢) habilidades sociais;

d) utilizacdo dos recursos da comunidade;

e) salide e seguranca;

f) habilidades académicas;

g) lazer; e

h) trabalho. (Redagdo acrescida pela Lei n°® 18.117/2015)

V - Deficiéncia Visual: cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no
melhor olho, com a melhor correcdo Optica; a baixa visdo, que significa acuidade visual entre
0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo Optica; 0s casos nos quais a somatoria da
medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60° ou a ocorréncia
simultanea de quaisquer das condicdes anteriores; (Redacdo acrescida pela Lei
n® 18.117/2015)

VI - deficiéncia mdltipla - associacdo de duas ou mais deficiéncias;

VII - entidade representativa de pessoas com deficiéncia - aguela que comprovadamente;

a) seja composta e dirigida por pessoas com deficiéncia, conforme a respectiva area de
atuacdo, observado o disposto no § 2

b) esteja legalmente constituida e em pleno e regular funcionamento;

¢) nao tenha fins econémicos;

d) tenha dentre seus objetivos a defesa de direitos;

VIII - entidade prestadora de servico - aquela que comprovadamente:

a) desenvolva acoes voltadas para a pessoa com deficiéncia;
b) preencha as condicGes previstas nas alineas “b” e “c” do inciso VII desta Politica. (Reda¢do
dada pela Lei n® 18.117/2015)

§ 1° VETADO;

8 2° Relativamente ao disposto no inciso VI do “caput”:

| - na hipotese da alinea “a”, quando a area de atuacdo da entidade for a deficiéncia mental,
admitir-se-a que a respectiva direcdo seja exercida por representante natural da pessoa com
esse tipo de deficiéncia, na condicdo de pais ou responsaveis, irmédos, avos ou tios;

Il - na composicdo do quadro social da entidade e de sua diretoria, a participacdo de pessoas
com deficiéncia ou, no caso e nas condicdes estabelecidas no inciso I, de representantes
naturais dessas pessoas devera corresponder a proporcao de, no minimo, 2/3 (dois tergos) dos
respectivos integrantes.

Capitulo Il
DOS PRINCIPIOS

Art. 5° A Politica Municipal de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia reger-se-4 pelos
seguintes principios:


https://leismunicipais.com.br/a/pe/r/recife/lei-ordinaria/2015/1811/18117/lei-ordinaria-n-18117-2015-introduz-modificacoes-na-lei-n-17199-de-27-de-abril-de-2006-que-institui-no-ambito-da-cidade-do-recife-a-politica-municipal-de-inclusao-da-pessoa-com-deficiencia
https://leismunicipais.com.br/a/pe/r/recife/lei-ordinaria/2015/1811/18117/lei-ordinaria-n-18117-2015-introduz-modificacoes-na-lei-n-17199-de-27-de-abril-de-2006-que-institui-no-ambito-da-cidade-do-recife-a-politica-municipal-de-inclusao-da-pessoa-com-deficiencia
https://leismunicipais.com.br/a/pe/r/recife/lei-ordinaria/2015/1811/18117/lei-ordinaria-n-18117-2015-introduz-modificacoes-na-lei-n-17199-de-27-de-abril-de-2006-que-institui-no-ambito-da-cidade-do-recife-a-politica-municipal-de-inclusao-da-pessoa-com-deficiencia
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| - equiparacdo de oportunidades no acesso as politicas publicas municipais;

Il - reconhecimento dos direitos assegurados por lei, sem privilégio ou paternalismo;

I11 - respeito a dignidade e autonomia;

IV - consolidagdo do exercicio da cidadania enquanto garantia dos direitos civis, politicos,
sociais e econémicos;

V - defesa e garantia da convivéncia familiar e comunitaria;

VI - reconhecimento do direito e garantia do acesso a informacédo, considerando-se as
respectivas especificidades;

VI - garantia de atendimento e servicos de qualidade de forma intersetorial, sem
discriminacao de qualquer natureza;

VIl - democratizacdo da utilizacdo dos espacos da cidade e garantia de acesso aos bens
sociais.

Capitulo 111
DOS OBJETIVOS

Art. 6° A Politica Municipal de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, integrada as demais
Politicas Publicas, tem como objetivos:

| - promover a inclusdo social e econdmica;

Il - viabilizar o acesso e garantir a permanéncia de atendimento em relacdo a todo e qualquer
servico publico ou privado;

Il - promover o desenvolvimento de programas e projetos setoriais destinados ao
atendimento das necessidades especificas;

IV - garantir a efetividade dos programas de prevencdo das deficiéncias e atendimento
especializado em habilitacdo/ reabilitacdo, bem como reabilitacdo integral com base na
comunidade;

V - incentivar o protagonismo, promovendo e apoiando a participacdo social e politica;

VI - estimular e promover alternativas de insercdo produtiva, através da qualificacédo
profissional e inclusé@o no mercado de trabalho;

VII - promover a educacgéo inclusiva, considerando-se as respectivas especificidades;

VIII - garantir a acessibilidade nos espacos publicos ou privados com vistas a construcdo de
uma cidade inclusiva.

Capitulo IV
DAS DIRETRIZES

Art. 7° Para a formulagéo e implantacdo da Politica Municipal de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia ficam estabelecidas as seguintes diretrizes:

| - primazia da responsabilidade do Municipio na conducdo da mencionada Politica de
Incluséo;
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Il - participacdo da pessoa com deficiéncia e das respectivas entidades representativas na
formulacéo e no controle das politicas publicas municipais;

Il - descentralizagdo das a¢Bes da Politica de Inclusdo nas regides politico - administrativas
do Recife.

Capitulo V
DAS ESTRATEGIAS

Art. 8°Para a implantagdo e efetivacdo da Politica Municipal de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, bem como em atendimento aos seus principios, objetivos e diretrizes, serdo
adotadas as seguintes estratégias:

| - otimizacgdo do capital social e humano do Municipio, para a integracdo das acfes nas areas
de saude, educacdo, desenvolvimento econdémico, transportes, assisténcia social, edificactes
publicas, urbanismo, previdéncia social, habitacdo, cultura, justica, direitos humanos,
desporto, turismo e lazer, visando a prevencdo das deficiéncias e a eliminacdo de seus
maultiplos causais;

Il - articulagdo das acOes desenvolvidas pelas organizagdes da sociedade civil e do governo,
otimizando a rede de servicos instalada;

Il - estabelecimento de relagfes intergovernamentais de coopera¢do em ambito municipal,
bem como na esfera estadual e na federal;

IV - fortalecimento das acfes pertinentes as pessoas com deficiéncia através do Conselho
Municipal de Defesa dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - COMUD/Recife, que tem
como objetivo acompanhar a implantacdo e implementacdo desta politica; (Redagédo acrescida
pela Lei n°®18.117/2015)

V - fortalecimento das acdes pertinentes ao segmento pela Secretaria responsavel, através da
unidade administrativa articuladora desta politica; (Redacdo acrescida pela n® 18.117/2015)

VI - implantacdo de um sistema de informagbes sobre as questbes das pessoas com
deficiéncia, incluindo banco de dados;

VII - fortalecimento do papel politico das entidades representativas do segmento, através de
sua efetiva participacdo na construcdo, implementacdo e acompanhamento das politicas
publicas;

VIII - formacgédo e capacitacdo de recursos humanos especializados na area, com énfase nas
especificidades, visando o atendimento de qualidade.

Capitulo VI 3
DAS LINHAS DE ACAO

Art. 9° As linhas de acdo da Politica de Inclusdo terdo como eixo central a protecdo e
promocdo da familia como garantia para a implantacdo de uma politica social que eleve a
qualidade de vida da pessoa com deficiéncia de forma mais equénime, bem como a funcéo de
nortear e marcar o compromisso politico do Poder Municipal com a inclus&o e a justica social.

Art. 0 Sdo linhas de acdo da Politica de Inclusdo:
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I - relativamente aos Direitos Humanos, aos Desenvolvimentos Sociais e Econdmicos:
(Redacéo dada pela Lei n°® 18.117/2015)

a) divulgar as unidades da rede municipal de atencdo a pessoa com deficiéncia, tais como:
centros de habilitacdo/ reabilitacdo, escolas, projetos comunitarios e entidades representativas;
b) promover ampla discussao a respeito de guarda, tutela e curatela;

C) capacitar grupos comunitarios como agentes de inclusdo, promovendo a articulacao
familiar e social;

d) capacitar os profissionais do servico publico municipal visando o atendimento especifico
de qualidade;

e) capacitar os profissionais do servi¢o puablico municipal visando ao atendimento especifico
de qualidade, incluindo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, audiodescri¢do e a escrita
Braille; (Redacdo dada pela Lei n® 18.117/2015)

f) realizar periodicamente o Forum de Debates Interinstitucional da Familia;

g) promover articulacdo entre as politicas setoriais de assisténcia social, desenvolvimento
econdmico, assuntos juridicos, saude e educacdo, para otimizacdo de recursos técnicos e
financeiros;

h) divulgar a gratuidade dos transportes coletivos da Regido Metropolitana do Recife, do
Estado de Pernambuco e da Unido para as pessoas com deficiéncia, conforme os dispositivos
legais em vigor, e contribuir para a garantia do mencionado beneficio;

i) fomentar a pesquisa censitaria da pessoa com deficiéncia na Cidade do Recife, nos termos
da Lei Municipal 16.636/01 de 02 de abril de 2001;

j) Promover gestbes visando a abertura de linhas de crédito, para a aquisicdo de ajudas
técnicas, especificadas no decreto 3298/99 que propiciem o pleno exercicio da cidadania das
pessoas com deficiéncia;

K) incluir, como critério para a terceirizagdo de servicos pela Prefeitura do Recife, a
observancia dos dispositivos da Lei n° 8.213, de 24/12/1991, pelas empresas interessadas.

Il - relativamente a planejamento e acessibilidade:

a) promover articulacdo entre as politicas setoriais de assisténcia social, desenvolvimento
econdmico, assuntos juridicos, saude e educacdo, cultura para otimizacdo de recursos técnicos
e financeiros; (Redacdo dada pela Lei n°® 18.117/2015)

b) promover articulacdo entre as secretarias e 6rgdos municipais, de forma a garantir a
implementacdo das acOes; (Redacdo dada pela Lei n°® 18.117/2015)

C) mapear os servicos publicos disponiveis no Municipio, destacando suas eficiéncias,
encaminhando documento contendo os dados coletados ao Conselho do Orgamento
Participativo - COP;

d) remover barreiras ambientais, arquitetonicas, atitudinais e de comunicacao; (Redagdo dada
pela Lei n®18.117/2015)

e) promover ampla discussdo, propugnar por legislacdo e normas que sejam efetivamente
implantadas quanto a acessibilidade e adaptacdo dos espacos publicos municipais, criando-se
mecanismos de incentivo para a participagéo da iniciativa privada, inclusive da populagdo em
geral, na construgdo de uma cidade inclusiva;

f) mapear os servicos e equipamentos publicos disponiveis na Cidade, destacando suas
condicdes de acessibilidade; (Redacgéo acrescida pela Lei n° 18.117/2015)

g) criar no quadro funcional da Prefeitura do Recife os cargos/funcdes de acessibilidade de
nivel medio e superior: (Redacéo acrescida pela Lei n® 18.117/2015)

1. Técnico em Acessibilidade - Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras);
2. Técnico em Acessibilidade - Instrutor de Libras;
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3. Tecnico em Acessibilidade - Brailista;

4. Analista em Acessibilidade - Intérprete de Libras;

5. Analista em Acessibilidade - Instrutor de Libras;

6. Analista em Acessibilidade - Brailista;

7. Analista em Acessibilidade - Guia intérprete e,

8. Analista em Acessibilidade - Audiodescritor; (Redagéo acrescida pela Lei n° 18.117/2015)

h) VETADO;

i) efetivar a implementacdo das Leis existentes, que estabelecem adaptacdes das frotas de
transportes coletivos para Pessoas com Deficiéncia, de maneira a garantir a melhoria continua
do transporte publico; (Redacdo dada pela Lei n°® 18.117/2015)

J) promover mecanismos de sensibilizacdo e definicdo para o cumprimento da legislacdo
pertinente;

k) monitorar a implementacdo das Leis existentes, que estabelecem adaptacdes das frotas de
transportes coletivos para pessoas idosas e/ ou com de deficiéncia;

I) promover capacitacdes sistematicas, visando sensibilizar os trabalhadores das empresas de
transportes coletivos, que operam na Cidade do Recife, bem como agentes de transito, através
de parcerias com organizagdes nao-governamentais que atuam junto ao segmento;

I11 - relativamente a educacdo, esportes, cultura e lazer:

a) favorecer a sensibilizacdo e conscientizacdo da comunidade no sentido de construir, na
Cidade do Recife, uma cultura de educacao inclusiva;

b) capacitar o corpo docente municipal nas tematicas especificas;

c) inserir obrigatoriamente o tema inclusdo social nas capacitacdes de professores e técnicos
da rede publica municipal de educac&o;

d) VETADO;

e) implantar na matriz curricular disciplina que trate de questGes sobre as pessoas com
deficiéncia;

f) realizar periodicamente levantamento acerca das condi¢fes de inclusdo educacional da rede
municipal de ensino; (Redacdo dada pela Lei n°® 18.117/2015)

g) promover a inclusdo da Pessoa com Deficiéncia nos programas esportivos planejados e
desenvolvidos na Cidade; (Redacao dada pela Lei n® 18.117/2015)

h) capacitar profissionais de Educagéo Fisica, visando a um atendimento inclusivo; (Redac&o
dada pela Lei n® 18.117/2015)

i) adequar os equipamentos esportivos e de lazer para atender as especificidades da pessoa
com deficiéncia;

j) adequar os equipamentos esportivos de lazer para atender as especificidades da Pessoa com
Deficiéncia de acordo com as normas técnicas de acessibilidade; (Redagéo dada pela Lei n°
18.117/2015)

k) garantir a acessibilidade nas unidades escolares visando a inclusdo das Pessoas com
Deficiéncia; (Redacdo dada pela Lei n® 18.117/2015)

I) promover oficinas culturais para o desenvolvimento das aptiddes das Pessoas com
Deficiéncia; (Redacdo dada pela Lei n® 18.117/2015)

m) incluir e incentivar a participagdo de grupos culturais, formados por Pessoas com
Deficiéncia, nas programacdes oficiais da cidade; (Redacao dada pela Lei n°® 18.117/2015)

n) promover cursos de Libras, escrita Braille e audiodescricdo para a populagédo; (Redacéo
dada pela Lei n® 18.117/2015)

0) promover cursos de formacdo de Intérpretes e Instrutores de Libras, tifologia e
audiodescrigéo. (Redacdo dada pela Lei n® 18.117/2015)
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p) promover capacitacdes dos profissionais que atuam na area da cultura sobre as questdes
especificas das pessoas com deficiéncia;

q) estimular o desenvolvimento de atividades de lazer, de cultura, de arte e de educacao
profissional;

r) promover cursos de LIBRAS e escrita Braille para familiares de pessoas surdas e/ ou cegas;
s) promover cursos de formacdo para intérpretes de LIBRAS e transcritores Braille;

IV - relativamente a saude, habilitacdo e reabilitacéo:

a) promover o atendimento na rede municipal de saude, garantindo acessibilidade
arquitetobnica, comunicacional e atitudinal, conforme legislacdo vigente; (Redacdo dada pela
Lein®18.117/2015)

b) priorizar o atendimento na rede municipal de saude, conforme legislacdo estadual vigente;
c) eliminar barreiras arquitetbnicas, ambientais e atitudinais na area da saude;

d) preparar os profissionais do Programa de Salde da Familia - PSF e do Nucleo de Apoio a
Saude da Familia - NASF sobre as questdes especificas da Pessoa com Deficiéncia; (Redacéo
dada pela Lei n® 18.117/2015)

e) implantar centros de referéncia em reabilitacdo nas regifes politico-administrativas do
Recife, de forma direta ou indireta, utilizando a capacidade instalada da rede historica de
reabilitacdo existente na Cidade; (Redacdo dada pela Lei n® 18.117/2015)

f) realizar campanhas informativas e preventivas, destacando as especificidades e
necessidades das Pessoas com Deficiéncia; (Redacédo dada pela Lei n® 18.117/2015)

g) realizar campanhas informativas e preventivas, destacando as especificidades e
necessidades das Pessoas com Deficiéncia; Campanhas informativas e preventivas destacando
especificidades e necessidades;

h) garantir a aquisigdo de Orteses e préteses visando facilitar a autonomia e independéncia das
Pessoas com Deficiéncia. (Redagéo dada pela Lei n°® 18.117/2015)

i) capacitar os profissionais da rede municipal de salde para o atendimento especifico de
qualidade;

J) garantir a aquisicdo de Orteses e préteses visando a incluséo social,

k) sinalizar as unidades municipais de satde com informativos, icones e placas em Braille;

I) VETADO;

Art. 11 Politica Municipal de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia tem como fundamento o
respeito aos direitos humanos e a dignidade das pessoas com deficiéncia e visa garantir a
igualdade de oportunidades para essas pessoas, com €scopo Nnos ordenamentos externos e
internos, destacando-se as normas previstas nos instrumentos que Sseguem:

I - no plano internacional:

a) Declaracdo Universal dos Direitos do Homem;

b) Pacto Internacional sobre os Direitos do Deficiente Mental,

c) Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes;

d) Programa de Acdo Mundial para as Pessoas com Deficiéncia;

e) Década das NagOes Unidas para as Pessoas Portadoras de Deficiéncia;

f) Normas Uniformes sobre a Igualdade de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia;

Il - na esfera federal: (Redagéo dada pela Lei n® 18.117/2015)

a) Constituicdo Federal de 05/10/1988;
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b) Lei n® 7.853, de 24/10/1989;

c) Estatuto da Crianca e do Adolescente Lei n° 8.069, de 13/07/1990;

d) Lei Orgéanica da Assisténcia Social n® 7.842, de 07/12/1993;

e) Decreto n° 3.298, de 20/12/1999;

f) Programa Nacional de Direitos Humanos;

g) Lei 10.048/2000, que Institui acessibilidade das pessoas com deficiéncia aos meios de
transportes;

h) Lei 10.098/2000, que institui normas de acessibilidade para pessoas com deficiéncia aos
equipamentos urbanos de um modo geral; e

i) Lei n°® 10.741, de 1° de outubro de 2003 - Dispde sobre o Estatuto do Idoso e d& outras
providéncias; (Redacao dada pela Lei n® 18.117/2015)

K) Lei n®11.133, de 14 de julho de 2005 - que institui o Dia Nacional de Luta da Pessoa com
Deficiéncia; (Redacdo acrescida pela Lei n°® 18.117/2015)

I) Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009 - que institui a Convencéo sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia; (Reda¢édo acrescida pela Lei n° 18.117/2015)

m) Lei n°® 12.852, de 5 de agosto de 2013 - que institui o Estatuto da Juventude e dispde sobre
os direitos dos jovens, os principios e diretrizes das politicas de juventude e o Sistema
Nacional de Juventude - SINAJUVE. (Redacéo acrescida pela Lei n® 18.117/2015)

I11 - no plano estadual:

a) Constituicdo Estadual de 05/10/1989;

b) Lei n® 10.553, de 09/01/1990;

c) Lein®11.743, de 21/01/2000;

d) Lei n° 14.218, de 30 de novembro de 2010 - Cria o Programa Pernambuco Conduz, e da
outras providéncias; (Redacao dada pela Lei n® 18.117/2015)

e) Lei n° 14.789, de 01 de outubro de 2012 - Institui no &mbito do Estado de Pernambuco a
Politica Estadual da Pessoa com Deficiéncia; (Redacéo acrescida pela Lei n® 18.117/2015)

f) Lei n® 15.127, de 15 de outubro de 2013 - Modifica a Lei n® 12.657, de 8 de setembro de
2004, que institui o Conselho Estadual de Defesa dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia -
CONED:; (Redacdo acrescida pela Lei n® 18.117/2015)

g) Lei n® 14.916, de 18 de janeiro de 2013 - Concede as pessoas com deficiéncia gratuidade
nos veiculos do Sistema de Transporte Publico de Passageiros da Regido Metropolitana do
Recife - STPP/RMR, e da outras providéncias. (Redacdo acrescida pela Lei n® 18.117/2015)

IV - no plano municipal:

Art—Art. 12 As despesas decorrentes desta Lei correrdo por conta de recursos or¢ados no
tesouro municipal. (Redacéo acrescida pela Lei n® 18.117/2015)

Art. 13 Esta Lei entrara em vigor na data de sua publicacéo.

Recife, 27 de abril de 2006

JOAO PAULO LIMA E SILVA

Prefeito

Data de Publicacdo no Sistema Leis Municipais: 12/05/2015
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ANEXO | - DECRETO N° 28587 DE 11/02/2015

Decreto n° 28587 DE 11/02/2015

Institui as salas regulares bilingues para surdos na Rede Municipal de Ensino do Recife.

Considerando a Lei Federal n° 10.436, de 24 de abril de 2002 que preconiza a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras como a forma de comunicacdo e expressdo em que o sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil, bem como o direito das pessoas surdas e seus familiares, se ainda criancas, optarem
pela modalidade escolar em que se sintam mais confortaveis, bem como prover as unidades
educacionais com professores bilingues da educacdo infantil até o ensino superior;

Considerando a Lei Municipal n° 16.918, de 28 de novembro de 2003 que reconhece
oficialmente, no Municipio do Recife, a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e outros recursos
de expressdo a ela associados, como lingua de instrucdo e meio de comunicacao objetiva e de
uso corrente da comunidade surda;

Considerando a Meta 4, a estratégia 4.7, do Plano Nacional de Educagéo aprovado pela Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014, preconiza que € dever do poder publico ofertar a educacédo
bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - Libras, na perspectiva de uma educacao inclusiva,
propondo um ambiente de educacdo bilingue aos estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva, de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e, em escolas
inclusivas, em que se priorize a lingua de sinais como primeira lingua, e na modalidade escrita
da Lingua Portuguesa como segunda lingua;

Considerando a necessidade de reordenar e reestruturar as unidades educacionais para 0
atendimento aos estudantes surdos existentes no Municipio do Recife, com vistas a educacdo
bilingue,

Decreta:

Art. 1° Ficam criadas as salas regulares bilingues para surdos em escolas municipais,
vinculadas & Secretaria de Educacdo do Recife, destinadas as criangas, aos jovens e aos
adultos com surdez, com surdez associadas a outras deficiéncias, cujos pais do estudante, se
menor, ou o estudante, se maior, optarem por esse servi¢o no ato da matricula.

8 1° Consideram-se pessoas surdas aquelas que, por ter perda auditiva, compreendem e
interagem com 0 mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

§ 2° E considerado deficiéncia auditiva, para efeito deste decreto, a perda bilateral, parcial ou
total, de quarenta e um decibéis (41 dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de
500Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.



268

8 3° As salas regulares bilingues, referidas no caput deste artigo, séo para atender as etapas da
educacdo infantil, do ensino fundamental regular e da modalidade de educagéo de jovens e
adultos.

8 4° Na etapa da educagdo infantil, as salas sdo para atender criangas da faixa etaria de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos, desde que apresentem estrutura adequada para esse atendimento.

8 5% Quanto aos estudantes de 0 (zero) a 3 (trés) anos, quando detectados, serdo encaminhados
aos professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para a educacao precoce,
cujo objetivo serda, através de recursos pedagdgicos apropriados, oferecer espago a crianga
para 0 conhecimento, estabelecendo relagcbes no mundo que o cerca, sendo respeitadas suas
especificidades de desenvolvimento.

Art. 2° Nas salas regulares bilingues para surdos, serdo ofertados a Lingua Brasileira de Sinais
- Libras, como primeira lingua, e o idioma portugués, como segunda lingua, na perspectiva da
educacdo bilingue.

§ 1° A Libras sera considerada como meio de comunicacao e de instrucdo e entendida como
componente curricular que possibilite aos surdos o acesso ao conhecimento, a ampliacdo do
uso social dos sinais nos diferentes contextos e a reflexdo sobre o funcionamento da lingua e
da linguagem em seus diferentes usos.

8 2° A lingua portuguesa deverd contemplar o ensino da modalidade escrita, considerada
como fonte necessaria para que o estudante surdo possa construir seu conhecimento, para uso
complementar e para a aprendizagem das demais areas do saber.

Art. 3° A organizacdo curricular devera contemplar os componentes curriculares da base
nacional comum e, na parte diversificada, 0 componente curricular Libras.

Art. 4° Os professores que atuardo nas salas regulares bilingues deverdo ser integrantes do
grupo ocupacional magistério da Rede Municipal de Ensino do Recife com licenciatura em
pedagogia, para lecionar com criancas da educacdo infantil e anos iniciais e nas areas
especificas dos componentes curriculares para os anos finais.

8 1° Para atuar na regéncia das salas regulares bilingues, o profissional de educacdo, além da
habilitacdo na area de atuacdo, deverd apresentar dominio da Libras.

8 2° A comprovacdo do dominio da Libras devera ser realizado através de certificacdo ou de
avaliacdo pratica realizada pela Divisdo de Educacéo Especial - DEE.

Art. 5° O atendimento nas salas regulares bilingues deverd compor o projeto politico
pedagogico da escola, fundamentado nas diretrizes estabelecidas pela Secretaria de Educacédo
do Recife, e proporcionar:

| - condicOes adequadas ao desenvolvimento fisico, motor, emocional, cognitivo e social dos
estudantes;

Il - experiéncias de exploracdo da linguagem, dando condicdes para que o estudante adquira e
desenvolva a Libras;
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I11 - acBes que oferecam as familias o conhecimento da Libras;
IV - elaboracéo de projetos que favorecam o desenvolvimento de Sinais;

V - o preparo do estudante para o exercicio da cidadania, possibilitando a sua formacgdo em
conhecimentos, habilidades, valores, atitudes, formas de pensar e atuar na sociedade;

VI - 0 ensino da leitura e da escrita como responsabilidade de todas as areas do conhecimento;
VII - 0 uso das tecnologias da informacédo e da comunicacéo;
VIII - acessibilidade e adequacdo aos interesses e necessidades de cada faixa etéaria;

IX - desenvolvimento de acfes que visem a aquisicdo da Libras para estudantes que nao
tiveram contato com essa lingua;

X - préticas educativas que respeitem as especificidades dos estudantes;

XI - projetos pedagdgicos que atendam as especificidades e necessidades educacionais
especiais dos estudantes, para melhor acompanhamento e/ou adaptacdo aos conteddos
curriculares desenvolvidos além do horéario regular de aulas, através das salas de recursos
multifuncionais;

XII - a promogéo da capacidade de interpretacdo da realidade;
XIII - a compreensédo de conceitos relevantes para a sua atuacdo na sociedade, desenvolvendo
habilidades de leitura, escrita e célculo, de modo a favorecer a interacdo com outras areas de

conhecimento;

XIV - a problematizacdo de acGes da vida cotidiana, possibilitando sua atuacdo na sociedade,
visando sua transformagéo.

Art. 6° A aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais - Libras deve ocorrer na interagdo com
professores regentes ou professores do atendimento educacional especializado (quando se
referir a criancas de O (zero) a 3 (trés) anos de idade), com dominio em Libras.

Art. 7° As salas regulares bilingues funcionardo em escolas polo, de acordo com a orientagdo
da Secretaria de Educacéo do Recife.

8 1° Entende-se por escolas polo, para efeito deste decreto, as que estdo localizadas em locais
estratégicos da cidade do Recife, considerando-se, neste caso, as 4 (quatro) Regionais em que
a Secretaria de Educacdo do Recife define os agrupamentos das Regides Politico
Administrativas (RPA), a saber:

a) Regional Centro-Norte: RPA 1 e RPA 2;

b) Regional Nordeste: RPA 3;

¢) Regional Oeste-Sudeste: RPA 4 e RPA 5;
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d) Regional Sul: RPA 6.

8 2° Em cada Regional havera, no minimo, uma escola polo, tendo como critérios de escolha
aquelas unidades educacionais de facil acesso, considerando a mobilidade de transporte
publico para a comunidade escolar. As escolas polo séo as seguintes:

a) Regional Centro-Norte: E.M. Padre Antonio Henrique (RPA 01) e E.M. Mério Melo (RPA
02);

b) Regional Nordeste: E.M. Rozemar de Macedo Lima (RPA 03);

c) Regional Oeste-Sudeste: E.M. Profissionalizante Magalhdes Bastos (RPA 04) e E.M.
Governador Miguel Arraes de Alencar (RPA 05);

d) Regional Sul: E.M. Karla Patricia (RPA 06) e E.M. Cristiano Cordeiro (RPA 06).

Art. 8° O monitoramento técnico-pedagdgico das referidas salas serdo de responsabilidade da
Secretaria Executiva de Gestdo Pedagdgica e da Secretaria Executiva de Gestdo de Rede
dialogando conjuntamente com a Divisao de Educacdo Especial.

Art. 9° As salas regulares bilingues deverdo iniciar o funcionamento no ano letivo de 2015.
Art. 10. Este decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.

Recife, 11 de fevereiro de 2015.

GERALDO JULIO DE MELLO FILHO
Prefeito do Recife

RICARDO DO NASCIMENTO CORREIA DE CARVALHO
Secretario de Assuntos Juridicos

JORGE LUIS MIRANDA VIEIRA
Secretério de Educacéo.

Publicado no DOM em 12 fev 2015.



