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Ndo ha estrada real para a ciéncia, e s6 tém
probabilidade de chegar a seus cimos luminosos
aqueles gue enfrentam a canseira para galga-lo por
veredas abruptas. (MARX, 1983)

Perguntas de um trabalhador que Ié

Quem construiu a Tebas de sete portas?

Nos livros estdo nomes de reis.

Arrastaram eles os blocos de pedras?

E a Babilbnia varias vezes destruida -

quem a reconstruiu tantas vezes? Em que casas

da Lima dourada moravam os construtores?

Para onde foram os pedreiros, na noite em que a Muralha da China ficou pronta?
A grande Roma esta cheia de arcos do triunfo.

Quem os ergueu? Sobre quem

triunfaram os Césares? A decantada Biz&ncio

tinha somente palécios para seus habitantes? Mesmo na lendaria Atlantida,
0s que se afogavam gritavam por seus escravos

na noite em que 0 mar a tragou.

O jovem Alexandre conquistou a india.
Sozinho?

César bateu os gauleses.

N&o levava sequer um cozinheiro?

Filipe da Espanha chorou quando sua Armada
naufragou. Ninguém mais chorou?

Frederico 1l venceu a Guerra dos Sete Anos.
Quem venceu além dele?

Cada pagina uma vitdria.

Quem cozinhava o banquete?

A cada dez anos um grande homem.
Quem pagava a conta?

Tantas historias.

Tantas questdes.

Brecht



RESUMO
Este trabalho apresenta os resultados da pesquisa sobre a criacdo e expansdo das escolas
isoladas no interior paulista de 1889 a 1921 — da Proclamacédo da Republica a concretizacao
da Reforma de Sampaio Doria. As escolas isoladas eram institui¢des de educacdo primaria
unidocentes, que atendiam ao mesmo tempo e no mesmo espacgo alunos de diferentes idades e
niveis de conhecimento. A tese de que, no interior paulista, de 1889 a 1921, a criacdo e
expansdo das escolas isoladas acompanharam o desenvolvimento econémico proporcionado
pela producdo agricola cafeeira rumo ao oeste e que este modelo de escola foi predominante
no atendimento educacional oferecido pelo Estado foi confirmada. Concluimos que o
desenvolvimento econémico, iniciado em meados do século XIX — com a expansdo agricola
baseada no café e acompanhada por uma rede ferroviaria que ligava as cidades e atraia grande
contingente populacional - possibilitou o surgimento de um centro dindmico no sudeste
brasileiro, sobretudo no Estado S&o Paulo, e, portanto, a expansdo das escolas publicas em
municipios do interior nas primeiras décadas do século XX. No desenvolvimento da pesquisa,
foi fundamental a anélise de documentos disponibilizados no Arquivo Publico do Estado de
Sao Paulo; da legislacao referente a criacdo de escolas entre os anos 1889-1900, disponivel na
ALESP; dos Annuarios de Ensino do Estado de S&o Paulo dos anos de 1910, 1914, 1918 e
1920/1921, bem como dos Relatorios dos Inspetores de Ensino que datam final do século
XIX. Tais documentos nos permite inferir que a escola isolada é instituida e ampliada - em
termos quantitativos - pari passu a crescente valorizacdo dos grupos escolares. Entretanto, as
escolas isoladas se tornaram, ao longo dos anos, mais presentes nas areas periféricas e rurais.
N&o eram, portanto, concorrente dos grupos escolares, bem como ndo precediam dele. Nota-
se que as escolas isoladas eram subsididrias aos grupos escolares, que seriam criados nas
cidades maiores, sede de municipios e na capital, enquanto as escolas isoladas atendiam a
demanda por escolarizagcdo das camadas trabalhadoras — urbanas e rurais. Por isto, justificava-
se que os anos de escolarizagdo, o tempo de duracao do curso e o programa escolar (curriculo)

deveriam ser menores.

Palavras-chave: Escola Isolada, Escola Rural, Educacdo Primaria Paulista, Primeira

Republica.



ABSTRACT
This work has as main objective to deal with the creation and expansion of isolated schools in
the interior of S&o Paulo between the years 1889 to 1920 — the first 31 years of republic. The
isolated schools were unidocent elementary education institutions that served at the same time
and in the same space students of different ages and levels of knowledge. We understand that
it was the economic development of the state of Sdo Paulo started in the mid-nineteenth
century - with the coffee-based agricultural expansion and accompanied by a railway network
that linked cities and attracted a large population contingent — which made possible the
emergence of a dynamic center in southeastern Brazil, especially in what we know today as
Rio de Janeiro, Minas Gerais and Séo Paulo states, as well as the expansion of public schools
in inland municipalities in the first decades of the 20th century. From this perspective, this
period can be understood as a “watershed" in the organization of the free, secular and
compulsory public education system. In these decades, schooling was, above all, part of a
political program to solve Brazilian problems, so that it incorporated large sections of the
population into the civilizing process. Political participation was linked not only to census
voting but, to the process of schooling, however, this process already in the early years of the
Republic did not mean a good school for all, especially in the state of Sdo Paulo and to
understand the expansion of elementary public schooling, it is necessary to understand the
history of Brazilian education in the republican period, also understanding that the diffusion
of the school groups was not established in a homogeneous, natural and linear way, as if we
had first the isolated school that became schools reunited and sometime later the leaders

realized that it was viable the transformation of these schools reunited in school group.

Keywords Isolated School, Paulista Elementary Education, History Education, First
Republic.



LISTA DE IMAGENS

Imagem 1:
Imagem 2:
Imagem 3:
Imagem 4:
Imagem 5:
Imagem 6:
Imagem 7:

Imagem 8:

Escola Mista Bairro Barreiro, Santa Barbara do Rio Pardo...........ccccccceevvvinnnnnenn, 64
Escola Mista Fazenda ESmeril, Iai.........ccocoviiiiiniiiniineee e 65
Escola Mista Fazenda Gama, AVAre ...........ccccoveieneienenenieieie e 65
Escola Mista Fazenda RECIEI0, AVArE..........cocvviceieieiie et 66
Escola mista d0S ANASTACIOS, AVAIE. .........ccicuieiiriie ittt s 74
Grupo Escolar Moraes Barros, Piracicaba, 1900 ...........ccccocveviiiieveeie e 75
Tabela da estatistica escolar da capital paulista em 1910 ...........cccocceeveiveieenenne. 136
Tabela que apresenta o resumo estatistico das escolas isoladas de 1898 a 1910.. 139

10



LISTA DE MAPAS

Mapa 1: Esquema das vias de comunicacdo em S&o Paulo na época da Independéncia (1822).46
Mapa 2: Divisdo politico-administrativa do Estado de Sdo Paulo em 1800, 1900, 1910,

1930,1920 € 1950 ....cveiviierieiesiesieti ettt r ettt bttt e are e 49
Mapa 3: Municipios paulistas mais contemplados com escolas no ano de 1889..................... 95

Mapa 4: Localizagdo do municipio de Lorena, inico municipio com escola primaria criada

Mapa 5: Localizacdo do muniCipio de FIanCa...........cccueiveieeieieeiecie s 98

Mapa 6: Localizacdo dos municipios com o maior numero de escolas primarias criadas em

L8O2 ..t b e h bt e ettt be et et e re b et et e be e be b ereere st et erears 100
Mapa 7: Localiza¢éo dos dois municipios com o maior nimero de escolas primarias criadas
BIM 1803 ..ttt E et bRt et e bR e R et et e e e Re et et ne ettt rearens 101
Mapa 8: Localiza¢do dos municipios com o maior nimero de escolas primarias criadas em
L84 ..o b bbb e ettt be et et e re b et s s e be et et ereeae st e e erears 102
Mapa 9: Municipios que mais receberam escolas em 1895 ..........ccccevevevererennse s, 103
Mapa 10: Municipios que mais foram contemplados com escolas em 1896 .......................... 104
Mapa 11: Municipios contemplados com mais de 10 escolas primarias em 1897.................. 107

Mapa 12: Municipios paulistas que mais foram contemplados com novas escolas em 1898. 108
Mapa 13: Municipios que mais foram contemplados com escolas priméarias em 1899 .......... 109
Mapa 14: Municipios que mais foram contemplados com escolas primarias em 1900 .......... 110

Mapa 15: Expanséo da escolarizacdo primaria paulista na primeira década republicana....... 112

Mapa 16: Municipios com mais escolas isoladas em 1909/1910..........cccccevveievieveeiesieennnns 126
Mapa 17: Escolas isoladas e grupos escolares na capital paulista no ano de 1910................. 137
Mapa 18: Imigracdo no Estado de SA0 Paulo €m 1920..........cccooviiiiiniinninieee e 154

Mapa 19: Municipios do interior paulista com maior numero de escolas isoladas em 1918 .. 158
Mapa 20: Os 57 municipios paulistas que mantinham escolas isoladas por meio das Camaras

Municipais €M 1918/L1919 .....ociiiie et nre s 162
Mapa 21: Municipios com mais escolas isoladas em 1921...........ccccevvevieveverennse s, 169

11



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Numero de pesquisas em historia da escola primaria rural abordagem central......... 24
Tabela 2: Expansdo na quantidade de escolas paulistas entre os anos de 1839 e 1875 ............ 42
Tabela 3: Escolas e coeficiente aluno/escola no periodo 1870-1889 em Sdo Paulo ................ 43
Tabela 4: Remuneracdo dos professores segundo o Decreto n°® 930 de 1904 ...........cccoeevveneeee. 88
Tabela 5: Populacéo e escolarizagdo primaria em municipios paulistas em 1890.................... 94
Tabela 6: Municipios mais contemplados com escolas primarias em 1897...........cc.cccovevenenn. 107

Tabela 7: Criacdo de escolas paulistas entre os anos de 1889 a 1900, organizados ano a ano 111
Tabela 8: Municipios paulistas com mais de dez escolas isoladas em 1898..............c..co....... 115
Tabela 9: Municipios paulistas com maior quantidade de escola isolada em atividade no ano
AE 18BO8 ...ttt b bt he b et s e R e b et e e be et et ereere et eneere et ns 119
Tabela 10: Relacéo de escolas criadas, em atividade e vagas entre 0s anos de 1895 e 1901.. 120
Tabela 11: Quantidade de estabelecimentos de ensino e alunos matriculados entre os anos de
1907 € 1921 no EStado de SE0 PAUI0........ccueiviiiiiiiciieieieee e 122
Tabela 12: Municipios paulistas com maior nimero de escolas isoladas em 1909/1910 ....... 125
Tabela 13: Relagdo entre as escolas isoladas com mais matriculas, nimero de escolas

isoladas por municipios € grupoS ESCOIAIES ..........ccueiiiieeiectiecie ettt 131
Tabela 14: Criancas com e sem escolas em 1910..........cccooiveieiiiieeie s 140
Tabela 15: Criangcas com e sem eScolas em 1909..........cccoviveriiiriieere s 141
Tabela 16: Municipios com Escola Normal e quantidade de diplomados em 1914 ............... 142
Tabela 17: Localizagéo das escolas isoladas paulistas vagas no ano de 1914 ........................ 144
Tabela 18: Municipios paulistas com mais de 10 escolas isoladas em 1918 .............c............ 157

Tabela 19: Municipios paulistas cujas cdmaras municipais mantinham mais de 10 escolas
[1S10] P 0 o TS =T o K OSSPSR 161

12



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Fontes primarias CONSUITAAAS ...........ocveiiiiiiiieiceie e 28
Quadro 2: Teses e dissertagdes sobre escolas isoladas disponibilizados no Banco de teses e

AISSErtaCOES CAPES ... .ottt sttt nb et nn e nne s 30
Quadro 3: Dissertacdes sobre escolas isoladas encontradas a partir da analise de curriculos. . 31
Quadro 4: Teses sobre escolas isoladas encontradas a partir da analise de curriculos. ............ 32
Quadro 5: Teses sobre escolas isoladas do Estado de SA0 Paulo...........cccccceevveiieevicin e, 33
Quadro 6: Programa de ensino e duragdo do curso primério definido pela Lei n® 1.579, de 19

de ABZEMDIO U8 1917 ...ttt bbbt r e ne e 60
Quadro 7: Decretos educacionais referentes ao ano de 1890..........cccceeveeiieeieecieccee e, 97
Quadro 8: Decretos educacionais referentes ao ano de 1891..........cccceevveevivevieiieccec e, 97
Quadro 9: Leis educacionais referentes a0 ano de 1892............cccceeveeviieiieecie s 99
Quadro 10: Leis educacionais referentes a0 ano de 1894. ...........cccoveeviieiiciee e e, 102
Quadro 11: Decretos e Leis educacionais do ano de 1895 .........cccccevveviieveeiiie e 103
Quadro 12: Decretos e Leis educacionais do ano de 1896 ..........ccccccveevveeveeiiiecvie s, 105
Quadro 13: Decretos e Leis educacionais do ano de 1897 .........ccccecveiieevieviecvie e 106

13



LISTA DE ABREVIATURA E SIGLAS

ALESP
APESP
BNTD
CAPES
CPP
CMU
NEPO
PPGE
SEADE
UFSCar

Assembleia Legislativa do Estado de S&o Paulo

Arquivo Publico do Estado do S&o Paulo

Biblioteca Nacional de Teses e Dissertacoes

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Centro do Professorado Paulista

Centro de Memoria da Unicamp

Nucleo de Estudos de Populagéo

Programa de P6s-Graduagdo em Educacao

Fundacéo Sistema Estadual de Anélise de Dados

Universidade Federal de Sdo Carlos

14



SUMARIO

Introducéo

Capitulo 1

Capitulo 2

Capitulo 3

Hipotese e pressupostos tedrico-metodolOgiCoS. .........uvevreireerinieiineieeeien, 18

A producéo académica sobre as escolas isoladas: historia que ndo foi contada....28

ESTIULUIA 0 TESE.... ettt e 33
— Escola isolada e escola rural do periodo republicano..........cccccoeveveiiieiverneeene. 35
1.1 Antecedentes histdricos da escola isolada: caminhando pela Histéria............ 35
1.2 Escola, café, ferrovia € CoroneliSMO........ccccevvuiiiiiiiiciie e 44
1.3 Escola rural na Primeira RepUDIICA ..........cccccoveiiiiiii e 58
1.4 Influéncia do ruralismo pedagigiCo .........cceeveiieiieieiiese e 68
— O que eram as Escolas Isoladas: caracterizacdo e aspectos da legislacéo ........... 72
2.1 O que eram as EScolas 1S01adas? ............covereieiiieniiieeeesee e 72
2.2 - Aspectos da legislacdo educacional do periodo .........cc.cceveverereniesesineennens 79
— A expansdo da escolarizacdo primaria (1889-1921)........cccccvevvvveieniieseerieeiee 93

3.1 Criacéo, transferéncias, conversédo e extin¢ao das escolas primarias no interior
PAUNISTA (1889-1921) .....eicieiieciieie ettt ne s 93

Capitulo 4 - Produgdes discursivas dos Inspetores de Ensino acerca das escolas isoladas na

Primeira REPUDIICA .........ociiei e et re e 124
O AN 010 (01 (=T - SRR 124
4.2 Produgdes discursivas dos Inspetores de Ensino referentes a 1910 .............. 126

4.3 ldeias expressas nos Annuarios de Ensino do Estado de S&o Paulo de 1914 142
4.4 ldeias expressas nos Annuarios de Ensino do Estado de S&o Paulo de 1918 145

4.5 As estatisticas do Anuario de Ensino do Estado de Sdo Paulo referentes a

192071921 ...ttt re e e e 164
CONSIABTAGOES TINAIS ...ttt b bbbt eneas 175
Referéncias DiblIOGrafiCas ..........coveiiiiiii e 179
AANIEXOS ...ttt R bRt E e e R et e Re e R et R e e nRe e be e R r e e beennr e e e 202

15



Introducéo

Certa vez li, e ndo sei exatamente onde, que o desconhecimento do passado nos leva a
incompreensdo do presente. Tal leitura suscitou-me muitos desconfortos e inquietagdes, pois
ao longo de minha trajetéria escolar — sobretudo apds tornar-me professora no ano de 2009 —
tive muitas dificuldades ao tentar compreender os “desajustes” cotidianamente vivenciados na
escola publica. Confesso que demorei a entender o porqué de haver tantas limitacGes no
processo de escolarizacdo das criangas pertencentes a classe trabalhadora, mesmo
considerando inegavel a relevancia da educacgdo escolar nas trajetdrias desses sujeitos, pois
passar ou nao pela escola, e em seus diferentes niveis e modalidades, em muito determina a
qualidade das relac@es sociais que estabelecemos ao longo de nossas vidas.

Reporto-me aqui ao meu ingresso na escola publica, que se deu aos quatro meses de
idade, em meados do ano de 1983, nela permanecendo durante todo o meu processo de
escolarizagio — que, agora, se conclui com o doutoramento. A época, vivenciei as dificuldades
e os dilemas que quase toda crianca brasileira pobre vivencia, e durante muitos anos nao
entendia os motivos das revoltas que cultivava dentro de mim; revolta contra os “ricos”,
revolta contra a escola — apesar de nunca faltar as aulas — e, também, revolta contra meus
pares. Foi entdo que, nos anos finais da década de 1990, ja no Ensino Médio — que cursei no
periodo noturno, pois precisava trabalhar — que as intervencdes de alguns professores,
sobretudo dos professores de Filosofia e Artes, me possibilitaram perceber que eu e todos
meus colegas de turma, a longa data estavamos sendo intencionalmente alijados do
conhecimento. Indagava-me sobre quem teria interesse em restringir Nosso acesso ao
conhecimento. Hoje percebo que 0s principais interessados em restringir 0 acesso ao
conhecimento por parte dos estudantes provenientes da classe explorada pelo capital sdo todos
aqueles que atacam o curriculo da escola publica, retirando os cursos de Filosofia, Artes e
Sociologia, por exemplo.

Fui percebendo que as oportunidades para mim e para meus semelhantes eram
reduzidas, e que teriamos de transpor, a duras penas, as possibilidades de subverter o destino
gue a nos estava reservado. Eu ndo tinha clareza, mas estava comecando a entender minha
condigdo de sujeito histdrico. E € no sentido de reconhecer e valorizar as possibilidades do
agir humano nas estruturas sociais mais amplas, que tenho galgado meu processo de formagéo
docente.

Logo, esta pesquisa € resultante de uma opc¢éo tedrico-metodoldgica e, sobretudo, de

um compromisso politico com a educacdo publica, e faz coro com as discussées que tem

16



como ponto fulcral a democratizacdo do acesso irrestrito ao que de melhor e mais elaborado
h& em termos de conhecimento produzido pela humanidade. Nessa perspectiva, a educacéo
escolar da classe trabalhadora esta aqui em debate por meio das escolas isoladas — escolas
unidocentes e multisseriadas — que se tornaram mais comuns na Ultima década do seculo XI1X
— inicio do periodo republicano e que, atualmente, no século XXI, possui sua imagem
associada a escola rural.

As escolas multisseriadas séo realidade em muitos paises e no Brasil sua presenca €
marcante no meio rural. Em documentos e relatorios sobre educacdo, aparecem como um
desvio do padréo da escola considerada ideal: urbana e seriada. Desse modo, essa organizagao
escolar é responsabilizada pelo baixo desempenho académico dos estudantes e assim tem sido
justificado 0 movimento de fechamento delas. Trabalhos desenvolvidos pelos pesquisadores
do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo no Campo (GEPEC) apontam que de 2008
e 2016, foram fechadas 23,6 mil escolas rurais. E foi na tentativa de contribuir para a
compreensdo do processo de desenvolvimento historico da educacdo escolar oferecida aos
filhos dos trabalhadores rurais, que cheguei a este objeto de pesquisa — a criacdo e a expansao
das escolas isoladas no interior paulista no periodo de 1889 a 1921.

O interesse em pesquisar as escolas isoladas das primeiras décadas republicanas foi
agucado por considerar a perspectiva de que esse periodo de nossa Historia pode nos oferecer
as chaves para o entendimento do atual modelo educacional. Porém, sabemos que o presente
ndo é uma repeticdo do passado e, como esclarece Hobsbawm (1998), a compreenséo de que
0 padrdo estabelecido no passado é determinante do presente, causa certo atraso nas mudancas
historicas, tendo em vista que dificultam as inovagdes.

Para esse autor, é importante perceber que as sociedades urbanizadas sdo mais
flexiveis, em relacdo as camponesas, e que podem mais facilmente modificar—se a ponto de
ndo seguir o padrao do passado, o que nos permite afirmar que o presente ndo é extensao do
passado, e sim uma transformacéo e/ou ajustamento dele. Nesse sentido, explora-se o passado
para ter conhecimento do presente e nocdo de futuro; no entanto, por mais que em alguns
casos seja possivel a interligacdo entre passado e futuro, ndo se pode imaginar todo um futuro
com base no passado, pois existem mudancgas continuas que inviabilizam uma ligacdo exata
entre esses extremos (HOBSBAWM, 1998).

Com efeito, buscar entender como a educacao brasileira foi organizada no inicio do

século XX, pode nos oferecer alguns elementos para pensar a organizacdo do sistema

! O GEPEC esta alocado na Universidade Federal de S3o Carlos e possui como objetivo central buscar a
compreensdo do processo de desenvolvimento histérico da educacdo rural no Estado de S&o Paulo e no Brasil.
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educacional na atualidade?; é preciso, no entanto, atentar para as inovacdes, transformacdes e
rupturas de um periodo para o outro.

Na Primeira Republica, a escolarizacdo fez parte, primeiramente, de um programa
politico para resolver os problemas brasileiros, de modo que almejava incorporar grandes
camadas da populagdo no processo civilizatério. O Estado Republicano instituiu novas regras
de sociabilidade e de participacdo social, e a tarefa de promover o “ideal cortesdo” e a
“civilidade” em todas as classes coube a escola. O artificio republicano atrelou a participacédo
politica, ndo somente ao voto censitario®, mas, também, ao processo de escolarizagdo. Como e
em que base se desenvolveu historicamente esse processo, sdo algumas das questdes trazidas

por esta pesquisa.
Hipotese e pressupostos tedrico-metodoldgicos

A pesquisa estd focada nas escolas isoladas, instituicdo de educacdo publica primaria
predominante no periodo de 1889 a 1921, a fim de responder a seguinte questdo: Como se deu
0 movimento de expansdo das escolas primarias rurais no Estado de Sdo Paulo? Tragcamos seu
movimento de expansdo no interior paulista e, para tanto, historicizamos o objeto para além
de seu entorno imediato, e situamos a politica educacional republicana de publicizacdo da
escola primaria que, no Brasil, comecava a se concretizar, de fato, no final do século XIX e
inicio do século XX.

Mas o que eram as escolas isoladas? E quais suas particularidades? Tratamos sobre
esse modelo de instituicdo educacional e analisamos o processo de desenvolvimento das
escolas isoladas, apreendemos quantas e quais eram as escolas criadas, 0 que estava previsto
na Legislacdo e o que diziam os Inspetores de Ensino da época. Trabalhamos com a hipotese
de que, no interior paulista, de 1889 a 1921, a criacdo e expansdo das escolas isoladas
acompanharam o desenvolvimento econémico proporcionado pela producéo agricola cafeeira
rumo ao oeste e este modelo de escola foi predominante no atendimento educacional
oferecido pelo Estado.

O desenvolvimento econémico de algumas regides do Estado de S&o Paulo abriu
frentes pioneiras, que adentraram o interior do Estado, acompanhadas por uma rede
ferroviaria que ligava as cidades e atraia grande contingente populacional, intensificando as

correntes migratorias rumo ao oeste paulista. Para Clark (1998, p.18), o café instalou-se de

% Sem desconsiderar, é claro, o debate travado ao longo do século X1X sobre a educacéo pablica.
% O Voto Censitério era a concessdo do direito ao voto apenas aqueles cidaddos que comprovassem situacdo
financeira satisfatoria.
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maneira definitiva nas ricas terras do nordeste paulista, passando a sofrer uma acelerada
producédo, principalmente ao penetrar em Campinas, Limeira, Itu, Sorocaba e Ribeirdo Preto,
tornando-se o principal centro produtor e exportador do pais.

Fortalecidos pela producdo cafeeira do interior do Estado, o poder econdémico e 0
poder politico, aliados aos ideais democréaticos da ideologia liberal, permitiram a reorientagdo
da politica educacional paulista, priorizando o ensino primario ofertado pelo poder publico
nas escolas isoladas e nos grupos escolares criados a partir de 1892.

Sao Paulo realizou a sua primeira Reforma da Instrucdo Publica em 1892, criando um
primeiro e aperfeicoado sistema escolar que acabou por tornar-se paradigma para todo o pais.
Tal sistema desencadeou uma série de reformas educacionais nas duas primeiras décadas do
século XX, que imprimiram novas diretrizes na organizacdo das instituicdes escolares, mesmo
quando revogadas, deixando, assim, marcas e influenciando o contexto educacional do
periodo.

A partir de 1917, tornaram-se mais comuns iniciativas para efetivar as diferengas entre
as escolas, ndo s6 segundo o seu tipo (grupo escolar, escola reunida ou escola isolada), mas,
sobretudo, devido a sua localizacdo: urbana ou rural. Questbes referentes a propalada
dicotomia urbano/rural e a organizacdo das escolas, segundo sua localizacdo, calendario,
namero de alunos por turma e de horas por aula, & duragdo do ensino priméario e ao que
deveria ser ensinado, entraram nas pautas de discussdes, principalmente apds a Lei n.° 1.579,
de 19 de dezembro de 1917. Essa lei classificou as escolas isoladas em rurais, distritais ou
urbanas e definiu como seria 0 ensino nas escolas rurais localizadas nas propriedades
agricolas, nos nucleos coloniais e fabris, nas quais o curso duraria dois anos, devendo o
programa de ensino ser adaptado as necessidades da zona em que funcionassem.

Percebe-se que o pensamento educacional da época incorporava a dicotomia urbano-
-rural, percebendo-a composta de elementos antagonicos, tais como: cultura X natureza,
escola isolada X grupo escolar, campo X cidade etc.

Nessa perspectiva, especificamente no Estado de S&o Paulo, a pesquisa sobre a
educacdo rural ainda requer os aprofundamentos que a tematica exige. E necessario, entre
outras questdes, desvelar os motivos que restringem o debate educacional nesse Estado, quase
exclusivamente a educacdo do setor urbano. Provavelmente, isso se deve ao discurso
unilateral de que em Sdo Paulo ndo existia mais rural e que, portanto, 0s processos de
escolarizacdo deveriam acontecer nos centros urbanos. Esse discurso tem sido usado pelos
sucessivos governos paulistas, a partir da década de 1980, para justificar o fechamento de

escolas rurais e transportar criancas que habitam no meio rural para as cidades, inserindo-as
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nas escolas urbanas. Por meio das pesquisas realizadas pelo GEPEC, constatamos que, no
Estado, mais de 40% dos municipios ainda se apresenta escolas unidocentes com classes
multisseriadas, além do transporte de alunos do campo e da cidade.

N&o obstante esse discurso unilateral de que ndo ha &reas rurais em S&o Paulo,
percebe-se que, ao longo do século XX, houve certo silenciamento das produgfes académicas
acerca de certos temas, sobretudo no campo educacional. Temas como escola rural e histéria
da escola rural pouco apareciam no rol de temas de pesquisas. Considerando essa tendéncia, e
o fato de as pesquisas em historia da educacgdo terem se ampliado apds a década de 1990,
percebemos alguns indicativos de que objetos de pesquisas até entdo esquecidos foram
revigorados.

O estudo da Histdria da Educacdo é um campo da pesquisa académica relativamente
recente. Casimiro dos Reis Filho (1981) afirma que foram as reformas educacionais iniciadas
a partir de 1930 que incluiram nos Planos de Estudos das Escolas Normais a cadeira de
Historia da Educacdo, e s6 na década de 1940, com a criacdo dos cursos de Pedagogia,
ampliaram-se os estudos desta matéria, bem como demais estudos pedagdgicos. Para esse
autor, desde entdo, alguns pesquisadores encontraram ambiente e condigdes de trabalho
intelectual para dedicar-se as analises e aos levantamentos da evolugdo educacional brasileira
(Reis Filho, 1981, p. 3).

Apoiando-nos em Reis Filho (1981), acreditamos que a Histéria da Educacdo nos
possibilita uma visdo global do fenémeno educativo, permite ao educador compreender mais
profundamente sua fungdo e os mecanismos de transmissdao da heranga cultural de dada
sociedade. E para que esse campo de estudo possa realmente contribuir para a formagéo e
atuacdo dos educadores brasileiros é necessaria a elaboracdo de sinteses historicas, para que
possamos compreender o sentido da transformacdo das instituicGes educacionais e do
pensamento pedagdgico. No entanto, escreveu o autor no inicio dos anos 1980, a histéria da
educacdo brasileira em sua forma de sintese ainda ndo pode ser elaborada; é importante que
um numero maior de pesquisadores esteja dedicado ao seu estudo, pois, somente assim, as
sinteses historicas da educacdo no pais podem ser elaboradas e nossos conhecimentos acerca
da realidade educacional aprofundados.

Ao discorrer sobre os estudos académicos em histdria da educacdo, Nosella e Buffa
(2013) afirmam que ha trés momentos nas pesquisas em histéria da educacdo no Brasil, a
saber:

e 1950 a 1960 — periodo que antecedeu a criacdo dos Programas de Pds-Graduagdo em

Educagao (PPGE’s), em que pesquisas sobre o tema educacdo e sociedade predominaram;
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e 1970 a 1980 — nesse periodo os PPGE’s multiplicaram-se pelas universidades brasileiras e
as pesquisas académicas em Histéria da Educacdo giravam em torno de teméticas como:
sociedade de classes, democratizagdo da escola, reproducdo simbdlica e formacdo de
professores, entre outras;

e 1990 em diante — com a consolidagdo dos PPGE’s, novos temas passaram a ocupar 0S
espacos de pesquisas, tais como: cultura escolar, curriculo, género, infancia, livros didaticos, e
entre essa diversidade de novos temas houve um crescimento notavel nas pesquisas sobre
instituicOes escolares.

Contudo, mesmo com a intensificacdo das pesquisas em Historia da Educacéo, ha
temas e campos de estudos pouco abordados, e muitos ainda a desvelar, especialmente porque
0 que atualmente conhecemos sobre ela é, em parte, constituido por respostas superadas, pois
foram elaboradas a partir de perguntas subsidiadas por um conjunto de referéncias especificas
que, por vezes, ndo contemplam as vozes dissonantes, bem como ndo discutem a oferta
educacional diferenciada para as diferentes camadas sociais. Sdo analises que, por vezes,
excluem o conflito, o dissonante ou os que sdo considerados coadjuvantes da Historia.

Estdo em voga novos objetos, novas perguntas e novas tematicas, e também “novos” e
“velhos” referenciais tedrico-metodologicos; ha, no campo da Histéria da Educacdo,
diferentes angulos de analises, originarios, principalmente, da Sociologia e, mais
recentemente, da Antropologia. Santos (2014) aponta que, nos Ultimos anos, os pesquisadores
em Historia das Instituicdes Escolares tém optado por problematizar os assuntos pouco
abordados até entdo, ou seja, o siléncio sobre a massa de deserdados na historiografia
(SANTOS, 2014, p. 16).

A autora constata, ao trabalhar com as representacGes e praticas pedagdgicas
presentes na histdria da educacédo oitocentista e nas primeiras décadas republicanas, o fato de
que, em geral, os autores privilegiavam fontes e registros oficiais, propagadores de uma
mentalidade, de valores, normas legitimadoras de um modelo de ordenamento social.
Identifica em seus trabalhos a producdo de uma histéria da educacdo ligada ao poder
estabelecido — legitimada e legitimadora dele — ao néo estabelecer vinculo com as questdes
socioculturais, tensdes e conflitos presentes no periodo (SANTOS, 2014, p. 17).

Na mesma perspectiva da autora, resguardas as particularidades de seu objeto de
pesquisa, percebemos que os estudos sobre a histdria das instituicdes escolares, por exemplo,
apesar de vastos, intensos e de relevante valor social e cultural, remetem as instituicGes mais

antigas ou tradicionais e de maior prestigio social, tais como Escolas Normais, Colégio Dom
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Pedro 11, Colégio Caraca, Seminério de Olinda e também os grupos escolares”. Para Nosella e
Buffa (2013), tais institui¢cGes se tornaram objetos de inimeros estudos, talvez devido a atual
decadéncia do Ensino Fundamental pablico, comparado ao ensino primario das primeiras
décadas da Republica — isto em detrimento de pesquisas que contemplem a histdria das
escolas de formacdo para o trabalho e as mais modestas e precérias, como a escola primaria
rural, por exemplo.

Diante do que foi explanado, ainda ndo é possivel conhecer muito sobre como se
organizou a escola para a parcela da populagdo proveniente da zona rural, visto que no campo
da historia da educagdo a escola rural e os sujeitos que a compdem carregam marcas do
esquecimento. Para Rosa Fatima de Souza Chaloba, esse panorama estd mudando devido a
evolucdo e ao desenvolvimento histérico dos objetos de pesquisa em histéria da educacao.

Assim, em uma primeira tentativa de responder as perguntas inicialmente langadas,
bem como na tentativa de entender a necessidade de estudar a historia da escola rural,
podemos afirmar que ampliar os estudos sobre a histéria da escola rural podera nos ajudar a
reconstruir’ sua trajetéria, a fim de compreender seu desenvolvimento histérico, suas
continuidades e rupturas. Entendemos que recuperar a histéria da escola rural é valoriza-la, é
reconhecer sua funcdo em uma sociedade que tentou, ao longo de todo o século XX, erradicar
0 analfabetismo e que carregou esse legado para o século XXI. Conhecer mais e melhor a
historia da escola rural pode fornecer as chaves para a compreensao “dos porqués” de as areas
rurais possuirem os maiores indices de analfabetismo no Brasil.

Conhecer a historia da educacdo rural evita falas genéricas e infundadas como “a
educacgdo rural nunca teve aten¢do no Brasil” ou “a escola rural ndo aparece nas constitui¢des
brasileiras”. Nesta perspectiva, pelo estudo historico podemos compreender o que significa
educacdo do campo na atualidade, quais os projetos de educacdo do campo estdo em disputa e
0 qudo a concepc¢ao de educagdo do campo estd atrelada a um discurso “novidadeiro” — que
associa velhas ideologias a um novo discurso.

Lombardi (2006) aponta que estamos vivendo sob uma estrondosa avalanche de
informacdes sobre os mais diferentes assuntos e no que concerne a educacdo, a escola é

transformada em panaceia para todos os males da combalida sociedade capitalista que com

* Pesquisas desenvolvidas por Rosa Fatima Souza e Cardoso (2013) tém sinalizado que, apesar dos altos
investimentos publicos na construcdo e manutencdo dos grupos escolares, sobretudo no Estado de S&o Paulo,
suas atividades de ensino eram voltadas ao atendimento da demanda por escolarizacdo dos filhos dos operarios
dos centros urbanos em formagao; portanto, apesar de gozarem de certo prestigio social, nem sempre atendiam
as demandas das camadas mais elitizadas da sociedade paulista.

> 0 uso do termo “reconstruir” ¢ intencional e remete a opgio tedrico-metodolégica deste trabalho. Sendo assim,
entendemos que os objetos dos estudos em Histdria da Educacéo ndo sdo construidos pelo pesquisador; o que lhe
cabe é construir o conhecimento acerca de seu objeto de estudo, e ndo o prdprio objeto.
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suas crises ciclicas e profundas, acompanhadas por uma analise mal acurada e acritica de seu
conteddo, acaba reforcando uma visdo de senso comum e/ou opinides equivocadas sobre a
educacdo dos trabalhadores, esta que, por vezes, é golpeada material e ideologicamente a
favor dos interesses das classes dominantes. E é comum essa situacao ser reforcada por nossa
prépria formacdo que, em lugar de possibilitar 0 acesso aos conhecimentos historicamente
produzidos e socialmente acumulados, acaba nos levando a seguir a “onda novidadeira” que
hipervaloriza o velho travestido de novo e sugere analise do micro, do fragmentario, do
cotidiano, do singular, do imaginario e do agora, isso em detrimento da totalidade e do
continuum. E esta é mais uma estratégia do capital para escamotear as desigualdades de
classes.

Pensar a educacéo rural exige do pesquisador em educac¢ado uma analise da conjuntura
e esforco em direcionar seu olhar ao desenvolvimento histérico de seu objeto de pesquisa, a
fim de compreendé-lo em sua totalidade.

Também, estudar a histdria da escola rural e suas relacdes com o contexto mais amplo
possibilita o conhecimento dos processos de escolarizacdo da populacao de determinado lugar
e periodo historico, de modo a levar a compreensdo de certos elementos da sociedade que a
criou. Enfim, o passado de dada instituicdo escolar pode possibilitar a compreensdo de
questbes educacionais ainda mal compreendidas, pois se quisermos conhecer algo
verdadeiramente, necessitamos conhecer sua historia. Nessa perspectiva, as palavras de
Sanfelice (2006), no texto Historia das Instituicbes Escolares, adquirem muito sentido, de
modo que é possivel pensar a sociedade a partir da escola e impossivel, ou infrutifero, pensar
a escola sem a sociedade que a criou. A escola é resultante de uma demanda permanente da
sociedade®, e sdo intrinsecas & sua existéncia as contradicées de ordem econdmica, ideolégica,
politica e cultural préprias da sociedade. De tal modo, estudar a historia da escola rural é uma
maneira de buscar desvelar tais contradi¢fes, a partir da educacdo escolar e da importancia
gue essa representa na vida das pessoas que por ela passaram.

Doris Bittencourt Almeida (2005) aponta que os estudos sobre a histéria da educacéo

rural no Brasil compdem um campo de investigacdo que ainda estd situado na

6 Segundo Dermeval Saviani (2007), a instituicdo escolar apresenta-se como uma estrutura material construida
pelo homem para atender uma necessidade bastante especifica, possui um carater permanente, apesar de nao se
constituirem em algo pronto e acabado. Surgem a partir de certo estagio de desenvolvimento social, e coloca a
exigéncia de intervencdo deliberada no processo de formacdo humana, diferenciando das demais instituicdes por
caracteristicas e atividades particulares, com efeito, a instituigdo escolar incumbe-se de realizar determinadas
atividades de modo sistemético, formal e direcionado. Para o autor, o processo de institucionalizagdo da
educacdo, ou melhor, o surgimento da instituico escolar foi correlato do processo de surgimento da sociedade
de classes que, por sua vez, tem a ver com o processo de aprofundamento da divisdo do trabalho (SAVIANI,
2007).
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“marginalidade”, ou seja, por ignorar alguns sujeitos, encontra-se nebulosa, salientando e
legitimando alguns grupos e esquecendo-se da importancia do meio rural como se nao fizesse
parte da histéria (ALMEIDA, 2005, p. 278), o que se evidencia nos levantamentos das
publicacdes académicas acerca do tema.

Em consulta ao amplo acervo da Biblioteca Nacional de Teses e Dissertacdes (BNTD)
encontramos somente 30 trabalhos de pesquisa com o tema historia da escola rural — entre
teses e dissertacdes — todos publicados entre 2001 e 2015’. Contudo, ap6s analise dos
trabalhos percebe-se que apenas 16 tratam da “historia das escolas primarias rurais”; assim,
percebe-se que ha uma pequena quantidade de pesquisas publicadas® acerca do tema. Além
disso, majoritariamente, tais publicacdes remetem a tendéncia de concentracdo nas regides
Sudeste e Sul do pais®, sendo que constam 6 pesquisas que tratam da histéria das escolas
rurais em Sdo Paulo, 4 em Santa Catarina, 3 no Parand, 2 em Minas Gerais e 2 no Rio Grande
do Sul; hd também 1 pesquisa sobre o tema no Mato Grosso, 1 no Rio Grande do Norte e 1 na

Paraiba’®. Como mostra a tabela abaixo.

Tabela 1: Namero de pesquisas em histéria da escola primaria rural abordagem central

Abordagem central Trabalhos

Historia de uma escola rural especifica 2
Histdria de escolas rurais pertencentes a um municipio/ regido

Historia de escolas rurais pertencentes a um Estado

Historia comparada de escolas rurais pertencentes a diferentes Estados
Histéria da escola de quilombo

Total 16

= W o0 N

Fonte: BNTD, 2014.

Como esta evidenciado na tabela acima, além de poucas teses e dissertacdes sobre a
histdria da escola primaria rural, ha uma preferéncia por parte dos pesquisadores em estudar a
historia de escolas primérias rurais de um determinado Estado, possivelmente tal op¢édo esteja
condicionada as dificuldades em angariar fontes de pesquisa oriundas de uma Unica escola ou
de um unico municipio — dificuldades encontradas por parte dos pesquisadores em histéria da
educacdo ao lidar com as fontes primarias no Brasil, pois muitos de nossos acervos de

pesquisa estdo desorganizados ou em péssimas condicdes.

"Resultado da consulta disponivel no link
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=historia+da+escola+primaria+rural&type=AllFields
® Para realizagdo das consultas os descritores utilizados foram: histéria da escola primaria rural.

® Das 17 pesquisas analisadas, 14 referem-se as regiées Sul e Sudeste.

10 H& pesquisas que se referem a dois ou mais Estados.
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Outro aspecto interessante das pesquisas publicadas que tratam da historia da escola
rural é que ha uma associacdo direta e recorrente entre as escolas rurais e as escolas isoladas —
instituicdo escolar multisseriada, com escassez de materiais pedagogicos e de mobiliarios,
com estrutura precaria, de poucos recursos, de uma tnica “professorinha”; uma escola que se
opunha tal como um “espelho invertido” a imponéncia dos grupos escolares. Sera isso
mesmo?

Estudos recentemente publicados afirmam que as escolas isoladas — que foi a
instituicdo de ensino primario predominante em termos de quantidade de estabelecimentos ao
longo de toda a Primeira Republica — eram criadas em regifes pouco desenvolvidas
economicamente, ou em areas cujas baixas taxas de matriculas ndo comportavam um grupo
escolar (CARDOSO, 2013, p. 228). Diante desta afirmativa como explicar a expressiva
expansao de escolas isoladas na capital paulista e em municipios economicamente ativos
devido & producdo cafeeira'*?

De acordo com as fontes pesquisadas, no Estado de S&o Paulo o debate e a
diferenciacdo entre escola urbana e escola rural surgem a partir de 1913 nos Annuarios de
Ensino do Estado de Sdo Paulo, na legislacdo a partir de 1914, e com definicdo explicita em
1917. Nas primeiras décadas do periodo republicano, os investimentos na educacdo primaria
foram significativos, e almejavam a expansao e a modernizacéo do ensino primario, sobretudo
nos governos paulistas, como veremos adiante.

Para Souza e Avila (2014, p. 15), a modernizagio da instrugio publica envolveu
diferentes aspectos, como a construgdo de escolas monumentais, ampliacdo dos curriculos,
introducdo de disciplinas cientificas, a producdo de manuais didaticos e cartilhas, aquisi¢do de
mobiliario e materiais escolares e renovagdo dos métodos de ensino. Porém, a modernizagdo
da instrucdo publica destacada pelas autoras ndo ocorreu de forma homogénea em todo o
Estado de Sao Paulo em que alguns municipios foram mais e outros menos privilegiados com
essa expansao do ensino. Em geral, 0s municipios mais favorecidos com o processo foram os
mais desenvolvidos economicamente, mesmo localizados no interior paulista, 0 que se deve
em grande medida a expansdo agricola, baseada nas atividades de producéo e exportacdo do
café, que possibilitou o acumulo de capital e tornou algumas regiées do Estado o centro
dindmico da economia brasileira.

As autoras apontam que a orientacdo geral das politicas educacionais a época

privilegiou os nucleos urbanos em detrimento das areas rurais, apesar de a maior parte da

1 Municipios economicamente ativos como Campinas, Piracicaba, Botucatu e Jundiai, desde o final do século
XIX possuiam certo destaque em relagdo ao desenvolvimento educacional e & implantacéo de escolas.
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populacdo concentrar-se no meio rural. E afirmam também que as medidas tomadas pelos
governos estaduais incidiram ndo somente na diferenciacdo, mas principalmente na
hierarquizacdo das escolas, segundo sua localizacdo; favorecendo a construcdo de
representacfes negativas do meio rural, considerando-o inferior no nivel civilizatério, no
progresso e nas necessidades educacionais (SOUZA; AVILA, 2014). E provavel que devido a
ideia de que a populacédo residente no meio rural possui necessidade educacional inferior —
como apontado pelas autoras — a escola precarizada, pobre e com limitagdes estruturais foi
associada a escola rural.

Também Souza (1998), ao analisar as instituicdes escolares priméarias no referido
periodo, sinaliza que o processo de criacdo e expansdo dos grupos escolares representavam a
modernidade pedagogica, sendo considerado uma das faces do projeto republicano de
modernizacdo da sociedade e civilizagdo das massas, como uma importante expressao do
desenvolvimento do capitalismo e dos processos de urbanizagdo e industrializacdo dele
decorrente. Portanto, o projeto republicano de educagdo forjou-se dentro do projeto
republicano de sociedade que foi marcado pelo avanco do capital no Estado de Sao Paulo,
alavancando os processos de urbanizacgdo e industrializacdo na capital e, também, em alguns
municipios do interior.

Ocorreu que, ao longo da Primeira Repulblica, as regides economicamente mais
desenvolvidas foram paulatinamente recebendo um modelo de escola primaria que
representava a modernizacdo do pais, uma escola de vulto, bem planejada, muito bonita e
seriada, denominada Grupo Escolar — um projeto que durou 78 anos (1893 a 1971). Nesse
periodo, segundo Cardoso (2013, p. 18), esses grupos dominaram o cenario da educacao
publica brasileira, mas ndo sozinhos, pois havia as escolas isoladas que, para a autora, era 0
modelo pensado de escola para atender a populacdo da periferia, dos bairros, vilas e zonas
rurais.

Cardoso (2013) nos oferece elementos para compreender a recorrente associagao entre
as escolas isoladas da Primeira Republica e as escolas rurais da contemporaneidade, em sua
tese de doutoramento afirma que, inicialmente, seu interesse foi investigar a histéria das
escolas multisseriadas rurais, contudo, segundo ela, o processo de investigacdo dessas escolas
levou-a até a histdria das escolas isoladas. Nessa concep¢do, podem-se apontar as escolas
isoladas como antecessoras das escolas rurais que hoje conhecemos — por conta de sua
estrutura e organizacao e, também, devido aos seus parcos recursos (Cardoso, 2013).

Além das pesquisas académicas ja publicadas, identificamos fontes primarias de

pesquisa cujas analises possibilitaram contribuir para a historicidade da escola primaria rural
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do estado de S&o Paulo. E em relacdo as fontes primérias, ha dois aspectos que devem ser
salientados, pois se constituem como fatores delineadores deste trabalho. O primeiro deles
refere-se a escassez de documentos catalogados que tratam da historia da escola rural e das
escolas isoladas paulistas anteriores ao ano de 1930; o segundo, estd relacionado as
dificuldades em localizar tais fontes para o desenvolvimento das analises.

Nesta tese, as fontes primarias mais significativas foram os Annuarios de Ensino do
Estado de S&o Paulo e a Legislacdo disponivel na Assembleia Legislativa do Estado de Sé&o
Paulo. Destacamos, também, os importantes subsidios para a pesquisa, alocados nos demais
acervos consultados. Diante das dificuldades de acesso as fontes primérias — ou pela escassez
delas — todos os documentos encontrados foram considerados preciosos.

Organizamos nossas fontes de pesquisa para facilitar nossas analises e, principalmente,
viabilizar o acesso aos demais pesquisadores as fontes identificadas. De tal modo, estdo

relacionadas abaixo:
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Quadro 1: Fontes primarias consultadas

Fonte

Acervo

Descricéo

Anuérios de Ensino e
Relatério dos Inspetores de
Ensino

Arquivo Publico de Séo Paulo

Referente aos anos/biénios de
1910, 1914, 1918 e 1920/1921

Legislacéo

Assembleia Legislativa do
Estado de Sdo Paulo (ALESP)

Decretos e Leis referentes ao
ensino publico no Estado de
Sao Paulo

Sao Paulo

Almanagque da cidade de | Centro de Memdria da | Publicacbes referentes aos
Campinas Unicamp (CMU) séculos X1X e XX
Livros de matriculas Arquivo Publico do Estado de | Livros de matriculas de

escolas isoladas

Pasta  Helena  Caiuby | Centro de Meméria da | Documentos relativos a vida

Crescenti Faculdade de Educacdo da | escolar que datam do inicio do
Unicamp (CME) século XX.

Pasta Joluma Brito Centro de Meméria da | Recortes de jornais, dados
Unicamp (CMU) estatisticos e outras

informacdes avulsas.
Jornal da Cidade de | Centro de Memdria da | O periodo consultado refere-se
Campinas Unicamp (CMU) ao intervalo de 1900-1910

Termos de exame, oficios,
solicitacbes de materiais,
comunicados, listagem de
correspondéncias, Mapa
Escolar do Estado de Sé&o
Paulo e outros.

Arquivo Publico do Estado de
Séo Paulo

Documentos  variados da
Diretoria Geral de Instrucdo
Publica.

A escola moderna

Arquivo Edgard Leuenroth
(AEL-IFCH/Unicamp)

Noticia em microfilme

Mensagens de Presidentes

Arquivo On-line

Mensagens dos Presidentes da
Provincia do Estado de S&o
Paulo

Fonte: Quadro de fontes primarias organizado pela pesquisadora, a partir dos materiais encontrados nos

acervos consultados.

Ainda em relacdo as dificuldades para localizar as fontes primarias para o

desenvolvimento da pesquisa, poderiamos ter optado pela analise da escola primaria paulista,

a partir da década de 1930, periodo em que ha maior diversidade de documentos preservados

nos acervos paulistas; no entanto, como verificaremos mais adiante, existem alguns trabalhos

recentemente publicados que analisam as décadas de 1920, 1930 e 1940. Nesse sentido,

acreditamos que seja necessario circunscrever o periodo anterior, devido a auséncia de

estudos a respeito do desenvolvimento das escolas rurais paulistas do periodo de 1889 a 1920.

A producao académica sobre as escolas isoladas: histdria que ndo foi contada
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Nos levantamentos a respeito das producdes académicas sobre as escolas isoladas e
sobre a histdria da escola rural, encontramos lacunas a serem preenchidas. Constatamos as
caréncias de trabalhos acerca do tema ao consultarmos trés bancos nacionais de teses e
dissertacGes. Percebemos que ha um cenério inverso de quando realizamos o estado da arte
sobre 0s grupos escolares, ambas as instituicdes criadas no periodo republicano. Os frequentes
estudos sobre 0s grupos escolares colocaram as escolas isoladas na penumbra das pesquisas
académicas. Ha poucos trabalhos em nivel de pos-graduacdo que tém a escola isolada como
objeto de estudo.

Realizamos uma busca do termo “escola isolada” na Biblioteca Joel Martins
pertencente a Faculdade de Educacdo da Unicamp e, apenas uma pesquisa foi disponibilizada
para consulta: a tese de Maria Angeélica Cardoso, defendida em 2013, cujo titulo é “A
organizacao do trabalho didatico nas escolas isoladas paulistas: 1893 a 1932”.

O mesmo tipo de busca foi realizada na Biblioteca Comunitéria da UFSCar — o0s
termos utilizados também foram “escola isolada” — e nenhum resultado foi encontrado.
Preliminarmente, nota-se que as producdes em nivel de Pds-Graduacédo na UFSCar, na area da
Historia da Escola Primaria, bem como acerca do tema escolas isoladas sdo incipientes. No
referido Programa, h& quatro pesquisas publicadas sobre histéria de escolas priméarias no
periodo republicano, e no que se refere as escolas isoladas ndo ha teses ou dissertacdo que
trate especificamente do assunto.

Recorremos ao Banco de teses e dissertacGes da CAPES e encontramos outros quatro
trabalhos de relevancia, sendo duas teses e duas dissertacdes, abaixo relacionadas.
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Quadro 2: Teses e dissertacdes sobre escolas isoladas disponibilizados no Banco de teses e dissertacdes CAPES

Titulo/ ano/ tipo de | Autor/Instituicdo | Resumo

pesquisa

1- A escola isolada a | Rosinete  Maria | Tese que analisa 0 processo de constituigdo das escolas
meia-luz/ 1891/1927 | dos Reis/FEUSP isoladas enquanto modalidade escolar no contexto Mato-
/2011/Tese Grossense no periodo de 1890-1928. Busca compreender

0s aspectos internos da escola isolada, ou seja, como se
dava a construgdo social e cultural das instituicbes
escolares.

2- Da vida das escolas | Siuzete Investiga o processo de nucleacdo das escolas rurais
rurais isoladas a | Vandresen “isoladas" do municipio de Santa Rosa de Lima-SC.
uma escola isolada da Baumann/ UFSC | Identifica os impactos socioculturais sobre populagdo do
vida rural: aprendizagens campo e as dificuldades para o cumprimento das
do processo de nucleagdo promessas de inclusdo e qualidade, também reflete sobre
em Santa Rosa de Lima/ uma educacgdo que atenda as especificidades do campo.
2012/ Dissertacao
3- A escolapriméaria | Ademilson Trata da escola priméria rural em terras mato-grossenses,
rural em Mato Grosso no | Batista no periodo republicano (1889-1942). Na andlise, foi
periodo republicano | Paes/Unesp considerado o cendrio regional da instrucdo publica desse
(1889-1942)/ 2011/ Tese periodo, com énfase nas reformas educacionais, nos
métodos de ensino, na materialidade escolar e na
estatistica, entre outros elementos. Aponta que a
escola rural teve sua existéncia profundamente marcada
por fatores econdmicos, sociais e demograficos no entéo
Estado de Mato Grosso.
4- A escola no tempo: a | Virginia Pereira | Analisa 0 processo de construgdo das politicas
construcdo no tempo das | da  Silva  de | educacionais para o ensino primario rural em ambito
escolas isoladas | Avila/Unesp nacional e suas repercussdes nas reformas de ensino na

(Floriandpolis — 1930-
1940)/ 2008/ Dissertacao

esfera estadual (S&o Paulo e Santa Catarina), no periodo de
1921 a 1952. A pesquisa apoiou-se na selecdo de
documentos comuns (mensagens de governadores,
relatérios, decretos, regulamento de ensino, revistas de
estatisticas, revista brasileira de estudos pedagdgicos e
obras de época), por meio dos quais buscou comparar e
relacionar os dados concernentes as formas de organizagdo
e funcionamento do ensino primario rural, tais como:
duracdo do curso, periodo escolar, programas, métodos,
modelos educativos e expansao do ensino.

Fonte: Quadro elaborado por Jesus (2015) a partir dos dados disponibilizados no Banco de teses e dissertacdes

CAPES.

Realizamos, ainda, uma busca minuciosa na Plataforma Lattes nos curriculos de

pesquisadores brasileiros, com o intuito de identificar outras dissertacOes e teses que abordam

as escolas isoladas. Assim, encontramos:
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Quadro 3: Dissertacfes sobre escolas isoladas encontradas a partir da analise de curriculos.

Titulo da Dissertacao Autor Ano/Instituicdo
1- Reconstitui¢do histérica da "Escola Isolada de | Vitorina Candida | 2008/UEM
Sarandi PR", primeira escola primaria do Municipio | Correa Bertonha

de Sarandi, PR.

2- A educagdo Publica no Sudoeste Paranaense: | Evani Luisa Fiori | 2005/ Universidade do
Um Estudo da Escola Isolada "Presidente Vargas", | Zarth Contestado

de Dois Vizinhos (1940-1960).

3- O processo de legitimagdo do grupo escolar | Juliana Goretti

como instituicdo de saber (Ouro Preto, Minas | Aparecida Braga

Gerais, 1900-1920) . Viega 2012/ UEMG
4- A Escola Isolada Modelo de Campinas (1937— | Carolina Cechella | 2015/ Unicamp
1940) e a escola estadual mista desdobrada Vargem | Philippi

do Cedro (1933-1944): culturas escolares e

educacdo comparada.

5- Nos trilhos do progresso: a expansdo do ensino | Renata Toledo | 2015/ UFF
primario em Marica na Primeira RepUblica (1889— | Pereira

1926).

6- Os servicos estatisticos em Minas Gerais na | Sandra Maria | 2008/ USP
producdo, classificacdo e consolidacdo da instrugdo | Caldeira Machado

publica primaria (1871-1931).

7- Dos grupos escolares a simplicidade das escolas | Elton Castro | 2014/ Unesp
reunidas: as mudancas educacionais em Mato | Rodrigues dos Santos

Grosso (1935-1975).

8- De Escola Reunida a Vitrine da Republica: em | Luzianne dos Santos | 2015/ UNIT

foco o Grupo Escolar Severiano Cardoso

Fonte: Quadro elaborado por Jesus (2015) a partir da analise dos curriculos disponiveis na Plataforma Lattes.

As 08 dissertacbes apresentadas no quadro ndmero 3 constituem estudos pontuais,

referindo-se a escolas isoladas especificas de um municipio ou estado. Um dado interessante é

que todas elas foram publicadas a partir do ano de 2005, porém, algumas destas aparecem no

curriculo do pesquisador, mas ndo estdo disponiveis para consulta. J4 no quadro numero 4,

apresentamos as teses que tratam das escolas isoladas e que também foram identificadas a

partir das analises dos curriculos de pesquisadores.
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Quadro 4: Teses sobre escolas isoladas encontradas a partir da analise de curriculos.

Titulo/ano

Autor/Instituicdo

Resumo

1- As escolas isoladas:
praticas e  culturas
escolares no meio rural
de Lomba Grande - RS/
2015

José  Edimar de

Souza/ UNISINOS

Investiga a histéria do Ensino Rural entre 1940 e 1950
e sua relacdo com o processo de desenvolvimento de
Culturas Escolares no meio rural. Objetiva construir o
processo de institucionalizacdo das Escolas Isoladas
publicas priméarias municipais da regido de Lomba
Grande, municipio de Novo Hamburgo, evidenciando
as identidades culturais como construcdes coletivas que
se constituiram na relagcdo plural estabelecida pelos
diferentes grupos sociais. A andlise dos dados permite
perceber que a escolarizacdo em Lomba Grande foi
marcada pela coexisténcia de iniciativas particulares e
publicas. Nesse processo foi marcante a influéncia da
comunidade para ampliar as escolas publicas no
interior deste lugar.

2- “A céllula viva do
bom apparelho escolar":
expansdo das escolas
isoladas pelo estado de
Sdo Paulo (1917-1945)/
2015

Angélica Pall Oriani/

Unesp, Marilia

A tese traz a analise do movimento de expansdo das
escolas isoladas no Estado de sdo Paulo entre os anos
de 1917 e 1947, percebe-se que a politica educacional
do periodo privilegiou o0s espagos urbanos e as escolas
isoladas, mesmo existindo nos espagos urbanos, no
jogo de forcas entre os grupos escolares, foi tomada
como sinbnimo de escola rural.

3- Histéria do ensino
primario rural em Sao
Paulo e Santa Catarina
(1921-1952) uma

Virginia Pereira da
Silva de Avila/

Unesp, Araraquara

Analisa o processo de construgdo das politicas
educacionais rurais e suas repercussdes nos estados de
Sdo Paulo e Santa Catarina. A pesquisa apoiou-se nas
analises de documentos como as mensagens de

abordagem governadores, relatérios, decretos, regulamentacées de
comparada/2013 ensino, revistas de estatisticas e a revista brasileira de
estudos pedagodgicos. Constatou-se que a educacdo
rural contrasta em muitos aspectos com a educacdo
urbana, esta que foi um elemento fundamental na
expansdo da escola publica no Brasil.
4- Arquitetura e | Zilsa Maria Pinto | Trata da formacdo de concepcBes de prédios escolares
Instrucéo Publica: | Santiago/ UFC no Brasil, no periodo compreendido entre o final do
reforma de 1922, século XIX e as primeiras décadas do século XX, com
concepcdo de espacos e énfase nas décadas de 1920 e 1930, quando o quadro
formacdo de grupos social era de conflito entre tendéncias tradicionais e

escolares no Ceard/ 2011

modernas, tanto na Arquitetura, quanto na Pedagogia e
mesmo na Economia e na Politica. Focaliza o processo
de reforma da instrucdo puablica de 1922 no Cears,
como condicdo para a criagdo de espagos escolares.

5- Politica e | Maria Cristina Soares | Discute as relagdes entre a elite politica goiana e a

escolarizacdo em Goids | de Gouvéa/ UFMG escolarizagdo, no que tange a constituicdo de uma rede

— Morrinhos, na escolar e as tensBes concernentes a esse processo. O

Primeira Republica/ estudo circunscreveu-se ao estado de Goias, durante a

2007 Primeira Republica, e a cidade de Morrinhos foi
escolhida para a investigagdo dessas relagdes.

6- Vida e Escola | Claudia Leme

Severina: um estudo da
pratica pedagogica em
uma escola rural do
Piaui'?/ 1988

Ferreira Davis/ USP

Fonte: Quadro elaborado por Jesus (2015) a partir da andlise dos curriculos de doutores disponiveis na

Plataforma Lattes.

12 No foi possivel acessar esta tese.
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A partir da analise dos curriculos, encontramos um total de 06 teses publicadas que
tratam das escolas isoladas e, excetuando a tese “Vida e Escola Severina: um estudo da
pratica pedagogica em uma escola rural do Piaui”, da &rea da Psicologia, de autoria de
Claudia Leme Ferreira Davis, publicada no ano de 1988, todas as demais foram publicadas a
partir do ano de 2001. Outro dado interessante decorrente da analise do quadro apresentado é
que trés dessas teses se referem as escolas isoladas do Estado de S&o Paulo, e tal como
sinalizam Vieira (2011), Cardoso (2013) e Oriani (2015) na regido sudeste do pais,
especialmente em Sdo Paulo, concentram-se as instituicbes nas quais tem sido desenvolvida
parte significativa das pesquisas historicas sobre a educacdo priméaria. No quadro abaixo

exibimos as 03 teses que se referem as escolas isoladas paulistas.

Quadro 5: Teses sobre escolas isoladas do Estado de Sao Paulo.

Titulo Autor/Instituicdo Ano de publicacéo

A organizacdo do trabalho didatico nas escolas | Maria Angélica Cardoso/ | 2013
isoladas paulistas: 1893 a 1932 Unicamp
Historia do ensino primério rural em S&o Paulo e | Virginia Pereira da Silva | 2013
Santa Catarina (1921 — 1952) — uma abordagem | de Avila/ Unesp,
comparada Avraraquara

“A céllula viva do bom apparelho escolar”: | Angélica  Pall  Oriani/ | 2015
expansdo das escolas isoladas pelo estado de S&o | Unesp, Marilia
Paulo (1917-1945)

Fonte: Quadro elaborado por Jesus (2015) a partir dos dados disponibilizados pelo banco de teses da CAPES.

Essas pesquisas permitem inferir que no campo da histéria da educacdo brasileira
foram priorizados, sobretudo ao longo do século XX, determinados objetos de pesquisa em
detrimento de outros. Em Sdo Paulo, o Estado brasileiro que mais produz conhecimento
acerca da historia da educacdo primaria, ha apenas 3 teses sobre o tema em questdo, mas
quando analisamos as producdes sobre 0s grupos escolares a situacao € bem diferente.

De acordo com Rosa Fatima de Souza Chaloba (2009) o grupo escolar e a escola
isolada foram modelos predominantes de escola primaria no Estado de Sdo Paulo até os anos
de 1970, e sobre os grupos escolares muito se tem produzido, mas sobre as escolas isoladas ha

muito a ser desvelado.

Estrutura da tese

Por fim, nos cabe apresentar, de forma sucinta, os conteudos dos capitulos que

seguem. No primeiro capitulo contextualizamos a escola primaria no periodo republicano, em
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que trataremos das escolas primarias rurais e da associacdo delas ao modelo de escola
multisseriada e unidocente denominada escola isolada. Abordaremos a relagdo entre o café, a
ferrovia, o coronelismo e a escola, bem como a influéncia do ruralismo pedagdgico no
contexto educacional.

No segundo capitulo, buscaremos definir o que era escola isolada e analisaremos parte
significativa da legislacdo que normatizou a educacdo no periodo republicano, sobretudo as
leis que nos ofereceram elementos para avancar na compreensdo dos marcos legais sobre
escolas isoladas.

A legislacdo e outros documentos que tratam sobre o movimento de criagdo e
expansdo da escolarizacdo primaria no Estado de Sdo Paulo, no periodo de 1889 a 1921 foram
analisados no terceiro capitulo. Para as analises utilizamos diferentes fontes primarias na
tentativa de sistematizar os dados em séries, ano a ano. Tivemos acesso a certa diversidade de
fontes o que nos possibilitou a organizagdo das informagGes para compreender 0 movimento
de criacdo, ajustes e provimentos das escolas primarias paulistas. Entre os anos de 1889 e
1900 utilizamos como fonte a legislacao disponibilizada pela ALESP, foram mais de 200 Leis
e decretos analisados; de 1901 a 1907 analisamos a Mensagens dos Presidentes do Estado de
Sao Paulo; ja entre 1907 e 1921 analisamos 7 Annuarios de Ensino do Estado de S&o Paulo.
Por fim, como fonte complementares, utilizamos outros dois documentos: o Mapa das escolas
dos municipios paulista datado de 1898 e o Relatorio de Ensino que data o ano de 1900.

O quarto capitulo tratard das producdes discursivas dos Inspetores de Ensino das
escolas paulistas e, por vezes, dos Diretores Gerais de instrucdo publica, ambas
disponibilizadas nos Annuarios de Ensino do Estado de S&o Paulo, referentes aos anos de
1910, 1914, 1918 e 1920/1921 e alguns outros relatérios contidos em documentos que,

atualmente, estdo alocados no acervo do Arquivo Publico do Estado de Séo Paulo.
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Capitulo 1 — Escola isolada e escola rural do periodo republicano

Ao longo deste capitulo contextualizamos a escola primaria no periodo republicano,
tratamos das escolas primarias rurais e da associacdo delas com o modelo de escola
multisseriada e unidocente denominada escola isolada — termo que se torna mais usual no fim
do século XIX. Essa associa¢do ndo se origina neste trabalho, h4 autores importantes que ja
escreveram sobre 0 assunto e é com eles também que travaremos nosso dialogo. Por ora, essa
associacdo nos fornecera elementos para apreender o conceito de escola isolada rural.
Abordaremos a relacdo entre o café, a ferrovia, o coronelismo e a escola, bem como a

influéncia do ruralismo pedagdgico no contexto educacional.

1.1 Antecedentes historicos da escola isolada: caminhando pela Historia

E comum ouvirmos que a educagio no Brasil comegou em 1549, com a chegada dos
primeiros padres jesuitas, inaugurando uma fase que haveria de deixar marcas profundas na
cultura e civilizacdo do Pais. Afirmativas desse tipo desconsideram a presenca e a
organizacéo societaria das diferentes etnias indigenas que aqui viviam organizados, ainda que,
diferente do modelo de sociedade de classes que atualmente conhecemos.

Os indigenas viviam no que podemos denominar comunismo primitivo, ou seja,
comunidades que garantiam sua materialidade com a economia de subsisténcia; a sociedade
nédo era dividida em classes e, por consequéncia, a educacdo também ndo possuia um carater
classista. Saviani (2010, p. 36-37) afirma que a educacédo indigena era acessivel a todos e a
transmissdo de conhecimentos se dava de forma direta na vida cotidiana e, sobretudo, por
meio das experiéncias dos membros mais velhos das tribos. Aprendiam de forma espontanea e
ndo programada. Aprendiam no desenvolvimento de suas atividades produtivas, e engquanto
trabalhavam, todos os sujeitos eram responsaveis pela educacao das novas geragdes. Contudo,
ndo havia naquele periodo uma pedagogia propriamente dita, no sentido de uma reflexdo
sobre a pratica pedagogica.

Dai talvez seja mais pertinente afirmar que a histéria da pedagogia®® no Brasil se
inicia em 1549, com a chegada dos jesuitas — periodo da educacdo brasileira que Saviani
(2011) denominou de pedagogia brasilica e que se refere a orientagdo que o0s jesuitas

13 Ciencia da prética pedagdgica (ver Demerval Saviani, Histéria das Ideias Pedagdgicas, 2008).
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procuraram implantar sob a chefia do Padre Manuel da Nébrega. Esse padre elaborou um
plano de estudos que se iniciava com o aprendizado do portugués para os indigenas e
prosseguia com a doutrina crista, a escola de ler e escrever e, opcionalmente, canto orfednico
e musica instrumental, culminando, de um lado, com o aprendizado profissional e agricola e,
de outro lado, com a gramatica latina para aqueles que se destinavam a realizacdo de estudos
superiores na Europa (Universidade de Coimbra). Esse plano ndo deixava de conter uma
preocupacdo com a realidade brasileira daquele momento, procurando levar em conta as
condigdes especificas da Coldnia (Brasil).

Os Jesuitas com sua politica de instrucdo — uma escola, uma igreja — edificaram
templos e colégios em diferentes regides da colonia, organizando um sistema educacional e
ampliando, assim, sua pedagogia com o uso do teatro, da masica e das dancas. Para Saviani
(2011, p. 26), a inser¢do do Brasil no chamado mundo ocidental deu-se por meio de um
processo envolvendo trés aspectos intimamente articulados entre si: a colonizagéo, a educagéo
e a catequese.

Seguindo essa logica, Primitivo Moacyr (1942) aponta que apesar das poucas
informac@es colhidas nos fragmentos de cartas datados do século XVI e XVII, nos fins de
1549 na capitania de Sdo Vicente, o padre Leonardo Nunes fundou uma escola media — uma
espécie de seminario — com 10 ou 12 meninos e o0s ensinou a falar portugués, ler e escrever, e
até o Latim para alguns. Logo chegaram outros 4 meninos érfaos vindos de Coimbra e, assim,
com bens doados, estabilizou-se o Colégio de Sdo Paulo, inaugurado com festa e pregacdo do
padre Nobrega em 2 de fevereiro de 1553.

Contudo, a pedagogia brasilica encontrou oposi¢do no interior da Ordem jesuitica e foi
suplantada pelo plano geral de estudos organizado pela Companhia de Jesus e
consubstanciado no Ratio Studiorum, que se tornou obrigatorio em todos os colégios da
Ordem a partir de 1599, apds a experiéncia do Colégio de Marseille. O Ratio Studiorum
unificou a metodologia jesuitica nas coldnias (Saviani, 2008).

Movidos pelo sentimento religioso de propagacdo da fé cristd, durante mais de 200
anos os jesuitas foram praticamente os Unicos educadores no Brasil. Embora tivessem
fundado inumeras escolas de ler, contar e escrever, a prioridade dos jesuitas foi a escola
secundaria, grau do ensino em que eles organizaram uma rede de colégios de reconhecida
qualidade, alguns dos quais chegaram mesmo a oferecer modalidades de estudos equivalentes
ao nivel superior. O inicio da educacdo brasileira foi marcado pela colonizacao, exploracédo da
terra, aculturacdo, submissdo forcada dos indigenas a cultura europeia e catequizagdo na fé

cristd, situacdo que se estendeu até meados do século XVIII.
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Em 1759, devido a uma série de reformas promovidas pelo Primeiro Ministro
portugués Sebastido José de Carvalho e Mello — 0 marqués de Pombal — os jesuitas da
Companhia de Jesus foram expulsos de Portugal e de suas col6nias, desestruturando parte
significativa do funcionamento educacional por eles instituido e que consistiam, até entdo,
além de inimeras casas de ler e escrever, 25 residéncias, 36 missGes e 17 colégios e
seminarios. Os numeros acima apresentados remetem a influéncia religiosa e cultural que os
jesuitas tinham, ndo somente na coldnia, mas também na metropole (Saviani, 2008).

Em relacdo as col6nias, especialmente no Brasil, a educacdo e a formacgédo cultural
portuguesa estavam entregues aos Jesuitas pertencentes a Companhia de Jesus e tal influéncia
ndo passou despercebida ao Estado portugués. No contexto do ideario absolutista, em
fortalecimento desde o século XVII, as atividades da Companhia de Jesus passaram a ser
vistas por alguns setores da sociedade monarquista como uma espécie de enfraquecimento do
poder monarquico, e isto se materializou, em Portugal, na figura do Marqués de Pombal.

Né&o apenas pela formagéo cultural, mas, por um suposto poder de “doutrinagdao” que a
educacdo possui, talvez essa fosse a principal “ameaga” vista por Pombal e seus apoiadores.
Cabe salientar, entretanto, que, mesmo com a expulsdo dos jesuitas da Companhia de Jesus,
as escolas por eles fundadas e outras ordens religiosas permaneceram, bem como muitos
alunos e professores que com a Companhia de Jesus se formaram, nesse sentido deixaram um
legado.

Em oposicdo ao que apresentamos acima, Moacyr (1942) garante que a reforma
instituida pelo Marques de Pombal nao foi antirreligiosa e que “ao ensino dos jesuitas
contrapoz (sic) o ensino de outras congrecdes", de modo que a “Meza Censoria”, orgao de
direcéo e inspe¢do do ensino, era presidido pelo bispo Frei Manoel do Cenaculo e que a frente
da Universidade de Coimbra também estava um sacerdote da Igreja Catolica. Os planos da
“Meza Censoria”, continua Moacyr, eram de inicialmente criar 479 escolas primarias, em
Portugal e em suas coldnias, e em 1773 um alvara criou mais 47 delas.

Enfim, se para alguns a expulsdo dos Jesuitas representou um longo periodo de
estagnacdo e/ou retrocesso do sistema educacional, para outros esse foi um importante
periodo no qual teve inicio o desenvolvimento de uma proposta de educacao laica e estatal no
Brasil (Saviani, 2008). No entanto, foi no inicio do seculo seguinte, em 1808, com a mudanca
da sede do Reino de Portugal e a vinda for¢ada da Familia Real para o Brasil-Coldnia sob a
escolta da marinha inglesa, que a educacdo de um modo mais amplo ganharia um impulso,

com a criacdo de instituicGes culturais e cientificas (bibliotecas, teatros etc.), de ensino
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técnico e dos primeiros cursos superiores (como os de Medicina nos Estados do Rio de
Janeiro e da Bahia).

Contudo, a obra educacional de D. Jodo VI buscou atender as necessidades imediatas
da Corte Portuguesa no Brasil. As aulas e 0s cursos criados em diversos setores tiveram o
objetivo de atender as demandas de formacdo profissional e o ensino primario ficou
marginalizado, em segundo plano. Houve a instituicdo das aulas régias ou aulas avulsas — que
nada mais eram que a contratacdo de professores com parca remuneracdo que iriam ministrar
contetdos de disciplinas (matérias) especificas, como latim, aritmética, gramatica, por
exemplo (Saviani, 2008).

E com o acordo de Independéncia do Pais em relacdo a Coroa Portuguesa, firmado em
1822, algumas mudangas no panorama sociopolitico e econémico pareciam esbocar-se,
inclusive em termos de politica educacional. E nesse novo quadro politico, a primeira
instituicdo educacional criada foi a Fazenda Nacional de Agricultura, destinada a atender
meninas 0rfas, alunos pensionistas, adultos contratados e érfaos de nascimento livre, ou seja,

fica claro que ndo era uma instituicdo que atenderia negros escravizados (Moacyr, 1942).

A primeira lei de ensino que temos noticia decretada pela assembleia legislativa em
1836 foi a criacdo de uma Fazenda Nacional de agricultura que tinha por objeto: a)
recolher, melhorar, aclimatar e distribuir pela Provincia todas as plantas de utilidade
conhecida tanto indigenas quanto exdticas e igualmente as melhores ragas de animais
domeésticos; b) ensaiar, aperfeicoar e praticar os melhores métodos de agricultura e de
fabricacdo rustica; c) fabricar todos os instrumentos e maquinas uteis a agricultura e
manufaturacdo rustica; d) ensinar as primeiras letras, doutrinas cristd, noc¢Ges de
geometria, de mecénica, de quimica aplicada as artes; no¢Ges de boténica e regras
praticas de agricultura; e) plantar matas de construcao (...) (MOACYR, 1942, p. 42).

Segundo Primitivo Moacyr (1942), o Imperador brasileiro em seu discurso de abertura
das atividades da Assembleia Constituinte, em 3 de maio de 1823, ressaltou a importancia de
se pensar em um projeto de educacdo para o império com uma legislacdo especifica. Com
efeito, ocorreu ampliacdo do debate educacional e a associacdo do sufrdgio universal a
educacdo popular — uma como base da outra. Surgiu, também, o debate a respeito da criacédo
de universidades no Brasil, com varias propostas apresentadas. No entanto, mesmo com a
ampliacdo do debate educacional e com a Lei Geral de 15 de outubro de 1827, na Provincia
de S&o Paulo, por volta de 1839, havia apenas 48 escolas masculinas e 7 femininas providas e
sem inspec¢do eficaz por parte das cdmaras municipais (MOACYR, 1942, p. 43).

A Lei de 15 de outubro de 1827 criava as escolas de primeiras letras, definindo em seu

Artigo 1° que “Em todas as cidades, villas e lugares mais populosos, havera as escolas de
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primeiras lettras que forem necessarias”. Também define como método de ensino o
lancasteriano ou monitorial. A opcdo pelo método lancasteriano veio regulamentar uma
pratica que j& era adotada nos anos anteriores e seu uso se deu sob a influéncia europeia,
considerando que se trata de um método relativamente econdémico, que dispde do auxilio dos
alunos mais avancados no processo de aprendizado™®. A referida Lei previa também a criacio
de escolas para meninas em lugares mais populosos. Em relacdo aos contelidos a serem

desenvolvidos nessas escolas de primeiras letras, o artigo 6° dessa legislacdo sinaliza que

Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operages de aritmética, pratica
de quebrados, decimais e proporces, as nocdes mais gerais de geometria pratica, a
gramatica de lingua nacional, e os principios de moral crista e da doutrina da religido
catélica e apostélica romana, proporcionados a compreensdo dos meninos;
preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Historia do Brasil
(BRASIL, 15/10/1827).

E o artigo 12° da mesma legislagao complementava “(...) com exclusdo das no¢des de
geometria e limitado a instrugdo de aritmética so as suas quatro operagdes, ensinardo também
as prendas que servem a economia doméstica” (BRASIL, 15/10/1827).

Nessa época, intensificou-se o debate a respeito da criacdo de universidades no Brasil.
A ideia, contudo, ndo prosperou, surgindo em seu lugar os cursos juridicos em Séo Paulo e
Olinda, em 1827, fortalecendo o sentido profissional e utilitario da politica iniciada por D.
Jodo VI. Nesse mesmo sentido, poucos anos depois foi aprovado o Ato Adicional de 1834,
que incumbiu as provincias de legislar sobre a educacdo primaria, desresponsabilizando o
governo central; de modo que, até o ano de 1846, as tentativas de inspecdo e
acompanhamento das escolas pertencentes a S&o Paulo foi exercido diretamente pela
provincia.

Segundo informacgBes constantes no Annuario de Ensino do Estado de Sao Paulo
(1907), esse periodo ficou caracterizado pela auséncia de um centro administrativo ocupado
pela direcdo do ensino e sem representatividade no interior da provincia, onde as escolas
gozavam de total liberdade para desenvolver suas atividades; isso, devido a falta de agentes
encarregados para acompanhar e fiscalizar os municipios do interior, no qual “viviam as
escolas num estado de completa independéncia, sem leis, sem regulamentos e sem programa
de ensino” (Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1907, p. 15).

Essa auséncia de direcdo e inspecdo dos estudos predominou por muitas décadas
durante o século XIX, mesmo considerando que em 1846 foi promulgada a Lei n° 34 del6 de

14 para se aprofundar no tema, verificar a tese de Cardoso (2013).
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marco, que definiu algumas diretrizes para a instru¢do primaria publica e que determinava no
seu artigo 1° o seu programa de ensino, a saber: leitura, escripta, arithmetica até proporcdoes,
nocOes de geometria pratica, grammatica e religido. Essa Lei também reforcou a anterior em
aspectos importantes, dos quais destacamos cinco pontos: o artigo 2° que determinou um
programa de ensino diferenciado nas escolas que atendiam ao sexo feminino, nas quais seria
extraida a matéria de geometria, sendo substituida pela prendas domesticas, e que 0s
conteddos de arithmetica seriam reduzidos as quatro operacGes sobre inteiros; o artigo 5°
sobre a adequacdo do ensino privado, sobretudo das escolas estrangeiras; o provimento das
escolas por meio de concursos no artigo 11°; a criacdo das comissOes de inspecdo e suas
competéncias relativas ao artigo 25° e o artigo 31° que discorria sobre a criacdo da Escola
Normal na capital da provincia. Essa Lei também decretou que, nas localidades onde
houvesse mais de 40 alunos frequentando as aulas, poderia haver mais de uma escola.

Ha um trabalho, que a nosso ver contribui para a compreensao do debate educacional
desse periodo: Poder politico e educacdo da elite de Maria Elizabete Sampaio Prado Xavier,
publicado pela primeira vez em 1980, e que foca no debate politico-educacional no periodo do
Brasil Independente, tratando também, entre outros assuntos, do modelo de escola primaria e
dos aportes legais das escolas de primeiras letras, antecessoras diretas das escolas isoladas
(Xavier,1992).

Em relacdo a expansdo das escolas de primeiras letras na provincia de Sdo Paulo, foi
somente nas décadas finais dos anos de 1800 que houve crescimento mais estavel no nimero
de escolas primérias, mas que ainda se demostrava insuficiente. Moacyr (1942) traz os
seguintes dados: em 1839 eram 48 escolas de primeiras letras providas na provincia de Séo
Paulo — sendo 41 de meninos e 7 de meninas, mas no ano seguinte esse numero foi reduzido
para 40 escolas, com um total de 2.226 alunos; contudo, no ano de 1943 o numero de escolas
providas havia praticamente dobrado, eram 82 com 2.968 alunos. Para o autor, 0 ensino a
época estava em situacdo decadente e sofria com a caréncia de prédios escolares; 0s
professores alegavam “estado de ruinas dos edificios escolares” — também havia caréncia de
utensilios e de compéndios, e, além disto, havia “negligéncia e pouco zelo dos professores e
descuido dos pais” (MOACYR, 1942, p. 43).

Adentrando os anos de 1850, Primitivo Moacyr relata a mesma tendéncia de descaso e
desinteresse pela educagdo presente na década anterior, de modo que “a escola normal vegeta
com matricula de 15 estudantes” e que havia “101 escolas primarias para meninos com 2.454
alunos e 54 para meninas com frequéncia de 853”; as escolas existentes ndo atendiam a ampla

demanda por educagdo primaria. Também havia na provincia 24 aulas de latim e francés
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criadas; porém, providas eram apenas 14. Ja no quarto decénio do Brasil independente, de
1860 em diante, havia 182 escolas primarias mantidas pela provincia de Sao Paulo, das quais
22 estavam vagas e das outras 12 ndo havia informacGes completas e, em relagdo a
frequéncia, eram 4.873 meninos e 1.971 meninas (Moacyr, 1942).

N&o obstante, o ensino particular crescia, com 86 escolas e 17 aulas avulsas
(MOACYR, 1942, p. 48). Em 1867, as fontes de pesquisa utilizadas apontavam que as
meninas eram mais assiduas que 0s meninos — tanto nas escolas publicas, quanto nas
particulares, “a frequéncia das meninas nas escolas é quase igual a matricula, enquanto a dos
meninos esta reduzida pela metade”, conforme Jodo Tavares Bastos, entdo Governador da

Provincia'®. Moacyr (1942) assinala:

(...) é notavel a respeito da instrucdo primaria, a despropor¢do que se observa entre a

matricula e a frequencia nas aulas publicas, com as escolas privadas; nestas [escolas

particulares] de 1263 alunos, sémente deixam de frequentar as escolas, 176;

ggc)]uelas [escolas publicas] de 5036 alunos faltam, 1319 (MOACYR, 1942, p. 49-

Sobre a década seguinte, mais especificamente 1872, Moacyr (1942, p. 53) escreve

“(...) a contar de 1859, verifica-se que se elevou de 197 a 425, duplicando no espaco de 9

anos. Naquele ano uma Lei elevava o numero de escolas: 26 sexo masculino e 12 feminino”.

E dois anos depois, “O numero de escola primaria ndo excede de 508 (312 para meninos e

196 para meninas) e delas estdo vagas 71; restam 437 que funcionam efetivamente. A

frequencia excede de 11.072 alunos” (MOACYR, 1942, p. 55). Na sequéncia o autor traz a

informacdo que em 1874, segundo a lei de or¢camento vigente, a provincia de Sdo Paulo

despende com a instrucdo, “a sexta parte da receita orcada” (MOACYR, 1942, p. 55); ainda

naquele ano também foi criada uma Escola Normal que oferecia um curso de dois anos com

um programa de ensino que contemplava o ensino da lingua nacional e francesa, caligrafia,

doutrina cristd, aritmética e sistema métrico, metddica e pedagogia com exercicios praticos
nas escolas publicas da capital, elementos de cosmografia e geografia e nog¢des de historia.

O ano de 1875 marca a criacdo de alguns colégios particulares e, desses, 7 se

destacaram: Culto a Ciéncia, em Campinas (primario e secundario); Colégio Emulagcdo em

15 Os assuntos referentes & educacéo em S&o Paulo até 1889 estavam diretamente vinculados ao Governador da
Provincia. Ap6s a Proclamacdo da RepuUblica e a organizacdo das Secretarias de Estado, esses assuntos ficaram
sob a responsabilidade da Secretaria do Interior, organizada em 1892, pelo Decreto n.° 28, de 1° de margo. Essa
Secretaria responsabilizava-se, em sua 3% sessdo, pela instrucdo publica primaria, secundaria e superior, e
também pelo ensino particular, pelos institutos de educacdo profissional, pelas bibliotecas, pelas associa¢fes
literarias e demais estabelecimentos congéneres.
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Mogy-Mirim; Colégio Ipiranga em Santa Efigénia (capital); Colégio Nossa Senhora do Carmo
e Colégio Nossa Senhora do Monte, em Santos; e Colégio de Casa Branca.

Nesse ano, também foram construidos muitos prédios escolares publicos, tanto na
capital, quanto no interior do Estado, e das 667 escolas primarias existentes, Moacyr (1942)
aponta que 483 estavam providas, 288 nunca receberam moveis e 130 sobreviviam em
situacdo remota, no total eram mais de 13.774 alunos matriculados, porém a frequéncia era
menor, aproximadamente 10.777 alunos eram assiduos, sendo 6.339 meninos e 4.438
meninas; estes alunos estavam distribuidos em 244 escolas masculinas e 423 escolas
femininas — 0 que a nosso ver sdo dados intrigantes, pois, apesar de constatarmos uma
quantidade inferior de meninas inseridas no processo de escolarizacdo, consideramos que, na
conjuntura do momento historico que tratamos, houve um avanco significativo em relacdo ao
ano de 1859 (16 anos antes) que apresentavam ndmeros constrangedores no que concerne a
escolarizacdo das meninas, pois, como mencionado acima, em 1859 havia 508 escolas, sendo
312 para meninos e 196 para meninas.

Em relacdo a expansdo das escolas primarias no Estado de Séo Paulo, de 1839 a 1875,
a Tabela 2 sistematiza os nimeros ja apontados, de modo que é possivel observar 0 avanco na
quantidade de alunos matriculados e no préprio nimero de escolas. E possivel perceber
também que, com a ampliacdo do numero de escolas criadas, surge novos problemas, as

escolas vagas — escolas criadas, porém, com atividades paralisadas.

Tabela 2: Expansdo na quantidade de escolas paulistas entre os anos de 1839 e 1875

Ano Escolas criadas Escolas vagas Matriculas
1839 48 - -

1840 40 - 2.226

1843 82 = 2.968

1850 155 - 3.307

1860 182 22 6.844

1872 425 - -

1874 508 71 11.072
1875 667 184 13.774

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora a partir dos dados disponibilizados por Moacyr (1942).

Como mostram os dados houve um crescimento do nimero de escolas primarias no
periodo, ainda que esse crescimento fosse insuficiente para atender & demanda por escola.

Regina Maria Monteiro (1998), ao tratar da educacdo primaria em Sdo Paulo no periodo
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imperial, traz dados que apontam aumento na quantidade de escolas criadas, sobretudo na

segunda metade da década de 1870, conforme a tabela a seguir.

Tabela 3: Escolas e coeficiente aluno/escola no periodo 1870-1889 em Sao Paulo

1870 305 7505 5655 24 18
1871 348 3359 7062 25 20
1872 424 11460 3643 27 20
1873 473 11861 3540 25 18
1876 638 12962 10289 20 16
1877 666 - 10826 - 16
1878 667 13744 10760 20 16
1881 736 13210 11585 18 16
1882 816 13737 11456 17 14
1883 367 14815 12280 17 14
1884 938 16483 14486 17 15
1885 1021 19563 16448 19 16
1886 1039 23245 19275 22 18
1887 1041 25008 19532 24 19
1889 1030 26939 20596 26 20

Fonte: Monteiro, 1998, p. 35.

Os dados da tabela acima mostram que no ano da Proclamacédo da Repuablica no Brasil
—11 anos antes de entrarmos no século XX — havia pouco mais de 1.000 escolas que atendiam
26.939 alunos. Além disso, nos ultimos 2 anos do Império, 11 escolas foram fechadas e
muitas outras ndo tinham condi¢Bes de atender a populacdo escolar. Constata-se 0
crescimento significativo na quantidade de alunos matriculados ano a ano, excetuando-se
1881. Em relacdo a quantidade de alunos frequentes percebe-se crescimento na frequéncia,
porém com algumas baixas nos anos de 1873, 1878 e 1882.
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Em sintese, como ressaltam Vidal e Faria Filho (2005) o periodo colonial legou-nos
um nimero muito reduzido de escolas régias ou cadeiras publicas de primeiras letras,
constituidas, em maior parte, a partir da segunda metade do século XVIII. Nas aulas régias
haviam professores reconhecidos ou nomeados como tais, estas escolas funcionavam em
espacos improvisados, como igrejas, sacristias, dependéncias das camaras municipais, salas
de entrada de lojas maconicas, prédios comerciais ou na prépria residéncia dos mestres
(Vidal; Faria Filho, 2005, p. 45).

1.2 Escola, café, ferrovia e coronelismo

Abordaremos o contexto educacional do periodo republicano; contudo, antes é
necessario um esclarecimento acerca do titulo acima anunciado “A escola, o café, a ferrovia e
o coronelismo”, uma vez que, da forma como dispusemos os termos, poderiamos considerar, a
primeira vista, que a escola estaria assumindo uma posicéo de relativa autonomia, de modo a
ter proporcionado ao Estado de Sdo Paulo um importante grau de desenvolvimento — a ponto
de alavancar a producdo cafeeira e favorecer, para fins de escoamento dessa producdo, a
construcdo e a ampliacdo das ferrovias pelos municipios paulistas. Ou seja, poderia parecer
que, em Sédo Paulo, o desenvolvimento econdmico — que na verdade foi proporcionado pela
expansdo cafeeira — ocorreu devido a criacdo e expansao das escolas pelo Estado ou ainda que
a escola sobrepujasse as questdes de ordem politica — coronelismo — e econémica — relagdes
de producéo.

Tal interpretacdo é bastante comum e, até, atrativa para os educadores em geral,
devido a posicdo de destaque que a educacdo acabaria por assumir perante a producédo
material da existéncia humana. No entanto, consideramos 0s quatro termos que compdem o
titulo acima como elementos que estabelecem uma relacédo intrinseca e dialética. Dispusemos
os termos de tal modo a evidenciar que a pesquisa desenvolvida se enquadra no campo da
educacao, seria um erro pensa-la de modo descontextualizado, sem estabelecer as necessarias
relacdes entre educacdo e sociedade, entre escola e a producdo da materialidade. Passamos,
entdo, a buscar elementos para compreender como o desenvolvimento das forcas produtivas®®,
que compuseram o cenario politico-econdmico, levou a instituicdo do regime republicano e,
com efeito, & ampliagdo quantitativa das escolas primarias especificamente no Estado de S&o

Paulo.

'8 Na teoria marxiana, o conceito de forcas produtivas remete & capacidade do homem de trabalhar e produzir
mercadorias por meio de determinados meios materiais de produgdo — natureza, técnica, ciéncia etc.
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Ao longo do século XIX, ocorreu o deslocamento do eixo da economia brasileira da
regido Nordeste produtora de agucar, a partir da mao de obra de pessoas negras escravizadas,
para regides localizadas mais ao Centro-Sul devido a formacgédo e expansdo da agricultura
cafeeira. A estrutura da sociedade brasileira até o terceiro século de sua colonizacdo
compunha-se basicamente de duas camadas totalmente antagdnicas entre si: pequena minoria
de senhores e a ampla maioria de negros raptados do continente africano e escravizados.
Contudo, tal estrutura social tornou-se complexa ao longo dos séculos XIX e XX, quando se
abriu, entre a classe dominante (a que explora o trabalho alheio) e a classe dominada (a que
fornece forca de trabalho em troca de salarios), uma distancia desmedida, baseada na
propriedade de terra e na exploracédo agricola (XAVIER, 1980, p.74-75).

Para Odilon Nogueira de Matos (1974), as regides cujas terras eram proximas da
entdo capital do pais — Rio de Janeiro — e que atualmente fazem parte dos Estados de S&o
Paulo e Minas Gerais, — contavam com grande quantidade de trabalhadores disponiveis
devido a queda do ciclo do ouro nos anos finais de 1700.

Cabe destacar que em pouco ou em nada o estado de S&o Paulo se beneficiou com a
mineracdo, pois sua escassa populacdo teve uma baixa ainda maior com as jornadas — quase
sempre sem retorno — em dire¢do aos centros onde ouro fora encontrado.

Em relacdo a isso, Matos (1974) sinaliza que rarissimas sdo as cidades nas regides
mineiras que ndo foram resultantes de uma fundacéao paulista. Por outro lado, 0 povoamento e
0 desenvolvimento das regibes mineiras possibilitaram sua autonomia e, em decorréncia
disso, acabaram por destacar-se de Sdo Paulo, por volta de 1748. Naquele momento, a
capitania paulista foi reduzida a menos de um terco de sua area original, fazendo com que a
capitania de Sdo Paulo desaparecesse, pois permaneceu anexada ao governo do Rio de Janeiro
por dezessete anos e sO restaurou-se engquanto capitania em 1765, compreendendo o territorio
atual e mais o Parana, que, em 1853 — 88 anos depois e ja no periodo compreendido como
Segundo Reinado —, foi constituido como Provincia do Parand (MATOS, 1974, p. 25).

Odilon Nogueira Matos (1974, p. 26) afirma que S&o Paulo viveu o ciclo do aglcar no
século XVIII, acontecimento que permitiu 0 acimulo de capital e 0 povoamento em parte do
interior paulista, atribuindo grande importancia ao “ciclo paulista do agucar”, a ponto de
defender que, sem ele, seria impossivel a expansédo cafeeira e a conquista dos sertdes no Oeste
de S&o Paulo. Esse autor caracteriza a cultura da cana de agucar e a atividade tropeirista como
base econémica para o crescimento do estado de Sdo Paulo no século XVII1, com implicacdes
relevantes no sistema de transporte e comunicacdes; todavia, as ligacdes entre o planalto e o

litoral continuaram precérias por longas décadas, de modo que o “velho caminho do mar” teve
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de passar por transformacdes radicais para possibilitar o escoamento da producéo agricola nas
décadas seguintes (Matos, 1974). A imagem abaixo retrata as vias de comunicacao existentes
em Sd0 Paulo, aproximadamente na década de 1820'" e, como poderemos observar,
municipios como Franca, Batatais, Casa Branca, Mogi Mirim e Campinas faziam parte da rota
para Minas Gerais, fator que proporcionou ampliacdo do contingente populacional dessas

localidades, favorecendo a ocupacéo territorial.

Mapa 1: Esquema das vias de comunicacdo em S&o Paulo na época da Independéncia (1822)

Fonte: Matos, 1974, p. 133.

Esse quadro vai se alterando ao longo do século XIX, quando o cultivo da cana de
acucar decaiu e houve aumentos exponenciais na producdo do café, também chamado de
“ouro verde”, assumindo proeminéncia econdémica ja na primeira metade do século XIX.
Logo, os fazendeiros proprietarios de plantacGes de café passariam a compor o escol social
brasileiro, com fortunas acumuladas nos Estados do Rio de Janeiro e Séo Paulo, passando a
ter importante papel politico e econémico na sociedade (Matos, 1974). Foi a partir desse

periodo que os grandes proprietarios de terras assumiram o controle da politica no pais,

17 Ignorar a escala apresentada na imagem.
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sobretudo com a abdicacdo de Dom Pedro | em favor de seu filho Dom Pedro 1, em 7 de abril
de 1831. Naguele mesmo ano, foi criada a Guarda Nacional que, mais tarde, seria a origem do
fendmeno politico do “coronelismo” que abordaremos mais a frente.

O cultivo do café estendeu-se progressivamente do sul fluminense pelo Vale do
Paraiba, penetrando no Estado de Sdo Paulo de onde se expandiu, nas décadas finais do século
XIX, para as terras do Oeste Paulista, que eram férteis e, sobretudo, disponiveis, pois o
planalto paulista vivera em situacdo de isolamento durante todo o periodo colonial, devido as
condigdes geograficas. Pouco foi feito para que tal situagdo se modificasse mesmo se
considerarmos o fato de Martin Afonso, em 1532, ter langado a “célula-mater” da colonizagao
brasileira no litoral de Sdo Paulo, com a fundacao de Sao Vicente.

Essa “marcha para 0 Oeste”, dinamizada pelos fazendeiros, avancou ocupando novas
terras, expandindo a rede ferroviéria e criando novos municipios e cidades, estabelecendo as
bases de ocupacdo do Estado e provocando um crescimento expressivo da producdo cafeeira
no interior paulista.

Cheywa R. Spindel (1979), em sua tese de doutoramento intitulada “Homens e
maquinas na transi¢do de uma economia cafeeira”, dedicou-se a compreender as relagcdes de
producdo do periodo entre 1850 e 1930, estudando a passagem de uma relacdo de trabalho
escravo para uma relagdo de trabalho livre, na formacdo econémica paulista que culminou
com a génese do proletariado rural e urbano. Essa autora afirma que a viabilidade econémica
da expansdo da producdo do café, a precos de mercado decrescentes'® estava condicionada a
possibilidade de comprimir os custos no esfor¢o de manter os lucros.

Assim, a producéo cafeeira paulista apoiou-se na oferta abundante de terras no Vale
do Paraiba, proximas a portos de embarque, o que reduz o custo com transporte, com o cultivo
predatorio da terra e a extraordinaria taxa de exploracdo do negro escravizado, aspectos que
representavam condicBes favoraveis para o enriquecimento dos fazendeiros paulistas. Outro
aspecto favoravel ao enriquecimento dos fazendeiros é que as necessidades climaticas do café
impediam que ele fosse cultivado em paises de clima temperado, ou seja, aqueles que estavam
se industrializando. Os competidores do Brasil eram também paises de economia colonial,
cuja capacidade de desenvolver as forcas produtivas era igualmente limitada (Spindel, 1979).

Os aspectos destacados contribuiram fortemente para a expansdo rumo ao oeste
paulista. A busca por novas por¢oes de terras férteis se devia também a natureza do café que,

pelo periodo de maturacao e nivel de esgotamento do solo — tipico das monoculturas — exigia

'8 autora verificou uma queda de cerca de 40% nos precos do café no mercado internacional nos periodos de
1821-1830 e 1841-1850 (SPINDEL, 1979, p. 32).
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para a manutencdo ou ampliacdo da produtividade e, consequentemente, dos lucros a
renovacdo constante do fator terra, 0 que poderia ter ocorrido pela recuperacdo do solo gasto,
que a época pareceu economicamente menos atraente.

E preciso destacar que esse processo desencadeou a especulagio fundiéria e a grilagem
de terras, tornando os grileiros e negociantes de terras agentes da ocupacdo do oeste paulista.

No Estado de S&o Paulo, a avidez por terras e a ocupacdo ilegal foram estimuladas
pelo avanco da “marcha para o oeste”, que levou o Estado entre 1895 e 1900 a adotar medidas
legais visando regulamentar a questdo territorial, j& estabelecida na Lei n.° 601, de 18 de
setembro de 1850 — popularmente conhecida como Lei de Terras — que previa, entre outras
coisas, a proibicdo da aquisicdo de terras devolutas por outro titulo que ndo mediante a
compra. Para 0s que ja ocupavam as terras, a legislacdo estabeleceu um prazo de quatro anos
para regularizacéo da propriedade®®.

Desse modo, exigiu-se a comprovacao da compra das terras ou a sua ocupacdo dentro
dos prazos legais por meio de documentos. Contudo, grileiros e negociantes que, por vezes,
falsificavam documentos com folhas de papel timbrado com brasdo imperial, imitaram
escritas fora do uso, utilizaram velhos selos, amarelaram propositalmente seus documentos,
arrancaram paginas dos registros dos tabelifes e queimaram cartorios. Forjava-se quase tudo,
até mesmo casas velhas, que eram guarnecidas com maoveis antigos, para criar o ambiente
adequado e simular uma antiga ocupacéo do solo (MONBEIG, 1984).

As terras griladas eram também objeto de compra e venda, compondo assim, 0 estoque
de terras disponivel a especulacio e a reproducdo dos capitais pelos negociantes de terra. E
interessante observar 0os mapas arrolados abaixo que tratam da divisdo politico-administrativa

e da ocupacdo do territdrio paulista, ao longo dos seculos X1X e XX, relatada anteriormente.

19 posteriormente, outras leis ampliaram o prazo de quatro anos. Segundo Monbeig (1984) no Estado de S&o
Paulo, um Decreto de 1900 considerou legitima a posse de quem pudesse comprova-la com titulo legal, anterior
a agosto de 1878.
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Mapa 2: Divisdo politico-administrativa do Estado de Sao Paulo em 1800, 1900, 1910, 1930,1940 e 1950

Divisdo Politico-Administrativa
Estado de Sao Paulo
1800

Fonte: Fundagao Seade

Divisdo Politico-Administrativa
Estado de Sao Paulo
1900

Fonte: Fundagéo Seade
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Divisao Politico-Administrativa
Estado de Séo Paulo
1910

Fonte: Fundagao Seade

Divisdo Politico-Administrativa
Estado de Sao Paulo
1930

Fonte: Fundagao Seade
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Divisdo Politico-Administrativa
Estado de Sdo Paulo
1940
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Dos mapas, pode-se inferir que, durante todo o século XIX, grande extensdo de terra
do Oeste paulista se manteve inexplorada e, foi a partir das ultimas décadas do século XIX e
das primeiras décadas do século XX que essas regides comecaram a ser colonizadas. Paul
Singer (1985), em um texto sobre urbanizacdo e desenvolvimento no Estado de Sdo Paulo
sinaliza que, quando em meados do século XIX comegou a crescer a exportagdo do café
brasileiro, a maior parte da populacgdo estava dispersa em pequenas unidades de economia de
subsisténcia ou encerradas nos decadentes engenhos agucareiros do Nordeste ou, ainda, nas
estancias de gado do Sul. As fazendas de café, continua Singer, eram trabalhadas por negros
escravizados e sequestrados da Africa e quando o trafico negreiro terminou em 1850 eram
raptados de outras partes do pais para serem explorados no Sudeste. Quando a méo de obra
escrava Comegou a escassear, recorreu-se ao imigrante europeu assalariado, o que — dada a
incompatibilidade entre trabalho escravo e trabalho livie no mesmo setor de atividade —
forcou a abolicédo oficial da escravatura em 1888, um ano antes da Proclamacdo da Republica
no Brasil (Singer, 1985).
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Os estimulos a imigracao realizados pelo Estado brasileiro foram fundamentais para a
ampliacdo da oferta de trabalhadores livres para o empreendimento cafeeiro, criando as
condigbes necessarias para a expansdo da producdo, sob a instituicdo de novas relagdes
contratuais entre fazendeiros e trabalhadores, pois, diferente do regime escravocrata, o
trabalho livre pressupde maior mobilidade para que o trabalhador possa vender sua forga de
trabalho a quem desejar compra-la.

Em suma, a expansdo territorial e o regime de trabalho livre constituiram as bases
sobre as quais ocorreu a expansao mais significativa da atividade cafeicultora no Estado de
S&o Paulo, fato que promoveu o grande desenvolvimento econdmico da regido e abriu as
frentes pioneiras que adentraram o interior do Estado, acompanhadas por uma rede ferroviaria
que ligava as cidades e atraia grande contingente populacional, intensificando ainda mais as
correntes migratorias. Estima-se que, entre 1887 e 1900, ingressaram no Estado de Séo Paulo
836.000 migrantes e entre 1920 e 1940, 1.431.786 imigrantes (Clark,1998). Para Clark (1998,
p. 18) o café instalou-se de maneira definitiva nas ricas terras do nordeste paulista, passando a
sofrer uma acelerada producdo, principalmente ao penetrar em Campinas, Limeira, Itu,
Sorocaba e Ribeirdo Preto, tornando-se o principal centro produtor e exportador do pais.

Nesse contexto, vislumbra-se o café ndo somente como um importante produto. Mais
que isso, o café representava uma instituicdo que moldava um complexo socioeconémico de
caracteristicas extrativista, agricola e monocultor, caracterizado por uma trama de relacGes
que sustentava e era sustentado pelo regime de base escravista e, posteriormente, pela méo de
obra imigrante.

Do ponto de vista politico, para Casimiro Reis Filho (1981, p. 8) o governo
republicano que se estabeleceu em novembro de 1889, quase de surpresa e a contragosto de
muitos, desviou-se da orientacdo seguida pelo Partido Republicano desde sua fundacdo. Néo
seria de supor a existéncia prévia de planos governamentais de acdo, sendo que dentre as
primeiras tarefas do novo regime estava a criacdo de mecanismos de seu exercicio. Nesse
sentido, destaca Reis Filho (1981, p.8):

Os dados existentes levam a crer que 0S poucos sucessos eleitorais do partido
republicano, em Séo Paulo, foram suficientes para consolidar nos seus membros
mais atuantes, de formacéo politica liberal, a certeza de que a queda da monarquia e
a implantacdo da RepuUblica eram uma questdo de tempo. Essa situagdo € tdo
verdadeira que todo esforco da propaganda republicana desenvolveu-se no sentido
de incompatibilizar o futuro com um terceiro reinado. A superioridade da id€ia [sic]
republicana seria demonstrada, como estava sendo pela sua progressiva penetracéo
popular. A via eleitoral da conquista do poder, propugnada pelos lideres
republicanos paulistas, enquadrava-os na mecéanica do regime parlamentar existente.
A exigéncia maior seria eliminar o poder moderador, empecilho intransponivel a
essa via, uma vez que seu uso poderia anular a vontade da maioria, expressa no
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processo eleitoral. Sem jamais ter participado do poder, os republicanos ainda nédo
haviam descoberto que os problemas de mando, eram, como sdo, muito mais opgdes
ou escolhas de quem exerce o poder, do que o resultado do processo eleitoral (...)
(REIS FILHO, 1981, p. 8)

Portanto, na égide de um novo regime, devido a derrocada do Segundo Império e 0
fim da escravidéo, o Brasil iniciou o século XX com promessas otimistas de desenvolvimento.
Mas o periodo denominado de Republica Velha, de 1889 a 1930, foi marcado pelo dominio
das elites agrarias que se alternavam no comando do pais e que se baseavam em politicas com
caracteristicas anacrénicas — com elei¢cdes ndo muito confiaveis ou de “fachada” — e tais
caracteristicas ndo se ajustavam aos novos referenciais da sociedade republicana. Nesse
periodo, o coronelismo apresentou-se como um forte mecanismo de controle politico adotado
pelos grandes latifundiarios — coronéis — que sobrepunham o seu poder de mando diante da
classe trabalhadora. E os governos estaduais acabavam por ser coniventes, legitimando o
poder dos coronéis, cedendo-lhes o controle sobre varios cargos publicos e a responsabilidade
de fiscalizar os votos dos trabalhadores, o tdo conhecido voto de cabresto.

Portanto, a Republica Velha representou a auténtica politica coronelista de patrono-
-cliente entre fazendeiros e governo estadual. Nesse periodo, o coronel — grande proprietario
de terras — utilizava o voto de cabresto para manter o cenario politico nacional a favor de seus

interesses privados. Para Jorge Nagle (1974),

O coronelismo foi o formador da base da estrutura de poder no Brasil e que sua
supremacia incontestavel permaneceu durante a Primeira Republica. Originado da
distribuicdo de postos honorificos da Guarda Nacional, o sistema coronelista ndo e
interrompido com o advento do novo regime republicano; ao contrario, é
continuamente alimentado pelo desenvolvimento das formagdes oligarquicas e
atinge um ponto mais alto com a chamada ‘“politica dos Governadores”. A
implementacdo do regime republicano ndo provocou a destrui¢do dos clas rurais e o
desaparecimento dos grandes latifindios, bases materiais do sistema politico
coronelista. (NAGLE, 1974, p. 3- 4)

Em “Coronelismo, enxada e voto”, de Victor Nunes Leal (1976), o autor se aproxima
das analises de Jorge Nagle e conceitua o fendbmeno do coronelismo como resultado da
superposic¢do de formas desenvolvidas do regime representativo a uma inadequada estrutura
econbmica e social. Afirma que ele ndo é mera sobrevivéncia do poder privado, cuja
hipertrofia constitui fenbmeno tipico de nossa histdria colonial, implica um compromisso
entre 0 poder publico, progressivamente fortalecido, e o poder privado, cada vez mais
decadente, dos chefes locais, principalmente donos de terras. Para o autor, a propriedade da
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terra constitui o fundamento em que se baseia o coronelismo, verificando-se uma forte relagéo
entre proprietario de terras e “dono de votos”.

Assim, o coronelismo constituiu-se como um sistema de reciprocidade: de um lado, 0s
chefes municipais e os coronéis, que conduzem magotes de eleitores como quem toca tropa de
burros; de outro lado, a situagdo politica dominante do Estado, que dispde do erario, dos
empregos, dos favores e da forca policial, que possui, em suma, o cofre das gracas e o poder
da desgraca (LEAL, 1976).

Nesse ponto de vista, embora a época aurea do coronelismo tenha sido a Primeira
Republica, o sistema persiste em algumas regies do Brasil e a decomposi¢do do coronelismo
sO sera completa quando se tiver operado uma alteracdo fundamental em nossa estrutura
agraria.

Como destaca Rosimeri da Silva Pereira (2013), somando-se a tal conjuntura politica,
do ponto de vista econdmico, dois fatores de desenvolvimento merecem destaque na década
de 1890, a saber:

1- A plantacdo de café no pais teve uma ampliacdo de 220 milhdes para 520 milhdes de
pés — esta foi a fase em que o café ampliou o mercado interno, promoveu o
desenvolvimento ferroviario e alicercou a rede bancaria, além de fornecer as bases
para o crescimento industrial;

2- A divida externa subiu de 30 milhdes para 90 milhdes, visto que a politica de
valorizacdo do café consistiu na tomada de empréstimos obtidos a altos precos,
somada a intensa penetracdo do capital internacional para a realizacdo de obras
portuérias, empresas elétricas, servi¢os publicos, o que contribuiu para a consolidacao
do processo de dependéncia internacional do Brasil.

Também, além da ampliacdo do mercado interno, o pais dominou por muitos anos o
mercado mundial, com indices de producdo e exportacdo crescentes, que correspondiam a
51,3% na primeira década do século XX, pois, além do café, exportava-se a borracha,
correspondente 28,2% das exportacdes brasileiras da época. Na safra de café dos anos de
1899-1900 foram colhidas 9.561.445 sacas de 60 kg — 0 que corresponde a 573.687 toneladas
de café. A safra seguinte 1900-1901 atingiu 11.373.371 sacas — 682.398 toneladas — e na de
1901-1902 o recorde de 16.270.678 sacas (976.241 toneladas). Sendo que, entre 1901 e 1910
foram exportadas 130.599.000 sacas.

Contudo, em 1906, estourou a primeira crise do café, uma vez que a safra produzida
no Brasil, de 20 milhdes de sacas, excedia o consumo mundial que era estimado em 16
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milhGes. Os precos despencaram, fazendo com que dirigentes politicos se reunissem em
Taubaté para buscar uma solucdo para as questdes econémicas e foi fixado um acordo —
Convénio Taubaté — que previa um preco minimo para a saca de café; estabelecia um fundo
para a estabilizacdo da taxa cambial para evitar que o mil-réis oscilasse demais; também foi
proibido o surgimento de novas lavouras de café; e, por ultimo, mas ndo menos importante,
acordou-se a tomada de empréstimos no exterior no valor de 15 milhGes de libras esterlinas
para que os Estados brasileiros de Sdo Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro retirassem do
mercado 0 excesso de café, por meio de queimadas das sacas”®. Nos anos de 1900, a divida
externa do pais foi de 340 milhdes de dolares para 444 milhdes em 1906 e chegando a 625
milhdes no final da década (Pereira, 2013).

Entretanto, em 1909 apareceram os primeiros resultados do Convénio Taubaté e 0s
precos internacionais do café apresentaram reacdo e a taxa cambial baixou. No contexto
anterior muitos fazendeiros faliram e venderam suas terras para bancos que foram os
beneficiados com a crise, pois compravam quando o preco estava em baixa e vendiam nas
altas do mercado.

Assim, o inicio do século XX trouxe transformacGes importantes, como 0 aumento
demografico, a modificacdo nas relacGes de trabalho, a ascensdo das exportacdes e, sobretudo,
o0 impulso gerado para o crescimento gradual do parque manufatureiro (PEREIRA, 2013). O
Brasil, na virada do século, tinha uma populacdo de aproximadamente 17,3 milhdes de
habitantes, da qual 11 milhdes viviam no meio rural e a passagem de um regime politico para
outro ndo modificou a realidade enfrentada por essa populagdo em muitos aspectos, sobretudo
em relacdo ao acesso a escola, pois tinhamos 90% da popula¢do vivendo em areas rurais e
85% de analfabetos e, em geral, as escolas eram mal estruturadas para atender as exigéncias
minimas da educacdo primaria e seu numero quase sempre insuficiente para atender a
demanda, fosse a rural ou a urbana (AVILA, 2013).

Como sinaliza Souza (2009), a questdo € que, a0 menos nas primeiras décadas
republicanas, nas areas recém-urbanizadas houve a opcdo por um determinado modelo de
instituicdo escolar de arquitetura deslumbrante, oneroso para 0s governos estaduais, e que
privilegiou a qualidade de ensino em salas de aulas com bons mobiliarios, em que os alunos
eram separados por idade e classificados por niveis de conhecimento e também por meio de
um processo de formacdo de professores de exceléncia que ocorria exclusivamente na Escola

Normal. Esse modelo de escola primaria que marcou a histéria da educacdo no Brasil

2 O Convénio de Taubaté nos oferece elementos para perceber que no Brasil a privatizacdo dos lucros e
socializagdo das perdas ndo é algo novo.

55



denomina-se grupo escolar (SOUZA, 2009). E as escolas isoladas, coexistindo com o0s
fabulosos grupos escolares, acabavam permanecendo “a meia luz’?, isso porque 0s grupos
escolares roubavam a cena, remetiam a um projeto educacional em perfeita consonancia com
o ideal de civilidade republicano.

Oriani (2015), ao tratar das instalagOes das escolas isoladas, descreveu a precariedade
da matéria-prima utilizada na construcdo do préedio escolar — que, também, ndo era adequado
ao clima tropical da regido — e tratou das caréncias dessas escolas, pois havia auséncia de
ventilagdo, de &gua potavel e de banheiro, e reforca que, devido a falta de higiene as
verminoses predominavam endemicamente, espalhando tracoma e maléria. Resgatando um
texto de Celeste Filho (2014) que estuda os relatérios sobre escolas isoladas rurais paulistas
elaborados por delegados de ensino, na década de 1930, cita que havia "espirito de horror a
vida educativa nos campos".

Outro aspecto notado por Oriani (2015), que ndo esta relacionado diretamente as
condi¢des de instalacdo do prédio escolar, mas que também contribuiu para que o grupo
escolar ocupasse um lugar de evidéncia em detrimento das escolas isoladas, esta relacionado a
divulgacédo dos resultados dos exames finais dos alunos. Haja vista que, em geral, os alunos
das escolas isoladas tinham desempenho inferior nos exames finais e os indices de reprovacao
escolar eram maiores nessas escolas. Percebe-se, a partir dos dados relativos a promocgéo nas
escolas isoladas e nos grupos escolares, que esses eram mais eficientes em termos de
aprovacao de alunos que as escolas isoladas (ORIANI, 2015).

Portanto, questBes relacionadas a frequéncia nas escolas isoladas e as poucas
aprovacdes nessas instituicdes, se comparadas com as dos grupos escolares, também podem
ter corroborado para a construgdo da imagem da escola isolada como uma escola menos
eficiente do que o grupo escolar, apesar de ter importante papel na difusdo do ensino primario
nas diferentes regides do pais.

Entretanto, o que ndo podemos desconsiderar é que as escolas isoladas, em geral, eram
instaladas em predios decadentes, de pouca estrutura, onde lhes faltavam as condicdes
pedagdgicas e higiénicas para garantir a boa aprendizagem dos alunos que, em decorréncia
desses fatores, apresentavam baixo desempenho nos exames finais. Com efeito, essas escolas
ndo poderiam estar em evidéncia nos emergentes cenarios urbanos, e, mesmo quando as

escolas isoladas estavam presentes em areas urbanizadas, a ideia de que ali ndo era o seu lugar

2 Referéncia & tese de Rosinete Maria dos Reis intitulada: “Escola Isolada a meia-luz (1891/1927)”, publicada
em 2011.
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estava patente. Para verificar a veracidade dessa afirmativa, basta recorrer as producfes
discursivas dos inspetores de ensino da época®.

Nessa perspectiva, Virginia Pereira da Silva Avila (2013), ao tratar da marcante
diferenciacdo de rural e urbano, que se verificou nas primeiras décadas do periodo
republicano, aponta um fato interessante: a adogdo de um “estilo de vida burgués” ao longo
do século XIX — mesmo antes do inicio do processo de industrializacdo — fenémeno esse que
estaria na base da diferenciacao entre a populagédo urbana e a rural.

Acreditamos que a dicotomia rural/urbano também foi reforcada devido a um aspecto
bastante peculiar da histdria dos paises que, a partir dos anos de 1500, tornaram-se col6nia de
exploracdo: a escravidao do indio e do negro direcionada aos trabalhos extrativistas e rurais.
Tal fato, como destacava Sud Mennucci, engendrou a repugnancia pelas labutas laborais
rurais, reduzidas ao primitivismo educativo compativel com a condi¢do servil, o que
incentiva, por contragolpe, a negacdo do rural e o aparecer de um sentimento urbanista,
profundo e inalteravel, levando as massas em ansia para as cidades. E, nos dizeres de
Mennucci, para o0 “interesse exclusivo destas, se voltam todos, enquanto se formava
sentimento ostensivamente contrario ao interesse do rural” (MENNUCCI, 1946. p. 23).

Ao longo do seculo XIX e nas primeiras décadas do século XX esse estilo de vida
burgués implicou mudancgas profundas na relacdo rural-urbano, o que refletiu no campo
educacional. Com efeito, o grupo escolar representava o ideal republicano de civilizacdo e de
progresso, pois eram instalados em prédios de grandes dimensGes e em espacos privilegiados
do cenério urbano, com ricos elementos e estrutura arquitetbnica, com exceléncia na
organizacdo do tempo e do espaco, métodos, programas de ensino e avaliagdo que davam o
tom moderno, racional e cientifico (AVILA, 2013), em oposicdo, como um “espelho
invertido”, as péssimas condicdes da escola pequena, multisseriada, aquela de um sé
professor, funcionando quase sempre em prédio improprio.

Certamente, essa oposicdo entre tais instituicGes escolares também foi fundamentada
no fato de que no século XIX as cidades estavam subordinadas ao meio rural, pois ele garantia
toda a producdo material da sociedade brasileira — inclusive a producdo de alimentos. J& no
século XX, com o crescente processo de industrializacdo ocorreu uma inversdo, as cidades
passaram paulatinamente a dominar o campo.

Em relacdo ao crescimento das cidades nas primeiras décadas do século XX, Pereira
(2013) aponta que a Primeira Guerra Mundial (1914-1917) contribuiu para que o Estado de

Sdo Paulo rapidamente se industrializasse e assumisse uma lideranga no que concerne ao

22 para acessar parte das producdes discursivas dos inspetores de ensino da época veja o Capitulo 4 desta tese.
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desenvolvimento econdmico no pais, 0 que, a nosso Vver, contribuiu para ampliar a oposicao
entre meio rural e cidade. Para esta autora, a Primeira Guerra Mundial reduziu os niveis de
exportacao e importacéo, e o estado de S&o Paulo assumiu a lideranca nas relacbes comerciais
periféricas da Nacdo, tendo em vista seu nivel de desenvolvimento e diversificacdo industrial
e agricola. Neste caso, os altos lucros acumulados, durante essa guerra assegurou ao estado
sua acumulacdo industrial em relacdo as outras regides do pais, garantindo lhe um grande
passo no processo de conquista do mercado nacional. Entre 1900 e 1920, 80% da sua
producéo industrial escoava rumo ao mercado exterior, mas, entre os anos de 1920 e 1930, tal
porcentagem foi reduzida em 30%, considerando as novas vinculagdes efetuadas junto ao
mercado interno (PEREIRA, 2013).

A autora ainda afirma que os anos de 1920 foram marcados pelo acelerado movimento
de ampliacdo do capitalismo monopolista, por meio de investimentos internacionais na
indastria (PEREIRA, 2013).

Para Avila (2013), as mudancas ocorridas ao longo do século XX ndo foram
consensuais entre os diferentes segmentos sociais que viam na transicdo rumo ao capitalismo
industrial uma ameaca a chamada vocacdo agricola do pais. A autora destaca as ideias de
Alberto Torres (1865-1917), um dos expoentes do pensamento ruralista brasileiro que
defendia a educacdo e a escola rural como um importante elemento para dar suporte e
melhorar as condicdes de vida no meio rural, de modo a viabilizar ao homem pertencente
aquele meio, o conhecimento da realidade nacional, da geografia patria, da histdria do Brasil
e, sobretudo, o aprendizado de técnicas agricolas — de modo a preparar 0s estudantes para 0
trabalho agricola — pois a meta deveria ser a manutengdo do homem no lugar onde residia,
com vistas a combater o éxodo rural e a difundir o sanitarismo, obtendo a paz social e o
desenvolvimento econémico e social do pais. Estas foram as bases para o desenvolvimento e
para a propagacdo do ruralismo pedagogico, tdo defendido por Sud Mennucci nos anos de
1930.

1.3 Escola rural na Primeira Republica
As primeiras décadas do periodo republicano foram importantes na organizacdo do
ensino publico, gratuito, laico e obrigatorio em Sdo Paulo e também no Brasil. Nessas décadas

a escolarizacdo fez parte de um programa politico para resolver os problemas brasileiros, de

modo que incorporou grandes camadas da populacdo no processo civilizatorio. O Estado
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Republicano instituiu novas regras de sociabilidade e de participacdo social, sendo que a
tarefa de promover o “ideal cortesao” e a “civilidade” em todas as classes coube a escola.

Como destaca Cardoso (2013), nos primérdios da Republica uma grande campanha foi
encetada, promovendo as reformas que buscariam a universaliza¢do da instrucdo pablica, uma
necessidade social e politica; social, porque ainda era preciso civilizar, disciplinar, moralizar,
higienizar o povo, de acordo com os principios da racionalidade cientifica e da divisdo técnica
do trabalho que anunciavam o advento de uma sociedade que pretendia tornar-se industrial-
urbanizada. As cidades, mesmo que ainda em formacao, eram 0s espagos onde deveriam ser
tomadas medidas de disciplinarizacdo e de regeneracédo social, pois era nelas que morava o
perigo das multiddes — a influéncia malsa dos pobres, dos vagabundos, de um povo com
tendéncias a degeneracdo — e a escola foi uma das instituicbes responsabilizadas por essa
missdo. Politica porque, para ser democratico, o governo republicano precisava contar com a
participacdo do povo, ainda que somente no periodo eleitoral. Para tanto, de acordo com
Souza (1998) a alfabetizacdo tornou-se uma exigéncia (SOUZA, 1998, p. 92).

Assim, o artificio republicano atrelou a participacdo politica, ndo somente ao voto
censitario, mas ao processo de escolarizacdo. Porém, com os elementos apresentados até aqui,
é sabido que o processo de escolarizagdo, ja nos primeiros anos da Republica, ndo significou
uma escola igual para todos, sobretudo no Estado de S&o Paulo; e, para uma visdo mais
ampla sobre a expansdo da escolarizacdo publica primaria, é preciso compreender a historia
da educacao brasileira, sobretudo no periodo republicano, compreendendo também que a
difusdo dos grupos escolares ndo se estabeleceu de maneira homogénea, natural e linear,
como se tivéssemos primeiro a escola isolada que se transformou em escolas reunidas e,
algum tempo depois, os dirigentes perceberam ser viavel, devido & sua localizagdo, por
exemplo, transformar essas escolas reunidas em grupo escolar.

Com efeito, é pertinente problematizar a expressdo cada vez mais recorrente nos
trabalhos académicos “das escolas isoladas aos grupos escolares”, haja vista que, Se Nnos
debrugarmos em uma breve analise semantica das preposi¢des “das” e “aos”, no contexto da
expressao observada acima, perceberemos a nitida tentativa de se criar uma linha de evolucao:
primeiro as escolas isoladas (modelo escolar precario) e depois os grupos escolares (modelo
escolar de exceléncia, desenvolvido). A armadilha ideoldgica presente nesse tipo de expressao
pode nos levar a acreditar que tudo evolui ou se transforma — inclusive a escola —, que néo
existe dualidade histdrica no projeto educacional e que projetos de educacédo diferentes, e na
maioria das vezes antagbnicos, ndo coexistem; ou seja, 0 que € menos desenvolvido torna-se

complexo por meio de uma escala evolutiva natural. Expressdes como essas, em nosso
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entendimento, negam a historicidade da escola dual®

, que constitui um projeto educacional
direcionado as massas populacionais, de carater utilitarista e pragmatico, voltado para o
mundo do trabalho; e outro projeto de formacdo humanistica, propedéutica, direcionado as
pequenas fragdes da sociedade.

Em relacdo as diferencas nas escolas destinadas a populacgéo rural durante os primeiros
anos da Republica houve um nitido processo de associacdo dos grupos escolares ao espaco
urbano e as escolas isoladas ao interior e, posteriormente, as areas rurais. Nesse sentido, como
ressaltam Souza e Avila (2013), primeiro ocorreu o reconhecimento de uma diferenca
espacial, ainda que a simplificagdo dos programas e a reducéo do tempo de duracdo do ensino
primario esquadrinhassem contornos de uma diferenca pedagdgica significativa.

Como veremos mais adiante, as primeiras politicas publicas para o ensino primario
rural datam da segunda década do século XX, contudo foi no final da década de 1940 que se
desenvolveram projetos educacionais especificos para a escola priméria rural. Para Moraes
(2014), antes disto o que diferenciava a escola primaria rural de outras escolas primarias era
unicamente a questdo da localizagédo geografica.

Todavia, identificamos outras diferenciacdes, tanto no d&mbito da estruturacdo dos
prédios escolares quanto no da legislacdo educacional, como por exemplo, da Lei n.° 1.579,
de 19 de dezembro de 1917 que diferenciava ndo somente o programa e a duragdo do curso
primario oferecido nos grupos escolares e nas escolas isoladas, mas também diferenciava as
escolas isoladas urbanas das escolas isoladas rurais.

O quadro a seguir trata dos programas de ensino e da duracdo dos cursos definido
pelo Decreto n.° 2.944, de 8 de agosto de 1918, que regulamentou a Lei n.° 1.579, de 19 de
dezembro de 1917:

Quadro 6: Programa de ensino e duragdo do curso primario definido pela Lei n® 1.579, de 19 de dezembro de
1917

2% 0 conceito de escola dual tem origem na Teoria da Escola Dualista de Establet e Baudelot (1971) e, segundo
Dermeval Saviani, enquadra-se no campo das teorias critico-reprodutivistas. Nesse pensamento, a escola é
marcada por duas grandes tendéncias: a escola do proletariado e a escola da burguesia. Sendo assim, a escola
dual ndo se refere a escolas apenas diferentes entre si, referem-se a escolas opostas, antagbnicas; reforcam a
divisdo socialmente existente entre trabalho manual e trabalho intelectual.
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Grupo escolar Escola isolada urbana Escolas isoladas distritais e
rurais

4 anos 4 anos 3 anos distritais e 2 rurais

Leitura, Linguagem  Oral, | Leitura, Linguagem Oral, | Leitura, Linguagem  Oral,

Linguagem Escrita, Caligrafia,
Aritmética, Geometria,

Linguagem Escrita, Aritmética,
Geografia, Historia do Brasil,

Linguagem Escrita, Aritmética,
Geografia, Historia do Brasil,

Geografia, Histdria do Brasil, | Ciéncias Fisicas e Naturais, | Ciéncias Fisicas e Naturais,
Instrucdo Moral e Civica, | Instrucdo Moral e Civica, | Instrucdo Moral e Civica,
Ciéncias Fisicas e Naturais, | Trabalhos Manuais, Mdusica, | Trabalhos Manuais, Musica,
Higiene, Mdsica, Desenho, | Caligrafia, Geometria, Desenho, | Caligrafia, Geometria, Desenho
Trabalho Manual, Ginastica e | Ginastica e Economia | e Ginastica.

Economia Domeéstica. Domeéstica.

Fonte: Lei n.° 1.579, de 19 de dezembro de 1917, ALESP.

Nos primeiros anos do periodo republicano, a definicdo de escola isolada rural e escola
isolada urbana ndo se apresentava como um problema, ndo havia um esfor¢o do Estado para
esclarecer 0 que era uma e 0 que era a outra; isso também ndo aparecia na legislacdo
educacional, e o motivo nos parece Obvio: naquele momento a populacdo Vvivia
majoritariamente no contexto rural. Como ja salientado, a expansao agricola baseada no café
tornou Séo Paulo, ja nas décadas finais do século XIX, o centro mais dindmico da economia
brasileira, e as institui¢ces escolares das quais estamos tratando foram criadas em um periodo
histérico em que o pais era predominantemente rural.

Mas com a expansao dos centros urbanos esse debate cresce e se fortalece. A partir de
entdo, surge a necessidade de se pensar nessas questdes, a necessidade de atrelar o grupo
escolar e tudo o que ele representa a cidade.

A partir de entdo, tornou-se comum a associag¢do da imagem da escola isolada a ideia
que se tem de escola rural, com uma estrutura precaria e de poucos recursos, de uma Unica
“professorinha”; uma escola que se opunha a imponéncia dos grupos escolares.

Celeste Filho (2014), em um trabalho de sintese dos estudos de ao menos 68 relatorios,
produzidos entre as décadas de 1930 e 1940 por membros das extintas Delegacias de Ensino
de S8o Paulo traz elementos para nos ajudar a pensar nas origens da associacdo bastante
comum da escola isolada com a escola rural. Ao buscar a resposta a interrogativa: “Como 0s
Delegados Regionais do Ensino identificavam a escola rural?”, o0 autor responde com um
excerto de relatério publicado em 1935, referente a cidade de Santos, Luiz Damasco Penna
problematizava a legislagdo que definia o que era escola rural e apontava “(...) basta que num

bairro seja cobrado o imposto predial urbano, para que as escolas dali se digam urbanas. Por
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outro lado, h& populagdes vivendo no regime civil de urbanas e que sdo, visceralmente,
populacdes rurais (PENNA, apud CELESTE FILHO, 2014, p. 52)"*. Assim, para Luiz
Damasco Penna, embora muitas das escolas isoladas fossem enquadradas na legislagdo como
urbanas eram, de fato, rurais e por isto a escola isolada era o sindbnimo de escola rural.

Penna, Delegado Regional do Ensino, ainda afirmava que “a maior dificuldade vem da
sua propria condicdo de ser isolada. Poderiamos quase que tratar ja da [escola] isolada rural,
pois [escola] isolada urbana € erro grosseiro em administracdo escolar” (PENNA, apud
CELESTE FILHO, 2014). Levando em consideracdo 0 registro sobre as impressdes do
delegado de ensino acerca das escolas isoladas, assim como o fato de que a Primeira Guerra
Mundial e a crise de 1929 contribuiram para o fortalecimento da industria em detrimento da
agricultura — podemos considerar que, naquele momento, fazia algum sentido associar a
escola isolada a escola rural. Provavelmente, sdo esses relatos oficiais — de dirigentes
educacionais — que contribuiram para que tal associacdo se tornasse lugar comum no
imaginario coletivo.

Celeste Filho (2014), analisando relatérios de outros delegados, afirma que a
identificacdo entre a escola isolada e a escola rural poderia ser generalizada para as outras
regides do Estado de Sao Paulo além de Santos — regido relatada por Penna. Desse modo, 0

autor explica:

Em diversos outros relatérios encontram-se afirmacfes neste sentido. Sdo frases
curtas, mas aparentemente consensuais, como a do delegado regional do ensino de
Ribeirdo Preto, Francisco Alves Mourfo, no relatorio de 1936, p. 27: “A quase
totalidade das escolas isoladas da regido localiza-se na zona rural”. (CELESTE
FILHO, 2014, p. 52)

Contudo, as questdes mais relevantes trabalhadas por Celeste Filho no texto citado
referem-se aos problemas enfrentados pelas escolas rurais, problemas que foram referendados
por diversos inspetores de ensino — cujos registros se encontram disponiveis nos Annuarios de
Ensino do Estado de Sdo Paulo — bem como pelos delegados de ensino dentre os quais
Francisco Mourao da regido de Ribeirdo Preto que aponta:

Como dificuldades comuns as escolas isoladas, podemos enumerar, na ordem
decrescente dos prejuizos que produzem ao ensino, as seguintes: 1° - Falta de
matricula e frequéncia das escolas, na maioria das vezes, determinadas pelo estado
de pobreza das populagdes. 2° estabilidade do professor, por motivos assaz

conhecidos e que nos dispensamos de comentar aqui. 3° - Falta de material escolar,
visto que, em algumas fazendas, onde é acentuada a pobreza dos colonos, ninguém

2% Uma questéo parecida foi pontuada na dissertacdo de mestrado intitulada “Nos caminhos da escola do campo:
processo de implanta¢do da educago do campo no municipio de Matdo, SP”, de Jesus (2013).
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pode adquirir material e o fornecido pelo Almoxarifado, nestes casos especiais, ndo
da para todos os alunos. 4° - Moléstias comuns a zona rural, tais como tracoma,
amareldo, maleita, e a deficiéncia de alimentacdo etc., que ndo sdo
convenientemente combatidas, em conseqiiéncia da ignorancia e miserabilidade das
populagbes. 5° - Falta de instalagdo condigna das escolas, sabido, como €, que
grande numero delas funciona em prédios de emergéncia, sem espaco, sem luz
suficiente, sem instalagdes sanitarias e muitas vezes até com dificuldade para
obtencao de 4gua potavel. (MOURAO apud CELESTE FILHO, 2014, pp. 52-53)

No excerto acima, ha certa sensa¢do de impacto causada pela situacdo de calamidade
descrita: uma escola esvaziada, sem estrutura, sem materiais pedagogicos, sem professor e
ainda disseminadora de doencas endémicas. Com efeito, pincaremos trés elementos da
producéo narrativa do delegado Mourdo que na escala de importancia sugerida ndo aparece
como prioridade, mas para nés o0 sdo: “2* estabilidade do professor, por motivos assaz
conhecidos e que nos dispensamos de comentar aqui”, “4° Moléstias comuns a zona rural, tais
como tracoma, amareldo, maleita, e a deficiéncia de alimentacdo etc., que ndo sédo
convenientemente combatidas, em consequéncia da ignordncia e miserabilidade das
populacdes” e “5° Falta de instalagdo condigna das escolas, sabido, como ¢é, que grande
numero delas funciona em prédios de emergéncia, sem espaco, sem luz suficiente, sem
instalagOes sanitarias e muitas vezes até com dificuldade para obteng@o de agua potavel”.

Era comum a época problemas relativos as condicGes de trabalho e as resisténcias
politicas encontradas pelas professoras das escolas rurais que, em geral, para lecionar,
mudavam-se de suas casas para as fazendas, vivendo em residéncias cedidas pela populagdo —
mudancas que, conforme aponta Celeste Filho (2014), impactavam na qualidade de vida e na
salde das professoras. Sobre o0 assunto, relata o autor que Francisco de Faria Netto, entdo
Delegado Regional do Ensino de Piracicaba, realizou pesquisa com os 100 professores das
escolas rurais de sua regido para entender “o espirito de horror a vida educativa nos campos”
(NETTO apud CELESTE FILHO, 2014, p. 57). Por meio da pesquisa, o Delegado de
Piracicaba concluiu que os principais problemas da educacdo rural eram as péssimas
condicBes sanitarias das escolas e das residéncias para os professores, o que levava a um
namero significativo de afastamentos para o tratamento médico no combate as constantes

doencas que afligiam os docentes.

Dos 5.785 lares recenseados pelos professores na zona rural de Piracicaba, somente
1.280 (22%) tinham servico sanitario completo. Os outros 4.505 lares (78%), ndo
tinham este servico. Em muitos outros relatorios foram apontados os problemas
docentes decorrentes do contato com as doencas endémicas nas zonas rurais. Por
exemplo, José Clozel, delegado regional do ensino de S&o José do Rio Preto, em 1934,
afirmou que “em toda a zona, principalmente na rural, grassa o amareldo e a maleita
[malaria] em carater endémico. O tracoma e o tifo sdo também bastante conhecidos e
familiares por aqui”. (CELESTE FILHO, 2014, p. 57)
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Com o intuito de relacionar a situacdo descrita acima, referente as escolas rurais de
Piracicaba — onde se desenvolveu a pesquisa do Delegado de Ensino Francisco de Faria Netto
— com as situagdes vivenciadas em outras escolas rurais do Estado de So Paulo, trouxemos
imagens de escolas, da década de 1930%, localizadas em outras regides do interior paulista,
que evidenciam que a situacdo relatada pelo Delegado Faria Netto ndo era exclusividade da

regido piracicabana.

Imagem 1: Escola Mista Bairro Barreiro, Santa Barbara do Rio Pardo

Fonte: Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo.

% As imagens das escolas isoladas sio referentes a década de 1930 devido ao fato de nos documentos analisados
ndo haver imagens referente as décadas anteriores.
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Imagem 2: Escola Mista Fazenda Esmeril, Itai

Fonte: Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo.

Imagem 3: Escola Mista Fazenda Gama, Avaré

Fonte: Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo.
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Imagem 4: Escola Mista Fazenda Recreio, Avaré
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Fonte: Arquivo Publico do Estado de Séo Paulo.

O que mais nos chama atencdo no trabalho de Celeste Filho é a semelhanca dos
registros produzidos, a persisténcia dos diagnosticos realizados pelos Delegados de Ensino
entre os anos 1930 e 1940 e os registros dos Inspetores de Ensino, produzidos entre os anos de
1900 e 1920, sobretudo, em relacdo a precariedade da estrutura das escolas, falta de materiais
pedagdgicos e dificuldade das professoras em realizar seu trabalho. 1sso, mesmo considerando
o fato de que, a partir dos anos de 1930, a escola isolada ndo era a principal — ou pelo menos a
Unica — referéncia de escola rural, pois havia as granjas escolares regulamentadas pelo C6digo
de Educacdo do Estado de S&o Paulo de 1933 e, alguns anos mais tarde, 0s grupos escolares
comecam a ser implantados em areas rurais.

O que chama a atencdo € que, mesmo a epoca, com a maior parte da populacdo
brasileira residindo nas areas rurais, as politicas publicas, dentre essas as educacionais,
favoreceram as populacGes urbanas em detrimento das populag@es rurais durante décadas. Ao

tratar do tema Demartini (1998) reforca

Ao acompanhar alguns aspectos da implantacdo da rede educacional deste primeiro
periodo republicano, chamamos atengdo para o fato de que, se os ideais republicanos
eram amplos e dirigidos a toda populacéo, a politica educacional era de atendimento
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restrito, e preferencial as populagcBes urbanas em detrimento das populagBes
residentes em d&reas rurais, que eram justamente aquelas consideradas pelos
administradores, na época, como as mais avessas a educacdo escolar.
(DEMARTINI, 1998, p. 58)

Demartini (1998), em suas pesquisas, analisou documentos, relatos e memorias de
professores que lecionaram no inicio do século XX em escolas rurais paulistas, e nos revela
algo diferente do que podemos encontrar nos registros de Delegados e Inspetores de Ensino.
Ela afirma que o interesse da populacéo rural pela escola ndo é recente — ndo € algo exclusivo
da segunda metade do século XX. Afirma, também, que os argumentos que buscam explicar
um possivel desinteresse pelo conhecimento escolar sdo sempre imbuidos de preconceitos
com relacdo a classe trabalhadora, e buscam esconder as reais condi¢Ges de reproducdo da
materialidade.

Essa autora relata que, ao estudar a educacdo rural na década de 1960, percebeu que os
processos de industrializacdo, urbanizacdo e as mudancgas nos processos produtivos no meio

rural®®

passaram a requerer novos conhecimentos por parte do trabalhador, entre eles: leitura,
escrita e calculo — ainda que de modo rudimentar. Com efeito, as populagdes rurais passaram
a valorizar ainda mais a escola e a acessa-la. No entanto, foi em uma segunda pesquisa
realizada na decada de 1980, a partir de entrevistas com “velhos mestres” que concluiu haver
valorizacgéo e procura por escola, ndo somente por parte dos trabalhadores rurais, mas também
por fazendeiros que “numa procura educacional, muitas vezes, providenciavam suas proprias
solugdes para uma oferta educacional sempre deficitaria”. Nessa perspectiva, para a autora, “o
argumento de que a populagdo rural era indiferente ao processo de escolarizagdo nao
caracteriza de fato as aspiracdes, de pelo menos parte da populagdo rural, desde
provavelmente o inicio do século XX (Demartini, 1998, p. 60).

Também, Demartini (1998) se opde fortemente a argumentos de que a industrializacdo
e a urbanizacdo determinaram mudancas significativas no meio rural, a ponto de conscientizar
sitiantes, pequenos agricultores e trabalhadores rurais da importancia da instrucdo, a respeito
da valorizacéo e procura por escola. Tais teses interpretativas foram defendidas para o Estado
de Sao Paulo, segundo a autora, por importantes sociélogos brasileiros e franceses, apoiados
em trabalhos da Francga, tais como: Antonio Candido, Maria Isaura Pereira de Queiroz, Luiz
Pereira, Patrick Rambaud e Paul Emmanuel Auguste Poulet-Malassis.
Assim, o interesse pela instrucdo tenderia a expandir-se a0 mesmo tempo, no meio

rural e nas camadas urbanas, pois ndo estavam isolados um dos outros e estavam sob as

% A producéo e o langamento do primeiro trator brasileiro se deu dezembro de 1960, pela Ford Motor do Brasil,
fato emblematico que sinaliza o inicio de um processo de tecnologizagdo do meio rural.
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mesmas influéncias e valores que pairavam nos demais setores da sociedade. Deve-se
considerar também que saber ler e escrever, para o trabalhador do meio rural, representa
prestigio, controle das despesas do armazem das fazendas, acompanhamento das anotagdes e
calculos sobre as atividades produtivas e acertos de conta das cadernetas de controle dos
servicos prestados e no caso dos imigrantes europeus, a superagdo da condicdo de colono por
meio da aquisicdo de terras — como ocorreu em Campinas e em outros municipios do interior
paulista — ou alcangando emprego nas cidades (DEMARTINI, 1998. p. 61).

De acordo com a bibliografia estudada podemos inferir que o0s municipios
economicamente ativos mesmo quando essencialmente rurais, foram contemplados pelos
investimentos educacionais ocorridos ja nos primeiros anos do periodo republicano, ainda que
de forma incipiente e inadequada®’. E é essa oferta de educacdo incipiente e inadequada que
os defensores do ruralismo pedagdgico atacam e apontam como possivel responsavel pelo
éxodo rural.

A esse respeito, Sud Mennucci (1934; 1946), em consonancia com Aberto Torres
(1914), anunciava que o desequilibrio das sociedades modernas tem como principal resultado
0 deslocamento constante das populagdes das zonas rurais para 0s centros urbanos, da
agricultura para as industrias, do esforco produtivo para as manufaturas e para 0 comércio;
afirmava que o Brasil estava destinado a ser um pais agricola e que toda acdo que tendesse a
desvia-lo desse destino seria um crime contra a sua natureza e contra os interesses humanos. E
importante esclarecer que tanto Alberto Torres quanto Sud Mennucci ndo estavam sozinhos,
suas concepcdes iam ao encontro do projeto politico ruralista que almejava tornar o Brasil um
pais fortemente agrario, motivo pelo qual alguns setores agrarios apostavam na educacéao
como meio para fortalecer trabalho e o trabalhador rural. Ambos eram defensores do que

chamamos de ruralismo pedagdgico.
1.4 Influéncia do ruralismo pedagdgico

Virginia Pereira da Silva de Avila (2013), ao analisar a obra de Sud Mennucci e
Alberto Torres — defensores do ruralismo pedagdgico — mostra que esses autores criticavam
os administradores publicos que, segundo eles, estavam habituados a copiar as ideias vindas
do estrangeiro, principalmente aquelas vindas das civilizagOes industriais e que, portanto,

tinham como referéncia um ensino que ndo contemplava as diversidades regionais e que era

2" E interessante destacar que alguns municipios com forte influéncia politica também receberam alguma atengo
em relacéo & implantacdo de escolas, como, por exemplo, Itapetininga.
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marcado pelo encanto do urbanismo, encanto este que levou o pais a desenvolver um quadro
de leis caracteristicamente urbanistas, de protecdo escancarada e deslavada as cidades, em
detrimento do meio rural.

Toda a organizagdo dos servigos publicos ou de utilidade coletiva era feita, segundo
Sud Mennucci, a revelia da zona rural e como se ela nao existisse (MENNUCCI, 1934).

Como destaca Bezerra Neto (2003), na primeira metade do século XX, houve certa
luta em defesa de um projeto de nacionalizacdo, que se dava também por meio da defesa da
educacdo e da escola publica. Seus proponentes acreditavam que a permanéncia dos
trabalhadores em areas rurais possibilitariam manter integralmente a nacdo que, segundo se
pensava, estava fugindo ao controle do Estado, a medida que estava sendo influenciado por
empresas “alienigenas” que, em geral, dominavam os paises pobres e 0s submetiam ao
controle econdmico e cultural em beneficio de seus paises de origem.

Ainda de acordo com o autor, entre os nacionalistas existiam aqueles que, como Sud
Mennucci, defendiam uma educacdo especifica para o meio rural, através do movimento
denominado de ruralismo pedagdgico, e aqueles que defendiam a industrializacdo como
forma de se alcancar uma sociedade livre e soberana, como é o caso de Anisio Teixeira
(BEZERRA NETO, 2003).

Devido as suas ideias defendidas ndo somente na vida politica, mas também em seus
textos publicados, Mennucci?® passou a ser considerado um importante intelectual paulista,
que denunciava a inadequacdo do projeto de educacdo hegemonico a época, e a formacéo de
professores, sendo que, para o autor, ndo atendia as necessidades da escola rural.

Luiz Bezerra Neto (2003) traz Carneiro Ledo, destacado membro da pedagogia
ruralista com experiéncia em educacéo rural, adquirida em outros paises e que, ao lado de Sud
Mennucci, foi um dos grandes defensores desse movimento. De acordo com Bezerra Neto
(2003) Carneiro Le&o tinha plena consciéncia dos problemas educacionais oriundos das
politicas publicas do pais, desde a estrutura escolar passando pela formagéo de professores até

0 preconceito dos trabalhadores rurais que viam no estudo uma forma de “fugir” ao trabalho

8 sud Menucci Nasceu em Piracicaba, filho de um casal de italianos que chegou ao Brasil como imigrante em
1888 e em 1910 iniciou sua carreira no magistério, tendo sido professor em Cravinhos; nos anos de 1913 e 1914
esteve em Belém do Para (ap6s uma longa viagem de barco) ajudando na reorganizagdo das Escolas de
Aprendizes de Marinheiros. J& em 1920, organizou o recenseamento escolar do Estado de Séo Paulo, a partir do
qual foi possivel localizar as areas com elevado indices de analfabetismo do Estado. Em 1921 e 1922, assumiu a
Diretoria da Delegacia Regional de Ensino de Campinas e a de Piracicaba. Entre 1925 e 1931, trabalhou como
redator e critico literario do jornal O Estado de S. Paulo. Em 1931, também assumiu a Diretoria-Geral de Ensino
de S&o Paulo, cargo que voltou a ocupar em 1933 e de 1943 a 1945. Também atuou no Centro do Professorado
Paulista (CPP), criado em 1930, sendo seu presidente de 1931 a 1948 e como diretor da Imprensa Oficial do
Estado entre os anos de 1931 e 1948. Em 1933, recebeu o prémio da Academia Brasileira de Letras com o livro
A Crise Brasileira de Educacéo.
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pesado e, por isso mesmo, Carneiro Ledo defendia que a educacdo rural deveria ser mediada
pelo Estado.

Para esse autor, o pensamento nacionalista, citado acima, embora ndo fosse
exclusividade do ruralismo pedagdgico, era dominado por pedagogos ligados aos ruralistas
que entendiam que esse nacionalismo deveria se realizar através do “fechamento” do Brasil
aos investimentos estrangeiros; entendiam que a abertura da nacdo aos estrangeiros
atravancaria o real potencial de desenvolvimento do pais que deveria ser o “celeiro do
mundo”, devido a sua potencialidade agricola e a disponibilidade de terras. Alguns
nacionalistas entendiam que o pais passava por um processo de desnacionalizacdo que ja
podia ser visto na ndo fiscalizacdo das escolas privadas que longe de seguirem a lingua e
costumes nacionais, faziam a primazia dos elementos dos paises de origem (BEZERRA
NETO, 2003).

Nessa perspectiva, como demostra Bezerra Neto (2003), compreende-se que, através
da proposta pedagdgica ruralista, se pretendia um nacionalismo conquistado por meio da
educacdo, sobretudo via professor, que também deveria fixar-se no campo, dando
continuidade ao trabalho educativo e promovendo a equidade social, sem que o trabalhador
rural saisse do campo em busca de melhores condic¢des de vida.

Para os ruralistas, a escola deveria substituir as disciplinas ndo ligadas a lingua e a
histéria materna brasileira pelas atividades ligadas as técnicas rurais, novas formas de
compreensdo do trabalho entre outros elementos que serviriam de incentivo a procura da
educacao pela populagdo até entdo, encerrada em técnicas precérias e arcaicas de agricultura,
nédo via na educagdo nenhuma necessidade ou aplicabilidade direta (BEZERRA NETO, 2003).

Em relacdo a Carneiro Ledo, Bezerra Neto (2003) afirma que ele defendia a educacao
ligada ao trabalho, um modelo de ruralismo pedagdgico tal como encontrado em paises que
colocavam a educacdo do camponés juntamente com o0s projetos de desenvolvimento e
nacionalismo politico, econémico, cultural e social, como a Dinamarca e a Franga, por
exemplo. Porém, uma falha era ndo compreender que o desenvolvimento alcangado pela
Dinamarca se dava mais pela equidade de distribuicdo de renda do que pelo investimento na
educacéo rural.

Carneiro Ledo acreditava que a educacéo era a base redentora da sociedade e que sem
a escola ndo haveria progresso no pais, entendia que o professor, assumindo o papel de
representante do Estado, deveria contribuir para a melhoria das condi¢bes de vida da
populacdo, tanto no meio rural quanto no meio urbano. Obviamente, os ruralistas tinham

consciéncia de que os professores rurais de longa data recebiam os menores salarios, e que
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esse fato contribuia para aumentar o preconceito e a rejei¢cdo ao meio rural, fazendo com que
o professor trabalhasse no campo somente até conseguir melhores condicGes de trabalho na
cidade. Apesar do ruralismo pedagdgico, na decada de 1950 o processo de industrializagdo
ganhou vulto, contribuindo para o éxodo rural e facilitando o acesso a escola, pois essa era a
exigéncia da industria (BEZERRA NETO, 2003).

Essa fixacdo nao foi possivel, ndo por falta de uma educacéo voltada para 0 homem do
campo, mas pela falta de condi¢gdes socioeconémicas que permitissem ao trabalhador as
condicBes de vida necessarias para sua permanéncia nesse meio.

Como reforcam Moraes (2014) e Souza (2009), os ruralistas ndo tinham interesse em
um modelo de escola homogénea. Afirmavam que ela ndo servia ao homem do campo e
apenas estimulava o éxodo rural. Essa concepcdo se devia ao fato de que os ruralistas
acreditavam que o programa de ensino e, também, a propaganda que os professores citadinos
faziam dos centros urbanos quando atuavam no meio rural estimulavam o desencanto pela
terra. Dessa maneira, uma escola especifica para o meio rural e, talvez, quem sabe,
professores formados por uma escola normal rural viabilizassem a criacdo de uma Escola
Rural, que trabalhasse com a possibilidade de fixagdo do homem no campo.

Imbuidos da crenca nas vantagens da agricultura como alternativa para o
desenvolvimento do pais, defendiam a formacgdo de professores para a educacgdo rural,
programas de ensino apropriados as necessidades e interesses da populacdo do campo e a
ampliacao das finalidades sociais da escola para esse meio (MORAES, 2014).

O fato é que, especialmente, a partir da década de 1930, as ideias do ruralismo
pedagdgico foram defendidas por diversos educadores em varias regides do pais e estiveram
articuladas a referenciais estrangeiros em circulagdo no Brasil e adquiriram projecdo de

ambito internacional.
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Capitulo 2 — O que eram as Escolas Isoladas: caracterizacdo e aspectos da

legislacédo

Trataremos das especificidades das escolas isoladas a luz da legislacdo que normatizou
a educacdo no periodo republicano, sobretudo leis que nos oferecem elementos para avancar
na definicdo do que eram as escolas isoladas. Com efeito, foram consideradas as seguintes
normativas: Decreto 248, de 16 de agosto de 1894; Decretos n.° 930, de 13 de agosto de 1904
e n.° 1.239 de 30 de setembro de 1904 e da Lei n.° 1.579, de 19 de dezembro de 1917.

2.1 O que eram as Escolas Isoladas?

Pouco ou quase nada se ouviu falar sobre as escolas isoladas, ndo porque esse modelo
de instituicdo escolar tivesse sido incomum no Brasil, muito pelo contrario, pois as escolas
isoladas foram as principais responsaveis pelo atendimento da maior parte da demanda por
educacao priméria, pelo menos nas trés primeiras décadas do século XX. O que ocorre é que
foi desprendido um esforgo social significativo a fim de enaltecer os “fabulosos” grupos
escolares em detrimento das precarias escolas isoladas, cuja imagem ndo era em nada
condizente com as propagandas educacionais da época.

A educacdo escolar na Primeira Republica se tornou um instrumento para formagéo do
cidadao, no sentido de solidificar o regime republicano. A escola passou a aparecer no debate
politico em todo o pais. Conforme sinaliza Souza (1998), a escola primaria consolidou-se na
sociedade brasileira como instrumento de selecdo e classificagdo dos individuos,
determinando as relagGes dos sujeitos com o mundo e com 0 universo sociocultural.
Entretanto, com muitas diferencas nas oportunidades de acesso ao conhecimento,
proporcionadas aos alunos das escolas isoladas e aos alunos dos grupos escolares,
considerando que a formacdo nas escolas isoladas, como veremos neste capitulo, era mais
curta em relagdo aos anos de escolarizagédo ofertados nos grupos escolares.

Havia diferenca significativa entre os materiais destinados aos grupos escolares e as
escolas isoladas, e essas diferencas ndo eram somente em relacdo a quantidade, mas diziam
respeito também aos materiais disponibilizados; ndo havia, para as escolas isoladas, reldgios

de parede, mapas, quadros para horarios, mobiliario especifico e demais objetos de apoio para
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0 bom desenvolvimento do trabalho docente. Sdo muitos os oficios e relatorios produzidos no
periodo analisado, que apontam a auséncia e a necessidade desses materiais®.

Tal diferenciacdo esta relacionada com a crenca de que a escola isolada seria um
elemento transitorio e sua existéncia era necessaria apenas enquanto o grupo escolar ndo
chegasse as localidades recém-povoadas ou as zonas rurais, haja vista ser o grupo escolar
entendido como o ideal em termos de educacdo primaria. Logo, ndo seria viavel investir em
uma instituicdo de ensino que em pouco tempo seria extinta.

Ou, ainda, podemos considerar a possibilidade de que os parcos investimentos na
escola isolada estiveram relacionados as localidades em que essas instituicdes eram
implementadas e ao publico, ou as camadas sociais, que atendiam. Em relacdo a isto, Cardoso
(2013) analisou os livros de matriculas de 8 escolas isoladas, sendo 5 referentes a capital
paulista, 2 referentes a Santa Rita do Passa Quatro e 1 referente a Sdo Vicente, todos datados
entre 1905 e 1913.

Em sua analise constatou que os alunos das escolas isoladas, as quais pertenciam 0s
livros de matriculas analisados, eram majoritariamente filhos de operéario, serrador, sapateiro,
comerciante, pedreiro, roceiro, lavadeira, carroceiro, soldador, cocheiro e pintor. Somente na
escola isolada pertencente ao municipio de Sdo Vicente é que as profissdes dos pais de alunos
destoaram, pois havia filho de médico e banqueiro, estudando na escola isolada,
provavelmente devido ao fato de que o primeiro Grupo Escolar da cidade seria fundado em
1913.

Nesse mesmo sentido, Oriani (2015), ao analisar livros de matriculas de escolas
isoladas localizadas no interior paulista e datados dos anos de 1940 a 1970 constatou que a
profissdo dos pais de alunos matriculados era, majoritariamente, a de lavrador. Observa-se
que a camada social atendida pelas escolas isoladas era composta basicamente de filhos de
trabalhadores bragais e de menor poder aquisitivo.

Devido as condi¢des da preservacdo documental, ndo conseguimos construir uma série
ano a ano com tais informag0es; no entanto, as constatacbes de Cardoso (2013) e Oriani
(2015) nos oferecem elementos que sinalizam a predominancia de uma permanéncia ao longo
de aproximadamente 65 anos de atendimento das escolas isoladas. E € esta predominancia que
nos revela os porqués de as escolas isoladas ndo terem sido extintas; elas cumpriam a fungéo
social a que se destinavam. A escola isolada ensinava as primeiras letras aos filhos de

lavradores, e outros trabalhadores bracais; ensinava-os o suficiente para se reproduzirem

% Esses documentos se encontram arquivados no Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo.
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enquanto tal, apesar de algumas excegdes, como as escolas isoladas modelo anexas as Escolas
Normais, por exemplo.

Ainda em relacdo a dicotomia existente entre grupo escolar e escola isolada, as
imagens a seguir objetivam fazer emergir percepgOes visuais dessa contradicdo que se
expressa na arquitetura e também nos recursos disponibilizados, na formacéo e remuneracéo
dos professores, na organizacdo do trabalho pedagdgico e no método de ensino. E importante
destacar que todas as imagens apresentadas sdo posteriores aos anos de 1920 — exceto a

imagem 6 da pagina a seguir - e, portanto, nos oferecem apenas uma referéncia.

Imagem 5: Escola mista dos Anastécios, Avaré.

Fonte: Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo
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Imagem 6: Grupo Escolar Moraes Barros, Piracicaba, 1900

Fonte: Arquivo Puablico do Estado de Sao Paulo

As imagens acima evidenciam 0s contrastes: na escola isolada a estrutura de madeira
da sala de aula, a simplicidade das letras brancas acima da Unica janela, anunciando a escola
publica, a auséncia de uniformes e os pés descal¢os de alunos brancos e negros que aparentam
ter diferentes idades. JA& o Grupo Escolar bem ventilado e bem iluminado com inUmeras
janelas e com uma arquitetura fabulosa destaca-se por sua grandiosidade e pelos alunos bem
vestidos e bem calcados. Até mesmo a rua que da acesso ao prédio aparenta ja estar
pavimentada.

E fato que no interior de S&o Paulo as escolas isoladas funcionavam em cémodos
pequenos de madeira, constituidas por apenas uma sala, com a existéncia deficiente de
sanitarios — isso quando existiam. Os moveis, em sua maioria, compunham-se de materiais
descartados pelos grupos escolares. Em “Memoérias de uma escola isolada rural: estudo de um
livro de visitas” (1928-1948), Garnica (2011) ao descrever a situacdo de uma escola isolada

na regido de Bariri (SP) aponta que havia uma pequena sala com carteiras toscas, uma mesa,
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um ou dois armarios; o patio era extensdo dos quintais, campos abertos de terra batida por
onde transitavam animais e trabalhadores da fazenda (Garnica, 2011, p. 70).

O autor sinaliza que, apesar da adjetivacdo “isolada” esse tipo de escola servia tanto
para 0s ndcleos situados em zonas rurais quanto nas zonas urbanas e que “a necessidade das
escolas isoladas sempre foi inconteste, mas a politica educacional vigente, que privilegiava
flagrantemente os nucleos urbanos em detrimento das zonas rurais, as relegava a um continuo
exercicio de caréncias (Garnica, 2011, p. 71)”.

Somando-se a essas analises, devemos considerar que a presenca das escolas isoladas
era intensa nas zonas urbanas e rurais, como veremos mais adiante, e que, apesar da criagdo e
expansdo das escolas isoladas nos emergentes centros urbanos paulistas, sua disseminagéo
ndo era desejada pelos republicanos, pois sua existéncia remetia ao periodo do Império.

De acordo com Antunha (1976), a ideia era a de que o crescimento dos grupos
escolares incorporasse, ou levasse a extingdo, as escolas isoladas, pois essas deveriam ser um
elemento provisorio e deveriam existir somente enquanto os grupos escolares ndo fossem
instalados na sua totalidade, os quais eram compreendidos como expressdo maxima da
modernidade pedagdgica. Nesse contexto, as diferenciaces e dualidades entre os grupos
escolares e as escolas isoladas cresceram e tornaram-se aspectos centrais na elaboracdo das
politicas educacionais e no atendimento das popula¢des em idade escolar®®.

Mas, o que eram as escolas isoladas? Buscaremos definir esse modelo de instituicéo,
as especificidades dessas escolas e a complexidade das relagdes que se estabeleciam entre elas
e 0s grupos escolares. Elas eram escolas unidocentes, com alunos de diferentes idades e niveis
de conhecimento, dividindo o mesmo tempo e 0 espago pedagdgico. Os alunos atendidos
pelas escolas isoladas, em geral, eram filhos de trabalhadores rurais e urbanos que
desempenhavam trabalho bracal o que reforca a diferenciacdo entre tais escolas e 0s grupos
escolares que, amiude, atendiam filhos dos trabalhadores urbanos e de pequenos
comerciantes, como demostrou Cardoso (2013) em sua tese de doutoramento. Alias, é
interessante ressaltar que essa autora afirma ter chegado ao tema de pesquisa “escola isolada”
devido a seu interesse em estudar a historia da escola rural multisseriada. Porém, isso ndo nos
permite, ainda, estabelecer uma relagdo direta entre as escolas isoladas e as escolas rurais,
pois havia escolas isoladas nos centros urbanos.

No entanto, como mostra Oriani (2015), nos municipios mais ruralizados, menos

urbanizados e com uma menor quantidade de habitantes havia mais escolas isoladas que

% Criangas em idade escolar sdo as que possufam entrem 07 e 12 anos de idade segundo os documentos
analisados.
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classes em grupos escolares. E € bem provavel que o fato da presenga mais marcante da

escola isolada nas zonas rurais tenha corroborado para a construgao de um “pseudoconceito”

ou, simplesmente, de uma conceituagdo equivocada, que associa diretamente a escola isolada

a escola rural.

E, na tentativa de conhecer melhor os possiveis significados de escola isolada, também

consultamos no dicionario Caldas Aulete os significados dos verbetes escola e isolada, ja que

a expressao “‘escola isolada” ainda ndao consta nos dicionarios de Lingua Portuguesa. Os

termos, se desmembrados remetem a:

Escola

1. Estabelecimento de ensino coletivo, publico ou particular (escola primaria).

2. P.ext. Conjunto dos alunos, professores e pessoal de uma escola.

3. Prédio no qual funciona a escola (1)

4. Doutrina ou sistema filosofico, teoldgico, estético, artistico, cientifico,
estilistico etc., de um grande criador ou grupo de autores (escola de Nietzsche/de
Jung/de Joyce/ de Viena)

5. Conjunto de pessoas que se filiam a um desses sistemas (escola freudiana).

6. Ideario de principios adotado por artistas (escola flamenga/expressionista)

7. Conhecimento, aprendizado, saber: Ele ndo tem escola, mas é inteligente e
aprendera rapido.

8. Grupo de imitadores ou seguidores: Este médico, com seus novos metodos, ja
criou escola.

9. Aquilo (atividade, emprego, profissdo, ambiente etc.) que se pode usar para
aprendizado, instrucdo, aquisicdo de experiéncia etc.: Para mim, o escotismo foi
uma escola de multiplos aprendizados, de que me valho até hoje.

10. RJ Pop. Casa de jogo, antro de jogo.

Isolado (masculino):

1. Separado, destacado dos demais.

2. Posto em isolamento (doente isolado).

3. Que se caracteriza por sua particularidade ou singularidade; que ndo tem
similares nem estabelece relacdo ou ligagdo com outros (fato isolado).

4. Que esta ou fica em local ermo (bairro isolado).
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Acompanhando as defini¢Bes basicas apresentadas pelo dicionario, consideramos, para
0 que aqui nos interessa, a definicdo de escola como “estabelecimento de ensino coletivo,
publico ou particular”. Contudo, quando nos dispomos a verificar as defini¢cdes de isolado,
mais pertinentes ao nosso objeto de estudo percebemos que quaisquer das quatro defini¢des
apresentadas poderiam supostamente corresponder a descricdo de escolas isoladas, se
atentarmos apenas a adjetivacdo que esse modelo de instituicdo escolar recebe. Faz-se
necessario, portanto, uma caracterizagdo mais aprofundada para que o adjetivo “isolado” ndo
nos induza a erro.

E nesse processo de conhecer a escola isolada, € importante destacar o trabalho de
Denise Guilherme da Silva (2004) cuja dissertacdo de mestrado intitulada Ilhas de saber:
prescricdes e praticas das escolas isoladas no estado de Sao Paulo (1933-1943) tratou do
cotidiano das escolas isoladas com destaque para a regido de Santos, especificamente nos
anos de 1930. Silva (2004) analisou como a forma de atuacdo dos inspetores escolares
contribuiu para a construcdo de uma representacdo acerca das escolas isoladas, dos
professores que nelas atuavam e as praticas ali desenvolvidas. Afirma que o projeto
republicano de difusdo da escola graduada encontrou na dispersdo geografica um grande
obstaculo e que, para atender as demandas por escola das populagdes que se encontravam
afastadas dos centros urbanos, a alternativa foi a escola isolada, uma escola marcada por
auséncias.

Para Silva (2004), embora necessarias e bastante presentes — no ano de 1935 elas eram
mais de 3.000 — as escolas isoladas néo se adequavam ao modelo de instrucdo defendido pelos
republicanos e para a maioria dos inspetores escolares elas opunham-se a opuléncia,
racionalidade e progresso, representados pelos grupos escolares. Eram, pois, como um
espelho invertido.

Eis uma relacdo delineada pela oposicao:

De um lado a forma modelar com classes homogéneas, divisdo em séries, tempos
determinados para a realizacdo de cada atividade, prédio construido especialmente
para esse fim, professores adequados a escola, materiais diversificados, altos indices
de alfabetizacdo e aprovacdo. De outro, a forma marginal, com classes heterogéneas,
agrupando alunos de séries diferentes, num mesmo espaco, hordrios irregulares,
prédios adaptados e precarios, professores “errantes” e despreparados, poucos
materiais ¢ um ensino ineficiente. Se nos “templos de civilizagdo” dos grupos
escolares os ideais de educagho eram sacralizados, nos “pardieiros” das escolas
isoladas, eles pareciam ser profanados. (SILVA, 2004, p.115)

A autora ainda aponta que, no periodo analisado, as escolas isoladas do municipio de

Santos eram muito distantes entre si e, também, distantes dos centros urbanos. As viagens
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eram longas e realizadas por estradas ruins, muitas escolas encontravam-se em condic¢des de
isolamento e o tempo de viagem inviabilizava as visitas mensais dos inspetores, portanto o
acompanhamento do trabalho docente nessas escolas era, por vezes, irregular. Também, Silva
(2004) destaca que seu custo de manutencdo era baixo, sobretudo em relacdo aos baixos
salarios dos professores 0s quais, em sua maioria, eram inexperientes, e lembra que o0s
resultados, bem como os indices de reprovacdo nos exames finais eram proporcionais aos
custos da escola. A autora faz mencéo ao Relatdrio de Ensino de Piracicaba, referente ao ano
de 1933, e cita “Se o professor era a ‘alma’ do ensino, os materiais eram ‘o corpo’. Nao ha
arte sem instrumento. Nao pode haver ensino e aprendizado sem material” (Silva, 2004).

E diante de tantos elementos apresentados por essas autoras e por Guarnica,
consideramos importante nos aprofundar na tematica e definir melhor a escola isolada. E
visando responder a questdo acima apresentada iremos, a partir da analise da legislacdo
educacional do periodo, circunscrever o periodo estudado.

2.2 - Aspectos da legislacéo educacional do periodo

O termo escola isolada aparece nos documentos oficiais paulistas a partir do Decreto
248, de 16 de agosto de 1894 tornando publico o Regimento Interno das escolas publicas do
Estado de Sdo Paulo, aprovado em de 26 de julho de 1894, que tratou da normatividade das
escolas publicas estaduais, contendo as orientacdes gerais para o funcionamento dos
estabelecimentos de ensino. Esta legislacdo, além das escolas isoladas, também criou os
grupos escolares.

O referido Decreto apresenta, ja no Artigo 1°, que o ensino publico do Estado consta
de dois cursos, a saber: Preliminar e Complementar. Em relacdo ao Ensino Preliminar, o

Artigo 2° o divide em trés categorias.

Artigo 2° - O ensino preliminar serd ministrado pelas escolas publicas das
trés categorias seguintes:

a) Escolas preliminares, isto é, as que forem regidas por professores
normalistas ou por professores habilitados em concurso perante a
Congregacao da Escola Normal da Capital, nos termos do regulamento de 27
de Novembro de 1893.

b) Escolas preliminares intermedias, isto €, as que actualmente estdo sob a
regencia de professores habilitados de accérdo com os regulamentos de 18
de Abril de 1869 e 22 de Agosto de 1887.

c) Escolas provisorias, isto é, as que forem regidas por professores interinos
habilitados por concurso perante os inspectores de districto, nos termos do
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regulamento de 27 de Novembro de 1893. (SAO PAULO, Decreto n.° 248,
1894)%

Desse modo, de acordo com o Decreto, a organizagdo do ensino publico no Estado de

Sdo Paulo, nos ultimos anos do século XIX, se organizava da seguinte maneira:

Ensino Publico do
Estado (Escola
Primaria)

Curso Preliminar Curso Complementar

Escola Escola
Preliminar Provisoria

Escola
Intermedia

Fonte: Organograma elaborado pela pesquisadora, a partir da analise da legislacdo do periodo.

Todos os cursos preliminares eram previstos para durar 4 anos, mas 0s programas de
ensino (materias) referentes a essas escolas diferenciavam-se, segundo o modelo (tipo) de
escola preliminar (itens discriminados nos quadrantes A, B e C do organograma acima). Tal
afirmativa se constata ao analisar o caput do Capitulo | do Decreto n.° 248, especialmente 0s
Artigos 5°, 6°,7° e 8°, nos quais sdo previstos 0s programas de ensino para cada um dos trés

modelos de escola preliminar.

Artigo 5.° - O curso preliminar durard quatro annos e comprehendera as
seguintes materias:

Leitura e deducc¢do de principios de grammatica.

Escripta e calligraphia.

Calculo arithmetico sobre numeros inteiros e fracgoes.

31 A partir deste ponto apresentaremos em italico as palavras grafadas de modo original, conforme encontramos
nos documentos analisados, porém ha momentos que a grafia original ndo foi conservada devido a transcricdo do
documento se apresentar como uma fonte mais segura, isto ocorreu, sobretudo, nas referéncias bibliogréaficas e
nas legislagdes.
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Geometria pratica (tachimetria) com as nogbes necessarias para suas
applicacoes & medicdo de superficies e volumes.

Systema metrico decimal.

Desenho & méo livre.

Moral pratica.

Educacéo civica

Noc0es de geographia geral.

Cosmographia.

Geographia do Brazil, especialmente a do Estado de S. Paulo.

NocOes de physica, chimica e historia natural, nas suas mais simples
applicacdes, especialmente & hygiene.

Historia do Brazil e leitura sobre a vida dos grandes homens. Leitura de
musica e canto.

Exercicios gymnasticos e militares, trabalhos manuaes apropriados a edade

e a0 sexo0. (SAO PAULO, Decreto n.° 248, 1894)

A principio, quando se I& o Artigo 5° do Decreto n.° 248, acredita-se que nele esta
definido o programa de ensino de todas as escolas preliminares; no entanto, com a analise
mais cuidadosa, percebe-se que esse artigo se refere apenas as escolas preliminares do item A
do Artigo 2° (também apontada no quadrante A do organograma), ou seja, aquelas escolas
preliminares regidas por normalistas concursadas perante a Escola Normal da Capital. Nota-se
que, ao descrever os programas de ensino, gradualmente vdo se diferenciando modelos
especificos de escolas. O Artigo 6°, ao tratar do programa de ensino das escolas preliminares
intermedias, destaca que tais escolas deveriam seguir o programa do artigo 5°, ndo sendo,
porém, os professores obrigados a ensinar as matérias para as quais néo realizaram exames*?,

Assim, para melhor compreenséo do caput do Artigo 6° € necessario explicitar que as
escolas preliminares intermedias sdo aquelas cujos professores regentes foram habilitados por
exames das matérias a serem ensinadas nas escolas, portanto ndo sdo professores normalistas
ou habilitados pela Escola Normal da capital. Segundo Casimiro dos Reis Filho (1981), as
escolas intermedias diferenciavam-se das escolas preliminares pela forma de habilitacdo dos
professores, nivel de vencimentos mais baixos e pelo programa de ensino reduzido, haja vista
que os professores das intermedias ndo eram obrigados ao ensino das matérias para as quais

ndo fizeram exames.

%2 Tais exames referem-se as provas que os professores néo habilitados pela Escola Normal da capital faziam. O
primeiro regulamento para tais exames data de 16 de abril de 1967, logo ap6s o fechamento da primeira Escola
Normal da provincia, os professores prestavam os exames em uma sala do Palacio do Governo, na presenga do
Presidente da Provincia e do Inspetor Geral da Instrugdo Pablica. Curiosamente, esses professores receberam o
nome de “Professores de Palacio”. Um segundo regulamento data 22 de agosto de 1887 e trata dos professores
que prestavam exames das matérias de 1° grau, na vigéncia do regulamento (REIS FILHO, 1981).
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Em consonancia com a ideia de distin¢éo entres as escolas, no Artigo 7° encontram-se
explicitas as diferenciagdes nos programas de ensino entre as escolas denominadas

provisorias e as escolas preliminares.

Artigo 7°- Nas escolas provisorias sera observado o seguinte programma:
Leitura.

Escripta.

Principios de calculo.

Geographia geral e do Brazil.

Principios basicos das constitui¢cbes da Republica e do Estado.

(SAO PAULO, Decreto n.° 248, 1894)

E as diferencas entre os cursos preliminares ndo se restringiam aos programas de
ensino ou aos vencimentos dos professores das escolas preliminares, intermedias ou
provisorias; elas se estendiam a infraestrutura das escolas, dos materiais disponibilizados e a
qualidade dos servicos prestados aos alunos. E sobre a infraestrutura das escolas e o0s
materiais escolares disponiveis, tratam os Capitulos Il e Ill, respectivamente denominados
“Da escola e Material escolar”, oferecendo-nos a referéncia do que eram e de como foram
organizadas as diminutas escolas provisorias e intermedias em relacdo ao modelo de escola
preliminar — que ja passamos a percebé-lo como o modelo escolar mais favorecido pela

legislacao.

Artigo 12. - Cada escola preliminar, além de uma casa bastante espagosa
para recreios e exercicios physicos, devera ter uma sala apropriada para 0s
trabalhos manuaes, assim como 0s objectos e apparelhos necessarios ao
ensino intuitivo da geographia, do systema metrico e aos exercicios
gymnasticos.

Artigo 13. - Emquanto ndo houver edificios apropriados as escolas
preliminares, intermedias ou provisorias, funccionardo nos logares
designados pelo inspector de districto, devendo recahir a escolha nos
edificios que reunirem, em maior numero, as condi¢des exigidas no artigo
antecedente. (SAO PAULO, Decreto n.° 248 1894)

Nos Artigos 12 e 13 ficam evidentes na legislagdo as marcas de padrdes de
escolarizacdo distintos: o Artigo 12 explicita que as escolas preliminares — e somente as
escolas preliminares® — requerem, além de uma casa bastante espacosa para recreios e
exercicios physicos, uma sala apropriada para os trabalhos manuaes, materiais pedagdgicos

especificos (objectos e apparelhos) para o desenvolvimento das atividades escolares. Em

# No Artigo 12, o termo utilizado é somente escolas preliminares, deixando, portanto, bem delimitada a
especificidade desse modelo escolar.
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contrapartida, o Artigo 13 traz que, quando ndo houver as condicGes ideais, a escolha do
prédio escolar ficard a cargo do Inspector de districto, e nesse artigo percebe-se que sdo
utilizados os termos escolas preliminares intermedias ou provisorias diferentemente do termo
Unico — escola preliminar — utilizado no artigo anterior. No artigo seguinte, ha a afirmativa da

necessidade de se identificar as escolas, sobretudo, a partir da distin¢do de género.

Artigo 14. Cada escola, conforme sua categoria, terd uma “tabolet”
com um dos seguintes disticos em lettras legiveis & distancia:

Escola publica para meninos.

Escola publica para meninas.

Escola publica mixta.

Curso publico nocturno para adultos.

Grupo escolar (SAO PAULO, Decreto n.° 248, de 26 de julho de

1894).

Mais adiante, na mesma Legislacdo, o Artigo 60 prevé que o numero minimo de
matriculas serd de 20 alumnos e 0 méximo de 40, ficando, porém, ao prudente arbitrio do
professor a admissdo de maior numero, uma vez que ndo seja prejudicado o “ensitio com a
agglomeracao de alumnos”.

Ainda segundo consta no Decreto n.° 248, o caput do Capitulo X — DOS GRUPOS
ESCOLARES as circunstancias de implantagdo e a organizacdo do modelo de escola

preliminar difundido na Primeira Republica, a referida legislacdo previa:

Artigo 81. - Nos logares em que, em virtude de densidade da populacdo, houver mais
de uma escola no raio fixado para a obrigatoriedade, o Conselho Superior podera
fazelas funccionar em um s predio para esse fim construido ou adaptado.

8 1.° - Taes escolas terdo a denominagdo de "Grupo Escolar" com a sua respectiva
designacdo numerica em cada localidade.

8§ 2.° - Por deliberacdo do Conselho, os Grupos Escolares poderdo ter denominacdes
especiaes, em homenagem aos cidaddos que por ventura concorram com donativos
importantes para o desenvolvimento da educacdo popular, principalmente no que se
refere & reunido das escolas.

Artigo 82. - Cada Grupo Escolar podera comportar a lotacdo de 4 a 10 escolas isoladas
no maximo e serd regida por tantos professores quantos forem os grupos de 40
alumnos e pelos adjunctos que forem necessarios & directoria.

§ 1.° - Podem funccionar no mesmo edificio escolas do sexo masculino e do feminino,
havendo completa separagdo dos sexos.

§ 2.° - Nos Grupos Escolares, os alumnos serdo distribuidos em 4 classes para cada
sexo, correspondentes ao 1.°, 2.°, 3.° e 4 annos do curso preliminar. (SAO PAULO,
Decreto n.° 248, de 26 de julho de 1894)
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Enfim, nesse Decreto percebe-se que, apesar de constarem poucas definigdes e
normativas para as escolas isoladas, o termo é citado para demarcar a diferenciagdo em
relacdo aos grupos escolares, visto que, como se pode inferir no artigo 82 — que trata da
organizacdo dos grupos escolares —, as escolas isoladas eram entendidas como unidades
organizacionais mais simples, a ponto de ser possivel juntar algumas (de 4 a 10
estabelecimentos) para compor um Grupo Escolar. E embora haja alusdes, esse Decreto ainda
ndo apontava a escola isolada como uma categoria ou como um modelo de institui¢do escolar
claramente definido, o que fica evidente na leitura do Artigo 14 que, ao tratar da identificagéo
das escolas prevé apenas cinco categorias de escola preliminar®. No entanto, ao se reportar
aos grupos escolares, a referida legislacdo prevé até mesmo a estrutura administrativa dessas
escolas, definindo, também, quem pode ser o diretor, quais as atribuicdes desse profissional e

a quem deveria se reportar como superior imediato.

Artigo 83. - Para dirigir cada Grupo Escolar o Governo nomeard um dos professores
da mesma escola, diplomado pela Escola Normal, dando-lhe um adjuncto para o
auxiliar na regencia da classe que lhe coubér.

Artigo 84.- Ao director compete :
8 1.° - Representar a escola em todas as suas relagdes externas.

8§ 2.° - Fiscalizar todas as classes durante o seu funccionamento, imprimindo--lhes a
direccéo que julgar mais conveniente ao ensino.

8§ 3.° - Imprimir nos Grupos Escolares o typo de organizacdo e methodo de ensino
das escolas-modelo do Estado.

8§ 4.° - Proceder a matricula, eliminacdo e primeira classificacdo dos alumnos.

8 5.° - Submetter os alumnos de cada classe a exames mensaes para ulteriores
classificacoes.

8 6.° - Elaborar e apresentar os mappas mensaes e semestraes de que trata o
regulamento de 27 de Novembro de 1893, bem como ministrar todos os
esclarecimentos que lhe forem exigidos.

§ 7.° - Cumprir todas as disposicOes legaes a respeito de estatisticas, recenseamento e
caixas economicas escolares affectas presentemente a cada um dos professores, € em
geral todas as disposicoes legaes.

8§ 8.° - Velar pela boa guarda do edificio, bibliothecas, officinas, gabinetes, moveis e
objectos escolares.

34 Como apresentado anteriormente (p. 49) o Artigo 14 do referido Decreto apresenta “(...) cada escola,
conforme sua categoria tera uma “tabolet” com um dos seguintes disticos em lettras legiveis a distancia: Escola
publica para meninos; Escola publica para meninas; Escola publica mixta; Curso publico nocturno para adultos
e Grupo escolar” (SAO PAULO. Decreto n.° 248, de 26 de julho de 1894).
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8§ 9.° - Notar as faltas diarias dos professores.

8 10. - Organizar mensalmente a folha do pagamento dos mesmos e de todos os
empregados do estabelecimento.

8 11. — Propor ao Conselho Superior a adopcdo das medidas que julgar de
conveniencia & boa direc¢do da escola.

Artigo 85. - Em suas relagbes com o Governo, com o conselho Superior ou com o
Director Geral, os directores se dirigirdo sempre por intermedio do inspector do
districto, que exercera sobre os Grupos Escolares as mesmas funcg@es conferidas por
lei em relagdo &s escolas isoladas (SAO PAULO, Decreto n.° 248, de 26 de julho de
1894).

Além de tratar, em detalhes, da estrutura administrativa dos grupos escolares, a
legislacdo também se referia no Artigo 86, ao quadro de funcionarios de apoio dos grupos
escolares — e somente dos grupos escolares — que deveriam ter um porteiro e um servente com
a incumbéncia de trazer “sempre em perfeito estado de asseio o estabelecimento escolar”.

Portanto, mesmo que no século XIX ja se utilizasse o termo escola isolada, seu uso era
somente no sentido de distinguir, diferenciar, o recém-criado grupo escolar das demais
instituigdes publicas de ensino primario.

Em 1904 ¢é que, oficialmente, a categoria Escola Isolada seria efetivamente tratada,
quinze anos apds o inicio da Republica e doze anos apos a primeira Lei da Instrucdo Publica —
que data de 1892. Os Decretos n° 930, de 13 de agosto de 1904 e n°® 1.239, de 30 de setembro
do mesmo ano, trataram de modificar algumas disposi¢fes das leis em vigor sobre a instrucéo
publica paulista, bem como regulamentar a organizacdo e funcionamento das escolas
primarias preliminares, sobretudo das escolas isoladas. Tais leis definem que o ensino publico

preliminar seria ministrado em:

| - Escolas ambulantes;

Il — Escolas isoladas situadas em bairros ou sedes de distrito de paz;
Il — Escolas isoladas situadas em sedes de municipios;

IV — Grupos Escolares;

V — Escola-Modelo anexa & Escola Normal e Jardim de Infancia.

E interessante salientar que, apesar de essas instituicbes serem reconhecidamente
diferentes pelo Decreto n° 930, ja no Artigo 2° aparece explicitamente a ideia de que o Grupo
Escolar era a instituicdo de ensino considerada referéncia para as demais escolas primérias

preliminares.
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Artigo 2.° - Com excep¢do da eschola annexa & Eschola Normal da Capital, todas as
demais escholas modelo preliminares serdo, para todos os effeitos, equiparadas aos
grupos escholares (SAO PAULO, Decreto n° 930, de 13 de agosto de 1904).

Contraditoriamente, ndo se verificam as condi¢cdes materiais para que essa referéncia
fosse de fato possivel. Como veremos nas proximas paginas, diversos fatores corroboraram a
construcdo de antagonismos e oposic¢des entre as escolas isoladas e os grupos escolares. O
primeiro deles é a propria Legislacdo que ndo previa os ordenamentos juridicos necessarios
para garantir o bom funcionamento de todas as escolas primarias. Um exemplo caracteristico
sdo as oscilacdes resultantes dos debates politico-econdémicos na definicdo do tempo de
duracdo dos cursos primarios no inicio do século XX, pois a Reforma da Instrucdo Publica de
1892, que incorpora o ideal liberal de uma educacédo elementar integral de oito anos, deu ao
ensino primario dois cursos, cada um de quatro anos de duracdo: o preliminar e o
complementar.

Entretanto, trés anos depois (em 1895) o curso complementar se transformou em curso
de formacdo de professores e a educacdo primaria foi reduzida a quatro anos nas escolas
isoladas, sendo que, curiosamente, ele era de cinco anos nos grupos escolares — novamente, a
legislagdo nos apresenta uma significativa diferenciagdo entre 0os modelos de escola
instituidos.

A esse respeito, os artigos 2°, 3°, 4° e 5° do Decreto n.° 1.239, de 30 de setembro de
1904, dedicam-se a especificar e diferenciar as escolas ambulantes e as escolas isoladas: as
ambulantes seriam aquelas que, a cada dia, atendiam as necessidades escolares de um bairro e
deveriam estar proximas as linhas férreas; ja as isoladas seriam aquelas localizadas dentro ou
fora do perimetro urbano, no interior ou na capital. Ainda segundo esse Decreto, a localizagdo
das escolas seria determinada por dois critérios, que nos parecem arbitrarios e bastante
reveladores: conveniéncia da expansdo do ensino e importancia do nucleo da populacéo
escolar. Entendemos que tais critérios sdao politicos, pois determinar a criacdo ou ndao de uma
escola pela “conveniéncia” ou pela “importancia do ntcleo populacional” sugere a auséncia

de critérios pré-definidos, como por exemplo, o estatistico.

Artigo 2.° - Serdo consideradas ambulantes, e como taes pelo Governo declaradas, as
escholas isoladas situadas em bairros vizinhos servidos por via ferrea ou que
estiverem entre si na distancia maxima de seis kilometros.

§ Unico - As aulas das escholas ambulantes serdo dadas alternadamente um dia em
cada bairro.
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Artigo 3.° - Sdo consideradas escholas de bairros ou de séde de districto de paz as
situadas fora do perimetro urbano estabelecido para a cobranca do imposto predial.

Artigo 4.° - Sdo consideradas escholas de séde de municipio as situadas dentro do
perimetro urbano estabelecido para a cobranca do Imposto predial.

Artigo 5.° - As escholas isoladas serdo localizadas:
a) Nos municipios do Interior do Estado pelas respectivas camaras municipaes;
b) No municipio da Capital, pela Inspectoria Geral do Ensino.

§ unico - Na localizacdo das escholas, deverdo ser attendidas a conveniencia da
disseminacdo do ensino e a importancia do nucleo de populag¢do escholar. (SAO
PAULO, Decreto n.° 1.239, de 30 de setembro de 1904)

Nesse mesmo Decreto podemos ver, no Capitulo Ill, as bases em que se instituiram
novas escolas e como seriam encaminhados os professores: aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaa
outro importante destaque que aparece no Artigo 5° é que haveria escolas isoladas no interior
e na capital. E interessante atentar que a Legislagdo coloca em evidéncia o Grupo Escolar, ao
afirmar que, por exemplo, onde houvesse grupo escolar ndo deveria haver escola isolada, a

ndo ser que o grupo escolar ndo atendesse a toda a demanda por escola da localidade.

Artigo 16. - Em cada bairro ou séde do districto de paz, s6 poderdo ser providas duas
escholas de cada sexo, salvo quando a frequencia em cada uma dellas for superior a
trinta alumnos.

Artigo 17. - Nas localidades onde funccionarem grupos escholares ndo se fara
provimento de escholas isoladas, salvo quando a frequencia do grupo fér superior a
cento e cincoenta alumnos de cada sexo.

Artigo 18. - O provimento das escholas e estabelecimentos de ensino preliminar
obedecera as seguintes condicdes, além de outras exigencias legaes:

Nenhum professor podera ser nomeado para eschola isolada situada em séde de
municipio sem ter um anno de effectivo exercicio em eschola isolada situada em bairro
ou séde do districto de paz.

1. Nenhum professor podera ser nomeado para grupo escholar de qualquer localidade
ou para eschola isolada do municipio da Capital sem o effectivo exercicio de dois
annos em eschola isolada de séde de municipio.

I11. Para nomeagdo de director de grupo escholar é necessario o effectivo exercicio de
dois annos na eschola-modelo ou em grupo escholar.

§ unico - Os diplomados pela Eschola Normal ndo ficam sujeitos a disposicao contida
no n.° | deste artigo. (SAO PAULO, DECRETO N.° 1.239, de 30 de setembro de
1904)

E, por fim, mas ndo menos importante em relacdo ao Decreto n° 930 de 1904,

destacamos os rendimentos dos professores, que foram estabelecidos segundo a “importancia”
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da escola em que os docentes atuavam. Uma hierarquizagdo na qual acreditamos ndo haver
mais surpresas e que reforca a ideia de que, até mesmo entre as escolas isoladas, havia

hierarquizacdo dada a sua localidade®.

Tabela 4: Remuneracdo dos professores segundo o Decreto n° 930 de 1904

TABELLA a que se refere o Artigo 34 deste regulamento

professor de eschola ambulante. . . ... . .o 1:800$000

professor de eschola situada em bairro ou séde de districtode paz. ........... 2:400$000
professor de eschola situada em sede de MUNICIPIO. . . . .ooooeieiiiieiii e 3:100$000

professor de grupo €SChOIAr. . . . ..o 3:500$000
professor da eschola-modelo annexa & Eschola Normal...........ccocccvvvvieviiiiiienennns 3:500$000
professor do Jardim da Infancia. . . . . oo 3:500$000
auxiliar do Jardim da Infancia. . . . ..o 3:500$000
Director de Grupo ESCROIAr. . . . ..ot . 4:000$000
Inspectora do Jardim da Infancia. . ... . . . .. e, . . . 4:000$000

Fonte: SAO PAULO, Decreto n.° 930, de setembro de 1904.

Percebe-se que nos primeiros anos da Republica, em Sdo Paulo, dispositivos legais
foram implantados para regulamentar as escolas primarias, sobretudo os grupos escolares e as
escolas isoladas, talvez visando sanar os problemas de localiza¢do e provimento, em busca de
ampliar o atendimento das escolas primarias, porém o que se verifica é a acentuacdo
progressiva da hierarquizacao das instituicdes de ensino primario, por meio de diferencas nos
salarios pagos aos professores, na manutencdo dos prédios escolares e, também, na
organizacdo e estrutura administrativa das escolas — uma vez que as escolas isoladas se
constituiam em uma sala de aula sem mobiliario adequado e sem apoio administrativo, a ndo
ser a presenca anual dos inspetores de ensino para verificarem se estavam funcionando.

Entre os anos de 1917 e 1920 as questOes referentes a dicotomia urbano/rural e a
organizacao das escolas segundo sua localizacdo, calendario, nmero de alunos por turma e de
horas por aula, & duracdo do ensino priméario e ao que deveria ser ensinado, entraram nas
pautas de discussdes, principalmente apos a Lei n.° 1.579, de 19 de dezembro de 1917.

Essa Lei classificou as escolas isoladas em rurais, distritais e urbanas; definiu como
seria 0 ensino nas escolas rurais localizadas nas propriedades agricolas, nos ndcleos coloniais
e fabris, nas quais o curso duraria dois anos, devendo o programa de ensino ser adaptado as

necessidades da zona em que funcionassem (Cardoso, 2013, p. 147-148).

% Optamos por manter o formato da tabela original.
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Nos termos da Lei n.° 1.579 de 1917 consta, conforme apresentado abaixo, a
classificacdo das escolas isoladas em relacdo a sua localizacdo, duracdo dos cursos — que
foram organizados de forma diferenciada seguindo a classificacdo de cada escola e os
vencimentos dos professores das escolas rurais que tambeém eram diferenciados — menores em
relacdo aos professores dos grupos escolares e das escolas isoladas urbanas (localizadas em
sede de municipio). Tal fato reforca a hierarquizacdo das instituicbes de ensino primario
percebida desde o decreto n.° 930 de 1904, citado anteriormente, e revela a permanéncia e a
acentuacdo da tendéncia da hierarquizacdo das escolas ao longo das duas primeiras décadas
do século XX.

Artigo 1.° - As escolas isoladas do Estado ficam classificadas em — ruraes,
districtaes e urbanas.

Artigo 2.° - S8o escolas ruraes as localisadas nas propriedades agricolas, nos
nucleos coloniaes e nos centros fabris distantes de séde de municipio.
8 1.° - O curso destas escolas serd de dois annos, devendo o programma de
ensino ser adaptado as necessidades da zona em que funccionarem.
8 2.° - Dentro do districto de paz em que forem creadas, as escolas serdo de
preferencia localizadas nos nucleos coloniaes e nas propriedades agricolas e
fabris cujos donos ou administradores offerecerem casa para residencia do
professor e sala de aula.

8§ 3.% - Os vencimentos dos professores dessas escolas serdo eguaes aos das
escolas districtaes (ou de bairro).

Artigo 3.° - As escolas districtaes sdo as situadas em bairros ou séde de
districto de paz.

8 unico. - O curso destas escolas serd de tres annos, e 0 respectivo
programma, consequentemente, mais desenvolvido que os das escolas
ruraes.

Artigo 4.° - As escolas urbanas (ou de séde) sdo as creadas em séde do
municipio.

8§ unico. - O curso destas escolas serd de quatro annos, e 0 seu programma
abrangera todo o ensino preliminar.

Artigo 5.° - O Governo classificard de accérdo com esta lei as escolas
existentes, continuando os professores das ja providas com o0s vencimentos
que ora lhes cabem. (SAO PAULO, Decreto n.° 1.579 de 19 de dezembro
de 1917)

Assim, a delimitagdo das escolas isoladas rurais e urbanas, a partir de 1917, adquire
uma normatizagdo especifica, e uma diferenciacdo Obvia e intencional se atentarmos ao

paragrafo Unico do artigo 3° “O curso destas escolas sera de tres annos, e 0 respectivo

% Conforme acompanhamos nas paginas anteriores, o decreto n.° 930 de 1917 diferenciou os salarios dos
professores de acordo com o modelo de escola em que lecionavam.
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programma, consequentemente, mais desenvolvido que os das escolas ruraes.” O documento
que classifica as escolas, a partir de sua localizacdo geografica, também cria, mantém e
reforga desigualdades entre as escolas existentes no periodo, ndo somente entre as escolas
isoladas e os grupos escolares, mas, sobretudo entre as escolas isoladas do interior — agora
nomeadas de rurais — e as escolas isoladas urbanas e da capital. Tais desigualdades na
legislacdo sdo percebidas nos caput que tratam dos programas de ensino, dura¢do dos cursos,
contratacdo e remuneracdo dos professores que ocorriam de forma diferenciada, segundo cada
categoria.

Nesse sentido, a respeito da contratagdo de professores e provimentos das escolas
isoladas observamos os artigos 13°, 14°, 15° e 23° da Lei n.° 1.579, que prevé a nomeagao de
professores livre de concurso e de exigéncias quanto a formacéo docente para escolas isoladas
rurais; ja para as escolas distritais, apesar de nao prever formacgdo docente especifica, a Lei
exige contratacdo exclusiva por meio de concurso de notas, e 0s artigos 15° e 23° preveem
que a contratacdo de professores para as escolas isoladas urbanas e da capital deveriam

acontecer por meio de concursos de notas e exclusivamente entre professores normalistas.

Artigo 13 - O governo dara provimento as escolas ruraes, nomeando livremente
para regel-as professores normalistas, secundarios ou primarios, indistintamente.

Artigo 14 - As escolas districtaes serdo providas mediante concurso exclusivamente
de notas entre professores normalistas, secundarios e primarios.

Artigo 15 - As escolas urbanas serdo providas mediante concurso excusivamente de
notas entre professores normalistas secundarios.

Artigo 23 - Na Capital, os cargos de professores de escola isolada, escola modelo o
adjuncto de grupo escolar serdo preenchidos mediante concurso entre professores
normalistas, secundarios e primarios. (SAO PAULO, LEl N.° 1579 de 19 de
dezembro de 1917)

Cabe destacar que, mesmo com essa legislagdo, as escolas isoladas, ainda que
instaladas nas areas urbanas, nos bairros populares, em distritos de paz, nas vilas industriais e
nos nucleos de colonizacdo foram cada vez mais identificadas como uma escola primaria
tipicamente de zona rural. 1sso se deve, em grande parte, a concepcéo e redacdo dos textos das
legislacbes do periodo, aos discursos e documentos dos representantes do governo da época
gue, em muitos momentos, colocam a escola isolada associada as areas rurais — e, por vezes,
em posicdo de desprestigio. Uma boa exemplificacdo dessa afirmativa aparece na tese de

doutoramento de Oriani (2015) que, ao tratar da referida Lei destaca o conteudo da Mensagem
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apresentada por Altino Arantes, & época presidente do Estado de Sdo Paulo®, que aponta a
publicacdo da Lei n.° 1.759 de 19 de dezembro de 1917 como uma acéo estadual capaz de
sanar as dificuldades do aparelho educacional paulista e revela a tendéncia em classificar as

escolas isoladas do interior do Estado como escolas rurais.

As escolas isoladas, de acordo com a citada lei, estdo sendo classificadas em
diversas categorias. Para o seu provimento, o governo tem dado preferencia aos
municipios novos e longinquos, e aos que sdo grande nucleo de populagdo
extrangeira ou se encontram menos providos de instrugéo.

Dentro em pouco serdo installadas as escolas ruraes, que deverdo funccionar nos
centros agricolas, onde a populagdo escolar é em grande parte, sindo em sua
totalidade, descendente de estrangeiros. A ac¢do do Estado, que até agora se fazia
sentir melhor nos centros urbanos, passara a ser exercida, com igual intensidade na
zona rural, até agora menos favorecida.

Sem despreoccupar-se das cidades, onde as escolas ja satisfazem as necessidades da
populacdo, vae o Estado convergir todos os seus esforgos, em prol da disseminacéo
do ensino, em pontos remotos, em que ele se torna mais necessario, quer para 0S
descendentes de extrangeiros, procurando destarte integral-os na vida politica do
paiz, quer para os nucleos da populacdo nacional, proporcionando a seus habitantes
0s elementos de que carecem, para se tornarem também factores do nosso progresso
econdmico. (ARANTES, 1918, p. 8 apud ORIANI, 2015, p. 106,)

E observével, portanto, que ja naquele periodo, na legislacdo educacional aparece néo
somente a diferenciacdo entre escola urbana e escola rural, mas o acirramento da disputa entre
projetos antagdnicos de escola, uma com um programa abreviado, professores sem formacao
especifica e que escolariza em um tempo diminuto, outra que exige concurso de professores
formados pela Escola Normal e um programa amplo. A duragéo das diferentes modalidades
de escolas isoladas paulistas prevista na Lei n.° 1.579 de 19 de dezembro de 1917 estava em
consonancia com o Decreto subsequente n° 2.944, publicado em 8 de agosto de 1918, que
também compreendia um tempo escolar diferenciado: 4 anos nas escolas isoladas urbanas, de
3 anos para as distritais e de 2 anos para as escolas rurais.

A Lei n° 1579 de 19 de dezembro de 1917 também tratou de estabelecer
normatizacOes para a escola complementar que, conforme visto anteriormente era a etapa que
sucedia a escola preliminar. No caput do Artigo 6°, foi instituido um curso complementar
anexo a cada uma das escolas normais do Estado, sendo que, por definicdo, a escola
complementar destinava-se a: completar o ensino primario e preparar candidatos a matricula
no primeiro ano das Escolas Normais; o Artigo 7° tratou das condicdes de matricula, ingresso
e preenchimento das vagas e o Artigo 8° definiu que a duracdo do ensino nas escolas

complementares seria de dois anos e que o ensino contemplaria separadamente 0s dois sexos.

3" Mensagem apresentada por Altino Arantes ao Congresso Legislativo de S&o Paulo, em 14 de julho de 1918.
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Por fim, além de tratar das escolas isoladas e complementares, a Lei n.° 1.579 abordou
a fiscalizacdo das escolas isoladas do Estado que deveria ocorrer por meio de um Conselho
Regional de Educacdo e, sobre o ensino particular, a necessidade de prévia autorizagdo da
Diretoria da Instrugdo Publica para funcionamento dos estabelecimentos de ensino

particulares.
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Capitulo 3 — A expansédo da escolarizacdo primaria (1889-1921)

Nesse capitulo analisamos a legislacdo que trata do movimento de expansdo da
escolarizacdo priméaria no Estado de S&o Paulo, no periodo de 1889 a 1921. Para as analises,
utilizamos diferentes fontes primarias, na tentativa de sistematizar os dados em séries, ano a
ano; contudo, ainda sim, ha periodos de que ndo obtivemos informacgdes completas. Mas,
certamente, a diversidade de fontes pesquisadas nos possibilitou a organizagdo de
informacgdes relevantes para melhor compreender o movimento de criagdo, ajustes e
provimentos das escolas primarias paulista. Entre os anos de 1889 e 1900 utilizamos como
fonte a Legislacdo disponibilizada pela ALESP, da qual foram mais de 200 leis e decretos
analisados; de 1901 a 1907 analisamos a Mensagens dos Presidentes do Estado de Séo Paulo;
ja entre 1907 e 1921, foram 7 Annuarios de Ensino do Estado de Sdo Paulo. Por fim, como
fonte complementares, utilizamos outros dois documentos: Mapa das Escolas dos municipios

paulistas, datado de 1898 e Relatdrio de Ensino que data o ano de 1900.

3.1 Criacdo, transferéncias, conversdo e extincdo das escolas primarias no interior
paulista (1889-1921)

No Estado de Séo Paulo, a populacdo existente no ano de 1890 era de 1.384.753 e 10
anos depois ja era de 2.279.608; nesse periodo, cerca de 90% viviam no meio rural e a essa
grande parcela da populagcdo paulista a escola foi negada. Os dados colhidos do
Recenseamento de 1890, realizado pela Diretoria Geral de Estatisticas, possibilitam perceber
0 panorama da educacdo paulista a época. A tabela abaixo mostra os indices de alfabetizacédo
do ano de 1890, referentes a 5 municipios paulistas que se destacaram no periodo analisado,
no que concerne a quantidades de escolas criadas — tal como constataremos mais adiante,

ainda neste capitulo®,

% Trata-se de uma amostra pequena em relacéo aos quase 130 municipios existentes & época, porém seria
invidvel apresentar os dados de todos os municipios paulistas para o propésito que almejamos.
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Tabela 5: Populagdo e escolariza¢do primaria em municipios paulistas em 1890

Municipio Populacdo de Dbrasileiros Populagdo de estrangeiros Analfabetos
alfabetizada em 1890 alfabetizada em 1890 em 1890
Campinas 3.241 1.592 29.088
Piracicaba 4.291 1.372 24.772
Botucatu 1.835 337 17.956
Séo Carlos 1.527 629 10.495
Itapetininga 2.587 55 8.636

Fonte: Dados da Directoria Geral de Estatistica — Recenseamento de 1890 — divulgados pelo NEPO.

Considerando o desenvolvimento econémico dos municipios citados nessa tabela e
também o destaque que possuiam em relacdo a quantidade de escolas existentes, é
interessante analisar a propor¢éo de sujeitos alfabetizados em relacdo a populacao local total.
Em 1890, no municipio de Campinas, por exemplo, havia pouco menos de 35.000 habitantes
e desses, 29.088 ndo sabiam ler — isso considerando brasileiros e estrangeiros. Esses nUmeros
nos permitem ver que, na Ultima década do século XIX, era patente a necessidade de expansdo
na quantidade de escolas no territdrio paulista, e por que néo dizer, brasileiro.

E, devido ao imperativo de apreender 0 movimento de expansao da oferta de escola
no Estado de S&o Paulo, referente aos primeiros anos do periodo republicano, a proposta para
essa etapa da pesquisa é apresentarmos os dados e resultados de analises extraidas dos
Decretos do Poder Executivo, relativos ao periodo de 1889 a 1900 — ano em que finda o
século XIX.

Durante o0 processo de pesquisa, especialmente nas etapas de coleta e andlise dos
dados, verificamos, ao comparar 0s Decretos do Executivo dos anos de 1889, 1890 e 1891,
decréscimo nas publicacdes referentes a educacdo, sendo respectivamente 27, 25 e 18. Com
efeito, constatamos a reducdo nas informacdes sobre a criacdo, extin¢do e ajustes realizados
nas escolas do Estado de S&o Paulo no periodo. Portanto, foi necessario buscar outras bases de
dados que nos fornecessem informacgdes mais amplas. Recorremos, entdo, as Leis Ordinarias,
Leis Complementares; Emendas Constitucionais e Decretos do Legislativo, a fim de
apreender o real movimento da expansdo da oferta de escola no Estado de S&o Paulo nas
primeiras décadas do periodo republicano.

Nesse sentido, a anélise da legislacdo que trata da criacdo, transferéncia, converséo e
supressdo (extincdo) de escolas no Estado, associada a analise de outros documentos e a
demanda por escola pode nos fornecer elementos para tracar o panorama do atendimento

educacional rural e, sobretudo, apreender o movimento de criacdo, fechamento e ajustes
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realizados. Cabe destacar que, na analise de documentos datados entre 0s anos de 1889 e 1900
ndo verificamos ocorréncias dos termos educacéo rural ou escola rural.

Analisando os 27 Decretos do ano de 1889, ¢ possivel verificar que foram criadas no
Estado de S&o Paulo 85 escolas, e, dessas, 50 eram destinadas aos meninos, 19 as meninas, 13
eram escolas mistas e ainda ha 3 outras que nédo apresentaram definicdo do publico atendido.
Dois municipios paulistas destacaram-se em relacdo a quantidade de escolas que receberam
naquele ano: Araraquara com 15 escolas primarias e Bananal com 11 escolas. No mapa
abaixo, apresentamos a localizacdo desses municipios no territorio paulista a partir da divisdo

politica-administrativa de 1900.

Mapa 3: Municipios paulistas mais contemplados com escolas no ano de 1889

/ v DA 0 hvisto Politico A dmisistrathv
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CHPs
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Fonte: SEADE — Adaptacéo da Autora

Também h& um numero significativo de ocorréncias relativas a transferéncia de
localidade das escolas (bairros ou municipios), num total de 16 escolas, sendo 7 femininas e 7
masculinas e 2 sem definicdo do publico atendido. Em relacdo as conversdes de escolas,
foram 3, sendo 1 conversdo para atendimento do sexo masculino e duas para atendimento
misto. Também foi publicada a Lei n.° 13, de 16 de fevereiro de 1889, que normatizou 0s
concursos para contratacdo de professores e que inviabilizou o acumulo de cargos dos
professores. A referida lei previa:
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Nos concursos abertos para provimento das cadeiras vagas de instruc¢do primaria, SO
podem concorrer normalistas, que ndo estiverem comprehendidos no quadro do
professorado effectivo da provincia.

Art. 2°- O presidente da provincia marcard concurso trimestralmente para
provimento das cadeiras vagas, sendo o primeiro concurso annunciado oito dias
depois da sancc&o desta lei. (SAO PAULO, Lei n.° 13, de 16/02/1889)

Em relagéo ao ano de 1890, de um total de 87 Decretos do Executivo disponibilizados
pela ALESP, 25 referem-se & educacdo de um modo geral, sendo que 21 tratam da criacao,
conversado, transferéncia e/ou supressdo de escolas no interior do Estado. Com base nos
decretos do Executivo disponibilizados pela ALESP, conclui-se que 5 escolas no ano de 1890
foram extintas, sendo 4 masculinas e 1 feminina; nesse ano, apenas 1 escola foi criada no
Estado, localizada no municipio de Lorena. A maior parte das ocorréncias no referido ano
tratou de converséo de escolas femininas ou masculinas em mistas, sendo respectivamente 3 e
6. E sobre transferéncia de localidade das escolas (bairro ou municipio) totalizam 9
ocorréncias. Em relacdo a Unica escola criada, vejamos sua localizagdo no mapa do Estado de

Sao Paulo.

Mapa 4: Localizacdo do municipio de Lorena, Gnico municipio com escola primaria criada em 1890

Divisdo Politico-Administrativa
Estado de S3o Paulo

Fonte: SEADE — Adaptagdo da autora

Os outros 4 decretos tratam respectivamente da Reforma da Escola Normal, supressao

da educacdo religiosa dos contetdos de ensino da escola publica e aumento dos vencimentos
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dos empregados de algumas Secretarias do Estado, inclusive da Instrucdo Pablica. Seguem

abaixo as referidas legislacdes.

Quadro 7: Decretos educacionais referentes ao ano de 1890

Decreto n.° 27, de 12 de margo de 1890

Reforma a Escola Normal e converte em Escolas Modelos as Escolas
annexas.

Decreto n.° 34, de 25 de margo de
1890

Supprime a educacdo religiosa do programma de ensino nas escolas
publicas.

Decreto n.° 71, de 28 de julho de 1890

Augmenta os vencimentos dos empregados da Secretaria do Governo
Thesouro e Directoria de Instruc¢do Publica.

Decreto n.° 91, de 13 de outubro de
1890

Manda empregar na construgdo de um edificio para Escola Normal o
producto da loteria, destinado & construcdo de uma Egreja Cathedral.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir de consultas a ALESP.

Os dados mostram que o ano de 1890 foi mais voltado ao ajuste que a expansdo no

que concerne a educacdo no Estado de Séo Paulo.

Em relacdo ao ano de 1891, de um total de 106 Decretos do Executivo 18 referem-se a

educacdo de um modo geral, sendo que 5 tratam da adequagdo dos vencimentos de

professores (equiparacdo/elevacdo de salarios) e 12 tratam da criacdo, unido, converséo e

transferéncia de escolas no interior do Estado. Seguem listados no quadro abaixo 0s 5

decretos que tratam da adequacdo dos vencimentos de professores e demais profissionais da

area da instrucdo publica, bem como a localidade a que se referem e a ocorréncia.

Quadro 8: Decretos educacionais referentes ao ano de 1891

Decreto n.° 201, de | Escola Normal
6 de junho de 1891 | capital

da | Equipara os vencimentos da actual professora de
calligraphia e desenho da Escola Normal, d. Felicidade
Perpetua de Macedo, aos dos outros professores
effectivos da dita Escola.

6 de junho de 1891 | S&o Bernardo.

Decreto n.° 198, de | Escola ambulante de | Eleva os vencimentos da professora publica ambulante

das cadeiras dos bairros do Rio Grande e Ribeirdo
Pires, no municipio de S. Bernardo.

6 de junho de 1891 | do Estado

Decreto n.° 196, de | Escolas ambulantes | Eleva os vencimentos dos professores e professoras das

escolas primarias de 1.° grau do Estado, revoga as leis
de excepcdo relativas e exclue do augmento os
professores ambulantes, actuaes ou futuros.

Decreto n.° 191, de | Escola Normal
5 de junho de 1891 | capital

da | Equipara os vencimentos do actual professor de
calligraphia e desenho da Escola Normal, bacharel
Thomas Augusto Ribeiro de Lima, aos dos outros
professores effectivos da mesma escola.

Decreto n.° 156, de | Escola Normal
14 de abril de 1891 | capital

da | Eleva os vencimentos dos porteiros e dos continuos da
Escola Normal.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir de consultas a ALESP.
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A anélise dos decretos educacionais do periodo permite apreender que, no ano de
1891, ndo houve ocorréncias de escolas extintas e que apenas 1 escola foi criada no Estado,
localizada no municipio de Franca. A maior parte das ocorréncias trata de: transferéncias de
localidade das escolas masculinas (7) e transferéncia de localidade de escola mista (1);
conversao das escolas para atendimento — exclusivamente feminina (1) e mista (2) e, também,
unido de duas escolas localizadas na capital do Estado. E possivel verificar a localizacdo da

Unica escola criada no periodo no mapa abaixo.

Mapa 5: Localizagdo do municipio de Franca

Divisédo Politico-Administrativa
Estado de Sao Paulo

1900

Fonte: SEADE — Adaptacéo da autora.

Ainda referente ao ano de 1891, cabe destacar o Decreto n.° 140, publicado em 21 de

marco de 1891segundo consta:

Considerando que a infrequencia das escolas pode ter por causa; desidea dos Paes,
tutores ou protectores dos alumnos, falta de creancas em edade escolar nos logares
das creacdes das cadeiras e disidia dos professores;
Considerando que nos dois primeiros casos, affastados da responsabilidade do
professor, o correctivo do mal reside no melhoramento da educagdo social, sindo na
obrigatoriedade do ensino e na eliminacdo das cadeiras erradamente creadas, mas
nunca na punicéo do professor sem culpa;
Considerando que, ainda neste caso, dos ultimos figurados, a recusa de pagamento de
vencimentos, como pena, € injustificavel, por sua imposicdo de plano, sem defesa a
ninguem negada;

Considerando mais que, dada culpa do professor na infrequencia da escola, a
auctoridade escolar tem meios regulares para impedir o mal na reprehensdo do artigo
173, combinado com o artigos 172, § 4, do regulamento de 22 de Agosto de 1887, na
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primeira vez; no processo, disciplinar, para imposicdo da multa do artigo 175, na
segunda; e no processo disciplinar para imposicdo da pena de perda da cadeira,
determinada no artigo 180 § 1.° na terceira. (SAO PAULO, Decreto n.° 140 de
21/03/1891)

No ano seguinte, 1892, quatro leis assinadas pelo entdo Presidente do Estado de S&o
Paulo, criaram 171 escolas no territorio paulista, sendo 73 masculinas e 53 femininas — destas
duas eram nocturnas®—, 44 mistas e 1 néo apresentou definicdo. Sendo que 41 municipios
receberam escolas priméarias masculinas e desses 12 receberam duas ou mais escolas. Dentre
0s municipios que receberam duas ou mais escolas estdo: Taubaté e Amparo 06 escolas cada
municipio; Itapetininga e Serra Negra 4; Espirito Santo do Pinhal, Cunha, Braganca, Iguape e
Silveiras com 3; seguidos por Sdo José dos Campos, Cacapava e Fortaleza de Bauru com 2
escolas cada municipio. No que concerne as escolas primarias femininas 40 municipios
paulistas as receberam no ano de 1892, haja vista que o municipio de Campinas se destaca
com 4 escolas femininas instituidas nesse ano; Cananéa com 3 escolas; Jundiahy, Amparo,
Matto Grosso de Batataes*’, Sdo Bernardo, Capdo Bonito do Paranapanema e Taubaté com 2
escolas cada municipio. J& em relacdo as escolas mistas 31 municipios foram contemplados,
destacando-se os municipios de Jaht e Mogi-Guassu com 5 escolas mistas cada um; Mogi
das Cruzes com 3 escolas mistas e, por fim, Capital (na estacdo Central do Brazil e Estagdo da

Luz), Sorocaba, Ytu, Sdo Manoel do Paraiso com 2 escolas primarias mistas cada um.

Além das 4 leis que viabilizaram a criacdo de 171 escolas primarias é importante
apontar outras 4 leis que marcaram o ano de 1892 — e os seguintes também — sobretudo, no

gue concerne ao contexto educacional.

Quadro 9: Leis educacionais referentes ao ano de 1892

Lei n.° 89 de 10 de | Concede permuta de cadeiras aos professores publicos

setembro de 1892

Lei n.° 88, de 8 de | Reformaa instrucgdo publica do Estado

setembro de 1892

Lein.° 36, de 1.°de julho | Crea e institue um collegio sob a denominacéo de “D. Carolina Tamandaré” — com
de 1892 a constituicdo de pessoa juridica capaz de adquirir e exercer direitos patrimonias

Lei n.° 26, de 11 de maio | Auctoriza o governo a fundar uma Escola Superior de Agricultura e outra de
de 1892 Engenharia

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir se consultas a ALESP.

¥ As escolas noturnas criadas no ano de 1892 estavam localizadas no municipio Salto de Yt(, sendo uma
feminina e outra masculina. Acreditamos que estas duas escolas sejam um relevante objeto de estudo para
pesquisas futuras.
%0 Matto Grosso de Batataes & época era um distrito de Batatais e, atualmente, refere-se a0 municipio de
Altinépolis.
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Enfim, a partir desses dados, verificamos que os municipios paulistas de Taubaté,
Amparo e Campinas 0s mais beneficiados com a criacdo de escolas primarias em 1892; no

mapa abaixo temos a localizagdo desses municipios no do Estado de S&o Paulo.

Mapa 6: Localizagdo dos municipios com o maior nimero de escolas primdrias criadas em 1892

Divisdo Politico-Administrativa

Estado de Sdo Paulo

® Amparo
® Campinas
_ Taubaté

Fonte: SEADE — Adaptacéo da autora.

Ja em 1893, encontramos 50 leis publicadas, referentes a criacdo e transferéncia de
escolas em um total de 46 municipios. As analises apontam, que nesse ano, foi criado um total
de 137 escolas, sendo 48 escolas primarias femininas, 75 masculinas e 14 mistas. Esses dados
revelam a predominancia masculina, no que concerne ao numero de escolas. Dentre as
localidades que receberam escolas primarias destacam-se os seguintes municipios: Sdo Luiz
do Parahitinga®* com 21 escolas primarias criadas; Areas com 12; Patrocinio de Santa Izabel
com 8; Lorena com 7; Cotia com 6; Sdo Roque e Iguape com 5 cada um; Taubaté e Ubatuba
com 4 cada um e Cunha com 3 escolas primarias. Observe a localizacdo destes municipios no

mapa 7.

* Percebemos, ao longo das analises das leis do periodo, que o municipio de Sao Luiz do Paraitinga em alguns
momentos aparece com a nomenclatura abreviada: Paraitinga.
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Mapa 7: Localizacdo dos dois municipios com o maior nimero de escolas primarias criadas em 1893

Divisdo Politico-Administrativa
Estado de Sao Paulo

@530 Luiz do Parahitiga

$Areas

Fonte: SEADE — Adaptacao da autora.

A partir da Lei n.° 308, de 26 de julho de 1894 e das demais disponiveis na ALESP,
temos no ano de 1894 a criacdo de apenas 4 escolas primarias, sendo todas masculinas e
localizadas nos municipios de Itatiba — duas escolas —, Ribeirdo Preto e Itapecerica. Também,
houve ocorréncia de transferéncia de localidade (entre bairros) de trés escolas mistas
localizadas nos municipios de Piedade, Rio Claro e Mogy das Cruzes, conversdo de uma
escola feminina para mista do municipio de Ribeirdo Preto e supressdo de uma escola mista

localizada no municipio de Guaratingueta. Veja o mapa 8.
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Mapa 8: Localizagdo dos municipios com o maior nimero de escolas primarias criadas em 1894

Divisao Politico-Administrativa

Estado de Sao Paulo

®Itatiba
@ Ribeirdo Preto
@ Itapecerica

Fonte: SEADE — Adaptacgéo da autora.

Além dessa Lei n.° 308, de 26 de julho de 1894, ressaltamos outras trés normativas do

mesmo ano, acompanhe o quadro abaixo.

Quadro 10: Leis educacionais referentes ao ano de 1894.

Decreto n.° 275, de 31 de dezembro de | Cria uma Eschola Complementar Modelo, na Capital
1894

Decreto n.° 252, de 9 de agosto de 1894 Cria mais uma Escola Modelo na Capital, com a denominacéo de
2.2Escola
Decreto n.° 248, de 26 de julho de 1894 Approva o regimento interno das escolas publicas

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir se consultas a ALESP.

No ano de 1895, por meio de 2 decretos educacionais foram criadas no interior
paulista um total de 556 escolas primarias, segundo os decretos disponiveis na ALESP.
Dessas escolas, 297 eram masculinas, 210 femininas, 40 mistas e 9 eram escolas ambulantes
(ora estavam em uma localidade, ora em outra). Também houve a conversdo de modalidade —
publico que atendiam — em 4 escolas, transferéncia de localidade em outras 14 e um total de 3
escolas suprimidas. Em relacdo as escolas criadas, 0s municipios que mais receberam escolas
foram: Limeira, com 22; Sdo Jodo da Boa Vista, com 17; Campinas, com 14; e Itu com 13

escolas. No mapa abaixo, seguem em destaque esses municipios:
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Mapa 9: Municipios que mais receberam escolas em 1895

Divis o Politico Adminis! rathva
Evisdn da Sie P als

@ Sio Jodo da Boa Vista
§Campinas
.Itﬁ

Fonte: SEADE — Adaptacgéo da autora.

Além das escolas primarias os decretos educacionais deste ano previam a criacdo de
04 escolas especificas: 1 escola pratica de agricultura em Piracicaba, 1 Escola-Modelo na
Capital, 1 Ginédsio em Campinas e outra Escola Modelo na Capital, sendo a terceira nessa

modalidade. Como mostra o quadro abaixo

Quadro 11: Decretos e Leis educacionais do ano de 1895

Lei n.° 367, de 3 de setembro | Auctoriza 0 Governo a crear uma eschola pratica de agricultura na fazenda
de 1895 «S. Jodo da Montanha», municipio de Piracicaba.

Decreto n.° 321, de 3 de | Créa mais uma eschola-modelo na Capital, com a denominacédo de Maria José
dezembro de 1895

Decreto n.° 284, de 14 de | Cria um Gymnasio na cidade de Campinas
marco de 1895

Decreto n.° 280, de 1.° de | Cria mais uma Eschola-Modelo na Capital, com a denominacio de 3.2
fevereiro de 1895 Eschola-Modelo

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir se consultas a ALESP.

Em 1896, apenas a Lei n.° 446 de 6 de agosto de 1896 tratou da criagdo, conversio ou
transferéncia de escolas. Essa Lei criou 150 escolas masculinas, 102 escolas femininas e 25
mistas, além de 3 escolas ambulantes, um total de 280 escolas primarias. Também, houve
ajustes no que concerne a conversdo de 17 escolas e transferéncia de localidades de 10, sendo

uma ambulante. No artigo 4°, a lei também determinou que uma escola masculina, localizada
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no municipio de Cruzeiro, se tornaria ambulante e mudaria de bairro. Um aspecto interessante
que constitui novidade nos decretos e leis apresentados até agora é que a referida Lei sinaliza
uma condicdo sine qua non para que as escolas criadas nos termos da lei sejam de fato
providas: “Artigo 5°— As escolas creadas pela presente lei, s6 serdo providas, depois de
provada pela estatistica escolar a existencia de numero legal de alumnos”. Sendo assim, esse
artigo nos oferece um elemento para entendermos por que muitas escolas criadas por Decretos
ndo chegavam a ser providas, ou seja, sua existéncia ndo foi concretizada.

Sobre os municipios que mais receberam escolas primarias em 1896, destacamos no

mapa 10, Jau com 20 escolas, Jacarei com 18 e Bariri com 12 escolas.

Mapa 10: Municipios que mais foram contemplados com escolas em 1896

Divinio Politico Admibis! 1athvs
Evisdoda Sio P sde

. Jacarei
. Bann

.Jaﬁ

Fonte: SEADE — Adaptacdo da autora.

Cabe destacar que no ano de 1896, outras 8 legislacBes relacionadas a instrucéo

publica foram sancionadas:
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Quadro 12: Decretos e Leis educacionais do ano de 1896

Lei n.° 492, de 31 de dezembro
de 1896

Concede um anno de licenca & Bernardina Augusta Pereira de Barros,
professora publica da terceira cadeira da Vila de Ribeirdo Bonito

Lei n.° 489, de 29 de dezembro
de 1896

Torna obrigatorio o ensino da lingua nacional

Lei n.° 488, de 29 de dezembro
de 1896

Auctoriza o governo a completar a organizagdo da eschola polytechnica,
nomeando lentes e professores

Lei n.° 445, de 06/08/1896

Concede um anno de licenga com os vencimentos a que tiver direito, a D.

Mariana de Oliveira Salgado, professora publica da escola preliminar
mixta, do bairro de Cangahyba, na Penha de Franca, municipio da Capital

Lei n.° 429, de 01/08/1896 | Auctoriza o governo a conceder um ano de licenca ao professor Jodo
Baptista dos Santos Sobrinho, do grupo escolar denominado Gabriel

Prestes, de Lorena

Lei n.° 430, de 1.° de agosto
de 1896

Supprime o cargo de director geral da instruc¢do publica bem
Ccomo a respectiva secretaria e auctoriza o governo a reformar a
secretaria do interior

Decreto n.° 397, de 9 de
outubro de 1896

Approva o regulamento da eschola normal da capital, e escholas-
modelo annexas

Decreto n.° 342, de 3 de
marc¢o de 1896

Créa um Jardim da Infancia junto & Eschola Normal da capital

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir se consultas a ALESP.

A lei n.° 489, de 29 de dezembro de 1896, que “torna obrigatério o ensino da lingua
nacional ”, e que foi citada no quadro acima, determinava que todos os estabelecimentos e
escolas particulares de instrucdo primaria, para ambos os sexos, dirigidos por professores de
qualquer nacionalidade, estavam obrigados a ensinar a Lingua nacional, bem como a
Geografia e a Histdria do Brasil. Também, tal lei previa nos artigos 3° e 4° a fiscalizacdo e a
cobranga de multas para as escolas que ndo cumprissem a determinagédo, alem de penalizacdes
disciplinares, como suspensdo e encerramento das atividades dos estabelecimentos de ensino.
Essa determinacdo faz sentido a medida que nos reportamos ao contexto da imigracao, pois,
em muitas regibes do Estado de Sao Paulo imigrantes italianos, espanhois e alemaes fundaram
colbnias (ndcleos populacionais) e, também escolas que, por vezes, acabavam por

desenvolver suas atividades na lingua de origem*.

No ano seguinte, 5 leis e decretos relativos a educagdo entraram em vigor, quais

sejam:

%2 para saber mais sobre o tema, ler a dissertacdo e a tese de Maria Cristina dos Santos Bezerra respectivamente
intituladas: “Bairro dos Pires: estudo histérico-sociolégico de um bairro de maioria teuto-brasileira” e “Educacéo
étnica: a pluralidade das propostas educacionais de origem germanica no Estado de S&o Paulo”.
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Quadro 13: Decretos e Leis educacionais do ano de 1897

Decreto n.o 428, de 6 de | Crea uma eschola modelo complementar, annexa & Eschola

fevereiro de 1897 Modelo de Itapetininga
Decreto n. 427, de 6 de fevereiro | Cria uma eschola modelo complementar, annexa & eschola
de 1897 modelo Prudente de Moraes", na Capital

Lei n. 520, de 26 de agosto de | Supprime o Conselho Superior de Instruccdo Publica e da outras
1897 providencias

Lei n. 524, de 4 de setembro de | Crea escholas em diversos municipios do Estado
1897

Lei n. 518, de 23 de agosto de | Crea uma eschola para 0 sexo masculino no bairro de Sdo José,
1897 proximo & cidade de Taubaté

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir se consultas a ALESP.

Assim, tratando especificamente da Lei n.° 524, de 4 de setembro de 1897, e da Lei n.°
518, de 23 de agosto do mesmo ano, temos 0 seguinte panorama: 77 escolas primarias
masculinas criadas, 62 femininas, 6 mistas, 1 ambulante masculina, somando 146 escolas
criadas. Além disto, 2 escolas foram convertidas em mistas e 1 em masculina, houve 8

transferéncias de localidades, sendo 1 relativa & escola ambulante.

Novamente aparece a determinacdo de que o provimento das escolas criadas fica
dependente da estatistica escolar, no sentido de demonstrar a existéncia de numero legal
minimo de alunos (SAO PAULO, Lei n.° 524, de 4 de setembro de 1897).

Ainda sobre 0 ano de 1897, é interessante destacar os municipios que mais foram
contemplados com escolas primarias e suas respectivas quantidades, relacionados na tabela a

sequir:
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Tabela 6: Municipios mais contemplados com escolas primarias em 1897

Municipio Escolas primarias criadas
Faxina 16
Cacapava 15
Botucatu 10
Natividade 9
Santo Amaro 9
Jacarei 8
Araraguara 6
Cabrelva 5
Santa Barbara 5
Sédo Bernardo 5
Campinas 4
Capivari 4
Sao Paulo 4

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora a partir de consultas & ALESP.

Também, no mapa abaixo, é possivel verificar a localizagdo de Faxina®, Cacapava e Botucatu

— 0s 3 municipios mais contemplados com escolas primarias em 1897, segundo os decretos analisados.

Mapa 11: Municipios contemplados com mais de 10 escolas primarias em 1897

Divisdo Politico-Administrativa
Estado de Sdo Paulo

@§Faxina
8 Cacgapava

Botucatu
L |

Fonte: SEADE — Adaptacgéo da autora.

Em 1898, 16 decretos sobre educacdo foram promulgados e, desses, 13 tratam sobre
criacdo, transferéncia, conversao e extin¢do de escolas primarias. O panorama € o seguinte:
229 escolas primarias criadas, sendo que 140 escolas eram masculinas, 55 femininas, 30

3 Atualmente este municipio denomina-se Itapeva.
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mistas, e 3 eram ambulantes, alem de 1 noturna. Em relacdo as escolas transferidas de
localidade foram 12; 9 tiveram conversao de publico atendido para mistas e houve a extin¢ao
de 3 escolas. Por fim, os municipios que mais receberam escolas nesse periodo foram
Bebedouro e Paraibuna com 7 escolas cada um e a capital que recebeu 31 escolas primérias.

No mapa 12 é possivel acompanhar a localizagdo desses municipios.

Mapa 12: Municipios paulistas que mais foram contemplados com novas escolas em 1898

Divisdo Politico-Administrativa
Estado de Sdo Paulo

# S3o Paulo (capital)
@ Bebedouro

 Parahybuna

Fonte: SEADE — Adaptacgéo da autora.

Também é interessante destacar que foi promulgada a Lei n.° 587, de 31 de agosto de
1898, que possibilitou a criacdo, em 1901, da Escola Pratica de Agricultura em Piracicaba,
localizada na fazenda de S&o Jodo da Montanha. Tal Lei previa um campo de experiéncia e
um posto zootécnico anexo a escola. Apds a morte de seu idealizador, a instituicdo recebeu o
seu nome, passando a denominar-se Escola Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz”

(ESALQ) e, atualmente, suas atividades estdo integradas a Universidade de Sdo Paulo (USP).
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No ano seguinte, 1899, foram encontrados 20 decretos sobre a educagdo paulista, 19
dos quais tratam de criacdo, conversdo, transferéncia ou extincdo de escolas primarias.
Assim, foram criadas naquele mesmo ano, 71 escolas, sendo que 29 eram masculinas, 22
femininas 18 mistas além de 2 ambulantes. Houve a extingdo de 15 escolas, sendo 4 mistas e
4 femininas, além de 7 masculinas. Neste periodo, 29 escolas mudaram de localidade e outras
11 sofreram conversdo no publico que atendiam —7 para mistas, 3 para masculinas e 1
feminina.

Os municipios paulistas mais contemplados com escolas primarias em 1899, foram
Sao Manoel do Paraiso, Limeira e Rio Claro, com 4 escolas cada um e a capital paulista com

5 escolas primérias. No mapa abaixo, a localiza¢do desses municipios paulistas.

Mapa 13: Municipios que mais foram contemplados com escolas priméarias em 1899

Diwisdo Politlco.-Administrativa
Estiado de Sdo Paulo

) Capital
8 S3o0 Manoel do Paraiso
Limeira

® Rio Claro

Fonte: SEADE — Adaptacgéo da autora.

Destacamos, ainda, a lei que trata do aumento dos salérios dos diretores das Escolas

Normal e do Ginasio da capital paulista. O caput da Lei n.° 669, de 9 de setembro de
1899, aponta o aumento dos salarios de médicos do Hospicio de Alienados e dos directores da
Eschola Normal, Gymnasio da capital e Hospedaria de Immigrantes. E, por fim, 0 ano de
109



1900 traz a promulgacdo de 10 decretos que determinam a criacdo de 107 escolas primérias,
sendo que destas 51 eram masculinas, 47 femininas, 8 mistas e 1 noturna. Também ocorreram
a transferéncia de localidade de 6 escolas e a conversdo de 1 escola para atendimento do

publico exclusivamente feminino e 5 para atendimento de um pablico misto.

Mapa 14: Municipios que mais foram contemplados com escolas primarias em 1900

Diviséo Politico.Adminisirativa
Esiado de Sdo Paulo

%Jahu

.Ribeirio Preto

Fonte: SEADE — Adaptacdo da autora.

Diante da analise dos 200 decretos educacionais referentes aos anos de 1889 a 1900, é
possivel concluir que, nesse periodo, 115 escolas foram transferidas de localidade, a0 menos
27 foram extintas e outras 60 sofreram alteracdo do publico atendido. Também foram criadas
1.890 escolas primarias no Estado, sendo 617 femininas, 945 masculinas, 198 mistas, 6 sem

definicdo e 4 noturnas, além de 18 escolas ambulantes.
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Na tabela a seguir, estédo dados detalhados sobre a criagdo de escolas, organizados ano

a ano.

Tabela 7: Criacéo de escolas paulistas entre 0s anos de 1889 a 1900, organizados ano a ano

Ano Masculina Feminina Mista Ambulante S/D Noturna Decretos da Total

educacéo escolas
1889 50 19 13 0 3 0 27 85
1890 O 0 0 0 1 0 25 1
1891 O 0 0 0 1 0 18 1
1892 72 52 44 0 1 2 10 173
1893 75 48 14 0 0 0 50 137
1894 4 0 0 0 0 0 4 4
1895 297 210 40 9 0 0 6 556
1896 150 102 25 3 0 0 7 280
1897 77 62 6 1 0 0 7 146
1898 140 55 30 3 0 1 16 229
1899 29 22 18 2 0 0 20 71
1900 51 47 8 0 0 1 10 107
Total 945 617 198 18 6 4 200 1890

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora a partir se consultas a ALESP.

Por meio desses numeros, percebemos que a maior quantidade de escolas criadas sdo
as masculinas — 328 — a mais em relagdo as femininas — praticamente 1/3. Isso revela um
interesse maior por parte do poder publico pela escolarizacdo dos meninos, fato que, se na
atualidade nos assusta, para o periodo analisado é coerente se considerarmos que a mulher era
impedida de participar da vida politica do pais. Ainda, observando os dados, é possivel
perceber que ndo ha linearidade ou certa progressividade na quantidade de escolas primarias
criadas, pois, se no ano de Proclamacdo da Republica, 85 escolas foram criadas, no ano
seguinte houve a criacdo de apenas 1 escola, assim como no ano posterior.

N&o devemos esquecer que até 1888 a mao-de-obra era majoritariamente composta por

negros escravizados, esses viviam na zona rural e ndo possuiam direito a escola.
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Outro destaque é que os anos de 1895, 1896 e 1898 foram os que mais tiveram escolas
criadas. Um fato interessante é que Prudente de Moraes foi Presidente do Estado de S&o
Paulo, no periodo de dezembro de 1889 a outubro de 1890 e que, apesar de no periodo de 10
meses ter assinado o decreto de criacdo de apenas 1 escola, como ja tratamos anteriormente,
ele assinou 25 decretos relacionados & educacdo, que atuaram no sentido de organizar, ajustar
e expandir qualitativamente a educacdo paulista, pois promoveu a Reforma da Escola Normal,
suprimiu a educacdo religiosa dos conteudos de ensino da escola publica e aumentou 0s
vencimentos dos funcionérios da instrucdo publica paulista. E esse civil, nascido no municipio
de Itu, foi o terceiro Presidente do Brasil, entre novembro de 1894 até novembro de 1898,
periodo em que foram criadas 1.211 escolas primarias em Sdo Paulo, de um total de 1.890.
Coincidéncia ou ndo, o fato chama atencdo.

Outro aspecto que merece ser ressaltado estd relacionado com as localidades dos
municipios que mais receberam escolas entre os anos de 1889 e 1900. Na primeira década
republicana houve um movimento de expansdo da escolarizacdo primaria rumo ao oeste
paulista, sobretudo ap6s o ano de 1894. Também, municipios ao norte do Estado, como
Franca e Batatais, eram rotas de acesso a Minas Gerais desde os oitocentos, portanto, devido
ao povoamento na regido, havia demanda por escolas e por isso, ja nos primeiros anos de
Republica foram contemplados de forma significativa com escolas primarias.

No mapa a seguir, estdo demarcadas as localidades paulistas que mais receberam
escolas no periodo e esse movimento rumo ao oeste fica aparente. Os tons mais quentes como
amarelo, vermelho, magenta e rosa representam 0s municipios que mais receberam escolas
nos primeiros 04 anos de regime republicano, ja os tons mais frios, acinzentados e pastéis

revelam os municipios que mais receberam escolas nos Gltimos anos do século XIX.

Mapa 15: Expansdo da escolarizagdo primaria paulista na primeira década republicana

112



Divisdo Politico-Administrativa
Estado de S3o Paulo

Fonte: SEADE — Adaptacéo da autora.

Em geral, nessa década, a quantidade de escolas criadas nos mais de 100 municipios
paulistas eram significativas e revelam um determinado nivel de investimento na educacao
publica. Contudo, diante da critica de muitos historiadores da educacao, entre eles Antunha
(1967) e Saviani (2004), em apontar que o problema de erradicacdo do analfabetismo em S&o
Paulo, e também no Brasil, ndo foi resolvido na Primeira Republica e ao longo de todo o
século XX, sendo, portanto, uma tarefa que ficou para o século XXI — nos deparamos com 0
direito a duvida da real implantacéo dessas escolas primarias.

Essa duvida faz muito sentido & medida que relacionamos as leis acerca de criacéo de
escolas com os dados populacionais; por exemplo, segundo os dados do NEPO** em 1890 o
municipio de Piracicaba — municipio que aparece algumas vezes na legislacdo mencionada
acima — contabilizava 30.435 habitantes, sendo que ndo sabiam ler e escrever 24.772
habitantes. Outros dois municipios recorrentes na legislagdo analisada sdo: Botucatu com um
total de 20.128 habitantes, sendo que destes 17.956 néo era escolarizados e S&o Carlos que
com 12.651 habitantes, sendo 10.385 brasileiros e 0s 2.266 imigrantes, desse total 10.495 nédo
sabiam ler e escrever.

Nessa perspectiva e com as davidas colocadas, retomamos as buscas por fontes
documentais que nos fornecessem informagdes a respeito da implantagcéo das escolas criadas

por meio dos decretos e leis. E foi nessa busca que, apesar de ndo encontrarmos ainda um

* Dados organizados pelo Ntcleo de Estudos Populacionais (NEPO) disponivel em:
http://www.nepo.unicamp.br/publicacoes/censos/1890.pdf
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documento especifico que relate o sucesso — ou ndo — da implantacdo das escolas do periodo
analisado, encontramos dois importantes documentos que fornecem alguns elementos acerca
das escolas criadas por meio de decretos e realmente providas na ultima década do seculo
XIX, a saber: 1- Mapa das escolas dos municipios paulistas datado de 1898; 2- Relatorio de
Ensino que data o ano de 1900 e que traz a sintese das visitas as escolas primarias,
concernentes a 29 municipios do interior paulista, realizadas pelo Inspetor de Ensino Antonio
Rodrigues Alves Pereira.

Em relagcdo ao primeiro documento citado — Mapa das Escolas dos municipios
paulistas de 1898 — trouxemos, em formato de tabela, algumas informagdes extraidas do
documento os quais entendemos serem relevantes para a nossa analise. Cabe apontar que
consideramos apenas 0s municipios que possuiam mais de 10 escolas isoladas, segundo o

material analisado.
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Tabela 8: Municipios paulistas com mais de dez escolas isoladas em 1898

Municipio GE El El com mais EI com menos
matriculas matriculas
Taubaté 1 85 43 16
Guaratingueta 1 34 40 20
Lorena 1 38 34 20
Campinas 1 32 55 19
Jacarei 1 32 34 17
Braganca 0 31 61 17
Mogi das Cruzes 1 30 29 10
Iguape 1 28 29 18
Jundiai 1 27 60 14
S&ao Jodo da Boa Vista 1 26 45 31
Areias 0 25 37 16
Itu 1 25 47 25
Pindamonhangaba 1 25 38 19
Xiririca® 0 25 36 12
Séo Bento do Sapucai 0 22 43 19
Bananal 1 21 28 6
Mogi Mirim 0 21 49 30
Sao Luiz do Paraitinga 1 21 38 20
Cunha 0 20 - -
Paraibuna 1 20 46 21
Santos 0 20 45 10
Tatui 1 20 39 26
Cruzeiro 0 19 54 23
Itapira 0 19 53 37
Cabreuva 0 18 38 20
Cutia 0 18 39 19
Amparo 1 17 31 23
Espirito Santo do Pinhal 1 17 31 20
Itatiba 1 16 33 24
Santa Isabel 0 15 38 21
Sao José do Rio Pardo 0 15 - -
Sao José Paraitinga 0 15 32 21
Mococa 0 14 34 HxE
Natividade 0 14 24 22
Serra Negra 0 14 54 27
Silveiras 1 14 31 24
Atibaia 0 13 48 17
Queluz 0 13 55 14
Bocaina 0 12 59 31
Indaiatuba 0 12 36 28
Santa Branca 0 12 35 17
Sao José Barreiro 0 12 35 14
Conceigdo de Itanhaém 0 11 23 18
Mogi Guagu 0 11 34 27
Sao José dos Campos 1 11 30 21

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Séo Paulo.

** Atualmente este municipio denomina-se Eldorado.
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Na analise do documento — que é bastante extenso — verificamos que as escolas com
menores taxas de matriculas em geral eram as escolas provisorias e que todas as escolas que
apresentavam baixa frequéncia foram suspensas ap0s a visita do Inspetor. Também
constatamos que em todo Estado, apenas 5 escolas isoladas possuiam prédio proprio e
estavam localizadas nos municipios de Santos (1), Bananal (2) e Serra Negra (2); em
contrapartida apenas 6 grupos escolares dos 20 existentes no interior paulista ndo o0s
possuiam, e esses estavam localizados nos municipios de Mogi das Cruzes, Guaratingueta,
Sao José dos Campos, ltatiba, Silveiras e Sdo Jodo da Boa Vista. Relacionando os dados da
tabela acima com as demais informacdes contidas no documento apontamos que:

o Em Areias, havia 25 escolas isoladas sendo que 2 estavam vagas;
o Atibaia teve 2 escolas isoladas, suspensas apos a visita do Inspetor e possuia 5 escolas
vagas em 1898;

o No municipio de Bananal, das 21 escolas isoladas, 8 estavam vagas;
o Em Bocaina havia, no momento da visita, 7 escolas vagas;
o Em Braganca, a época, havia 31 escolas, sendo 14 vagas; destas, 10 foram fundadas

apos a visita do inspetor;

o Cabrelva possuia 1 escola noturna e 8 escolas vagas;

o Em Campinas, 2 das 32 escolas isoladas eram noturnas e, segundo as observacoes do
Inspetor de Ensino, todas as escolas, exceto o grupo escolar, necessitavam de materiais
escolares e mobiliarios;

o Em Conceicédo de Itanhaém, havia 11 escolas isoladas, sendo 4 vagas e 8 necessitando
de materiais escolares;

o Das 20 escolas isoladas em Cunha, 03 estavam vagas, 5 tiveram as atividades
suspensas devido ao fato de o Inspetor ndo encontrar alunos no dia da visita e 1 escola estava
sem alunos devido ao falecimento do professor;

o Em Cotia, havia 2 escolas isoladas vagas, das 18 criadas;

o Cruzeiro tinha 7 escolas vagas das 19 existentes, também 5 escolas, segundo

observacdo do inspetor, “nada tinham” e outras 4 necessitavam de muito;

o Em Espirito Santo do Pinhal, das 17 escolas isoladas 14 estavam vagas.
o Das 34 escolas isoladas, 8 estavam vagas em Guaratingueta;
o Em lIguape, havia 19 escolas vagas das 28 criadas, e dessas em pelo menos 1 ndo havia

livros de matricula e ponto;
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o Em Indaiatuba, havia uma escola noturna e das 12 escolas, 3 estavam suspensas e 4

outras vagas;

o Em Itu, havia 1 escola noturna e 22 escolas vagas das 25 existentes;

o Em Jacarei, 8 das 32 escolas isoladas estavam vagas em 1898;

o Havia, em Jundiai, no ano citado, 1 escola noturna e 9 escolas vagas das 27 criadas;

o No municipio de Lorena, em 1898 existiam 33 escolas isoladas, 2 escolas noturnas e

11 escolas vagas;

o Em Mogi das Cruzes, 5 escolas isoladas estavam vagas no momento da visita, 1 escola
isolada foi suspensa e 5 foram criadas dois meses ap0s a visita do Inspetor. Ha registro de que
as escolas necessitavam de moveis;

o Das 13 escolas do municipio de Queluz, 7 estavam vagas.

o Pindamonhangaba possuia 1 escola noturna com 19 matriculas — menor indice de
matricula da cidade;

o Apos a visita do Inspetor, 3 escolas de Santa Branca foram suspensas, provavelmente
devido a quantidade de alunos presentes no dia de sua visita, em pelo menos 2 dessas escolas,
que contabilizaram respectivamente 13, 26 e 12;

o Em Santos, eram 20 escolas isoladas, porém 6 estavam vagas no momento da visita do
Inspetor. Também, ao menos 3 escolas necessitavam de materiais escolares e mobiliarios,
havendo registro de outras observac@es, porém ilegiveis;

o Nos registros do Municipio de Sdo Bento do Sapucai, 20 das 22 escolas isoladas

necessitavam de mobiliario e 15 necessitavam de livros;

o Em S&o José dos Campos, havia 11 escolas isoladas, sendo 1 vaga;

o Em Séo José do Paraitinga, as observacOes realizadas pelo Inspetor de Ensino estdo
ilegiveis;

o Em Serra Negra, das 14 escolas primarias, 8 estavam vagas e 2 funcionam em prédio

proprio cedido pela comunidade do bairro, mas necessitavam de reforma e de materiais.
Também, segundo 0s registros, 4 escolas isoladas se uniram para compor uma escola reunida;
o Em Taubaté, 2 novas escolas foram criadas apds dois meses da visita do Inspetor e 1

escola estava vaga no momento da visita, totalizando 35 escolas isoladas criadas;

o Em Silveiras, 6 escolas estavam vagas das 14 existentes e havia 1 escola noturna no
municipio;
o Em Séo José do Rio Pardo, havia 6 escolas vagas das 15 existentes;
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o Em S&o Luiz do Paraitinga, das 21 escolas isoladas, 20 eram escolas provisorias e
dessas 4 estavam vagas, inclusive a noturna. Apos a visita do Inspetor 3 escolas tiveram suas
atividades suspensas, provavelmente devido a auséncia de alunos no dia de sua visita;

o Em S&8o Jodo da Boa Vista, apenas 7 das 26 escolas estavam providas — nesses
numeros estava inclusa a Unica escola noturna do municipio que também estava vaga; ou seja,
19 escolas isoladas estavam vagas;

o Em Santa Isabel, havia 4 escolas vagas e 10 provisorias das 15 existentes. Todas

necessitando de méveis e livros;

o No municipio de Natividade, 9 escolas vagas e 1 suspensa das 21 existentes;

o Em Mogi Guagu, apenas 2 escolas estavam em atividade das 11 existentes;

o Mococa tinha apenas 1 escola funcionando das 14 criadas;

o Em Itapira, das 19 escolas isoladas, 8 estavam vagas e 8 foram criadas apoés a visita do
Inspetor;

o O Municipio de Xiririca possuia 25 escolas isoladas sendo 10 vagas, sendo que 3

dessas funcionavam em prédio alugado pelo governo.

Na Tabela 8, trouxemos uma amostragem de 45 municipios, todos com mais de 10
escolas isoladas criadas. Juntos, esses municipios possuiam, a epoca, um total de 905 escolas
isoladas, das quais 272 estavam vagas e outras 15 suspensas, totalizando 287 escolas isoladas
sem atividades no ano de 1898. Ou seja, a0 menos 32% das escolas primarias localizadas no
interior paulista estavam de portas fechadas.

Por fim, é valido destacar que se a legislacdo disponivel na ALESP sobre criagédo de
escolas aponta que, em 1898, os municipios mais contemplados com escolas primarias foram
S&o Paulo, Bebedouro e Paraibuna, o documento que agora analisamos aponta que entre 0s
municipios paulistas com mais escolas criadas em atividade no ano de 1898 estavam
respectivamente: Taubaté, Campinas, Guaratingueta, Jacarei e Lorena. Esses 5 municipios,
além de contar com um numero expressivo de escolas isoladas e de matriculas nestas
unidades de ensino, também estavam entre os 20 municipios do interior paulista que possuiam

grupos escolares*®.

* Os municipios paulistas que possuiam grupo escolar em 1898 eram: Amparo, Bananal, Campinas, Espirito
Santo do Pinhal, Guaratingueta, Iguape, ltatiba, lItu, Jacarei, Jundiai, Lorena, Mogi das Cruzes, Paraibuna,
Pindamonhangaba, Sdo Jodo da Boa Vista, Sdo José dos Campos, Sdo Luiz do Paraitinga, Silveiras, Tatui e
Taubaté, conforme apresentamos anteriormente.
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Tabela 9: Municipios paulistas com maior quantidade de escola isolada em atividade no ano de 1898

Municipio El criadas El vagas/suspensas El em atividade
Taubaté 35 01 34
Campinas 32 00 32
Guaratingueta 34 08 26
Jacarei 32 08 24
Areias 25 02 23
Lorena 33 11 22
Mogi das Cruzes 30 11 19
Jundiai 27 09 18
Braganca 31 14 17
Cotia 18 02 16
Xiririca 25 10 15
Sao Luiz Paraitinga 21 07 14
Santos 20 06 14
Bananal 21 08 13

Fonte: Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo.

Diante da Tabela 9 percebemos que, mesmo entre 0s municipios com mais escolas
isoladas criadas, ha discrepancia em relacdo ao numero de escolas em atividade; por exemplo,
no municipio de Braganga eram 17 escolas em atividade, porém, foram criadas 31 escolas
isoladas, sendo assim 14 ndo estavam providas. Essa relacdo de desigualdade entre 0 nimero
de escolas criadas e providas ndo se aplica ao municipio de Campinas, pois todas as escolas
isoladas criadas no periodo republicano estavam em funcionamento em 1898.

Dando prosseguimento as andlises documentais, haviamos citado um segundo
documento que forneceria outros elementos para compreender a relacdo entre escolas criadas
e escolas providas. Ele se refere a uma parte de um Relatorio de Ensino que data o ano de
1900%”, em que se observam as seguintes informacdes: municipios visitados; quantidade de
escolas providas masculinas, femininas e mistas; quantidade de grupos escolares; quantidade
de escolas vagas masculinas, femininas e mistas; quantidade de alunos presentes no dia da
visita do Inspetor; e, por fim, quantidade de alunos brasileiros e estrangeiros.

Dentre os dados organizados e expostos no relatério citado o que se sobressai, além
das quantidades de escolas vagas (sem atividade) no momento da visita do Inspetor, é o fato
de os municipios paulistas de Cajuru, Cravinhos, Jardindpolis, Ipiranga, Patrocinio de
Sapucai, Santa Rita do Paraiso, Santo Antonio da Alegria e Tambaul ndo possuirem nenhuma
escola isolada ou grupo escolar e 4 municipios possuirem apenas o0 grupo escolar para atender

a demanda educacional. Entre esses estdo Mogi Mirim, Itapira, Ribeirdo Preto e Espirito

*" Devido as questdes relacionadas a qualidade da imagem e excesso de tabelas extensas que carregam a leitura
do texto, optamos por trazer apenas as analises das informagoes.
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Santo do Pinhal — que, em 1898, possuia 14 escolas vagas das 17 criadas. Os municipios de
Jacarei, Guaratingueta e Lorena ndo puderam ser analisados com precisdo devido a auséncia
de informagdes™.

Consta, também, no documento, em um campo para observacdes, que as escolas
noturnas dos municipios Mogi Mirim, Franca, Itapira e Sdo Jodo da Boa Vista, no momento
da visita do Inspetor, ndo estavam providas.

Em anélises das Mensagens dos Presidentes do Estado de Sao Paulo, entre os anos de
1895 e 1907, também é possivel constatar o significativo nimero de escolas vagas, sendo que
a quantidade de escolas vagas neste periodo era maior que a quantidade de escolas em
atividade. Na Tabela 10, tentamos sistematizar alguns dados retirados desses documentos,
sendo possivel observar os numeros crescentes de escolas vagas — mesmo diante da

impossibilidade de uma construcéo ano a ano devido a falta de dados completos.

Tabela 10: Relacdo de escolas criadas, em atividade e vagas entre os anos de 1895 e 1901

Ano Escolas criadas Escolas em atividade Escolas vagas
1895 1.954 819 1.135
1897 2.246 1.013 1.233
1900 2.354 1.050 1.304
1901 2.558 534* 1.477
1905 2.616 808 1.808
1907 2.078 725* 1.353

Fonte: Mensagens dos Presidentes do Estado de Sdo Paulo, 1895-1901.

E relevante esclarecer que, no ano de 1901, o nimero baixo de escolas em atividade
justifica-se pelo fato de as Cémaras Municipais terem assumido a administracdo de 547
escolas isoladas provisorias, bem como pela criacdo de 11 novos grupos escolares. O mesmo
aconteceu no ano de 1907, em que os grupos escolares do Arouche e Mooca na capital e no
interior os grupos de Avaré, Batatais, Pirassununga, Santa Rita do Passa Quatro e Sdo José do
Rio Pardo foram criados.

Assim, diante do exposto, até aqui nos resta um apontamento importante: ou as escolas
criadas pelas leis e decretos ndo chegaram a ser providas efetivamente, ou foram providas e
posteriormente fechadas por falta de alunos, professores ou, mais provavelmente, devido a

falta de recursos, pois dentre os inimeros oficios arquivados nas Atas da sessdo Instrucéo

*8 Segundo consta no campo de observacdes, nesses trés municipios o Inspetor recebeu a incumbéncia de
inspecionar apenas 0s grupos escolares.
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Publica do Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo sdo recorrentes solicitacdes de materiais
escolares, livros didaticos e mobiliarios para as escolas isoladas localizadas em diversos
municipios do interior estado.

Mas o que os documentos da gestdo publica declaram — aqueles produzidos pelos
representantes do governo da época — é que as escolas isoladas eram suspensas ou vagas
devido a baixa frequéncia dos alunos ou até mesmo devido a auséncia de professores
interessados em lecionar no interior do Estado ou em cidades menos povoadas e que a
legislacdo havia sido adequada para condicionar o professor da capital a lecionar
anteriormente, por, no minimo, dois anos, nas cidades do interior (Mensagens dos Presidentes
do Estado de S&o Paulo, 1895-1901).

Em 1899, por exemplo, ficaram vagas 82 escolas isoladas sob a alegacao de falta de
frequéncia legal e outros 04 grupos escolares, localizados nos municipios de Ubatuba,
Cananéa, Bananal e Sdo José dos Campos foram fechados alegando-se “que néo
correspondiam aos sacrificios feitos pelo Estado com sua manutencdo” (Mensagens dos
Presidentes do Estado de S&o Paulo, 1895 a 1901). Essa dindmica de dar provimento e tempos
depois tornar vaga escolas primarias estendeu-se por anos; em 1904, por exemplo, aparecia
novamente nos documentos produzidos pela administracdo publica a preocupacdo com as
escolas vagas e a declaragdo da necessidade de realizar os ajustes na distribuicdo das escolas

primarias localizadas no interior do Estado.

A instruccdo publica do Estado mantem-se no nivel a que chegou, nesse grau de
adeantamento que tdo merecidos ecomios lhe tem grangeado. E, para que ella ainda
mais fructifique, seria da maior conveniéncia que se modificasse a actual
distribuicdo das escholas (que ndo satisfaz os interesses do ensino), estabelecendos-
as e classificando-as conforme & importancia das localidades em que tiverem de
funcionar e segundo as cifras de sua populagdo. Assim também, para que o nivel do
ensino publico seja egual em todo o Estado, e para que equitativamente se
consultem os interesses e a idoneidade dos professores, um tirocinio razoavel nas
escholas do interior deve ser condi¢do para o0 provimento das cadeiras na Capital.
Além disso, essa medida tera outra consequéncia benefica: - a procura das cadeiras
do interior, hoje vagas em grande numero e com graves prejuizos para 0 ensino
local, a que devem servir. (MENSAGENS DOS PRESIDENTES DO ESTADO DE
SAO PAULO, 1904, p. 6-7)

O fato é que muitas escolas foram criadas desde a Proclamacdo da Republica até a
década de 1920; os Annuarios de Ensino do Estado de Sdo Paulo apontam que somente entre
os anos de 1907 até 1921, 475 escolas isoladas foram criadas e providas. Porém, também &
fato que outras foram fechadas e muitas outras nem chegaram a ser providas ap0s o decreto
que as criaram, isso porque as condicdes materiais ndo garantiam a propria existéncia da

escola e também a permanéncia do professor na localidade, na qual a escola estava inserida.
121



Essa realidade, porém, nem sempre estava em plena consondncia com o0s documentos
produzidos pelos gestores publicos, logo, ndo eram plenamente abordadas e solucionadas

fazendo com que as situacdes se estendessem ao longo dos anos.

Sobre a cria¢do e provimento de escolas, a Tabela 11 sistematiza dados referentes a
guantidade de escolas isoladas, escolas reunidas e grupos escolares criados e providos entre 0s
anos de 1907 e 1921. Trata-se de dados aproximados, estimativas encontradas nos Annuarios
de Ensino do Estado de Sao Paulo que, em alguns momentos, apresentam diferencas em
relacdo as outras fontes consultadas, como as Mensagens dos Presidentes do Estado de Sé&o
Paulo, por exemplo. Porém, os Anuarios de Ensino sdo as fontes primarias mais completas e
detalhadas que temos, e ha de se considerar também a possibilidade de os documentos serem
produzidos em momentos diferentes, ao longo de um mesmo ano, fato que justifica as
pequenas discrepancias nos nimeros, pois de um més para outro, muitas escolas poderiam ser

criadas.

Tabela 11: Quantidade de estabelecimentos de ensino e alunos matriculados entre os anos de 1907 e 1921 no
Estado de S&o Paulo

Ano Grupos escolares Escolas reunidas Escolas isoladas Total
n.° Alunos n.° Alunos n.° Alunos

1907 76 25.498 5 967 1.122 34.923 61.388
1908 81 30.460 9 1171 1.321 38.152 69.929
1909 92 41.275 10 2.525 1333  390.194 82.994
1910 102 53.445 9 2.827 1.207 45.758 102.030
1911 111 63.030 8 2.101 1.071 51.531 116.662
1912 115 70.051 7 1.591 1.192 52.684 124.326
1913 130 76.723 8 1.670 1.212 57.188 135.581
1914 150 89.724 11 2.329 1.212  58.138 150.191
1915 160 96.631 12 2.581 1.414 60.858 160.070
1916 164 96.406 12 2.361 1.370  63.603 162.370
1917 167 98.847 15 3.068 1.604 55.767 157.692
1918 173 101.129 31 5.439 1593  59.869 166.437
1919 187 111.135 39 7.443 1.562 61.297 179.875
1920 197 121.699 52 10.056 1.690 63.017 194.772
1921 197 116.915 148 30.776 1.597 81.862 229.553

Fonte: Annuario de Ensino do Estado de Sao Paulo, 1921.
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Analisando a Tabela 9, percebe-se que a quantidade de grupos escolares até o ano de
1919 apresentou um crescimento continuo, enquanto as escolas reunidas e isoladas
apresentaram oscilagdes — com periodos de expansdo e decréscimo. Ainda assim, é possivel
perceber o significativo aumento das quantidades de escolas isoladas, também na segunda
década do século XX. E, mesmo nos anos de 1910, 1911, 1916, 1918, 1919 e 1921, em que
houve decréscimo no numero de escolas isoladas, as matriculas nessas escolas continuaram a
crescer significativamente.

Os dados apresentados também revelam que em 1909 o numero de alunos
matriculados nos 92 grupos escolares existentes ultrapassa o nimero de matriculas nas 1.333
escolas isoladas existentes no Estado, isso porque, mesmo crescendo 0 nimero de escolas
isoladas, cada escola possuia apenas uma classe e comportava um nimero limitado de alunos
— a média apresentada nos anuarios era de 30 alunos por escola isolada —, ja 0 grupo escolar
comportava em um Unico prédio inimeras classes, sendo que algumas classes comportavam
mais de 50 alunos.

O conjunto dos documentos analisados nos permite inferir que a escola isolada é
instituida e ampliada - em termos quantitativos - pari passu a crescente valorizagcdo dos
grupos escolares. Entretanto, as escolas isoladas se tornaram, ao longo dos anos, mais
presentes nas areas periféricas e rurais. Ndo eram, portanto, concorrentes dos grupos
escolares, bem como ndo precediam dele. Nota-se que as escolas isoladas eram subsidiarias
aos grupos escolares, que seriam criados nas cidades maiores, sede de municipios e na capital,
enquanto as escolas isoladas atendiam a demanda por escolarizagdo das camadas
trabalhadoras — urbanas e rural. Por isto, 0s anos de escolarizagéo, o tempo de duragdo do

curso e o programa escolar (curriculo) eram menores. Bastava ler, escrever e calcular.

123



Capitulo 4 - Producdes discursivas dos Inspetores de Ensino acerca das

escolas isoladas na Primeira Republica

Discorreremos acerca das producgdes discursivas dos Inspetores de Ensino das escolas
paulistas e, por vezes, dos Diretores Gerais de Instrucdo Publica, ambas disponibilizadas nos
Annuarios de Ensino do Estado de S&o Paulo, referentes aos anos de 1910, 1914, 1918 e
1920/1921 e alguns outros relatérios contidos em documentos que, atualmente, estdo alocados

no acervo do Arquivo Pablico do Estado de Sao Paulo.

4.1 Aspectos gerais

A primeira consideracdo a ser feita a respeito do que escreviam o0s Inspetores de
Ensino estaduais acerca das escolas isoladas nas duas primeiras décadas do século XX é:
trata-se de producgdes discursivas oficiais, organizadas pela Diretoria Geral da Instrucéo
Publica do Estado de S&o Paulo, que é composta por sujeitos com funcéo social especifica e
com um quadro hierarquico definido. Ora, os Inspetores de Ensino inspecionavam as escolas,
em vista do que se apropriavam da realidade do cotidiano educacional por meio de um
espectro diferente em relacdo aos professores e alunos.

Cabe ainda apontar que é justamente devido ao lugar do qual fala um Inspetor de
Ensino que, ao longo deste texto, optamos por apresentar trechos originais dos relatorios para
enfatizar suas ideias e opinides. Todavia, em alguns casos, optamos pela transcricdo dos
trechos devido ao estado de conservacdo do documento original ou da baixa qualidade da
imagem.

O Annuario do Ensino do Estado de Sdo Paulo, em 1906, mostra que havia se
estabelecido 129 escolas isoladas na capital paulista, com 4.332 alunos matriculados, o que,
em media, se traduz em 34 alunos por unidade e, em 1909, em todo Estado ja se havia
estabelecido mais de 1.333 escolas isoladas que, apesar da baixa frequéncia dos alunos e, por
vezes, de professores, apresentavam indices significativos de matriculas.

Mas, conhecer os indices de analfabetismo ao longo do século XX, sobretudo nas
cidades do interior paulista de economia essencialmente rural, € importante para entender os
porqués e os resultados de tantas leis e decretos referentes a criacdo de escolas, assim como €
importante entender a relacdo existente entre o desenvolvimento econémico da época e a

localizagéo, distribuicdo e concentracdo de escolas no interior paulista. Essa relagéo nos ajuda
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a perceber o relevante papel de alguns municipios paulistas, no que concerne ao
desenvolvimento econémico do Estado de S&o Paulo, bem como nos ajuda a compreender 0s
significativos investimentos na educacdo primaria, ao longo das primeiras décadas do século

XX, em alguns municipios especificos. A relacéo era simples:

(...) quanto mais café era produzido nessa regido, mais era necessario escoar esse
produto e, com isso, mais trabalhadores eram requisitados. Junto desses
trabalhadores, geralmente, familias de imigrantes ou de migrantes, homens,
mulheres e criangas, que precisavam ser escolarizados. (ORIANI, 2015, p. 153)

E é no sentido de corroborar a hipdtese de que a expansdo das escolas isoladas
acompanhou os rastros do café pelo interior paulista, que continuaremos nas analises dos
documentos. Por exemplo, o Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo de 1909 traz a
informacdo que dentre os municipios do interior paulista, Campinas possuia 0 maior nimero
de escolas isoladas, 36 ao todo, acompanhada por Guaratingueta, Sorocaba, Piracicaba,
Itapetininga, Jundiai entre outros — sendo j& sabido do relevante papel desses municipios na
producdo cafeeira nas primeiras décadas do século XX. Organizamos abaixo um quadro com

dados preliminares a respeito das escolas isolados no interior do Estado.

Tabela 12: Municipios paulistas com maior nimero de escolas isoladas em 1909/1910

Municipios Escolas Isoladas em 1909/1910
Campinas 38
Guaratingueta 30
Tieté 25
S&o Bernardo 24
Sorocaba 22
Itapetininga 22
Piracicaba 21
Jundiai 19

Fonte: Annuarios de Ensino do Estado de Sdo Paulo, 1909/1910.

Acompanhando as informagdes sistematizadas acima, esbogamos em um mapa a linha
férrea paulista, construida na primeira década do século XX e apontamos em vermelho os
municipios apresentados na tabela acima, no sentido de facilitar a visualizacao da localizacao,

distribuicdo e a area de concentracdo de tais municipios do interior paulista.
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Mapa 16: Municipios com mais escolas isoladas em 1909/1910

O 25
Rabelrdo ¥
Jetuticabal “6{

Mx:la Q)

30

22

22

Fonte: Annuarios de Ensino do Estado de Sao Paulo. Elaboracdo da autora.

Outra consideracdo se faz necesséria, agora relacionada a escolha do Annuario de
Ensino do Estado de S&o Paulo dos anos de 1910, 1914, 1918 e 1920, que nao foram escolhas
aleatdrias. Entendemos que esses documentos carregam as sinteses historicas da educacéo
publica no Estado de Sdo Paulo, nas duas primeiras décadas do periodo republicano. No
Anuério de 1910, por exemplo, o detalhado material de 384 paginas, apresenta os relatos e as
analises elaboradas por Inspetores de Ensino que visitavam, a cada dois meses, as escolas e
tentavam acompanhar o trabalho pedagdgico desenvolvido, tanto nos grupos escolares quanto

nas escolas isoladas e demais instituicdes de ensino.

4.2 Producbes discursivas dos Inspetores de Ensino referentes a 1910

No que concerne as escolas isoladas, no referido documento, o Inspetor de Ensino,
Jodo F. Pinto e Silva afirma que essas escolas estavam em salas improprias e que nao
satisfaziam de modo algum aos preceitos de hygiene escolar: a luz, o ar, o asseio, tudo nelas

deixava a desejar (Annuarios de Ensino do Estado de Sao Paulo, 1910).
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Alias, tanto esses documentos quanto os Relatérios Regionais das Delegacias de
Ensino possibilitam a visualizacdo das dificuldades de manutencéo das escolas isoladas que,
comumente, eram montadas em casebres de madeira e até em galinheiros desativados, em
prédios sem &gua potavel, sem ventilacdo e sem banheiros; tratava-se de ambientes insalubres
e inadequados para as atividades de ensino e propicios para propaga¢do de doencas, como por
exemplo, verminoses. Oriani (2015) aponta que tais dificuldades eram os argumentos mais
utilizados nos relatérios oficiais dos Inspetores de Ensino para promover a substituicdo das
escolas isoladas pelo modelo de escola urbana seriada — os grupos escolares.

Para Celeste Filho (2012), essa predilecdo pelas escolas urbanas seriadas esta
explicitada nas producles textuais dos Inspetores por meio das narrativas, da disposicao e
quantidade das fotografias que hipervalorizam as escolas seriadas*, em detrimento das
demais, pois, da forma como aparecem nos relatérios sdo um nitido elogio aos grupos
escolares em comparagdo com as escolas isoladas ou rurais. Em relagdo a isso, Oriani (2015)

analisa que:

No caso dos Annuarios de ensino do estado de Séo Paulo, a diferenciacdo é ainda
mais evidente: entre os anuérios de 1907-1908; 1908-1909; 1913; 1914; 1918; 1923
e 1926, os quais contém imagens de prédios escolares, apenas o publicado em 1923
contem imagens de escolas isoladas® (...). (ORIANI, 2015, p. 70)

Ainda em 1910, o Inspetor Benedito Maria Tolosa sinalizou as multiplas limitacdes
das escolas isoladas, sobretudo as relacionadas aos docentes que encontravam dificuldades na
disponibilidade dos materiais didaticos e dos mobiliarios, na quantidade de alunos que, por
vezes, oscilava devido ao periodo de plantio e colheita, pois os alunos — mesmo quando
criangas — também eram trabalhadores rurais. O Inspetor Tolosa, em seus registros, chamou a
atencdo para a situacdo do professor das escolas isoladas que, nas vozes unissonas dos
Inspetores e dos proprios professores, ndo era satisfatoria. Tolosa, no Annuario de Ensino do
Estado de S&o Paulo de 1910, coloca:

As escolas isoladas, em geral, levam uma existencia precaria, ndo merecendo mesmo
muitas dellas tal denominagdo. Algumas escolas carecem de tudo. Diffilcimente
encontram-se reunidos os elementos capitdes duma escola regular — casa, moveis,
material escolar, alumnos e professor. E quando casualmente estdo reunidos, nem
sempre estdo combinados, ndo sdo elementos convergentes, ndo formam um

*9 Por escola seriada podemos compreender grupos escolares e escolas reunidas.

*0 A referida autora explicita que no Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo de 1923, ha 41 imagens, sendo
que destas 23 sdo de escolas isoladas rurais ou urbanas, 7 referem-se a grupos escolares, 7 atividades de
escotismo, 7 de escolas reunidas, 3 de escolas profissionais, 1 da Escola Normal de Piracicaba e 1 escola
particular; e isto se deve aos impactos da Reforma Sampaio Déria, de 1920, que buscou ampliar o acesso a
escola por parte das classes populares.
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organismo. A situacdo do professor ndo é nada lisongeira segundo as queixas ouvidas
de suas préprias bocas. Ora os professores se queixam da falta de alumnos, ora da falta
de materiaes, ora de perseguicfes politicas e quando ndo tem mais allegacdes para
fazer contra tudo e contra todos, queixam-se das colheitas que desviam os alumnos
das escolas. Mas, a nosso Vér, entre muitas cousas prejudiciais para a vida das escolas
isoladas, esta a instabilidade dos professores de bairro: estes, em geral, vdo para 0s
bairros mais com o fim de iniciar carreira que cuidar de sua unica e especial missao de
ensinar e educar (Annuarios de Ensino do Estado de Sdo Paulo, 1910, p 111).

Dois aspectos interessantes que aparecem no registro do Inspetor Tolosa, no final da
primeira década do seculo XX, merecem destaque: a perseguicdo politica sofrida pelos
professores que trabalhavam em escolas isoladas e o fato de que, devido a localizagdo das
Unidades de Ensino, acabavam por residir em fazendas proximas as escolas. A residéncia das
professoras estava inserida nas propriedades de grandes fazendeiros, nos quartos de hdspedes,
em casinhas anexas as escolas ou, na maioria das vezes, a propria escola se constituia como
casa do professor.

Desse modo, a escola e o professor, em geral, ficavam a mercé dos donos da terra na
qual a escola estava inserida™, havendo relatos de mogas muito jovens, nos Annuarios de
Ensino do Estado de Sdo Paulo, que moravam com 0s pais € ao tornarem-se professoras
sofriam, ndo somente com a falta de comodidade das instalacdes escolares e das novas
residéncias, mas, sobretudo com as exigéncias e 0s exageros dos proprietarios de terras que,
quando contrariados pelo docente, empregavam sancGes que atingiam ndo apenas a figura do
professor, mas, principalmente, a escola e sua infraestrutura.

Foi considerando esses fatos que um Inspetor de Ensino, em um relatorio direcionado
ao Inspetor Geral de Instrucdo Publica, em 1903, relata a opcdo, sempre que possivel, de os
professores deixarem as escolas de fazendas — “Pena é que os professores diplomados sé
procurem estabelecer-se em pontos servidos de estradas de ferro, quando ndo seja na capital,
pela facilidade de comunicagdo com esta e algumas cidades importantes do interior”.

Tais fatos, quando observados e relatados pelos Inspetores de Ensino, tornam
evidentes algumas das dificuldades na estruturacdo das escolas isoladas. Aristides Macedo
deixa claro seu posicionamento contrério & manutencdo das escolas isoladas, associando-as a
um problema que exigiu a méxima atengdo dos poderes publicos; para esse Inspetor, sempre
que possivel se deveriam agrupar as escolas isoladas de modo a constituir grupos escolares ou

escolas reunidas. Contudo — continua o inspetor de ensino — devido a impossibilidade do

* Este processo ficou bastante evidente em 1935 com o Decreto n.° 6.947, que introduziu modificacdes na
carreira do magistério primario e permitiu a solicitacdo da candidata a vaga de professora de bairro uma prova
de estabilidade fornecida pelo fazendeiro. Isso trouxe a tona os conflitos de longa data, vivenciados entre
professoras e fazendeiros, esses ultimos que, por vezes, se compreendiam como patrfes das professoras e
impunham condi¢Bes para permanéncia e para prova de estabilidade, tais como favores domésticos, por exemplo,
lavar louca e cozinhar (SAO PAULO, 1935-1936, p. 182).
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grupo escolar para atender milhares de criancas, em &reas rurais, as escolas isoladas
continuariam a existir. O inspetor Aristides Macedo relata sua dificuldade em compreender a
conservacao das escolas isoladas em localidades, onde o grupo escolar ou as escolas reunidas

eram viaveis:

O funccionamento regular e satisfactorio das escolas primarias ou isoladas é ainda um
problema que esta a exigir a maxima attengé@o dos poderes publicos.

N&o posso comprehender a conservacdo dessas escolas onde se possa abrir um grupo
escolar ou, pelo menos, agrupal-as para constituirem o typo que ja existe — as escolas
reunidas — tendo tanto quanto possivel organisacdo do grupo, classes homogéneas,
sob a direccao de um dos professores mais esforgados e de melhor orientag&o.

Destinadas & educacdo de milhares de creancas que o grupo escolar ndo pode receber,
por falta de logares, ou cujos Paes applicam a sua fecunda actividade em zonas
agricolas, cooperando directamente para o engrandecimento do Estado e prosperidade
do paiz, devem as escolas isoladas continuar a receber os cuidados da administracéo.
(Annuarios de Ensino do Estado de Sdo Paulo, 1910, p. 104)

Pensando na qualidade de ensino destinada as criangas paulistas, o Inspetor Escolar
Julio Pinto Marcondes Pestana, ao relatar as condi¢fes das escolas primarias, ao fim da
primeira década do seculo XX, faz o questionamento: — “As nossas escolas primarias

funccionarédo em condigOes de satisfazer verdadeiramente os fins de uma boa educagdo?”

A escola publica primaria, como instituicdo social, deve funccionar em
condigdes de produzir modificagbes no povo, fazendo-o evoluir de acordo
com o tempo e com as necessidades préprias de cada logar, e nem ha meio
mais seguro e certo para este fim, do que a educacdo na sua mais ampla
comprehensédo. (Annuarios de Ensino do Estado de Séo Paulo, 1910, p.
69)

Para o Inspetor Theodoro de Moraes sdao inumeras as dificuldades na organizacéo do
trabalho pedagdgico nas escolas isoladas, em relagdo aos grupos escolares que possuem salas
homogéneas. Para ele, as particularidades da escola isolada — alunos com diferentes idades e
diferentes niveis de conhecimento — é um defeito inerente a esse modelo de escola e nem

mesmo o melhor e mais dedicado professor teria condigdes de superar essa limitacao.

Uma verdadeira utopia o querer alguem, fosse o mais competente, 0 mais
dedicado dos professores, tirar da escola isolada as vantagens que colhemos
nas classes homogéneas, graduadas, dos grupos.

A escola isolada possue, e jamais os perdera, defeitos que sdo inherentes a
sua propria natureza. E o maior, sindo a origem de todos, é ter o professor
de educar criancas de edade e adiantamento differentes, as quaes lhe
constituem ndo um s6, porém varios auditorios. Esta falha ndo pode ser
remediada: é insanavel. A escola isolada tem de arcar com ella aqui e em
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toda a parte. E um defeito organico. O traquejo, a pratica, a experiéncia
consegue, muitas vezes, reduzi-lo ao minimo, — cura-lo radicalmente é que
nunca.

Sejamos, pois, commedidos em nossos clamores, ndo perturbemos visao das
cousas por um pessimismo, que, de modo algum, se justifica. (Annuarios
de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1910, p. 30)

Apesar de ndo condescendermos com a afirmacdo de que os diferentes niveis de
conhecimento em uma mesma sala de aula seja um defeito, no que se refere as diferentes
idades, aos diferentes niveis de conhecimento e as quantidades de alunos das escolas isoladas,
encontramos, em nossas pesquisas nos acervos do Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo,
livros de matriculas dessas escolas que nos revelaram as idades e as quantidades de alunos em
uma mesma sala de aula. Percebemos, assim, que a quantidade de alunos e as idades oscilam
muito, sendo que ndo havia limite para a quantidade de alunos nas escolas, apesar de a
Legislacdo indicar até 40 alunos.

Nesse sentido, consultamos livros de chamadas e matriculas datados entre os anos de
1899 até 1910, pertencentes as escolas isoladas localizadas nos municipios de Campinas,
Botucatu, S&o Carlos do Pinhal e Piracicaba e, segundo consta nos livros encontrados, era
recorrente que essas escolas matriculassem 31, 32, 33, 46, 62, 67, 70 e 72°% alunos de
diferentes idades. Em pelo menos 3 livros encontramos alunos de 6 anos de idade
matriculados na mesma escola isolada junto com alunos de 17 anos.

Com efeito, as informacdes contidas nesses documentos nos provocaram no sentido de
entender melhor o fluxo de matriculas e a procura pela escola da populacdo paulista. Na busca
por fontes documentais que nos permitissem ampliar as informacdes acerca das escolas
isoladas nos deparamos com o “Mappa das escolas dos municipios paulistas” dos anos de
1898 que, de modo mais detalhado, nos fornece informacgoes relevantes por municipio, como
nimero de escolas isoladas e grupo escolar, numero de alunos, se a escola é feminina,
masculina ou mista, diurna ou noturna, ou ainda preliminar (regida por professor normalista),
intermédia (regida por professor que passou por selecdo) ou provisoria. Desse modo, os dados
arrolados na tabela abaixo com base no documento citado trazem a relacdo entre as escolas

isoladas com mais matriculas, numero de escolas isoladas por municipios e grupos escolares.

%2 E provével que, oportunamente, nosso leitor atento se recorde do Artigo 60 do Decreto n.° 248, de 26 de julho
de 1894 do subtitulo anterior que prevé o nimero minimo de matriculas sera de 20 alumnos e 0 maximo de 40,
ficando, porém, ao prudente arbitrio do professor a admissdo de maior nimero, uma vez que ndo seja
prejudicado o “ensitio com a agglomeracao de alumnos”.
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Tabela 13: Relacdo entre as escolas isoladas com mais matriculas, nimero de escolas isoladas por municipios e
grupos escolares

Municipios El com mais N° de El criadas N° de GE
matriculas
Braganca 61 31 0
Jundiai 60 37 1
Bocaina 59 13 0
Campinas 55 32 1
Queluz 55 13 0
Cruzeiro 54 19 0
Itapira 53 19 0
Mogi Mirim 49 21 0
Atibaia 48 13 0
Itu 47 25 1
Paraibuna 46 20 1
Santos 45 20 0
S&o Jodo da Boa Vista 45 26 1
S&o Bento do Sapucai 43 22 0
Taubaté 43 35 1
Guaratingueta 40 34 1

Fonte: Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo.

Observa-se que, segundo consta na Tabela 11, em 16 municipios do interior paulista
no ano de 1898 havia uma ou mais escolas isoladas com quantidades de alunos acima do
previsto na legislacdo do periodo. Cabe ainda apontar que, mesmo esses municipios
possuindo escolas isoladas com excesso de alunos, apenas 7 deles possuiam grupo escolar dos
20 existentes no interior paulista, 0 que, de certo modo, corrobora a hipdtese de que a escola
isolada ndo era um projeto de educagdo provisorio e que ndo seria extinto para a implantacéo
dos grupos escolares nas localidades mais populosas a medida que aumentasse a demanda por

escolarizacéo.

Se observarmos as imagens dos livros de chamadas e matriculas arroladas a seguir,
notaremos que nesses casos 0s numeros de alunos matriculados e frequentes por escola é
excessivo, cabendo destacar que ndo sdo somente esses livros que contém informacgdes de
excesso de matriculas por escola isolada, da mesma forma que néo séo todos os livros que
evidenciam que a quantidade maxima de alunos por sala foi atingida. Contudo, todas as

escolas com o nimero inferior a 15 alunos tinham suas atividades suspensas por Decreto.

Diante dos dados apresentados, apreendemos que, além dos diferentes niveis de
aprendizado sinalizado por parte dos Inspetores de Ensino como “defeito” das escolas
isoladas, hd uma questdo que pode ter se constituido como um fator dificultante para o
sucesso — ou para uma boa avaliacdo das escolas isoladas por parte dos inspetores de ensino —
o fato de haver algumas salas abarrotadas de alunos. Contudo, h& de se considerar que nao

eram todas as escolas isoladas que iniciavam o periodo letivo lotadas e assim permaneciam ao
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longo do ano, mas é necessario destacar que, se por um lado havia um nimero minimo de
alunos a ser respeitado para a escola ser criada e mantida, por outro, 0 niUmero maximo nao
representava impedimento para o seu funcionamento.

Souza (2009, p. 34), ao abordar essa questdo, sinaliza que ao governo provincial
importava prescrever e fiscalizar o nimero maximo de alunos necessarios para 0
funcionamento da escola, resguardando a economia dos gastos publicos, e que interessava
menos estabelecer o nimero maximo de alunos que poderiam ser matriculados.

Outros “defeitos” ou “pequenos obstaculos” — como alguns Inspetores se referem —
relacionados a infraestrutura, tipo de construcdo e a precariedade do prédio nas quais as
escolas isoladas foram instaladas, também sdo facilmente observaveis nos registros escritos
oficiais (relatérios dos inspetores). Contudo, o material que compunha a estrutura das escolas
isoladas — madeira — permitia sua mobilidade de uma localidade para outra e era mais
econdmico, portanto, menos oneroso para 0 Estado, e isto fez da escola isolada um modelo
viavel para os grupos dirigentes. Essa tese tornou-se evidente na pesquisa de doutorado Maria
Angélica Cardoso que, ao tratar das escolas isoladas, concluiu que elas se constituiram em
modelo escolar viavel e ajustado aos interesses politico-econémicos do periodo republicano
de escolarizacdo das massas.

No interior onde ndo houver casas de cantaria, 0 governo pdde resolver
economicmente a difficuldade, mandando construir casas de madeira, a exemplo do
gue se pratica em tantos paizes.

As casas de madeira desmontam-se rapidamente e, com facilidade, sdo transportadas
de um ponto para outro. Esta é a grande vantagem que ellas offerecem. Por um motivo
qualquer, cessa o funccionamento da escola aqui, a mesma casa seré aproveitada la em
outro ponto do municipio, onde venha a installar-se a escola.

Garantida, por este meio, a casa para o regular funccionamento das aulas, teriamos
supprimido também outro grande mal: a residéncia do professor fora da sede da
escola.

E o que acontece geralmente ao longo da via férrea. O professor ndo mora na estagéo
onde estd a escola: reside na cidade mais proxima. E, daqui, toda uma série de
inconvenientes que seria ocioso enumerar. (Annuarios de Ensino do Estado de S&o
Paulo, 1910, p. 32)

Deste modo, para o Inspetor Theodor de Moraes, a precariedade da escola isolada e
“uma série de inconvenientes” seriam sanadas se 0 governo viabilizasse casas de madeira as

quais seriam escolas e ao mesmo tempo casas dos professores:

(...) Muito melhor funccionardo essas escolas quando o governo lhes der casa,
porque, entdo, podera também tomar esta outra medida, corollario da primeira: -
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disposi¢des de lei que obriguem o professor a montar na localidade onde esteja a
escola, Deixard o professor de ser um viajante de todos os dias, um forasteiro que
desembarca as pressas, da aulas as pressas, resultando dahi, naturalmente em um
ensino apressado, feito sem ordem, com olhos sobre o ponteiro do relégio e o ouvido
4 escuta do signal da approximacdo do trem, que passa depressa e é preciso ndo
perder. (Annuarios de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1910, p. 32)

Aqui, a distancia entre a casa do professor e a escola passa a ser o principal
argumento para a inviabilidade da escola isolada que, para o Inspetor, melhor seria se nédo
existisse, pois “estragam 0 caracter da crianca, testemunha obrigada, esses simulacros de aula
quando chega o inspector”. Para o Inspetor Moysés Horta de Macedo, o primeiro passo a ser

dado, seria providenciar que a sede da escola fosse também a casa do professor.

Nas escolas isoladas a antinomia é completa. O professor é obrigado a distribuir, ao
mesmo tempo, a attencdo pelas muitas classes em que se acham agrupados 0s
alumnos (3 ou 4); escasseia-lhe o material escolar de que tanto necessita para o
ensino das materiais do programma; trabalha em salas que, na sua generalidade, ndo
satisfazem s precisas condi¢es pedagdgicas e hygienicas; e, para o0 desempenho de
suas funcgles, s6 poderd contar com o esforco proprio. (Annuarios de Ensino do
Estado de Sdo Paulo, 1910, p. 75)

Observando certa consonancia com o que aponta acima o Inspetor Moysés Horta de
Macedo, segue abaixo uma defesa — incomum entre os relatos dos inspetores de ensino - ao
esforgco e dedicacdo dos professores e uma critica desferida ao poder pablico pelo Inspetor
Domingos de Paula e Silva que destaca o trabalho desenvolvido pelos professores e seus
auxiliares.

Em geral attribue-se & accdo do Governo o estado de progresso a que
chegamos no tocante & Instruccao Publica e é forcoso confessar que tem ella
muito contribuido para isso.

Cumpre, entretanto, se reconheca que seriam improficuos todos os esfor¢os,
toda boa vontade dos poderes administrativos, si ndo encontrassem nos
professores, auxiliares zelosos e dedicadissimos. (Annuarios de Ensino do
Estado de Sdo Paulo, 1910, p. 86)

Para Domingos de Paula e Silva, as dificuldades existentes nas escolas isoladas ndo
param nas condicBes pouco favoraveis do prédio escolar e na insuficiéncia de material, pois
estdo relacionados também a “vicios na transmissdo do conhecimento, ma interpretacdo de
programas entre outras pequenas causas”; para 0 inspetor, para melhorar a “marcha do

ensino” era necessario comegar pela mudanga no periodo de aulas. O inspetor aponta:

Justifico meu modo de pensar reportando-me ao que disse no meu relatério do anno
passado:

“Mui judiosamente o Regimento Interno das Escolas (Art. 34) estabelece a dispensa
dos menores apds o primeiro periodo de aula, porque ndo estabelecer o trabalho
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dividido, de modo que os principiantes frequentem as aulas num periodo e as classes
mais elevadas no outro?

N&o teriamos por essa fdrma ensejo para a applicacdo do tdo racional “Methodo
Analytico”?

O ensino ndo seria mais pratico, harménico, Util e proveitoso?

N&o poderia o professor convergir suas vistas attentamente para todos os trabalhos,
todas as disciplinas e todos os exercicios?

N&o poderiam as escolas comportar maior numero de alumnos?

Penso que sim”. (Annuarios de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1910, p. 87)

Observa-se, ao analisar as producdes discursivas dos inspetores, que é comum — quase
unissono — o enaltecimento dos grupos escolares em detrimento das escolas isoladas, por um
fator em especial, qual seja: a homogeneizacdo/padronizacdo das salas de aula. No excerto
acima, retirado do relato de Domingos de Paula e Silva, fica bem evidente a preocupacéo
desse Inspetor — mas, ndo s6 dele — em separar os alunos por faixa etaria e nivel de
conhecimento, sendo que em sua perspectiva “o ensino seria mais pratico, util e proveitoso”
acrescentando a isto o fato de que a escola comportaria “maior numero de alunnos”.

Ainda em relacdo ao excerto anterior, ao argumentar que com base no Artigo 34 do
Regimento Interno das Escolas, é possivel a dispensa dos alunos menores apds o primeiro
periodo de aula para assim dividi-los por niveis de conhecimento. Domingos de Paula e Silva
— nos limites do periodo historico em que escreve — vé uma vantagem de ordem econdmica
para as familias das criancas menores que poderiam encaminha-las para escola e sem

prejuizos incorporar a mao de obra dos pequenos nos processos produtivos rurais.

Accresce ainda uma vantagem de ordem econdmica.

O lavrador, ou homem do campo, precisa nos seus labores da actividade dos filhos, e
muitos ndo os fazem frequentar escolas para os ndo desviar do trabalho.
Estabelecidos os dois periodos escolares de menor tempo, mas de maiores
resultados, ninguém se excusaria em distrair os filhos das lidas ruraes para a escola.
(Annuarios de Ensino do Estado de Sdo Paulo, 1910, p. 87)

A questdo do horéario das escolas isoladas € um aspecto relevante e que reincide nos
relatorios dos Inspetores. Sobre isto, em 1909, Mauricio de Camargo relata que cada professor
a sua vontade organizava a escola que estava sob sua responsabilidade, at¢ mesmo no que
concernia aos programas de ensino, preferindo determinadas matérias em detrimento de

outras. Para ele, um horario oficial poderia “regularizar esta anormalidade” e chegou a sugerir
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que se incorporasse 0 modelo educacional francés que, para ele, distinguia a organizacdo do
trabalho pedagogico das escolas localizadas nas cidades (sedes de bairros, distritos) daquelas

localizadas em bairros mais afastados dos centros comerciais.

Um horério official vird regularizar esta anormalidade. Podemos neste assumpto
imitar o que se faz na Franca, que tem horarios de accordo com o meio, isto é, um
para as escolas da cidade e outro para as de bairro. Nestas, 0 horario da mais tempo
para as materias essenciaes, como sejam leitura, arithmetica, calligraphia, etc. e
menos para outras de importancia secundaria. (Annuarios de Ensino do Estado de
Séo Paulo, 1910, p. 117)

Camargo salienta também que, ao longo da primeira década do século XX, ndo houve
uniformidade nos livros e demais materiais utilizados nas escolas isoladas do Estado. Nas

palavras do Inspetor:

Em todas as escolas isoladas do Estado ndo se encontram duas que adoptem o0s
mesmos livros e 0s mesmos cadernos. Ha uma confuséo extraordinaria de material
didactico, e tdo mal distribuido, que s6 serve para prejudicar o ensino em vez de
melhora-lo. (Annuarios de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1910, p. 117)

Sobre o relato do Inspetor Mauricio de Camargo destaca-se 0 aspecto da organizacao
e padronizacdo do que € ensinado e de como é ensinado, o0 que, para ele, é um fator
importante para melhorar o ensino na escola isolada; tal consideragdo, mais uma vez
evidencia que o grupo escolar — ensino padronizado, seriado e 0 mais homogéneo possivel —
é a referéncia para se pensar a educacao publica a época.

Isso coloca o grupo escolar em evidéncia no ndcleo, e a escola isolada em segundo
plano, como um satélite. Um satélite que, mesmo sem brilho — luz prdpria — e com todos 0s
“defeitos” devidamente registrados pelos inspetores de ensino ndo deixou de se multiplicar
no interior do Estado e na capital, evidenciando que a escola isolada compunha o projeto de
ampliacdo do atendimento escolar as camadas populares e ndo se tratava de um modelo
escola em declinio e geograficamente limitada as regiGes mais pobres ou geograficamente
afastadas do Estado de S&o Paulo, pois, conforme consta no Annuario do Ensino do Estado
de S&o Paulo referente ao ano de 1906, até o recorrente ano, haviam se estabelecido 129
escolas isoladas na capital paulista, com 4.332 alunos matriculados, o que, em média, se
traduz em aproximadamente 34 alunos por unidade.

Em consonancia, a seguir cabe a analise de duas tabelas, em que a primeira se refere a
quantidade de grupos escolares e escolas isoladas na capital paulista no ano de 1910 e a
segunda traz dados referentes a criagdo e expansdo das escolas isoladas no interior e na

capital paulista entre os anos de 1898 e 1910.
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Imagem 7: Tabela da estatistica escolar da capital paulista em 1910

1910 — Estatistica Escolar da Capital

Districtos Grupos escolares Escolas isoledas Total
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Somma ... (26) » 17.780 (86) » 2.893 20.673

Fonte: Annuarios de Ensino do Estado de Sao Paulo, 1910.

Como podemos verificar por meio dos dados apresentados na tabela pela Diretoria de
Instrucdo Publica, na Capital do Estado, no ano de 1910, havia 26 grupos escolares
pulverizados em 12 dos 13 distritos que possuiam escolas (excetuou-se apenas o distrito da
Freguesia do O), sendo que esses grupos escolares totalizavam 17.780 alunos matriculados.
Em relacdo as escolas isoladas, eram 86 na capital paulista, também localizadas em 12 dos 13
distritos (excetuou-se apenas o distrito da S€) e totalizando 2.893 alunos matriculados, sendo
que as escolas com mais alunos possufam em média 45 matriculados™ e localizavam-se na
regido do Braz e Cambucy e, a escola isolada com menos alunos era a pertencente ao Distrito
da Liberdade. Em relacdo ao nimero de alunos, devido ao fato de um grupo escolar conter
entre 04 e 08 salas de aula, obviamente possuiam maior niumero de alunos por instituicdo de
ensino, uma vez que as escolas isoladas eram salas de aula Unicas. Logo, 0s numeros mais
relevantes que as quantidades de alunos matriculados referem-se as quantidades de escolas

isoladas concentradas em um Unico distrito.

%% Aplicamos a média aritmética simples para o calculo das matriculas.
136



Esses dados estdo em um mapa da capital do Estado indicando as areas ja urbanizadas
da cidade entre os anos de 1882 e 1914, sendo que 0s nimeros na cor amarela se referem as

escolas isoladas e na cor azul aos grupos escolares.

Mapa 17: Escolas isoladas e grupos escolares na capital paulista no ano de 1910

Area Urbanizada

1882/1914
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Quildmetros

Area urbanizada até 1881
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Fonte: Empresa Paulista de Planejamento Metropolitano - Emplasa
Mapa de Expansao da Area Urbanizada da Regiao Metropolitana de Sao Paulo, 2002/2003.
Adaptagao: Secretaria Municipal de Planejamento — Sempla/Dipro

Fonte: Empresa Paulista de Planejamento Urbano e Annuarios de Ensino do Estado de S&o Paulo.**

A respeito do mapa, algumas observagdes importantes sdo necessarias: onde consta o
distrito de Bom Retiro, consideramos por localizacdo e proximidade a regido de Santa
Ephigenia onde constam 15 escolas isoladas e 6 grupos escolares; também a regido da
Consolacédo e Butantan, com 21 escolas isoladas e 6 grupos escolares no mapa aparecem entre
dois outros distritos: Pinheiros e Jardim Paulista, entdo compreendemos que essa quantidade

* Site consultado: http://smdu.prefeitura.sp.gov.br/historico_demografico/1900.php

137


http://smdu.prefeitura.sp.gov.br/historico_demografico/1900.php

de instituicGes escolares referem-se a 04 distritos. O distrito de Sdo Miguel ndo aparece no
mapa, mas, por localizacdo, apontamos que a Unica escola isolada do distrito no mapa se
encontra acima do Distrito Penha.

Das regides da capital paulista que possuiam instituicdes de ensino apenas 3 distritos —
Freguesia do O, S&o Miguel e Butantan — estavam fora da zona de urbanizacio até 1914 e 2
deles possuiam apenas escolas isoladas (Freguesia do O e Sdo Miguel); 10 distritos da capital
com escolas isoladas e grupos escolares estavam em areas urbanizadas ou de urbanizacao
crescente. Os dados que trouxemos mostram que, em 1910, mesmo na capital do Estado de
Sdo Paulo, as escolas isoladas eram majoritarias e, sobretudo, coexistiam com 0s grupos
escolares, fato que enfraguece o discurso dos inspetores de ensino que apontavam as escolas
isoladas alternativa quando determinada regido ndo comportasse um grupo escolar devido as
pequenas quantidades de alunos™.

Nessa mesma perspectiva, a tabela seguinte traz o resumo estatistico das escolas
isoladas de 1898 a 1910 e nos revela 0 movimento de expansdo das escolas isoladas nas
primeiras décadas do periodo republicano, agora ndo somente na capital, mas também no
interior do Estado. Por ora, antecipamos uma informacao apreendida por meio de analise da
tabela seguinte que ndo poderiamos deixar de destacar, qual seja: novamente a vantagem nos
indices de matricula masculina em detrimento das matriculas femininas, pois entre 0s anos de
1898 e 1910 somente em 1905 o numero de matriculas masculinas foi menor. Nao obstante,

essa tabela nos fornecera outras informagdes importantes.

%° Esta questdo ja foi abordada nas paginas anteriores.
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Imagem 8: Tabela que apresenta o resumo estatistico das escolas isoladas de 1898 a 1910

—_— A —
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(') «Este numero tdo reduzido de escolas providas é devido &
passagem das escolas provisorias, em mnumero de 516, para as
Camaras Municipaes, de accordo com a Lei n.° 686 de 16 de Setembro
de 1899, e a installacio de grupos que absorveram as escolas
locaes».

Fonte: Annuarios de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1910, p. 168.

Além de considerar o dado que no primeiro ano do seculo XX (1901) havia 629 escolas
isoladas mantidas pelo Governo do Estado de Sdo Paulo e no ano de 1910 havia 1.207
escolas, totalizando 45.758 alunos matriculados, o que demonstra significativo crescimento,
esse quadro nos da duas outras informagdes importantes:

1- A quantidade de escolas isoladas oscila entre os anos de 1898 e 1910 devido a,
basicamente, dois fatores: o primeiro esta relacionado ao fato de os municipios incorporarem
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algumas escolas desresponsabilizando o Estado por sua gestdo e o outro fator se refere a
muitas escolas fecharem em um ano e reabrirem no ano seguinte, devido a escassez de alunos
ou devido a criacdo de um grupo escolar na regido.

2- Mesmo com o fluxo de migracdo de escolas isoladas para as Camaras Municipais e 0
fechamento de outras tantas escolas, 0 nimero de escolas sob a responsabilidade da Diretoria
Geral da Instrucdo Publica do Estado de Sdo Paulo, de um modo geral, cresceu, ampliou-se,
afastando-se, portanto, de um processo de extin¢do, desencadeado pela possivel “evolugido”
das escolas isoladas para grupos escolares. O que observamos é exatamente o contrario de um
processo de extingdo, pois, a cada novo ano, criaram-se novas escolas isoladas, visando
atender a ampla demanda de criancas em idade escolar e ainda sem escola, no interior e na

capital. Os dados abaixo tratam somente do interior paulista:

Tabela 14: Criangas com e sem escolas em 1910

1910

Criangas em edade escolar 395.526
Matriculadas em escolas publicas do Estado 99.149
Matriculadas em escolas municipaes 10.178
Matriculadas em estabelecimentos particulares 16.271
Alumnos sem escolas 270.228

Fonte: Annuarios de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1910, p. 164.

Os dados constantes no Annuario de Ensino do Estado de Sdo Paulo apontam que, das
395.526 criancas em idade escolar em todo o Estado, apenas 125.298 foram matriculadas em
1910, o que deixou aproximadamente 75% da populacdo em idade escolar fora da escola
naquele ano, sendo que para atender toda a demanda por educacdo primaria seriam
necessarias ao menos 6.005 escolas®®. O déficit no ano de 1910 é de 3.651 escolas. Contudo, é
guando comparamos com 0S anos anteriores que percebemos o movimento paulatino de

expansdo das unidades escolares. Os dados de 1909 mostram que:

*® |sto obedecendo a uma média de 45 alunos por escola isolada, niimero acima da legislagéo vigente no
periodo.
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Tabela 15: Criangas com e sem escolas em 1909

1909

Criangas em edade escolar 389.950
Matriculadas em escolas publicas do Estado 62.495
Matriculadas em escolas municipaes 13.561
Matriculadas em estabelecimentos particulares 14.634
Alumnos sem escolas 299.260

Fonte: Annuarios de Ensino do Estado de Sao Paulo, 1910, p. 163.

A populagdo em idade escolar que ndo frequentou escola no ano de 1909 chegou ao
indice de 76,7%, contra 23,3% que a frequentou, sendo que o numero de escolas providas era
de 1.880 (escolas isoladas e grupos escolares)®’. Se comparado com o ano de 1910 percebe-
-se um acréscimo, pois 545 escolas providas — entre municipais e estaduais (Annuario de
Ensino do Estado de S&o Paulo, 1910, p. 164).

Com esse acréscimo, a populacdo que frequentou escola em 1910 aumentou em quase
1% e caiu na mesma medida a populacdo em idade escolar sem escola. Em 1911, o nimero de
escolas isoladas da capital mantidas pelo Estado de S&o Paulo era de 103, com 3.516
matriculas, isso incluindo as 16 escolas noturnas; no interior, 1.058 escolas isoladas eram
mantidas pelo Estado de S&o Paulo (com 18 noturnas e 41 reunidas®®) com 38.975 alunos
matriculados.

O que fica evidente é que a escola isolada era, de fato, um modelo de escola que
compunha o projeto republicano de educacdo. Apesar de nédo ser o simbolo da modernidade
do ensino ou a propaganda educacional do periodo, esse modelo de escola era necessario e
estava presente na capital e nos municipios do interior paulista, mas, conforme apontou o
Inspetor de Ensino Mauricio de Camargo, apesar dos esfor¢os, “a educagéo publica ainda ndo
esta convenientemente disseminada pelo territdrio paulista” e no interior, “os bairros distantes
dos pontos de estrada de ferro, cuja populacdo mais necessita de instrucdo, sdo até hoje os
mais sacrificados” (Annuarios de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1910, p. 115-116).

E o pior, continua o Inspetor B. M. Tolosa, ¢ que “ndo sabemos qual o remédio para
tdo grandes males. Outros mais esclarecidos, mais praticos e mais conhecedores das escolas
isoladas, melhor poderdo indicar proficuas providencias, capazes de melhorar tal estado de

cousas. NOs nos limitamos a acusar a moléstia do organismo” (Annuarios de Ensino do

> Contabilizamos aqui as escolas mantidas pelas Camaras Municipais e pela Diretoria Geral da Instrucdo
Publica do Estado de S&o Paulo.

%8 As escolas reunidas eram a juncéo simples de duas ou mais salas de escolas isoladas, se constituiram em um
modelo intermedidrio entre a escola isolada e o grupo escolar.
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Estado de S&o Paulo, 1910, p. 112). Ainda em rela¢do ao ano de 1910, destacamos Domingos

de Paula e Silva.

Infelizmente, porém, devemos confessar que muito longe estamos ainda de atingir o
ideal que visam todas as sociedades, quando querem resolver o magno problema do
ensino popular. (Annuarios de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1910, p. 86)

4.3 Ideias expressas nos Annuarios de Ensino do Estado de S&o Paulo de 1914

Em analise do Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo, referente ao ano de 1914,
outros importantes elementos se destacam, sobretudo, nos registros do Diretor Geral da
Instrucdo Publica Jodo Chrysostomo Bueno dos Reis Junior. Este € um documento composto
por 662 paginas que traz informagdes detalhadas de cada municipio paulista no que concerne
a educacdo e as instituicbes de ensino, existentes no ano de 1914, sejam publicas ou
particulares, de ensino primario, secundario ou normal.

Esse Diretor iniciou o relatorio de 1914, apontando a situacdo das 11 Escolas Normais
paulistas da época (sendo 3 de curso secundario e 8 de curso primario), relatou a quantidade
de alunos atendidos e diplomados naquele ano, bem como os impactos do aumento de mais
um ano do curso oferecido naquelas escolas — com as mudancas na legislagéo, entre os anos
de 1913 e 1914, as Escolas Normais primarias e secundarias passaram a oferecer seus cursos
com duracgéo de 4 anos, fato que, de certa forma fez diminuir a quantidade de diplomados em
1914. A quantidade de diplomados e a localizagdo das Escolas Normais apresentadas no

relatorio estdo organizadas na tabela a seguir:

Tabela 16: Municipios com Escola Normal e quantidade de diplomados em 1914

Municipio Curso Diplomados
Capital Secundario 238
Itapetininga Secundério 34
Sé&o Carlos Secundario 34
Campinas Primario 57
Piracicaba Primario 66
Guaratingueta Primario 37
Botucatu Primario 28
Pirassununga Primério 35
Braz Primario 0
Casa Branca Primario 0
Capital (anexo a Escola Normal Primério 136

Secundario)

Fonte: Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo de 1914.
Segundo o documento analisado, 665 alunos foram diplomados nas Escolas Normais

paulistas no ano de 1914, sendo 1.086 matriculas do sexo masculino e 2.873 matriculas do
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sexo feminino, totalizando 3.959 alunos matriculados. Em relagdo aos grupos escolares, nesse
mesmo ano, o Diretor Geral da Instrucdo Publica sinalizou que existiam 147, sendo 27
localizados na capital e 120 no interior do estado, totalizando respectivamente 530 e 1.493
classes. Em todo Estado de So Paulo, as matriculas nos grupos escolares cresciam ano a ano
e as informagBes contidas no relatorio apontavam para um montante de 88.199 matriculas,
sendo a capital responsavel por 24.539 matriculas (12.379 femininas e 12.160 masculinas) e
0s demais municipios por outras 63.660 (30.954 femininas e 32.706 masculinas). Somando-se
a esses numeros acrescentaram-se as matriculas das 4 Escolas Modelo: Caetano de Campos e
Jardim de Infancia, ambas somando 334 matriculas femininas e 306 masculinas; Dr. Peixoto
Gomide com 407 matriculas femininas e 275 masculinas e a Escola Modelo de S&o Carlos
com 104 matriculas femininas e 99 masculinas, totalizando 89.724 matriculas.

Em continuidade as analises o Diretor Geral Jodo Chrysostomo Bueno dos Reis Janior
trata das 11 escolas reunidas existentes a época e que totalizavam 57, sendo 31 femininas e 26
masculinas; juntos, esses estabelecimentos possuiam 2.329 matriculas (1.225 femininas e
2.329 masculinas)®®. Também se debrugou sobre as escolas isoladas, contemplando aspectos
como: localizacdo, quantificacdo dos estabelecimentos, disseminacdo pelo Estado, condicgdes
de funcionamento das escolas isoladas da capital e do interior, quantidades de visitas
realizadas pelos Inspetores em cada escola, ao longo do ano de 1914, quem eram 0S
professores e quais formacgdes possuiam, exoneracdes e nomeacgdes, entre outras informacoes
colhidas nas visitagdes as escolas realizadas pelos Inspetores de Ensino.

Os numeros sdo significativos: em 1914 foram providas 438 escolas isoladas, dessas
152 estavam localizadas em sedes de municipios e 286 em bairros. Ao encerrar-se 0 ano
letivo o total era de 1.212 escolas isoladas existentes — e em atendimento no Estado; dessas
1.039 estavam localizadas no interior (85,7%) e 173 na capital (14,3%). Desse universo de
escolas, 585 estavam em sede de municipio e outras 627 em bairros; 335 eram femininas, 469
eram masculinas e 408 eram mistas; 1.109 escolas ofereciam atendimento educacional diurno
e 103 atendimento noturno.

A respeito da disseminacdo do ensino, apenas em 3 municipios paulistas ndo havia
escolas publicas funcionando em 1914: Caconde, Conceigdo de Monte Alegre e Sdo Pedro do
Turvo. “Todos os demais municipios tiveram, pelo menos, uma escola funcionando

(Annuarios do Ensino do Estado de Séo Paulo, 1914, p. 13)”.

% As escolas reunidas existentes no ano de 1914 estavam localizadas nos municipios de Apparecida, Areias,
Barra Mansa (Itatiba), Ilha Grande, Campos Novos, Itabera, Monte alegre (Amparo), Redempcéo, Laranjal
(Tieté), Rio Preto e Villa Vieira do Piquete.
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Em relacdo as escolas isoladas criadas, porém, vagas — sem atendimento — 0s
numeros eram bem superiores: em dezembro de 1914 no interior eram 2.572 escolas vagas,
sendo 1.237 masculinas, 583 femininas e 752 eram escolas isoladas mistas; e 2.436 deveriam
oferecer atendimento educacional diurno e 136 noturnos. Na capital eram 45 escolas isoladas
vagas, totalizando 2.617 escolas isoladas paulistas vagas. A tabela abaixo traz as informagdes
a respeito da localizacdo das escolas sem provimento e providas no interior e na capital, bem
como quantifica as escolas isoladas a partir de sua classificacdo escolas de sede de municipio

e escolas de bairro.

Tabela 17: Localizacdo das escolas isoladas paulistas vagas no ano de 1914

Localizacio da escola isolada Escolas vagas  Escolas providas
Capital 45 173

Interior 2.527 1.039

Total 2.572 1.212

Sede de municipio 318 585

Bairro 2.254 627

Fonte: Annuario de Ensino do Estado de Sédo Paulo de 1914.

Nota-se que na capital paulista havia, em 1914, 45 escolas isoladas sem provimento e
no interior havia 2.527; e que do total de escolas sem provimento 2.254 escolas estavam

localizadas nos bairro, ou seja, em areas nao urbanizadas.

No que concerne aos indices de matriculas nas escolas isoladas, naquele ano, havia
58.138 alunos, 34.017 meninos e 24.121 meninas. Na capital paulista havia 10.187 alunos
matriculados, com frequéncia constatada de 7.538 alunos — o que corresponde a 74%; no
interior sdo 47.951 matriculas, com frequéncia de 36.168 alunos — a 75,8% dos alunos
matriculados.

Aspectos relacionados as condicdes das escolas isoladas também apareceram no
referido relatério, ha momentos neste documento que o Diretor Geral da Instrucdo Publica
indicou que os inspetores de ensino, que visitaram as escolas isoladas de todo o estado de S&o
Paulo, perceberam que as escolas melhoram, porém, ndo o suficiente. Ocorre que ndo ha
relatos especificos das possiveis melhoras ocorridas nas escolas isoladas, tanto as da capital,
quanto as do interior. Em relacdo as moradias dos professores das escolas isoladas, o diretor
geral também afirma que na capital a situacdo era mais precdria que as moradias dos
professores das escolas isoladas do interior, alids, neste documento ha informacdes abreviadas

que as escolas isoladas do interior, em geral, eram melhores que as da capital — isto com
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“raras excecgoes”. A solucdo sugerida pelo diretor geral foi o estado ir “(...) ao encontro do
professor, fornecendo-lhe, além do material preciso para a sua escola, a casa onde deva a
mesma funcionar (Annuarios do Ensino do Estado de S&o Paulo, 1914, p. 14)”.

Em relacdo a esse tema e reforcando o que tratamos até aqui, Souza e Avila (2014)
destacam um documento redigido em 1914 por Jodo Chrysostomo Reis, diretor geral da
instrucdo publica do Estado de Séo Paulo, no qual relatou ao secretario do Interior os maiores
impedimentos para a boa organizacdo das escolas isoladas nas zonas rurais. Neste documento
o diretor apontava: a falta de casa apropriada; inferioridade de vencimentos em relacdo aos
dos adjuntos dos grupos escolares; residéncia do professor fora da sede de sua escola;
facilidade de remocoes; facilidade em obter licenca; falta de concurso das familias;
deficiéncia e irregularidade da inspe¢do municipal; ingeréncia indébita da politica na escola e
falta de prémio ao esforgo proficuo. (SOUZA e AVILA, 2014, p. 16)

4.4 ldeias expressas nos Annuarios de Ensino do Estado de S&o Paulo de 1918

O Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo, referente ao ano de 1918%, é um
documento bastante descritivo e denso contendo aproximadamente 850 paginas e que
sintetiza, em uma Unica publicacdo, todos os documentos, cartas e oficios expedidos e
recebidos pela Diretoria Geral da Instrucdo Publica naquele ano, bem como os relatérios
resultantes das visitas dos inspetores de ensino as instituicbes escolares e as analises desses
relatérios feitas por Oscar Thompson, diretor Geral da Instrucéo Publica.

Nas referidas analises, Oscar Thompson, de inicio, faz referéncia ao Anuario de
Ensino do ano anterior (1917) que tratou de difundir os ideais da Escola Nova e expressar sua
satisfacdo com o possivel fato de tais ideais serem aceitos pelos professores do Estado de S&o

Paulo.

Por toda a parte, em quase todos 0s municipios, organizaram-se associacfes, para
divulgar uma ou alguma das idéas expendidas naquele Annuario, salientando-se,
entre ellas, a de Guaratinguetd, com a denominagdo “Centro Educativo Cesario
Motta”. Esse Centro, formado de professores da Escola Normal, dos grupos
escolares e de todas as escolas do municipio e de algumas pessoas gradas da
adeantada cidade paulista, propbe-se impulsionar 0s planos que,
despretensiosamente, delineamos para realizacdo dos ideaes da escola nova.
(Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1918, p. 5)

% E importante ressaltar que, nesse periodo de 4 anos, foram publicadas outras edicdes dos anuérios, porém
optamos por trabalhar com esta edicéo devido ao fato de ser mais completa e possuir informagdes relevantes para
este trabalho.
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Thompson deixa explicito que apesar dos avancos na educagdo paulista havia
limitages urgentes a serem superadas, pois nos 196 municipios existentes no estado em 1918
havia 480.164 criangas a serem alfabetizadas, destas 232.621 frequentavam escolas publicas
ou particulares, e 247.543 criancas estavam sem escola, o que representava, segundo o Diretor
Geral, 51,1% das criancas em idade escolar. Conforme consta no documento, a meta era
reduzir esse percentual para 8,6% até o ano de 1922, uma vez que o analfabetismo era
compreendido como elemento negativo ao progresso; pensava-se, entdo, em melhorias no
“patrimonio escholar”, na assisténcia aos escolares, sobretudo “os reconhecidamente pobres”
e aos professores, bem como aos seus familiares. (Annuario de Ensino do Estado de Séo
Paulo, 1918, p. 12).

O fato é que esta expresso neste anuario que os problemas da nagdo poderiam ser
resolvidos por meio da escolarizagdo, “principalmente os que se referem aos de ordem
econdmica, pois o analfabetismo seria 0 maior mal do Estado, que é também o maior mal de

todo o Brasil” (Annuario de Ensino do Estado de Séo Paulo, 1918, p. 19). Segundo o diretor,

A escola aumenta a capacidade productiva da nacdo; a escola desperta as forcas
latentes de um povo; a escola, enfim, num paiz novo e de populacdo heterogenea,
como 0 hosso, funde todas as nacionalidades, dando-lhes um povo unico, coheso e
com as mesmas aspiragdes. Na escola, enfim, est a nossa grandeza futura, sob todos
0s pontos de vista. Se assim &, como deixar sem escolas, em todo Estado, milhares
de criancas anualmente? (Annuario de Ensino do Estado de Sdo Paulo, 1918, p. 19)

E é diante da crenca de que 0 acesso a escola e a alfabetizacdo sdo 0s responsaveis
pela transformacdo da sociedade, que os esforcos da Diretoria Geral de Instrucdo Publica
buscaram responder a questdo: como extinguir o nimero de analfabetos no Estado de S&o
Paulo?

Uma das possibilidades apontadas era 0 aumento da dotacdo orcamentaria em prol do
ensino, porém tal medida traria resultados a longo prazo, “(...) 0s resultados s6 iremos colher
no fim de alguns annos, e a alphabetizacdo da populacéo infantil em idade escolar, precisa ser
feita j& e ja, sem demora”. Curiosamente. pensou-se mais viaveis as sugestdes do Lente da
Escola Normal. Dr. Sampaio Doria. que objetivavam a extincdo do analfabetismo sem
aumento das despesas orcamentarias (Annuario de Ensino do Estado de Sao Paulo, 1918, p.
20).
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As sugestdes do Dr. Antonio Sampaio Doria foram publicadas por meio de uma carta

no Jornal do Commercio, nela Sampaio Doria sugere a erradicacdo do analfabetismo sem

aumento dos gastos com a educagao por meio das medidas apresentadas abaixo:

-

Separacgdo em dois periodos de 2h30, dos 2 anos da escola isolada;

Admitir somente o primeiro periodo para as escolas rurais com duas sedes por

Simplificar o programa da escola primaria, focando, no primeiro periodo, o ler, o
escrever e o contar, e no segundo periodo o apefeicoamento do primeiro;
Promover do primeiro para o segundo periodo todos os alunos que usufruiram do
beneficio de cursar um ano letivo, s6 podendo os atrasados repetir 0 ano caso nao
haja candidatos aos lugares que ficariam ocupados;

Estimular os professores concedendo gratificagdes anuais além dos vencimentos,

correspondentes ao trabalho de alfabetizacdo realizado.

Para analise de tais ideias uma comissdo composta de Inspetores de Ensino foi

organizada e estabeleceram um parecer com seis aspectos desfavoraveis as ideias de Sampaio

Doria:

1. E dificil extinguir-se o analphabetismo no Estado de S&o Paulo, poruge a
massa da populacao analphabeta é composta de individuos adultos, de menores e de
criangas em idade escolar;

2. As escolas publicas ndo estdo repletas de alumnos;

3. A divisdo do dia escolar em dois periodos tem sido experimentada com
resultados incertos;

4. As escolas ruraes com duas sédes, por anno, ndo preencherdo seus fins;

5. A recompensa pecunidria aos professores pela alfabetizacdo dos alumnos é
uma medida perigosa;

6. Os estabelecimentos particulares, em sua maioria, ja recebem subvencdo ou

auxilio do Governo, ndo havendo necessidade de gratifica-los pelo trabalho de
alfabetizagdo dos seus alumnos. (Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1918,
p. 21)

A contraproposta da Comissdo de Inspetores que elaborou o parecer foi o de que

houvesse: melhora na localizacdo das escolas; supressdo de classes dispensaveis de certos

grupos escolares, a fim de aproveitar os professores em lugares mais Uteis; aumento do

numero de alunos em cada escola para até 50; aumento do nimero de inspetores; aquisi¢ao

junto as camaras municipais de prédios escolares mais baratos e proprios para as escolas e
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moradia dos professores; proibicdo da matricula de criancas menores de 7 anos de idade; e
obrigatoriedade escolar dos 7 aos 14 anos.

E citada, neste contexto, uma carta redigida pelo diretor Antenor Romano Barreto, do
Grupo Escolar de Brodowski, na qual o dirigente sinaliza dois possiveis caminhos para a
erradicagdo do anafabetismo: ndo ser a escola obrigada a permanecer fixamente no mesmo
lugar e tornar o ensino obrigatorio®. Isto é, o Diretor do grupo escolar esclarece na carta que a
obrigatoriedade da escola ja estava naguele momento prevista em Lei, porém defendia que
houvesse a aplicacdo da Lei existente, e argumenta que, mesmo considerando que alguns
poderiam dizer que as escolas ja estavam cheias e que 0 Governo ndo podia aumentar o
namero delas quando “(...) a lei for executada, algumas vagas se apresentardo nas nossas
escolas, ou ellas, sem augmento algum, poderdo alphabetizar todo 0S Nnossos
compatriotasinhos” (Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1918, p. 82).

Como isso seria possivel? Segundo o Diretor Antenor Romano Barreto, o primeiro
passo seria retirar a obrigatoriedade da escola isolada permanecer fixamente em um lugar,
pois, mesmo quando o professor “cheio das mais bellas intenc@es, fervoroso patriota e vendo
no exercicio perfeito do seu cargo a manifestacdao dessa fé ardente que 0 move, vae para roga

instruir e educar” “(...) entretanto, ndo alphabetiza quasi ninguem”.

E a mudanga brusca, dizem uns, da capital, ou da bda cidade para a roga; outros
dizem ser o acanhado do casebre da escola sem forro e sem assoalho o motivo do
fracasso; e outros, ainda, o lidar com verdadeiros selvagens.

Nada disso — 0 nosso professor compreende o alcance da sua missdo, é ja um
homem feito, tendo um ideal que é o ideal do povo, um desejo que é o desejo da
sociedade e aproveita bem a sua energia em prol da instrucgao.

Ndo é culpado entdo o professor? Nao, respondo categoricamente; mas a
obrigatoriedade de ser a escola num mesmo lugar sempre é a ndo obrigatoriedade
para o ensino. (Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1918, p. 83)

Nesse debate, o Diretor do Grupo Escolar de Botucatu, Martinho Nogueira, em carta
escrita em 26 de setembro de 1918, também revela sua opinido acerca das escolas isoladas e
sua localizacdo. Aponta os ganhos em transforma-las em ambulantes, pois assim
quadriplicaria o ndmero de alunos, sem duplicar o trabalho do professor e resolveria o
problema da falta de frequéncia média das “escolas suburbanas”, considerando, ainda, que “os
alumnos pobres poderdo frequentar as aulas sem prejuizo do servigo que prestam aos paes,

nos trabalhos habituaes” (Annuéario de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1918, p. 132). E claro

%1 Este documento pode ser lido integralmente nos anexos desta tese.
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que para o bom funcionamento dessas ideias previa-se também o aumento da fiscalizacdo e
do controle sobre as escolas, devendo-se, entdo, aumentar o nimero de Inspetores de ensino.

Alids, a reivindicacdo de aumento do numero de inspetores de ensino aparece
incontaveis vezes em inumeros documentos anexados ao relatério desenvolvido pela
Diretoria Geral da Instrucdo Publica encaminhado & Secretaria do Interior e que,
posteriormente, foi publicado no formato de Anuarios de Ensino. Em uma das analises
desenvolvidas por Oscar Thompson, ha a explicagdo minuciosa dos recursos disponiveis a
época, fazendo referéncia ndo apenas aos inspetores, mas também aos escriturarios, “O
reduzido numero de inspectores escolares e a secretaria desta Reparti¢do, servida apenas por
tres escripturarios, reclamam uma reforma radical, para melhor efficiencia do apparelho
escolar” (Annuario de Ensino do Estado de Sdo Paulo, 1918, p. 13).

O Diretor explica que, em 1917, o Estado de S&o Paulo era dividido em 18 zonas, cada
uma a cargo de um Inspetor e, em 1918, foi divido em 14 zonas para que pudesse ser supridas
as auséncias dos inspetores licenciados e para que outros pudessem serem encarregados de
trabalhos especiais e extraordinarios quer no interior, quer na capital, visto que entre cartas
remetidas e expedidas, oficios, circulares e outros papéis 0 movimento da Diretoria Geral de
Instrucdo Publica contabilizou 18.223 documentos no decorrer de um ano. Os ndmeros
acabam por justificar o fato de incontaveis vezes aparecer registrado no relatério a
necessidade de aumento no numero de inspetores, haja vista que havia 176 grupos escolares
totalizando 2.412 classes, 31 escolas reunidas com 149 classes, 1.595 escolas isoladas e 1.089
escolas particulares que, juntas, somavam 232.621 alunos, sendo que toda a documentacdo
desse universo de escolas era produzida por 1 secretario geral, 3 escriturarios e, como ja
sinalizado, 18 inspetores.

Oscar Thompson enfatiza que sdo poucos funcionarios para muito trabalho e por isso
ha muitas lacunas e defeitos na escrituracdo e em outros servi¢cos. E compara a Diretoria Geral
da Instrucao Publica com a Secretaria do Interior que, segundo ele, “com maior pessoal, se
encarrega também, do mesmo servigo (...)” (Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo,
1918, p. 15). Deve-se levar em conta, porém, que nas analises de Thompson havia muitos
desencontros e entraves nas informacdes e nos dados trabalhados e desenvolvidos pelas

reparticdes citadas. De acordo com ele,

A dualidade de reparticdes com atribuicGes quasi identicas tem trazido graves
inconvenientes para o servico publico. Papeis ha que transitam primeiro pela
Directoria Geral para depois chegarem a Secretaria do Interior e vice-versa;
resolugdes ha, tomadas pela Secretaria do Interior, sem sciencia da Directoria Geral;
medidas ha, postas em pratica pela Directoria Geral, que sdo inteiramente
desconhecidas da Secretaria. Muitas vezes, a Directoria Geral ndo pode atender ao
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apelo do titular da Secretaria do Interior sobre qualquer assumpto de ensino, por nao
encontrar 0s seus precedentes na respectiva Directoria, recorrendo esta, entdo, para as
luzes da Secretaria, a fim de poder atender as justas exigencias do referido titular. A
estatistica de ensino é feita pela Directoria Geral; mas os diretores de grupos sao
obrigados a enviar, mensalmente, em duplicata, 0 movimento do corpo docente e
discente dos estabelecimentos a seu cargo, porque ambas as secretarias levantam, com
relagdo a essas instituicdes de ensino, estatisticas identicas. Os pedidos de licenca, que
determinam quasi sempre o imediato afastamento dos professores dos cargos que
exercem, sdo inteiramente alheios & Directoria Geral, quando, para a b6da marcha do
ensino, para a perfeita efficiencia do aparelho escolar, a Directoria Geral deles
precisava ter sciencia imediata afim de evitar as continuas interrupcbes do
funcionamento das escolas (Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1918, p.
16).

Levando em consideracdo as questdes observadas, Thompson sugere uma nova
proposta de trabalho para a Directoria Geral no sentido de aprimorar o acompanhamento dos
estabelecimentos de ensino em todo Estado, dividindo S&o Paulo em 20 zonas, sendo 25
inspetores, um para cada zona e outros 5 que ficariam a cargo das Escolas Normal, da
Educagdo Profissional e das escolas particulares, além “da alfabetizacdo das milhares de
criangas que ndo frequentam escolas, nosso magno problema”, também “a esses inspectores
ainda ficaria o encargo de redigir uma revista de ensino que estudasse as nossas questoes
pedagogicas e divulgasse, no Nosso meio, 0s progressos obtidos no estrangeiro” (Annuario de
Ensino do Estado de Séo Paulo, 1918, p. 17).

Para além dessas andlises, que sdo questdes primordiais, e nos permitem compreender
parte importante do contexto educacional do fim da segunda década do século XX em S&o
Paulo, também é importante atentar para os dados quantitativos coletados e organizados por
Inspetores de Ensino ao longo do ano. Comecemos, entdo, pelos nimeros mais gerais da

educacao primaria. Em 1918, havia:

a) do Governo do Estado, 176 grupos escolares, 31 escolas reunidas e 1.595
escolas isoladas;

b) das Camaras Municipaes, 358 escolas.

c) de particulares, 1.089 escolas. (Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo,
1918, p. 25)

Dos 176 grupos escolares de Sdo Paulo 30 estavam na capital e 146 pulverizados pelo
interior do estado, 17 municipios possuiam mais de 1 grupo escolar, sdo eles: Amparo (2),
Araraquara (2), Botucatu (3), Campinas (3), Guaratingueta (3), Jau (2), Jundiai (2), Lorena
(2), Piracicaba (3), Pirassununga (2), Rio Claro (2), Ribeirdo Preto (2), Santos (3), Sdo Carlos
(2), Sorocaba (2), Taubaté (4) e Itu (2), vale ressaltar que, ndo por coincidéncia, trata-se de
municipios cortados por linhas férreas e de significativo desenvolvimento econdémico devido a

economia cafeeira.  Voltando para os 176 grupos escolares paulistas, neles havia 2.412
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classes sendo que, em 1917, eram 2.062, 350 classes a menos. Em 1918, estas classes estavam

divididas da seguinte forma:

Outro dado importante é que dos 36.954 alunos analfabetos matriculados nos grupos
escolares, 19.685 foram alfabetizados — o que representou 53,2% —, outros 17.269 alunos néo
se alfabetizaram em 1918. No relatério apresentado aparecem dois motivos provaveis: 1- 0
fechamento dos grupos escolares devido a epidemia de gripe; e 2- falta de unidade nos
critérios de promogéo do 1° ano para 0 2° ano de curso.

Em relacdo as 31 escolas reunidas é interessante destacar que, ao longo de 1918,
houve um crescimento significativo de 16 escolas em relacdo a 1917. A matricula geral
totalizou 5.439 e as matriculas efetivas chegaram a 4.287 distribuidas em 149 classes. Os
municipios que possuiam escolas reunidas em 1918 sdo: Altinopolis, Apiahy, Aréas, Barra
Bonita, Cerqueira Cezar, Cotia, Jambeiro, Nazareth, Oleo, Piquete, Platina, Redempcéo,
Ribeirdo Branco, Rio Preto, Salto Grande do Paranapanema, Santo Antonio da Boa Vista,

Campinas (Arraial de Souzas)®?, Santa Cruz do Rio Pardo (Bernardino de Campos), Faxina

82 A partir daqui constara entre parénteses o districto de paz no qual estava localizada a escola reunida do
respectivo municipio.
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(Bury), Itatiba (Conceicdo de Barra Mansa), Sdo Roque (Mayrink), Amparo (Monte Alegre),
Orlandia (Nuporanga), Sertdozinho (Pontal), Mogy Mirim (Posse), Taubaté (Quiririm),
Jundiahy (Rocinha), Franca (Sdo José da Bella Vista), Jaboticabal (Tuyuva) e Sdo Jodo da
Boa Vista (Vargem Grande).

Consta no Anuario, que as escolas reunidas, acima mencionadas, de acordo com a Lei
n.° 1.579, de 19 de dezembro de 1917, tiveram, cada uma delas, um Diretor nomeado com
vencimentos do cargo de Adjunto de Grupo Escolar. A referida Lei também tratou de
normatizar aspectos relacionados a fiscalizacdo do ensino e ao acesso de professores as
escolas isoladas e as classes vagas de grupos escolares da capital paulista, pois, com as
mudancas na Legislacdo, tal acesso sO seria possivel apés tempo minimo de docéncia no
interior do Estado.

Sobre as escolas isoladas, o documento apresenta que, em 1917, eram 1.604 com
55.767 alunos e em 1918, 1.595 escolas estiveram providas, dessas 1.570 funcionaram ao
longo do ano, sendo 637 urbanas, 794 districtaes e 164 ruraes, totalizando 61.421 alunos
matriculados, sendo frequentes 37.108 alunos. E possivel contabilizar um aumento de 5.653
alunos em relagdo ao ano anterior®® (Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1918, p.
11). As estatisticas apontam que em 1917 existiam 1.421 escolas no interior do Estado e 183
na capital paulista, das quais 136 eram diurnas e 47 nocturnas. Ja em 1918, mantém-se, no
interior, 1.421 escolas e na capital paulista eram 174 escolas, sendo 125 diurnas, 47 nocturnas
e 4 escolas isoladas modelo. Observa-se que na capital, entre os anos de 1917 e 1918 ocorreu
a diminuicdo de 11 escolas isoladas e, segundo informacdes constantes no Anuério, isto
aconteceu devido a supressdo de 1 escola no Bairro do Jaragua e as anexacgdes de outras 10
escolas a grupos escolares, ocorridas entre janeiro e setembro do ano de 1918. Assim temos 0
seguinte panorama:

Na capital

o E;gglas isoladas urbanas das 174 eram masculinas, 79 femininas 43 e mistas

No interior ’

e Escolas isoladas urbanas das 463 eram 233 masculinas, femininas 153 e mistas
17;

e Escolas isoladas distritais das 794 eram 260 masculinas, femininas 188 e
mistas 346;

e Escolas Isoladas rurais das 164 eram 35 masculinas, 28 femininas e 101 mistas.

83 Optamos por manter a informac&o que encontramos no Anuario de Ensino de 1918, para que se possa perceber
a diferenca de 1 aluno no célculo.
% Todas as escolas isoladas da capital no ano de 1918 foram consideradas urbanas no documento analisado.
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Tinhamos no interior paulista 528 escolas isoladas masculinas, 524 mistas e femininas
369, numeros que nos revelam as seguintes tendéncias: 1- A quantidade de escolas isoladas
mistas cresceu significativamente no interior paulista, inclusive no documento analisado 0s
nlmeros quase que se equiparam com as escolas masculinas; 2- No ano de 1918, em Séo
Paulo, das 164 escolas rurais existentes, 101 eram mistas, ou seja, atendiam meninas e
meninos de forma concomitante.

Outro aspecto que o Anuario de 1918 apresenta € que o foco daquele ano teria sido a
inspecdo das escolas isoladas e também das particulares, com o objetivo de acompanhar as
melhorias no processo de alfabetizacdo dos alunos, pois era pressuposto que a qualidade do
ensino estava diretamente relacionada a fiscalizagdo. Porém “com o numero limitado de
inspectores a média de visitas foi de 1,1, o que significa que muitas escolas deixaram de ser
visitadas em 1918 (Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1918, p. 17).

Ao longo do ano, constatou-se que havia 2.044 escolas isoladas em funcionamento e
252 fechadas (algo em torno de 12%), também foram visitadas outras 254 escolas isoladas
municipais em atividade e perceberam que a localizacdo destas escolas era muito proxima das
escolas estaduais e que, apesar de a estrutura ser muito semelhante os professores municipais
eram mais interessados em manter as escolas municipais com alunos, e entre os principais
fatores que contribuiram para isto poderiam ser considerados a falta de moradia para 0s
professores que atuavam nas escolas isoladas estaduais ou até mesmo falta de dignidade nas
moradias ja existentes, bem como as dificuldades de meios de transporte para o deslocamento
do docente. Possivelmente tais fatores combinados, ou ndo, constituiam elementos que
contribuiram para a constatacdo dos inspetores. Cabe salientar que apesar de observarmos
maior detalhamento sobre as escolas isoladas municipais no Annuario de Ensino do Estado de
Sdo Paulo de 1918, constata-se que desde 1894 na legislacdo educacional hd um
posicionamento do governo do estado em também responsabilizar os municipios pelo
desenvolvimento da educagdo primaria, especialmente em relagdo as escolas isoladas — em
um movimento evidente de descentralizagédo e desoneragdo do governo estadual.

Relata-se no Annuario de Ensino do Estado de Sdo Paulo de 1918 que as constatagdes
dos Inspetores de Ensino daquele ano tornaram urgente a apresentacdo de um plano de
melhorias para as escolas isoladas estaduais, algo que pudesse transforméa-las. Desse modo, a

proposta era:

Ellas deixardo de ser elementos auxiliares, secundarios de nosso aparelho escolar,
para se constituirem cheias de vida nova, os principaes factores da alfabetizacdo da
grande massa de criangas, que permanecem analfabetas em todos os municipios. Sob
este aspecto, seu papel vae ser preponderante no Estado e sua infuencia muito mais
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pronunciada que as dos grupos escolares. Os professores, que as regem — estamos
certos — irdo constituir, dentre em breve, uma notavel corporacdo que resolvera o
grande e nobre problema da extin¢do do analfabetismo e da disseminagédo do ensino
primario. (Annuario de Ensino do Estado de Sdo Paulo, 1918, p. 11)

Nas visitas, 0s inspetores também puderam constatar que as 247.543 criangas, entre 7
e 12 anos, que estavam sem escolas se concentravam “no chamado norte de Sdo Paulo e na
zona maritima, onde domina o elemento nacional, e nas zonas ruraes oéste e noroéste, onde 0
elemento estrangeiro é preponderante” (Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1918, p.
23). Nesse sentido, com o intuito de evidenciar a ocupacao estrangeira no Estado de S&o
Paulo — imigracdo — disponibilizamos um mapa, apenas para uma aproximacao, baseado no
Censo de 1920, e tal como consta no anuario de ensino de 1918, podemos perceber que as
areas com significativa concentracdo de imigrantes na época sdo o Oeste e 0 Noroeste

paulista.

Mapa 18: Imigragdo no Estado de S&o Paulo em 1920

[Menos de 100 pessoas
{ Entre 100 e 500
[Entre 500 1.000 _

| Entre 1.000 e 2.000

| Entre 2.000 e 3.000

| Entre 3.000 e 4.000

| Entre 4.000 e 5.000

| Entre 5.000 e 10.000
(Acimade 10.000

Fonte: SEAD — Adaptacdo da autora.

Assim, nesse contexto, 0 que se tornou mais importante e foi a proposta de
fortalecimento das escolas isoladas, ampliando seu numero e depositando crencas no trabalho
desenvolvido pelo professor que, como esta circunstanciado no anuario de ensino, vai além do

ato de alfabetizar.
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Precisamos convencer-nos de que podemos colocar em qualquer parte do Estado
uma escola isolada: para ella nao faltara casa nem alunos, nem residéncia para o
professor, Convencamos-nos, também, de que o professor € a escola e de que ela ndo
pode palpitar, cheia de vida e de esperancas, se o professor for um descrente da sua
missao.

E preciso que elle se compenetre de que aqui, como em toda a parte, Ihe esta
confiada uma nobre campanha — a alphabetizacdo dos centros rurais ou dos centros
distantes das zonas urbanas

Com boa vontade, com desejo de servir ao Estado e com dedicacdo &s criangas, o
bom professor afastara do seu caminho todos os obstaculos para o bom
funccionamento da escola. Nas cidades, ao lado dos grupos ou dos grandes
estabelecimentos particulares, a escola isolada se apouca, se humilha, se desfigura e
se afeia, pela grandeza e luxo de tudo que a cerca; no campo ou ao lado das fabricas,
ella encontra o seu dominio proprio, attrahe a gente em idade escolar e se constitue
a cellula viva de um bom apparelho escolar.(Annuario de Ensino do Estado de S&o
Paulo, 1918, p. 23-24)

A crenca no trabalho do professor das escolas isoladas rurais, que passaram a ser
divulgadas, apontavam que sua missdo primordial era “levar o primeiro facho de luz &s
populagdes sertanejas”, pois “o professor se constitue o pioneiro das primeiras exploracoes
em prol do alphabeto” (Annuario de Ensino do Estado de Séo Paulo, 1918, p. 24). Divulgou-
se que essas escolas iriam “preparar o terreno para futuras colheitas” e que elas possuiam
vantagens em relacdo aos grupos escolares, pois se entendia que eram 0s recursos, a producdo

e os trabalhadores rurais que mantinham as cidades®.

Sobre este ponto de vista, ella sobrepuja, em beneficios, o grupo escolar, pois é da
zona rural que corre, como das pequenas fontes para os rios, 0s elementos de vida
para as cidades e as reservas de gente sadia e forte para a sociedade.

Eis porque a alfabetizagdo da zona rural do Estado deve merecer os mais desvelados
cuidados dos poderes publicos. (Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1918,
p. 24)

E neste sentido que percebemos a tentativa explicita de valorizacdo da escola isolada,
sobretudo rural, no fim da segunda década do século XX. Consta no anuario de 1918 que
havia 73 escolas criadas e ndo providas, que seriam ativadas e somadas a outras 200 escolas
isoladas rurais a serem criadas no ano seguinte, de modo a expandir significativamente o
numero de escolas pulverizadas no interior paulista, cabendo ao poder executivo — podemos

entender: aos municipios — definir suas localizagdes.

Com relacdo &s ruraes, ampla faculdade concede a lei ao poder executivo para sua
localizacdo. Por sua natureza e pelo papel que vdo desempenhar nos nossos centros

% E interessante destacar que, de fato, os trabalhadores rurais mantém as cidades, e isso em um duplo aspecto,
pois € do meio rural que advém os alimentos e as matérias-primas para a manufatura e inddstria emergentes, bem
como, com a intensificagdo do fluxo migratério, quantias expressivas de trabalhadores deixam o meio rural em
busca de melhores condi¢des de vida e passam a oferecer sua méo de obra nas cidades.
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agricolas e fabris, constituidos, quasi que exclusivamente, por estrangeiros, é, de
fato, o poder executivo que esta mais apto para conhecer a necessidade da sua
localizacdo, da sua classificagdo em masculinas, femininas ou mixtas, e para tomar
providencias rapidas afim de que estes estabelecimentos de ensino possam exercer,
naquelles centros, o grande e importante papel de incorporar ao meio nacional filhos
de estrangeiros, criancas que ndo teem idea do Brasil e que, embora aqui nascidas,
pensam que sua péatria é a mesma de seus paes. (Annuario de Ensino do Estado de
Séo Paulo, 1918, p. 402)

Percebe-se ai que as escolas isoladas também foram enaltecidas na tentativa de
ampliar os indices de alfabetizacdo no interior do estado, sobretudo nas areas de concentracédo
de imigrantes. Em 1918, dos 196 municipios paulistas apenas 07 ndo possuiam escolas
isoladas: Ipaussu, Pedreira, Descalvado, Monte Azul, Cerqueira Cesar, Platina e Rio Preto.
Mesmo assim, 0s quatro primeiros municipios citados contavam com grupos escolares para a
disseminacéo do ensino e os dois ultimos municipios com escolas reunidas.

E sobre a distribui¢do das escolas isoladas no interior do Estado temos um amplo
panorama, pois 122 municipios paulistas, em 1918, possuiam mais de 4 escolas isoladas em
atividade e, levando em consideracdo esse fator serdo listados apenas os 32 municipios que
possuiam 10 ou mais escolas isoladas, agregando a essa lista, informacfes sobre as

quantidades de grupos escolares e escolas reunidas existentes em cada localidade.
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Tabela 18: Municipios paulistas com mais de 10 escolas isoladas em 1918

Municipio G E/classe ER E I Total de classes
Campinas 3/46 4 80 130
Piracicaba 3/26 - 59 85
Séo Bernardo 1/14 - 37 51
Taubaté 4/43 6 32 81
Itapetininga 1/15 - 31 46
Guaratingueta 3/32 - 29 61
Sorocaba 2/36 - 28 64
Jundiahy 2137 - 26 63
Rio Claro 2/36 - 24 60
Pindamonhangaba 1/15 - 23 38
Limeira 1/21 - 18 39
Mogi das Cruzes 1/13 - 18 31
Séo Roque 1/15 4 18 37
Tatui 1/15 - 18 33
Santos 3/58 - 17 75
Mogi Mirim 1/18 7 16 41
Jacarehy 1/16 - 15 31
Séo José dos Campos 1/10 - 15 25
Cacapava 1/10 - 14 24
Lorena 2/18 - 13 31
Parnaiba - - 13 13
Botucatu 2/22 - 12 34
Jaboticabal 1/16 4 12 32
Piraju 1/10 - 12 22
Cabredva - - 11 11
Campo Largo de Sorocaba - - 11 11
Cruzeiro 1/6 - 11 17
Penapolis - - 11 11
Tieté 1/14 - 11 25
Atibaia 1/10 - 10 20
Braganca 1/19 - 10 29
Santo Amaro 1/11 - 10 21

Fonte: Annuario de Ensino do Estado de Sado Paulo, 1918.

Diante de tais dados cabe sinalizar que 0os municipios com maior nimero de escolas
isoladas — mais de 20 — eram respectivamente: Campinas (80), Piracicaba (59), Sdo Bernardo
(37), Taubaté (32), Itapetininga (31), Guaratingueta (29), Sorocaba (28) Jundiai (26) e
Pindamonhangaba (23). Tais municipios estdo destacados no mapa abaixo, juntamente com o
municipio de Santos que, dentre todos os municipios do interior paulista, possuia 0 maior
namero de classes em grupos escolares 58 e 17 escolas isoladas, totalizando uma marca

expressiva de 75 classes.
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Mapa 19: Municipios do interior paulista com maior nimero de escolas isoladas em 1918
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Fonte: Elaborag8o da autora a partir do Annuario de Ensino do Estado de Sdo Paulo de 1918.

No mapa, ndo estdo marcados somente 0s municipios com maior nimero de escolas
isoladas; temos, em segundo plano, a malha ferroviaria paulista, constituida para que
houvesse 0 escoamento da producdo agricola, sobretudo café, para o porto de Santos, pois
como ja tratamos anteriormente, a agricultura de Sdo Paulo, no inicio do século XX, foi
dominada pelo principal produto de exportacdo: nada menos do que 55,3% da area cultivada
era lavoura do café (COLISTETE, 2015).

Enfim, acompanhando o desenvolvimento econémico e o contingente populacional
paulista, 0 nimero de 1.378 escolas isoladas existentes tendia a aumentar nos anos seguintes,
porém de forma moderada. A proposta anunciada no anuario de 1918 era um aumento de 100
escolas por ano, “a metade da média anual dos Gltimos oito anos”®. O objetivo relatado era

atender os expressivos numeros da populacédo infantil sem escola com os recursos disponiveis.

% As estatisticas expressas nos anuarios apontam que, entre os anos de 1910 e 1918, foram criadas 848 escolas
isoladas, uma média aritmética de 106 escolas por ano.
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No entanto, ocorre que, possivelmente, para atender a esse objetivo, algumas altera¢fes foram

encaminhadas, tais como:

1. Suspensdo de 31 escolas isoladas com atividades interrompidas, a localizagdo dos
municipios paulistas aos quais pertencem essas escolas e suas respectivas quantidades
sdo: Itapetininga (2), Jacarei(3), Jaboticabal (1), Porto Ferreira (1), Santo Amaro (1),
Buquira (2), Sdo José dos Campos (3), Piracicaba (1), Araraquara (1), Cruzeiro (3),
Guarehy (1), Mogi das Cruzes (1), Piratininga (1), Tatui (2), Redencdo (1), Bananal
(1), Santa Barbara do Rio Pardo (1), Avaré (1), Pinheiros (1), Limeira (1), Faxina (1) e
Bebedouro (1);

2. Outra mudanca foi o processo de anexacdo de 52 escolas isoladas aos grupos
escolares;

3. E, por fim, a reestruturacdo da distribuicdo das escolas isoladas nos municipios,

constando nos documentos analisados que

Urge, pois, para sanar esse inconveniente, fazer uma melhor distribuic&o de escolas
pelos diferentes municipios do Estado, retirando-se daqueles em que a matricula for
baixa um certo numero de escolas que deverdo ser instaladas onde as ndo houver, ou
em que houver alunos em edade escolar superior & matricula das escolas existentes.
Com essa medida haverd4 economia para o Estado e melhor aproveitamento de
trabalho dos professores. (Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1918, p.
420)

A partir de entdo, ha a propositura de as escolas isoladas ganharem maior visibilidade
e cuidados por parte do Presidente da Provincia e da Secretaria do Interior e Diretoria da
Instrucdo Publica, pois, mesmo com a permanéncia dos grupos escolares e das escolas
reunidas, as escolas isoladas passariam a ser entendidas como “cellula viva, unidade escolar
de maior importancia em todo apparelho pedagdgico”, responsaveis pela alfabetizacdo da
maioria das criancas paulistas e sua principal caracteristica devera ser, desde logo, a
mobilidade, visto que ndo seriam mais fixas e se instalariam onde quer que existissem
criancas analfabetas.

Assim, seriam permanentes nas areas urbanas, pouco permanentes nos distritos e
“inteiramente MOVeis NS centros ruraes”, a considerar que ndo houve prescri¢do para tempo
de permanéncia em dada localidade. A escola deveria mudar de local, sempre que a
frequéncia fosse abaixo de 20 alunos, ou menos de 30 matriculados, ou ainda se houvesse
apenas 1/3, ou menos, de alunos analfabetos — casos em que foi proposto dar ao professor um
tempo entendido como suficiente para alfabetizar tais alunos e mais 8 dias para mudar de
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escola, “em local indicado pela Diretoria Geral da Instru¢do Publica, de modo a encontrar
tudo preparado para continuar sua missdo” (Annuario de Ensino do Estado de S&do Paulo,
1918).

Enfim, ndo caberia mais ao professor decidir se a escola permanecia ou ndo em
determinada localidade, independente do motivo; pois se entendia que, quando conveniente, 0
professor argumentando falta de residéncia ou falta de alunos fechava, a escola com o intuito
de mudar de residéncia.

Afirmava-se, entdo, que as escolas isoladas ndo estavam repletas de alunos devido a
falta de propaganda inteligente e cuidadosa por parte dos professores e autoridades
municipais, pois ocorreram casos, como em Guaratingueta, onde o Diretor do Grupo Escolar
fez com que os professores fossem atrds de alunos e, por meio de visitas nas casas do
perimetro urbano, encontraram 505 criancas em idade escolar, que ndo haviam solicitado
matriculas nos estabelecimentos de ensino; e, pelos registros nos anuarios, essa pratica era
comum até mesmo na capital (Annuario de Ensino do Estado de Sdo Paulo, 1918).

Todas essas condutas e novas normativas, adotadas a partir de 1918, almejavam
ampliar os indices de acesso a educacdo primaria e, consequentemente, de alfabetizacdo, bem
como justificar os investimentos financeiros realizados, mesmo que, a época, fossem
reconhecidamente insuficientes. Sobre os investimentos financeiros na Educagdo é
interessante destacar que o Estado de S&o Paulo projetou, para o ano de 1919, um gasto de
20:379:217$000 com a manutencdo de suas escolas, tocando ao ensino primario a respeitavel
parcella de 15.115:940$000; destacam-se, ainda, os valores que eram gastos com 0S grupos
escolares 10.077:840$000 e com as escolas isoladas 5.038:1003000 (Annuario de Ensino do
Estado de Sdo Paulo, 1918, p. 90).

Além dos investimentos estaduais na educacdo primaria, havia 57 municipios paulistas
que mantinham, por meio das Camaras Municipais, 538 escolas primarias com um
investimento total de 623:441$595, juntos esses municipios mantinham 12.464 alunos
matriculados, sendo 8.318 meninos e 4.146 meninas, com uma média de 34,8 alunos por
escola. E interessante atentar que o plblico atendido pelas escolas isoladas, mantidas pelas
Camaras Municipais é essencialmente masculino, pois menos da metade dos alunos séo
meninas. Interessa-nos, também, destacar 0s investimentos estaduais e municipais
direcionados a educagdo priméria e relaciond-los com as quantidades de alunos atendidos e
numeros de escolas. O Estado de Séo Paulo previa um gasto, em 1919, de 5.038:100$000 com

as escolas isoladas para o atendimento de aproximadamente 55.623 alunos distribuidos em
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1.651 escolas. Ja as cdmaras municipais de 57 municipios investiram 623:441$595 em 1918
distribuidos para beneficiar 12.464 alunos de 538 escolas.

Abaixo segue uma tabela com os municipios do interior paulista que mantinham mais
de 10 escolas com recursos préprios, quais as quantidades de escolas e o valor dos

investimentos em 1918.

Tabela 19: Municipios paulistas cujas cAmaras municipais mantinham mais de 10 escolas isoladas em 1918

Municipio N° escolas isoladas N° de alunos Despesas com 0 ensino
Santos 31 1.655 153:343$895
Campinas 17 749 41:400$000
Olympia 17 519 27:360$000
S&o Jodo da Boa Vista 15 522 20:880$000
Taubaté 14 427 11:280$000
Taquaritinga 13 343 14:460%$000
Braganca 12 413 10:800$000
Piracicaba 12 351 22:200$000
Barretos 11 328 19:800$000
Franca 11 450 15:420$000
Jaboticabal 11 400 13:200$000
Amparo 10 292 1:920$000
Araraguara 10 380 10:200$000
Monte Alto 10 389 17:640$000
Sorocaba 10 389 12:000$000

Fonte: Annuario de Ensino do Estado de Sao Paulo, 1918.

Na analise dos dados apresentados na tabela, cabe apontar que o municipio de Santos
em 1918 investiu o significativo montante de 153:343%$895 nas escolas isoladas municipais
devido a auséncia das escolas isoladas mantidas pelo Estado. Também, ressalta-se que os 15
municipios, relacionados acima, juntos possuem 204 escolas isoladas, o equivalente a 37.8%
das 538 escolas mantidas pelas Camaras Municipais em todo Estado; tais municipios
possuiam 7.607 alunos dos 12.464 citados, ou seja, aproximadamente 64% deles.
Complementando esses dados, Souza (2015) traz que, em 1909 cerca de 51,5% dos
municipios do estado mantinham escolas municipais, sendo um total de 395 escolas com
13.561 alunos.
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Apontamos, ainda, que as Camaras Municipais que previam maiores gastos com a
educacdo priméaria em 1919 foram as que pertenciam respectivamente aos municipios de:
Santos, Campinas, Olympia, Piracicaba, S0 Jodo da Boa Vista e Rio Claro. E interessante
lembrar que tais localidades possuiam posic¢do de destaque na producdo cafeeira - como é o
caso do municipio de Santos que é portudrio, portanto importante no escoamento da producéo
agricola, bem como entrada principal dos imigrantes europeus no territério paulista. Nesse
sentido, no mapa apresentado abaixo é possivel observar a localizacdo, distribuicdo e
concentracdo desses municipios, isto em relacdo a estrada de ferro constituida a época.
Percebe-se a paulatina expanséo para o Oeste Paulista das estradas de ferro, acompanhada da

escolarizacdo primaria.

Mapa 20: Os 57 municipios paulistas que mantinham escolas isoladas por meio das Camaras Municipais em
1918/1919
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Fonte: Elaboragdo da autora a partir do Annuario de Ensino do Estado de Sao Paulo, 1918.

E necessario lembrar que, além das escolas isoladas diurnas, havia aquelas que

atendiam os alunos no periodo noturno. E, em 1918, no Estado eram 143, sendo 47 na capital
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e 96 distribuidas em outros 55 municipios, sendo 9 escolas direcionadas ao atendimento de
“menores” e 87 para “maiores”. O total de matriculas era de 5.996, dessas 136 foram
disponibilizadas ao publico feminino e estavam em escolas localizadas nos municipios de
Campinas, Sorocaba e Sdo Roque. Em relacdo a localizacdo dessas escolas noturnas 87
estavam nas zonas urbanas e 9 estavam localizadas em bairros; 0os municipios que mais foram
contemplados com esse modelo de escola foram: Sorocaba (6), Taubaté (6), Campinas (5),
Piracicaba (4), Salto (4), S&o Bernardo (4), Sdo Roque (4) e Jundiai (3).

Também tinhamos das 87 escolas isoladas noturnas que atendiam o publico adulto, em
1918; havia as escolas de ensino profissional manual que desenvolviam suas atividades de
modo paralelo aos institutos oficiais de profissionalizacdo. Nesse sentido, as estatisticas
apontavam que na capital eram 21 escolas particulares e 20 escolas publicas e no interior eram
22 particulares e 20 escolas publicas de ensino profissional manual. Juntas essas escolas
possuiam 4.869 alunos, sendo 3.786 na capital e 1.083 no interior. J& as escolas profissionais
estaduais — que eram estabelecimentos de ensino que possuiam varios cursos profissionais — e
a escola de aprendizes de artifices do governo federal possuiam, naquele ano, 1.734 alunos
matriculados em S&o Paulo.

E, finalizando a anélise do anuério de ensino de 1918, destacamos o discurso do
Diretor Geral da Instrucdo Puablica, Oscar Thompson, sobre as possiveis melhoras na
educacdo primaria devido a investimentos especificos que foram feitos ao longo de 1918, a

saber:

1- O ensino agricola nos grupos escolares e a destinagdo de uma “pequena verba” para
melhora-lo “julgo de necessidade insistir no desenvolvimento desse ensino, pois como
ja disse um notavel pedagogo ‘devemos colocar nas escolas aquillo que desejarmos
ver na vida do povo’. A nossa grandeza, o nosso futuro econémico esta no amanha da

»®7 (Annuario de Ensino

terra e para ella devemos dirigir a futura populagao brasileira
do Estado de S&o Paulo, 1918, p. 8).

2- A formacéo/curso destinado aos diretores de grupos escolares, dentre eles o principal
que foi oferecido pelo Instituto Sorotherapico do Butantan que, na avaliacdo de
Thompson obteve resultados positivos, tal curso foi desenvolvido pelo Dr. Vital Brasil
e seus auxiliares e tratou de difundir “conhecimentos sobre saude e saneamento das

zonas rurais” (Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo,1918, p. 13).

%7 Thompson ao tratar do ensino agricola nos grupos escolares faz uma mencéo clara ao ruralismo pedagégico e
as ideias de Sud Mennucci.
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3- O Diretor Geral da Instrucdo Puablica também aponta o empenho na extingdo do
analfabetismo e na educacéo civica da Liga Nacional, da qual Antonio Sampaio Ddria
dentre outros intelectuais e educadores fazia parte. Buscavam a criacdo de escolas no
interior do estado e a multiplicagdo das escolas noturnas®.

Em 1918, 4 novos edificios escolares estavam em construcao e seriam destinados a
grupos escolares na capital. Buscou-se, pela primeira vez segundo Thompson,
estabelecer parcerias e ter “a engenharia de maos dadas com a pedagogia”, de modo
que estes prédios escolares puderam ser avaliados pelo engenheiro chefe do servigo
sanitario Dr. Mauro Alvaro, isto com o objetivo de tragar “novos planos para dota-lo
de excelentes edificios feitos pelo menor preco possivel, tendo em vista as vantagens e
defeitos dos ja construidos e os melhoramentos imprescendiveis a introduzir em novas

construgdes” (Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1918, p. 13).

Por fim, apesar do esforco em identificar e reestruturar as escolas isoladas,
perceptiveis por meio dos registros, ao longo do ano de 1918, ha um questionamento no final
do relatério que é pertinente retomar: — O que se tem feito nos bairros e, principalmente, nas
zonas rurais em prol da alfabetizacdo? Muito pouco. Ha falta de casa para residéncia do
professor e para sala de aula, ha caréncia dos alunos e até dificuldade de meios de transporte,
pois a capital e as cidades economicamente desenvolvidas sdo mais favorecidas, no que
concerne as escolas priméarias (Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1918). E séo
essas questdes que também irdo incomodar e direcionar as agdes do préximo Diretor Geral da

instrucdo publica: Antonio Sampaio Doria.
4.5 As estatisticas do Anuario de Ensino do Estado de Sao Paulo referentes a 1920/1921

No inicio dos anos de 1920, os registros dos Inspetores de Ensino paulista, alocados
nas 15 Delegacias Regionais de Ensino, evidenciam uma preocupagdo crescente com a
organizacdo das escolas isoladas. Entre os temas relatados nos documentos oficiais estao:

alfabetizacdo, aprovacdo e reprovacdo, acompanhamento e fiscalizacdo da organizagédo

% A Liga Nacional foi uma organizacdo fundada em dezembro de 1916 e extinta em 1924, possuia como
bandeiras de luta a defesa nacional, o servigco militar obrigatério, a educacdo primaria e profissional, a educacao
civica patriotica, o escotismo e 0 voto secreto e obrigatorio. Dentre seus principais representantes estavam:
Frederico Steidel, Paula Sousa, Arnaldo Vieira de Carvalho, Abelardo Vergueiro César, Gama Cerqueira, Laerte
Assuncao, Arquimedes Pereira Guimardes, Cldvis Ribeiro, Plinio Barreto, Ernesto de Sousa Campos, Antdnio
Sampaio Déria, Tomas Lessa e Francisco Alves dos Santos.

164



pedagogica e distribuicdo das escolas para melhor atendimento da demanda educacional.
Alids, tais questdes ja estavam presentes no Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo,
referente ao ano de 1919, no qual Thompson revela que as atividades de fiscalizacdo dos
Inspetores de Ensino estiveram focadas nas escolas isoladas, pois consideravam que 0s grupos
escolares e as escolas reunidas j& eram fiscalizados pelos diretores dessas instituicdes
(Annuario de Ensino do Estado de Sdo Paulo, 1919).

Para esse Diretor Geral da Instrucdo Publica dentre as dificuldades encontradas no
periodo destacam-se os limites para que houvesse uma distribuicdo das escolas isoladas nas
regidbes em que elas realmente eram mais necessarias, pois relata que havia municipios

paulistas em que a populacdo em idade escolar fora da escola chegava a 95%.

Até hoje, apesar dos esforcos empregados, ndo tem conseguido o Estado
fazer uma distribuicdo proporcional de suas escolas, de acordo com a
densidade da populacdo de seus 204 municipios.

Razdes poderosas se oppuzeram a esse tentamen (sic), salientando-se esta, dentre
outras: a creagdo de escolas, pelo Poder Legislativo, jamais correspondeu as
necessidades da populacdo escolar, que crescia e continua a crescer analfabeta, pela
falta de verba para manuten¢do de milhares de escolas que seriam necessérias, para
se atender com justica aos reclamos do ensino.

E, mesmo que a verba orgcamentaria fosse conseguida e que creasse o Congresso
tantas escolas quantos fossem os nucleos de populagdo que dellas necessitassem,
preciso seria que, em primeiro logar, se construissem predios apropriados para esse
fim e se adquirissem materiaes didacticos, que ndo seriam encontrados, em
guantidade sufficiente em S. Paulo, nem noutros pontos do paiz.

Existem ainda, no Estado, varios municipios onde se eleva de 90 a 95% a
porcentagem de creancas ndo matriculadas e cuja educacdo constitue um verdadeiro
problema irresoluvel, por ndo se encontrarem ellas reunidas em nucleos, mas
disseminadas em pequenino numero, por pontos afastados das sédes dos municipios,
do districto de paz e dos bairros de populacdo condensada. (Annuario de Ensino do
Estado de Sao Paulo, 1919, p. 5-6)

E nesse sentido, o Diretor aponta que foi sua preocupacdo atender a demanda por
educacao primaria de municipios localizados no noroeste paulista e na zona maritima “pontos
que mais se ressentiam da falta de p6stos de instrugdo” (Annuario de Ensino do Estado de Sao
Paulo, 1919, p. 6).

Apezar de tudo isso, foi constante preoccupagdo da Directoria Geral lozalizar
sempre novas escolas no municipios que mais dellas necessitavam, como se fez,
ultimamente, ao noroeste do Estado e na zona maritima, pontos esses que mais se
resentiam da falta de péstos de instruccao.

Em compensacdo, outros municipios, ja providos de escolas fora, dotados de muitas
outras, sem que entretanto pudessem acudir as suas reaes necessidades.
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Por sua vez, os Srs. Inspectores escolares, iniciando fiscalizagdo mais eficiente e
mais cuidadosa nas escolas isoladas e proccupando-se de preferencia com as turmas
dos analphabetos, procuraram e conseguiram elevar a matricula em todas as escolas
visitadas.

Mais ainda: cada inspector, em sua zona, tratou de melhor localizar as escolas de
modo a perderem ellas se tornar accessiveis as regides mais populosas, que maior
numero de creancas tributavam & obra da alfabetizacéo.

Si, em certas zonas, foi reduzido o numero de escolas, & mingoa de alumnos,
noutras, entretanto, ellas se augmentaram e, convertidas em mixtas, puderam
admitir & matricula maior numero de analfabetos, de ambos os sexos, em edade
escolar. (Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1919, p. 6)

Nos anos seguintes essa preocupacao permanece e se intensifica, segundo o relatério
publicado em 1921. Os anuarios de ensino referentes aos anos de 1920 e 1921 foram
publicados em um dnico documento® e, segundo o Diretor Geral da Instrucdo publica,
Guilherme Khulmann, isso ocorreu devido ao fato de a Diretoria Geral ter “occupado quasi
todo o anno com os trabalhos de organizacdo, decorrentes da Lei n° 1750 (Annuario de
Ensino do Estado de S&o Paulo, 1918, p. 425), haja vista que a Reforma do ensino
promulgada e em vigor, ainda ndo possuia regulamentacdo e execucao. No entanto, pensando
em oferecer ao professorado e ao publico em geral a possibilidade de conhecer e acompanhar
0 desenvolvimento do ensino no Etado de Sao Paulo foi que a Diretoria Geral afirmou julgar
importante a publicacdo das estatisticas escolares referentes ao ano de 1920.

Nesse sentido, o levantamento de dados iniciado no ano de 1920 — e publicado em
agosto de 1921 — contemplou, sobretudo, os nlcleos de municipios maiores e que garantiam a
instalacdo da escola e da moradia para o professor. Do total de 196 municipios, foram
contabilizados que 67 possuiam entre 1 e 5 escolas isoladas: Anhemby, Annapolis,
Aracariguama, Areias, Atibaia, Barra Bonita, Boa Esperanca, Bom Sucesso, Buquira,
Cachoeira, Cananéia, Caraguatatuba, Cotia, Cruzeiro, Cunha, Descalvado, Dourado, Jatai,
Joanopolis, Juqueri, Sdo Vicente, Sdo Sebastido, Pereiras, Piedade, Pilar, Pitangueira, Platina,
Porto Ferreira, Queluz, Ribeirdo Branco, Jambeiro, Jardinopolis, Rio das Pedras, Santa Cruz
da Conceicdo, Sdo José Barreiro, Sdo Pedro do Turvo, Sdo Roque, Santo Amaro, Santo
Antonio da Alegria, Sarapui, Una, Xiririca, Iporanga, Santa Branca, Santa Barbara, Salto,
Lagoinha, Leme, Mineiros, Mogi Guacu, Ourinhos, Parnaiba, Pederneiras, Pedreira, Espirito
Santo do Turvo, Faxina, Guararema, Guarei, lgarata, Indaiatuba, Ipassu, Itabera, Itai,

Itanhaém, Itapecerica, Itaporanga, Itararé e Itatiba.

% Os dados estatisticos referentes a 1920 est&o nas paginas finais do documento.
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Em decorréncia do levantamento de localizagdo das escolas alguns municipios tiveram
escolas isoladas suspensas entre 0s anos de 1921 e 1922. Logo, dos municipios citados acima,
24 passaram por ajustes, estes foram os municipios de Anhembi, Bom Sucesso, Cotia,
Cruzeiro, Cunha, Caraguatatuba, Guararema, Indaiatuba, Itanhaém, Juqueri, Joandpolis,
Lagoinha, Leme, Porto Ferreira, Una e Sao Roque que tiveram 1 escola suspensa cada um;
também, os municipios de Aracariguama, Cananéia, Guarei, Jatai, Paraibuna e Santa Cruz da
Conceicao tiveram 2 escolas suspensas cada um; e por fim, Itapecerica e Piedade que tiveram
3 escolas isoladas suspensas em cada municipio.

Também se constatou que 56 municipios possuiam entre 06 e 10 escolas isoladas,
sdo eles: Agudos, Altinopolis, Albuguerque Lins, Bananal, Bofete, Brodowski, Campo Largo
de Sorocaba, Jundiai, Laranjal, Mogi das Cruzes, Capédo Bonito do Paranapanema, Cerqueira
Cézar, Fartura, Guaratingueta, Guariba, Guarulhos, Monte Azul, Monte Mor, Natividade,
Novo Horizonte, Oleo, Palmital, Paraibuna, Itajobi, Itapira, Itatinga, ltuverava, Jacarei,
Pindamonhangaba, Piracaia, Pirassununga, Piratininga, Porto Feliz, Redencdo, Ribeira,
Ribeirdo Bonito, Sdo Bento do Sapucai, Sdo Bernardo, Sdo Jodo da Bocaina, Sdo Joaquim,
Sao José dos Campos, Sdo Miguel Arcanjo, Sdo Pedro, Santa lzabel, Santa Rosa, Serra Negra,
Silveira, Sorocaba, Tabapud, Tambau, Salto Grande, Santa Adélia, Santa Barbara do Rio
Pardo, Tremembé, Ubatuba e Viradouro. E destes, 13 municipios passaram por ajustes no ano
seguinte, sendo que 11 tiveram 1 escola suspensa, sdo eles: Bananal, Guarulhos, Jacarei,
Pindamonhangaba, Pirassununga, Piratininga, Porto Feliz, Redengdo, Tremembe, Ubatuba e
Santa Izabel; também, 2 municipios tiveram 2 escolas suspensas: Guaratingueta e Silveira.

Em relagdo aos municipios com maior quantidade de escolas, os dividimos em dois
grupos, municipios que possuem entre 11 e 20 escolas e municipios que possuem mais de 20
escolas. Contabilizamos 52 municipios que possuem entre 11 e 20 escolas no ano de 1921,
sendo eles: Apiai, Araraquara, Araras, Avai, Avaré, Bariri, Barretos, Batatais, Bauru, Bica de
Pedra’, Braganca, Broddsqui, Cacapava, Caconde, Cajuru, Campinas, Campos Novos do
Paranapanema, Capivari, Catanduva, Casa Branca, Conceicdo de Monte Alegre, Conchas,
Cravinhos, Dois Cdérregos, Espirito Santo do Pinhal, Fartura, Len¢des, Lorena, Matdo, Mogy
Mirim, Nazareth, Franca, Ibitinga, lgarapava, lguape, ltapetininga, Jaboticabal, Pirajui,
Orlandia, Palmeiras, Sdo Luiz Paraitinga, S&o Manoel, Santos, Sertdozinho, Socorro, Sdo
Simao, Tatui, Taubaté, Tiete, Vila Bela e Itu. Desse grupo, 15 tiveram escolas isoladas
suspensas no ano seguinte, sendo que 10 municipios tiveram 1 escola a menos, quais sejam:

Araraquara, Araras, Bariri, Bauru, Bica de Pedra, Casa Branca, Franca, Itapetininga, S&o

" O municipio de Bica de Pedra passou a denominar-se Itapuf a partir de 1938.
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Manoel e Sdo Simdo; Campinas e Mogi Mirim tiveram 2 escolas a menos; seguidos de
Nazareth e Tiete que tiveram 3 escolas isoladas suspensas e 0 municipio de Taubaté que
possuia até entdo 15 escolas teve 6 suspensas.

Por fim, sdo 19 os municipios paulistas que possuiam 20 ou mais escolas isoladas:
Amparo, Bebedouro, Botucatu, Brotas, Limeira, Monte Alto, Penapolis, Itapolis, Piracicaba,
Piraju, Jau, Ribeirdo Preto, Rio Claro, Rio Preto, Sdo Carlos, Sdo José do Rio Pardo, Santa
Cruz do Rio Pardo, Taquaritinga e a capital paulista. Destes municipios 4 passaram por
ajustes e tiveram escolas isoladas suspensas, sendo que 0s municipios de Penapolis, Piraju e
Jau tiveram 1 escola suspensa cada um e o municipio de Botucatu 2 escolas isoladas
suspensas.

E interessante ainda destacar que, segundo os documentos analisados, 0 municipio
paulista que mais possuia escolas isoladas no ano de 1921 era Rio Preto, com um total de 67
escolas e nenhuma delas suspensa entre 1921 e 1922. O mapa abaixo mostra a localizacdo
dos municipios com mais escolas isoladas em 1921 — pigmentos laranja e vermelho — isso em
relacdo aos municipios com mais escolas isoladas em 1918 — pigmento verde, certamente com
0 apoio desse mapa fica evidente o fluxo obliquo — ou por que ndo dizer “a marcha” — rumo

ao oeste paulista, ja no inicio dos anos de 1920.
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Mapa 21: Municipios com mais escolas isoladas em 1921
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Fonte: Elaboracdo da autora a partir do Annuario de Ensino do Estado de Sao Paulo, 1918 e 1920.

E, sobre as 96 escolas isoladas suspensas no periodo de 1921, ha de se considerar que
18 eram urbanas, 38 distritais e 40 eram rurais’", estas Ultimas estavam localizadas em 32
municipios do interior paulista, sendo que em 27 municipios 1 escola rural foi suspensa, sdo
eles: Araraquara, Araras, Amparo, Botucatu, Bananal, Bauru, Bica de Pedra, Casa Branca,
Guaratinguetd, Indaiatuba, Jacarei, Joanopolis, Leme, Monte Azul, Monte Mor, Piedade,
Pirassununga, Piratininga, Porto Feliz, Porto Ferreira, Penapolis, Redengdo, Sdo Manoel,
Santa lzabel, S&o Sim&o, Tremembé e Ubatuba. Em 3 municipios 2 escolas rurais foram
suspensas, a saber: Espirito Santo do Pinhal, Santa Cruz da Conceicdo e Tiete. E nos
municipios de Nazareth e Taubaté ocorreu a suspensdo de 3 e 4 escolas rurais,

respectivamente.

™ Apesar de no Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo de 1920/1921constar que 92 escolas isoladas foram
suspensas no periodo analisado, sendo 36 escolas isoladas rurais, contabilizamos que foram 40 escolas isoladas
rurais suspensas, portanto o total de escolas fechadas em 1921/1922 sobe de 92 para 96.
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Ainda se destaca o fato de que a maior parte das escolas isoladas rurais suspensas eram
mistas, um total de 23, as masculinas somavam 16 e apenas 1 escola suspensa no periodo era
feminina e estava localizada no municipio de Indaiatuba, em uma Col6nia de Alemaes
denominada Friburgo.

Mas, para além dos dados a respeito de fechamento de escolas isoladas, ha muitos
outros temas relevantes que sdo abordados nesse documento, como 0s pareceres, as memorias
e as conclusdes dos 10 grupos de trabalho a respeito das teses discutidas pelas Comissdes do
Conselho de Educacdo, que se debrucaram, naquele ano, a respeito de:

1. Meios préaticos para se fazer com rapidez e exatiddo o recenseamento das
criancas de 9 a 10 anos;
Sugestdes para alfabetizacdo dos analfabetos disseminados pelo Estado;
Como tornar o ensino primario eficiente?
Sugestdes para uniformizacdo do processo de ensino de leitura e aritmética;

Sugestbes para execucdo das disposi¢Oes sobre a obrigatoriedade escolar;

o 0o~ w DN

Sugestdes para uso de compéndios, como elementos de consulta no curso

médio;

7. Ensino particular: meios praticos para cabal cumprimento das disposicdes
regulamentares;

8. Meios praticos para o ensino de francés no curso médio;

9. Sugestdes para a educacdo moral e civica dos alunos do curso primario e

médio;

10. O ensino do vernaculo nos cursos primarios, médios e complementar.

E fato que das 10 teses citadas a que foi amplamente discutida no relatério foi a
terceira merecedora de 12 paginas do relatério, porque a maior preocupacao sobre o periodo
era a eficiéncia da escola priméria no processo de alfabetizacdo. Essa preocupacdo partia do
entendimento de que a escola isolada e o ensino primario a época ndo eram eficientes,
sobretudo nos distritos e zonas rurais (Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1921, p.
278). Nesse sentido, a eficiéncia da escola seriada é destacada, em detrimento da escola

isolada que é multisseriada e unidocente.

(...) Os grupos e as escolas reunidas continuardo, como sempre, a preparar
convenientemente as camadas diversas das geracdes que passam... Elles continuardo,
no espaco e no tempo, a ser escola do povo, o estabelecimento perfeito onde as
criangas encontram, em toda a sua pureza, 0 mundo em miniatura.
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Elles serdo o ponto de partida de todas as carreiras, de todos os caminhos que levam
0s homens & vida plena, com a seguranca da victoria.

Podemos confiar na efficiencia do ensino primario ministrado nos grupos escolares
e nas escolas reunidas. (Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1921, p. 280)

Nessa perspectiva, € evidenciada uma questdo que ja foi problematizada nesta tese, ao
tratarmos das ideias expressas nos Annuarios de Ensino do Estado de Sdo Paulo de 1918 e
retomada nessa publicagcdo no ano de 1921. Segundo as vozes que produziram esses
documentos, a escola isolada é “um problema sem solu¢do”, pois, para os dirigentes de ensino
da época, apesar de algumas acGes serem colocadas em pratica, para que houvesse melhora na
eficacia do ensino das escolas isoladas, seus problemas eram de origem diversa e, mesmo com
as mudangas ocorridas entre os anos de 1918 e 1921, o melhor era promover a extingdo das

escolas isoladas ou “promové-las” a escolas reunidas.

Ha tres annos nés nos dirigiamos ao dr. Oscar Thompson dizendo, em determinado
logar, a respeito do pouco que a escola isolada tem feito: “€ a mudanga brusca,
dizem uns, da capital, ou da boa cidade, para a roga: outros dizem ser o acanhado
casebre da escola sem forro e sem assoalho o motivo do fracasso; e outros, ainda, o
lidar com verdadeiros selvagens. Nada disso — 0 nosso professor compreende o
alcance da sua missdo, € j& um homem feito, tendo um ideal que é o ideal do povo,
um desejo que é o desejo da sociedade e aproveita bem a sua energia em prol da
instruccdo. N&o é culpado entdo o professor? Nao, respondemos categoricamente;
mas a obrigatoriedade de ser a escola num mesmo logar sempre e ndo haver
obrigatoriedade para o ensino. “hoje em dia o ensino primario é obrigatorio e as
escolas podem ser transferidas”

Isto posto, condicdo para a efficiencia da escola, ou do ensino primario, ficariam
ainda diversas outras causas determinando consequencias mas, contrarias ao
pensamento do legislador, do Governo, do povo. Estas, que ficariam, ahi estdo.
Vamos dize-las, comenta-las e oferecer os meios de extingui-las. Precisamos, ja,
promover 0 modo de remove-las, de facto, para que sejam as escolas isoladas, pela
sua esséncia, aspirantes a reunidas, ja classificadas brilhantemente o typo escoteiro
de escolas. (Annuario de Ensino do Estado de Sdo Paulo, 1921, p. 280-281)

Também, outra questdo importante refere-se a uma compreensdo da lei bastante
comum a época, na qual os professores das escolas isoladas entendiam que ap6s 1 ano
lecionando na zona rural poderia remover-se para as escolas localizadas na zona urbana,
independente de se nesse periodo o professor se removeu entre escolas rurais, ou melhor, ndo
permaneceu em uma mesma unidade escolar. Portanto, era comum que, passado o primeiro
ano de trabalho em escolas rurais, o professor exigisse remocdo para as escolas isoladas
urbanas e, muitas vezes, a remocdo para uma cadeira urbana confundia-se com as questdes
financeiras, como melhores salarios, por exemplo, pois, conforme apresentado anteriormente,
a legislacdo educacional vigente a época previa remuneracdo maior a professores de escolas

isoladas distritais e urbanas.
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“(...) Sendo exacto que as condi¢des de vida melhoram na razdo directa do
crescimento do ordenado, natural se torna esse desejo que, por ardente, apaixonado,
cego, no fim, estabeleca a interpretacdo viciosa do artigo de lei que assegura o
direito de uma escola urbana a quem tiver um anno de roca, e ndo de uma escola.
(Annuario de Ensino do Estado de Sdo Paulo, 1921, p. 281)

Assim, segundo consta no parecer da Comissdo, a ideia cogitada pelo Governo no
periodo ¢ de que “egualassem o0s vencimentos para todos os professores das escolas isoladas”
(Annuario de Ensino do Estado de Sdo Paulo, 1921, p. 281). Ao que tudo indica, essa
iniciativa se fundamenta na necessidade de tentar fixar em um Unico local, e por um periodo
de tempo maior, o professor da escola isolada rural, a fim de melhorar o indice de
alfabetizacdo nos municipios e regiGes mais rurais. Porém, conforme demonstrado no
documento analisado, o conhecimento da zona rural permite compreender alguns outros
fatores que também dificultam os bons resultados da escola isolada rural, tais como: a
instalacdo das escolas, assiduidade dos alunos, a qualidade do trabalho do professor, a postura
do fazendeiro diante da escola e sua relagdo com o professor.

A respeito da instalagdo das escolas isoladas, o relatorio analisado a identifica como
“fonte de maus efeitos”, e aponta uma solug@o plausivel, 0 pensamento era: se ndo existe a
possibilidade de haver somente grupos escolares, por que nao tornar cada escola isolada uma
sala de grupo escolar? “Se lhe faltar a pomposidade do prédio, tenha ao menos carteira e
armario, mesa e cadeira, quadro negro e o mappa do Brasil, horario e um relégio” (Annuario
de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1921, p. 282).

Sobre a dificuldade de alfabetizar todas as criancas matriculadas nas escolas isoladas
rurais pode-se afirmar que assiduidade dos alunos era uma questdo subentendida, presente em
muitos dos documentos analisados, segundo 0s quais eram muito comuns situacGes em que as
criangas ajudavam os pais no periodo de plantio ou mesmo de colheita, deixando a escola em

segundo plano.

O professor se esforca, trabalha, lucta e termina subjugado do desanimo que ele
procura aumentar, na justificativa consciente de ter feito o seu dever. Os meninos
por si s6s ndo procuram a escola; e 0s pais ocupam-nos em cousas insignificantes,
mas que determinam uma série longa de faltas e, por fim, a eliminacdo. (Annuario
de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1921, p. 283)

E, quando o professor recorria ao fazendeiro ou ao administrador da fazenda para
tratar de questbes referentes a escola, muitas vezes ouvia criticas em relagdo ao
desenvolvimento de seu trabalho e ao progresso das criangas e, por fim, substituia-se o
professor, ora por vontade prépria, ora por vontade do fazendeiro. O que os documentos

revelam é que as especificidades do rural causava estranhamento ao professor recém-saido da
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Escola Normal, pois, na maioria dos casos o jovem professor deixava a familia e a cidade
onde morava, para trabalhar nas escolas isoladas localizadas no cada vez mais ao noroeste
paulista devido, a crescente ocupacao territorial. A hipotese cogitada pela Comisséo é de que
houvesse, ao longo do processo de formacdo do futuro professor, a possibilidade de o
estudante conhecer as especificidades de quem vive e trabalha no meio rural. Nessa

perspectiva,

N&o poderemos praticar melhor servico do que aquelle de dar aos estudantes das
Normaes, nocdes da psychologia da gente rural — ella tem as suas particularidades,
os capitulos variaveis com o meio, 0s termos com outras significacdes. E o
professor, entrando pela zona rural, leve um programma além da missdo de
alphabetizar — pense no que precisa fazer para melhorar esse meio; extenda a sua
atividade afim de ganhar gente para colletividade feliz. E de cada educador nds
esperamos esse trabalho: se elle o ndo pratica, é que Ihe teem faltado os meios. Aons
jovens estudantes devem ser mostradas as cousas com os tons locaes. Comegam o
exercicio pela zona rural — conhegam della o preciso para ndo se surprehenderem
diante do que se lhes mostram. (Annuario de Ensino do Estado de Sdo Paulo, 1921,
p. 283-284)

O grupo de trabalho que analisou essa terceira tese, também apontou que o isolamento
do professor da escola isolada é um fator determinante nos resultados obtidos; considerava
que as reunides eram fundamentais para a troca de experiéncias e, sobretudo, para o
acompanhamento do trabalho pedagdgico. Uma interessante solucdo das muitas apresentadas
para tal questdo refere-se a possibilidade de organizacdo de um encontro por més com todos
os professores das escolas isoladas nas dependéncias do grupo escolar de cada municipio.
Assim, as reunifes teriam um contingente menor que 0s encontros estaduais e possibilitariam
0 contato e a troca de experiéncias entre os docentes, bem como viabilizariam a orientacdo e o
acompanhamento do trabalho pedagdgico de uma forma mais adequada em relacdo aquela
que até entdo estava em vigor, pois “a ndo ser a visita do inspector nada mais resta ao

professor de aproximagdo” (Annuario de Ensino do Estado de Séo Paulo, 1921, p. 284).

Podemos concluir: a efficiencia da escola vir4, da approximacao, dessas reunides
onde tudo se dira pela crianca, onde, pela crianga, serdo todos os pensamentos.

E persistir nisso é tracar novo caminho. (Annuario de Ensino do Estado de S&o
Paulo, 1921, p. 287)

Interessa-nos observar que a expansdo nas quantidades de escolas isoladas
pulverizadas no interior paulista em localidades pouco, ou recém-povoadas foi ameacada pela
falta de estrutura nas instalagdes da escola e da moradia do professor, bem como devido as

condicBes de isolamento vivenciada pelo docente. E é nesse sentido que conhecer o contexto
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vivenciado pelo professor e também pelos alunos dessas escolas, possibilitaram a criacdo de

algumas estratégias que visaram ampliar o atendimento da demanda educacional.
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Considerac0es finais

As palavras de Rosa Fatima de Souza Chaloba, na banca de qualificacdo deste
trabalho, expressaram objetivamente as intengdes da pesquisa: “Tanto o titulo desta tese,
quanto o seu desenvolvimento, sugerem desvendar e problematizar os bastidores, a trama
subjacente ao problema da criacdo e expansdo das escolas rurais no interior paulista”. Nos
dizeres da professora, tal questdo envolve a natureza estatistica, pois ao lidar com a expansao
das escolas houve a necessidade de quantifica-las ao longo do periodo estudado. Mas,
também, envolve a natureza politica, haja vista ser necessario revelar a urdidura em que as
escolas eram criadas e providas no territério paulista. Nesse sentido, tratamos dos critérios
adotados pelos dirigentes republicanos para a criacdo das escolas primarias, dos problemas
enfrentados em relacdo as escolas isoladas, sobretudo as rurais, bem como das estratégias
criadas, ou debatidas, para melhora-las.

Mostramos 0 quéo erréneo foi o discurso de que a expansdo dos grupos escolares
incorporaria as escolas isoladas, de modo a leva-las a extingdo. O argumento de que essas
escolas deveriam ser um elemento provisério e existiriam somente enquanto 0S grupos
escolares ndo fossem instalados na sua totalidade — haja vista serem compreendidos como
expressdao maxima da modernidade pedagdgica — mostrou-se falho. A histéria da educacéo
nos mostrou um percurso diferente, as escolas isoladas se multiplicaram durante todo o
periodo republicano, mais intensamente até os idos de 1920, e carregaram o estigma da
inferioridade e a associagdo ao espaco rural, de tal modo, que o grupo escolar era considerado
urbano e a escola isolada rural — mesmo quando inserida no espaco urbano. E esse foi um
aspecto fulcral na elaboracdo das politicas educacionais que atendiam as populacfes de cada
espaco, a concepcao predominante era a do espago urbano como prioritario e o espaco rural
lacunar.

Mas nem sempre foi assim. Nos primeiros anos da Republica, a definicdo de escola
rural e escola urbana ndo se apresentava como um problema, ndo havia um esfor¢o do Estado
para esclarecer o que era uma e 0 que era a outra; isso também ndo aparecia na legislacao
educacional até 1914, pois naquele momento a producdo econdmica do estado se dava
majoritariamente no contexto rural. A expansao agricola baseada no café tornou Sao Paulo, ja

nas décadas finais do século XIX, o centro mais dindmico da economia brasileira, e as
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instituicdes escolares das quais estamos tratando, foram criadas em um periodo historico em
que o pais era predominantemente rural.

Entretanto foi com a ampliagdo dos centros urbanos e com as novas areas ocupadas
que esse debate cresceu e fortaleceu-se. E s0 ai, entdo, surge a necessidade de se pensar nessas
questBes. Nesse sentido, tornou-se comum a associacdo da imagem da escola isolada a ideia
que se tem de escola rural, com uma estrutura precaria e de poucos recursos, de uma dnica
“professorinha”; uma escola que se opunha com toda sua modéstia a imponéncia dos
fabulosos grupos escolares.

Assim, primeiro ocorreu a diferenciacdo na concepcao das escolas primarias, apés o
reconhecimento de uma diferenca espacial entre os tipos de escola, logo a seguir, a
simplificacdo dos programas e a reducdo do tempo de duracdo do ensino primario delineou
uma diferenciacdo pedagdgica significativa que, com o passar dos anos, se acentuou.

Contudo, ainda com a constatacdo dos investimentos educacionais prioritarios nas
areas urbanizadas, percebemos gue 0s municipios economicamente ativos, mesmo quando
essencialmente rurais, foram contemplados pelos investimentos educacionais, ocorridos ja nos
primeiros anos do periodo republicano, ainda que de forma incipiente e inadequada. E é esta
oferta de educagdo incipiente e inadequada que os defensores do ruralismo pedagdgico
apontaram como causa do éxodo rural.

Alberto Torres (1914) e Sud Mennucci (1934; 1946) defendiam que o Brasil estava
destinado a ser um pais agricola e que toda acdo que tendesse a desvia-lo desse destino seria
um crime. Defendiam o projeto politico ruralista que almejava tornar o Brasil um pais
fortemente agréario, e apostavam na educacdo como meio para fortalecer trabalho e o
trabalhador rural. Ambos eram arduos defensores do ruralismo pedagdgico e criticavam 0s
administradores publicos que, habituados a copiar as ideias vindas do estrangeiro,
principalmente aquelas vindas das civilizages industriais, e que, portanto, tinham como
referéncia um ensino que ndo contemplava as diversidades regionais e que era marcado pelo
encanto do urbanismo, o que levou o pais a desenvolver um quadro de leis caracteristicamente
urbanistas, de protecdo escancarada e deslavada as cidades, em detrimento ao meio rural.
Toda a organizacdo dos servicos publicos ou de utilidade coletiva era feita, segundo
Mennucci, a revelia da zona rural e como se ela ndo existisse (MENNUCCI, 1934).

Nesse sentido, por mais que as escolas primarias fossem criadas por decretos pelo
interior paulista, havia pouca, ou nenhuma, garantia de que elas, de fato, chegassem a ser

instaladas.
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Ao longo da pesquisa demostramos 0 movimento de expansdo das escolas isoladas
pelo interior paulista, primeiramente por meio das andlises dos mais de 200 decretos,
referentes aos anos de 1889 a 1900, e concluimos que naquele periodo foram criadas 1.908
escolas primérias no Estado (entre escolas femininas, masculinas, mistas, noturnas e
ambulantes). Tais escolas se acrescidas as 1.030 escolas existentes até o ano de Proclamagao
da Republica somavam 2.938. Contudo, diante da crescente expansdo das escolas primarias
pelo territério paulista surgiram novos desafios, entre eles o provimento das escolas, pois nem
todas as escolas criadas possuiam condic¢des de funcionar — fosse por escassez de professores,
falta de condi¢cBes minimas de higiene nos estabelecimentos de ensino, auséncias de materiais
ou de mobiliarios ou até mesmo auséncia de alunos. O fato é que em alguns periodos
constatamos que mais de 32% das escolas isoladas criadas estavam de portas fechadas — como
nos anos de 1898 e 1907 entre outros.

Outros documentos foram analisados e nos forneceram elementos importantes para
circunscrever o movimento de expansdo das escolas isoladas, agora, nas duas primeiras
décadas do seculo XX. Os Annuarios de Ensino do Estado de S&o Paulo nos possibilitaram
averiguar questdes relacionadas a quantidade de escolas criadas por municipios ano a ano,
bem como compreender o contexto educacional que as permitiam existir. Registros ricos,
detalhados, construidos pelos Inspetores de Ensino que visitavam anualmente as escolas
primarias a fim de observar o ensino que era oferecido as popula¢des do interior e, também,
da capital paulista.

Nos Anuarios, além dos dados estatisticos é evidente a preocupacao crescente com a
organizagédo das escolas isoladas e, entre os temas mais tratados, estavam: a alfabetizacédo, o
trabalho do professor, a escassez de alunos e de materiais, aprovacdo e reprovagao,
acompanhamento e fiscalizacdo da organizacdo pedagdgica e distribuicdo das escolas
isoladas, para melhor atendimento da demanda educacional, pois, conforme constatado ao
longo das anélises, havia municipios paulistas em que a popula¢do em idade escolar fora da
escola chegava a 95%.

Outro aspecto que é importante retomar relaciona-se com a atualidade das tematicas
abordadas nos Annuarios de Ensino que foram analisados nesta tese, particularmente o que
data 1920/1921. Como apontado anteriormente este documento trata, dentre outros assuntos,
dos pareceres, memoarias e conclusdes dos 10 grupos de trabalho a respeito das teses
discutidas pelas Comissfes que compunham o Conselho de Educacdo, tais comissbes se
debrucaram, naquele ano, em analisar e responder questdes pautadas em como tornar o ensino

primario eficiente?
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Tal questdo trouxe a época, e também traz na contemporaneidade, o debate entre
intelectuais e dirigentes educacionais acerca de temas recorrentes ao longo do século XX,
quais sejam: alfabetizacdo; uniformizacdo do processo de ensino de leitura e aritmética;
obrigatoriedade escolar; uso de compéndios e demais materiais didaticos; oferta da educacéo
em instituices de ensino particulares; ensino de lingua estrangeira; o curso médio; o

nacionalismo e a educacdo moral e civica.

E fato que das 10 teses citadas a que foi amplamente discutida no relatério foi a
terceira merecedora de 12 péginas do relatério, porque a maior preocupagdo do periodo era a
eficiéncia da escola primaria no processo de alfabetizacdo. Essa preocupacdo partia do
entendimento de que a escola isolada e o ensino primario a época nao eram eficientes,
sobretudo nos distritos e zonas rurais (Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1921, p.
278). Nesse sentido, a eficiéncia da escola seriada é destacada, em detrimento da escola
isolada que € multisseriada e unidocente.

Constatamos que no interior paulista a criacdo e a expansdo das escolas isoladas
acompanharam o desenvolvimento econémico proporcionado pela producdo cafeeira e que o0
movimento das escolas pelo interior do Estado rumo ao oeste foi profundamente marcado por
fatores econdmicos, politicos, sociais e demogréaficos. Ficou evidente a correlagdo entre o
aumento da populacdo, devido a crescente producéo cafeeira, no final do século XIX e inicio
do século XX, e a expansao das escolas isoladas, bem como verificamos que, nos municipios
do interior paulista, localizados nas regides mais rurais e menos urbanas, houve a

predominancia das escolas isoladas, que se multiplicavam ano a ano.
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ANNUARIOS DO ENSINO DO ESTADO DE SAO PAULO. Sdo Paulo: 1909-1910.
Disponivel em http://www.arquivoestado.sp.gov.br/educacao/anuario.php

ANNUARIOS DO ENSINO DO ESTADO DE SAO PAULO. Sio Paulo: 1910-1911.
Disponivel em http://www.arquivoestado.sp.gov.br/educacao/anuario.php

ANNUARIOS DO ENSINO DO ESTADO DE SAO PAULO. S&o Paulo: 1911-1912.
Disponivel em http://www.arquivoestado.sp.gov.br/educacao/anuario.php

ANNUARIOS DO ENSINO DO ESTADO DE SAO PAULO. Sio Paulo: 1913. Disponivel
em http://www.arquivoestado.sp.gov.br/educacao/anuario.php

ANNUARIOS DO ENSINO DO ESTADO DE SAO PAULO. S3o Paulo: 1914.
Disponivel em http://www.arquivoestado.sp.gov.br/educacao/anuario.php

ANNUARIOS DO ENSINO DO ESTADO DE SAO PAULO. Sio Paulo: 1917.
Disponivel em http://www.arquivoestado.sp.gov.br/educacao/anuario.php

b- Leis e Decretos do Poder Executivo

BRASIL. Lei de 15 de outubro de 1827. Manda crear escolas de primeiras letras em todas as
cidades, vilas e lugares mais populosos do Império.

SAO PAULO. Lei n.° 138, de 15 de maio de 1889. Fica creada uma escola para 0 sexo
masculino na Colonia-Alvarenga, do municipio de Cagapava.

SAO PAULO. Lei n.° 137, de 15 de maio de 1889. Fica creada uma cadeira mixta de
instrucgdo primaria na estacdo de Jaguary, da estrada de ferro Mogyana, municipio de
Campinas.
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SAO PAULO. Lei n.°. 136, de 15 de maio de 1889. Fica creada uma cadeira mixta no bairro
do Jacaré, municipio de Araraquara.

SAO PAULO. Lei n.°135, de 15 de maio de 1889. Ficam creadas quatro cadeiras na cidade da
Penha do Rio do Peixe, sendo uma para o sexo feminino e trés para o sexo masculino.

SAO PAULO. Lei n.°134, de 15 de maio de 1889. Ficam creadas 4 cadeiras para instruccao
primaria, no municipio do Ribeirdo Preto.

SAO PAULO. Lei n.° 133, de 15 de maio de1889. Fica creada uma cadeira de instruccéo
primaria, para o sexo feminino, no bairro do Rio Acima, municipio de Aragariguama.

SAO PAULO. Lei n.° 132, de 15 de maio de1889. Fica creada uma cadeira do sexo masculino
no bairro da Campininha e outra do mesmo sexo na Capella do Macuco, ambas no municipio
do Rio Novo.

SAO PAULO. Lei n.° 131, de 15 de maio de 1889. Fica transferida a cadeira de instrucgdo
primaria para o sexo masculino do bairro dos Barbozas para o do Carapeba, ambos no
municipio de S&o Luiz de Parahybuna.

SAO PAULO. Lei n.° 130, de 15 de maio de 1889. Fica transferida para o bairro do Paiol, em
Aracariguama, a cadeira do sexo feminino do bairro do Collegio, do mesmo municipio.

SAO PAULO. Lei n.° 129, de 15 de maio de 1889. Cria duas cadeiras de primeiras letras, de
ambos 0s sexos, no lugar denominado Espindolas, bairro de Stagacaba, em Silveiras, e uma
mista na Colonia das Paineiras do Bananal.

SAO PAULO. Lei n.° 128, de 15 de maio de 1889. Fica creada uma cadeira do sexo
masculino no Bairro da Capella de Indaiatuba, em Sorocaba.

SAO PAULO. Lei n.° 127, de 15 de maio de 1889. Fica creada uma cadeira do sexo
masculino do primeiro grau, na freguezia de S&o Sebastido do Ribeirdosinho, no municipio de
Jaboticabal.

SAO PAULO. Lei n.° 126, de 15 de maio de 1889. Fica creada uma cadeira mixta na Capella
do Senhor Bom Jesus dos Perddes, entre Atibaia e Nazareth.

185


http://www.al.sp.gov.br/norma/?id=139463
http://www.al.sp.gov.br/norma/?id=139463
http://www.al.sp.gov.br/norma/?id=139463

SAO PAULO. Lei n.° 125, de 15 de maio de 1889. Fica transferida a cadeira de primeiras
lettras do sexo masculino do Caguassu para o Bairro do Telegrapho, nesta capital. Revogadas
as disposicles em contrario.

SAO PAULO. Lei n.° 56, de 22 de marco de 1889. Cria cadeiras de primeiras letras em
diversas localidades.

SAO PAULO. Lein.° 52, de 22 de marco de/ 1889. Cria uma cadeira de primeiras letras no
bairro da Cachoeira, municipio de Santo Antonio da Cachoeira.

SAO PAULO. Lei n.° 51, de 22 de marco de1889. Cria duas cadeiras de primeiras letras no
municipio de Sao José do Rio Pardo

SAO PAULO. Lei n.° 50, de 22 de marco de1889. Cria uma cadeira no bairro do Pimenta em
Porto Feliz.

SAO PAULDO. Lei n.° 45, de 22 de marco de1889. Ficam creadas duas cadeiras de instrucgdo
primaria, uma para cada sexo no bairro das Cayeiras, municipio desta capital.

SAO PAULO. Lei n.° 44, de 28 de fevereiro de 1889. Transfere para o bairro do Campo do
Galvao, municipio de Guaratingueta, a escola do sexo feminino do bairro de Santa Cruz, em
Paraibuna.

SAO PAULO. Lei n.° 32, de 28 de fevereiro de 1889. Transfere diversas cadeiras de
primeiras letras de uma para outras localidades.

SAO PAULO. Lei n.° 31, de 28 de fevereiro de 1889. Cria diversas cadeiras de instrucéo
primaria.

SAO PAULO. Lei n.°. 16, de 18 de fevereiro de 1889. Transfere para o bairro do Morro
Alegre dos Andrades no municipio de Guarey, a cadeira de instru¢do primario criada no
bairro da Aréas, do mesmo municipio.

SAO PAULO. Lei n.° 10, de 12 de fevereiro de 1889. Cria cadeiras de primeiras letras em
diversas localidades.

SAO PAULO. Lei n.° 9, de 09 de fevereiro de 1889. Cria cadeira de primeiras letras em
diversas localidades.
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SAO PAULO. Lei n.° 4, de 06 de fevereiro de 1889. Cria escolas de primeiras letras em
diversas localidades.

SAO PAULO. Decreto n.° 111, de 29 de dezembro de 1890. Transferencia da escola do sexo
masculino do bairro de Santa Cruz para o da Barra, ambos naquelle municipio.

SAO PAULO. Decreto n.° 109, de 19 de dezembro de 1890. Converte em mixta a escola do
sexo masculino do bairro do Pinhal, unicipio de Santa lzabel.

SAO PAULO. Decreto n.° 108, de 19 de dezembro de 1890. Converte em mixta a escola do
sexo masculino do bairro do Tucura, municipio de Mogy-Mirim.

SAO PAULO. Decreto n.° 108, de 19 de dezembro de 1890. Converte em mista a escola do
sexo masculino do bairro do Tucura, municipio de Mogi Mirim.

SAO PAULO. Decreto n.° 107, de 18 de dezembro de 1890. Converte em escola para 0 sexo
feminino e transfere para o bairro do Jaguary, municipio de Xiririca, a escola do sexo
masculino do bairro do Christovam, do dito municipio.

SAO PAULO. Decreto n.° 106, de 18 de dezembro de 1890. Supprime a escola primaria do
sexo masculino do bairro de Ivaporanduva, municipio de Xiririca.

SAO PAULO. Decreto n.° 103, de 8 de dezembro de 1890. Converte em mixta e transfere
para o bairro do Boqueiréo da Praia Grande, em S. Vicente, a escola do sexo masculino do
Piassabussu.

SAO PAULO. Decreto n.° 102, de 8 de dezembro de 1890. Supprime a 2.2 cadeira de
instruccdo primaria do sexo feminino da villa da Piedade

SAO PAULO. Decreto n.° 100, de 4 de dezembro de 1890. Converte em mixta a cadeira do
sexo masculino do bairro de Cordeiros, municipio de Limeira.

SAO PAULO. Decreto n.° 96, de 10 de novembro de 1890. Supprime a escola do sexo
masculino do bairro de Santo Antonio, denominado — da Fabrica — municipio de S. Luiz do
Parahytinga, e converte em mixta a escola do sexo feminino do dito bairro. Alega-se baixa
frequéncia de alunos.

SAO PAULO. Decreto n.° 95, de 4 de novembro de 1890. Transfere para o bairro da Estacio
de Jundiahy a cadeira mixta do bairro de Capivary, municipio de Jundiahy.

SAO PAULO. Decreto n.° 89, de 29 de setembro de 1890. Remove a cadeira do sexo

masculino do bairro de Pindahytiba para 0 da Boa Vista, ambos no municipio de
Guaratingueta.

SAO PAULO. Decreto n.° 88, de 24 de setembro de 1890. Supprime a quarta cadeira de
instrucgdo primaria do sexo masculino da cidade de Iguape.

187


http://www.al.sp.gov.br/norma/?id=137977
http://www.al.sp.gov.br/norma/?id=137977

SAO PAULO. Decreto n.° 85, de 12 de setembro de 1890. Converte em mixta a escola do
sexo masculino do bairro de Capivary, municipio de Jundiahy.

SAO PAULO. Decreto n.° 84, de 10 setembro de 1890. Transfere para o bairro da
Cachoeirinha a escola do sexo masculino do bairro da Cachoeira, no municipio de
Pirassununga.

SAO PAULO. Decreto n.° 82, de 2 de setembro de 1890. Declara mixta e transfere para o
bairro de Villa Mathias, em Santos, a escola do sexo feminino do bairro do Cubatao.

SAO PAULO. Decreto n.° 81, de 1.° setembro de 1890. Converte em mixta e transfere para a
colonia de Sabauna a escola do sexo feminino do bairro da Ponte Grande, municipio de Mogy
das Cruzes.

SAO PAULO. Decreto n.° 80, de 1.° de setembro de 1890. Transfere para o bairro da estagio
de Cravinhos a escola mixta do bairro da Figueira, municipio do Ribeirdo Preto.

SAO PAULO. Decreto n.° 79, de 29 de agosto de 1890. Supprime a escola do sexo masculino
e declara mixta a do sexo feminino do bairro do Paqueta, municipio de Itapetininga.

SAO PAULO. Decreto n.° 74, de 6 de agosto de 1890. Transfere escolas do bairro da
Campina, municipio de Santo Amaro, para a villa do mesmo nome.

SAO PAULO. Decreto n.° 73, de 6 de agosto de 1890. Crea uma escola mixta na colonia das
Cannas.

SAO PAULO. Decreto n.° 61, de 17 de junho de 1890. Converte em escola para 0 sexo
masculino a escola mixta da Villa Raffard.

SAO PAULO. Decreto n.° 203, de 6 de junho de 1891. Transfere a escola publica do sexo
masculino do bairro do Caetetuba para o do Rio Abaixo, ambos no municipio de Atibaia.

SAO PAULO. Decreto n.° 201, de 6 de junho de 1891. Equipara os vencimentos da actual
professora de calligraphia e desenho da Escola Normal, d. Felicidade Perpetua de Macedo,
aos dos outros professores effectivos da dita Escola.

SAO PAULO. Decreto n.° 198, de 6 de junho de 1891. Eleva os vencimentos da professora
publica ambulante das cadeiras dos bairros do Rio Grande e Ribeirdo Pires, no municipio de
S. Bernardo.
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SAO PAULO. Decreto n.° 196, de 6 de junho de 1891. Eleva os vencimentos dos professores
e professoras das escolas primarias de 1.° grau do Estado, revoga as leis de excepcao relativas
e exclue do augmento os professores ambulantes, actuaes ou futuros.

SAO PAULO. Decreto n.° 193,de 6 de junho de 1891. Transfere a escola publica de
instrucgédo primaria do bairro da Pescaria para o do Faxinal de Capivary, ambas no municipio
de Itapetininga.

SAO PAULO. Decreto n.° 191, de 5 de junho de 1891. Equipara os vencimentos do actual
professor de calligraphia e desenho da Escola Normal, bacharel Thomas Augusto Ribeiro de
Lima, aos dos outros professores effectivos da mesma escola.

SAO PAULO. Decreto n.° 190-a, de 5 de junho de 1891. Funde as cadeiras do sexo
masculino dos bairros do Alto de Sant’Anna e Barro Branco com a de bairro do Guapyra,
todas no municipio da Capital, tornando ambulante o professor da ultima, com accrescimo de
vencimentos.

SAO PAULO. Decreto n.° 188, de 2 de junho de 1891. Funde a cadeira do sexo masculino do
bairro dos Perts com o do das Cayeiras, ambas no municipio da Capital, tornando ambulante
o professor da ultima, com accrescimo de vencimentos.

SAO PAULO. Decreto n.° 185, de 30 de maio de 1891. Transfere a escola do sexo masculino
do bairro do Bacaetava municipio de Campo Largo de Sorocaba, para as proximidades da
capella de Santa Cruz, suburbio da cidade de Tatuhy.

SAO PAULO. Decreto n.° 167, de 8 de maio de 1891. Transfere a escola do sexo masculino
do bairro de Santa Cruz dos Pedrosos para o da Boa Esperanca, ambos no municipio da
Natividade.

SAO PAULO. Decreto n.° 165, de 6 de maio de 1891. Converte em escola para 0 Sexo
feminino a escola mixta do bairro de Capivary, municipio de Campinas e a transfere para o
bairro Guanabara, na cidade de Campinas.

SAO PAULO. Decreto n.° 157, de 14 de abril de 1891. Crea uma escola de instruccéo
primaria para o sexo feminino, na Villa do Carmo da Franca.
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SAO PAULO. Decreto n° 156, de 14 de abril de 1891. Eleva os vencimentos dos porteiros e
dos continuos da Escola Normal.

SAO PAULO. Decreto n.° 151, de 7 de abril de 1891. Converte em mixta e trasfere para o
bairro das Lavras a escola vaga do sexo masculino da capella de S. Loureco, municipio de
Itapecerica.

SAO PAULO. Decreto n.° 140, de 21 de marco de 1891. Derroga o artigo 68 da Lei n° 81 de
6 de abril de 1887.

SAO PAULO. Decreto n.° 131-A, de 28/02/1891. Declara s6 para 0 sexo feminino a escola
mista do nucleo colonial das Cannas, assim como transfere para ali a do sexo masculino do
bairro do Quatinga, ambos do municipio de Lorena, e converte em mista a do sexo masculino
desse bairro.

SAO PAULO. Decreto n.° 126, de 23 de janeiro de 1891. Transfere para o bairro do Alto

Ribeirdo a escola do sexo masculino do de Matto Dentro, ambas do municipio de
Pindamonhangaba.

SAO PAULO. Decreto n.° 120, de 15 de janeiro de 1891. Transfere a escola do sexo
masculino do bairro dos Fragas para o da Estacdo, ambos no municipio de Tatuhy.

SAO PAULO. Lei n.° 101 de 24 de setembro de 1892. Cria diversas escolas de instrugdo
primaria.

SAO PAULO. Lei n.° 114, de 1° de outubro de 1892. Cria uma escola de instru¢do primaria
no bairro do Doce, municipio do Bananal.

SAO PAULO. Lei n.° 108, de 29 de setembro de 1892. Cria uma escola para 0 sexo
masculino no Bairro do Ribeirdo, municipio do Capédo-Bonito do Paranapanema.

SAO PAULO. Lei n.° 89 de 10 de setembro de 1892. Concede permuta de cadeiras aos
professores publicos.
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SAO PAULDO. Lei n.° 39, de 4 de julho de 1892. Cria uma cadeira de instrucgo primaria em
Vallinhos, no municipio de Campinas, para o sexo feminino.

SAO PAULO. Lei n.° 36, de 1° de julho de 1892. Crea e institue um collegio sob a
denominagdo de “D. Carolina Tamandaré” — com a constituicdo de pessoa juridica capaz de
adquirir e exercer direitos patrimoniais.

SAO PAULO. Lei n.° 26, de 11 de maio de 1892. Auctoriza 0 governo a fundar uma Escola
Superior de Agricultura e outra de Engenharia.

SAO PAULO. Lei n.° 88, de 8 de setembro de1892. Reforma a instruccéo publica do Estado.
SAO PAULO. Decreto n.° 144-A, de 30/12/1892. Reforma a Secretaria da Instrucéo Piblica.

SAO PAULO. Decreto n.° 144, de 30 de dezembro de 1892. Approva o regulamento para
execucdo de obras por contracto com a Superintendencia de Obras Publicas.

SAO PAULO. Decreto n.° 130, de 18 de novembro de 1892. Acceita a doagéo feita ao Estado
pelo dr. Luiz de Queiroz, da fazenda denominada S. Jodo da Montanha, no municipio de
Piracicaba, destinada & projectada Escola Agricola e abre o credito de 50:774$000 para
indemnizacdo ao doador, das despesas por elle feitas com bemfeitorias e custeio na mesma
fazenda.

SAO PAULO. Decreto n.° 102, de 9 de setembro de 1892. Annulla a deliberacio da
intendencia municipal de Itapecerica, de 15 de agosto do corrente anno, que auctoriza o
respectivo presidente a despender o saldo do fundo escolar com a compra de um predio,
naguella Villa, para aposento de duas escolas primarias.

SAO PAULDO. Decreto n.° 74, de 28 de junho de 1892. Declara que o Decreto n° 204, de 6 de
junho de 1891, aproveitara ao professor publico aposentado da 3.2 cadeira de instrucao
priméaria da cidade de Piracicaba, Augusto Pinto da Silva Saes, e aos que se acharem em
identicas condigdes.

SAO PAULO. Lei n.° 261, de 04 de setembro de 1893. Cria as seguintes cadeiras de instrugio
primaria: duas mixtas no municipio de Buquira, sendo uma no bairro da Bocaina e outra no
bairro dos Ferreiros; duas, sendo uma para cada sexo, na capela do Ribeirdo Vermelho,
municipio de Sao Jodo Baptista.

SAO PAULO. Lei n.° 260, de 04 de setembro de 1893. Cria duas escolas, uma para cada

sexo, na cidade de Iguape; cria também uma para o sexo feminino na Colonia de Pariquera-
Assu, municipio de lguape.
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SAO PAULO. Lei n.° 259, de 04 de setembro de 1893. Cria as seguintes cadeiras de instrugio
preliminar: trés para o sexo masculino, no municipio de Sdo Roque, sendo uma em cada um
dos seguintes bairros: Ribeirdo, Briquituba e Itabé; e uma para o sexo feminino no bairro dos
Pinheiros, do mesmo municipio.

SAO PAULO. Lei n.° 258, de 04 de setembro de 1893. Cria duas cadeiras primarias no bairro
do Bonete, comarca da Villa Bella, sendo uma para o sexo masculino e outra para 0 sexo
feminino.

SAO PAULO. Lei n.° 257, de 04 de setembro de 1893. Cria no municipio de Braganca duas
escolas mistas de instrugdo priméaria, uma no bairro da estacdo e outra no da méae dos homens,
e duas para o sexo masculino, sendo uma no bairro da Bocaina e outra no bairro do Birisa.

SAO PAULO. Lei n.° 256, de 04 de setembro de 1893. Cria uma cadeira de instrucdo
primaria para o sexo masculino no Alto da Serra, bairro onde estd a estacdo da estrada de
Ferro Ingleza.

SAO PAULO. Lei n.° 255, de 04 de setembro de 1893 . Cria uma escola de instrucio primaria
para o sexo masculino no bairro dos Cabecais, municipio de Sarapuhy.

SAO PAULO. Lei n.° 254, de 04 de setembro de 1893. Cria uma cadeira de instrucdo
primaria para o sexo feminino no Bairro do Baracéa, municipio de Taubate.

SAO PAULO. Lei n.° 253, de 04 de setembro de 1893. Cria diversas cadeiras de instrugio
preliminar.

SAO PAULO. Lei n° 252, de 04 de setembro de 1893. Cria diversas cadeiras de instrugdo
preliminar.

SAO PAULO. Lei n.° 251, de 04 de setembro de 1893. Cria uma cadeira de instrucgdo
primaria para o0 sexo masculino no bairro do Curralinho, municipio de Lagoinha.

SAO PAULO. Lei n.° 250, de 04 de setembro de 1893. Cria duas cadeiras de instrucio
primaria, sendo uma para cada sexo, na freguezia de Sao Pedro de Itararé.

SAO PAULO. Lei n.° 308, de 26 de julho de 1894. Transfere e cria escolas publicas; converte
em escola do sexo feminino a mixta existente na frequezia do Sertdosinho, municipio do
Ribeirdo Preto e supprime a cadeira mixta do nucleo colonial Piaguhy, no municipio de
Guaratingueta.

SAO PAULO. Decreto n.° 275, de 31 de dezembro de 1894. Cria uma eschola complementar
modelo, na capital.

SAO PAULO. Decreto n.° 252, de 9 de agosto de 1894. Cria mais uma Escola Modelo na
Capital, com a denominacéo de 2.2 Escola Modelo.
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SAO PAULO. Decreto n.° 248, de 26 de julho de 1894. Approva o regimento interno das
escolas publicas.

SAO PAULDO. Lei n.° 378, de 4 de setembro de 1895. Crea diversas escholas.

SAO PAULDO. Lei n.° 373, de 3 de setembro de 1895. Crea escholas em diversos municipios
do Estado.

SAO PAULO. Lei n.° 367, de 3 de setembro de 1895. Auctoriza 0 Governo a crear uma
eschola pratica de agricultura na fazenda «S. Jodo da Montanha», municipio de Piracicaba.

SAO PAULO. Decreto n.° 321, de 3 de dezembro de 1895. Créa mais uma eschola modelo na
Capital, com a denominacdo de Maria José.

SAO PAULO. Decreto n° 284, de 14 de marco de 1895. Cria um Gymnasio na cidade de
Campinas.

SAO PAULDO. Lei n.° 378, de 4 de setembro de 1895. Créa diversas escholas.

SAO PAULDO. Lei n.° 373, de 3 de setembro de 1895. Crea escholas em diversos municipios
do Estado.

SAO PAULO. Lei n.° 367, de 3 de setembro de 1895. Auctoriza 0 Governo a crear uma
eschola pratica de agricultura na fazenda «S. Jodo da Montanha», municipio de Piracicaba.

SAO PAULO. Decreto n.° 321, de 3 de dezembro de 1895. Créa mais uma eschola modelo na
Capital, com a denominacdo de Maria José.

SAO PAULO. Decreto n.° 284, de 14 de marco de 1895. Cria um Gymnasio na cidade de
Campinas.
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SAO PAULO. Lei n.° 492, de 31 de dezembro de 1896. Concede um anno de licenca
a Bernardina Augusta Pereira de Barros, professora publica da terceira cadeira da Vila de
Ribeirdo Bonito.

SAO PAULO. Lei n.° 489, de 29 de dezembro de 1896. Torna obrigatorio o ensino da lingua
nacional.

SAO PAULO. Lei n.° 488, de 29 de dezembro de 1896. Auctoriza 0 governo a completar a
organizacéo da eschola polytechnica, nomeando lentes e professores.

SAO PAULO. Lei n.° 446, de 6 de agosto de 1896. Crea escholas preliminares em diversos
municipios do estado.

SAO PAULO. Lei n.° 445, de 06 de agosto de 1896. Concede um ano de licenca com o0s
vencimentos a que tiver direito, a D. Mariana de Oliveira Salgado, professora publica da
escola preliminar mixta, do bairro de Cangahyba, na Penha de Franga, municipio da Capital.

SAO PAULO. Lei n.° 430, de 1.° de agosto de 1896. Supprime o cargo de director geral da
instrucdo publica bem como a respectiva secretaria e auctoriza o governo a reformar a
secretaria do interior.

SAO PAULO. Decreto n.° 397, de 9 de outubro de 1896. Approva o regulamento da eschola
normal da capital, e escholas modelo annexas .

SAO PAULO. Decreto n.° 342, de 3 de marco de 1896. Crea um Jardim da Infancia junto &
Eschola Normal da Capital.

SAO PAULO. Lei n.° 429, de 01 de agosto de 1896. Autoriza 0 governo a conceder um ano
de licenga ao professor Jodo Baptista dos Santos Sobrinho, do grupo escolar denominado
Gabriel Prestes, de Lorena.

SAO PAULO. Lei n.° 518, de 23 de agosto de 1897. Crea uma eschola para 0 sexo masculino
no bairro de Sdo José, proximo & cidade de Taubaté.

SAO PAULDO. Lei n.° 524, de 4 de setembro de 1897. Crea escholas em diversos municipios
do Estado.
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SAO PAULO. Decreto n.° 428, de 6 de fevereiro de 1897. Crea uma eschola modelo
complementar, annexa a Eschola Modelo de ltapetininga.

SAO PAULO. Decreto n.° 427, de 6 de fevereiro de 1897. Crea uma eschola modelo
complementar, annexa a eschola modelo "Prudente de Moraes", na Capital.

SAO PAULO. Lei n.° 520, de 26 de agosto de 1897. Supprime o Conselho Superior de
Instruccédo Publica e da outras providencias.

SAO PAULO. Decreto n.° 611, de 9 de novembro de 1898. Da regulamento para a Eschola
Agricola Pratica de Piracicaba

SAO PAULO. Lei n.° 591, de 2 de setembro de 1898. Cria escolas em vérios pontos do
Estado.

SAO PAULO. Lei n.° 587, de 31 de agosto de 1898. Cria na fazenda de Sdo Jodo da
Montanha, municipio de Piracicaba, uma escola pratica de agricultura, com um campo de
experiéncia e um posto zootécnico que lhe serdo anexos.

SAO PAULO. Lei n.° 585, de 30 de agosto de 1898. Remove, converte e transfere escolas no
municipio de Areas.

SAO PAULO. Lei n.°579, de 29 de agosto de 1898. Cria escolas em diversas localidades do
Estado.

SAO PAULO. Lei n.° 578, de 29 de agosto de 1898. Converte e transfere escolas no
municipio de Campinas.

SAO PAULO. Lei n.° 577, de 27 de agosto de 1898. Cria e transfere escolas no Estado.

SAO PAULO. Lei n.° 575,de 27 de agosto de 1898. Cria escolas nos municipios de
Conceigdo de Itanhaem e Yporanga

SAO PAULO. Lei n.° 574, de 27 de agosto de 1898. Converte e transfere diversas escolas
preliminares no Estado.

SAO PAULO. Lei n.° 572, de 27 de agosto de 1898. Cria diversas escolas preliminares no
Estado.

SAO PAULO. Lei n.° 571, de 27 de agosto de 1898. Converte em mista a cadeira do sexo
feminino do bairro da Boa Vista, municipio de Jacarehy.

SAO PAULO. Lei n.° 570, de 27 de agosto de 1898. Cria diversas escolas em varias
localidades do Estado.
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SAO PAULO. Lei n.° 551, de 13 de agosto de 1898. Converte em mista a escola do sexo
feminino do bairro do «Tabo&o» municipio de S&o Roque

SAO PAULO. Lei n.° 541, de 21 de julho de 1898. Converte em mista a escola do sexo
feminino da Estacdo do Rio Grande.

SAO PAULO. Lei n.° 535, de 12 de julho de 1898. Cria seis cadeiras de instrucdo primaria
em diversas localidades.

SAO PAULDO. Lei n.° 534, de 12 de julho de 1898. Cria e transfere escolas no Estado.

SAO PAULO. Lei n.° 685, de 16 de setembro de 1899. Crea escholas na Villa Arens,
municipio de Jundiahy.

SAO PAULO. Lei n.° 657, de 28 de agosto de 1899. Crea, converte e transfere escholas em
diversas localidades do Estado.

SAO PAULO. Lei n.° 643, de 7 de agosto de 1899. Cria, supprime, transfere e converte em
mixtas varias escholas em diversas localidades do Estado.

SAO PAULO. Lei n.° 628, de 17 de julho de 1899. Supprime e transfere escholas nos
municipios de Iguape e Parnahyba.

SAO PAULO. Lei n.° 613, de 26 de maio de 1899. Converte em mixta, uprime, cria e
transfere escholas em diversos municipios.

SAO PAULO. Lei n.° 612, de 26 de maio de 1899. Converte em mixta, supprime e cria
escholas no municipio de Silveiras.

SAO PAULO. Lein.° 611, de 26 de maio de 1899. Transfere e cria escholas no municipio de
Santa Branca

SAO PAULO. Lei n° 609, de 26 de maio de 1899. Supprime escholas no bairro de Bocaina,
municipio de Buquira.
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SAO PAULDO. Lei n.° 608, de 24 de maio de 1899. Supprime diversas escholas do municipio
de Cananéa.

SAO PAULO. Lei n.° 607, de 22 de maio de 1899. Converte em eschola para 0 sexo
masculino a eschola mixta da villa do Cruzeiro.

SAO PAULO. Lei n.° 606, de 22 de maio de 1899. Transfere para o bairro de Bella Aurora a
eschola do sexo masculino do bairro dos Leandros, no municipio de Queluz.

SAO PAULO. Lei n.° 605, de 22 de maio de 1899. Crea, supprime, transfere e converte em
mixta escholas do municipio de Xiririca.

SAO PAULO. Lei n.° 604, de 22 de maio de 1899. Remove para o bairro de Angola-Debaixo,
a cadeira do bairro da Esperanca, municipio de Jacarehy.

SAO PAULO. Lei n.° 603, de 22 de maio de 1899. Supprime a eschola para o sexo masculino
no bairro Porto de Jodo Ferreira, municipio de Pinheiros.

SAO PAULDO. Lei n.° 601, de 4 de maio de 1899. Crea duas escholas de ensino primario nos
bairros dos Alpes e Areias no municipio de Bebedouro.

SAO PAULO. Lei n.° 600, de 2 de maio de 1899. Transfere para a cidade de Santa Rita do
Passa Quatro, a eschola mixta existente no bairro de Santa Cruz do Rio Claro, do mesmo
municipio.

SAO PAULO. Lei n.° 599, de 2 de maio de 1899. Crea duas escholas no municipio de Franca
e converte em ambulante o do bairro do Alferes Bento, municipio de Parahybuna.

SAO PAULDO. Lei n.° 598, de 2 de maio de 1899. Crea duas escholas mixtas sendo: uma no
bairro de Sant'/Anna, municipio e comarca de Batataes, e outra no arraial da Serrinha,
municipio de Cravinhos.
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SAO PAULO. Lei n.° 597, de 2 de maio de 1899. Crea uma eschola mixta em S. Pedro de
Morrinhos, no municipio de Casa Branca.

SAO PAULO. Decreto n.° 863-a, de 29 de dezembro de 1900. Crea a Escola Agricola Pratica
de Piracicaba e da o respectivo Regulamente.

SAO PAULO. Lei n.° 748, de 13 de novembro de 1900. Cria escholas no municipio de Jaht e
converte em eschola para o sexo feminino a mixta do bairro da Figueira.

SAO PAULO. Lei n.°747, de 13 de novembro de 1900. Cria escholas preliminares na cidade
de Jahd.

SAO PAULO. Lei n.° 745, de 13 de novembro de 1900. Cria escholas no municipio da
capital, Cravinhos e Sdo Manoel do Paraiso.

SAO PAULO. Lei n.° 737, de 29 de outubro de 1900. Cria escholas preliminares na villa de
Sertdosinho e no municipio de S. Sebasti&o.

SAO PAULDO. Lei n.° 732, de 26 de outubro de 1900. Cria, converte e transfere escholas em
diversas localidades do Estado.

SAO PAULO. Lei n.° 718, de 25 de setembro de 1900. Transfere e converte em mixta
escholas nos municipios de Itapecerica e Pindamonhangaba.

SAO PAULO. Lei n.° 712, de 31 de agosto de 1900. Cria duas escholas no districto policial
do Rio Verde, unicipio de Sdo José do Rio Pardo.

SAO PAULDO. Lei n.° 706, de 23 de agosto de 1900. Cria converte em mixtas e transfere
escholas em diversos municipios do Estado.

SAO PAULO. Lei n.° 706, de 23 de agosto de 1900. Cria converte em mixtas e transfere
escholas em diversos municipios do Estado.
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SAO PAULO. Lei n.° 703, de 7 de agosto de 1900. Cria uma eschola mixta de instruccio
primaria no bairro do Rio do Peixe, municipio de Patrocinio de Santa Isabel.

SAO PAULO. Lei n.° 690, de 4 de maio de 1900. Cria mais uma eschola para 0 sexo
masculino na villa de Piraju.

SAO PAULDO. Lei n.° 689, de 4 de maio de 1900. Cria duas escholas, uma na villa do Bariry e
outra no bairro do pocinho, do mesmo municipio.

SAO PAULO. Lei n.° 816, de 8 de novembro de 1901. Cria diversas escholas preliminares.

SAO PAULO. Lei n.° 813, de 31 de outubro de 1901. Cria escholas preliminares em diversas
localidades.

SAO PAULDO. Lei n.° 810, de 18 de outubro de 1901. Cria escholas em diversas localidades
do Estado.

SAO PAULO. Lei n.° 808, de 9 de outubro de 1901. Dispde sobre a localizacio de uma
eschola no municipio de Jacarehy.

SAO PAULO. Lei n.° 806, de 9 de outubro de 1901. Transfere a eschola preliminar do sexo
feminino do bairro do Barro Branco, para a estacdo do Mandaqui, municipio da Capital.

SAO PAULO. Lei n.° 805, de 9 de outubro de 1901. Cria e transfere escholas em diversos
municipios.

SAO PAULO. Lei n.° 803, de 9 de outubro de 1901. Cria escholas preliminares em diversas
localidades
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SAO PAULO. Lei n.° 801, de 7 de outubro de 1901. Cria uma eschola para o sexo masculino
na estacdo de Pirituba, no municipio da Capital.

SAO PAULO. Lei n.° 799, de 7 de outubro de 1901. Cria e converte escholas nos municipios
da Capital, Itapetininga e Botucatu.

SAO PAULO. Lei n.° 798, de 7 de outubro de 1901. Cria uma eschola preliminar para o sexo
feminino em S. José do Belemzinho, municipio da Capital.

SAO PAULO. Lei n.° 795, de 3 de outubro de 1901. Transfere para a cidade de Bocaina a
eschola do sexo feminino do bairro das Minhocas, do mesmo municipio.

SAO PAULO. Lei n.° 794, de 3 de outubro de 1901. Converte em mixta a eschola do sexo
masculino, do bairro «Parahytinga» no municipio da Villa de Redempcao.

SAO PAULO. Lei n.° 793, de 3 de outubro de 1901. Cria duas escholas preliminares, uma
para cada sexo, no logar denominado Villa Rezende-da cidade de Piracicaba.

SAO PAULO. Lei n.° 792, de 3 de outubro de 1901. Cria escholas mixtas, uma na estacéo da
Cantareira, outra no bairro de Agua Vermelha, no municipio da Capital.

SAO PAULO. Lei n.° 791, de 3 de outubro de 1901. Transfere para a cidade da Bocaina a
eschola preliminar mixta do Salamanco, no municipio da Bocaina.

SAO PAULO. Lei n.° 790, de 3 de outubro de 1901. Cria escholas preliminares em Villa
Cosmopolis, em Campinas, e no bairro do Capédo Alto, em Itapetininga.

SAO PAULO. Lei n.° 779, de 2 de julho de 1901. Transfere para a estacdo de Osasco a
eschola mixta do bairro do Mutinga, municipio desta Capital.

SAO PAULDO. Lei n.° 772, de 4 de junho de 1901. Cria varias escholas preliminares.
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SAO PAULO. Lei n.° 759, de 17 de abril de 1901. Converte em mixta a eschola do sexo
feminino do bairro de S. Miguel, municipio da Capital.

SAO PAULO. Lei n. 1.579, de 19 de dezembro de 1917. Estabelece diversas disposi¢des
sobre a instrucgao publica do Estado.
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AnNexos

Anexo 1: Municipios inspecionados pelo inspetor Carlos Rodrigues Pereira em 1900
(referente & pagina 121).

Fonte: Arquivo Puablico do Estado de S&o Paulo.

Anexo 2: Carta do diretor do Grupo Escolar do municipio de Brodowski (1918).
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Officio do director do 5S¢ a obpriggltoriedtzlde do el;zjmbo t]?(ide resol-
ver o problema do analphabetismo, sem
gg"g?os(fﬁ?;ﬁir augmento de despesas.

No momento actual, que é ja de paz como consequencia da
guerra e ainda de guerra contra a peste que tenta despovoar o
mundo, o pensamento de todos muito trabalha para amenizar os
soffrimentos e trazer, a Terra, a alegria por algum tempo
ausente.

Os ensinamentos dessa luta tremenda devem ser aproveita-
dos: e o serdo, com resultados excellentes, estou certo, depois
deste como abatimento em que iremos cair, consequencia de tanta
energia dispendida.

Mas o pensamento para o bem dos homens vae sentindo o
calor do coracdo purificado nestes ultimos annos de dor e, logo,
germinard, num tempo, entdo, de completa paz, e que sera de
felicidade tambem, por obra de tal germinacao.

Muito evidente foi o valor da instrucgdo na guerra ha pouco
terminada e mesmo no nosso inimigo isso se reconheceu, ainda
que, na manifestagiio, se mostrasse propenso, ou melhor, fonte
para o mal.

Afinal, ndao preciso dizer da necessidade da educacido como
um meio de se assegurar a felicidade —— educacado digo, porque
as nossas escolas, hoje, educam mais do que instruem, cuidam do
todo e ndo s6 da intelligencia.

A ignorancia é a fonte abundante de todos os crimes, in-
cluida a mendicidade que se torna crime tambem num paiz como
este nosso, tdao rico e tao fertil.

O analphabetismo precisa de levar um golpe certeiro e a
arma, para isso, é a execugdo da lei da obrigatoriedade do ensino.

Alguem podera objectar, com maldade até, que tal lei foi
feita justamente para alphabetizar e se ainda nao foi executada
é porque as escolas estdo cheias e o Governo ndo pode augmentar
o numero dellas.

E eu affirmo, sem me illudir, que no dia em que tal lei for
executada, algumas vagas se apresentardo nas nossas escolas,
ou ellas, sem augmento algum, poderdo alphabetizar todos os
nossos compatriotasinhos.

Por que arte?

Comecemos pela escola isolada.
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O professor, nomeado para uma dellas, geralmente cheio
das mais bellas intences, fervoroso patriota e vendo no exer-
cicio perfeito do seu cargo a manifestacdo dessa fé ardente que
o move, vae para a roc¢a instruir, educar.

‘Nunca elle deixa de assim pensar; entretanto, nao alpha-
betiza quasi ninguem.

y E’ a mudanca brusca, dizem uns, da capital, ou da béa ci-
~ dade, para a roga; outros dizem ser o acanhado do casebre da
~ escola sem forro e sem assoalho o motivo do fracasso; e outros,
~ ainda, o lidar com verdadeiros selvagens.

‘ Nada disso — o nosso professor comprehende o alcance da
~ sua missdo, € ja um homem feito, tendo um ideal que é o ideal
do povo, um desejo que é o desejo da sociedade e aproveita bem
a sua energia em prol da instrucgao.

“Nao é culpado entdo o professor?

Nao, respondo categoricamente; mas, a obrigatoriedade de

~ ser a escola num mesmo lugar sempre é ndo haver obrigatorieda-

de para o ensino.

: Imaginemos um lugar com vinte e cinco familias, tendo cada
~ uma, na média, cinco filhos: s3o cento e vinte e cinco.

Destes, vinte e cinco passaram da idade escolar, setenta es-
tdo na idade e trinta ainda a ella ndao chegaram.

O professor matricula quarenta.

- Antes de matricula-los elle tem o cuidado de saber da
~ idade dos setenta que estdo na epoca de receber instrucgao, afim
~de escolher os quarenta mais idosos.

Durante dois annos elle ndo reprova um s6, saindo todos no

~ fim do segundo; no comego do terceiro anno, elle recebe os trinta

~ meninos que ficaram (néo tirando uns dois ou tres que poderiara
- passar da idade) e mais oito que completaram sete annos; no
. quarto anno, todos estes passaram para a segunda serie do curso
e elle admittiu mais dois alumnos. Temos nesse logar apenas

~ vinte e seis futuros alumnos.

No comego do quinto anno, elle tem dois no segundo anno
do curso e com sete annos quatorze daquelles vinte e seis -—
‘comeca a ser illegal a matricula, porque nunca a frequencia €
~ igual a ella.

Parece ser isso contestado em toda a linha, pelas mudangas
e augmentos de familias: admitto em muitos lugares, em quasi
todos mesmo; mas, ha tambem os que provam o que acabei de
dizer, lugares que em sete e oito annos ndo ha a menor alteragdo
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e onde vemos as escolas com os mesmos alumnos durante annos
€ annos.

E na maioria dos lugares, onde o numero de criancas é
grande, nao sao alumnas por muitos annos um determinado nu-
mero dellas?

Nao vae nisso pouco trabalho do nosso professor.

No primeiro caso, ndo ha mais alumnos: para estas escolas
a lei deveria permittir a mudanca, fazendo ambulantes as mes-
mas, com um programma todo especial.

No segundo caso ha criangas; mas, nao, alumnos.

O professor pede, vae a casa dos paes, insiste e vé todo o
seu trabalho perdido.

Sabe que ha uma lei que obriga a frequencia a escola, mas
elle ndo é o competente para applica-las... e conta com os mes-
mos alumnos sempre, como que garantindo a escola para os que
sao impedidos pelos proprios paes.

' Nao seja isso direito, mas nunca pensarei que va maldade
no que fazem os professores.

Em relac@o aos grupos escolares, da-se a mesma cousa:
basta ver os diplomados em todo o territorio de S. Paulo.

E’ que os alumnos saem, geralmente, antes de terminado o
curso, dizem.

Acredito, sim, mas a verdade é que ha a grande preoccupa-
¢@o sobre o modo de manter o mesmo numero de classes no pro-
ximo anno... e as porcentagens de promog¢des sao diminutas,
vergonhosas. §

Para nao ir longe, eu digo a V. Exa. que todos os meus
alumnos, merecidamente, receberam o certificado de habilitacao
do curso preliminar — sfo elles, ao todo, trinta e seis.

Estas vagas, com outras que ja existiam este anno nos dois
quartos annos serdo preenchidas agora em janeiro proximo?

Eu sei que ndo, embora veja nesta cidade criancas em idade
escolar e em numero duas ou tres vezes maior.

E por que?

Porque os paes nao o querem.

Temesse eu a suppressio de classes, nao cuidasse tdo so-
mente de alphabetizar, ndo tivesse em mira educar tanto quanto
possivel e o calculo mau que nos faz atrasados tivesse reprovado
muitos alumnos.

Assim, em tracos largos, concluo que a promogdo é dimi-
nuta, ndo satisfaz aos esforcos do nosso Governo, pelo temor de
faltar alumnos; mas, uma vez que a lei, seja posta em pratica, ella
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‘uma porcentagem promettedora e as nossas escolas bastardo,
sem augmento algum, para alphabetizar os nossos compatrio-
azinhos. - \
Quanto a Brodowski, posso garantir a V. Exa. ser o grupo
ufficiente para satisfazer 4 educagdo dos seus filhos, bastando.
espeitosamente eu o peco a V. Exa. que seja, logo no comego
ste anno, nomeada a commissdo que porid em execucdo a
mdita lei da obrigatoriedade do ensino.

Brodowski, novembro de 1918.

ANTENOR RomanNo BARreToO.
Director do grupo escolar de Brodowski.

Fonte: Annuario de Ensino do Estado de S&o Paulo, 1918.
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