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RESUMO

Formas de apoio diferenciadas que favorecam a escolarizacdo e a inclusdo escolar do aluno
Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE) sdo necessarias no espaco educativo. O ensino
colaborativo, ou coensino, € um modelo de apoio que pode dar suporte ao trabalho em conjunto
com os professores da educacéo especial e classe comum, de forma que estes possam atuar de
maneira colaborativa na sala de aula, unindo estratégias e conhecimentos em prol do aluno
PAEE e, por conseguinte, ajudar a turma como um todo. Enquanto questdo norteadora do
estudo, surge: como os professores da educacao especial veem a possibilidade de atuar por meio
da colaboracao com o docente da classe comum? O presente estudo tem como objetivo principal
analisar uma experiéncia formativa de fomento a colaboracgdo entre professores da educacéao
especial e da classe comum, em dire¢cdo ao modelo de ensino colaborativo, para promover a
incluséo escolar do aluno PAEE. Especificamente, o estudo se prop0s a: (a) descrever a atuacéo
entre professores da educacdo especial e classe comum, com foco na colaboracdo, de um
municipio paraense; e (b) refletir com os professores da educacdo especial, os resultados de
uma experiéncia formativa sobre ensino colaborativo. A pesquisa ocorreu em um municipio
paraense com 25 professores da educagédo especial, tendo como base a pesquisa qualitativa,
colaborativa, que tem como proposito aproximar pesquisador e pesquisado no sentido de
favorecer a troca de conhecimentos entre os mesmos. Assim, ocorreram momentos de
intervencdo formativa destinada aos professores da educacdo especial e assessoramentos nas
escolas que aceitaram implementar o projeto piloto sobre o ensino colaborativo ou coensino,
sendo necessaria a participacdo dos professores da classe comum. Percebeu-se que, a
colaboracdo entre os professores foi construida por meio das pequenas relagdes: momento do
café, da atividade nas salas comum/recursos/professores e no planejar de atividades do dia a
dia, principalmente quando comecaram a se apropriar de conhecimentos especificos sobre 0s
modelos de apoio, incluindo o ensino colaborativo, pois sentiram-se motivados a promover a
troca de conhecimentos com o professor da classe comum e pensar sobre como poderiam
colocar em préatica mais esta estratégia. Constatou-se que as parcerias entres os professores da
educacéo especial e os da classe comum existiam, mas precisavam ser fortalecidas, fosse pela
acao diaria de entrosamento, fosse pela percep¢do da necessidade de ambos, pois, precisavam
unir forgas para ajudar o aluno com deficiéncia, e, por conseguinte toda a turma. Assim, quanto
aos resultados observou-se, apos a reflexdo sobre a experiéncia formativa e o assessoramento
nas escolas, o inicio de uma préatica colaborativa entre alguns professores da educacéo especial
e da classe comum, no sentido de viabilizar acBes na linha da colabora¢do no municipio, em
consonancia com a gestdo e coordenacdo pedagdgica. Espera-se que o estudo possa favorecer
0 surgimento de pesquisas sobre a importancia da colaboracdo nos espagos escolares entre 0s
professores da educacéo especial e da sala comum, proporcionando a escolarizacao dos alunos
com deficiéncia na constru¢do de uma sociedade mais equitativa.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Inclusdo Escolar. Ensino Colaborativo. Coensino.
Professor Educacéo Especial.
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ABSTRACT

Differential forms of support that favor the schooling and school inclusion of the Target
Audience of Special Education or PAEE (in Portuguese - Publico Alvo da Educacao Especial)
are needed in the educational space. The Collaborative Teaching, or Co-Teaching, is an
assistance model that is able to strength the conjunction work between teachers of special
education and common class, so they can act in a collaborative way in the classroom, joining
knowledge and strategies for the PAEE students and consequently helping the class as a whole.
Thus, this dissertation has as a guiding problem to inquire: how do special education teachers
face the possibility of working collaboratively with the common classroom teacher? The present
study has as main objective to analyze a formative experience of fomenting the collaboration
between professors of special education and the common class, towards the model of
collaborative teaching, to promote the school inclusion of the students PAEE. Specifically, this
study proposed to: (a) describe the performance of special education teachers and common
class, with a focus on collaboration, of a municipality in Para, a Brazilian state; and (b) reflect
with teachers of special education the results of a formative experience on collaborative
teaching. The inquire was carried out in a Para county, with 25 teachers of special education,
based on a qualitative, collaborative research, whose purpose is to bring scholars and object of
investigation together in order to promote the exchange of information between them. Thus,
there were moments of formative intervention aimed at special education teachers and advisors
in schools that accepted to implement the pilot project on co-teaching, requiring the
participation of common class teachers. It was noticed that the cooperation between the
educators was built through the small relations such as: coffee break moment, interactivity in
the teachers/ resources / common rooms and in the planning of day to day activities, especially
when they began to appropriate specific data (information) on assistance models, including
collaborative learning, as they felt motivated to promote the exchange of knowledge with the
common classroom teachers and to think about how they could put this strategy into practice.
It was found that partnerships between special education teachers and those of the common
class existed, but they needed to be strengthened, either by the daily interaction, or by the
perception of the requirement for both to unite forces to help the disabled students, and as an
outcome the whole class. Ergo, the results were observed after the reflection on the formative
experience and the advisory in the schools, the beginning of a collaborative practice between a
few special education teachers and the common class, as a means to make possible actions in
the line of collaboration in the county, consistent with pedagogical management and
coordination. It is expected that the study may favor the emergence of research on the
importance of collaboration in school spaces between special education teachers and the
common room, providing the schooling of students with disabilities building a more equitable
society.

Key words: Special Education, School inclusion, Collaborative Teaching, Co-Teaching,
Special Education Teacher.
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APRESENTACAO

Trabalhar com a educacéo foi a forma que escolhi para atuar com criangas, sendo esta a
faixa etaria com a qual mais me identifico. No inicio, pensei em Psicologia, mas, aos poucos,
fui me identificando com a Pedagogia por ser uma area que forma pessoas.

Durante o curso de Pedagogia, no segundo ano, iniciei o estagio na escola de Aplicacao
da Universidade Federal do Para, que entdo se chamava Nucleo Pedagogico Integrado (NPI).
Tive a chance de estar na sala de aula da Educacdo Infantil (Jardim/Alfabetizacdo), passando
pelo Ensino Fundamental (12 a 4? série), conhecendo também a realidade de 5% a 82 série e
segundo grau. Estive em sala como aluna de Pedagogia para conhecer a realidade deste espaco
e, enquanto professora, também vivenciei 0s outros espacos, como a Orientacdo Educacional,
o trabalho administrativo de secretaria escolar e a coordenacdo com os professores e com 0s
alunos. No espaco educativo citado, havia a separacdo entre a coordenacdo pedagdgica, que
atendia aos professores, e a coordenacdo que atendia os alunos quanto as situacdes de
comportamento, atrasos, uniforme incompleto, dentre outros.

Fiquei nessa escola por cinco anos, primeiramente como estagiaria e depois como
contratada por tempo determinado. Assim, fui construindo minha pratica profissional ao poder
vivenciar a experiéncia com a Orientacdo Educacional, Coordenacdo pedagdgica, psicologas,
professores e alunos de todos os niveis da Educacéo Basica, pelo turno da manha.

Apbs a formatura, realizei um curso de aperfeicoamento em Orientacdo Educacional na
Universidade Estadual do Centro Oeste (UNICENTRO), em Guarapuava, no Parana, nos meses
de férias, com o qual pude me assegurar ainda mais de que estava no caminho certo da profissdo
que queria trilhar.

Em seguida, prestei concurso para a Secretaria Municipal de Educacédo e consegui uma
vaga de Orientadora Educacional em uma escola que atendia alunos de 5% a 82 série, no periodo
da tarde, e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) & noite. Trabalhei nessa escola por 15 (quinze)
anos e la construi minha identidade profissional, sempre buscando apoiar os alunos que
apresentassem dificuldades e os professores que queriam saber como ajudar seu aluno,
principalmente na EJA. Também procurava participar das formagdes sobre Educacéo Inclusiva
que a Secretaria Municipal de Educacao oferecia e, assim, fiz curso de Préticas Inclusivas, de
Libras, de Braille, dentre outros, mas sempre tinha a impressdo de que me faltava algo mais no
aprendizado.

Concomitante a esse periodo, consegui uma turma de 22 série em uma escola da rede

particular, onde percebi, aos poucos, que a inclusdo escolar ocorria com mais dificuldade: fosse



15

pela falta de formacdo dos professores, que ndo tinham tempo de participar de cursos, ja que
trabalhavam de manhd e de tarde, fosse pelo fato de a familia desconhecer e/ou néo aceitar que
sua crianca teria alguma dificuldade. Muitas vezes, no horario do intervalo ou do almocgo,
trocadvamos informacdes e estratégias de ensino. Nesses momentos, levAvamos materiais para
estudo sobre inclusdo, os quais discutiamos em nossas reunides pedagdgicas.

No segundo ano nessa escola, com a mesma série, porém com outros alunos, recebi um
aluno que gritava, corria pela sala imitando um personagem de desenho de canal fechado e ndo
obedecia a comandos do tipo sentar, fazer atividade, prestar atencdo na aula,
independentemente do momento em que estivesse a aula. Fiz uma consulta a coordenacéo, as
professoras, até chegar aos pais e descobrir que o aluno frequentava a escola desde a Educagédo
Infantil, com trés anos, e apds cinco anos ninguém tinha conseguido mostrar para a mée que ele
precisava de suporte. Encarei o desafio e comecei a conversar com a mée, informando-a de que
ja atuava em escola publica como Orientadora Educacional e queria ajudar a crianca e a ela
também. Aos poucos, a mae foi sendo acessivel e comegou a procurar ajuda de Psicologo,
Psicopedagogo e Neurologista, até descobrir que a crian¢a tinha hiperatividade. A crianca
passou a ser medicada. A partir dai, seu aprendizado ocorreu com mais SUCesso e sua mae
relatou que o comportamento dele em casa também melhorou.

Enquanto trabalhava na escola particular, passei em outro concurso para professora de
Anos Iniciais e Educacao de Jovens e Adultos na Secretaria Municipal e fui lecionar para uma
turma de 22 série em uma escola de um bairro periférico, diferente da realidade da escola
particular, pois as criancas eram carentes economicamente. Tive que trocar a escola particular
pela publica, pois as duas funcionavam no mesmo horério.

No municipio em que estou como professora, ocorreram dois momentos em que senti
necessidade de aprofundar meus conhecimentos em relacdo a inclusdo escolar. No primeiro,
tive um aluno surdo com idade defasada para a 22 série, cuja familia ndo via a necessidade de
que ele estudasse. Na mesma sala, ficava sua irma mais nova, para que se pudesse favorecer a
comunicacdo entre ele e a professora, 0s colegas e os funcionarios em geral. Neste periodo, ja
tinha feito Libras e tinha ajuda de uma professora fluente em Libras, mas esta estava em outra
série e ndo podia atender o aluno. Como estratégia, trabalhei com alfabetizagdo em Libras
também com os outros alunos, que gostaram muito e desenvolveram a comunicacéo com ele e
0 ajudavam nas atividades, além da ajuda da irma.

Outro momento ocorreu no 1° ano. A surpresa que me esperava era um aluno de sete
anos, com transtorno do espectro autista, Sindrome de Asperger, que nunca tinha ido para a

escola, ndo fazia acompanhamento, pois a mée ndo tinha como leva-lo aos lugares para obter
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ajuda, uma vez que ela tinha filhos mais novos, gémeos, e ndo tinha com quem deixa-los. Além
disso, para que ela fosse a algum lugar para ter atendimento, teria que sair de madrugada e o
bairro era perigoso. Fiz uma avaliacdo diagndstica inicial com ele e me surpreendi quando vi
que ele lia muito bem, mas sem interpretacéo.

Para desenvolver agdes inclusivas com esse aluno, comecei a pesquisar, busquei
informacdo via internet. No planejamento, usava as mesmas atividades dos alunos com ele e
comecei a ensinar a escrever seu nome — mesmo contetdo que trabalhava com os outros. A
inclusdo na turma foi tranquila, pois procurei usar musicas, assuntos e histérias, sempre com o
intuito de aprimorar o respeito as diferencas, evitar apelidos, estimula-los a serem empaticos e
amigos, formando habitos e atitudes para uma convivéncia sadia, solidaria, compreensiva,
cooperativa, companheira e amigavel. Com as ac¢des realizadas em sala, os alunos o ajudavam
a merendar, ir ao banheiro, participar das aulas de Educacdo Fisica e, aos poucos, ele comegou
a adquirir autonomia para andar pela escola. Foi uma situacdo desafiadora que, com a
diversidade de préaticas vivenciadas, fui adquirindo seguranca para superar 0s medos para a
inclusdo efetiva do aluno.

No entanto, fui percebendo ainda mais a necessidade de construir mais conhecimentos
e experiéncias que possibilitassem a real inclusdo escolar tanto dos alunos, quanto dos
professores, pois percebi que, mesmo com participacdo em cursos, oficinas e palestras, ainda
sentia que faltava algo mais. Assim, fui em busca deste conhecimento aprofundado no local em
que se vive a Educacdo Especial como um campo de pesquisa amplo, rico, diversificado, que €
a Universidade Federal de Séo Carlos (UFSCar).

Nessa instituicdo, fazendo mestrado e participando do grupo de pesquisa sobre
Formagdo de Recursos Humanos em Educagdo Especial (GP-FOREESP), adquiri
conhecimentos, troquei experiéncias e pretendo ajudar os pares com quem atuo a trabalhar na
perspectiva da inclusdo escolar, no sentido de envolver todos da comunidade intra e
extraescolar.

Participando das discussfes do grupo e procurando caminhos para favorecer a incluséo
escolar com o professor do ensino regular, percebi que existem outras formas de apoio, e ndo
s0 a sala de recursos multifuncionais, mas também a pessoa do professor da educagéo especial
no espaco da classe comum. Portanto, comecei a questionar: como préaticas diferenciadas podem
ser realizadas em um trabalho de consonancia entre professor da sala comum e o da educagéo
especial?

Desse modo, almejo que esta pesquisa viabilize outros trabalhos, amparados em debates,

mesas redondas e conferéncias com a comunidade envolvida sobre a ampliagdo do trabalho
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com o ensino colaborativo para outras redes, como a estadual, quicd, outros municipios
brasileiros. Como também, servir de base para favorecer o esclarecimento dos papeis

especificos de cada ator envolvido no processo educativo na perspectiva da incluséo escolar.
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INTRODUCAO

A educacdo inclusiva proposta na Politica Nacional de Educacdo Especial (BRASIL,
2008) prevé que a Educacdo Especial ndo pode ser substitutiva da educacdo formal, e que a
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, deve ser realizada, prioritariamente, na sala comum. Porém, a
realidade nas escolas demonstra a necessidade de uma producéo de conhecimento que articule
o0 atendimento as especificidades do Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE)1 a Educacéo
Geral (BAPTISTA; CAIADO; JESUS, 2011, p. 22-23).

Um dos documentos que prevé a educacao inclusiva é o Plano Nacional de Educacéo

2014-2024, que tem como objetivo:

Articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracdo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutengdo e desenvolvimento do ensino, em seus diversos niveis, etapas e
modalidades, por meio de a¢des integradas das diferentes esferas federativas (2017,
p. 09).

Elaborado com 20 metas para os varios setores da educacdo, desde a Infantil,
envolvendo a Educacédo de Jovens e Adultos até o Ensino Superior e englobando comunidades
quilombolas, do campo e indigenas, o Plano faz mencdo a inclusdo escolar. Na meta 4,

especifica para a Educacdo Especial, se espera:

Universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo, o acesso
a educacdo béasica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados (2017, p. 55).

Como se pode observar na meta niamero 1, voltada para a Educacéo Infantil, no subitem

1.11, o objetivo é:

Priorizar o acesso a educacdo infantil e fomentar a oferta do atendimento educacional
especializado complementar e suplementar aos (as) alunos (as) com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo,
assegurando a educagdo bilingue para criancas surdas e a transversalidade da
educacdo especial nessa etapa da educacéo béasica (2017, p. 50).

1 Pessoa com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
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Entretanto, falta clareza sobre como poderia ocorrer a oferta do atendimento
educacional especializado nesta etapa inicial da educagdo brasileira, bem como citar os
mecanismos que poderiam ser dispendidos para alcancar este subitem, fazendo com que, como
apontou Mendes (2010, p. 271), o processo de construcdo de um sistema educacional inclusivo
seja lento e complexo, requerendo estudos e pesquisas na educacdo infantil sobre a inclusdo
escolar.

Para Minto (2002), existe um descaso do poder publico com a educacgéo especial, que
ndo obteve a valorizacdo primordial para ser viabilizada nos diferentes niveis de ensino.

Desafios referentes a ndo garantia da lei também sdo apresentados por Mendes:

No Brasil, no campo educacional, as perspectivas para a mudanga estdo postas na lei,
mas ainda ndo estdo devidamente traduzidas em agdes politicas, e por isso nem
chegam as escolas, e menos ainda as salas de aula (2006, p. 401)

Mendes (2006, p. 402) reiterou a necessidade de pesquisas e a importancia da ciéncia
para que outros mecanismos sejam elaborados, ou para que 0s que ja existiam saiam do papel,

enfatizando que:

O futuro da inclusdo escolar em nosso pais dependera de um esforco coletivo, que
obrigara a uma revisao na postura de pesquisadores, politicos, prestadores de servicos,
familiares e individuos com necessidades educacionais especiais, para trabalhar numa
meta comum, que seria a de garantir uma educa¢do de melhor qualidade para todos.

Embora a colocagdo acima tenha sido feita ha mais de 10 anos, a realidade ndo mudou
muito: o aluno PAEE nédo conseguiu um atendimento de qualidade, bem como uma incluséo
escolar com os aparatos necessarios. Mendes (2006) ainda apresentou questdes que cabem na
realidade atual: Quais praticas e conhecimentos serdo necessarios para fundamentar os
procedimentos, habilidades e técnicas para a efetivacéo da inclusdo escolar?

O modelo de apoio vigente no Brasil € o da Sala de Recursos Multifuncionais2 (SRM),
o0 qual oferece o Atendimento Educacional Especializados (AEE). Além desses, sdo oferecidos
os modelos de servico itinerante, de consultoria e de educacdo hospitalar. Mesmo sendo o
principal modelo utilizado no Brasil, a SRM néo supre as necessidades no atendimento ao aluno
PAEE, pois oferece 0 AEE, geralmente, em turno contrario ou no mesmo horario de aula,
retirando o aluno do espaco em que passa a maior parte de seu tempo, que € a classe comum,

fazendo surgirem questionamentos como: qual é o verdadeiro papel do professor da educacgao

2 Portaria Normativa n° 13, de 24 de abril de 2007.
3 Decreto n. 7.611, de 17 de novembro de 2011.
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especial na inclusdo escolar deste publico? Ha outras formas desse professor atuar de maneira
a contribuir com a aprendizagem desse aluno? Existem outros meios de favorecer a inclusdo
gue ndo somente na SRM? Ha como favorecer a unido de saberes e préaticas entre o professor
da educacéo especial e o da classe comum em prol dos alunos com e sem deficiéncia na sala de
aula?

Para que o caminho seja trilhado, compartilhado e vivenciado, Mendes (2002, p. 76) ja
vislumbrava que seriam necessarios trés componentes basicos de apoio: 0 aspecto politico
(administrativo e organizacional), o educacional e o pedagdgico. No aspecto organizacional,
propunha-se que seriam necessarios uma rede de suportes voltados a formacao pessoal e apoios
para o planejamento e avaliacdo das politicas almejadas. No ambito educacional, ja se referia
ao ensino colaborativo ou cooperativo como forma de unir os professores da educacéo especial
e os da classe comum, no sentido de planejar, implementar e avaliar atividades na sala de aula,
inclusive, envolvendo os pais.

Ao se envolver os atores sociais em um trabalho de colaboragéo, o aluno PAEE podera
ter mais chance de receber uma educacédo de qualidade, pois a colaboracdo promove a unido de
saberes e estratégias entre os professores da educacdo especial e os da classe comum, os pais,
que detém o conhecimento sobre o dia a dia do aluno, e a escola, que conhece sobre 0s direitos
e sobre os meios que podem contribuir para o desenvolvimento desse publico, ja que a
responsabilidade para com a formac&o do aluno é de todos que fazem parte do espaco escolar.

A estratégia do ensino colaborativo ou coensino surge como mais um caminho que pode
promover a escolarizacdo do aluno PAEE em classe comum. Esse modelo ocorre quando um
professor da educacdo especial e um professor da classe comum decidem unir seus
conhecimentos, o primeiro com estratégias e o segundo com os saberes de contetdo, em um
trabalho em que ambos ficam responsaveis pela elaboragédo, construcdo dos métodos, aplicacdo
e avaliacdo das atividades realizadas em sala (CAPELLINI, 2004; RABELO, 2012;
ZERBATO, 2014; VILARONGA, 2014; MENDES, 2011/2014).

Os professores envolvidos precisam desenvolver caracteristicas como compromisso,
apoio mutuo, respeito, flexibilidade e uma partilha de saberes, pois, segundo Capellini,
“nenhum profissional devera considerar-se melhor que os outros. Cada profissional envolvido
pode aprender e pode beneficiar-se dos saberes dos demais e, com isso, o beneficiario maior
serd sempre o aluno” (2004, p. 91).

Na politica de formagcdo de professores, entretanto, pouco ou nada existe sobre a atuacao
na linha da colaboracdo. Mendes (2002) preconizava que o perfil desejado para o professor da

educacéo regular era ambicioso para a realidade da epoca. Atualmente, pode-se afirmar que ndo
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houve muitas mudancas, j& que a necessidade de apoio continua premente e o docente da classe
comum permanece com a dificuldade em ensinar o alunado PAEE, carecendo de um apoio que
poderia vir do professor da educacdo especial por meio da colaboracdo. Entende-se que o
pressuposto inicial para a pratica do coensino € a vontade de colaborar, de trabalhar em pares,
e que essa parceria também é formativa.

Novoa (2009) defende que é na escola e no didlogo com os outros professores que se
aprende a profissdo, ou seja, o professor se forma em seu dia a dia: junto aos alunos, aos outros
professores, a coordenacdo pedagogica, a gestdo, nas atividades escolares, na troca de
informagdes e no contato com os pais, mas, principalmente, na sala de aula. O autor também
fala sobre a importéncia do trabalho em equipe no século XXI, no qual “os novos modos de
profissionalidade docente implicam em um reforco das dimensdes coletivas e colaborativas, do
trabalho em equipe, da intervencdo conjunta nos projetos educativos da escola” (2009, p. 31).

Para Ndvoa (2009), o trabalho em equipe, de maneira colaborativa, é essencial para que
o professor adquira novos saberes, pois sua formacdo precisa ser continua no espaco em que
atua. Neste sentido, Imbernon (2015) considera que a sociedade estd mais complexa a cada
momento, demonstrando que, para desenvolver o trabalho docente, faz-se necessario assumir
grandes cotas de exigéncia, como uma mudanca na cultura profissional, que, apesar de lenta,
também necessita de metamorfose individual.

A formacdo continua é de grande importancia para uma préatica atualizada, pois deve:

Se apoiar em uma reflexdo dos sujeitos sobre suas praticas docentes, a fim de Ihes
permitir examinar suas teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas
atitudes e, com isso, realizar um processo constante de autoavaliacdo que oriente o
desenvolvimento profissional (IMBERNON, 2015, p. 81).

Apesar de ser destacada a importancia da formacgdo continuada do professor da sala
comum para atuar junto ao alunado com deficiéncia, esta-se longe de se chegar a um consenso
sobre como esta formacdo pode ocorrer, e sobre quais caminhos tomar, bem como, qual a
melhor maneira de ensinar, ja que cada ser humano tem suas especificidades, fazendo com que
o docente crie suas estratégias de trabalho de acordo com a turma que receber.

Entende-se também que esse profissional ndo deve caminhar sozinho no processo de
incluséo escolar, e sim, trabalhar em parceria com o professor de educacéo especial, o qual
também atua em um aspecto formativo com esse profissional, tendo como foco um aluno real

que esta no espaco de sua sala de aula.
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Atuar com a colaborag¢do em um espaco tdo rico e complexo como a escola € um desafio
para todos, principalmente quando envolve o atendimento ao alunado PAEE. Os professores
envolvidos precisam estar acessiveis as mudancas. Entender como professores em exercicio
veem a possibilidade de trabalhar no modelo de coensino, diante da exigéncia legal de apoio no
espaco da classe comum, trouxe inquietagdes que culminaram nessa dissertacdo com o tema
“Possibilidades formativas da colaboragéo entre professores do ensino comum e especial em
um municipio paraense”. O pressuposto inicial seria 0 de que esse contato direto entre
professores de educacdo especial e os da classe comum, diante da realidade da escola, em
alguma medida, ja existia, mas faltava uma fundamentagdo teorica e a sistematizacdo para
formalizar essa parceria.

Pensando na realidade local de um municipio paraense e na colaboracéo entre esses dois
profissionais, ficou definido como objetivo principal deste trabalho: Analisar uma experiéncia
formativa de fomento a colaboracéo entre professores da educacéo especial e da classe comum,
em direcdo ao modelo de ensino colaborativo, para promover a incluséo escolar do aluno PAEE.
Especificamente, o0 estudo se prop6s a: (a) descrever a atuacdo entre professores da educacédo
especial e classe comum, com foco na colaboracdo, de um municipio paraense; e (b) refletir
com os professores da educacéo especial, os resultados de uma experiéncia formativa sobre
ensino colaborativo.

O relato da pesquisa foi organizado em trés partes. A primeira, contemplando a
apresentacdo e introducdo, a segunda disposta em quatro capitulos abordando a pesquisa e, por
fim, as considerac6es finais.

No capitulo I, o tema versou sobre os marcos legais e educacionais da politica de
inclusdo escolar e o trabalho dos professores, no qual foi realizado um breve levantamento
historico da educacéo especial no Brasil, adentrando nas politicas atuais, e finalizando sobre a
legislacdo do oficio dos professores da educacdo especial e da classe comum.

O segundo capitulo discorre sobre a inclusdo escolar e o0 ensino colaborativo, no sentido
de expor os dois temas e sua relagdo, por meio de revisdo de literatura e de autores referéncias
sobre o0 assunto.

O terceiro capitulo descreve os caminhos metodoldgicos, com informagbes sobre o
delineamento da pesquisa, localizagdo/caracterizacdo do municipio em estudo e categorizacdo
dos participantes.

Resultados e analise dos dados coletados foram apresentados no quarto capitulo,

encerrando com as consideragdes finais do trabalho.
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CAPITULO |

1 MARCOS LEGAIS E EDUCACIONAIS NA INCLUSAO ESCOLAR E O
TRABALHO DOS PROFESSORES

Ap0s décadas de segregacdo, garantiu- se o acesso dos alunos Publico Alvo da Educacao
Especial ao espaco da escola comum, o que trouxe a cultura escolar vivéncias com esse publico
e a obrigagéo de se repensar a escola, de forma com que esta se tornasse um espaco realmente
inclusivo.

O tema tem mobilizado a escola e diferentes segmentos sociais na busca de
encaminhamentos concretos ao atendimento do educando PAEE. A tematica fundamentou-se a
favor das minorias, pautada na obrigacdo social e econdmica de facultar a igualdade de
condicbes e oportunidades as pessoas com deficiéncias (COOL; MARCHESI; PALACIOS,
2004).

A perspectiva de inclusdo escolar como direito educacional do estudante PAEE na
escola comum foi respaldada em ambito legal e pedagdgico, sendo sua pratica delineada e
implementada de diferentes formas (SOARES; CARVALHO, 2012). No entanto, isso foi
reflexo da propria historia da Educacgdo Especial, de conguistas e reconhecimentos isolados de
individuos ou grupos minoritarios, pois a defesa da cidadania e do direito a educacdo das
pessoas com deficiéncia é atitude recente em nossa sociedade (MAZZOTTA, 2001).

No Brasil, no século XVI, relatam-se esforcos de alguns médicos e pedagogos em
educar os considerados ineducaveis (MENDES, 2006), porém a preocupacao do atendimento
das pessoas com deficiéncia remontou da metade do século XIX (MAZZOTTA, 2001). Neste
periodo, verificaram-se iniciativas particulares isoladas e oficiais de organizacgao de servicos de
apoio as pessoas com deficiéncia (visual, auditiva, intelectual e fisica-neuromotora). De acordo
com Mendes (2006), foi neste século que surgiram as classes especiais nas escolas comuns,
destinadas as criancas consideradas dificeis. No entanto, somente em meados do século XX,
que se vislumbrou o aporte pedagdgico e documental fazendo referéncia ao atendimento
educacional a essas pessoas, embora, na pratica, o que se observava ndo correspondia ao aspecto
educativo (MAZZOTTA, 2001).

4 A terminologia se refere a uma pessoa com desenvolvimento atipico e, no decorrer da histéria da educacéo,
perpassou por diferentes conceitos como: excepcional, portador de deficiéncia, portador de necessidade especial,
dentre outros. Neste estudo, a opcéo elegida foi pessoa com deficiéncia. Muito embora, em alguns momentos se
apresentem terminologias ja superadas por se tratarem do contexto historico em que foram empregadas.
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Em ambito mundial, observou-se a aprovacdo da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (UNESCO, 1948), que em seu artigo 26 apregoa que “todo o ser humano tem direito
a instrugdo [...]”. Outrossim, “a instrucao sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento
da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas
liberdades fundamentais™. [...]; e, “os pais tém prioridade de direito na escolha do género de
instrugdo que sera ministrada a seus filhos”. Desta forma, intensificaram-se 0os movimentos
sociais de luta em defesa dos direitos civis, dentre eles, empunhou-se a bandeira de igualdade
de oportunidades educacionais as criancas com deficiéncia.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°. 4.024/61 (BRASIL,
1961), ratificou o direito a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia no artigo 88, que assim
asseverou: “a educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema
geral de educacdo, a fim de integrd-los na comunidade”. Assim, subentendeu-se que, para
integrar essa populacdo na sociedade, a educagdo formal ofereceria servigos educacionais
especiais, quando nao fosse possivel atendé-la no sistema comum.

No entanto, conforme Mazzotta (2001), o termo expresso na Lei de “sistema geral de
educagdo” é dubio, podendo levar a muitas e variadas interpretacdes. Passado mais de um
século, observou-se que, apesar dos esfor¢cos da legislacdo em contemplar essa populagéo, o
verificado efetivamente é que a educagdo da pessoa com deficiéncia foi delegada a um servico
educacional especializado com viés mais clinico que pedagdgico. Em ultima analise, ndo se
concretizou o aspecto educacional.

Na esteira da legislacdo, a Lei n°. 5.692/71, em seu artigo 9°, fez mencéo ao alunado da
educagio especial, afirmando que “os alunos que apresentarem deficiéncias fisicas ou mentais,
0S que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos
competentes Conselhos de Educag¢ao” (BRASIL, 1971, p. 69). Segundo Mazzotta (2001, p. 69),
0 artigo supracitado gerou ambiguidade com o artigo 88 da legislacéo anterior, o qual afirma
que “[...] embora desenvolvida através de servicos especiais, a ‘educacdo dos excepcionais’
pode enquadrar-se no ‘sistema geral de educagdo’”.

Para elucidar essa situagédo, o Conselheiro Valnir Chagas (MAZZOTTA, 2001, p. 70)
esclareceu que “tratamento especial de forma nenhuma dispensa o tratamento regular em tudo
0 que deixe de referir-se a excepcionalidade”. Para melhor entendimento, o Conselheiro
complementou sinalizando trés pontos fundamentais: “a) o desenvolvimento de técnicas a
empregar nas varias formas de excepcionalidade; b) o preparo e aperfeicoamento de pessoal e

c) a instalacdo e melhoria de escolas ou se¢des especializadas nos diversos sistemas de ensino”.
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Ficou, assim, evidente que o “Conselho Federal de Educacdo esteve patenteado em uma
abordagem do ‘tratamento especial’ como medida integrante de uma politica educacional,
entendendo a ‘educagdo de excepcionais’ como uma ‘linha de escolarizacdo’, como de
educagao escolar” (MAZZOTTA, 2001, p. 70).

No final da década de 1970, os Ministérios da Educacdo e Cultura e da Previdéncia e
Assisténcia Social, por meio da Portaria Interministerial n® 477 (BRASIL, 1977),
regulamentada pela Portaria Interministerial n°® 186 (BRASIL, 1978), estabeleceram
orientacdes basicas para a acdo integrada dos 6rgdos jurisdicionados no atendimento aos
excepcionais. Em linhas gerais, os objetivos delineados nesses documentos foram: expansao
das oportunidades de acesso especializado (em nivel médico-psicossocial e educacional) para
as pessoas com deficiéncia, com vistas a sua integracao social e a continuidade de atendimento
especializado, por meio de servicos de reabilitacdo e educacao, por exemplo.

Cabe ressaltar que a década de 1970 foi marcada por movimentos mundiais de pais de
criangas com deficiéncia inspirados nos principios de individualizacdo, normalizacdo e
integracdo, os quais aspiravam por ampliacdo de oportunidades de participacdo na sociedade,
bem como, a convivéncia em ambientes menos segregadores para seus filhos (PARANA,
2006). Os principios elencados foram permeados por vises que se pautavam no intento de
tornar o sujeito com deficiéncia o mais “normal”, pois este era visto como “pessoa incompleta,
aquela que precisa se adaptar a um conhecimento previamente selecionado de uma cultura mais
ampla [...]”, o que visava “a busca da homogeneiza¢ao” (FRANCO, 2000, p. 81).

Conforme historicizou Mazzotta (2001), é importante destacar a Lei n° 7.853/89, que
instituiu “normas gerais para o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas
portadoras de deficiéncia e sua efetiva integracao social” (BRASIL, 1989). No artigo 2°, Inciso
I, desta Lei, foram definidas as acdes a serem realizadas pelos 6rgdos governamentais na area
da educacéo.

Na perspectiva do direito, a Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988) anunciou
em seu PreAmbulo, o objetivo de “instituir um Estado democratico, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, [...] sem preconceitos [...]”. A Carta Magna, segundo
Koerner (2011), inovou ao enunciar, de maneira extensa e explicativa, os direitos individuais e
coletivos, de ordem politica, econémica, social e civil. Ainda no que se refere aos direitos
sociais elencados na Constituicdo Federal, destacou-se o da educacao, que assegurou a todos os
educandos 0 acesso e a permanéncia na escola comum, sem discriminacdo. A Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988), em seu artigo 208, ampliou o escopo educacional ao legitimar o

acesso a educacdo como direito publico subjetivo.
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A tentativa de apreender o significado do preconceito, da discriminacéo e da exclusao
de pessoas com deficiéncia, em cada momento histdrico, requer a significacdo no
tempo e espaco histérico em que esses sujeitos tém existéncia. Reportar-se ao passado,
buscando compreender aspectos da producdo cultural humana, - como a politica, a
educacdo, a arte, entre outros - como expressao da vida material de dada sociedade,
amplia a compreenséo histdrica do homem e colabora para a compreensdo dos
fendmenos de nossa propria época (KOERNER, 2011, p. 35).

Ainda na linha do direito, a década de 1990 também foi marcada por proficuos
movimentos sociais em defesa dos direitos & educacdo, sobretudo, daqueles que estavam a
margem e alijados. Dentro deste contexto se enquadram as pessoas com deficiéncia, as quais
esperavam por maior visibilidade social e educacional. Ademais, considerada a década da
educacdo, verificou-se neste periodo a ampliacdo do escopo em favor de uma educacdo
inclusiva para todos, a qual foi instituida por meio de legislacdes internacionais, das quais o
Brasil € signatario.

A educagdo inclusiva é uma tendéncia internacional deste final de século. E
considerada escola inclusiva aquela que abre espago para todas as criangas,
abrangendo aquelas com necessidades especiais. O principal desafio da escola
inclusiva é desenvolver uma pedagogia centrada na crianca capaz de educar a todas,
sem discriminagdo, respeitando suas diferencas. Uma escola que dé conta da
diversidade das criancas e ofere¢a respostas adequadas as suas caracteristicas e
necessidades, solicitando o apoio de institui¢des e especialistas, quando isso se fizer
necessario. E uma meta a ser alcangada por todos aqueles comprometidos com o
fortalecimento de uma sociedade democratica, justa e solidaria (TEIXEIRA, 2002, p.
5).

No limiar dessa década, duas declaracfes mundiais delinearam 0s contornos para uma
educacdo indistinta. A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos culminou na
Declaracdo de Jomtien (UNESCO, 1990) e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais: acesso e qualidade originou a Declaragdo de Salamanca (UNESCO,
1994). Observaram-se nesses documentos os fundamentos tedricos e praticos para romper com
conceitos educacionais cristalizados, em especifico, as concep¢des filosoéficas e pedagogicas.

Nas declaracGes mencionadas, 0 acesso e permanéncia educacional com qualidade séo
considerados direitos inalienaveis de todos os cidadaos. O artigo 1° dos objetivos da Declaragédo
de Jomtien (1990) referendou o dever de “satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem”
dos educandos. No mesmo documento, indica-se que suprir as necessidades basicas € condi¢do
fundamental para a aprendizagem, tais como: a leitura, a escrita, a expressao oral, o calculo e a
resolucdo de situacBes-problema, assim como os contetdos elementares de aprendizagem

como, por exemplo, os conhecimentos, os valores e as atitudes. O dominio dessas habilidades
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cognoscitivas € imprescindivel para a convivéncia da espécie humana, pois permite a pessoa
agir e interagir socialmente com destreza, dignidade e continuidade de aprendizagem.

Nessa direcao, a Declaracao de Salamanca (1994) avultou que “toda crianca tem direito
fundamental a educacdo, e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado
de aprendizagem”. Alids, “toda crianga possui caracteristica, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que lhe sdo unicas”. Esta Declaragdo “avancou nas agdes
integradoras da sociedade com o segmento populacional constituido pelas pessoas deficientes,
comprometendo-se com a construgdo de um sistema educacional inclusivo” (TEZANI, 2008,
p. 68).

A narrativa dessas duas importantes declaracbes ampliou o debate sobre a necessidade
de os estados/governos inserirem a atencdo a diversidade dos alunos em suas politicas pablicas,
bem como a responsabilidade de atendimento as necessidades e peculiaridades desses sujeitos
no contexto do ensino comum. No Brasil, o efeito dessas declaracbes culminou,
respectivamente, no Plano Nacional de Educacédo para Todos (1990) e na Politica Nacional de
Educacdo Especial (1994). As prerrogativas apresentadas nesses documentos sustentavam os
principios da democracia, da liberdade e o do respeito a cidadania.

A Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE) condicionou a matricula de
educandos com deficiéncia ao ensino comum para aqueles que “[...] possuem condi¢des de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo
ritmo que os estudantes ditos normais” (BRASIL, 1994, p. 19). As bases filosoficas e
ideologicas que se visualizavam nesse periodo estavam ancoradas, ainda, nos principios de
normalizag&o, integracédo e individualizagdo. O PNEE de 1994 ndo estimulou a reestruturagéo
da préxis educativa do professor do ensino comum de modo que este passasse a reconhecer,
respeitar e valorizar as singularidades, os ritmos e o tempo de aprendizagem do educando com
deficiéncia. O que se observava efetivamente eram os padr6es homogéneos mantidos na
instituicdo especial ou no ensino comum, mas, dentro de uma classe especial, ndo se estabelecia

a simbiose entre educacao especial e classe comum.

A dialética inclusdo-exclusao gesta subjetividades especificas que vao desde o sentir-
se incluido até o sentir-se discriminado ou revoltado. Essas subjetividades ndo podem
ser explicadas unicamente pela determinacdo econdmica, elas determinam e sdo
determinadas por formas diferenciadas de legitimacdo social e individual, e
manifestam-se no cotidiano como identidade, sociabilidade, afetividade, consciéncia
e inconsciéncia (SAWAIA, 2004, p. 09).

Em 1996, com a promulgacdo da Lei n° 9.394/96, ratificou-se o direito publico e

subjetivo a educacéo a todo cidaddo (BRASIL, 1996) e o artigo 59 estabeleceu que os sistemas
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de ensino deveriam possibilitar aos educandos curriculo, métodos, recursos e organizacao
material e estrutural para atender as necessidades dos estudantes. Foi assegurada, ainda, a
terminalidade aqueles que dela necessitassem em decorréncia da deficiéncia, e a aceleracdo de
estudos para alunos com altas habilidades e superdotacdo. De acordo com a Lei, no art. 24,
inciso V, tem-se a “possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do
aprendizado” e, no artigo 37, garantia de “[...] oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢Bes de vida e de trabalho,
mediante cursos ¢ exames”.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96 considerou a Educacéo Especial como uma
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis e modalidades de ensino, e que o estudante
com necessidades especiais deve, preferencialmente, ser atendido na rede regular de ensino. E
salutar o avancgo da Lei no que se refere a ampliacdo do entendimento de integracéo da incluséo.
No entanto, o termo “preferencialmente” da margem para a continuidade do modelo dual

consolidado.

A realidade hoje da educacgdo de criancas e jovens com necessidades educacionais
especiais no pais se caracteriza por um sistema dual onde, de um lado existe um forte
sistema caracterizado pelo assistencialismo filantrépico com patrocinio difuso de
varias instancias do poder publico, e do outro um sistema educacional fragilizado que
vem sendo incitado a abrir espa¢o para a educacdo escolar desta parcela da populagdo
(MENDES, 2010, p. 107).

No movimento da inclusdo, observaram-se, em nivel nacional, mudancas substanciais
na legislacdo, de modo a cada vez mais legitimar a igualdade de direitos para todos, bem como
erradicar toda forma de discriminacdo, sendo a ténica o respeito a individualidade humana. Em
1989, a Lei n° 7.853/89 €é regulamentada pelo Decreto n° 3.298, que dispbe sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, a qual ratifica a educacédo
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
ressaltando a complementariedade da educacao especial no ensino comum.

Nesta direcdo, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao Basica,
Resolugcdo CNE/CEB n° 2/2001, em seu artigo 2°, determinam que “Os sistemas de ensino
devem matricular todos os estudantes, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento
aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias
para uma educacdo de qualidade para todos” (BRASIL, MEC/SEESP, 2001).

Em 2004, o Ministério da Educacdo e a Secretaria de Educagdo Especial langcam o

“Programa Educagao Inclusiva: Direito a Diversidade”, considerando que a “escola inclusiva ¢

aquela que garante a qualidade de ensino educacional a cada um de seus alunos, reconhecendo
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e respeitando a diversidade e respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades e
necessidades” (BRASIL, 2004, p. 7).

Seguindo essa trajetdria, a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 2006) foi incorporada a legislacdo brasileira com equivaléncia de emenda
constitucional. Desta forma, o estado brasileiro reconheceu e reafirmou o documento que
garante o respeito aos Direitos Humanos. No seu artigo 7°, o documento argumentou ser “0
mais novo instrumento que temos para trabalhar pela inclusdo das criangas com deficiéncia em
todas as rotinas educacionais e sociais, garantindo seu direito ao desenvolvimento pleno,
saudavel e sequro” (BRASIL, 20083, p. 42). Ainda em seu artigo 24, o documento afirmou que
“¢ a escola que deve ser capaz de acolher todo tipo de aluno e de lhe oferecer uma educagio de
qualidade, ou seja, respostas educativas compativeis com as suas habilidades, necessidades e
expectativas” (BRASIL, 2008a, p. 84).

Em 2008, o Ministério da Educacdo (MEC), pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), langou a Politica Nacional de Educacgéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, a qual reafirmou o direito da incluséo escolar
no ensino comum de alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, assim como assegurou ao atendimento educacional especializado a
incumbéncia de identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos de maneira a eliminar
qualquer tipo de barreira, garantindo, assim, a acessibilidade a todos. De acordo com o
documento, as atividades a serem realizadas no atendimento educacional especializado (AEE)
devem ser diferenciadas “daquelas realizadas na sala de aula comum, no sendo substitutivas a
escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela” (BRASIL, 2008, p.16).

No ano de 2015, foi instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com deficiéncia), a qual, no artigo 1°, confirmou e impeliu “assegurar e a
promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015). Em

seu Capitulo V, do direito a educacao, o artigo 27afirma que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados ao sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).
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Como se observou, a concep¢do do direito educacional ao longo da histéria caminhou,
inexoravel e veementemente, no sentido de abarcar a todos no espago educativo. “Assim, a
grande e conjunta luta é a de como construir uma escola brasileira publica de melhor qualidade
para todos e, a0 mesmo tempo, garantir que as especificidades da populagéo alvo da educacéo
especial sejam respeitadas” (MENDES, 2010, p. 106-107).

No entanto, apenas o direito assegurado pela legislacdo de estar incluido ndo garante

uma efetiva inclusao escolar, pois o que se constata na pratica, muitas vezes, € que:

O isolamento desses aprendizes, na maioria das vezes espalhados nas diversas salas
de aula, mas nivelados pelo dispositivo do seriamento, sendo mantidos, portanto, 0s
mesmos elementos que evidenciam a estrutura hierarquizante do conhecimento. [...]
no esforgo de oferecer a todos os saberes legalmente instituidos, corre-se, portanto, o
risco da banalizagdo de conceitos, fazendo-se esvaziar o contetdo epistemoldgico do
que se ensina e criando, também, uma baixa expectativa avaliatdria, invertendo-se a
perspectiva inclusiva e criando-se a exclusdo velada (FRANCO, 2000, p. 78-79).

Diante de tal contexto, para se avancar em termos de igualdade de aprendizagem e zelo
por ela, conforme apregoou a Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996), faz-se necessario melhorar o
cenario da formac&o de professores para o atendimento escolar de alunos com deficiéncia e/ou
necessidades educacionais especiais, pois a realidade brasileira ndo é nada alentadora neste
quesito.

Como destacado, o atendimento com éxito a diversidade escolar, principalmente do
alunado com deficiéncia, ndo se efetiva somente pela letra da legislacdo, sendo mister romper

com préticas consolidadas no interior da institui¢do escolar.

A inclusdo escolar decorrente de uma préatica acolhedora e para todos prop6e a fuséo
da Educacdo Especial e da Educacdo Regular, consubstanciada na visdo de escola
Unica. A pretensao é unificar o que antes era segregado e oficializado em subsistemas
paralelos. A Educacdo especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva requer um
repensar da escola frente aos novos paradigmas, contestando as fronteiras entre o
regular e o especial, o normal e o deficiente (MERCADO; FUMES, 2017, p. 4-5).

O termo educacdo inclusiva ganhou popularidade quando foi utilizado na Declaracéo de
Salamanca (1994) no sentido de “escola para todos”. Assim sendo, deveria ocorrer a inclusdo
de todas as criangas e jovens, independentemente de sua situacdo de vida, que ndo tivessem
acesso a escolarizacdo (MENDES, 2017). Portanto, o termo educacdo inclusiva seria mais
voltado para a inclusdo na escola de forma ampla, enquanto que o vocabulo inclusdo escolar

poderia ser utilizado no sentido da inclusdo em sala de aula, mais especificamente.
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Neste estudo, optou-se por utilizar o termo Inclusdo Escolar, pois o cerne da pesquisa é
o trabalho dos professores da Educacao Especial e da classe comum com o aluno PAEE na sala

de aula, evitando sua retirada desse espaco no qual convive por maior tempo com seus pares.

1.1 O PAPEL DOS PROFESSORES NA INCLUSAO ESCOLAR SEGUNDO A POLITICA
PUBLICA

A Educacdo Especial, enquanto campo de conhecimento, tem como atores sociais
alunos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacdo, professores de disciplinas especificas e dos anos iniciais,
profissionais que atuam nas escolas e os familiares dos discentes, tendo cada um seu papel
especifico no processo de inclusdo escolar. Todos sdo importantes para a escolarizacdo do aluno
PAEE, principalmente os professores de Educacgéo Especial e da sala comum. Desta forma, faz-
se necessario que sejam preparados desde a sua formacdo, conhecendo suas responsabilidades
e papeis, no sentido de disseminar a importancia da necessidade de colaboracao entre si para o
sucesso da formacédo global do aluno PAEE.

Na Declaracdo de Salamanca (1994) consta no 3° principio que é de responsabilidade
das escolas receber qualquer crianga independente de sua condicdo, incluindo aquelas em
situacdo de risco, proporcionando a inserc¢éo destas no ambito educacional. No entanto, Dorziat
(2013) ressalta a importancia de como esta inser¢do poderia ocorrer, pois, caso nao tenha um
aparato profissional e formador que embase essa acdo, pode acontecer a exclusdo ou inclusédo
velada.

Para que a crianca tenha acesso a uma educacdo de qualidade, é de extrema necessidade
que os professores que a atendam tenham um conhecimento mais consistente, pois o saber
docente é constituido a partir de sua formacdo inicial, continuada e de sua propria histéria de
vida em seu processo de construcdo de identidade (DRAGO; DIAS, 2015).

A Portaria n° 1.793/94 propde a insercio de um conteido (Aspectos Etico-Politico
educacionais da Normalizagéo e Integracdo da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais)
voltado a inclusdo escolar nos cursos de Pedagogia, Psicologia, licenciaturas e areas afins,
prioritariamente, bem como se referiu também a formacdo de outros profissionais da area da
salde, de acordo com a especificidade de cada curso.

Em relacdo também & formac&o de professores na perspectiva da educacao inclusiva, a
Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para esta

Formacdo na Educacao Basica, definiu que as instituicbes de ensino superior contemplassem,
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em sua organizacao curricular, uma formacao docente voltada para a aten¢do a diversidade e
que envolvessem conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais (BRASIL, 2007).

Outra normativa que amparou o trabalho do professor na Educacdo Especial foi a
Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, a qual prescreveu em seu artigo 12 que o professor,
para atuacdo no Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas salas Multifuncionais,
deveria ter formacao inicial que o habilitasse para o exercicio da docéncia e formacéo especifica
para a Educacédo Especial. Essa resolucao possibilitou que docentes com graduacdo em outras
licenciaturas e especializacdo na area atuassem nas salas de recursos, comprovando a
diversidade de profissionais que procuravam se aperfeicoar neste campo téo hibrido de saberes,
e com possibilidade de assumir o trabalho no AEE.

A referida Resolucdo também estabeleceu as Diretrizes Operacionais para 0 AEE na
modalidade Educacdo Especial. No entanto, restringiu a atuacdo do professor que trabalhasse

nesta linha quando colocou que esse servico deveria ser realizado:

Prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria escola ou em outra
escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagéo, ndo sendo substitutivo as
classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituigdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios
(BRASIL, 2009, grifo nosso).

Ao considerar que o AEE deveria ser realizado prioritariamente na sala de recursos
multifuncionais e o atendimento em turno contrario, surgiram questionamentos sobre como
poderia acontecer a atividade de forma colaborativa entre os professores da Educacdo Especial
e 0s da sala comum, se, em algumas escolas, esses docentes atuavam em turnos opostos? Tal
situacdo tornou quase que inviavel colocar em prética a atribuigdo referente a elaboragédo de
planejamento concomitante, mesmo sabendo que, para que o aluno PAEE conseguisse ter
sucesso em sua aprendizagem, seria de fundamental importancia uma atuacdo na linha da
colaboracéo entre os professores em questao.

Assim, seria imprescindivel que houvesse didlogo entre os professores da Educacao
Especial e da sala comum em momentos diversificados, fazendo com que a colaboragéo fosse
desenvolvida no momento do planejar, elaborar, organizar, realizar e avaliar as atividades, fosse
em classe, na sala multifuncional, ou em outros momentos, promovendo, entdo, uma reflex@o

sobre a relacdo entre os professores envolvidos no processo (GALVAO; MIRANDA, 2015).
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Apesar do aparato legal, como, por exemplo, a Portaria n°® 948 de 09/10/2007, o Decreto
n® 6.571 de 17/09/2008 e a Resolucdo n° 4, de 02/10/2009, que procuraram orientar a pratica
do professor da educacdo especial na sala multifuncional, pesquisas tém demonstrado a
importancia do trabalho em colaboracéo entre os professores da Educagdo Especial e da classe
comum para que a pratica pedagdgica seja formulada a partir do planejamento, elaboracéo e
avaliacdo das atividades, propiciando uma aprendizagem significativa ao alunado PAEE.

Ao se trabalhar na linha do Ensino Colaborativo, a atencédo dos professores nao seria
diretamente ao aluno com deficiéncia, até porque, assim se evitaria a discriminacdo e
segregacdo deste. Nesse sentido, Marin e Braun (2013), quando apontam sobre o Plano
Educacional Individualizado, reforcam a necessidade do planejamento, execucéo e avaliacdo
entre os professores, que é composto por acdes que atendem as necessidades de qualquer um
gue necessite de diferenciacdes no ensino de uma forma contextualizada, em relacdo as
atividades realizadas na e para a turma. Ressalte-se que as pesquisadoras reforcam as vantagens

de se trabalhar na linha do ensino colaborativo ao afirmarem que na:

Mediacéo compartilhada em sala de aula, os docentes passam a refletir sobre suas
praticas, enquanto tem a possibilidade de aprender, uns com os outros, novas formas
de lidar com as situacBes de ensino que os desafiam, promovendo um olhar mais
apurado sobre as necessidades do aluno, além da organizagdo de um ambiente de
ensino mais rico, garantindo, quando preciso, individualizacbes e adequages
pedagogicas que promovam a aprendizagem (MARIN; BRAUN, 2013, p. 58).

David e Capellini (2014) reforgaram a relevancia do ensino colaborativo por meio de
uma pesquisa realizada na Educacdo Infantil, apontando-a como estratégia de grande
importancia para a inclusdo escolar nesta area, ja que surgiu no sentido de contribuir com a
producdo de conhecimentos nas modalidades Infantil e Especial, objetivando garantir a
universalizacdo do acesso, permanéncia e apropriacao de saberes das criangas com necessidades
especiais na escola.

A escolarizacdo do PAEE precisa de um trabalho com formas de atuacdo colaborativas
e variadas entre os profissionais da Educacéo Especial e os da classe comum, incluindo as redes
de apoio, como por exemplo, as salas multifuncionais e os professores itinerantes. Logo, eis 0
desafio de reconhecer que o AEE ndo deveria se restringir a Sala Multifuncional, mas sim,
poderia ir além, evitando o segregacionismo do alunado PAEE, conhecendo o dia a dia escolar
e chegando a sala de aula, local rico de saberes e fazeres. Assim, procurar disseminar novas
formas de apoio como possibilidades de favorecer a escolarizagéo, tornou-se premente para a

realidade contemporanea em que a sociedade se encontra, e 0 ensino colaborativo pode ser um
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desses aportes, desde que se consiga trabalhar em conjunto, compartilhar responsabilidades e
assumir desafios com os atores principais: professor da educacdo especial e da sala comum.
Considerando os principios do ensino colaborativo: o objetivo comum, voluntarismo e
paridade, no proximo capitulo serd exposto as diversas formas de colaboragédo encontradas na

pesquisa que poderiam propiciar a dindmica do coensino.
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CAPITULO I

2 A INCLUSAO ESCOLAR E O ENSINO COLABORATIVO

Para escolarizar o aluno PAEE nas escolas comuns, é necessario assegurar, além da
matricula, a garantia de aprendizado ao aluno e o apoio especializado a equipe escolar. O
professor da classe comum necessita de suporte para favorecer o acesso a aprendizagem,
acolhimento, socializacdo e o atendimento as necessidades especificas dos alunos. Entende-se
que esses professores ndo deveriam trabalhar sozinhos, mas sim, com equipes compostas de um
grupo de profissionais de diversas areas, o qual serviria de suporte para um trabalho na linha da
colaboracéo, juntamente com o professor de educacédo especial atuando na sala comum com a
proposta de coensino (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

Segundo Thousand e Villa (1989), para que as escolas se tornem inclusivas, se faz
necessario que a equipe escolar seja preparada para trabalhar na linha colaborativa, de forma a
evitar o trabalho isolado dos professores em classe comum. Esse trabalho solitario ndo contribui
com o desenvolvimento de aprendizagens do aluno PAEE, uma vez que, geralmente, este fica
segregado na sala de aula em certos momentos, com uma pessoa que serve de apoio, mas que,
na maioria das vezes, ndo tem uma formacao que o ajude em seu desenvolvimento. Isso quando
hé este tipo de apoio, visto que ndo € sempre que se dispde deste auxilio.

Para que a inclusdo escolar ocorra de forma exitosa, é imprescindivel que acontecam
mudangas no espaco escolar no sentido de ofertar a todos os alunos o direito de continuarem
seus estudos, considerando a capacidade de cada um, ja que “o ponto de partida da acdo
pedagdgica é a igualdade de aprender e o ponto de chegada dessa agdo é a diferenciacdo da
aprendizagem” (SOARES, 2015, p. 208).

Uma das formas de propiciar a escolarizacdo do PAEE é favorecer o suporte por meio
de redes e modelos de apoio, como a equipe multidisciplinar com profissionais especificos,
visando favorecer a escolarizacdo do publico em questdo. Como modelos de apoio, Mendes;
Vilaronga e Zerbato (2014, p. 24-25) relataram os seguintes modelos:

- Servigo itinerante: é quando um professor da educacéo especial d& suporte em varias
escolas que possuem alunos com deficiéncia. Atende mais o aluno do que o(s) professor(es).
Este modelo demonstra que é necessario maior parceria ou trabalho colaborativo entre os
professores envolvidos, mas, muitas vezes, devido ao profissional que trabalha na
itinerdncia ter que atender alunos com deficiéncia em varias escolas, ndo tem um tempo

maior para planejar com o(s) professor(es) da classe comum;
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- Consultoria: é quando um professor da educagéo especial, s6 ou em uma equipe com outros
profissionais, como psicologos, fisioterapeutas, fonoaudidlogos, psicopedagogos, dao
suporte aos alunos PAEE, como também, aos professores da classe comum e as escolas.
N&o € caracterizado como um servico colaborativo, ja que se faz necessario momentos de
planejamento, implementacéo, avaliacdo das atividades voltadas para o PAEE;

- Sala de recursos: é o modelo que esta sendo mais utilizado no Brasil, que discorre sobre o
espaco que a escola deve oferecer para que seja implantada a sala Tipo | e I, com
equipamentos diversos que proporcione a inclusdo escolar do PAEE. O atendimento neste
espaco deve ocorrer no contraturno e a duragdo de atendimento depende da organizagéo do
tempo e da necessidade do aluno. No entanto, o suporte neste local ndo favorece a
participacdo e aprendizagem do PAEE na classe comum, ja que € realizado em horéario
contrario do aluno, o que dificulta o contato entre os professores da educacéo especial e da
classe comum e, por conseguinte, um trabalho de colaboracéo incluindo a partilha de
responsabilidades. Outra problematica encontrada neste modelo de apoio seria o
atendimento “multicategorial” que o professor da educagdo especial precisa desenvolver,
como se tivesse que dominar informacdes de todas as deficiéncias para atender cada aluno
em sua especificidade;

- Ensino colaborativo ou coensino: este modelo pressupde a realizacdo da atividade
pedagogica na linha da colaboracdo, onde o professor da educacdo especial organiza o
trabalho pedagdgico junto com o docente da sala comum, promovendo a unido de
conhecimentos e estratégias de ensino, elaborando as atividades desde o planejamento,
incluindo a implementacéo e a avaliacdo do momento pedagdgico realizado.

A proposta do ensino colaborativo, segundo Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), é
baseada na abordagem social da deficiéncia, porque entende que a escola precisa ser mudada,
incluindo as atividades desenvolvidas na classe comum, ja que € o espaco onde a aluno convive
com seus pares em um tempo maior. Logo, se a classe comum ndo for modificada em suas
estratégias e modo de funcionamento em relacdo a conteudos e atitudes, dificilmente ocorrera
a escolarizacdo do alunado como um todo. Essa proposta demonstra a necessidade de
transformacdo nas praticas pedagogicas, no sentido de favorecer o desenvolvimento e a
autonomia deste educando na classe comum por meio da atuacao conjunta entre os professores
da educacéo especial e sala regular.

Segundo Cook e Friend (1993), o termo “Ensino Colaborativo” é conceituado como
uma parceria entre os professores da educacéo especial e classe comum, na qual estes precisam

compartilhar responsabilidade, desde o planejamento a execucgédo e avaliagdo de atividades
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desenvolvidas em um grupo heterogéneo de estudantes, dos quais, alguns possuem deficiéncia.
O ensino colaborativo surge como mais uma estratégia de favorecer a inclusdo escolar do aluno
PAEE, com a diferenca de que este recebe 0 apoio necessario a sua formacgéo, em um local onde
passa a maior parte do tempo escolar, que é a sala de aula de maneira que, o suporte que receba,
ird ajudar, inclusive, os outros educandos. O que ndo quer dizer que a existéncia desse apoio
exclua a necessidade do trabalho em outros modelos de forma articulada.

Apesar de existir em ambito legal (Resolugdo n° 04, artigo 9°) o aval de que o0s
professores da educacdo especial e o da classe comum precisam se reunir para organizar o
trabalho pedagogico, ha ciséo de praticas e conteudos. Milanesi (2012) relatou que a atividade
de ambos é bem distinta, j& que o docente da classe comum detém o conhecimento dos assuntos
base do curriculo do ano letivo do aluno, enquanto o da educagéo especial proporciona o
conjunto de técnicas e praticas especificas ao PAEE a serem utilizadas. Assim, ha uma
necessidade de que o momento de planejar, executar e avaliar as atividades seja instituido, fato
dificil de ocorrer entre os mesmos devido a auséncia do fator tempo.

Milanesi (2012) sinalizou que, para que a articulacdo entre os professores da sala comum
e da educacdo especial ocorra, precisam ser transpostas barreiras atitudinais e acontecer o
envolvimento de ambos em prol do desenvolvimento do aluno PAEE, para em seguida, também
ajudar a turma como um todo.

Reforcando questdes sobre como trabalhar para promover a inclusdo na perspectiva da
colaboracéo entre os professores, Marin e Maretti (2014) levantaram ddvidas, tais como: que
metodologias de ensino melhor se adequam a perspectiva da inclusdo? Quais recursos
necessarios? O que é imprescindivel para garantir a aprendizagem? Quais as possibilidades e
os limites de uma proposta de educacdo para todos? Como diferenciar o ensino para atender a
diversidade do alunado, sem promover discriminacdo? As mesmas autoras responderam que o
ensino colaborativo € um caminho a ser escolhido.

A pesquisa dos autores Ferreira, Mendes, Almeida e Del Prette (2007) ja constatou o
potencial deste modelo de apoio na escola regular para o sucesso da aprendizagem dos alunos
PAEE. Nela, o ensino colaborativo é uma alternativa de trabalho envolvendo a coparticipacdo
entre um professor da classe comum e um da educacéo especial, que atuam juntos na mesma
sala quando ha a presenca de um ou mais alunos que demandam de atencdo diferenciada.
Também destacaram que, da mesma forma que o ensino colaborativo favorece o processo de
formacédo do aluno PAEE, também pode auxiliar de maneira semelhante na aprendizagem de
um grupo ou uma turma de alunos, pois a gama de recursos que se utiliza para um discente, do

mesmo modo, pode servir de suporte para os outros educandos.
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Na estratégia do Ensino Colaborativo, 0 pressuposto é que a aprendizagem ocorra a
todos os alunos da sala e, por isso, apesar de estar se pensando nas adaptacGes para o aluno
PAEE, a atencdo dos professores nao é diretamente a esse aluno por meio de uma atividade de
tutoria individual. Com intuito também de evitar a discriminacdo, segregacdo e falta de
autonomia desse aluno especifico, os dois professores atuam em colaboragéo, circulando pela
sala e dando o apoio necessario a turma como um todo, promovendo uma relacéo de convivio
rica e de troca de conhecimentos entre todos os alunos.

A escolarizacdo do PAEE necessita de um trabalho com formas de atuacéo colaborativas
e variadas entre os profissionais da Educacgdo Especial e o da sala comum, incluindo as redes
de apoio. O ensino colaborativo surgiu como mais um suporte no espago de sala de aula, na
unido de conhecimentos e estratégias entre os professores que lidam com este pablico no espaco
escolar. Porém, atuar neste modelo, segundo Ferreira et al (2007), ndo se estéa livre de conflitos
e davidas, mas, a partir do momento que estas surgirem, os docentes precisam dialogar e evitar
que estes entraves tomem proporc¢des a ponto de prejudicar a atividade pedagdgica de ambos.
Desafios cotidianos do espaco escolar exigem enfrentamentos, demonstrando a complexidade
das relac6es humanas e dos processos de transformacao.

Para Gately e Gately (2001), o ensino colaborativo é desenvolvido por meio de trés
estagios:

- Estagio Inicial: quando o processo de conhecimento entre os professores envolvidos se
inicia, incluindo a comunicacdo, a realidade de cada um, os saberes que poderdo ser
desenvolvidos e o que cada um pode oferecer. Se ndo houver empatia entre esses dois
profissionais, a parceria pode ndo ir adiante;

- Estagio de comprometimento: neste estagio, a relacdo ja demonstra mais envolvimento, a
confianca vai se instalando entre os profissionais, promovendo um papel mais ativo do
professor da educacdo especial na classe comum;

- Estéagio Colaborativo: neste Gltimo estagio a colaboracdo se instalou entre os profissionais
envolvidos, ja que a interacdo necessaria, bem como a confianca e a troca de informacgoes
ficam consistentes e o trabalho entre os profissionais se complementam.

Rabelo (2012), baseada nos estagios e componentes destes, sistematizou um quadro que

expde com clareza como as etapas podem acontecer:
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ESTAGIOS E COMPONENTES DO ENSINO COLABORATIVO (GATELY; GATELY, 2001).

COMPONENTES

ESTAGIOS

1° — Comunicacdo inicial

2° - Comprometimento

3° — Estagio colaborativo

A — Comunicagéo
interpessoal

Desconforto, cautela e
falta de abertura

Comunicacdo mais aberta
e maior interacao

Habeis no ato comunicativo

B — Arranjo fisico

O professor do ensino
especial fica em um lugar
separado e pede
permissdes ao professor
do ensino comum

Espaco compartilhado e
mais liberdade em sala

Espaco de sala controlado
pelos dois professores com
definicdo de papéis

C — Familiaridade
com o curriculo

0 planejamento  do
professor do  ensino
comum ndo é
compartilhado ainda e ha
uma limitada confianca

Os professores passam a
confiar mais um no outro e
a compartilhar planeja-
mentos e propor mu-
dangas

Os dois professores
dominam as competéncias
de lidar com o curriculo.

D - Metas e
modificagdes no
curriculo

Mantem-se programas
padronizados e o professor
especialista é visto como
“auxiliar”

Percepcgdo da necessidade
de  modificagbes do
curriculo pelo professor do
ensino comum sem ainda
definir quem se respon-
sabiliza

Olhar mais apurado sobre
as necessidades dos alunos
e modifica¢bes adequadas
no curriculo pelos dois
professores

E — Planejamento
Instrucional

Divisdo de fungdes entre
o0s professores: 0 do ensino
comum gerencia € o0
especialista auxilia no
ensino

Planejamento em
junto.

con-

Consolida-se como rotina o
planejamento em conjunto
e 0 compartilhamento de
ideias

F — Apresentagdo
Instrucional

Os professores ddo ins-
trucdo de forma separada:
um gerencia e 0 outro
ajuda

Maior interacdo e passa a

compartilhar responsabi-
lidades e fungbes. O
especialista  passa a

gerenciar algumas situa-
¢des de ensino

Os dois professores
elaboram planos e ddo
instrucgdo a turma em

sintonia e os alunos se
reportam aos dois como
professores

G — Gerenciamento
da aula

O professor especialista
gerencia comportamentos
dos alunos para o
professor do  ensino
comum ensinar

Os professores se
comunicam e discutem as
regras e rotinas da sala de
aula e as necessidades
individuais dos alunos

Os dois professores se
envolvem na elaboracéo de
atividades individuais e
coletivas para os alunos

H — Processo de
avaliacédo

A avaliagdo dos alunos €
responsabilidade do pro-
fessor do ensino comum

Os dois  professores
discutem e decidem sobre
a avalicdo, juntos

Avaliam juntos e percebem
as necessidades de variagdo
das alternativas de ava-
liacdo para o progresso dos
alunos

Fonte: Gately; Gately (2001) adaptado por Rabelo (2012, p. 63)

Segundo Friend e Hurley-Chamberlain (2007), o ensino colaborativo € um modelo de
apoio no qual os alunos PAEE recebem suporte na sala de aula, j& que é neste espago que passa
a maior parte do tempo e convive com seus pares. Segundo 0s autores, existem caracteristicas

primordiais para que o0 ensino colaborativo possa acontecer, sendo:
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a) que tenha o envolvimento de dois ou mais professores para atuar no ensino como
coprofessores, sendo um da classe comum e um da educagéo especial;

b) que ambos participem da organizacdo do processo ensino aprendizagem, desde o
planejamento do trabalho pedagogico, englobando a execucéo e avaliacdo do que foi aplicado.
Sendo organizado da seguinte forma: o professor da classe comum fica responsavel pelos
contetdos e o da educacdo especial, pelas estratégias de ensino, objetivando favorecer o
processo de ensino aprendizagem;

c) os professores trabalham com todos os alunos organizados de maneira mista, podendo
ser criadas varias formas de ordenacdo destes, bem como o tamanho dos grupos, contanto que
o0 potencial de cada aluno seja explorado. O comprometimento dos profissionais envolvidos é
de primordial importancia.

Beyer (2005), em uma pesquisa realizada na Alemanha no ano de 1993, na cidade de
Hamburgo, colocou que nesta localidade, a organizagao pedagogica primava pela necessidade
da atuacéo de dois professores na sala de aula comum, denominando este servico de bidocéncias
e enfatizando que o exercicio da funcdo jamais deveria se concentrar exclusivamente sobre as
criancas com necessidades especiais. O educador com formacédo, preferencialmente em
educacéo especial, devia atender no contexto em que a turma se encontrava, oferecendo suporte
aos outros alunos, quando necessario, evitando a segregacdo do aluno PAEE e, assim também,
a abordagem terapéutica.

Mesmo sendo adotado em cidades mais avangadas em termos de legislacéo e de praticas
de incluséo, colocando em evidéncia o trabalho de dois professores na sala comum, denominado
como bidocéncia, se percebe que as pesquisas surgem para que se encontre novos caminhos
para a escolarizacdo possa ser efetivada. Assim como apontou Beyer (2005), entende-se nesse
trabalho que deve ocorrer de forma a favorecer a aprendizagem da turma como um todo, ou
seja, as acbes devem ser desenvolvidas no contexto da sala de aula com todos os educandos e
com intervencdo especifica para os alunos PAEE.

Segundo Conderman, Bresnahan e Pedersen (2009), para se trabalhar o ensino
colaborativo, faz-se necessario pré-requisitos como: a igualdade na tomada de decis@es, ndo ter
hierarquia entre os profissionais envolvidos, assim como, haver respeito e valorizagdo do

conhecimento de cada um.

5 Principio da Bidocéncia: o professor da turma e um educador especial ou professor de apoio trabalham
conjuntamente, preferencialmente durante as atividades da sala de aula, o que ndo significa simultaneidade de
atuacdo (BEYER, 2013, p. 47).
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Para French (2002), no ensino colaborativo, o trabalho entre o professor de educacéo

especial e o da sala comum deve ser em conjunto, inclusive nas solugdes de problemas, tanto

no planejamento, quanto no replanejamento. O coensino, como o0 nome ja diz, envolve

colaboracéo e, desta forma, a avaliacdo das atividades ocorre entre os professores envolvidos e

0 conhecimento utilizado surge da unido de saberes entre o professor da educacgéo especial e da

classe comum, propiciando o compartilhar de diferentes praticas e experiéncias.

Argueles, Hughes e Schumm (2000), baseados em um programa piloto ocorrido na

Flérida, apontaram sete importantes fatores para que o ensino colaborativo seja positivo:

Tempo para o planejamento em comum: é primordial que os professores da educagdo
especial e classe comum possam ter 0 momento de reunido para organizar as atividades,
verificar as estratégias necessarias e avaliar o trabalho apos sua realizacao, favorecendo,
assim, o replanejamento e posterior reaplicacao;

Flexibilidade: Os professores envolvidos devem ser flexiveis, ja que € uma atividade que
requer o respeito entre ambos em relacdo ao conhecimento que cada um detém, bem como
a individualidade de cada: medos, receios e dividas que surgirdo no processo;

Correr riscos: por ser uma forma diferenciada de se trabalhar, ndo existem receitas prontas
de como o0 modelo de coensino ira acontecer em seus minimos detalhes. Trabalhar por meio
de algo novo requer ser audacioso de ambas as partes;

Definicao de papeis e responsabilidades: Apesar de os professores envolvidos possuirem
conhecimentos diversificados, € importante que cada um saiba sua responsabilidade perante
o0 desafio de se trabalhar em conjunto, fazendo com que percebam que cada um tem sua
importancia para o sucesso do trabalho;

Compatibilidade: os professores envolvidos devem perceber que, mesmo que cada um
tenha suas conviccdes, precisam saber respeitar e valorizar o que o outro tem a oferecer;
Habilidades de comunicacdo: o diadlogo é primordial para que o trabalho em conjunto
possa ocorrer sem dubias interpretacdes e as duvidas possam ser dissipadas;

Suporte administrativo: a equipe administrativa da escola na pessoa do gestor,
coordenadores pedagdgicos e funcionarios em geral, precisam estar envolvidos no processo,
para que a responsabilidade sobre o ensino colaborativo ndo recaia s6 para os professores
da classe comum e educacao especial. O suporte administrativo é essencial para um trabalho
realmente colaborativo.

O apoio da equipe administrativa é primordial para que o modelo de ensino colaborativo

possa ser colocado em prética no espago escolar, pois € o grupo, na pessoa principal do diretor

da escola, que favorecera os fatores acima: organizacdo do trabalho pedagogico entre 0s
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professores, uma comunicagdo mais fluida; papeis bem definidos, como também, a

responsabilidade compartilhada e atividade de cada um.

2.1 ESTUDOS RECENTES SOBRE ENSINO COLABORATIVO NO BRASIL

Estudos sobre a parceria entre os professores de educacédo especial e da sala comumes se
tornaram presentes no Brasil nos ultimos anos. Um grande nimero de pesquisas especificas
sobre coensino foram realizadas, principalmente pelos pesquisadores do grupo FOREESP, no
apéndice da pagina 147, desde o inicio dos anos 2000 (MENDES; VILARONGA; ZERBATO,
2014). Porém, ressalta-se que esse tema tem se tornado assunto de trabalhos ndo s6 de
pesquisadores da UFSCar, mas de estudos de outras universidades, como a Universidade
Federal de Londrina, Universidade Federal de Santa Maria, Universidade Federal de
Uberlandia, Universidade Federal do Ceard, Universidade Federal de Itajubé.

Algumas teses e dissertagOes apresentadas entre os anos de 2012 e 2016 mostram
diferentes possibilidades e realidades de trabalho dentro do modelo de coensino. Entendeu-se
gue existiam outras maneiras de se nomear as parcerias entre os professores de educacdo
especial e da sala regular, inclusive, em algumas, o contexto de atuagcdo demonstrou parceria
real entre os profissionais. Porém, optou-se aqui por focar em pesquisas que trouxessem
experiéncias com base na proposta especifica de coensino. Percebeu-se, também, que muitas
vezes 0 termo ensino colaborativo foi empregado como sinénimo de trabalho colaborativo, mas
ndo corresponderam ao conceito de coensino que se defendeu para esse trabalho.

Rabelo (2012) desenvolveu o ensino colaborativo em um municipio paraense como
forma de propiciar a formagéo continuada de professores da educacgéo especial e classe comum,
no sentido de favorecer a inclusdo de criancas com autismo no ensino fundamental, ciclo I, por
meio de uma abordagem qualitativa, da pesquisa colaborativa e grupo focal. Participaram do
estudo a pesquisadora, duas professoras do ensino comum, uma estagiaria, cinco professoras
do ensino especial e trés alunos com autismo. Apesar de ter obtido resultados positivos como a
elaboracdo e préatica de estratégias inclusivas para os alunos com autismo, a autora vislumbrou
limites em relacdo a formacéo continuada dos professores envolvidos, no sentido de que seja
favorecido o trabalho no modelo do ensino colaborativo. Na pesquisa de Rabelo (2012),

observou-se que a formagéo sobre 0 modelo de apoio em estudo ainda é algo a ser conquistado

6 Busca realizada no banco de Dissertacfes e Teses da CAPES em marco, abril/2017, colocando como espaco
temporal de 2012 a 2016, foi utilizado como descritor o ensino colaborativo. (http://bancodeteses.capes.gov.br).
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e, por conseguinte, colocado em pratica, mesmo ndo tendo um professor especifico para
desenvolver esse trabalho, seria o inicio de mudanca na realidade que se apresenta.

Rocha (2013) desenvolveu um trabalho investigativo envolvendo os profissionais de
saude, alunos e os profissionais da educacdo na inclusdo escolar de criancas com paralisia
cerebral na educacdo infantil, utilizacdo de recursos e estratégias da tecnologia assistiva a partir
do ensino colaborativo. Segundo a autora, € perceptivel, por meio das pesquisas realizadas, 0
sucesso do trabalho colaborativo nos quais ocorreu o envolvimento e a parceria entre
pesquisador, profissionais da escola e alunos, incluindo o compartilhamento de conhecimentos
tedricos e praticos no decorrer da atividade. “Essa concepcdo de parceria garante que as
necessidades de todos sejam consideradas desde o inicio, respeitando suas origens e
perspectivas em um programa de intervengdo seguindo a proposta do ensino colaborativo”
(ROCHA, 2014, p. 09). Participaram da pesquisa dois alunos com paralisia cerebral e seus
professores. Como resultado, a pesquisa apresentou que o ensino colaborativo favoreceu o uso
da tecnologia assistiva no contexto escolar a partir do momento em que ocorreu a parceria entre
os profissionais envolvidos. Assim, as técnicas utilizadas por meio das a¢fes colaborativas
ajudaram os alunos a desenvolverem habilidades para o uso das ferramentas as quais tiveram
acesso. Apesar de haver envolvimento dos profissionais participantes da pesquisa (pesquisador,
profissionais da saude e alunos), o termo ensino colaborativo foi utilizado como sinénimo de
colaboracdo, mas ndo corresponde a definicdo conceitual que se traz nesse trabalho, a qual
entende coensino como a relacdo entre o professor da educacédo especial e da classe comum.

Oliveira (2014), desenvolveu a pesquisa sobre o ensino colaborativo na Educacao
Fisica, analisando o desenvolvimento do trabalho colaborativo entre o pesquisador e o professor
de Educacédo Fisica em classes comuns na perspectiva do modelo de apoio em questdo, em
Uberlandia. Os participantes foram a pesquisadora, um professor de Educacdo Fisica e trés
professoras da educacdo especial. A metodologia utilizada foi a abordagem qualitativa do tipo
participante e ocorreu em trés fases: construcdo da pesquisa, intervencdo e avaliacdo. Os
resultados encontrados foram, de inicio, a ddvida, a angustia e dificuldade, juntamente a
vontade de ultrapassar as barreiras que surgiram no trabalho pedagdgico do professor de
Educacdo Fisica. As analises demonstraram a importancia do ensino colaborativo como meio
de favorecer a inclusdo na educacdo fisica escolar. Ao envolver o professor de disciplina
especifica, a participacédo e aprendizagem do PAEE ficou menos dificultosa, ja que a Educagéo
Fisica € uma das areas em que o aluno com deficiéncia pouco participava, as vezes pelo

desconhecimento do professor de como desenvolver um trabalho inclusivo, outras, pela familia,
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no sentido de protecdo, e até mesmo, pelo fato de o proprio aluno ndo se sentir seguro para
participar das aulas com movimentos.

Torres (2014) desenvolveu um trabalho colaborativo em Itajubd/MG, baseado em
Recursos Educacionais Abertos: uma experiéncia no Ensino de Ciéncias, com o objetivo de
investigar as percepgOes dos alunos em relagdo a uma experiéncia colaborativa baseada em
recursos educacionais abertos, por meio de uma abordagem qualitativa, em uma linha empirica
com 34 alunos do 8° ano do ensino fundamental de uma escola da rede estadual de educacéo.
O estudo contribuiu para o conhecimento das percepcdes dos alunos em relagdo a uma
intervencdo pedagdgica inovadora, como também, agregou informacgdes sobre assuntos de
interesse para a comunidade escolar, como uso da Tecnologia da Informacdo e Comunicagéo
(TIC), Recursos Educacionais Abertos (REA) e trabalho colaborativo no ensino de ciéncias,
demonstrando que ainda precisam ser muito discutidos no contexto do ensino fundamental. Este
estudo desenvolveu o trabalho de percepcdo dos alunos sobre um trabalho colaborativo, mas
ndo houve o envolvimento entre os professores da educacéo especial e da classe comum, ja que
0s sujeitos principais da pesquisa eram o0s alunos.

Zerbato (2014) investigou o ensino colaborativo objetivando definir o papel do
professor de educacdo especial baseada na proposta do coensino, segundo a ética dos varios
atores ouvidos no processo da inclusdo escolar, em um municipio do interior de Sdo Paulo. Na
localidade onde foi desenvolvida a pesquisa, ja fazia parte da politica do municipio a presenca
do professor de ensino colaborativo na escola, além do professor da educacdo especial que
atuava na sala de recursos. Fizeram parte do estudo 21 participantes entre professores da classe
comum (seis), da educacdo especial (quadro), gestores (trés), coordenador pedagogico e pais
(seis) de cinco escolas. A metodologia foi de carater qualitativo, na modalidade descritiva. A
pesquisadora desenvolveu uma maneira de avaliar o modelo de ensino colaborativo com a
comunidade intra e extra- escolar, trazendo em sua analise que o atendimento somente via Sala
de Recursos ndo € suficiente para a inclusdo escolar, necessitando, assim, de outras formas de
suporte a aprendizagem do aluno PAEE. Como resultado, a autora definiu os papéis de cada
profissional, tendo como uma das analises finais que o trabalho por meio do ensino
colaborativo, traz mais possibilidades de aprendizagem ao PAEE, assim como também, a turma
inteira.

Vilaronga (2014), por meio de uma pesquisa acdo colaborativa e de intervencéo,
desenvolveu uma formacgdo com os professores da educacéao especial no sentido de capacita-los
para atuarem na linha de apoio do ensino colaborativo em um municipio de Sdo Paulo que ja

atuava com o professor neste modelo de apoio. A pesquisadora ofereceu um curso de formacéo
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aos professores da educacdo especial para que estes conhecessem o ensino colaborativo, suas
caracteristicas e etapas, a fim de que o educador envolvido no processo pudesse colocar em
pratica essa proposta de apoio. Participaram da pesquisa 12 professores divididos em seis da
educacdo especial (diretos) e seis da classe comum (indiretos). Segundo a pesquisadora, a
proposta do coensino, além de ter como caracteristica a melhoria da aprendizagem do PAEE
por meio de compartilhamento de responsabilidades entre os professores envolvidos e a
adaptacdo de seus participes, também requer tempo para as modificacfes necessarias e precisa
ser entendida que, enquanto processo, passa por etapas de adaptacao tanto na formacéo inicial,
quanto na continuada, reforcando a ideia que o coensino é um dos apoios que vem somar-se
aos outros modelos de suporte ao aluno PAEE.

Lago (2014) realizou um estudo com o objetivo de formar profissionais na linha do
coensino para dar suporte a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia intelectual (DI), em quatro
escolas publicas de dois municipios brasileiros, a metodologia utilizada foi a pesquisa
participativa com abordagem mista e teve como participantes a pesquisadora como professora
de educacdo especial, quatro professoras da sala comum e cinco alunos com DI. Como
resultado, foi destacada a importancia do coensino para os professores que participaram da
formacao, ja que, conhecer um outro modelo de apoio que oferecia um suporte mais abrangente
ao trabalho pedagdgico junto aos alunos com DI, ampliou o leque de conhecimentos e
estratégias dos professores envolvidos, bem como, melhorias no comportamento (socializacdo)
dos alunos com DI. Concluiu que é importante trabalhar na linha do coensino como mais um
apoio, além da sala de recursos multifuncionais.

Martinelli (2016) desenvolveu uma pesquisa por meio de um processo de intervengédo
organizando um trabalho colaborativo em uma escola estadual com Educagdo em Tempo
integral, em Londrina/PR, utilizando a metodologia da pesquisa colaborativa. Participaram da
pesquisa uma professora de educacao especial e quatro professores das disciplinas curriculares
que tinham alunos com necessidades educacionais especiais. Como principais resultados e
conclusdo, a autora colocou a relevancia de se aperfeicoar a pratica em relacdo ao trabalho
colaborativo na formagéo em servigo do professor especialista e dos docentes de disciplinas
curriculares. Reforgou também a importancia de a gestdo pedagdgica conhecer e fazer parte do
trabalho colaborativo como forma de dar continuidade nesse processo de inclusao.

Krug (2016) desenvolveu, junto a académicos de Educacéo Fisica, professores e alunos
do ensino fundamental e médio de uma escola estadual no sul do Brasil, 0 ensino colaborativo
por meio de projetos de aprendizagem, tendo como eixo articulador a satde. Foi uma pesquisa

acao colaborativa, na qual utilizou-se de varios instrumentos de coleta de dados como:
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questionarios, entrevistas, observacdo participante e diario de campo. Como resultado
observou-se que tanto a metodologia de projetos, quanto as intervencdes colaborativas se
constituem como importantes mecanismos para que 0s professores reestruturem suas praticas
adotadas e possam superar a questdo da falta de tempo para a sua formacéo em servico.

Mesmo com o aumento das pesquisas no Brasil sobre o tema, percebeu-se a necessidade
de estudos com propostas de mudanca de contexto com o tema coensino em aspectos diferentes
no Brasil, pois, com a grande diversidade cultural e de espaco, o territorio brasileiro ainda
desconhece 0 modelo de apoio apresentado.

Trabalhar com a proposta do ensino colaborativo de maneira a mostrar outras formas de
inclusdo escolar do publico alvo da educacéo especial se faz necessario para que a escola como
um todo perceba que este alunado estd chegando e tem direito a uma educacao de qualidade,
tanto quanto o aluno sem deficiéncia. Desta forma, possibilita-se que a comunidade escolar
reconheca e assuma as responsabilidades pela formacao e aprendizagem do PAEE como parte
integrante deste grupo social que é a escola.

Corroborando com os autores que escreveram sobre 0 coensino, ao perceber a lacuna no
municipio que atua como profissional da educacdo, foi proposto nessa pesquisa 0 tema
“Possibilidades do ensino colaborativo em um municipio paraense”, favorecendo a inclusdo
escolar, ao contemplar, com encontros e assessoramentos, os profissionais da educagéo especial
e da classe comum.

A pesquisa foi desenvolvida considerando uma necessidade de se favorecer a inclusao
escolar do aluno publico alvo da educacdo especial em um municipio paraense no espago em
que este educando passa a maior parte de seu tempo: a sala regular; trabalho este desenvolvido
por meio da unido dos professores de educacgdo especial, com suas estratégias e os da classe

comum, com seus conhecimentos de contetido especifico.
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CAPITULO 111

3 OPCOES METODOLOGICAS E PROCEDIMENTOS DE INVESTIGACAO

O objetivo proposto para o estudo foi analisar uma experiéncia formativa de fomento a
colaboracéo entre professores da educacéo especial e da classe comum, em dire¢do ao modelo
de ensino colaborativo, para promover a inclusdo escolar do aluno PAEE. Os objetivos
especificos foram: (a) Descrever a atuacao entre professores da educacédo especial e da classe
comum de um municipio paraense, com foco na colaboracédo; (b) Refletir com os professores
da educacdo especial, os resultados de uma experiéncia formativa sobre ensino colaborativo.
Tendo como base 0s questionamentos propostos e 0s objetivos descritos, selecionou-se a
pesquisa qualitativa como abordagem metodolédgica de investigacdo, a qual, segundo Chizzotti
“parte do fundamento de que h4 uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, onde o
objeto ndo ¢ um dado inerte e neutro, mas esta possuido de significados e relacdes que sujeitos
concretos criam em suas agoes” (2001, p. 32).

Ressalta-se, nessa perspectiva de pesquisa, a importancia tanto do investigador quanto
do objeto em estudo, pois ndo € apenas este que da sentido ao trabalho intelectual, “mas os seres
humanos, os grupos e as sociedades ddo significados e intencionalidades as suas agdes e
construcdes”. A pesquisa empirica no processo de pesquisa qualitativa “se apresenta como uma
possibilidade de conseguirmos nao s6 uma aproximacao com aquilo que desejamos conhecer e
estudar, mas também de criar um conhecimento, partindo da realidade presente no campo”
(MINAYO, 2002, p. 26).

Por entender a importancia dos professores na troca entre pesquisadores e pesquisados,
bem como considerando fundamental a necessidade trazida por eles em discutir a tematica da
escolarizagdo do aluno PAEE e a inclusdo no espaco da sala de aula comum, optou-se pela
investigagdo com pressupostos da pesquisa colaborativa, que tem a proposta de ser uma acgao
emancipatdria no sentido de investigar a propria agao educativa, nela intervindo (IBIAPINA,
2008).

Nesse formato de pesquisa colaborativa, pesquisador e professores tornam-se mais
autoconscientes a respeito das situagdes em que estdo inseridos, e os professores, em especial,
sdo postos no centro da investiga¢ao, ndo somente como objeto de andlise, mas ativos enquanto
produtor e produto da historia educativa. A pesquisa €, portanto, colaborativa por aproximar
duas dimensdes da pesquisa em educacdo: a produgdo de saberes e a formagdo continua de

professores, privilegiando a pesquisa e a formagao (IBIAPINA, 2008).
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Neste tipo de pesquisa-a¢do, o conjunto de saberes e praticas emergente surge nao s6 do
ambito académico, mas também da pratica docente, pois seus participes contribuem, cada um
com seu conhecimento, fazendo com que outras (in)certezas surjam. Assim, o caminhar da
pesquisa vai se delineando conforme a necessidade de respostas para os questionamentos que
aparecerem, ocorrendo o que Ibiapina diz sobre tipo de estudo, que pesquisador e participantes
tornam-se parceiros do processo de pesquisa. O envolvimento é ativo e consciente; e decisoes,
acoes, interpretacdes e reflexdes realizadas sdo construidas por meio de discussdes coletivas
(IBIAPINA, 2016, p. 69-70).

Ibiapina (2016) também coloca a importéncia de se investigar na linha colaborativa, pois
é um processo autoformativo, ja que a medida que se reflete criticamente sobre as acdes e
pensamentos, € possivel compreender o que, como e 0 porqué se faz, em decorréncia do trabalho
docente.

O processo de pesquisa na linha colaborativa se inicia, segundo Ibiapina (2016, p. 46),
a partir de questionamento(s) do pesquisador sobre alguma problematica relacionada a prética
educativa. Desta forma, um de seus desafios preliminares sera encontrar pessoas que também
estejam querendo mudar sua pratica e necessitam de um caminho, uma orientacdo para
transforma-la e parceiros que tenham os mesmos interesses investigativos do pesquisador.
Assim sendo, transforma-se a intencao inicial de pesquisa em objetivo comum de investigacao,
que culmina na possibilidade de produzir saberes de forma colaborativa.

Tendo como base o objetivo da pesquisa e a metodologia selecionada, o estudo envolveu

quatro etapas ndo lineares, sendo elas:

a) Etapa Preliminar: Condugdo dos procedimentos éticos;

b) Etapa I: Busca de Informacdes Iniciais;

c) Etapa Il: Formacdo sobre ensino colaborativo e estratégias de trabalho entre o
professor de educacéo especial e da classe comum;

d) Etapa IllI: Reflexdo e acdo dos professores de educacdo especial sobre as
possibilidades de implementacdo do ensino colaborativo na rede municipal em

estudo.

O Quadro 2 ilustra de forma resumida as etapas do delineamento, abordando os

objetivos, procedimento de coleta e de andlise de dados.



Quadro 2: Etapas do delineamento: objetivos, procedimentos de coleta e de anélise de dados
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ETAPA

Objetivos

Procedimentos de coleta de dados

Procedimentos de analise de
dados

Etapa preliminar:
Conducao dos
procedimentos éticos

A etapa preliminar teve como objetivo garantir que a
pesquisa fosse pautada nos principios do Conselho
Nacional de Saude em relacédo as Diretrizes e Normas
Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo Seres
Humanos.

Obtencdo da anuéncia da Secretaria Municipal de Educacéo;
Submissdo e aprovacdo do projeto pelo comité de ética em pesquisa com seres

humanos;

Obtencéao da anuéncia dos professores da educagéo especial.

Etapa I: Busca de
Informacdes Iniciais

Caracterizar o contexto atual da Educacéo Especial no
municipio.

Caracterizar os participantes.

Entrevista com a coordenadora da Divisdo
de Incluséo e Atendimento Especializado -
DIAE
Formulério de dos
participantes

caracterizagéo

Compilacéo e descri¢do das informacgdes
sobre a proposta da educacéao especial do
municipio
Descricdo  do dos
participantes

municipio e

Etapa Il: Formacéo
sobre ensino
colaborativo e
estratégias de trabalho
entre o professor de
educacao especial e da
classe comum

Apresentar aos professores da educagdo especial o
ensino colaborativo e conhecer, por meio da
socializagdo de seu trabalho, estratégias realizadas
nas escolas entre estes e o professor da classe comum

Gravagdo em 4udio da formacéo realizada
e dos relatos dos professores

Andlise das gravacfes em 4udio para
descrever a analisar o processo formativo
dos sujeitos

Etapa I11: Reflexéo e
acdo dos professores de
educacao especial sobre
as possibilidades de
implementacéo do
ensino colaborativo na
rede municipal em
estudo

Refletir, junto aos professores de educagdo especial
do municipio, sobre a possibilidade de
implementacéo do ensino colaborativo nas escolas

Ficha de avaliacdo objetiva sobre a
insercdo do ensino colaborativo nas escolas

Relato das visitas em escolas selecionadas
para conhecer trabalhos individuais com
foco no ensino colaborativo

Gravagdo em audio de reunido coletiva de
socializagdo do trabalho desenvolvido

Compilagdo e analise do conteudo das
respostas

Analise do material coletado nas escolas
e da gravagdo em audio da reunido
coletiva.

Andlise das gravacBes em audio da
finalizagdo da experiéncia formativa
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3.1 CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO EM ESTUDO

O municipio de Ananindeua se localiza no Estado do Para. Possui uma area territorial
corresponde a 185 km?, 505.404 habitantes e densidade demografica de 2.477,55 Hab/Km?,
representando a segunda maior populacdo do Estado e a terceira da Regido Amazonica (IBGE,
2015).

E formado por area continua e descontinua, contendo em sua composicao 14 ilhas de
natureza quase intocada, que atua como um verdadeiro centro de reproducdo de toda
diversidade bioldgica da floresta Amazonica. As ilhas sdo quase todas habitadas. Em cada um
destes povoados é possivel encontrar uma igreja, um campo de futebol, uma pequena escola e
muito verde. A estrada do povo ribeirinho é o préprio rio e o seu meio principal de locomocéo
sd0 as canoas e 0s “pd-pb-pds” (barcos de um s6 motor), que levam e trazem o produtor, o
aluno, o professor e o visitante pelos caminhos de rio (IBGE, 2015). Também possui
comunidades quilombolas atendidas pela Secretaria Municipal de Educacao.

O Quadro 3 apresenta os dados com a quantidade de escolas, as que possuem salas de
recursos multifuncionais, o quantitativo de professores da educacao especial e de alunos com

deficiéncia.

Quadro 3: Comparacéao de dados 2016/2017

N° Quantidades 2016 2017 | Evolugdo/Declinio
1 | Escolas 78 79 1%

2 | Escolas com sala multifuncional 30 40 33%

3 | Professores de educacéo especial 72 50 (20%)

4 | Alunos da educacao especial 734* | 841** 15%

*Fonte: Censo Escolar 2016

**Fonte: Censo Escolar 2017 (parcial)

As informagdes registradas mostram que nos anos de 2016 e 2017 houve variacfes para
mais e para menos: 0 quesito quantidade de escolas (1) ficou estavel com oscilacdo de apenas
1%; no quesito escolas com sala multifuncional (2), ocorreu um acréscimo de 33%; no quesito
quantidade de professores de educacdo especial (3), registrou-se uma diminuicdo de 20%,
declinio este que se deu em decorréncia de os professores de 2016 terem atuado em regime de
contrato temporario, e os de 2017 mediante concurso publico; e, no quesito alunos da educagéo

especial (4), o acréscimo foi de 15%.
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O Municipio em relacéo a Educacéo Especial

Segundo a entrevista realizada com a coordenadora da Divisdo de Inclusdo e
Atendimento Especializado (DIAE), professora Marlyz, a Educacdo Especial iniciou no
municipio em 2007, com técnicos que realizavam visitas nas escolas que tivessem alunos
especiais. Eram somente assessoramentos e orientacao aos professores da sala regular (Marly,
10/08/2016). A mesma relatou que no municipio nunca houve classe especial e que o
atendimento ao publico da educacédo especial se iniciou direto com o que chama de AEE, mas
tendo como sinénimo o atendimento oferecido na sala de recursos multifuncionais, e ndo ao
possivel leque de servicos e atividades especificas para o aluno PAEE.

Em 2010, comecaram a surgir as primeiras salas de recursos multifuncionais, quando o
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) contemplou algumas escolas com esses espacos,
sendo necesséaria a selecdo de professores para atuar nesse servico. Inicialmente, eram trés salas
e, em 2016, o numero desses espacgos chegou a trinta. Vale ressaltar que houve a participacdo
de instituicdes especializadas, como a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)
e da Secretaria Estadual de Educacéo, por meio de parcerias, como suporte a rede.

Os servicos de apoio que o municipio oferecia, além das salas de recursos
multifuncionais, eram ensino domiciliar/hospitalar, professores de atendimento itinerante,
apoio na sala comum junto aos professores, feito por cuidadores, intérprete de Libras, professor
ledor para alunos com dislexia, parcerias intersetoriais com fonoaudi6logos, alunos de
graduacdo, psicologos e assistentes sociais. Segundo a coordenadora da divisdo, ndo havia
clientela em lista de espera, pois todos 0s casos estavam sendo atendidos.

A Resolucao 020/12 fixou as diretrizes e normas operacionais para a Educacéo Especial
no Sistema Municipal de Ensino, que era composta por cinco capitulos e englobava desde as
orientacOes gerais (Capitulo ), perpassando pelos principios em que eram pautados (Capitulo
I1), pelos servigos de apoio especializados que o municipio oferecia (Capitulo I11), o qual era
subdividido em duas se¢des (atribuicdes da SEMED e das Unidades Educacionais) e uma
subsecdo (Organizacao do AEE), da Avaliacdo e da Certificacdo (Capitulo IV) e das disposicdes
gerais e transitdrias (Capitulo V). Neste tltimo capitulo, estava prevista a constru¢do de um

espaco fisico com infraestrutura:

Centro de Atendimento Especializado que devera ter em seu quadro funcional uma
equipe multiprofissional, equipada e adequada para o atendimento da demanda
referente a Educagdo Especial no municipio em parceria com outros érgaos e

7 Nome ficticio.
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entidades de interesses afins, devendo oferecer, entre outros, 0s servicos de avaliacao
especializada, estimulagéo essencial, formagéo continuada em servico, educagao para
o trabalho, além de prover as unidades educacionais do Sistema Municipal de Ensino
com recursos instrucionais (2015, p. 18).

Dessa Resolugédo ainda fazia parte a nota técnica que incluia conceitos e orientaces
sobre Atendimento Educacional Especializado (AEE), Atividade da vida diéria,
Desenvolvimento Neuropsicomotor, Educacéo Integral, Equipe Multiprofissional, Orientacéo
e Mobilidade, Sala de Recursos Multifuncionais, Sindrome de Asperger, Sindrome de Rett,
Sistema Braille, Tecnologia Assistiva, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e
Transtornos Invasivos do Desenvolvimento.

Quanto ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), o documento expds que,
segundo o Decreto Federal n®7.611/2011 (BRASIL, 2011), o servico da educacdo especial tinha
como papel identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade, os quais
visassem eliminar as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas (SEESP/MEC, 2008). No entanto, a Nota Técnica utilizou termos que
causaram um entendimento do AEE como sinénimo de Sala multifuncional, quando se referiu
que o ensino oferecido deveria ser diferente do ensino escolar e ndo poderia caracterizar-se
como um “espago de reforco escolar” ou complementagao das atividades escolares.

O Plano Municipal de Educacdo que estd em vigor, no municipio, foi discutido e
debatido nas escolas, com a participacdo de funcionarios em geral e a comunidade do entorno.
Posteriormente, foi para discussdao na SEMED com representatividade da comunidade intra e
extraescolar, sendo conduzidas as discussdes pelo Conselho Municipal de Educacéo, para ser
aprovado pela Lei n°2.729, de 18 de junho de 2015 pela Camara Municipal. Baseado nos Planos
Nacional e Estadual de Educacdo, o Plano Municipal considerou o mesmo conjunto de
diretrizes que sdo: erradicacdo do analfabetismo; universalizacdo do atendimento escolar;
superacédo das desigualdades educacionais; melhoria da qualidade do ensino; formacéo para o
trabalho; promocdo da sustentabilidade socioambiental; promocdo humanistica, cientifica e
tecnoldgica do municipio; estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacgdo como proporc¢édo do produto interno bruto; valorizagao dos profissionais da educagéo;
difusdo dos principios da equidade, do respeito a diversidade e a gestdo democratica da
educacéo.

Em relacdo a Educacdo Especial, o documento demonstrou, por meio da tabela sobre
percentual de matriculas de alunos com deficiéncia, que a maioria dos educandos estava

concentrada no municipio em estudo, considerando a média do Brasil (1,4%), da regido Norte
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(3,7%), do Paré (3,7%) e da Regido Metropolitana (0,8%). Cogitou-se, ainda, a possibilidade
de que o atendimento do PAEE tivesse tido um grande avango devido ao arcabouco legal e ao
conjunto de suportes para esta modalidade serem efetivados ao longo do tempo. No entanto, o
que se percebeu foi que o PAEE ainda ndo possui um suporte profissional que favoreca sua
escolarizacdo, ja que entraves como falta de profissionais qualificados para avaliacdo inicial,
como também um espaco previsto em lei como um Centro de atendimento direcionado ao

PAEE, ainda ndo foram viabilizados no municipio em estudo.

Tabela 01: Percentual da populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia que frequenta a escola

Brasil Norte Para Metropolitana de Belém Municipio em estudo
85,8% | 83,5% 83,5% 86,4% 87,2%
Fonte: IBGE/Censo Populacional, 2010.

Na meta 4 do documento, relativa a educagdo especial, na estratégia 4.2, propde-se
ampliar e equipar o numero de salas de recursos multifuncionais até o pendltimo ano de
vigéncia deste PME nas escolas publicas do municipio. Entretanto, essa estratégia ndo
mencionou a quantidade de escolas que seriam contempladas, ou como as salas seriam
disponibilizadas, pois as instituicfes escolares, em sua maioria, ndo dispdem de espagos extras.

Segundo a coordenadora Marly (2016), os professores que atuavam nas salas
multifuncionais possuiam especializacdo na area e eram em um total de 72 profissionais,
atuando em 30 escolas e atendendo 734 alunos, segundo dados do Censo Escolar 2016. Apesar
das 30 salas de recursos multifuncionais estarem funcionando, Marly pontuou que vérias das
escolas que receberam os mobilirios e materiais para montar as salas ndo tinham espaco fisico.

A coordenadora também pontuou que o aluno, antes de iniciar o atendimento na Sala de
Recursos Multifuncionais, precisava ser encaminhado para a Divisdo de Inclusdo (DIAE), na
qual seria realizada uma avaliacao psicopedagdgica com os profissionais que formam a equipe
multidisciplinar composta por: pedagogo, fonoaudidloga, psicologa, psicopedagoga e assistente
social. A equipe oferece, entdo, uma devolutiva para a escola dos possiveis encaminhamentos
para o atendimento ao aluno nesse processo.

Marly (2016) relatou que os professores atendiam, em média, de duas ou trés vezes na
semana cada aluno, por uma hora no contra turno, e as atividades propostas sempre estavam de
acordo com o plano de acdo docente da sala de recursos multifuncionais, considerando a
necessidade de cada aluno. Também informou que havia escolas que conseguiram se organizar

e ter um dia de avaliacéo e planejamento por semana.
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Atendem de segunda a sexta. Tem uns que ja tém a sexta feira livre para fechar seus
relatdrios, fechar material. Depende muito isso da direcdo e do professor que trabalha.
Se ele é um professor organizado, ele planeja tudo isso: a sexta feira para ele. Mas,
geralmente, as vezes, como 0 nosso nimero é muito grande, as vezes um ou outro tem
isso. Posso te citar o Dom Pedro: sexta feira é o dia delas fecharem toda semana que
inclusive, no Dom Pedro tem o dia D, o dia azul. Os dias azuis que € terca e quinta.
Al na sexta fazem reunido com a familia, atendem pais, td entendendo... é o
atendimento mais delas, elas ndo atendem alunos. (MARLY, 2016).

Na sexta feira € muito relativo de cada professor e de cada escola. Ai tem o gestor que
aceita isso. Porque também, as vezes, a gente precisa da qualidade do trabalho, porque
ndo é s atender, como que esta funcionando. Entdo, é o momento que elas sentam
com os professores da sala regular, vdo orientar como foi a semana do autista, ta
entendendo? Porque 0 maior nimero de autistas € no Dom Pedro: tem 21 alunos
autistas. Elas precisam desse suporte (MARLY, 2016).
Segundo Marly (2016), a Divisdo de Inclusdo promovia formacdo constante aos
professores da classe comum que, geralmente, eram indicados pelos docentes da educacéo
especial. O convite era extensivo a todos que se interessassem pelas tematicas abordadas,

porém, ela relata que havia pouca adesédo as formagdes

A gente expBe o convite a todos. Tem professores que se identificam, outros que nao
estdo preocupados; que a inclusdo é sé nossa que tem a qualificacdo, que tem o
trabalho voltado. Mas tem professor mesmo que quer saber, vai em busca, esta em
estudo. Porque eu vejo assim: inclusdo nao é nada que eu ndo possa resolver.
Nos precisamos nos envolver na inclusdo, que hoje ela é realidade em qualquer
situacdo das nossas escolas (MARLY, 2016).
Outra grande dificuldade no processo de inclusdo, segundo a coordenadora, era a
acentuada resisténcia contra a articulacéo entre o professor da educagéo especial e o da classe
comum, pois isso dependia do profissional de cada ambiente. Havia resisténcia por parte do

professor da classe comum que ndo dava continuidade ao processo da inclusao de fato e:

Esse processo de parceria atualmente, entre professores de educacdo especial e os da
sala comum, depende de cada profissional. A articulacdo entre estes docentes é muito
relativa. Também depende muito do profissional que atua na sala de recursos
multifuncionais em proporcionar esse momento (MARLY, 2016).

Outro fator que contribuiria para que ndo ocorresse a articulacéo entre os professores da
educacéo especial e da classe comum, segundo Marly (2016), era a falta de momentos para a
troca de informac0es e ideias que pudessem ajudar na aprendizagem do aluno com deficiéncia.
O Unico tempo que se dispunha seria durante o planejamento, quando a professora da educacao
especial apresentava o plano de acdo da sala multifuncional aos professores, documento que
elaborava sozinha. Na maioria das vezes, ndo havia espago para troca de informagdes sobre o

aluno entre os professores.
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Né&o, ndo tem esse momento juntos. Tem um (inico momento onde o professor da multifuncional
vai informar né, tipo assim, na hora pedagogica ela vai falar do plano dela que ela vai
desenvolver no ano todinho. Mas ndo tem esse momento de sentar, ta entendendo... E o Gnico
momento: planejamento. Na jornada pedagdgica elas apresentam o plano de agéo delas na
multifuncional. E assim, que funciona (MARLY, 2016).
Marly afirmou ainda que, em relacéo a adaptacdo curricular, o docente da sala comum
raramente participou ou interferiu no planejamento das atividades:
Ele (professor da sala comum) acha também que é trabalho do professor da sala
multifuncional fazer essa adaptacdo. Eles sempre, sempre jogam para o professor da
multifuncional, principalmente os de hora aulas. Eu acho que é um trabalho em
conjunto. Tem que ser em conjunto essa adaptacéo curricular. O aluno ndo é meu, ndo
é dele (professor). Ele é nosso, ele é da escola. De que maneira a gente pode planejar
para esse aluno, melhoria desse aluno. Nés temos que bater muito, viu!

A adaptacdo ocorre as vezes. Também depende muito do profissional que atua na sala
de recurso multifuncional em proporcionar esse momento (MARLY 2016).

Marly enfatiza que:

[...] precisamos desenvolver agdes que isso aconteca de maneira natural visando que
a inclusdo ndo é uma causa que ndo tem resultados e sim podemos encontrar possiveis
solugdes e possibilidades para realizarmos um trabalho de qualidade. (2016).

Essa necessidade apontada pela coordenadora foi uma das chaves para a proposta
apresentada nesse trabalho e para a experiéncia vivenciada pelos professores de educacao

especial e da sala comum no decorrer desse estudo.

3.2 DESCRICAO DOS PARTICIPANTES

Os participantes da pesquisa foram professores de educacdo especial que atuavam em
caréater efetivo ou temporario na Rede Municipal de Ensino de um municipio paraense, durante
0 segundo semestre de 2016 e o primeiro semestre de 2017. A participacdo na pesquisa foi
voluntaria. No contato inicial com os docentes, foi-lhes entregue um formulario contendo o
objetivo e caracterizacdo, solicitando dados de identificacdo, formacéo inicial, formacgéo
continuada e experiéncia profissional. Nesta etapa, 25 professores participantes responderam
ao instrumento de pesquisa.

As informagdes procedentes do formulario repassado aos professores subsidiaram a
construcdo do Apéndice C e possibilitaram a elaboragéo de quadros, tabelas e graficos, os quais

sdo inseridos, comentados e analisados a seguir.

8 Refere-se aos professores de disciplinas especificas.
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Professor Idade Graduacéo Especializacéo Nivel que atua
1 Amanda 34 | Pedagogia (2008) Educacéo Especial Inclusiva (2013) Educacéo Infantil
< - - 5
2 Artur 38 | Pedagogia (2005) Educacéo Especial na perspectiva da Incluséo (2015) fggﬁaa‘?na(‘)’) Infantil/Ensino. Fundamental (1
3 Claudia 40 | Pedagogia (2006) Educacédo Especial e Inclusiva (2012) Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)
. Letras Portugués | Educacéo Especial (2014) . o o
4 Diana 29 (2014) Libras (2017) Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)
Licenciatura plena em x . . . 0 0
5 Dora 30 Geografia (2012) Educacéao Especial e Libras (2013) Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)
6 Elen 30 | Letras Espanhol (2011) | Tecnicas de traducéo e interpretacdo em Libras (2013) Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)
< - - 5
7 Eloisa 49 | Pedagogia (1998) Metodologia do Ensino da Educagéo Especial (1999) Eggg?na:) Infantil/Ensino Fundamental (1
Educacéo Especial Inclusiva (2014)
8 Eva 33 | Pedagogia (2011) Neuropsicopedagogia (2015) Educacéo Infantil
Educacdo Inclusiva (2016)
Licenciatura plena em
Ciéncias Naturais com | Educagéo Social para Juventude (2011) . 0 o o
9 Everton 31 habilitacdo em Quimica | Educagdo Especial Inclusiva (2016) Ensino Fundamental (1° a0 5° ano)
(2009)
10 Fernanda 38 | Pedagogia (2005) Educacdo Especial com Habilitagdo em Libras (2012) Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)
Ensino  Fundamental (1° a0 5°
11 Giovana 44 | Pedagogia (2007) Educacdo Especial/Inclusiva (2009) ano)/Educacdo de Jovens e Adultos (12 a 42
etapas)
Licenciatura plena em 5 : , 6 o Eo
12 llma 51 Ciéncias Sociais (1990) Educacéo Inclusiva (2009) Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)
Licenciatura em x . . < . 0 am £O
13 Ivo 32 Biologia (2008) Educacéo Especial na perspectiva da Incluséo (2013) Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)
Psicopedagogia (2005)
. . Libras (2007) Educacdo infantil/Ensino Fundamental (6°
14 Maria 42 | Pedagogia (2003) Gestdo, Orientacdo e Supervisdo (2010) ao 9° ano)
Educacdo Inclusiva e AEE (2014)
15 Michele 37 L-etras Portugues Educacdo Inclusiva (2012) Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)

(2010)
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Professor Idade Graduacéo Especializacéo Nivel que atua
p - - 5
16 Mirna 42 | Pedagogia (2005) Atendimento Educacional Especializado (2015) fggﬁfnac‘)’) Infantil/Ensino Fundamental (1
Gestdo e Supervisdo Escolar (2013);
Licenciatura em Psicopedagogia com énfase em Educagéo Especial (2014);
17 Nel 37 | Geografia (2008) Didatica do Ensino Superior (2014); Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)
y gratl; Educacéo Global, Construcdo da Cidadania e Inteligéncia
Pedagogia (2013) Humana (2015):
Educacdo de Jovens e Adultos para a Juventude (2015).
18 Olivia 47 | Pedagogia (2008) EZ'SS;;;:%Z%?C?;P (121312) Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)
. Educacéo Especial (2015) x .
19 Paula 27 | Pedagogia (2014) A Escola que protege (2015) Educacdo Infantil
20 Rafael 25 | Pedagogia (2013) E}sgiggﬂl(zggig)em Educagdo Especial com énfase na Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)
21 Rita 31 | Pedagogia (2011) E?glrzzgéoollrgluswa (2013) Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)
Pedagogia (2005) < - . o o
22 Rosa 46 Letras Libras (2012) Educacéo Inclusiva (2007) Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)
23 Séamia 57 | Pedagogia (2005) Egg:(;%rete e tradutor de Libras em Lingua Portuguesa Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)
24 Silvia 44 | Pedagogia (2008) Egﬂggggg Ezgigg:a(%)lgmco Racial (2008) Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)
Licenciatura plena em
25 Vanessa 31 | Lingua Portuguesa Educacéo Inclusiva (2015) Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)

(2008)

Fonte: Dados da pesquisa
Nomes ficticios
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Na identificacdo dos participantes da pesquisa, verificou-se que o grupo de professores
tem perfil com predominancia jovem, na faixa etria entre 25 e 57 anos, com maioria
consideravel do sexo feminino (84% feminino e 16% masculino) e efetivados recentemente.

Na formacédo inicial (graduacdo) dos professores da educacdo especial do municipio
pesquisado, observou-se a existéncia de profissionais de licenciaturas diversas, conforme ilustra
a tabela 02. Percebeu-se que essa realidade ocorreu apds a Politica Nacional de Educacdo

Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (2008).

Tabela 02- Formacdo Inicial

Graduacao N° Professor % (n=25)
Pedagogia 16 64,00%
Letras Portugués 03 12,00%
Biologia 01 4,00%
Ciéncias Sociais 01 4,00%
Geografia 01 4,00%
Letras Espanhol 01 4,00%
Letras Libras 01 4,00%
Quimica 01 4,00%

Fonte: Apéndice B

Em uma breve analise sobre a formacéo inicial dos professores da Educacao Especial,
verifica-se a predominancia em Pedagogia (64%) e Letras (portugués, espanhol e Libras)
(20%), havendo também a participacdo de professores com licenciatura em disciplinas como
Biologia, Ciéncias Sociais, Geografia e Quimica. Também considerando a formacéo inicial dos
professores, percebeu-se que 6 (24%) professores se formaram antes de 2008, podendo nao
terem recebido formacdo na area da educacdo inclusiva, enquanto que 19 (24%) se formaram
apo6s 2008 e, mesmo sendo em Vvarias areas especificas, pressupde-se que poderiam ter tido
disciplinas referentes a area da Educacdo Especial.

Quanto ao nivel em que lecionam, a tabela 03 ilustra a atuacdo dos professores na

Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e concomitante.

Tabela 03 — Atuacdo dos professores por ensino

Nivel em que atua N° Professor % (n=25)
Educacao Infantil 03 12%
Ensino Fundamental 17 68%
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental 05 20%

Fonte: Apéndice B
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Considerando o contingente de 25 professores pesquisados, observou-se que uma
parcela pequena de 3 professores, correspondente a 12% do total, atuava somente na Educagéo
Infantil, uma parcela bem consideravel de 17 professores, correspondente a 68% do total, atuava
no Ensino Fundamental, enquanto 5 professores, representando uma parcela de 20% do total,
desempenhavam suas atividades com alunos da Educagéo Infantil e Ensino Fundamental.

Em relacdo a formagdo continuadas, a tabela 04 expbe a qualificagdo dos professores,

via cursos, nos niveis de Atualizacdo e Aperfeicoamento.

Tabela 04: Formacao continuada / Qualificacéo

Cursos por 4rea Atualizacao Aperfeicoamento
Professor | % (n=25) | Professor | % (n=25)

1. Baixa viséo 01 4% 0 0%
2. Cegueira 03 12% 02 8%
3. Deficiéncia Auditiva 02 8% 02 8%
4. Surdez 0 0% 02 8%
5. LIBRAS 15 60% 10 40%
6. Deficiéncia Fisica 01 4% 0 0%
7. Deficiéncia Intelectual 03 12% 02 8%
8. Deficiéncia Multipla 03 12% 0 0%
9. TGD 02 8% 0 0%
10. Altas Habilidades e Superdotagéo 02 8% 01 4%
11. Todas 01 4% 02 8%
12. Outros 06 24% 05 20%

Fonte: Apéndice B

Considerando a tabela 04, os dados retrataram a diversidade de formacdo dos
professores em relacdo a conhecimentos na area da Educacdo Especial, destacando que um
numero consideravel (15) se capacitou em Libras, enquanto que nenhum se aperfeicoou na area

da Surdez.

9 Objeto da juncéo de informagGes contidas no Apéndice B.
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Observou-se que o grupo de professores da educacgéo especial buscou qualificacdo, com

vistas a desempenhar seu papel profissional. Nesse sentido, destacou-se a existéncia de varios

professores com cursos de Libras, o que decorreu da oferta de cursos especificos sobre a Lingua
de sinais, apds a Lei de Libras (Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002), quando foi reconhecido

0 uso da Libras como primeira lingua para os surdos e, por conseguinte, a necessidade da

formacdo. Muito embora o municipio fosse contemplado com profissionais que tiveram

formacdes de areas especificas.

Gréfico 2 - NUmero de pro

fessores com curso de aperfeicoamento
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Considerando que, no aperfeicoamento, as formagdes tém uma carga horéria
relativamente alta (90 a 180 horas), a quantidade de cursos que os professores tiveram
demonstrou o empenho da categoria em qualificar seu atendimento.

Na formacdo continuada em nivel de Especializacdo, abordando cursos com carga
horéaria superior a 360 (trezentos e sessenta) horas, constatou-se que todos os professores
pesquisados fizeram formacgdes na area da Educacdo Especial, com énfase em Inclusdo ou

Libras, conforme dados da tabela 05, a seguir.

Tabela 05 - Formacéao continuada/Qualificacéo

Especializacao N° Professor | % (n=25)
Educacao Inclusiva 06 24%
Educacéo Especial Inclusiva 05 20%
Educacéo Especial 04 16%
Educacao Especial na perspectiva da Incluséo 03 12%
Libras 03 12%
Atendimento Educacional Especializado 01 4%
Educacao Inclusiva e AEE 01 4%
Metodologia do Ensino da Educacéo Especial 01 4%
Psicopedagogia com énfase em Educacdo Especial 01 4%
Educacdo Especial com Habilitacdo em Libras 01 4%
Educacéo Especial e Libras 01 4%
Intérprete e tradutor de Libras em Lingua Portuguesa 01 4%
Técnicas de traducdo e interpretacdo em Libras 01 4%

Fonte: Apéndice B

A qualificagéo via especializacéo foi adquirida por 100% dos professores da educacao
especial que atuavam na rede de ensino do municipio objeto da pesquisa. Uma parcela
significativa dos professores complementou o aprendizado para trabalhar de forma generalista
e atendia as necessidades de diferentes perfis do aluno PAEE, enquanto outro grupo auxiliava
0 publico especifico de Libras.

Em relacdo a experiéncia docente no campo da Educacdo Especial, a maioria dos

professores ndo tinham experiéncias anteriores em Salas de Recursos Multifuncionais, com
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atendimento a alunos da Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA). Verificou-se que 40% atuavam h& mais de dois anos na educacdo especial,
alguns deles, inclusive, com tempo de servigco acima dos dez anos.

Em relacdo a area de deficiéncia em que os professores atuavam, observou-se que 0s
professores trabalhavam com o publico em que ndo apontou anteriormente ter formacao
especifica:

- 12% trabalhavam com Libras;

- 16% trabalhavam com altas habilidades/superdotacao;

- 16% trabalhavam com surdez;

- 32% trabalhavam com cegueira;

- 32% trabalhavam com deficiéncia auditiva;

- 36% trabalhavam com deficiéncia multipla;

- 44% trabalhavam com baixa visdo e pouca especializacdo;

- 68% trabalhavam com transtorno global de desenvolvimento (TGD);
- 80% trabalhavam com deficiéncia intelectual;

- 84% trabalhavam com deficiéncia fisica;

- Nenhum dos professores pesquisados trabalhava com surdocegueira.

A equipe de professores na educacao especial no municipio estudado era composta por
profissionais que ingressaram na institui¢do via concurso publico j& para o cargo de professor
da educacdo especial. Vale ressaltar que, para isso, exigiu-se uma qualificacdo anterior para
trabalhar com as diferentes especificidades dos alunos que compunham o publico alvo da

Educacéo Especial dentro de uma proposta multifuncional.

3.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

3.3.1 Instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos que seguem, com seus respectivos objetivos, foram utilizados no
decorrer da pesquisa. Sdo eles:

Roteiro de entrevista — O roteiro utilizado foi elaborado a partir do instrumento de
caracterizacdo do municipio do ONEESP10, com 0 objetivo de adquirir informacdes sobre a

Educacdo Especial do municipio pesquisado, desde seu inicio aos dias atuais. O roteiro continha

10 Observatério Nacional de Educacéo Especial
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informacdes como: 0 nimero de escolas que possuiam salas de recursos multifuncionais, o
quantitativo de professores da educacdo especial, o nimero de alunos atendidos na rede
municipal, a existéncia (ou ndo) de servico itinerante e atendimento hospitalar, como também,
a legislacdo que amparava a educacéo especial do municipio, com a coordenadora da Divisao

de Incluséo e Atendimento Especializado (Anexo B).

Ficha de caracterizacio dos participantes — Foi elaborada com a avaliacdo de dois
pesquisadores do GPFOREESP com base em questionario do INEP11 (INEP, 2017), sendo
especifica para coletar informacdes dos participantes sobre dados pessoais, formacdo e atuacédo

profissional, assim como, informacdes acerca do ensino colaborativo (Anexo C).

Ficha de avaliagdo — detectar o grau de satisfacdo dos participantes da Intervengéo
Formativa sobre ensino colaborativo (Anexo D).

Ficha de planejamento da atividade em sala — foi utilizada para o planejamento em

conjunto dos professores envolvidos: educacao especial e classe comum (Anexo E).

Ficha de diario de campo — utilizada para que os professores pudessem relatar e avaliar
a atividade realizada para posteriores aplicagdes do modelo de apoio em questdo (Anexo F).

3.3.2 Procedimentos de coleta de dados
3.3.2.1 Etapa Preliminar — Procedimentos éticos da pesquisa

Para a realizacdo do estudo, foi feito o pedido de autorizacdo junto a Secretéria de
Educacdo do municipio, da qual foi obtida anuéncia. ApGs conseguir o consentimento da
secretéria de Educacdo, o projeto de pesquisa foi enviado ao Comité de Etica de Pesquisa com
Seres Humanos da UFSCar. Assim que ocorreu a aprovacao, a pesquisadora retomou contato
com a Secretaria de Educacdo para tratar com a coordenadora da Divisdo de Incluséo e
Atendimento Especializado (DIAE), a qual viabilizou um encontro informativo com o0s
professores da educacdo especial, com o objetivo de apresentar o projeto em questdo. Nesse
encontro foi realizado o convite para a participacdo e solicitada a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos docentes que aceitaram participar da pesquisa.

11 INEP — Instituto Nacional de Pesquisa Anisio Teixeira.
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3.3.2.2 Etapa I: Busca de Informacgdes Iniciais

Em encontro previamente agendado com a coordenadora da Divisdo de Inclusdo e
Atendimento Especializado (DIAE), a pesquisadora informou sobre a necessidade de obter
algumas informacGes sobre o histérico da educacdo especial do municipio, assim como,
informagdes sobre a atividade dos professores.

A coordenadora pediu que, se possivel, o instrumento sobre essas informagdes iniciais
fosse enviado com antecedéncia para seu e-mail, informando que o responderia e,
posteriormente, o retornaria. Assim, caso houvesse alguma divida, a pesquisadora poderia
marcar um horario para dirimir os questionamentos que pudessem surgir. Desta forma,
primeiramente foi enviado o documento por e-mail, cujo retorno ocorreu em dois dias.
Posteriormente, ocorreu a entrevista para tirar as davidas que surgiram. Esta teve duracdo de
duas horas e foi gravada.

Os questionamentos tiveram como foco 0s seguintes pontos:

- Caracterizacdo do trabalho de apoio na area da Educacao Especial no municipio;

- Entendimento da Politica Nacional de Educacéo Inclusiva do municipio;

- A funcéo do professor de educacédo especial no municipio;

- OrientacOes para articulacdo entre o professor de educacéo especial e da sala comum.

As informacdes iniciais sobre os professores foram coletadas em um encontro no més
de outubro de 2016. Compareceram 35 professores da educacéo especial, do total de 72 lotados
nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), e dois professores que serviam de apoio ao
espaco: uma com deficiéncia auditiva e um com deficiéncia visual.

Em 2017, houve uma reorganizagdo do grupo de professores devido a convocacgédo do
concurso que ocorreu em 2016 e aqueles que eram temporarios foram destituidos, ocasionando
uma mudanca em relagdo aos participantes: ficaram os professores concursados antigos e 0S
que foram chamados do concurso, totalizando 25 participantes.

Durante a comunicacéo, foi acordado com a coordenadora e com os professores o dia
da semana em que poderiam ser realizadas as reunides com os que fossem participar da
pesquisa, elegendo-se as sextas-feiras, horario da manhd ou tarde. Apds a explanacdo, a
coordenadora discorreu sobre a importancia do desenvolvimento do projeto para que 0s
educadores pudessem conhecer novas formas de trabalho para atuar junto aos professores da
classe comum. Alguns questionamentos foram feitos, principalmente sobre a metodologia
selecionada. Estes pontos foram esclarecidos pela pesquisadora, incluindo o conceito de

pesquisa colaborativa e questdes sobre as observacdes nas escolas.
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3.3.2.3 Etapa II: Formacdo sobre ensino colaborativo e estratégias de trabalho entre o professor

de educacéo especial e da classe comum

No més de janeiro de 2017, foi retomado o contato com a coordenadora da Diviséo de
Inclusdo e Atendimento Especializado (DIAE), professora Marly:12, para a organizagéo da fase
seguinte da pesquisa, referente ao programa de formacéo sobre Ensino Colaborativo para os
professores da Educacédo Especial. Neste momento, a coordenadora comunicou a pesquisadora
que os professores que estavam atuando como temporérios tinham sido demitidos, e que novos
profissionais estavam sendo convocados pelo concurso publico realizado no ano anterior.
Portanto, ela pediu para que fosse aguardado até o0 més de margo para estabilizar o quadro de
funcionarios e poder convidar os interessados. Durante esta conversa, ficaram organizados 0s
dias em que iria acontecer a intervencdo formativa no més de margo (3) e abril (1) de 2017,
sendo as sextas-feiras, pela manha, no horério das 8h as 12h, na SEMED, local a confirmar.

Durante o periodo de espera, foi organizado um grupo de comunicacgéo via rede social
entre a pesquisadora e os professores que participaram do primeiro momento, em outubro de
2016. Neste, os professores que ja eram efetivos, comecaram a confirmar a vontade de
participar da formag&o sobre ensino colaborativo, iniciando assim a inscri¢do para a referida
formacéo.

Em fevereiro de 2017, houve o recesso das escolas do municipio e o retorno as aulas
ocorreu dia 20 do referido més. Porém, as escolas comecaram o ano letivo com falta de
professores, dificultando a realizacdo do encontro inicial com os professores de educacéo
especial, ja que ainda estava ocorrendo a lotacdo destes nas escolas. Vale ressaltar que, durante
0s meses de fevereiro e marco de 2017, a coordenadora que estava na direcdo da divisdo de
Inclusdo teve que se ausentar, pois estava sem contrato, tendo assumido o cargo uma
psicopedagoga, que elaborou a apresentacdo para a pesquisadora iniciar a visita as escolas nas
quais iria desenvolver a pesquisa.

Na Secretaria de Educacdo, a psicopedagoga ajudou a comunicar aos gestores a
necessidade de que os professores da Educacdo Especial participassem da intervencao
formativa sobre o ensino colaborativo, no sentido de que estes poderiam ser liberados para

participar, o que fez com que comparecessem, ao primeiro dia da formacéo, 30 professores da

12 Nome ficticio.
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educacdo especial, mais dois professores de apoio: uma com deficiéncia auditiva e uma que
atuava como cuidadora.

A intervencdo formativa teve como objetivo proporcionar aos participantes a reflex@o
sobre a importancia da inclusdo escolar na perspectiva colaborativa, e transcorreu em quatro
sextas-feiras, nos meses de marco, abril e maio de 2017, no horario da manha (8h as 12h), na
Secretaria de Educacdo, totalizando cinco reunides, nas quais a frequéncia oscilou entre 25 e
30 professores da Educacdo Especial, mais um intérprete que acompanhou duas professoras
surdas. A metodologia utilizada foi a explanacao sobre o0 ensino colaborativo com a participacédo
dos professores da Educacao Especial, expondo as duvidas e experiéncias que tiveram com 0s
docentes da classe comum, sendo desenvolvida, considerando os assuntos e dias, conforme o

cronograma abaixo:



Quadro 05 - Cronograma do curso
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DATA

TEMA

EMENTA

ATIVIDADES

REFERENCIAS

17/03/2017

O caminhar da
inclusao na escola

- O que vem aser ainclusdo escolar
- Importancia do planejamento em
conjunto

- A relacdo gestdo e professores
para a promog&o da inclusdo

Apresentacdo da pesquisadora
formadora; dos professores
participantes, do projeto em
questdo; da organizacdo das
intervengdes formativas em
relagdo aos assuntos a serem
explorados.

ARANHA, M. S. F. Incluséo social e municipalizacao. In:
MANZINI, E. J. Educacéo Especial: temas atuais. Marilia;
Unesp- Marilia-Publicages, 2000.

FRENCH, N. K. The shifting roles of school professionals.
Thousand Oaks: Corwin Press, 2002.

MENDES, E. G.; VILARONGA, C. A. R.; ZERBATO, A.
P. Ensino Colaborativo como apoio a incluséo escolar:
unindo esforgos entre educacdo comum e especial. Sdo
Carlos: EDUFSCar, 2014.

ORSATI, F.T. Acomodac6es, modificagdes e praticas
efetivas para a sala de aula inclusiva. Temas sobre
Desenvolvimento, 2013.

SILVA, E. G. Formulagédo de um Programa Ensino
Individualizado (PEI) para o ensino inclusivo. In;
MANZINI, Eduardo José (Org.). Educagéo Especial e
Inclusdo: temas atuais. Sdo Carlos: Marquezine & Manzini,
ABPEE: 2013.

24/03/2017

A colaboragéo no
ambito escolar

- Colaborar + acdo: o que é, como
fazer?

- Atitudes
colaboracéo
- Acgdes
colaboracéo

que evidenciam a

que promovam  a

Explanagéo sobre a
colaboracdo no  ambiente
escolar: se acontece e como.

CAPELLINI, Vera Llcia Messias Fialho. Préaticas
educativas: ensino colaborativo/ CAPELLINI, Vera Lucia
Messias Fialho (Org.), ZANATA, Eliana Marques,
PEREIRA, Verdnica Aparecida In: Praticas em educacdo
especial e inclusiva na area da deficiéncia mental. — Bauru:
MEC/FC/SEE, 2008.

, V. L. M. Avaliacéo das possibilidades de ensino
colaborativo no processo de inclusdo escolar do aluno com
deficiéncia mental. 2004. Tese (Doutorado em Educacéo
Especial) Universidade Federal de S&o Carlos. 2004.
http://www.bdtd.ufscar.br/tde_arquivos/9/TDE-2005-04-
08T05:35:31Z-584/Publico/TeseVLMFEC.pdf
VILARONGA, Carla Ariela Rios; MENDES, Enicéia
Goncalves. Ensino colaborativo (co ensino) para o apoio a
inclusdo escolar. Sdo Carlos: Programa de p6s Graduagdo
em Educacéo Especial, 2012.



http://www.bdtd.ufscar.br/tde_arquivos/9/TDE-2005-04-08T05:35:31Z-584/Publico/TeseVLMFC.pdf
http://www.bdtd.ufscar.br/tde_arquivos/9/TDE-2005-04-08T05:35:31Z-584/Publico/TeseVLMFC.pdf
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DATA TEMA EMENTA ATIVIDADES REFERENCIAS
FEDERICO, M. A., HEROLD, W. G. & VENN, J. Helpful
tips for Success ful inclusion checklist for educators.
Teaching Exceptional Children, 32, n°1, p. 76-82. (1999).
LERH, A. E. (1999). The administrative role in
N o x : collaborative teaching. NASSAP Bulletin, 83,n° 611,
- Definicdo e Caracterizacdo de | Explanacdo sobre o Coensino 0p.105-111
31/03/2017 Coensino / ensino | ensino colaborativo ou coensino ou ensino c_olab~0rat|vo: MENDES, E. G.: VILARONGA, C. A. R.: ZERBATO, A.
colaborativo - Os saberes do coensino definicdo, caracterizacdo deste - - N ~ )
) P. Ensino Colaborativo como apoio a Incluséo Escolar:
modelo de apoio. ; ~ . x
Unindo esforgos entre Educagdo Comum e Especial. Sdo
Carlos: EDUFSCar, 2014.
WOOD, M. (1998). Whose job is it anyway? Educational
roles in inclusion. Exceptional Children, 64, 2, 181-195.
MENDES, E. G.; VILARONGA, C. A. R.; ZERBATO, A.
Apresentagdo e  discussdo | P. Ensino Colaborativo como apoio a Inclusdo Escolar:
- Os desafios na implementacio do sobre o  coensino/ensino | Unindo esforgos entre Educa¢do Comum e Especial. S&o
O coensino na C0ensino P ¢ colaborativo na prética através | Carlos: EDUFSCar, 2014.
07/04/2017 pratica - Estudo de caso: professora de de, €asos  praticos; Solugdes RABEI:O, L. C C. Ensino colaborativo como estratégia de
g o praticas para o funcionamento | formag&o continuada de professores para favorecer a
coensino: Cecilia . - . : . x x
do coensino e os desafios na | inclusdo escolar. 200 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo
efetivacdo do mesmo. Especial): Universidade Federal de Sdo Carlos. Sao Carlos:
UFSCar, 2012.
RABELO, L. C. C. Ensino colaborativo como estratégia de
formacéo continuada de professores para favorecer a
inclusdo escolar. 200 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo
. . Especial): Universidade Federal de S&o Carlos. S&o Carlos:
O Coensino /  Ensino
colaborativo na pratica com o UFSCar, 2012.
. . . « . VILARONGA, Carla Ariela Rios; MENDES, Enicéia
O coensino na - Conhecer para praticar 0 ensino | tema “Conhecer para praticar o Gongalves. Ensino colaborativo (coensino) para o apoio
15/05/2017 préatica colaborativo: servico em educagdo | ensino colaborativo: servigo ¢ ' P p

especial de apoio a incluséo escolar

em educacdo especial de apoio
a inclusdo escolar”.

inclusdo escolar. Sdo Carlos: Programa de p6s-Graduagdo
em Educagdo Especial, 2012. 74p. (Material didatico do
curso: Ensino colaborativo (coensino) para o apoio a
inclusdo escolar).

WOOD, M. (1998). Whose job is it anyway? Educational
roles in inclusion. Exceptional Children, 64, 2, 181-195.

Fonte: Dados da pesquisa
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Primeira Reunido

No primeiro contato, ocorreu a apresentacdo da pesquisadora formadora, dos
participantes, do projeto inicial, objetivos e temas abordados durante a intervencdo formativa.
A tematica do dia foi “O caminhar da inclusdo na escola”, discutida por meio da técnica
Brainstorming, que significa explosdo de ideias, na qual os participantes colocaram suas
opiniBes a partir de palavras ou questdes disparadoras. Neste caso, as frases utilizadas foram:

- O que vem a ser a inclusédo escolar?
- Importéncia do planejamento em conjunto.
- Relagdo gestdo e professores para a promocao da inclusdo escolar.

No momento de participacdo dos professores, surgiram outros assuntos que se
interligavam com a tematica inicial, tais como: a questdo de a sociedade ndo estar preparada
para inclusdo; a discriminacdo em espa¢os ndo educacionais; a relacdo familia, escola e aluno
PAEE; a falta de trabalho coletivo nas escolas, principalmente a ndo colaboracdo entre o

professor da Educacéo Especial e da sala comum.

Segunda Reunido

A temética do segundo dia foi sobre a colaboracdo no ambito escolar e a metodologia
também foi tempestade de ideias, utilizando as seguintes questdes disparadoras:

- Que vem a ser a colaboragédo?

- Vocé trabalha na linha da colaboragéo?

A participagdo dos professores foi bastante significativa e durante toda a atividade
surgiram falas sobre: a abordagem social da deficiéncia; a importancia do trabalho em parceria
com o envolvimento de toda comunidade escolar; a relevancia da formacao em servico sobre a
incluséo; e os tipos de deficiéncia para todos os funcionérios da escola. No entanto, levantaram-
se questdes como a falta de interesse por parte dos professores da classe comum em procurar
informacdes e capacitacdo sobre a incluséo escolar, bem como a ndo participacgao nas atividades

especificas voltadas para o assunto em questdo, oferecidas pela Secretaria Municipal.

Terceira Reuniao

A intervencdo formativa da terceira reunido iniciou com a retomada dos pontos

discutidos na primeira e na segunda reunido para, entdo, iniciar-se o assunto do terceiro dia,
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cuja temética versou sobre o Coensino / Ensino Colaborativo: surgimento, conceito,
caracteristicas e aplicag&o.

A socializacdo de experiéncias dos professores neste dia ficou comprometida devido a
imprevistos no espaco destinado a formacdo. Mesmo assim, surgiram questées sobre como o
trabalho conjunto entre o professor de Educagdo Especial e da sala comum pode ocorrer na
pratica; a importancia de haver a troca de informac@es entre estes profissionais; a necessidade
de que houvesse formagdes para os professores da classe comum na propria escola.

Neste dia, também ocorreu a exposi¢do do trabalho de trés professoras da educacéo
especial que atuavam na rede municipal desde 2010, as quais apresentaram como a educacgao
especial iniciou, socializando suas praticas construidas durante este percurso, de maneira a
subsidiar o trabalho dos professores que estavam iniciando. Nesta parte da formacdo, os
professores participaram com suas opinides sobre diversidade no campo da Educacéo Especial,
as divergéncias que surgem durante o trabalho pedagdgico, a necessidade de o professor de
educacéo especial trabalhar na linha da conquista, diariamente.

Quarta Reuniao

Na quarta reunido da intervencdo formativa foi discutida a temética sobre Ensino
Colaborativo na prética, por meio de estudo de casos que ocorreram em outro estado, baseado
em um livro sobre Ensino Colaborativo (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

A participacdo dos professores ocorreu de forma efetiva, surgindo falas sobre o papel
dos cuidadores na inclusdo escolar; a importancia da parceria com o0s professores da classe
comum, principalmente aqueles que atuam por area de conhecimento do Ensino Fundamental
6° ao 9° ano e Ensino Médio; a necessidade da Sala de Recursos Multifuncionais nas escolas
gue ainda ndo possuiam; e o0 modelo Unico de prestacdo de servico.

Nesta reunido, as professoras que queriam trabalhar no projeto piloto procuraram a
pesquisadora para marcar o0 melhor momento para as visitas iniciais nas escolas, com a proposta

de apresentar o ensino colaborativo as professoras da classe comum.
Quinta Reuniao
No quinto encontro da intervengdo formativa, a tematica discutida foi “Conhecer para

praticar o ensino colaborativo: servico em educagao especial de apoio a inclusdo escolar”, com

o relato da aplicagdo sobre o Ensino Colaborativo em um municipio do interior do Par3,
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realizado pela professora Lucélia Rabelo1s. Esta reunido foi aberta para mais participantes, pois
foi solicitado aos professores de Educagdo Especial que convidassem professores da classe
comum com quem trabalhavam. Este momento ocorreu no horario da manha e tarde, na
Secretaria de Educacdo, contanto com a presenca de 27 professores da Educacao Especial, 18
professores da classe comum, duas coordenadoras pedagdgicas e uma profissional de apoio de
um aluno com deficiéncia.

A interacdo foi o ponto crucial, com base em questionamentos trazidos pela professora
Lucélia. O dialogo teve como ponto de partida as davidas dos professores da classe comum que
ainda ndo tinham informagdes sobre o coensino, envolvendo também as diavidas que ainda
persistiam nos professores da Educagéo Especial sobre a efetividade do trabalho colaborativo.
Um coordenador pedagogico de uma escola especifica incentivou a aplicacdo na escola em que

atuava e se colocou a disposi¢do para ajudar no que fosse necessario.

3.3.2.4 Etapa I1I - Reflexdo e acéo dos professores de educacao especial sobre as possibilidades

de implementacéo do ensino colaborativo na rede municipal em estudo

Durante a intervengdo formativa, iniciou-se a visita as escolas apresentadas no
quadro adiante, as quais demonstraram interesse em conhecer o coensino. No inicio, seriam
quatro escolas: uma de educacdo infantil, uma do ensino fundamental I14, uma do ensino
fundamental 1115 e uma da Educacdo de Jovens e Adultos. Dos 25 professores que participaram
da formacdo, 16 se interessaram, fazendo com que a pesquisadora Se reorganizasse para

conhecer o trabalho do maior nimero possivel de participantes.

Quadro 06 - Escolas interessadas na implementacéo do Ensino Colaborativo

Ordem Escolas Nivel
01 E. M. Florestan Fernandes Educacéo Infantil ao 5° ano
02 CMREI Monteiro Lobato Educacéo Infantil
03 E. M. Paulo Freire 6° ao 9° ano/EJA — 1% a 42 etapa
04 E. M. Demerval Saviani 1° a0 5° ano
05 E. M. Ruth Rocha Educacéo Infantil ao 5° ano
06 E. M. Regina Leite Garcia Educacdo Infantil ao 9° ano
07 E. M. Darci Ribeiro 6° ao 9° ano

13 Doutora em Educagéo Especial pela Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar.
14 Ensino Fundamental I: 1° ao 5° ano.
15 Ensino Fundamental 11: 6° ao 9° ano.
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Ordem Escolas Nivel
08 E. M. José Carlos Libaneo 1° a0 5° ano
09 E. M. Cecilia Meirelles 1° a0 5° ano
10 E. M. Rui Barbosa 1° a0 9° ano/EJA 12 a 42 etapa
11 E. M. Anisio Teixeira 1° a0 5° ano
12 E. M. Miguel Arroyo 6° a0 9°ano
13 E. M. Jaqueline Moll 1° a0 5° ano
14 E. M. Luis Fernando Verissimo 1°a0 5% ano
15 E. M. Ana Mae Barbosa 1° a0 5% ano
16 E. M. Ana Maria Machado 1° a0 5° ano

Fonte: Dados da pesquisa, 2017

Ao chegar a escola, a pesquisadora conversava com o(a) professor(a) da Educacéo
Especial, deixava o material informativo que foi utilizado nas formacdes para ser compartilhado
com o professor da classe comum e se colocava a disposicao para qualquer davida que surgisse.
Em algumas escolas, a pesquisadora teve contato com as gestoras e coordenagdo que se
interessaram pela proposta de apoio apresentada, as quais se disponibilizaram em compartilhar
as informacdes com as professoras da classe comum por meio de reunido pedagdgica.

Nas visitas de assessoramento que ocorriam semanalmente, ou quando solicitadas,
em mais vezes na semana, eram realizadas conversas informativas, discussdo sobre o tema e
sobre formas de trabalho de coensino com os professores da Educacdo Especial, da classe
comum e com o profissional de apoio. Neste momento de conversa com o0s educadores
envolvidos, refletia-se, conjuntamente, se a colaboracdo estava realmente ocorrendo, quais
estratégias eram utilizadas para o planejamento das atividades em conjunto, desde as estratégias
até a realizacdo e avaliacdo da mesma, como eles organizavam os horarios para realizacdo do
trabalho conjunto, sempre acontecendo a avaliacdo do trabalho executado para o
desenvolvimento de atividades futuras. Nos assessoramentos eram entregues fichas de

planejamento e avaliacdo das atividades (Anexos E e F, respectivamente).

3.3.2.4.1 Encontro final de socializag¢éo do trabalho desenvolvido

Apos o trabalho de assessoramento nas escolas nos meses de abril a junho de 2017,
ocorreu, em agosto de 2017, na Secretaria de Educacdo, a socializacdo de trés escolas que
vivenciaram experiéncias dentro da proposta do Ensino Colaborativo (uma de educacéo infantil
e duas de Ensino Fundamental I). Para a socializacdo, foram convidados os professores da

Educacdo Especial, da classe comum e o auxiliar de apoio, que tiveram 20 minutos para
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apresentar as préaticas vivenciadas nas suas escolas no primeiro semestre de 2017, durante o
processo formativo.

A atividade teve a participacdo de mais de sessenta educadores, dentre eles: gestora,
coordenacao pedagdgica, professores da Educacdo Especial, da classe comum e profissional de
apoio. Vale ressaltar que uma das escolas que compartilharam a experiéncia convidou toda a
equipe escolar, e a maioria dos profissionais da escola estava presente.

O roteiro da atividade foi organizado pela pesquisadora, iniciando com a apresentacédo
sucinta do projeto sobre o Ensino Colaborativo e, na sequéncia, cada escola teve 0 momento de
expor as atividades que realizaram com a fala de cada profissional: professor da Educacao
Especial das trés escolas; docente da classe comum: duas escolas de Ensino Fundamental | e 0
profissional de apoio de uma das escolas de Ensino Fundamental 1.

A pesquisadora teve acesso ao material que foi utilizado com antecedéncia, com o
objetivo de orientar as professoras em suas exposigoes.

Ap6s a apresentacdo das unidades de ensino, a equipe escolar p6de fazer
guestionamentos, finalizando com a fala que ressaltava a importancia de se trabalhar em
colaboracéo nos diversos setores da escola. A socializacdo das atividades realizadas no modelo
do Ensino Colaborativo ja estava no cronograma de atividades de término da pesquisa como
forma de avaliar o processo formativo, porém esse momento de troca de informacdes sobre
como ocorreu o trabalho nas escolas com outros docentes foi sugestdo e solicitagdo dos

cursistas.

3.3.2.4.2 Procedimentos de andlise de dados

Os dados coletados durante a pesquisa foram analisados de maneira continua, desde a
transcricdes da coleta, com intuito de se apropriar das informacdes, até a leitura exaustiva dos
mesmos, identificando eixos tematicos, ou seja, passagens dotadas de informacGes a respeito
de episddios vivenciados na formacao e no assessoramento nas instituicdes escolares.

Na etapa I, “Busca de informagdes iniciais”, 0S dados obtidos tanto da Coordenadora da
Diviséo de Incluséo e Atendimento Especializado (DIAE) quanto dos professores da Educagéo
Especial, incluindo a descricéo destes, foram trabalhados de maneira detalhada e sistematizada
em dados quantitativos. A andalise de dados dessa etapa ocorreu, portanto, pela compilacéo e
descricdo das informacdes sobre a proposta da educacdo especial do municipio, a descri¢ao da

localidade, bem como a dos participantes.
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Na etapa Il, referente a formacgdo sobre ensino colaborativo e estratégias de trabalho
entre o professor de Educacdo Especial e da classe comum, e na etapa 11, sobre a reflexdo e
acao dos professores de Educacgédo Especial sobre as possibilidades de implementacao do ensino
colaborativo na rede municipal em estudo, os dados foram coletados por meio da gravacao em
audio das intervengdes formativas, cujas falas foram transcritas, categorizadas em eixos
temaéticos e analisadas, buscando-se relagdes entre elas.

Do contato com os professores pesquisados, ocorreu 0 surgimento de trés eixos
tematicos principais em cada encontro, sintetizados e organizados na seguinte ordem: processo

formativo, o assessoramento as escolas e avaliacdo da intervencdo formativa.
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CAPITULO IV

4 CONSTRUINDO RELACOES PARA O FOMENTO A COLABORACAO:
PROCESSO FORMATIVO

Os encontros com os professores da educacao especial aconteceram em sete momentos
distintos. As tematicas que surgiram durante os encontros foram analisadas em relacdo as
informacgdes referentes as diversas formas de colaboragdo encontradas durante a pesquisa, 0
processo formativo, o impacto nos assessoramentos as escolas e a avaliacdo da intervengéo
formativa.

Os dados coletados foram analisados considerando 0s seguintes tdpicos: (a) o
relacionamento entre professor da Educacdo Especial e da classe comum, (b) a rotina de
trabalho dos professores de Educacao Especial antes, durante e apos as formagdes; (c) o impacto

dos assessoramentos nas escolas e (d) avaliando as intervencdes formativas.

4.1 RELACIONAMENTO ENTRE PROFESSOR DA EDUCACAO ESPECIAL E DA
CLASSE COMUM

Para que o relacionamento entre os professores da Educacdo Especial e da classe comum
no espaco da sala de aula fosse desenvolvido até se alcancar o estagio da confianca e
reciprocidade, € preciso haver uma sintonia e compromisso entre os atores sociais envolvidos
diretamente, segundo Friend e Hurley-Chamberlain (2007). No municipio pesquisado, o
relacionamento entre estes professores estava sendo construido de forma diversificada. A

professora Silvia colocou que havia uma boa relagdo, mesmo com algumas restricoes.

Minha relagdo profissional com o professor da sala comum é boa, porém existem
alguns que ndo valorizam o atendimento, existe ainda algum tipo de rejeicdo em
relacdo ao mesmo, ndo buscam esclarecimentos e se negam a conhecer o aluno
(orientacdo) (04/10/2016).

A professora lma relatou que, enquanto docente da Educacao Especial, busca construir

essa relagdo desde 0 momento em que procurou se aproximar do docente da classe comum.

Procuro interagir sempre com meus colegas, procurando saber sobre as dificuldades
e 0s avancos de meus alunos na sala comum. Trocamos sugestdes de trabalho com o
aluno (04/10/2016).
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Entretanto, ndo h& normas especificas para a busca de um relacionamento mais efetivo
entre estes professores. Para tanto, seria imprescindivel atitudes como iniciativa pessoal e
interesse dos dois professores: da Educacéo Especial e da classe comum.

Para Gately e Gately (2001), a comunicacdo interpessoal € um dos mecanismos que
compdem o sucesso do ensino colaborativo, j& que, para haver entrosamento, 0s participes deste
processo (professor da Educacédo Especial e da classe comum) precisam estar em consonancia
e unidos com o objetivo Unico de promover a aprendizagem do aluno que constitui o publico
alvo da Educacéo Especial.

Nas intervengdes formativas, os professores da Educacdo Especial colocaram que a
comunicagdo com o docente da classe comum variava entre “boa” (AMANDA), “de interag@o
constante” (ILMA) e da “melhor forma possivel” (DORA). Vale ressaltar que, na escola em
que Dora atuava, ndo havia sala multifuncional, fazendo com que a mesma atuasse direto em

sala, como professora de Educacao Especial.

Temos uma relacdo muito boa. A maioria apresenta boa receptividade com os alunos
e me procuram quando tem atividade (AMANDA, 04/10/2016).

Levando em consideracdo o fato de que trabalho junto com o professor regente,
procuro me relacionar com o mesmo da melhor forma possivel, por isso sempre
estamos em constante troca de informagdes a respeito dos alunos com deficiéncia,
para assim desenvolvermos um trabalho que melhore o desenvolvimento dos mesmos
(DORA, 17/03/2017).

Sempre interajo com meus colegas da sala comum, buscando o desenvolvimento de
meus alunos. Sempre converso com as professoras das classes onde meus alunos estdo
incluidos, buscando saber sobre sua aprendizagem, procurando e trocando sugestoes
metodoldgicas para seu desenvolvimento (ILMA, 07/04/2017).

Nas manifestacdes a seguir, foram perceptiveis varias relacdes sendo reinventadas ou
reconstruidas, como, por exemplo, a do professor Everton. Com graduacdo em Quimica, ele
estava tendo seu primeiro contato com turmas do 1° ao 5° ano, por meio da Educagéo Especial.
O professor sentia uma admiracédo pelo profissionalismo das professoras de 1° ao 5° ano e sua
fala era voltada ao respeito pela realidade em que estas professoras atuavam: sem suporte, salas

quentes, com alunos com deficiéncia, e sem apoio.

Nesse movimento, acredito ter construido ao longo do tempo, uma relagéo
profissional de respeito ao trabalho que essas professoras desenvolvem nas suas
respectivas turmas, e companheirismo numa tarefa educativa que ndo é
responsabilidade de um ou de outro, mas que conflui para uma parceria colaborativa
(EVERTON, 07/04/2017).

Em algumas escolas, o professor da Educacao Especial ia para a classe comum, quando

o aluno PAEE ndo comparecia ao atendimento no contra turno. Ele oferecia suporte para o
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professor em sala, procurando desenvolver a colaboragdo momenténea entre estes dois atores
sociais, j& que a atividade era realizada em parceria com a professora da classe comum junto ao
aluno com deficiéncia. Era uma das formas encontradas pelas professoras da Educacéo Especial

para apoiar o aluno com deficiéncia no espaco da sala regular.

Quando algum aluno do atendimento falta, vamos para a sala de aula fazer apoio de
classe. Além de que promovemos reunides, oficinas e palestras sobre os trabalhos com
pessoas deficientes. Compartilhamos projetos, atividades e jogos com os professores
(MIRNA, 04/10/2016).

A professora Mirna procurava assessorar a professora da sala comum no sentido de
orientar e ajudar o professor em relacdo ao aluno PAEE no horério de aula deste. Pelo relato e
pela visita a escola, observou-se que ndo era um apoio constante, até porque a professora ndo
tinha um momento especifico para trocar informacdes e desenvolver o planejamento de acbes
junto com a docente da classe regular.

A exposicdo dos professores Rafael “Todos sdo bem acessiveis, porém acreditam que o
aluno especial é responsabilidade do AEE (17/03/2017)” e Nely “Estabelecemos dialogo para
que os professores entendam que o nosso trabalho depende também da colaboracdo deles
(24/03/2017)” demonstrou que, apesar da acessibilidade que conseguiram ter com o professor
da classe comum, eles perceberam ndo haver um entendimento de que o aluno também era
responsabilidade da escola e ndo apenas do atendimento educacional especializado.

As colocagOes dos professores ratificaram que a inclusdo, como uma forga potencial
para a renovacao da escola, frequentemente encontra obstaculos. Contudo, nédo se pode deixar
que essas dificuldades paralisem o processo inclusivo (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p.
50).

Com as formagdes, o relacionamento foi sendo delineado de maneira a ocorrer maior
aproximacdo entre os professores da Educacdo Especial e da classe comum.

E muito valido adquirir conhecimento acerca de como deve ocorrer a relagio entre o

professor da sala regular e da sala de recursos. Aprendi como melhorar minha relagéo
com o professor da sala comum (CLAUDIA, 24/03/2017).

A comunicagdo é um ponto muito importante. Estar em contato com todos 0s
funcionarios da escola desde o porteiro a equipe gestora. Pois o aluno que atendemos
na SRM, ndo é Unico de um professor, mas da escola. Entdo essa parceria é
fundamental para a conquista de um objetivo maior, que € a possivel aprendizagem
(VANESSA, 24/03/2017).

Reconhecemos que devemos compartilhar conhecimentos, estar abertos a outros
saberes, orientar, participar da estruturacdo e pesquisa sobre a deficiéncia do aluno,
colaborando com a professora de classe comum (ELOISA, 17/03/2017).
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A dindmica pedagdgica ocorrerd com menos dificuldade se o relacionamento for

construido com confianca e reciprocidade entre os professores da educacao especial e da classe

comum, resultando, aos poucos, no entrosamento e, por conseguinte, na unido de saberes e

estratégias em prol de uma escolarizacao de qualidade tanto para os alunos PAEE, quanto para

a turma como um todo.

Mesmo com falas que demonstravam a importancia da parceria para a escolarizacéo,

foram detectadas dificuldades para a efetivacdo da colaboracdo, como se pode verificar na fala

abaixo:

O professor do AEE tem pouco contato com o professor do ensino regular devido o
atendimento ser no contra turno. Eu trabalho de manha e atendo os alunos da tarde.
Entdo, isso dificulta a parceria com esse professor (RAFAEL, 17/03/12017).

Formacéo de suma importancia para todos nos professores. i
Obs.: Precisamos de mais colaboracéo entre todos da inclusdo (OLIVIA, 24/03/2017).

4.2 ROTINA DE TRABALHO DOS PROFESSORES DE EDUCACAO ESPECIAL ANTES,
DURANTE E APOS AS FORMACOES

Os docentes, no primeiro contato com a pesquisadora, trouxeram alguns aspectos sobre

a sua pratica cotidiana, quando preencheram o formulario para caracterizacdo dos professores

de Educacéo Especial (Anexo C), entre eles, a rotina de trabalho:

Minha rotina diaria tem carga horaria de 40h semanais, atuando no Atendimento
Educacional Especializado — AEE, em classe de sala de recursos multifuncionais —
SRM (ELOISA, 04/10/2016).

Atendimento  especializado aos alunos com necessidades especificas,
preferencialmente no contra turno, realizando atividades que desenvolvam suas
habilidades fisicas, cognitivas e sociais (NELY, 17/03/2017).

Houve professores que expuseram com mais clareza o trabalho que desenvolviam, ja

gue atuavam em mais de uma escola e em outra instancia escolar. Também relataram que, além

de atender os alunos PAEE, atuavam como suporte aos professores, como as professoras

Amanda e llma, respectivamente.

Na escola Paulinois, atuo como professora itinerante, acompanho os alunos com
deficiéncia nas salas regulares, oferecendo suporte para os professores das classes
comuns, inclusive adaptando provas. J& na Monteiro Lobato, atuo como professora
do AEE com atividade de complementacao ao ensino comum, construcdo de recursos
e aplicabilidade na sala regular, observagdo dos alunos no espaco escolar e formacéao
de funcionérios (04/10/2016).

16 Nome ficticio.



79

Trabalho de 22 a 62 feira, o dia todo (3 turnos). As vezes, até aos sabados. Em todos
os turnos na Sala de Recursos Multifuncionais. Pela manha trabalho neste municipio
e pela tarde e noite, trabalho no Estado (04/10/2016).

A rotina de trabalho encontrada no formulario de dados iniciais apresentou um
atendimento realizado prioritariamente nas SRM e pouco foi detectado a atuacdo em forma de
colaboracéo entre os professores da Educacdo Especial e da classe comum, no espaco da sala
regular.

A Nota Técnica 11/2010 - MEC/SEESP/GAB/07 de maio de 2010, em ambito legal,
define que o Atendimento Educacional Especializado deve ocorrer, prioritariamente, no turno
inverso da escolarizagdo. Porém, percebeu-se no relato da professora Samia que esse
atendimento ocorria no proprio horéario de aula e também no contra turno, por meio do
revezamento de dias e horéarios, tendo como justificativa da familia a impossibilidade de o aluno
retornar a escola em razdo de ndo haver quem pudesse trazé-lo ao AEE, ou ainda pelo aluno
precisar passar por outros tipos de terapias no turno contrario como psicologico, ocupacional,
fisioterapia entre outros. A dificuldade de se fazer o atendimento desse aluno no contra turno
ainda se justifica, como afirmou o professor Everton, pela falta de professor para desenvolver

0 AEE naguele horéario, conforme relato abaixo:

Pela manha divido meu horario com alguns atendimentos no contra turno e com os
alunos com deficiéncia nas escolas regulares, auxiliando os professores. Pela tarde,
atendo alunos no contra turno e umas vezes por semana estendo meu horario de
atendimento até turno da noite para assistir os alunos da EJA (SAMIA, 04/10/2016).

Atuo hé quase um ano na Educagdo Especial na escola Anisio Teixeira. Realizo
atendimentos tanto de alunos no contra turno, quanto do respectivo turno da tarde,
uma vez que a prefeitura ndo disponibilizou outro professor para manhad. Neste
sentido, desenvolvo em uma hora por dia o atendimento com o aluno por um periodo
de trés dias por semana, atendendo quatro alunos por dia. Nas conversas pelos
corredores e sala do professor vou articulando com os professores da sala comum,
intervencBes para com esses alunos no processo de ensino aprendizagem, fago
adaptacGes para alunos com baixa vis8o, realizo avaliacio de alunos, diagnosticado
pelos pais ou professores com possiveis deficiéncias, entre outras (EVERTON,
07/04/2017).

O professor Everton relatou que a Secretaria de Educacgédo nao disponibilizou professor
para atender a escola em outro turno. Demostrando seu compromisso em atender o alunado, 0
professor fez revezamento em seu horario de trabalho para suprir a demanda escolar, ja que ndo
havia o suporte necessario para um apoio de qualidade que, no caso, seria outro professor de
Educagéo Especial.

Em relacéo a rotina de trabalho, também foram identificadas formas diferenciadas de
atendimento em relagdo & carga horaria e as atividades pedagogicas, justificadas pela

necessidade de adequagéo do atendimento as necessidades de aprendizagem do PAEE.
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Os alunos séo atendidos na SRM no turno inverso ao de sua aula com atendimentos
de 45 min a 1 hora, individual e coletivo, se necessario. O atendimento segue uma
rotina em momentos como: leitura, mdsica, brincadeira, psicomotricidade e atividade
(VANESSA, 17/03/2017).

As atividades séo realizadas individualmente com a duragdo de uma hora, no minimo
duas vezes por semana. Sendo que esta rotina é alterada conforme as necessidades
apresentadas pelo aluno (MARIA, 17/03/2017).

As atividades e rotinas da SRM sdo devidamente programadas e planejadas em um
horario pré-estipulado de 1h a 45min, onde formulamos jogos para alcancar o seu
desenvolvimento cognitivo dentro do seu limite (GIOVANA, 04/10/2016).

Desenvolvo meu trabalho na SRM pelo periodo da tarde, de segunda a sexta feira.
Atendo criancas do anexo17 e sede (SILVIA, 10/04/2016).

Ensino Libras na sala de aula multifuncional (ROSA, 04/10/2016).

Alguns relatos mostraram quais atividades foram realizadas junto com o professor da

classe comum:

Meu trabalho é na sala de AEE atendendo alunos com necessidades especiais. Quando
o aluno falta, vou a sala de aula acompanhar 0s estudantes que ndo possuem
facilitadores. Além disso troco informacdes com professor de sala regular (RAFAEL,
17/03/2017).

Busco fazer uma ponte com o contetido do professor na sala comum. Porém, a grande
dificuldade é a barreira de muito conteido, onde o aluno ainda ndo compreendeu todo
0 contetudo, quando chega mais conteldo. Porém, estamos revendo junto aos
professores e direcdo essa dificuldade (OLIVIA, 04/10/2016).

Nas séries mais avancadas se faz necessario auxiliar em provas (alunos surdos, alunos
que ndo sabem ler, alunos cegos). Contribuo com tipos de prova e de trabalhos (ILMA,
04/10/2016).

Os relatos acima demonstraram a diversidade de acGes realizadas pelos professores. No
entanto, pouco ou nada foi identificado como uma colaboragdo constante, mas sim em
momentos especificos, seja em aplicacao de atividades, seja na adaptacdo curricular ou na troca
de informac6es sobre o aluno com deficiéncia, mesmo sendo na classe comum.

Outros professores organizaram suas rotinas com estratégias diferenciadas:

Bem dindmica, pois consiste em planejamento de documentos, formacdes e acdes,
observacdes e visitas em sala de aula, refeitorio e outros espacos da escola (PAULA,
17/03/2017).

Minha atuacdo docente é pensada para garantir o desenvolvimento integral dos alunos,
partindo de uma pratica reflexiva, participativa, colaborativa e transformadora. As
acoes e projetos sdo pensados com todos da unidade escolar: garantia da inclusdo dos
alunos com deficiéncia nas a¢6es da escola. Reunibes permanentes com os docentes,
coordenacdo, familiares (RITA, 07/04/2017).

17 Anexos — so espagos provisorios criados para atender uma demanda identificada em uma determinada area que
ndo exista suporte escolar estadual ou municipal (diretora de ensino MALLU).
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Desenvolvo minha pratica sempre com a proposta pensada pelos professores, dentro
da classe regular, orientando e promovendo a troca de experiéncias (GIOVANA,
07/04/2017).

Mesmo com o relato de atividades diversificadas realizadas pelos professores de
Educacao Especial, ndo ficou perceptivel como estas acGes ocorreram: se no espaco da classe
comum, na sala de recursos multifuncionais ou em outro espaco escolar, assim como faltaram
dados mais consistentes sobre a presenca, ou ndo, do contato e trocas diarias entre 0s
professores, havendo, assim, a necessidade de uma busca mais profunda no sentido de conhecer
a vivéncia escolar entre os atores sociais envolvidos no processo.

Sobre as atividades exitosas de a¢do, em conjunto, envolvendo nédo so as professoras da
classe comum, mas também a comunidade extraescolar, as professoras Mirna e Eloisa

(04/10/2016), respectivamente, colocaram:

Temos projetos que desenvolvemos com toda escola como “Meu amigo especial”,
isso nos aproxima dos trabalhos dos professores da classe regular; como também,
aproxima toda a escola das atividades realizadas na SRM. Temos outro projeto anual
da SRM: “Adubo organico: cultive essa ideia”. Esse projeto foi abragado por toda
escola! Nos projetos, compartilhamos com os professores muasicas, poemas, videos,
livros para a roda de leitura, fazemos registros das atividades com fotos e fichas de
desenvolvimento das atividades, etc.

Socializa¢do do projeto Inclusdo MAE — Meu Amigo Especial, para desenvolver a
inclusdo na escola e comunidade escolar. Compartilhar e desenvolver junto a
comunidade escolar o projeto Adubo Orgénico com atividades extraclasse.

As professoras desenvolviam os atendimentos na sala de recursos multifuncionais, na
classe comum e, ainda, organizavam atividades para envolver pais/responsaveis dos alunos do
pablico alvo, reforcando a fala de Mazzotta sobre a importancia da participagdo familiar: uma
estreita e eficaz colaboracdo com os pais constitui também aspecto fundamental do trabalho
docente (MAZZOTTA, 1993, p. 55). O que se percebeu, entretanto, é que havia muita variacao
na organizacdo da atividade pedagodgica do professor da Educacdo Especial em relacdo ao
ensino na classe comum, e a colaboracdo ndo era realizada de forma continua, mas sim de
maneira esporadica.

Durante as formacdes, a professora Vanessa, da Educacdo Especial, acreditava que ja
trabalhava com coensino, no entanto, descobriu, aos poucos, que havia vérias formas de

colaborar e o que ela fazia, era uma delas:

Conversando com a pesquisadora, eu falei “mas professora, eu ja trabalho assim,
nessa relagdo”, sem saber qual a diferenga da acdo colaborativa e do ensino
colaborativo. Entdo, ela falou pra mim “Vanessa, tu trabalha de forma colaborativa,
tu estas ali, dando suporte para a professora, mas € preciso ir para a sala com o
professor na sala de aula”. Aos poucos, foi sendo esclarecido e eu comecei a estudar
mais sobre ensino colaborativo e a gente vai aprendendo mesmo na prética, vai lendo,
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ndo s6 a teoria, mas na pratica, a gente vai tendo um embasamento melhor
(22/08/2017).

Observou-se que a professora VVanessa, além de verificar que agia de forma colaborativa
diferenciada, percebeu que poderia melhorar sua préatica junto as professoras da classe comum,
ja que deveria participar, além da elaboracdo das atividades, da aplicacdo e da avaliacdo da
pratica pedagogica no sentido de retroalimentar e reaplicar as estratégias necessarias para um
ensino de qualidade.

Durante as discussdes sobre colaboragéo, o professor Everton fez colocagdes pertinentes
guanto a importancia da parceria e do dialogo entre o professor da Educacdo Especial e da

classe comum na sala de aula:

As parcerias que devem ser construidas entre o professor e 0s outros sujeitos do
contexto escolar precisam ser fortalecida pelo didlogo enriquecido de intervencgdes
para as aprendizagens dos alunos especiais. A parceria entre o professor da educagéo
especial e da sala comum deve também ser efetivada no contexto da prépria sala de
aula (24/03/2017).

A professora Maria reconheceu e constatou em seu relato como foi desafiador atuar
conjuntamente com professores de areas especificas, ja que estes profissionais, geralmente, ndo

dispdem de tempo especifico para planejamento.

Trabalhar em parceria € um desafio. Cheguei em uma escola que para conseguir atuar,
aos poucos, fui conquistando o professor. Era uma escola de 62 ao 9° ano. Hoje, 0s
assuntos abordados séo realizados apds as trocas de informagBes (MARIA,
17/03/2017).

Para que ocorresse o trabalho em conjunto, era imprescindivel que houvesse parceria,
troca de conhecimentos e colaboragdo. Na fala dos professores da Educagdo Especial, foram
percebidas varias praticas de atividade pedagdgica, nas quais, em alguns momentos, era
possivel identificar certa articulacdo, mas ndo ainda uma colaboracdo com o professor da sala

comum.

Procuro ir sempre que posso na sala de aula regular com eles, passando orientacfes
para melhor atender o aluno. Acredito que a articulacdo deveria ser semanalmente,
pois ao saber o que o professor da sala comum iria trabalhar durante a semana, o
professor do AEE trabalharia com atividade que complementaria essas aulas. Ex: com
alunos surdos trabalhar sinais com palavras chaves que serdo trabalhadas ao longo da
semana, etc (AMANDA, 04/10/2016).

Os professores da sala comum sempre me informam antecipadamente os conteidos
que serdo trabalhados em sala, para que assim eu possa elaborar atividades para o0s
alunos com deficiéncia. A articulacdo ocorre, primeiramente, por meio de troca de
informacdes e, depois, por meio de elaboracdo de atividades em conjunto. (DORA,
04/10/2016).
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Percebeu-se a ideia de complementacdo e orientagdo sem paridade hierarquica na fala
da professora Amanda. Ja no relato de Dora, identificou-se a orientacdo e a dependéncia da
professora da educacdo especial para as atividades realizadas na classe comum. Algumas
reflexdes sobre as possibilidades de agdes ocorreram durante as discussdes do curso, quando 0s
professores passaram a conhecer uma forma alternativa ao atendimento em sala de recursos e
estratégias para o trabalho conjunto com os docentes da classe comum.

Nos relatos, apos a discussdo sobre o que seria ensino colaborativo, foram relatadas
praticas que se deram em parceria, articulando estratégias e saberes que perpassam pela
afirmacéo de Stainback e Stainback (1999, p. 69) de que boas escolas devem ser boas para todos
os alunos. Da mesma forma, foram percebidas a¢des exitosas na linha da colaboracéo entre os
professores da Educacdo Especial e da classe comum, representadas pelas falas do professor

Everton:

Ha vérias atividades que, enquanto professor da educacdo especial, venho
desenvolvendo com professores da sala comum. Dentre eles, posso mencionar o
trabalho que desenvolvo com uma professora do 4° ano, onde temos um aluno com
baixa visdo. A partir de uma angustia da professora de como desenvolver a tematica
animais vertebrados e invertebrados com o referido aluno, assumimos juntos a
responsabilidade de planejar e instituir uma estratégia de intervengdo para com o
aluno (22/06/2017).

O professor Everton, durante a experiéncia formativa, ao se prontificar em atuar junto
com a professora da classe comum para construir materiais adaptados para o aluno com
deficiéncia visual, iniciou a organizacdo da atividade pedagdgica considerando a estratégia do
ensino colaborativo, partindo desde o planejamento: “Confeccionamos uma referéncia l6gica
sensorial sobre o desenvolvimento e reproducdo dos sapos e do processo de metamorfose da
borboleta (22/08/2017).

Incluindo a aplicacdo em sala, em consonancia com a professora, pdde-se contribuir
para o aprendizado da turma como um todo, ja que os instrumentos elaborados foram benéficos

para todos os alunos.

A professora me convidou para participar da aula e ela iniciou problematizando a
temaética sobre animais vertebrados e invertebrados. Em seguida, os alunos com suas
referéncias logicas foram manipulando e construindo suas hipGteses e
questionamentos acerca da tematica. A professora foi de cadeira em cadeira,
questionando por que eles achavam que a sequéncia do desenvolvimento do sapo e da
borboleta era daquele modo e ndo de outro (EVERTON, 22/06/2017).

Apbs o relato sobre a atividade desenvolvida com a professora da classe comum,
Everton complementou o relato de sua experiéncia com um posicionamento sobre a importancia

da colaboracéo:
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Acredito que essa parceria é indispensavel para uma inclusdo na sua totalidade, onde
a acdo dos professores € intencional com propdsitos claros ao desenvolvimento dos
alunos. Essa articulacdo deveria ocorrer tanto na sala comum, quanto na sala de
Recursos Multifuncionais na partilha de saberes entre professores, por um objetivo
comum (22/06/2017).

4.3 IMPACTO DOS ASSESSORAMENTOS NAS ESCOLAS

O assessoramento nas escolas foi iniciado durante a intervencdo formativa.
Aconteceram em torno de trés a seis sessdes de assessoramento por escola, quando o primeiro
contato se dava com o(a) professor(a) da Educacdo Especial que ja havia informado sobre a
pesquisa a Direcdo, a Coordenacao Pedagogica e a professora da classe comum. Essa conversa
inicial favoreceu o contato da pesquisadora com a equipe gestora, que disponibilizava o
material impresso sobre coensino, contatava com a professora da sala comum, discutia e tirava
duvidas. Como exemplo das indagacdes, tem-se a da professora da classe comum, Ananda
(26/04/2017), da escola E. M. Florestan Fernandes:

Esse ensino colaborativo aqui, vai trazer um diferencial de que eu possa aplicar para
aquele aluno que ndo tem laudo, mas é visivel que ele tem dificuldade, que ele tem
deficiéncia? Eu vou poder estender isso a ele?

Essa duvida permeou 0s assessoramentos e, aos poucos, foi respondida ap6s o estudo
do material disponibilizado e a visita constante as escolas. Também foi desses encontros que
surgiram outros comentarios como os da professora Sandra, que ressaltou a riqueza do tema, e
os da educadora Alda, que gostou da parte referente a responsabilidade compartilhada. As falas

de Sandra e Alda sdo representadas abaixo, respectivamente:

E um tema muito rico e que poderia ser socializado com os demais colegas. Sei que
farei minha parte, mas as formagdes sdo indispensaveis (17/05/2018).

A proposta é bem interessante e diferente [...], pois temos que incluir o aluno com
deficiéncia [...] e essa proposta vem nos ajudar muito. O que me chamou a atengéo
nessa proposta é essa responsabilidade compartilhada (22/08/2017).

Em alguns momentos de assessoramento, a pesquisadora teve acesso as professoras da
classe comum, como nas escolas Florestan Fernandes, Paulo Freire, Ruth Rocha, Darci Ribeiro,
Cecilia Meireles, Rui Barbosa, Anisio Teixeira, Luis Fernando Verissimo, Ana Mae Barbosa e
Ana Maria Machadois. Nas outras cinco que foram visitadas pela pesquisadora, devido a

impossibilidade de o professor se ausentar da sala comum, o contato foi realizado com a

18 Todas com nome ficticio.
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coordenacdo e com o professor da Educacgéo Especial, sendo entregue o material impresso sobre
coensino.

Nas visitas de assessoramentos, foi ressaltada a importancia de momentos de reunido
entre o professor da classe comum e da Educacdo Especial para que estes organizassem o
planejamento e elaborassem materiais necessarios para a aula e para a execucao e avaliacdo
da(s) atividade(s) realizada(s) em sala.

Durante os assessoramentos, ocorreu a formacdo com a professora Lucélia Rabelo,
qguando os professores, tanto da sala comum quanto da Educacdo Especial, colocaram a

importancia da participagdo dos outros profissionais da equipe escolar nas formagoes.

A equipe técnica da escola (direcdo, coordenacdo e secretaria) precisa conhecer a
estratégia para praticar com qualidade o ensino colaborativo (DIANA, 17/05/2017).

Convocar 0s gestores para participar das formac6es para os mesmos entenderem a
importancia desse trabalho (RAFAEL, 17/05/2017).

Minha sugestdo seria que tanto o professor da sala regular, quanto coordenadores
deveriam participar das oficinas (SILVIA, 17/05/2017).

Que ocorram palestras com os demais membros da escola, principalmente com os
professores da classe comum (ILMA, 17/05/2017)

Estes momentos foram providenciados por alguns diretores e coordenadores
pedagdgicos, 0s quais entenderam a importancia do trabalho em conjunto dos professores
envolvidos no processo.

Houve escolas que, para iniciar o contato com a professora da classe comum, o docente
da educacdo especial elaborou um horéario (quadro a seguir) para ir a sala de aula, no sentido de
dar suporte ao aluno PAEE e a professora nas atividades realizadas, como forma de construir a
relagdo colaborativa. Como foi o0 caso do professor Rafael, que atuava pela manha e tinha alguns
alunos que atendia no mesmo turno devido a dificuldade da familia em trazer o aluno no contra
turno. O professor organizou, entdo, com a docente da classe comum, momentos em que se
reuniam e elaboravam atividades para trabalhar em sala, tanto com o aluno com deficiéncia,
guanto com a turma como um todo. Aos poucos, a gestdo e coordenacdo comecaram a verificar
uma melhora da turma na aprendizagem, como também a autonomia do aluno PAEE sendo
despertada devido & atuacdo colaborativa entre os professores.

Na escola em que o professor Rafael atuava, a docente de Educacédo Especial que atendia
no turno da tarde, professora Nely, também participou da formacdo e desenvolvia suas

atividades da mesma maneira que Rafael, organizando os horarios de atendimento e de idas a
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sala de aula, colaborando com a professora da classe comum, desde a organizacao de contetdo,
até a aplicacdo e avaliacdo das atividades desenvolvidas.

Os dois professores da Educacédo Especial conseguiram planejar, organizar atividades,
para que pudessem, em seguida, atuar colaborativamente na sala regular, em seus respectivos
turnos, por meio do projeto piloto com duas turmas cada, fazendo com que, para o ano letivo
de 2018, ocorresse a abrangéncia do trabalho com a estratégia colaborativa para outras turmas
em que houvesse alunos PAEE matriculados.

Quadro 07: Horario de aulas da Sala Multifuncional da escola Ruth Rocha

Horério Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
7:30h/8:30h Mariaig Curso Libras Ana (CT) Rui Planejamento
8:30h/9:30h Paulo Curso Libras Ruan (CT) Pedro (CT) Planejamento

9:30h/10h INTERVALO

10h/11h Kelly Curso Libras Maely (CT) Paulo Planejamento
11h/11:30h Ens. Col* Curso Libras Ens. Col* Ens. Col* Planejamento

Fonte: Professor Rafael
CT: alunos atendidos no contra turno

* Ens. Col.: Ensino Colaborativo que é o tempo destinado & realizagdo de um trabalho em conjunto com
professores da sala regular. Nesse horario o professor de sala de aula recebera orientages de como proceder
com seu discente, bem como montar atividades adaptadas como provas e materiais a serem trabalhados em
sala de aula (explicagéo retirada do material do professor Rafael).

Apesar de o professor Rafael denominar sua dinamica de ensino colaborativo, ndo foi
possivel conseguir dados concretos de que todos os pressupostos desse modelo de apoio
estavam sendo praticados, mas sim o inicio de uma atuacdo na linha da colaboracdo, com
planejamento, elaboracdo de atividades e estratégias para serem desenvolvidas na sala regular
em prol do aluno PAEE, bem como da turma como um todo.

A professora Rita também organizou o horario de aulas, a fim de dar suporte aos
docentes da classe comum e, assim, conseguir desenvolver um trabalho mais consistente com
a professora do 1° Ano/manha, incluindo os professores de Arte e Educacgdo Fisica. Na escola
em que Rita atuava, o diferencial foi que, desde o inicio do assessoramento, a gestdo e a
coordenacgdo pedagdgica apoiaram o estudo, favorecendo momentos de encontro entre as
professoras, e concordaram com a participacdo da auxiliar de apoio, que atuou ativamente nos
momentos de elaboracdo, aplicacao e avaliacédo da estratégia colaborativa. Propiciaram também
a participacao de outros professores, como a de Arte e a de Educacéo Fisica.

Ap0s o projeto piloto sobre a colaboracgdo no ano letivo 2017, a escola incluiu no Plano

de Acdo 2018 a estratégia do ensino colaborativo, em conjunto com a Sala de Recursos

19 Todos os alunos estdo com nomes ficticios.
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Multifuncionais, para atender as outras turmas que tiverem alunos PAEE matriculados, nos dois
turnos, pois o projeto piloto sé foi desenvolvido no turno da manha, ja que a tarde ndo havia
professor de Educacéo Especial lotado. Com a chegada de professor para o turno da tarde, a
escola pretendeu continuar desenvolvendo a colaboracéo.

A professora Rita direcionou o trabalho colaborativo para os anos do Ensino
Fundamental I: 1°, 3° e 5° anos, incluindo-o no horario da escola Florestan Fernandes. As
professoras dessas turmas foram acessiveis para a participacdo da pesquisa.

Quadro 08: Horario de aulas da Sala Multifuncional da escola Florestan Fernandes

Horario Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
. . Kelly Arthur Jane
7:30h/8:30h (3° Ano) Cg;so (1° Ano) (4° Ano) P
) . Daniel . Coensino Jane
8:30h/9:30h (5° Ano) Libras (5° ANO) (4° Ano)
9:30h/9:45h INTERVALO
Coensino Valdir Coensino
10h/11h (3° Ano) Cg;so (3° Ano) (1° Ano) HP
. Paulo . Nelson Coensino
11h/11:30h (1° Ano) Libras (1° Ano) (1° Ano)

Fonte: professora Rita

Quadro 09: Horario de aulas da Sala Multifuncional da escola Paulo Freire

Horario Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
17h30/18h30° Luana/Thalia Jairo/Julio Luana/Thalia Jairo/Julio Planejamento
18h30/19h30 Artur/Ana Geraldo/Sonia Artur/Ana Geraldo/Sonia Formagéo
19h30/20h30h Paula/Mario Tina/Ronie Paula/Mario Tina/Ronie Planejamento

Trab. Trab. Trab. Trab. x
0
20n30/21h30 colaborativo colaborativo colaborativo colaborativo Formagdo

Fonte: professora Giovana

A professora Giovana elaborou o horério da Sala Multifuncional também inserindo o
trabalho colaborativo, com o diferencial de ser na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)/noturno,
com os professores da 12 a 42 etapas. Na escola, Giovana ja atuava organizando o0s contetdos
com os professores com antecedéncia: planejava, elaborava os materiais necessarios, aplicava
junto com o professor da disciplina e depois avaliavam em conjunto, o resultado da atividade e
a aprendizagem do aluno. Havia um momento de planejamento entre os professores da classe
comum e da Educacgéo Especial semanalmente.

Como estratégia de ensino para o aluno PAEE, trabalhava-se com tutoria de pares, no
qual um ajudava o outro. Os professores chamaram a atencéo para a importancia da atuacdo de

Giovana em sala diariamente:
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A aproximacao entre o professor da educacéo especial e da classe comum é de suma
importancia para ajudar a turma e isto esta acontecendo com a presenca da professora
Giovana em sala de aula (TANIA, professora de Ciéncias, 22/05/2017).

A adaptacdo do material para o aluno com deficiéncia é muito importante (LUNA,
professora de Arte, 22/05/2017)

A dindmica pedagodgica relatada pela professora Giovana demonstrou riqueza de
informacdes desenvolvidas na Educacgéo de Jovens e Adultos, destacando que a pesquisadora
ndo vivenciou a pratica descrita, mas teve acesso aos professores, observou o atendimento em
duplas, como tutoria, e conheceu as salas de aula.

Na escola Demerval Saviani, 0 assessoramento teve como objetivo conversar com as
professoras da classe comum do 5° ano sobre o ensino colaborativo, juntamente com a docente
da Educacdo Especial, Vanessa, que sentiu necessidade de um suporte maior para iniciar o
trabalho colaborativo. ApGs o primeiro contato, a atividade pedagogica fluiu com mais
facilidade e foram relatadas experiéncias de tarefas realizadas em conjunto com o aluno PAEE
na sala comum.

A atividade piloto referente a colaboracdo foi a receita de bolo de caneca. Os alunos
tiveram acesso ao conteldo por meio de cartazes, jogos educativos, gincana de perguntas e
respostas, e, por fim, fizeram o bolo que foi assado na prépria escola. A interacdo entre as
turmas e professoras favoreceu um trabalho colaborativo onde todas desenvolveram o processo
em conjunto, inclusive utilizando os instrumentos que facilitassem a aprendizagem da turma
como um todo. O envolvimento da escola também foi bem percebido: a gestdo, a coordenacao
pedagdgica, as merendeiras, os professores de outras disciplinas como Ensino Religioso.

Como diferencial nesta escola, destaque-se que o ensino colaborativo foi tema do desfile

escolar de sete de setembro de 2017 com as turmas de 5° ano.

Fonte: Dados da pesquisa

Na escola de Educacdo Infantil Monteiro Lobato, o contato inicial foi com a

coordenadora pedagbgica. A pesquisadora, ja nesse primeiro contato, entregou o0
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encaminhamento da Secretaria de Educacgéo, apresentou a proposta do ensino colaborativo e
depois foi direcionada & Sala Multifuncional para falar com as professoras da Educacdo
Especial que estavam em planejamento. Nesse momento, foi entregue o material sobre ensino
colaborativo para que fosse repassado para as professoras da classe comum, ja que, devido ao
fato de se tratar de uma Unidade de Educagdo Infantil, as professoras estavam em suas
respectivas turmas. No decorrer do periodo de assessoramento, as docentes da sala comum
receberam, estudaram e tiveram algumas duvidas sobre o material distribuido em relacéo ao
coensino, davidas que foram sanadas tanto pela pesquisadora, quanto pelas préprias professoras
da Educacdo Especial em momentos de discussdo do material, organizagdo das atividades,
elaboracdo de tarefas e estratégias, e na troca de informacGes, no momento de desenvolver o
apoio em sala regular.

Nesta etapa de ensino, foi desenvolvido o assunto sobre alimentacdo saudavel que fazia
parte do planejamento anual. As professoras da Educagédo Especial organizaram o material com
as docentes da classe comum no horario de outras atividades, apresentaram videos educativos,
falaram da importancia das frutas e legumes para uma alimentacdo saudavel, as criancas
tiveram acesso aos legumes que fazem parte da merenda escolar e a culminancia dessa atividade
foi uma gincana das frutas, com brincadeiras diversas e cuja premiacdo eram frutas. Além disso,

foi servida uma sopa de legumes.

4.4. AVALIANDO A INTERVENCAO FORMATIVA

A avaliacdo da Intervencdo Formativa foi dividida em duas partes, a saber: Parte A,
abordando questdes objetivas, e Parte B, as questdes subjetivas.

Na parte objetiva, os dados foram provenientes da avaliacdo feita por 25 professores de
Educacao Especial participantes da pesquisa, de acordo com os aspectos: (1) estrutura do curso,
(2) estrutura das reunides, (3) formador/pesquisador, (4) participagdo pessoal (como aluno) e
(5) relacéo do curso com sua atuacdo docente. Para isso, foi usado um instrumento cujos itens
continham escalas de 1 (insatisfatorio/sem importancia) a 5 (muito satisfatorio/muito
importante).

Os resultados indicam que as avaliagdes quanto a estrutura do curso estiveram entre 4
“satisfatorio/importante” ¢ 5 “muito satisfatorio/muito importante”, com algumas excecdes,

sendo subdivididas segundo o quadro gque segue:



Quadro 10: Estrutura do curso

90

1. Estrutura do curso 3 4 5

1.1 | Local das reunides 2 9 | 13
< | 12 | Diadas reunides 8 | 17
O | 1.3 | Horério das reunides 3 8 | 13
9 1.4 | Duracao total do curso 10 | 15

1.5 | Carga horéaria do curso 1 9 | 15

1.6 | Relacdo carga-horaria e tempo de duracao do curso 12 | 13

Fonte: Ficha de avaliacdo do curso

A estrutura das reunides do curso obteve notas enquadradas entre 4

“satisfatorio/importante” ¢ 5 “muito satisfatorio/muito importante”, com pequenas oscilagdes

de avaliacéo feita pelos professores pesquisados, demonstrando que a organizagédo utilizada

correspondeu positivamente, o que demonstra que o curso pode, inclusive, ser realizado para

outros profissionais da educacdo com o mesmo formato.

Quadro 11: Estrutura das reunides

2. Estrutura das reunifes 3 4 5
6 2.1 | Ordem de realizacdo das atividades 1 110 ] 14
— | 2.2 | Tempo para discussdo da realidade do municipio 2 9 | 14
‘g 2.3 | Discussdo dos textos em sala 2 | 10 | 13
O | 2.4 | Clarezade conteddo 6 | 19
2.5 | Qualidade das informacdes em cada formacgéo 5 | 20

Fonte: Ficha de avaliacdo do curso

A formadora/pesquisadora foi avaliada de forma positiva pelos sujeitos da pesquisa, 0S

quais consideraram “satisfatério/importante” ¢ “muito satisfatorio/muito importante”. Esta

avaliacdo positiva favoreceu para que a pesquisadora utilizasse as mesmas estratégias em

relacdo a apresentacao do contetdo para professores da classe comum, bem como para gestores

e coordenadores das escolas envolvidas.

Quadro 12: Formador/Pesquisador

x 3. Formador/ Pesquisador 3 4 5
@ | 3.1 | Clareza nos assuntos abordados 2 | 23
& |32 | Didatica 2 | 23
& | 3.3 | Dominio do assunto proposto 2 | 23

Fonte: Ficha de avaliacdo do curso

Os professores da educagéo especial sujeitos da pesquisa avaliaram positivamente a sua

articipacdo pessoal como aluno e destacaram como “muito satisfatério/muito importante” as
p
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possibilidades de reflexdo das atividades, a melhoria do trabalho e a alteracdo da sua prética

como profissional, conforme retrata o quadro a seguir.

Quadro 13: Participacéo pessoal

4. Participacao pessoal (como aluno) 1 2 3 4 5
_; | 4.1 | Participacdo pessoal nas discussdes do grupo 1 4 7 | 13
g 5. Relacéo do curso com sua atuacéo docente
@ 5.1 | Possibilidade de reflex&o das atividades 1 5 | 19
w realizadas cotidianamente
o 52 Contribuicéo para a melhoria do trabalho 5 | 20
5.3 | Alteragdo da sua pratica como profissional 2 2 | 21

Fonte: Ficha de avaliacdo do curso

Na parte subjetiva, os 25 professores pesquisados expuseram suas expectativas e
experiéncias iniciais acerca da estratégia do ensino colaborativo, opinides sobre a intervencao
formativa, incluindo pontos positivos e negativos, comentarios e sugestdes de temas. Como
exemplo de sugestdes, tem-se a indicagdo da realiza¢do da intervencdo para os professores da
classe comum, gestores e coordenadores pedagdgicos, de forma a viabilizar um trabalho
docente de melhor qualidade com o aluno PAEE na sala de aula, evitando retirar o aluno de um
espaco rico em diversidade como a classe comum.

Nessa temaética, os professores da educacao especial colocaram suas ideias respondendo
a questdo “Vocé acredita atuar na linha de apoio apresentada?”. Dos 25 professores, somente
um reconheceu que ainda ndo atuava nessa linha. Contudo, ele afirmou acreditar na estratégia

apresentada:

Eu acredito que o Ensino Colaborativo, pelo préprio nome ja anuncia sua
intencionalidade, a de buscar por meio de uma parceria colaborativa novos/outros
encaminhamentos que possibilite ao aluno, com necessidades especiais, uma
aprendizagem mais significativa, um ensino de que transcenda a sala de recursos
multifuncional e envolva todos os agentes que estdo envolvidos neste processo
educativo do aluno.

Bom, eu ndo atuo nos moldes da metodologia do Ensino Colaborativo, busco de modo
mais coeso estabelecer parcerias com o professor da sala comum (EVERTON,
07/04/2017).

A professora Eva afirmou atuar na linha do coensino, porém com a ressalva de que a

escola ainda ndo estava preparada para a cultura colaborativa:

Acredito que sim. Embora necessite ainda de uma préatica maior desta abordagem. Sou
uma pessoa que busca pensar junto, criar junto, sempre respeitando o outro e 0 modo
de pensar. Eu gosto de cooperar para que as coisas fluam. Na escola em que sou lotada,
ndo ha uma cultura do coensino. Entdo, isso € novo. Nesse sentido, tenho ido sempre
ao encontro das professoras para sanar davidas, estreitar a relacao profissional, de
modo que o coensino possa ocorrer, de fato (07/04/2017).
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Rabelo (2012, p. 61) afirma que o apoio e incentivo da administracdo escolar sdo
fundamentais para a construgdo da cultura colaborativa na escola. Infelizmente, tal apoio e
incentivo ndo ocorre em muitas escolas. Aliés, foi essa dificuldade que a professora Eva
encontrou ao tentar atuar na linha do coensino. Independentemente dessa dificuldade,
entretanto, ela procurou se aproximar do corpo docente oferecendo suporte.

Nas avalia¢fes individuais, também foi observado o relato da professora Michele,
segundo a qual, mesmo com as adversidades encontradas no dia a dia escolar, buscou

desenvolver uma atuacdo em parceria com o professor da sala comum.

Acredito que um bom trabalho pode ser desenvolvido primordialmente com didlogo
entre as partes. Estou iniciando na profissdo, mas tento estar préxima ao professor
para que este se sinta a vontade para solicitar meu apoio. Assim, sinto uma
reciprocidade dos professores na escola em que estou, pois eles reconhecem suas
dificuldades em promover a aprendizagem do aluno do AEE, mas ndo se intimidam
ao pedir ajuda. Uma professora, que tem o aluno sem laudo no 4° ano, solicitou como
poderia desenvolver atividade de histéria. Perguntei o assunto que estava ministrando
e juntas comecamos a ter ideias de como trabalhar o conteddo com o aluno
(07/04/2017).

Outros professores relataram que, durante a intervencao, perceberam que tinham pouco
entendimento sobre o assunto, contudo, ap6s a formacdo, tornou-se possivel modificar sua
atuacdo para iniciar a colaboracdo no espaco pedagogico.

Antes, meu trabalho era em parceria com o professor de sala regular de forma indireta.

Porém, apds essa formagdo, estou mais proximo dos professores, fazendo um trabalho
em conjunto (RAFAEL, 07/04/2017).

Até entdo, atuava pouco, tinha um didlogo com as professoras, a equipe pedagdgica
em geral, procurava conversar sobre o aluno. Mas a partir do curso do ensino
colaborativo avaliado aqui, pude refletir sobre o meu fazer pedagdgico, que irei
mudar, pretendo inserir de fato em meu trabalho o ensino colaborativo. Socializando
questdes a respeito do aluno com as professoras e coordenagéo (RITA, 07/04/2017).

Os professores Rafael e Rita falaram em seus didlogos sobre a importancia de
desenvolver um trabalho mais proximo ao professor da classe comum, de construirem relacbes
mais participativas, com troca de informacdes, de métodos, de novas ideias, definindo papeis e
dividindo responsabilidades. Como afirma Capellini (2004, p. 91), a colaboragédo requer uma
evolugédo de comportamento e pensamento dos educadores.

A professora Claudia demonstrou atuar mais proxima da estratégia do coensino em nivel
avancado, porque se notam em sua explanacdo diferentes niveis de colaboracéo,

exemplificando uma postura de colaboragéo que fica longe da questéo tudo ou nada:
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Realizo planejamento com as professoras e atuamos juntas nas aulas. Sempre
trocamos informagdes sobre os avancos e dificuldades dos alunos. Por exemplo,
ministro aulas em parceria com a professora, nos reunimos para planejar e sempre
trocamos informages sobre os alunos atendidos no AEE (07/04/2017).

Nos relatos de outros professores que participaram da pesquisa, percebeu-se que a
parceria estava presente em suas acoes. As vezes, tal parceria se dava de forma discreta, como
em situacBes nas quais esses professores se ofereciam para ajudar nas adaptacGes curriculares.
Essa acdo se expressava, por exemplo, quando os professores entrevistados procuravam
participar das atividades em classe comum, ou ainda, quando perguntavam pelo desempenho
do aluno PAEE na sala.

Sempre procuro trocar experiéncias com outros profissionais dentro da escola,
buscando ajudar/auxiliar no que for preciso e que esteja dentro de minha area de
atuacdo e dominio (IVO, 07/04/2017).

Participo das atividades junto a sala regular e das adaptacGes das atividades e
avaliagdes junto com o professor do ensino regular. Sempre faco adaptacGes das
atividades e construo recursos para facilitar o desenvolvimento do aluno (MARIA,
07/04/2017).

Procuro integrar a todos da comunidade escolar sobre o trabalho desenvolvido e
também sempre me coloco a disposi¢éo para contribuir para o aprimoramento do
processo de ensino e aprendizagem e da organizacéo escolar (PAULA, 07/04/2017).

Importante considerar os dados do relato da professora Olivia, no qual se pode
identificar que, para a mesma, ainda ndo ficou muito claro o que € realmente trabalhar no

modelo de ensino colaborativo:

Trabalhava no ensino colaborativo sem saber que trabalhava assim. Sempre apresentei
0 que é 0 AEE, funces do professor do AEE, levo o professor da sala regular para o
AEE, para conhecer o aluno que o mesmo iria atender e também, quando possivel,
assistir o atendimento (07/04/2017).

A titulo de retomada e para fins de reafirmacdo, é importante entender que o conceito
dessa estratégia de ensino consiste na realizacdo de um trabalho que deveria ocorrer na unido
de conhecimentos dos professores envolvidos diretamente com o aluno PAEE (professor da
Educacdo Especial e da classe comum), desde a escolha do assunto, perpassando pela
construcdo de materiais necessarios, pela aplicacdo e avaliacdo de atividades, com os dois
atuando na sala e orientando a turma como um todo. Mesmo que a professora ainda ndo tenha
atuado no coensino, sua dindmica iniciou algum nivel de colaboragdo, tentando envolver a
comunidade na apresentacdo do trabalho do AEE e trazendo o professor da classe comum para

conhecer o que o aluno realiza na sala de recursos multifuncionais.
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Assim como foi indicado quanto a atuacdo no ensino colaborativo, os professores
afirmaram que esta estratégia proporcionou a abertura para que o trabalho em conjunto no
espaco da sala de aula fosse construido. Perceberam que, inicialmente, conseguiam
compartilhar ideias e informacdes sobre o aluno PAEE e, posteriormente, que o didlogo foi se
estendendo para a organizacdo do trabalho pedagogico, resultando na unido de conhecimentos
e estratégias de ensino. Vale ressaltar que esses momentos foram oportunizados pelo apoio da
gestdo e da coordenacédo pedagogica, possibilitando com que existissem momentos de dialogos
e de colaboracdo em prol de uma melhoria do processo ensino e aprendizagem, evitando a

segregacéo/retirada do aluno da sala de aula.

A colaboracgéo do professor de educagdo especial ao professor do ensino comum é
fundamental para o desenvolvimento do aluno, tendo em vista que o professor do
ensino comum entra com 0s conteldos especificos e os professores de educacdo
especial entra com as técnicas e métodos (AMANDA, 07/04/2017).

E necessario que os professores da sala de recursos e da sala regular estejam em
constante troca e dialogo para juntos proporcionarem uma aprendizagem significativa
(DORA, 07/04/2017).

Conseguimos dessa forma contemplar a comunidade escolar e vivenciar todas as fases
do aluno, possibilitando ao mesmo, acesso ou quebrar barreiras das limitagdes
(ELOISA, 07/04/2017).

Com essa nova proposta, podemos participar mais do desenvolvimento do aluno na
escola com as turmas regulares (FERNANDA, 07/04/2017).

Nos permite estarmos atuando em parceria com as professoras da sala regular
(CLAUDIA, 07/04/2017).

Com essa forma de trabalho temos a possibilidade de ampliar o grau de conhecimento,
fazendo com que tenhamos um maior campo de atuacdo, minimizando assim, as
dificuldades (IVO, 07/04/2017).

E necessario que o professor do AEE e o professor da sala regular trabalhem em
parceria, pois cada professor trard o seu saber especifico e juntos articularem a melhor
forma para desenvolver os seus alunos em comum (IVO, 07/04/2017).

Quando os professores expuseram a necessidade de se trabalhar em parceria, reafirmou-
se, em sintese, a necessidade da colaboracéo, a qual, para Mendes (2008), € uma caracteristica
muito importante para a sociedade do século XXI, ja que é um dos mecanismos que veio para
viabilizar a transformacdo do panorama educacional.

Em relacdo aos pontos positivos apontados, constata-se que, desde o inicio da
intervencdo formativa, os professores pesquisados se identificaram com a tematica, fato

comprovado pelas falas do primeiro dia, ocorrido em marco de 2017:

Excelente. Nunca havia participado de um curso como esse de “ensino colaborativo”,
que € uma atribui¢do nossa de fundamental importancia para o sucesso do aluno
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publico alvo da Educacdo Especial. Parabéns pela iniciativa e tema de pesquisa
(AMANDA, 17/03/2017).

O primeiro encontro da formagao continuada, superou minhas expectativas (DIANA,
17/03/2017).

Quebrando as barreiras da inclusdo todos os dias. Obrigada pela oportunidade!
(OLIVIA, 17/03/2017).

O primeiro encontro foi muito proveitoso e participativo, com os professores
envolvidos na pesquisa integrados e solicitos. Espero que os préximos encontros
sejam ainda mais produtivos (PAULA, 17/03/2017).

Foram frequentes também relatos que reforcavam a importancia da formacédo para a

troca de conhecimentos:

Neste primeiro momento, achei muito saudavel a interagdo do grupo, mesmo porque
temos algo em comum: A Inclusdo (SAMIA, 17/03/2017).

Momento de suma importancia para a Educacdo Especial no municipio. Esse
momento de conversa, de troca de experiéncias, do saber compartilhado deve ser
cultivado com o objetivo do aperfeicoamento e exceléncia do nosso trabalho no AEE
(MIRNA, 17/03/2017).

Foi muito produtivo esse encontro inicial, € sempre bom discutirmos sobre a¢des que
podem ser tomadas dentro do espago em que atuamos, para que possamos ter uma
educacdo inclusiva significativa. Gostaria que nos proximos encontros vocé pudesse
trazer sugestdes de atividades para alunos com deficiéncia. (ELEN, 17/03/2017).

O curso trouxe informagdes relevantes com rela¢do a parceria e colaboracdo que se
deve ter com respeito ao trabalho em equipe (Gestdo — Professores da sala comum e
Professores do AEE, ndo deixando de lado os outros autores que fazem parte do
contexto (porteiro ...). Sendo essa fala de extrema importancia (ALBA, 17/03/2018).

Os relatos demonstraram, ainda, que as discussdes apresentaram aos professores da
Educacdo Especial novas formas de atendimento especializado, além das salas de recursos
multifuncionais, como a estratégia da colaboracdo e do ensino colaborativo, e instigaram o
reconhecimento sobre a necessidade desses professores conhecerem novas dindmicas voltadas

para a escolarizacdo do aluno PAEE.

A temaética do encontro foi excelente, pois 0 ensino colaborativo é essencial para a
aprendizagem do aluno (RITA, 24/03/2017).

Assim como no primeiro encontro, o segundo foi bastante proveitoso e houve muitas
trocas de informagBes, experiéncias e compartilhamento de angustias. Sendo as
tematicas sobre cooperagdo abordado de forma dindmica e contextualizada (PAULA,
24/03/2017).

As discussbes foram riquissimas no direcionamento da relacdo professor (da
educacdo) especial e da sala comum na perspectiva do Ensino Colaborativo
(EVERTON, 17/05/2017).

Que ocorram palestras com demais membros da escola, principalmente com o0s
professores da sala comum (ILMA, 17/05/2017).
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Gostei muito, que venham outros encontros, para abordar varios assuntos relacionados
a Educacéo Especial (CLAUDIA, 17/03/2017).

Convocar o0s gestores a participar das formagfes para 0s mesmos entenderem a
importancia desse trabalho (RAFAEL, 17/05/2017).

Minha sugestdo seria que tanto professor da sala regular quanto coordenadores
deveriam participar das oficinas (SILVIA, 17/05/2017).

Os professores da Educacao Especial colocaram suas expectativas e ansiedades quanto
a forma de se desenvolver a colaboracdo entre 0s atores sociais que compdem a escola (gestores,
coordenacao pedagdgica, pessoal de apoio administrativo, porteiros, pais) e sugestionaram a
participacdo destes nas formacdes para conhecerem a estratégia apresentada.

A avaliagéo inicial positiva sobre a intervencdo no primeiro dia favoreceu os outros
encontros, que transcorreram sempre com conhecimentos diversos e participacdo constante.
Isso porque, além do conteddo do material previamente elaborado para 0s momentos
formativos, outros assuntos surgiram nos debates e estavam relacionados ao tema trabalhado.
Como exemplo, tem-se as parcerias, as fases de aproximacéo entre os professores, a forma de
iniciar a colaboracao, indo, inclusive, além do previsto, por meio da aquisi¢do da confianca dos
professores na certeza de que a estratégia do coensino poderia ser realizada em qualquer escola.

No ultimo dia de atividades, os professores expuseram suas opinides sobre o curso,

informando se 0 mesmo correspondeu as expectativas:

Sim. Na verdade, superaram, pois, ndo tinha a dimensdo de como seria conduzido.
Contribuiu muito para meu aprendizado (AMANDA, 07/04/2017).

Sim, pois agora entendo melhor minha fungdo dentro da escola, onde devo ndo
somente atender aos alunos, mas também os professores e demais funcionarios da
escola, passando informacdes relevantes (RAFAEL, 07/04/2017).

Sim. Fortaleceu minha conviccdo que temos que trabalhar em conjunto com a
professora da classe comum para obter maior éxito em nossos objetivos de
crescimento dos alunos PCDs (ILMA, 07/04/2017).

Sim. Foi explicado a defini¢do do Coensino, apresentado dindmicas, discussdes entre
os participantes do curso, foram dados exemplos da atuacdo, tudo muito importante
(VANESSA, 07/04/2017).

Sim. Apresentou de forma clara e objetiva as bases do coensino (IVO, 07/04/2017).

Sim. Nos trouxe materiais, textos e praticas para ampliarmos o conhecimento sobre o
coensino (CLAUDIA, 07/04/2017).

Os professores demonstraram que estavam se sentindo mais seguros para desenvolver a

proposta de coensino, apos receberem as informagdes, conhecerem casos de professores que ja
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atuaram com a estratégia e discutirem sobre as vivéncias e sobre como poderiam realiza-la na

escola.

Quanto ao que poderia ser melhorado em outros momentos de formacéo, os professores

fizeram proposicdes bem pertinentes, como o aprofundamento sobre o coensino, conteddos

adaptados para alunos com autismo, formagéo para os professores da classe comum e o papel

da universidade em relagdo ao coensino. Também mencionaram o interesse em discutir sobre

como diminuir as barreiras que podem eventualmente surgir entre os profissionais envolvidos

e de que modo se pode trabalhar com professores de disciplina:

Contetdos voltados para as caracteristicas de cada deficiéncia e sua pratica de atuacao
partindo do ensino colaborativo (RITA, 07/04/2017).

Formacéo para os professores da rede em relagdo ao coensino e a importancia do
coensino para a aprendizagem do aluno (NELY, 07/04/2017).

Colaboracdo da Educacdo Especial na sala de aula comum; Formacdo das préticas
pedagodgicas do coensino; O ensino colaborativo e sua importancia na prética
pedagogica do professor do AEE (MIRNA, 07/04/2017).

Como diminuir barreiras com os professores da sala regular (MICHELE, 07/04/2017).

Estratégias para o desenvolvimento comportamental e métodos para fazer intervengao
com o autismo (ELOISA, 07/04/2017).

Como os professores horistas e Educagdo Fisica poderiam montar as a¢des do
coensino (GIOVANA, 07/04/2017).

No relato dos professores Ivo e Rita, ficou perceptivel a necessidade de formacéao

continua, seja por meio das instituicdes de ensino superior, seja na organizacdo de grupos de

estudo, sempre com o intuito de haver socializacdo de préaticas ou trocas de informaces entre

0s pesquisados.

Aumentar a carga horéria, realizar grupo de estudo presencial e a distancia, socializar
a formacéo para outros profissionais da educacdo basica (RITA, 07/04/2017).

A formacdo dos profissionais da educacdo para atuarem dentro do Coensino. Qual o
papel da academia nessa formacao? (IVO, 07/04/2017).

Os professores relataram algumas dificuldades encontradas, entre as quais, a maioria se

referiu ao horario de inicio dos encontros, o qual ndo foi respeitado pelos profissionais, fazendo

com que reunides se iniciassem ja com atrasos. “Os participantes ndo foram fiéis ao horario do
inicio” (ELEN, 07/04/2017). “O tempo perdido com imprevistos” (MARIA, 07/04/2017).
“Carga horaria por encontro, pequena” (PAULA, 07/04/2017).

Como pontos positivos, os professores foram bem dindmicos em seus relatos:
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Novos aprendizados sobre o ensino colaborativo; conhecimento da realidade de
muitas escolas da Rede; troca de experiéncias (AMANDA, 07/04/2017).

Enriqueceu, através dos encontros, palestras, estudos e praticas positivas para o ensino
dos alunos com deficiéncia (CLAUDIA, 07/04/2017).

Aquisicdo de conhecimento sobre a relacdo entre professores (DORA, 07/04/2017).

Conhecemos a realidade dos outros profissionais da rede municipal e compartilhamos
a nossa (ELEN, 07/04/2017).

Aulas programadas com clareza e contetidos riquissimos, professora com formacéo,
competéncias e habilidades, organizacdo dos materiais (ELOISA, 07/04/2017).

Conhecimento sobre outro profissional (professor colaborativo); discussdo sobre
experiéncias de outros professores do AEE (RAFAEL, 07/04/2017).

A intervencdo formativa foi um meio de apresentar aos professores a estratégia do
ensino colaborativo, um modelo de apoio a escolarizacdo do aluno PAEE, somado aos ja
existentes, como a sala multifuncional. Por intermédio da intervencao, pode se chegar as escolas
e, por conseguinte, aos professores da classe comum, envolvendo este profissional na pesquisa
de forma indireta.

Outras parcerias alcancadas ao se chegar as escolas se referem ao apoio dado ao estudo
pela gestdo e pela coordenacdo pedagogica, salientando-se, nesse ponto, que 0s objetivos
propostos inicialmente foram atingidos e extrapolados, uma vez que ndo s6 o ator principal da
pesquisa, 0s professores da Educacdo Especial, foi atingido, mas os demais sujeitos também.
Ao se realizar o0 assessoramento nas escolas, percebeu-se a boa receptividade das professoras
da classe comum em conhecer o0 ensino colaborativo e saber como poderiam contribuir para
com este, sem ter a percepc¢do de que seriam também atores principais de mais uma estratégia
de trabalho que surgiu para viabilizar a inclusdo escolar de forma real.

Pode-se dizer que os objetivos foram superados, principalmente, devido ao fato de que,
no assessoramento as escolas, as professoras da classe comum iniciaram seu contato com o
ensino colaborativo e, em parceria com o professor da Educacdo Especial, aceitaram o desafio
de vivenciar um projeto piloto.

Para se trabalhar com a estratégia do ensino colaborativo, fez-se necessaria a
participacdo dos professores que trabalhavam diretamente com o aluno PAEE: o da Educacéo
Especial e o da classe comum. O professor da Educacéo Especial foi o objeto do estudo e o da
classe comum participou indiretamente. Contudo, a atuacdo deste ultimo foi imprescindivel
para que o coensino fosse apresentado e desenvolvido na escola.

Alguns professores da classe comum participaram da formacdo realizada pela

professora Dra. Lucélia Rabelo, a fim de conhecer o coensino. Outros ja tinham ouvido falar
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sobre 0 tema, uma vez que a pesquisadora ja havia ido a algumas escolas e iniciado o

assessoramento. Entretanto, a maioria desconhecia a estratégia apresentada.

Nunca ouvi falar de ensino colaborativo. Ja ouvi falar em colaboragdo na escola.
Quando ha alguma atividade e a gente se une para ajudar a organizar o evento, 0s
alunos, as apresentacdes, mas ensino colaborativo, nunca tinha ouvido falar (SONIA
— Professora da classe comum, 17/05/2017).

Uma coisa que muito me angustia: a teoria é linda, mas a nossa pratica € muito
diferente e, se nds professores, nao tivermos abertos para esse conhecimento, a gente
ndo sobrevive. A gente vai chorar, vai se angustiar ... A pratica do ensino colaborativo
s6 pode acontecer se houver a unido desses dois profissionais (ALDA - Professora da
classe comum, 17/05/2017).

A professora da classe comum Alda, mesmo sem ter vivenciado as reunides de maneira
direta, sensibilizou-se com a proposta, 0 que facilitou com que a parceria entre ela e o
profissional da Educacdo Especial acontecesse, pois, a pratica s6 ocorre se 0s dois professores
estiverem dispostos a trabalhar em parceria (FRIEND; HURLEY-CHAMBERLAIN, 2007).

Alguns professores da sala comum tiveram contato com o conceito somente no dia da
fala da professora Dra. Lucélia, que vivenciou o coensino e relatou sua pratica. A fala da
professora possibilitou, de acordo com o discurso deles, maior credibilidade na implementagéo
da proposta e tranquilidade para expor suas duvidas. Algumas colocacbes reforcaram a
necessidade de que outros profissionais da escola conhecessem 0 coensino, proposta que a
Secretaria de Educacio apoiou que viessem a acontecer: “E um tema muito rico e que poderia
ser socializado com os demais colegas. Sei que farei minha parte, mas as formacdes séo
indispensaveis” (SUZANA - Professora da classe comum, 17/05/2017).

Segundo Vilaronga e Mendes (2017, p. 21), para que essa mudanca ocorra, é preciso

formar ndo somente os professores de Educacédo Especial, mas sim, toda equipe escolar.

“E de suma importancia que tenha essas formag6es continuadamente para professores,
coordenadores e gestores, com o intuito de sair da teoria para a pratica” (IRIA -

Professora da classe comum, 17/05/2017).
O assessoramento nas escolas foi um desafio do trabalho, mas teve frutos positivos, pois
contribuiu com o envolvimento dos professores da classe comum em atividades com a proposta
de coensino e, também, favoreceu que estes conhecessem e fizessem parte da modificacdo do

trabalho do docente da Educacgéo Especial.
A professora Vanessa tem feito eu gostar da Educacdo Especial, me encantar com a

educacdo especial. Outrora, eu ndo tinha esse encantamento. Eu confesso para vocés:
eu aceitava 0 meu aluno porque é direito dele, enquanto estudante, estar em sala de
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aula, mas eu néo tinha encantamento pela educacdo especial (ALDA - Professora da
classe comum, 22/08/2017).

A professora Alda ilustrou em sua fala a possibilidade formativa do coensino ao
mencionar a inseguranca em atuar junto a criancas PAEE e ao relatar sobre como a vivéncia

em ensino colaborativo veio dar o suporte ao que lhe trazia inseguranca.

Eu fiquei encantada com essa proposta porque € uma proposta diferente. Até entéo,
confesso a vocés que eu trabalho com crianca deficiente em sala de aula porque a Lei
permite, nés temos que incluir esse aluno, mas vocés sabem o processo todo
educacional ndo preparou esse professor e esta proposta ela vem nos ajudar muito,
por isso que eu achei superinteressante (ALDA - Professora da classe comum,
22/08/2017).

Nas falas da professora Alda, pode-se perceber a inseguranga do professor da classe
comum em atuar com alunos PAEE, mesmo com as formac@es oferecidas pela DIAE. Logo, o
coensino, ao dividir responsabilidades e compartilhar estratégias, traz indicios de que, em
parceria, a participacdo e a aprendizagem do aluno seria efetiva, ou seja, o aluno deixa de ser

somente de responsabilidade da Educacdo Especial e passa a ser da escola:

Uma das coisas que me chamaram a atengdo nessa proposta é essa responsabilidade
compartilhada com o professor da educacdo especial ja que ele vem com a
qualificacdo, com a estratégia, com os recursos e o professor da sala regular esta ali
com toda aquela bagagem de conhecimento e essa soma de conhecimento, essa
responsabilidade dividida com o outro vem nos ajudar muito na sala regular. Esta
nova proposta, ela estd me dando esse encantamento, porque ela estd me dando
suporte, ela estd me dando seguranca para trabalhar com este aluno em sala de aula,
vocés estdo me entendendo? Porque quando vocé desconhece algo, vocé se sente um
pouco perdida (ALDA — Professora de classe comum, 22/08/2017).

A professora Paula, da Educacdo Especial na educacdo infantil, também conseguiu
transpor barreiras, pois, no inicio da pesquisa, colocou que ndo se sentia segura para ir a sala

de aula e, com o ensino colaborativo, pode superar sua limitacéo:

Eu me senti parte do processo, da aula, eu falo processo, ndo sé aula, mas o
planejamento, a execugdo, até a divisdo de materiais, tudo!

A minha opinido sobre o ensino colaborativo é que quando se tem realmente a vontade
dos dois lados, € algo que a gente se sente confortavel, que a gente se sente seguro
quando tem outra pessoa sabe! Quando tem duas mentes trabalhando, a atividade
ocorre melhor! Uma experiéncia que eu pretendo levar pra toda a minha vida
profissional de que eu preciso do outro. As vezes eu me sentia sem liberdade, eu me
sentia limitada. Entéo, o ensino colaborativo veio pra dar liberdade, pra dar conforto,
eu me sinto confortavel de entrar na sala, eu me sinto a vontade, e quando a gente se
sente a vontade, a gente se sente livre, nds somos livres a medida que a gente tem
liberdade (22/08/2017).
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A professora Amanda, também da Educacdo Especial na educagdo infantil, reforcou a
importancia da estratégia, assim como ressaltou a resisténcia encontrada e a consequente

dificuldade na implantacdo do coensino:

A escola vem abracando essa questdo do ensino colaborativo, infelizmente ainda tem
professores que apresentam uma certa resisténcia. Mas isso, aos poucos, que a gente
vai conquistando, vai mostrando a importancia do papel do professor da educacéao
especial na sala de aula regular, que é fundamental para o aprendizado desse aluno
que esta incluido e para os outros, porque todos aprendem com a inclusdo, todos
aprendem na verdade! (22/08/2017).

Para trabalhar em equipe, o professor precisa estar acessivel e desenvolver o didlogo
com troca de informacGes, aprimorando uma relacdo interpessoal saudavel (GATELY;
GATELY, 2001). Em uma fala conjunta, os professores da Educacdo Especial, da classe
comum e a cuidadora colocaram a importancia da parceria para o sucesso da aprendizagem do

aluno PAEE por meio do ensino colaborativo:

E importante essa parceria de colaboragio do professor do ensino regular com o
professor especialista pra estar ali compartilhando conhecimentos, a professora do
ensino comum ela tem o saber, ela tem o conhecimento dos contetdos e o professor
especialista da educacdo especial ja é mais na deficiéncia do aluno, j& é mais técnica
(VANESSA-PEE, 22/08/2017).

O trabalho feito com o ensino colaborativo foi muito enriquecedor. Eu também nédo
tinha conhecimento da tematica. Esse processo de conceber, esse olhar no processo
de inclusdo foi por meio do ensino colaborativo e o projeto foi elaborado com a
professora do ensino regular (RITA -PEE, 22/08/2017).

A gente acaba ficando assim, maravilhada com esse trabalho do coensino. Por qué?
Porgque a gente acaba descobrindo que é possivel sim, quando vocé quer aplicar o
coensino, claro que vocé tem que estar aberto para esse novo conhecimento
(ANANDA — Classe comum, 22/08/2017).

Entdo, eu entendo que a proposta do ensino colaborativo facilita ndo s6 o aluno
especial, ele pode ser estendido para uma turma ou para a escola toda. Dentro do
ensino fundamental maior é muito complicado trabalhar porque sdo varios
professores, varias pessoas diferentes, que no momento tem professor que vai um dia
na escola e é nesse dia que vocé tem que conquistar aquele teu colega: olhar nos olhos,
brincar... Dentro do meu Plano de Ac¢do, este ano, na escola Regina Leite Garcia, eu
incorporei ensino colaborativo (MARIA — PEE, 22/08/2017).

Eu acho que, realmente, se cada um fizer, se quiser que realmente aconteca o ensino
colaborativo na sua escola, vale a pena! Cada um, vale a pena mesmo. La no Florestan
Fernandes esta acontecendo. Essa parceria esta realmente valendo a pena! (BIA,
Auxiliar de apoio, 22/08/2017).

Ao expor as opinides sobre o trabalho inicial de ensino colaborativo em um municipio
paraense, portas foram abertas para uma nova forma de aprimorar a escolarizacdo do PAEE. A
possibilidade de colaboracgéo entre os professores que atuam diretamente com este publico, 0s
da Educacdo Especial e os da classe comum, por meio da colaboracéo, ndo implicou no fato de
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que a sala de recursos multifuncionais fosse um servigo ineficaz e que precisou ser extinto, mas
sim, no reconhecimento de que a juncdo de diferentes tipos de apoio favoreceu a escolarizagao
efetiva do aluno PAEE, como também a aprendizagem da turma. O desafio de ampliar a
colaboracdo — e, consequentemente, a implementacdo do coensino — na rede municipal em
estudo, com o apoio dos professores que vivenciaram este modelo de apoio, foi plantado
durante a realizacdo do projeto. Tal desafio foi, até mesmo, incluido no Plano de A¢&o de alguns
professores que participaram da formacédo e no planejamento bienal da Divisdo de Incluséo e

Atendimento Educacional do municipio pesquisado.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do presente estudo foi analisar uma experiéncia formativa de fomento a
colaboracéo entre professores da Educacdo Especial e da classe comum, em dire¢do ao modelo
de ensino colaborativo, para promover a inclusdo escolar do aluno PAEE. Nesse sentido,
entende-se que a pesquisa fomentou esse processo de colaboracdo com vista a viabilizar a
implementacdo da colaboracdo para favorecer a estratégia do ensino colaborativo e a
aprendizagem do aluno PAEE, evitando, assim, a retirada desse aluno do espago rico de
experiéncias e diversidade que é a sala comum.

A pesquisa foi realizada em um municipio paraense, por meio da Secretaria Municipal
de Educacdo/Divisdo de Inclusdo, a qual proporcionou total apoio, viabilizando o acesso as
escolas, aos professores da Educacédo Especial, aos docentes da classe comum e, paralelamente,
a coordenacdo pedagdgica e a gestdo escolar, aos quais a pesquisadora apresentou, num
primeiro momento, a proposta do coensino por meio de materiais impressos, de
assessoramentos nos espacos e de encontros formativos.

Inicialmente, os professores da Educacao Especial demonstraram desconhecer o modelo
de apoio apresentado. Nas formac@es, alguns professores que atuam na area se manifestaram
informando que ja trabalhavam em parceria com os docentes da classe comum. Porém, no
decorrer da formacdo sobre o ensino colaborativo, perceberam a dindmica do processo e
entenderam que atuar na linha do coensino vai além da parceria diaria, pois trabalhar com a
colaboracdo requer pré-requisitos basicos como: empatia, humildade, partilha de
responsabilidades e conhecimentos.

Durante as atividades realizadas, os professores relataram ter ddvidas sobre o trabalho
na sala de recursos multifuncionais. Isso aconteceu porque grande parte desses professores
ingressou na Educacdo Especial, para substituir docentes temporarios antes lotados naquele
espaco, em fevereiro de 2017, quando o estudo ja havia iniciado e discutido essas questdes com
0s professores anteriores. Por este motivo, alguns desses professores nao se conheciam e ndo
sabiam sobre os tramites das atividades a serem realizadas, fazendo com que, em determinados
momentos, fosse necessaria a participacdo da dirigente da DIAE para diminuir o0s
questionamentos.

Alguns professores da Educagdo Especial foram imediatamente impactados e ndo so
comecaram a acreditar na viabilidade do modelo e se propuseram a desenvolvé-lo nas escolas

em que atuam, junto aos professores da classe comum. Outros ainda mantiveram a resisténcia
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em virtude, provavelmente, de sua recente contratagdo, ou por desconfianca de nao
conseguirem se envolver no trabalho e perderem o espaco da sala multifuncional.

Ap0s o curso de formacdo de 20h com os professores, realizado na Secretaria Municipal
de Educacao, estava previsto o assessoramento em quatro escolas, uma de cada nivel de ensino.
Porém, dos 25 docentes que participaram da formacgdo, 16 demonstraram disposicdo em
implementar o coensino como projeto piloto e se mostraram abertos ao assessoramento,
representando 16 escolas das 23 presentes na intervencdo formativa. Nessas escolas, havia
professores da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental I/11 e Educacdo de Jovens e Adultos,
tendo ocorrido, inclusive, colaboracdo com professores de disciplinas especificas.

Para poder implementar a estratégia do ensino colaborativo, foi necessario envolver os
professores da classe comum, peca chave juntamente com o docente da Educacdo Especial.
Este processo de envolvimento ocorreu por meio de assessoramento da pesquisadora, bem
como pelo fornecimento de materiais impressos e pela formagao, que ocorreu na Secretaria de
Educacdo, com a participacdo da professora Dra. Lucélia Rabelo, que expds sua experiéncia
realizada em Maraba (PA) com professores da rede municipal sobre o Ensino Colaborativo.
Esse momento da formacdo contribuiu positivamente para que os docentes percebessem a
possibilidade de realizar o coensino em seus espacos de atuacgéo.

Percebeu-se, a partir das experiéncias vivenciadas, que a colaboracdo entre os
professores foi construida por meio de pequenas relagdes: momento do café, da atividade nas
salas comum/recursos/professores, no planejamento de atividades do dia a dia. Quando
comecaram a se apropriar dos saberes necessarios sobre 0os modelos de apoio, incluindo o
ensino colaborativo, sentiram-se motivados a promover a troca de conhecimentos com o
professor da classe comum, e capacitados sobre como poderiam colocar em pratica mais essa
estratégia.

Constatou-se também que as parcerias entres os professores da Educacdo Especial e os
da classe comum existiam, no entanto, precisavam ser fortalecidas, fosse pela acdo diaria de
entrosamento, fosse pela percepcao da necessidade de ambos, pois precisavam unir forcas para
ajudar ndo sé o aluno PAEE, mas a turma como um todo.

Fazer com que esses atores sociais (professor da Educacdo Especial e da classe comum)
percebessem a importancia da colaboracdo entre suas atuacfes com o objetivo de favorecer o
aprendizado dos alunos em geral, tornou-se um desafio para os formadores, gestores,
coordenadores pedagdgicos e para a equipe da Secretaria de Educacdo. Tratou-se de um
trabalho que envolveu mudancga de atitudes, apreenséo de novos comportamentos e empatia de

todos que atuavam no espaco escolar, mas que, independentemente das modificacdes



105

necessarias, poderia se tornar realidade, desde que houvesse engajamento, vontade de mudanca
e condicOes de trabalho.

Ao adentrar nos espacos escolares, verificou-se a disponibilidade dos professores em
auxiliar na aprendizagem do aluno PAEE e o interesse pelo crescimento profissional docente,
ajudando a perceber que a relagdo de parceria caminhava para a colaboragdo nas escolas,
mesmo quando apareciam divergéncias de opinides, pois foi no dissenso que muitas respostas
e outras duvidas instigantes surgiam. Foi, alias, por meio do trabalho em conjunto que se pode
perceber a superacao das dificuldades.

O curso disseminou diferentes formas de se entender o que seria atuar de maneira
colaborativa, bem como intervir na realidade escolar por meio da estratégia do ensino
colaborativo, ja que agdes como “orientar”, fazer “troca de informagdes”, “planejamento em
conjunto”, “ajuda em adaptacOGes de materiais e provas” e até a efetiva atuagdo em conjunto na
sala de aula demonstraram a necessidade de que a formagdo possa acontecer continuamente
com 0s que participaram e, aos poucos, envolver os que gostariam de conhecer mais este
modelo de apoio: o coensino, no sentido de que seja desenvolvido habilidades interpessoais e
comunicativas que beneficiem a colaboracdo, aprimorem a forma de lidar com profissionais
resistentes & mudancas e incrementem a inser¢do da veia colaborativa nas escolas em todos 0s
segmentos que nela atuem.

A titulo de sugestBes para atividades futuras, registra-se a realizacdo de propostas, tais
como: (a) apresentar o coensino para gestores, coordenadores pedagdgicos e 0s outros
professores por meio da socializacdo do projeto piloto realizado nas escolas durante essa
pesquisa, envolvendo também a comunidade escolar como um todo, inclusive os pais; (b)
realizar mostras em escolas que desejarem conhecer o ensino colaborativo; (c) organizar visitas
as escolas gue desenvolveram o modelo como forma de expor in loco o coensino na pratica; (d)
em consonancia aos professores que participaram da pesquisa, construir materiais escritos em
forma de artigos ou outras producdes, a fim de divulgar a experiéncia exitosa do municipio em
relacdo ao coensino, apresentando-os em publicacdes nacionais e em eventos; e () em ambito
mais audacioso, apresentar e implementar o0 modelo de coensino em outros municipios
paraenses, talvez com a assessoria de pesquisadores da Universidade Federal de S&o Carlos que

atuam sobre esse tema.
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ANEXO A

CARTA DE AUTORIZACAO

Ao
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar),

Prezado Comité de Etica em Pesquisa da UFSCar, na funcdo de representante legal da
Secretaria Municipal de Educacdo —SEMED/Ananindeua, informo que o projeto de pesquisa
intitulado “O Apoio do professor de educacdo especial na sala comum de um municipio da
regido metropolitana de Belém”, apresentado pela pesquisadora ROSSICLEIDE SANTOS
DA SILVA e que tem como objetivo principal descrever e analisar juntamente com
professores da educacao especial, a articulacdo entre este e o professor da sala comum de
um municipio da regido metropolitana de Belém, para atender os dispositivos legais sobre
0 apoio ao professor da sala comum, foi analisado e considerando que 0 mesmo siga 0s
preceitos éticos descritos pela resolucdo 466 de 2012 do Conselho Nacional de Salde, fica
autorizada a realizacdo do referido projeto, apenas apds a apresentacdo do parecer favoravel
emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar.

“Declaro ler e concordar com o parecer ético emitido pelo CEP da instituicio proponente,
conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolu¢do CNS 466/12.
Esta instituicdo esta ciente de suas co-responsabilidades como instituicdo co-participante
do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-
estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria
para a garantia de tal seguranca e bem estar.

Assinatura;

(representante legal)

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar / Pro-Reitoria de P6s-Graduacéo e
Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos, Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa
Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrénico:
cephumanos@ufscar.br
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ANEXO B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

T 4SS Coy

ROTEIRO DE ENTREVISTA
INFORMANTE
DADOS PRELIMINARES SOBRE SEU CARGO E SUAS ATRIBUIGOES
Nome completo:
Qual é o seu cargo?
Ha quanto tempo vocé atua na rede deste municipio?
E neste cargo especificamente, vocé esta ha quanto tempo?
Quais sdo suas atribuicdes neste cargo?

Os servicos de apoio do municipio nos dias atuais
1. Vocé poderia nos dizer quais sdo os servicos de apoio de educacdo especial que o municipio
disponibiliza aos estudantes? Por exemplo: classe especial, sala de recursos multifuncionais,
ensino domiciliar, ensino hospitalar, itinerancia, servico de apoio em sala de aula?
2. Quais desses servicos sdo mais utilizados?
3. Qual o motivo desses servigos serem 0s mais utilizados?
4. No municipio, vocés identificam alguma demanda por servicos especificos que néo foi ainda
contemplada para o PAEE?
5. Ha quantos professores na Rede Municipal de Ensino que atuam no atendimento educacional
especializado?
6. Quantas escolas oferecem o atendimento educacional especializado?
7. Qual € a quantidade de estudantes que participam deste servico de apoio?
8. Como é organizado o tempo, turnos e horarios nos ambientes destinados a este servico de
apoio?
9. Qual é a formagdo minima exigida aos profissionais que atuam neste servico de apoio?
10. Descreva as principais atividades sdo desenvolvidas neste servico de apoio?
11. Quais recursos materiais sdo disponibilizados no ambiente destinado a este servico de
apoio?
12. Existem parcerias intersetoriais para este servi¢o de apoio? Quais sdo elas e quem sdo 0s
profissionais envolvidos?
13. Ha necessidade de apoio financeiro para atender a demanda e funcionamento deste servico
de apoio? Quais sdo elas?
14. Como esta organizado esse servico de apoio em relacéo a cada condicdo apresentada pelos
estudantes? Por exemplo, no caso da:

a) deficiéncia intelectual:

b) deficiéncia visual (baixa visdo e cegueira):

c) deficiéncia auditiva ou surdez:

d) deficiéncias multiplas:

e) surdocegueira:

f) altas habilidades/superdotacéo:
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g) transtornos globais do desenvolvimento:
15. Quais beneficios vocés identificam no servico de apoio ofertado pelos professores da
educacéo especial?
16. Ha dificuldades em relacao a oferta desse servico de apoio na escola regular? Quais?
17. Existe parceria atualmente entre professores de educacéo especial e os da sala comum?
18. Ocorre a articulacéo entre estes docentes?
19. Em que espaco ocorre esta articulacdo?
20. Existe adaptacdo ou adequacao de curriculo?
21. Existe apoio nas avaliagdes com o aluno?
22. Como disseminar a importancia da articulacao do trabalho pedagdgico entre professores de
educacao especial e os da sala comum em um municipio da Regido Metropolitana de Belém do
Paré para o sucesso da aprendizagem do aluno publico alvo da educacéo especial?

Historia da Educacéao Especial no Municipio em estudo

23. O que vocé conhece sobre a historia da educacéo especial no seu municipio? Por exemplo,
quando e como ela comegou, como as mudancas foram ocorrendo, etc.

24. Houve participacdo de instituicGes especializadas ou organizacGes nao governamentais,
nessa trajetdria histdrica? (Por exemplo, quando elas foram criadas, por quais pessoas, para
quais tipos de clientela, se sdo sem fins lucrativos, etc.)

25. Como foi a criacdo dos servicos de apoio de educacgéo especial nas escolas comuns? (por
exemplo: classe especial, sala de recursos multifuncional, servico de itinerancia, outros)

Processos de formacéo de educadores
26. Como ocorre a formacao dos educadores da sala comum em relacdo aos assuntos Educacao
Especial?
27. Como ocorre a selecdo de professores para participar destes cursos?
a) Quantidade de participantes?
b) Qual foi a modalidade (presencial e/ou a distancia)?
¢) Qual foi o objetivo do(s) curso(s)?
d) Carga horéria?
e) Qual foi o nivel do curso (extensdo, aperfeicoamento, especializacao, etc.)

Documentos oficiais que norteiam e/ou nortearam as a¢ées municipais nesta area

28. Quais os documentos que foram elaborados em relacdo a educacdo especial neste
municipio? (SOLICITAR COPIA DESSES DOCUMENTOS)

29. O municipio tem como pratica apoiar-se ou nortear-se por documentos federais como leis,
diretrizes, decretos para o desenvolvimento e/ou prestacdo dos servicos de educacdo especial?
Em caso positivo, quais os documentos que séo utilizados?

30. Que tipo de uso é feito desses documentos?

Processo de avaliacdo para a identificacdo dos estudantes com suspeita de deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacao.
31. Em geral, o encaminhamento inicial do estudante é feito por quem: pais, professores, outro
profissional?
32. Vocé poderia comentar como € o processo de identificagcdo para os diferentes tipos de
condicdo, por exemplo:

a) deficiéncia intelectual

b) deficiéncia visual (baixa visdo e cegueira)

c) deficiéncia auditiva ou surdez
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d) deficiéncias multiplas
e) surdocegueira
f) altas habilidades/superdotacao,
g) transtornos globais do desenvolvimento?
33. Existe um profissional ou equipes para avaliar cada uma das condic¢des apresentadas pelos
estudantes? ( ) SIM () NAO
Se sim, quais profissionais?
34. Sao estes profissionais que definem e/ou encaminham os estudantes para o servigo de apoio?
( )SIM ( ) NAO
Em caso negativo, quem define os encaminhamentos para 0s servi¢os de apoio?
35. Qual € o local onde ocorre esta avaliagdo?
36. Como é escolhida a especificidade do servigo de apoio para cada condi¢do apresentada pelo
estudante?
a) deficiéncia intelectual:
b) deficiéncia visual (baixa visdo e cegueira):
c) deficiéncia auditiva ou surdez:
d) deficiéncias multiplas:
e) surdocegueira:
f) altas habilidades/superdotacao:
g) transtornos globais do desenvolvimento

37. Qual o tempo que dura em média este processo, do momento em que comeca a avaliacao
até que o estudante comece a receber algum tipo de servico de apoio?

38. Existe lista de espera de estudantes ja identificados e que aguardam vaga nos servicos de
apoio? ( )SIM () NAO

Em caso positivo, para quais tipos de estudantes?

39. Vocé deseja acrescentar alguma informacdo que néo foi abordada nos questionamentos
e/ou esclarecer algum comentario realizado? Quais?

Agradecemos a sua participagéo e seu envolvimento no esclarecimento das questdes realizadas.

Ananindeua,

Adaptado do Link: http://www.oneesp.ufscar.br/instrumento_roteiro_de_entrevista
Acesso dia 22/06/2016


http://www.oneesp.ufscar.br/instrumento_roteiro_de_entrevista
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ANEXO C
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGCAO E CIENCIAS HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
FORMULARIO PARA CARACTERIZAGCAO DOS PROFESSORES DE EDUCACAO

ESPECIAL
IDENTIFICACAO
Nome:
Data de Nascimento: / / Sexo: ( )Fem. () Masc.

Atua em escola que atende alunos:
( ) Educacdo Infantil () Ensino Fundamental ( )EJA  ( ) Ensino Médio
Nivel de atuacg&o:
() Educacdo Infantil () Ensino Fundamental
F ORMACAO INICIAL
Curso Superior realizado de que forma:
( ) Presencial () Semi-presencial (hibrido) ( ) adistancia
FORMACAO CONTINUADA
TIPOS DE CURSO
Relacdo dos cursos feitos nos ultimos dois anos
» ATUALIZAGAO (ATE 90 HORAS)

( ) Presencial () Instituicdo Publica
() Adistancia () Instituicdo Privada
Ano de conclusdo:
( ) Baixaviséo ( ) Deficiéncia Fisica () Altas Habilidades e
() Cegueira () Deficiéncia Intelectual Superdotacao
( ) Deficiéncia Auditiva () Surdocegueira ( ) Todas
() Surdez () Deficiéncia Multipla ( ) Outros:
( ) LIBRAS ( )TGD
» APERFEICOAMENTO (90-180 HORAS)
( ) Presencial () Instituicdo Publica
( ) Adistancia () Instituicdo Privada
Ano de conclusdo:
( ) Baixa visao () Deficiéncia Fisica () Altas Habilidades e
() Cegueira () Deficiéncia Intelectual Superdotacao
( ) Deficiéncia Auditiva () Surdocegueira ( ) Todas
() Surdez () Deficiéncia Mdltipla () Outros:
( ) LIBRAS ( )TGD
» ESPECIALIZAGAO (360 HORAS)
( ) Presencial () Instituicdo Publica
() Adistancia () Instituicdo Privada
Ano de conclusdo:
( ) Baixaviséo ( ) Deficiéncia Fisica () Altas Habilidades e
() Cegueira () Deficiéncia Intelectual Superdotacao
( ) Deficiéncia Auditiva () Surdocegueira ( ) Todas
() Surdez () Deficiéncia Multipla ( ) Outros:
( ) LIBRAS ( )TGD

» MESTRADO
( ) Instituicdo Publica
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO ESPECIAL
FORMULARIO PARA CARACTERIZAGCAO DOS PROFESSORES DE EDUCAGAO ESPECIAL
EXPERIENCIA COMO PROFESSOR

e Tempo de experiéncia em anos como professor de SRM:

LLOCAL ONDE ATUOU TEMPO DE EXPERIENCIA NiVEL QUE ATENDEU (I/F)

Qual é o publico especifico que vocé trabalha:

( ) Baixa visdo ( ) Deficiéncia Fisica ( ) Altas Habilidades e
() Cegueira () Deficiéncia Intelectual Superdotacao

( ) Deficiéncia Auditiva () Surdocegueira ( ) Todas

() Surdez () Deficiéncia Multipla () Outros:

( ) LIBRAS ( )TGD

Vocé participa de atividades gerais da escola, tais como:
() Conselhos de classe () Reunides administrativas

() Reunides com pais () Atividades sociais, culturais
1.Descreva, em poucas palavras, como € sua rotina de trabalho.

2.Como ¢é sua relacéo profissional com o professor da sala comum?

3.Ha algum tipo de atividade com o professor da sala comum? Como ¢é esse trabalho?

4.Vocé acredita que deve existir um trabalho de articulagdo entre o educador especial e 0
professor da sala comum? Na sua opinido, como deveria ser?
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5.Vocé e o professor da sala comum fazem planejamento juntos? Se sim, como vocés fazem?
Se ndo, vocé acredita que deveriam fazer juntos? Ou cada um fazer o seu planejamento?

6.0 que vocé destacaria, do contexto escolar, que facilita ou dificulta a articulagéo entre vocé e
o professor da sala comum?

Ananindeua,
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ANEXOD
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO ESPECIAL

uf1em

INCLUSAO ESCOLAR E ENSINO COLABORATIVO (COENSINO)
FICHA DE AVALIACAO DO CURSO
Ministrante: Rossicleide Santos da Silva Periodo: marco e abril/2017
PARTE A

A atribuicdo da nota e as escalas do grau de Satisfacdo e de Importancia variam de 1 a 5,
sendo:

1 “Insatisfatorio/ Insatisfatorio | 1| 2| 3| 4| 5| Bastante 4
Sem importancia” Satisfatorio | “Satisfatorio/Important
Sem 1/2| 3/ 4|5 Muito e”;
2 “Pouco Importancia importante 5 “Muito satisfatorio/
satisfatorio/ Pouco 3 “Regularmente Muito importante”
importante” satisfatorio/nem/Regularmente importante”
4 5
1. Estrutura do curso
1.1 | Local das reunides
< |12 |Diadas reunides
O | 1.3 | Horério das reunides
9 1.4 | Duragdo total do curso
1.5 | Carga horéaria do curso
1.6 | Relago carga-horaria e tempo de duracdo do curso
2. Estrutura das reunides
5 2.1 | Ordem de realizacdo das atividades
~ | 2.2 | Tempo para discussdo da realidade do municipio
‘g 2.3 | Discussdo dos textos em sala
O |24 | Clarezade conteldo
2.5 | Qualidade das informacgdes em cada formacdo
g 3. Formador/ Pesquisador
1 | 3.1 | Clareza nos assuntos abordados
o | 3.2 | Didatica
X | 3.3 | Dominio do assunto proposto
4. Participacdo pessoal (como aluno)
| 4.1 | Participagio pessoal nas discussdes do grupo ] | |
< |5, Relagdo do curso com sua atuacdo docente
% 5.1 | Possibilidade de reflex&o das atividades realizadas
w cotidianamente
& [5.2 | Contribuicio para a melhoria do trabalho
5.3 | Alteragdo da sua pratica como profissional

Adaptado de MENDES, E.G; ZERBATO, A. P.; VILARONGA, C. A. R. Ensino Colaborativo
como apoio a Inclusdo Escolar: Unindo esforcos entre Educagdo Comum e Especial. Séo
Carlos: EDUFSCar, 2014.
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ANEXO D (Continuagéo)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO ESPECIAL

uf Yoz

QUESTOES SOBRE O ENSINO COLABORATIVO 07/04/2017
1. Por que voceé ingressou na area da Educacao Especial?

2. Vocé acredita que atua na linha do ensino colaborativo? ( )SIM () NAO
Por qué?

Caso atue, dé exemplos.

3. Vocé acredita que o coensino ¢ uma forma valida para se trabalhar com alunos com
deficiéncia? ( )SIM ( )NAO
Por qué?

4. Quais contetidos/temas sobre coensino gostaria de discutir /aprofundar em nosso grupo de
estudo?

5. O curso correspondeu as suas expectativas iniciais? Comente:
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6. Destaque 0s aspectos quanto a esse processo formativo:

POSITIVOS:

NEGATIVOS:

7. Faca sugestfes de mudancas quanto: aos procedimentos, conteido e atividade, materiais,
espacos, horarios etc que achar pertinente.

8. Aconselharia o curso para outra pessoa? () Sim ( ) N&o. Por qué?

9. Registre um comentario que deseja fazer sobre esse processo formativo.

10.0 que vocé destacaria do contexto escolar que facilita ou dificulta a realizacédo do trabalho
colaborativo?

Nome (facultativo)
Escola

Data / /
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ANEXOE
ROTEIRO PARA O PLANEJAMENTO DO ENSINO COLABORATIVO
IDENTIFICACAO

Escola:
Educador do ensino comum:
Educador Especial:

Ano: Turma: Turno:
Assunto:
Data da atividade:

Atividades propostas:
Obijetivos das atividades:

Materiais necessarios:

Encaminhamentos das atividades:

Responsabilidades instrucionais no desenvolvimento das atividades:

IntervencOes necessarias:

O que precisa ser redimensionado:

De que acomodac0es e adaptac¢des o(s) aluno(s) necessitam.

Adaptado de RABELO, L.C.C. Ensino colaborativo como estratégia de formacao continuada
de professores para favorecer a inclusdo escolar. Dissertacdo de Mestrado. Sdo Carlos: UFSCar,
2012.
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ANEXO F
DIARIO DE CAMPO
Instituicdo:
Professor (es):
Data: Local:
Aluno alvo:

1.Contexto da turma/sala (horario de inicio das atividades, quantidade de alunos no dia,
comportamentos e acles gerais)

2.Atividades propostas (descricdo e objetivos com os alunos)

3.Encaminhamentos das atividades junto aos alunos (o que sera solicitado, quais as
estratégias didaticas para assegurar a participacdo do aluno, que recursos serdo utilizados,
que agrupamentos poderdo ser feitos, como o material sera adaptado)

4.Descricao da atuacao do aluno (realiza a atividade? Como procede? Por quanto tempo se
concentra na atividade? O que produz o aluno? Atinge os objetivos? Como se comporta?
Conversa? Interage? De que maneira?)
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DIARIO DE CAMPO (Continuagio)
5.Analise de como se da a parceria entre os professores (houve planejamento conjunto das

atividades? Distribuiram-se as responsabilidades considerando as habilidades de cada um? O
que poderia ter sido diferente?)

6. Avaliacdo do dia (que conhecimentos os alunos mobilizaram neste dia? O que demonstrou
aprender de novo? Como interagiu? Os objetivos de aprendizagem foram alcangados? Que

modificacbes no planejamento precisam ser feitas? O que precisa ser melhorado nas
intervencOes didaticas?)

Adaptado de RABELO, L.C.C. Ensino colaborativo como estratégia de formacdo continuada

de professores para favorecer a incluséo escolar. Dissertacdo de Mestrado. Sdo Carlos: UFSCar,
2012,



ANEXO G

UFSCAR - UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO CARLOS

 PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O APOIO DO PROFESSOR DE EDUCAGAQ ESPECIAL NA SALA COMUM DE UM
MUNICIPIO DA REGIAO METROPOLITANA DE BELEM

Pesquisador: ROSSICLEIDE SANTOS DA SILVA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 58405816.2.0000.5504

Instituicao Proponente: Universidade Federal de Sdo Carlos/UFSCar
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 1.759.743

Apresentagdo do Projeto:

A pesquisa ocorrera em um municipio da regido metropolitana de Belém e pretende trabalhar juntamente
com professores da educacéo especial. A investigagdo sera de cunho qualitativo, com base na pesquisa
colaborativa, tendo como forma de coleta grupos focais com professores de educagdo especial que
oferecerem algum tipo de apoio para os docentes da sala comum. Os dados do grupo focal serdo gravados
e transcritos literalmente, categorizados e analisados juntamente com os demais documentos coletados na
pesquisa. Segundo a pesquisadora, o desenvolvimento da pesquisa em um municipio da area metropolitana
de Belém provém da necessidade de se realizar estudo em aspectos micro em relacédo a este apoio na
Regido Norte. i

Objetivo da Pesquisa:

Tem como objetivo principal: Descrever e analisar juntamente com professores da educacgao especial, a
articulag&o entre este e o professor da sala comum de um municipio da regido metropolitana de Belém, para
atender os dispositivos legais sobre o apoio ao professor da sala comum; os objetivos secundarios s3o: a)
compreender, junto aos atores envolvidos, como a articulacio entre esses profissionais ocorrem nesse tipo
de apoio, com foco nas pequenas relacdes; b) apresentar modelos de apoio, entre eles o co-ensino, e
discutir junto aos docentes de educagdo especial necessidades e possibilidades de implementagao.

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
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UFSCAR - UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO CARLOS

Continuacao do Parecer: 1.759.743

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: foram contemplados - ok
Beneficios: foram contemplados - ok.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa de grande pertinéncia.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:

TCLE: ok.

Carta de autorizagao: ok.

Folha de rosto, comprovante de recepgao: ok

Recomendacoes:
Né&o ha

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Aprovado

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 12/09/2016 Aceito
do Projeto ROJETQO 745196.pdf 23:18:35
TCLE/Termos de | TCLE_Rossicleide.pdf 12/09/2016 | ROSSICLEIDE Aceifo
Assentimento / 23:18:01 | SANTOS DA SILVA
Justificativa de
Auséncia
TCLE/Termos de | Autor_Ananin_Rossi.pdf 12/09/2016 |ROSSICLEIDE Aceito
Assentimento / 23:07:44 |SANTOS DA SILVA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |projeto_pesquisa_investigador.doc 18/07/2016 |ROSSICLEIDE Aceito
Brochura 20:21:07 |SANTOS DA SILVA
Investigador
TCLE / Termos de | Termo_autorizacao_municipio_Ananinde] 18/07/2016 |ROSSICLEIDE Aceito
Assentimento / ua.pdf 20:04:30 |SANTOS DA SILVA
Justificativa de
Auséncia
Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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Folha de Rosto Rossicleide_folha_de_rosto.pdf 24/06/2016 |ROSSICLEIDE Aceito
10:45:45 |SANTOS DA SILVA
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao
SAO CARLOS, 04 de Outubro de 2016
Assinado por:
Ricardo Carneiro Borra
(Coordenador)
Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
E-mail: cephumanos@ufscar.br

Telefone: (16)3351-9683
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO ESPECIAL

TS Co,

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa “O APOIO DO PROFESSOR
DE EDUCACAO ESPECIAL NA SALA COMUM DE UM MUNICIPIO DA REGIAO
METROPOLITANA DE BELEM, sob responsabilidade da pesquisadora Rossicleide Santos
da Silva. O objetivo principal deste estudo é descrever e analisar juntamente com professores
da educacdo especial, a articulagdo entre este e o professor da sala comum de um municipio da
regido metropolitana de Belém, para atender os dispositivos legais sobre o apoio ao professor
da sala comum.

Pensamos que este estudo nos possibilitard apresentar aos professores da sala comum,
modelos de apoio como forma de ajudar a aprendizagem dos alunos com e sem deficiéncia que
frequentam a escola comum. Esperamos que este estudo proporcione analise e reflexdo sobre
0s modelos de apoio como forma de propostas de “inclusdo” frequentes nas escolas regulares,
assim como a relacdo de trabalho do professor do ensino comum com o professor especialista
em Educacéo Especial.

Vocé foi selecionado (a) porque atende ao critério de selecdo dos participantes da
pesquisa, quais sejam:

- Professores efetivos ou temporarios de educacdo especial atuantes em escolas
municipais da cidade onde sera realizada a pesquisa a partir do segundo semestre de 2016;

- Professores que atuam em escolas de um dos cinco primeiros anos do Ensino
Fundamental e educagéo infantil.

- Representante da Educacdo Especial do Municipio estudado

Sua participacdo ndo € obrigatdria e a qualquer momento vocé poderd desistir de
participar e retirar seu consentimento. A sua recusa na participa¢do ndo trara nenhum prejuizo
a sua relacdo com a pesquisadora ou com a Unidade Escolar na qual vocé trabalha. O
desenvolvimento deste estudo ndo visa a implicacdo de riscos graves aos participantes, seja de
natureza fisica, psicoldgica, social ou econémica. No entanto, os participantes poderdo sentir
pequeno desconforto em expor suas praticas pedagdgicas. Vale ressaltar que a pesquisadora
estard atenta a qualquer sinal de desconforto por parte dos participantes e buscara minimiza-
los, retirando dividas e adaptando as estratégias de acdo.

Os dados da pesquisa serdo coletados a partir de instrumentos escritos e orais que terao
a proposta de analisar a sua colaboracdo na sala de ensino comum. Todas as informacdes obtidas
atraves dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua participacéo. Os
resultados serdo utilizados para a conclusdo da pesquisa acima citada, sob orientagédo da
professora Dra. Carla Ariela Rios Vilaronga. O material coletado é de fim exclusivo de estudo
e divulgacdo cientifica, podendo ser apresentado em comunicacdes orais e posteres em eventos
cientificos, artigos cientificos, capitulos de livros e na dissertacdo de Mestrado.
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Vocé receberd uma cdépia deste termo, onde constam os dados para contato com a
pesquisadora e com sua orientadora. VVocé podera entrar em contato a qualquer momento, a fim
de retirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo na pesquisa.

Assinatura do Pesquisador

Eu, , declaro que entendi os
objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em participar.

Ananindeua, de de 201 .

Assinatura do Sujeito da Pesquisa

Pesquisador responsavel

Nome: Rossicleide Santos da Silva

RG: I crF: I

Instituicdo: Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar).

Departamento: Programa de Pos-Graduacdo em Educacao Especial / Mestrado.
Endereco: Conjunto Cidade Nova V, Travessa WE- 37, n° 521

Telefone: (91) 98723 4025

E-mail: educrss@gmail.com

Orientador

Nome: Carla Ariela Rios Vilaronga

RG: I crr:

Instituicdo: Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar).

Departamento: Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Especial.

Endereco: Rod. Washington Luis, Km 235 - Caixa Posta 676. Sdo Carlos/SP - Brasil, CEP:
13565-905.

Telefone: (16) 98821-9030

E-mail: crios@ufscar.br



Professores da Educacao Especial / Formagédo Continuada

APENDICE B
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Tipos de curso

1 Baixa visao

5 Libras

9 Deficiéncia Multipla

13 Outros

2 Cegueira

6 Deficiéncia Fisica

10 TGD

14 Nao informado

3 Deficiéncia Auditiva

7 Deficiéncia Intelectual

11 Altas Habilidades e Superdotagéo

15.Cursando

4 Surdez

8 Surdocegueira

12 Todas

IDENTIFICACAO

FORMACAO CONTINUADA (cursos feitos nos Gltimos anos)

Professor Idade Atualizacao Aperfeicoamento Especializacao
1. Amanda 34 13 - - - - 13 - - - 13 - - - -
2. Artur 38 13
3. Claudia 40 5 5 13 12
4. Diana 29 1 2 3 4 5 13
5. Dora 30 5 5
6. Elen 30 13 5
7. Eloisa 49 2/3 5/7 9 10 11 2 5 11 12
8. Eva 33 13 5 13 13
9. Everton 31 5 13
10. Fernanda 38 13 13 13
11. Giovana 44 5 7 13
12. llma 51 5 13
13. Ivo 32 5 13
14. Maria 42 12 2 4 5 12
15. Michele 37 13




APENDICE B
Professores da Educacéao Especial / Formacao Continuada (Cont.)
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Tipos de curso

1 Baixa visdo 5 Libras 9 Deficiéncia Multipla 13 Outros

2 Cegueira 6 Deficiéncia Fisica 10 TGD 14 Né&o informado
3 Deficiéncia Auditiva 7 Deficiéncia Intelectual 11 Altas Habilidades e Superdotacdo | 15.Cursando

4 Surdez 8 Surdocegueira 12 Todas

IDENTIFICACAO

FORMAGCAO CONTINUADA (cursos feitos nos Gltimos anos)

Professor Idade Atualizacao Aperfeicoamento Especializacao
16. Mirna 42 5 10 5 13
17. Nely 37 13 14 13
18. Olivia 47 1/2 | 3/5 6 7 9 2 3 5 7 13
19. Paula 27 5 12
20. Rafael 25 5 13
21. Rita 31 5 12 5
22. Rosa 46 5 13 13
23. Samia 57 5 7 9 11 13 5 13
24. Silvia 44 5 5 12
25. Vanessa 31 5 12 12




APENDICE B

Professores da Educacao Especial / Experiéncia como professor
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Local de atuacéo Publico especifico que trabalha Atividades gerais da Escola
1 Uma escola 1 Baixa visdo 6 Deficiéncia Fisica 11 Altas Habilidades e Superdotacdo| 1 Conselhos de classe
2 Duas escolas 2 Cegueira 7 Deficiéncia Intelectual | 12 Todas 2 Reunides de pais
3 Trés escolas 3 Deficiéncia Auditiva 8 Surdocegueira 13 Outros 3 Reunides administrativas
4 Mais de trés escolas 4 Surdez 9 Deficiéncia Multipla 14 Né&o informado 4 Atividades sociais, culturais
5. N&o informado 5 LIBRAS 10 TGD

IDENTIFICACAO

EXPERIENCIAS COMO PROFESSOR

Terppo de experiéncia como profe.ssor do SRM Pablico especifico que trabalha Atividades gerais da
Professor Idade | Local de atuagéo | Tempo Ed. Infantil Ens. Fund. | EJA Escola
1. Amanda 34 2 3 anos X X X | 12|36 7 9 10 | 11 - 2 3 4 -
2. Artur 38 5 - - - - 2 7 9 13 - - - 2 -
3. Claudia 40 NI NI NI X - - - - - - - - - - - -
4. Diana 29 5 - - - 6 10 - - - - - 2 4 - -
5. Dora 30 5 - - - - 6 7 9 10 - - - 1 2 3 4
6. Elen 30 NI - - - - 6 13 - - - - - 2 3 4 -
7. Eloisa 49 2 16 anos X X X | 1/3]4/6 |79 | 10 | 11 | 13 - 1 2 3 4
8. Eva 33 3 1 ano X X - 6 7 13 - - - - 2 3 4 -
9. Everton 31 2 2 anos X 1 6 7 | 10 2 3 4
10. Fernanda | 38 1 3 anos - X - 6 7 9 |10 | - - - 2 4 - -
11. Giovana 44 2 8 anos X 1 2 6 7 9 | 10 1 2 3 4
12. llma 51 2 11 anos - X - 1/2 | 3 4 5 6 7 |10 2 3 4 -
13. Ivo 32 5 - - - - 6 7 - - - - - 1 2 3 4
14. Maria 42 3 7 anos X X - 1/2 1 3/4| 5 6 7 10 - 1 2 4 -
15. Michele | 37 1 - - - - 7 10 - - - - - - - - -
16. Mirna 42 1 2 anos X X - 1 3 6 7 9 | 10 | 13 2 4 - -
17. Nely 37 5 - - - - 1 6 7 10 - - - 1 2 3 4
18. Olivia 47 2 4 anos X X - 1 6 7 10 - - - 2 4 - -
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IDENTIFICACAO

EXPERIENCIAS COMO PROFESSOR

Tempo de experiéncia como professor do SRM

Publico especifico que trabalha

Atividades gerais da

Professor Idade | Local de atuacao Tempo Ed. Infantil Ens. Fund. | EJA Escola

19. Paula 27 5 - - - - 2 3 6 7 - - - 2 3 4 -
20. Rafael 25 5 - - - - 6 7 |10 | - - - - 3 - - -
21. Rita 31 1 9M - - - 3 6 | 10 - - - - 2 3 4 -
22. Rosa 46 NI - - - - 5 - - - - - 2 3 4 -
23. Samea 57 1 NI - - - 1 2 4 6 7 9 | 11 1 2 3 4
24. Silvia 44 3 14 anos X X - | 12|36 7 9 |10 | 11 | - 3 4 - -
25. Vanessa | 31 1 1 ano - X - 6 7 | 10 - - - - 2 3 -
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