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Resumo

Nos altimos anos o conceito de Infancia tem ganhado novos significados, assim
como as praticas infantis. Talvez o maior desafio dessas novas significacdes esteja dentro do
contexto escolar, ao lidar com o pluralismo infantil. A fim de analisar como as escolas vém
tratando as transformacdes do conceito de Infancia e sua pluralidade, este trabalho buscou
analisar o atual conceito de Infancia em uma escola de Educacdo Infantil. Para isso, este
trabalho buscou analisar as principais politicas educacionais que tem como foco a Educacéo
Infantil, bem como, conhecer mais de perto o cotidiano de uma escola, de seus professores e
suas préaticas pedagdgicas. Para tanto, foi utilizado como aporte tedrico-metodolédgico a
Hermenéutica Objetiva desde as coletas de dados até a andlise das entrevistas com as
professoras. Por fim, utilizou-se a Teoria Critica da Sociedade como fundamentacdo teorica
para realizar uma ultima analise sobre os temas que permearam o estudo. Com a concluséo do
trabalho, foi possivel constatar que a escola ndo é carregada por uma s6 concepcdo de
infancia, visto que esta concepcédo se diversifica a partir de diferentes fatores: baseados nas
politicas, entre as formacdes de seus professores, nas suas propostas pedagdgicas ou, até

mesmo, na problematica da adultizacdo infantil, que vai além dos muros da escola.

Palavras-chave: Politicas Educacionais, Conceito de Infancia, Teoria Critica,
Hermenéutica Objetiva.



Abstract

In the last years the concept of childhood has gained new meanings, as well as the
children's practices. Perhaps the greatest challenge of these new meanings lies within the
school context in dealing with the child pluralism. In order to analyze how schools have been
dealing with the transformations of the concept of childhood and its plurality, this work has
sought to analyze the present concept of childhood in a kindergarten. To this end, this work
sought to analyze the main educational policies that focus on Early Childhood Education, as
well as to know more closely the daily life of a school, its teachers and its pedagogical
practices. The theoretical-methodological contribution of the Objective Hermeneutics was
used in this work from the data collection to the analysis of the interviews with the teachers.
Finally, the Critical Theory of Society was used as a theoretical basis to carry out a final
analysis on the themes that permeated the study. With the conclusion of the study, it was
possible to verify that the school is not carried by a single conception of childhood, since this
conception is diversified from different factors: based on the policies, between the formations
of its teachers, its pedagogical proposals or, even in the problem of child's adultifying, which

goes beyond the walls of the school.

Keywords: Educational Policies, Childhood Concept, Critical Theory, Objective

Hermeneutics.
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INTRODUCAO

As criancas brasileiras estdo em toda parte. Nas ruas, a
saida das escolas, nas pragas, nas praias. Sabemos que seu
destino é variado. Ha aquelas que estudam, as que trabalham,
as que cheiram cola, as que brincam, as que roubam. Ha
aquelas que sdo amadas e, outras, simplesmente usadas. Seus
rostinhos mulatos, brancos, negros e mesticos desfilam na
televisdo, nos anudncios da midia, nos rétulos dos mais
variados géneros de consumo.

Mary Del Priori

Estudar um conceito pode ser simples, facil, intrigante, significante, e a0 mesmo
tempo dificil, inimaginavel e, at¢ mesmo, confuso. O conceito que antes parecia facil e
historico conseguiu me colocar em um labirinto de olhares tdo diferentes e significativos
sobre o que parecia ser um simples conceito que, a0 me vestir com cada um deles, vi minhas
hipdteses para a saida deste labirinto se aflorarem das mais distintas maneiras. O diferente me
causou medo e inseguranca, pois para a resposta final teria que escolher um caminho que
levasse a saida desse labirinto. Este paradoxal conceito que me fez aventurar por estes

prazerosos estudos, foi o conceito de Infancia.

Em meio ao disputado campo de estudos em que o conceito de Infancia permeia,
dentre a Filosofia, a Antropologia e a Histdria da Crianca, a Psicologia do Desenvolvimento, e
tantos outros, a escolha tedrico-metodoldgica para o estudo do conceito de Infancia e do
conceito de Crianca para este trabalho foi a da Teoria Critica da Sociedade. E, ainda que tenha
optado por seguir este campo tedrico-metodolégico, em alguns momentos fez-se necessario
olhar para outros, como, por exemplo, para um campo relativamente novo (por ter ganhado
forca nos ultimos 20 anos) e que vem ganhando destaque nas pesquisas com criancas, 0 da
Sociologia da Infancia. Rita de Céassia Marchi, pos doutora em Sociologia da Infancia, possui
importantes estudos (MARCHI, 2005, 2009) acerca do tema, com um rico e especifico olhar
socioldgico®. Em seu artigo “A Teoria Social Contemporanea e a Emergéncia da Sociologia
da Infancia na 22 Modernidade: alguns aspectos teorico-politicos”, Marchi (2005) faz a
construcdo sociologica e histérica de ator social, baseada nos escritos do sociologo Giddens
(1986). Seguindo esta vertente, a autora descreve que esta discusséo foi, durante muito tempo,

subestimada pelos estudos da Sociologia de viés funcional-estruturalista, pois o estado de ator

! Dentro do campo da Sociologia da Infancia também existem outras abordagens voltadas a elaboragdo do
conceito de Infancia. 1sso pode ser verificado no artigo de “A Sociologia da Infancia no Brasil: uma Area em
construcdo” (Abramowicz e Oliveira, 2010).
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social foi negado tanto aos adultos quanto, consequentemente, &s criangas. Entretanto,
segundo a autora, a partir da década de 70, em uma “brecha” (MARCHI, 2005, p.4) no campo

da Sociologia, ha o retorno da concep¢do do homem como ator social?. Entretanto, para ela:

Isto ndo significa, no entanto, que a “Sociologia da Infincia” nasce imediatamente
desta reviravolta tedrica. Penso que ela ndo emerge automaticamente junto com o
ator na sua volta a cena. Esta, me parece, foi uma causa eficiente - que proporcionou
condi¢Bes ao surgimento desta sociologia - mas ndo a causa suficiente. [...] Na
verdade, foram muitas as causas que possibilitaram a emergéncia de uma Sociologia
da Inféncia e estas serdo em parte trabalhadas neste ensaio. (MARCHI, 2005, p.4)

Uma das causas que a autora cita esta diretamente relacionada a conceptualizagdo
de Sociologia da Infancia: o destaque “[...] € que o estudo das criangas na perspectiva da
Sociologia da Infancia ultrapassa os tradicionais limites da investiga¢do confinada aos campos
médico, da psicologia do desenvolvimento ou da pedagogia, para considerar a infancia como
uma categoria social autonoma [...]” (MARCHI, 2005, p.6). Ou seja, “[...] significa
desconstruir o paradigma tradicional da infancia como uma fase da vida natural e universal e
as criangas como entidades bio-psicoldgicas, objetos passivos de socializagdo numa ordem
social adulta.” (MARCHI, 2005, p.2).

Visto isso, percebe-se que no campo da Sociologia da Infancia a crianga € vista
como um ator social capaz e ativo. Ainda, compreende-se que se antes a crianca era vista
como passiva na sociedade, agora, nesta nova perspectiva, ela passa a transformar tal
sociedade, isto €, a crianca ndo é mais apenas um ser em desenvolvimento, e sim um ser
transformador, que também atua na sociedade®. Talvez o grande desafio dessa vertente seja
romper com os paradigmas que configuram as criangas em seres passiveis, desacreditando de
sua potencialidade de ser e atuar no mundo. Além disso, outro elemento importante da
Sociologia da Infancia estd entrelinhado na epigrafe desta introdugdo: a diversidade de
criancas. Mary Del Priori, historiadora, destaca em seu livro “Historia das Criangas no Brasil”
(2013) a importancia de olhar e considerar, em todos os campos, a multiplicidade de criancas
e infancias. Estes elementos se tornam especialmente interessante para os estudos da Teoria

Critica da Sociedade, uma vez que a dialética e as contradi¢des sdo valorizadas neste campo.

Neste ponto, cabe ressaltar que se de um lado a abordagem da Sociologia da

Infancia adota caminhos investigativos distintos da Teoria Critica da Sociedade, por outro, €

2 Marchi (2009, p.234) destaca a fenomenologia social, o interacionismo simbélico, a tradicdo hermenéutica e a
Teoria Critica como favoraveis para 0 novo quadro teérico metodolégico do pensamento social.

3 No campo da Sociologia da Infancia utiliza-se o termo agéncia (agency — termo oriundo da Sociologia, que
significa capacidade do individuo em atuar no mundo) para designar a maneira que a crianga encontra para agir e
relacionar-se com o mundo.
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possivel estabelecer aproximagdes na propria abordagem do conceito de Infancia, no sentido
de tensionar, a partir das determinacBes histdrico-empiricas, a compreensdao empirica do
préprio conceito, sobretudo, na analise da contradi¢do entre o que se postula e o que se realiza

na Escola.

A Teoria Critica da Sociedade, também conhecida como Escola de Frankfurt,
originou-se na Alemanha, com a criagdo do Instituto de Pesquisas Social em 1924, na cidade
de Frankfurt. Trata-se de uma teoria que buscava compreender o espirito europeu do século
XX, apds o regime nazista na Alemanha, voltando-se para os aspectos da economia, da
sociedade e da cultura. Neste contexto, dentre os principais pensadores desta vertente
destacam-se: Walter Benjamin, Theodor Wiesengrund Adorno, Max Horkheimer, Jirgen
Habermas, entre outros. (CIVITA, 1983, p. VII-XI). Além disso, trata-se de uma teoria com
destaque empirico, multidisciplinar, critico e voltado para emancipagdo. Assim:

A expressdo “teoria-critica” é empregada para designar o conjunto das concepgdes
da Escola de Frankfurt. Horkheimer delineia seus tragos principais, tomando como
ponto de partida o marxismo e opondo-se aquilo que ele designa pela expressao
“teoria tradicional”. [...] Em outros termos, a teoria tradicional ndo se ocupa da
génese social dos problemas, das situagdes reais nas quais a ciéncia € usada e dos
escopos para 0s quais € usada. [...] A teoria critica ultrapassa, assim, o subjetivismo
e o realismo da concepgéo positivista, expressdo mais acabada da teoria tradicional.

[...] A teoria critica [...] pretende ultrapassar tal subjetivismo, visando descobrir o
conteddo cognoscitivo da préaxis historica. (CIVITA, 1983, XV-XVII).

Dessa forma, a teoria critica se relaciona com a pratica social, pela qual se estende
a ciéncia interdisciplinar, superando o subjetivismo positivista. Neste contexto, valoriza-se a
praxis, tendo “como objeto os homens como produtores de todas as suas formas historicas de
vida” (HORKHEIMER, 1983, p.155), enquanto forma de superagédo das contradi¢des sociais.
Assim, ainda que se considere 0 sujeito como ator social, pode-se dizer que os referenciais
epistemoldgicos da Teoria Critica da Sociedade se distanciam dos referenciais da Sociologia
da Infancia, na forma de abordagem do préprio objeto empirico.

Vale ressaltar ainda que, desde o surgimento da Teoria Critica até os dias de hoje,
esta teoria vem ganhando novos significados devido as modificagdes do cenario historico.
Barbara Freitag (1986) em seu livro “A Teoria Critica ontem ¢ hoje” retoma tais modificagdes
ao destacar que, no periodo de 1922 a 1932, as pesquisas tinham caracteristicas historicas,
destacando a revista “Archiv fuer die Geschichte des Sozialismus und der Arbeiterbewegung”
(Arquivo para a Historia do Socialismo e do Movimento dos Trabalhadores), que foi editada

quando o instituto estava sob a supervisdo de Gruenberg:
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Sob a gestdo de Gruenberg o Instituto editou uma revista (Archiv fuer die
Geschichte dés Sozialismusund der Arbeiterbewegung) que, como indica o titulo,
era voltada para a histéria do socialismo e do movimento operario e tinha uma
orientacdo claramente documentéria, procurando descrever, dentro da tradicdo
marxista, as mudancas estruturais na organizacdo do sistema capitalista, na relacéo
capital-trabalho e nas lutas e movimentos operarios (FREITAG, 1986, p. 11).

Ainda segundo a autora, em 1930, Max Horkheimer foi nomeado o novo diretor
do Instituto. Neste periodo “O instituto passou a assumir as feicdes de um verdadeiro centro
de pesquisas, preocupado com a andlise critica dos problemas do capitalismo moderno que
privilegiava claramente a superestrutura” (FREITAG, 1986, p.11). Nesta nova fase, se deu a
criagdo de uma nova revista “Revista de Pesquisa Social” (que permaneceu de 1932 a 1941),
como um novo veiculo de producdo e divulgacdo. Assumindo a posicdo de diretor do
instituto, diretor da revista e académico, Horkheimer “como intelectual marxista,
despreocupado com a burocracia e a legitimacdo académica, investia toda sua energia na
reflexdo acerca das especificidades do capitalismo moderno nas condi¢es historicas da
Europa e em especial da Alemanha do pos-guerra” (FREITAG, 1986, p.12). Devido a
perseguicdo nazista, em 1933 Horkheimer migra para Genebra e, em 1934, para Nova lorgue.
Horkheimer volta a Alemanha apenas em 1946, entretanto, o Instituto s6 volta a funcionar em
Frankfurt, a partir de 1950. Ainda,

Os trabalhos da fase de emigracdo estdo sob o impacto provocado sobre os
intelectuais europeus pela cultura americana, expressdo maxima do capitalismo
moderno e da democracia de massa. Horkheimer procura salvar a reflexdo filoséfica

dialética face a uma crescente tendéncia positivista e empirista nas ciéncias sociais.
(FREITAG, 1986, p. 18).

Nesse contexto, vale ressaltar uma das principais producfes desta vertente tedrica,
que sera retomada nesta dissertacdo, a obra “A Dialética do Esclarecimento”, publicada, em
1947, por Horkheimer e Adorno, ap6s voltarem dos Estados Unidos. Se nos estudos
anteriores, 0s autores acreditavam que “a humanidade chegaria, em ultima instancia, a realizar
a promessa humanistica, contida na concep¢do kantiana da razdo libertadora” (FREITAG,
1986, p. 20), com essa obra, 0s autores passam a revelar uma ruptura, em termos de
diagndstico de tempo, em relacéo aos estudos anteriores:

A onipoténcia do sistema capitalista, reificado no mito da modernidade, estaria,
segundo essa nova andlise, deturpando as consciéncias individuais, narcotizando a
sua racionalidade e assimilando os individuos ao sistema estabelecido. Esses se
incorporam hoje na totalidade do sistema, sem condi¢des de uma autodeterminagéo,

sem participagdo na elaboragéo do futuro da humanidade, sem possibilidade de uma
resisténcia critica. (FREITAG, 1986, p. 20 e 21)

Com esta nova perspectiva, em 1950 o Instituto volta para Alemanha e passa a ter
Horkheimer como diretor e Adorno como codiretor (FREITAG, 1986, p. 22). Por volta de
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1966, acontece na Alemanha uma manifestacdo estudantil, na qual os estudantes protestavam
contra as estruturas autoritarias, tendo as producdes da escola de Frankfurt como
embasamento. No entanto, Freitag (1986) destaca que os Frankfurtianos rejeitaram o
movimento, na medida em que ele revelava tracos fascistas. Em 1967, Adorno assume a
direcdo do instituto, com a aposentadoria de Horkheimer. Neste periodo, Adorno introduz o
tema da cultura e desenvolve “em sua teoria estética uma versdo especial da Teoria Critica”
(FREITAG, 1986, p.30). Apos o falecimento de Adorno, em 1969, Habermas assume a
direcdo e busca “com sua teoria da acdo comunicativa, uma saida para os impasses criados
por Horkheimer e Adorno, propondo, para isso, um novo paradigma: o da razéo
comunicativa” (FREITAG, 1986, p.30). Percebe-se que, apesar de ndo haver uma Unica linha
de pensamento, a esséncia da Teoria Critica da Sociedade, qual seja, o “comportamento
critico e a orientagdo para a emancipagdo” (NOBRE, 2004) permanecem até hoje. Neste
sentido, Marcos Nobre destaca que a orientacdo a emancipacéo:
[...] ndo é um ideal, meramente imaginado pelo teérico, mas uma possibilidade real,
inscrita na prépria légica social do capitalismo. Mas, se é assim, também a
realizacdo dessa possibilidade concreta de emancipacdo, da construcdo de uma
sociedade de mulheres e homens livres e iguais, ndo é obra da teoria que a
descortina, mas da pratica transformadora que a torna real. Assim, a Teoria Critica
sO se confirma na pratica transformadora das relagdes sociais vigentes. [...] isso ndo
quer dizer que seja menos importante a analise das estruturas sociais reais em que

estdo inscritos tanto os potenciais de emancipacdo quanto os obstaculos concretos a
sua efetivacdo. (NOBRE, 2004, p. 31).

No gue tange ao comportamento critico, Nobre (2004) destaca que:

Se, portanto, a orientagdo para a emancipagdo estd na base da teoria, como o que
confere sentido ao trabalho tedrico, a teoria ndo pode se limitar a descrever o mundo
social, mas tem de examina-lo sob a perspectiva da distancia que separa 0 que existe
das possibilidades melhores nele embutidas e ndo realizadas, vale dizer, a luz da
caréncia do que é frente ao melhor que pode ser. Nesse sentido, a orientagdo para a
emancipacdo exige que a teoria seja expressdo de um comportamento critico
relativamente ao conhecimento produzido sob condi¢Bes sociais capitalistas e a
prépria realidade social que esse conhecimento pretende apreender. Esse
comportamento critico € o segundo principio fundamental da Teoria Critica. [...] 0
conhecimento a realidade social ndo € algo que o tedrico introduz “de fora”, mas sim
um principio inscrito no real. (NOBRE, 2004, p. 32 e 33).

Estes dois aspectos permitem um diagndstico da realidade social e sdo elementos
fundamentais na contribuicdo com a analise critica do conceito de Infancia, na forma como
ela se manifesta e é compreendida ou reproduzida nas politicas educacionais, pelos

professores que atuam na educacéo infantil, bem como em suas contricGes.

A infancia vem sendo crescentemente explorada nos estudos da Teoria Critica da

Sociedade. Nesta pesquisa, a construcdo empirica do conceito de Infancia teve como
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fundamentacdo o referencial epistemolégico da Teoria Critica, com especial destaque para
contribuicdo de autores como: Horkheimer, Adorno, Benjamin, Agamben, Oevermann, entre
outros. Nesse sentido, este trabalho teve como objetivo principal realizar uma analise critica
do conceito de Infancia no contexto politico educacional atual e, consequentemente, analisar
as forcas que atuam na formacdo da infancia no contexto escolar, sob a Otica da Teoria
Critica.

O interesse por este trabalho surgiu durante a pesquisa de iniciacao cientifica da
autora dessa dissertacdo. Esta pesquisa teve como objetivo realizar a “Construgdo historico-
cultural dos conceitos de crianca e infancia: apontamentos tedricos e implicacdes nas praticas
pedagogicas” (CALDERAN, PEREZ, 2015). Durante o estudo, percebeu-se uma variada
compreensdo do conceito de Crianca e, consequentemente, de Infancia. Ao deparar com tal
realidade, a aluna-pesquisadora procurou analisar artigos que discutissem a pluralidade
infantil, dentro do espago escolar. Para isso, foi realizado um mapeamento na base de dados
SCIELO utilizando os descritores “historia da infancia” e “conceito de Infancia” e, um filtro
que apresentasse apenas artigos da area de “Educacdo e pesquisa educacional”. Dessa forma,
dos quarenta e sete artigos mapeados, seis apresentavam discussdo acerca das praticas
pedagogicas. Alguns aspectos desses artigos chamaram atencdo da aluna-pesquisadora deste
trabalho, visto que apresentam contelidos que desafiam as préprias préaticas pedagogicas,
politicas educacionais e as teorias pedagogicas: de como ser professor (a) no século XIX
(DURAES, 2011); como educar as novas geracdes (OHLWEILER e FISCHER, 2013); corpo
da crianca e processo de escolarizagdo, bem como a introducdo da crianca no universo de
estudos cientificos (GARANHANI e MORO, 2000); busca de préaticas educativas que
possibilitem o exercicio da infancia, uma vez que este ocorre por meio de experiéncias,
inventividade e desarrazoamento (ABRAMOWICZ, LEVCOVITZ e RODRIGUES, 2009);
condicBes que possibilitaram sujeitos com infancia vulneravel a terem sucesso na leitura e
escrita (MAGRIN e LEITE, 2014); e, a tentativa de desvendar como as criangas das elites
brasileiras constroem modos de participagdo nas culturas do escrito e de que maneira se
desenvolvia a formacio de um “herdeiro” (MELO e ANA GALVAO, 2014). Visto a gama de
aspectos que permeiam a relacdo entre infancia e praticas pedagogicas, o segundo passo da
aluna pesquisadora foi pesquisar tais situacdes pedagdgicas, mapeadas na base de dados
SCIELO, nas préticas dos professores com a educacdo infantil, sobretudo, a partir da analise
de como tais aspectos se relacionam com as politicas educacionais e com a formacgdo da
infancia. Dessa forma, analisar a concepcao de infancia a partir das politicas educacionais e

da compreensdo dos professores se tornou indispensavel para dar continuidade a este estudo,
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sobretudo para se pensar no proprio conceito de Infancia atual. Acredita-se que esse trabalho
possa contribuir para repensar ndo s6 como o conceito de Infancia vem se instituindo na
sociedade, mas também no contexto escolar, ao fazer repensar a forma que ele se reproduz na
formacéo das criancas e seus desdobramentos na sociedade.

A principio, foi definido que, para maior entendimento das analises propostas,
sera abordada no primeiro capitulo, a apresentagdo das politicas e metas que permeiam a
educacdo infantil, a fim de analisar e apresentar o que estas postulam para a formacdo da
crianca desta fase escolar, e, como cada politica analisada pensa a infancia. Analisar o que tais
politicas preveem é essencial para se pensar no conceito de Infancia, uma vez que foram
deparadas na pesquisa de campo algumas contradi¢fes das proprias politicas educacionais e
do proprio conceito de Infancia. O segundo capitulo apresentard a metodologia adotada para a
coleta e andlise dos dados, bem como o diario de campo da pesquisadora, documentos da
escola e a anélise das entrevistas utilizadas como objeto desse trabalho.

Por fim, uma vez que no segundo capitulo foi optado por realizar a analise fiel ao
material coletado a fim de conhecer o campo empirico, o terceiro capitulo apresentara
elementos que se destacaram nesta analise em uma nova, sob a ética da Teoria Critica da

Sociedade, onde serdo justificados alguns termos utilizados no capitulo que o precede.
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1. A INFANCIA NAS POLITICAS EDUCACIONAIS: o que se postula em termos de
formacéao da infancia

Nos Ultimos anos o cenério da Educacéo Infantil vem se modificando em relacéo
ao conceito de Infancia. Isto pode ser percebido através do proprio texto das politicas
educacionais, visto que a histéria da Educacdo Infantil tem sido modificada ndo sé pelas
reinvindicacfes das familias, mas também pela construcéo do conceito de Infancia (BRASIL,
2006c). Na atualidade, a Educacgdo no Brasil possui inimeros documentos que visam garantir
o direito a inféncia e a educagdo de todas as criangas. Dessa forma, analisar o que tais
politicas preveem as criancas da educacdo infantil € essencial para dar continuidade a esse
trabalho, uma vez que esta analise inicial permitira o tensionamento entre as possiveis

contradi¢des das politicas e do conceito de Infancia.

Para essa andlise, sera utilizado como ponto de partida e fio norteador a lei que
transformou o cenério da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, estabelecendo a
inser¢do da crianca de 6 anos na escola de Ensino Fundamental. Durante esta pesquisa, foi
levantado como hipotese (com as entrevistas feitas com as professoras) se esta lei, a partir da
inser¢do da crianga na escola, poderia garantir ou ndo o direito das especificidades infantis.
Por exemplo, a entrevistada 3 defende que a escola assegura a infancia. Ja a entrevistada 5 diz
que ndo frequentou a educacdo infantil em sua infancia, e que em seu trabalho de mestrado
constatou que tal lei surgiu a fim de angariar os gastos destinados a educacdo, sem que
houvesse planejamento, discusséo e orientacdo as escolas. Por fim, ela ainda ressaltou que sua
infancia foi boa e rica sem frequentar a Educacdo Infantil. Estes contrapontos ilustram
brevemente as discussdes e reflexdes sobre o que professores e formuladores de politicas tem
pensado sobre o que seria positivo ou ndo para a crianga, sua infancia e sua formagdo no
escopo das leis sugeridas a Educacdo na Infancia.

Deste modo, a seguir serdo exploradas as principais ideias desta Lei e de outros
documentos que norteiam o trabalho da escola, a fim de mapear nédo s6 o conceito de Infancia,
mas também o que tais politicas aspiram para a formacdo das criangas. Sendo apresentada, ao
final, uma breve reflexdo sobre aspectos evidentes no decorrer desta analise.

No ano de 2006 a Educacdo Infantil, assim como, o Ensino Fundamental
passaram por uma transformacdo historica com a promulgacdo da lei n° 11.274 de 6 de
fevereiro de 2006:


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.274-2006?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.274-2006?OpenDocument
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Altera a redagdo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, dispondo sobre a
duracdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria a
partir dos 6 (seis) anos de idade. (BRASIL, 20064, n.p.)

A partir dela, a Educacéo Infantil passou a atender criancas de zero a seis anos
incompletos. Ja o Ensino Fundamental passou a receber criancas a partir de seis anos
completos. Junto a lei, inUmeras discussdes sobre os trabalhos pedagdgicos que deveriam ser
desenvolvidos tanto na educacédo infantil, quanto nos primeiros anos do ensino fundamental,
se tornaram evidentes, considerando que a referida Lei deveria ser implementada até o ano de
2010. Com vistas a esse cenario, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) disponibilizou
em seu portal a cartilha “Ensino Fundamental de nove anos: perguntas mais frequentes e
respostas da Secretaria de Educacdo Béasica (SEB/MEC)” a fim de sanar algumas dessas
duvidas. Dentre elas, destaca-se uma, como ponto de partida dessa discussao:

21. O conteudo do primeiro ano do Ensino Fundamental de nove anos é o contetido
trabalhado no dltimo ano da pré-escola de seis anos? N&do. A Educacéo Infantil,
primeira etapa da Educacdo Bésica, ndo tem como objetivo preparar criancas para o
Ensino Fundamental; tem objetivos préprios que devem ser alcancados na
perspectiva do desenvolvimento infantil respeitando, cuidando e educando criancgas
no tempo singular da primeira infancia. No caso do primeiro ano do Ensino
Fundamental a crianga de seis anos, assim como as demais de sete a dez anos de
idade, precisa de uma proposta curricular que atenda suas caracteristicas,

potencialidades e necessidades especificas dessa infancia. (Secretaria de Educacéo
Basica (BRASIL, p.6, s.d)

Com esta resposta, fica claro que o objetivo da educacéo infantil ndo é preparar a
crianca para o ensino fundamental. Entretanto, ao analisar outras politicas educacionais
atuais* que norteiam o trabalho da escola com a Educacéo Infantil, a fim de desvendar quais
acOes pedagogicas tais politicas preveem para a educacdo da infancia, bem como os conceitos
de Crianca e Infancia consubstanciado em seus textos, percebe-se que elas se distanciam dos
principios da cartilha e da Lei a qual ela se refere.

Esta contradicdo pode ser justificada numa analise historica. Tendo como
referencial o texto da Politica Nacional de Educacéo Infantil: pelo direito das criancas de zero

a seis anos a Educacdo (BRASIL, 2006c)° nela, além de serem ressaltados esforco dos

4 Neste trabalho serdo analisadas: Lei de Diretrizes e Bases (LDB-1996), Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Infantil (DCN-2013a), Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCN-1998- volume
1,2,3), Politica Nacional de Educacéo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educacdo (2006c),
Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (2006b — volume 1 e 2) e o Plano Nacional de
Educacdo (PNE)

5 E interessante notar que o documento é utilizado como norteador das préticas educativas até os dias de hoje
(2017), e consta que a Educagdo Infantil ainda assume diferentes funcdes, tais como o carater assistencialista,
compensatério ou educacional.
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movimentos sociais organizados para a expanséo e atendimento das criancas de 0 a 6 anos na
escola, em especial devido a insercdo da mulher no mercado de trabalho, ela apresenta de

maneira historica os avancos da Educacéo Infantil no Brasil:

A Educacdo Infantil, embora tenha mais de um século de histéria como cuidado e
educacdo extradomiciliar, somente nos Gltimos anos foi reconhecida como direito da
crianca, das familias, como dever do Estado e como primeira etapa da Educacédo
Basica. Da mesma forma, as pesquisas sobre produgdo das culturas infantis, historia
da infancia brasileira e pedagogia da infancia, realizadas nos ultimos anos,
demonstram a amplitude e a complexidade desse conhecimento. Novas tematicas
provenientes do convivio da crianga, sujeito de direitos, com seus pares, com
criancas de outras idades e com adultos, profissionais distintos da familia, apontam
para outras areas de investigacdo. Neste contexto, sdo reconhecidos a identidade e o
papel dos profissionais da Educagéo Infantil, cuja atuacdo complementa o papel da
familia. A prética dos profissionais da Educagdo Infantil, aliada & pesquisa, vem
construindo um conjunto de experiéncias capazes de sustentar um projeto
pedagdgico que atenda a especificidade da formagdo humana nessa fase da vida.
(BRASIL, 2006c, p.7)

Se antes, nas décadas de 1970 e 1980 devido a grande demanda de criancas, a
Educacdo Infantil se difundiu diante dos processos de ensino, posteriormente surgiram formas
alternativas de atendimento onde ndo existiam critérios basicos, como cuidadores sem a
exigéncia de formacdo especifica. Somente no decorrer do tempo e com a transformacéo do
conceito de Crianga, a crianga passa a ser compreendidas como ‘“criadora, capaz de
estabelecer multiplas relacGes, sujeito de direitos, um ser socio-historico, produtor de cultura e
nela inserido” (BRASIL, 2006c¢, p.8). Assim, com reconhecimento as especificidades infantis,

junto aos avancos das pesquisas, hé:
uma nova funcdo para as acfes desenvolvidas com as criancas, envolvendo dois
aspectos indissociaveis: educar e cuidar. Tendo esta funcéo, o trabalho pedagdgico
visa atender as necessidades determinadas pela especificidade da faixa etéria,

superando a visdo adultocéntrica em que a crianga é concebida apenas como um vir
a ser e, portanto, necessita ser “preparada para”. (BRASIL, 2006c, p.8)

Ou seja, a transformacdo do conceito de Infancia e crianga e 0 avango das
pesquisas contribuiram para se pensar na importancia e na forma que se dava o proprio
tratamento das criangas nas instituicdes de ensino. A partir desta nova perspectiva e do
reconhecimento as especificidades, as crian¢as passam a ser reconhecidas como portadoras de
direitos, como com criagédo da Lei de Diretrizes e Bases (1996) e o Estatuto da Crianca e do

Adolescente (2002), visto que:

O panorama geral de discriminacdo das criancas e a persistente negacdo de seus
direitos, que tem como conseqiiéncia o aprofundamento da excluséo social, precisam
ser combatidos com uma politica que promova inclusdo, combata a miséria e
coloque a educacdo de todos no campo dos direitos (BRASIL, 2006c¢, p.5).
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Frente as novas diretrizes e ao reconhecimento das especificidades infantis, as
propostas pedagogicas passaram a ser alvo de inimeras discussfes, pois, historicamente,
levantavam-se alguns questionamentos:

Como tratar uma sociedade em que a unidade se da pelo conjunto das diferencas, no
qual o carater multicultural se acha entrecruzado por uma grave e historica
estratificacdo social e econdmica? Como garantir um curriculo que respeite as
diferencas — socioecondmicas, de género, de faixa etéria, étnicas, culturais e das
criangas com necessidades educacionais especiais — e que, concomitantemente,
respeite direitos inerentes a todas as criangas brasileiras de 0 a 6 anos, contribuindo
para a superacdo das desigualdades? Como contribuir com os sistemas de ensino na
analise, na reformulagdo e/ou na elaboracdo de suas propostas pedagdgicas sem
fornecer modelos prontos? Como garantir que neste imenso pais as atuais diretrizes

nacionais assegurem de fato o convivio na diversidade, no que diz respeito a
maneira de cuidar e de educar criangas de 0 a 6 anos? (BRASIL, 2006c, p.12)

Em resposta as discussfes, a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 incumbiu “as
instituicdes de Educacdo Infantil de elaborar as préprias propostas pedagdgicas com a
participacdo efetiva dos professores [...] com isso, a questdo da diversidade, no que diz

respeito ao curriculo/proposta pedagogica, pode ser garantida” (BRASIL, 2006¢, p.13).

Também, a fim de oferecer subsidios tedricos é disponibilizado, em 1998, o
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil. Ainda hoje, o Referencial Curricular Nacional (RCN) de
1998 é oferecido como subsidio tedrico para as propostas pedagogicas. Este referencial visa
“contribuir com a implantagdo ou implementacdo de praticas pedagodgicas educativas de
qualidade que possam promover e ampliar as condi¢cBes necessarias para 0 exercicio da
cidadania das criangas brasileiras” (BRASIL, 1998, p. 11). O RCN né&o aponta para concepgao
de infancia, pois “a concepgdo de crianga ¢ uma nog¢do historicamente construida e
consequentemente vem mudando ao longo dos tempos” (BRASIL, 1998, p. 21). Assim, 0
documento relata que existem intimeras formas de se considerar as criangas: “dependendo da
classe social a qual pertencem, do grupo étnico do qual fazem parte” (BRASIL, 1998, p. 21).
Entretanto toda crianca pode ser considerada, enquanto ser humano, como um “[...] um sujeito
social e histérico e faz parte de uma organizacao familiar que esté inserida em uma sociedade,
com uma determinada cultura, em um determinado momento histérico” (BRASIL, 1998, p.
21). Nesse sentido, educar a crianca significa:

[...] propiciar situacbes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de
forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades
infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude basica
de aceitag8o, respeito e confianga, e o0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos

mais amplos da realidade social e cultural. Neste processo, a educagdo podera
auxiliar o desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das
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potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de
contribuir para a formacéao de criancas felizes e saudaveis. (BRASIL, 1998, p.23)

Para contribuir com a formacéo de criancas felizes e saudaveis, os referenciais
destacam que é necessario proporcionar situacfes que auxiliem em seu desenvolvimento nos
diferentes contextos. Independentemente da situacdo que promova o desenvolvimento, o
documento destaca o brincar como um ato em que as criangas podem “exercer sua capacidade
de criar” (BRASIL, 1998, p.27). Apesar de reconhecerem a educacgdo infantil distanciada da
visdo adultocentrica de a crianga “vir a ser” (BRASIL, 2006¢, p.8), no momento da
brincadeira defendem que esta “contribui, assim, para a interiorizacdo de determinados
modelos de adulto, no ambito de grupos sociais diversos. Essas significacfes atribuidas ao
brincar transformam-no em um espago singular de constitui¢do infantil.” (BRASIL, 1998,
volume 1, p.27). Para isso, o perfil do professor deve ser polivalente: “significa que ao
professor cabe trabalhar com contetdos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados
basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do
conhecimento” (BRASIL, 1998, volume 1, p.41). Assim, o referencial curricular se organiza

por idades:

criangas de zero a trés anos e criancas de quatro a seis anos — e se concretiza em
dois &mbitos de experiéncias — Formacgdo Pessoal e Social e Conhecimento de
Mundo — que sdo constituidos pelos seguintes eixos de trabalho: Identidade e
autonomia, Movimento, Artes visuais, Musica, Linguagem oral e escrita, Natureza e

sociedade e Matematica. (BRASIL, 1998, volume 1, p.41)

Deste modo, a grande contradicdo existente ganha destaque ao analisar 0s
conteddos a serem trabalhados, pois, se com a lei n® 11.274/2006 a Educacdo Infantil ndo tem
0 objetivo de preparar a crianca para o0 Ensino fundamental, o RCN (utilizado ainda nos dias
de hoje) prevé ensinos de conteudos como linguagem oral e escrita e 0 ensino de matematica
em seu texto. Apesar de considerar o trabalho com as diferentes linguagens, estas, de certo
modo, sdo conteludos que preparam a crianga ndo s6 para o ensino fundamental, como
também para o0 mundo do trabalho. Isto se reafirma no volume 2 e 3 dos Referenciais
Curriculares para a Educagdo Infantil. Vale ressaltar que os Referenciais Curriculares,
entretanto, ndo foram atualizados conjuntamente as transformacdes legais da Educagéo.
Assim, cabe refletir quais as implicacbes da desatualizacdo dos documentos (que ainda

permeiam as praticas pedagogicas) na formagéo da infancia e na prética do professor.

No entanto, fica claro que, segundo Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996 é dever dos estabelecimentos de ensino elaborarem e executarem sua

proposta pedagogica, tendo os docentes e a comunidade escolar como participantes desde a
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elaboracdo até o cumprimento do plano de trabalho proposto (BRASIL, 1996, Art. 12, 13 e
14). Portanto, deparado a tal problema, cabe a escola® definir e propor projeto politico

pedagdgico para a formacéo da crianca de maneira participativa.

As “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil” (DCN) (BRASIL,
2013a), por sua vez, se mostram atualizadas no contexto da Lei n°® 11.274/2006 (BRASIL,
2006a). Em relacéo ao conceito de Crianca, as diretrizes preveem:

Art. 4° As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas
interacBes, relacbes e préaticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura. (BRASIL, 20134, p.97).

E reafirmado neste documento, o entendimento da crianga como um sujeito
historico, de direitos e produtor de cultura. Dessa forma, cabe a instituicdo promover praticas
pedagdgicas que favorecam e respeitem estes aspectos e, ainda, tais propostas devem “ter

como eixo norteadores as interagdes € a brincadeira garantindo experiéncias” (BRASIL,

2013a, Art. 9°, p.99), de modo que:

I — promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacéo
ampla, expresséo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga; 11 —
favorecam a imerséo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio
por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica
e musical; 11l — possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e
géneros textuais orais e escritos; 1V — recriem, em contextos significativos para as
criangas, relagfes quantitativas, medidas, formas e orientagdes espago temporais; V
— ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas atividades individuais e
coletivas; VI — possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracéo
da autonomia das criangas nas a¢Oes de cuidado pessoal, auto-organizagdo, saude e
bem-estar; VIl — possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e
grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no
didlogo e reconhecimento da diversidade; VIII — incentivem a curiosidade, a
exploracgéo, o encantamento, 0 questionamento, a indagacdo e o conhecimento das
criancas em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza; 1X — promovam
o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas manifestaces de
musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e
literatura; X — promovam a interacdo, o cuidado, a preservacao e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o nao desperdicio
dos recursos naturais; XI — propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criangas
das manifestagdes e tradi¢des culturais brasileiras; X1 — possibilitem a utilizagdo de
gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos
tecnoldgicos e midiaticos. Paragrafo Gnico — As creches e pré-escolas, na elaboragao
da proposta curricular, de acordo com suas caracteristicas, identidade institucional,

® Isto também é reforcado pelos Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (2006b, Volume 1
e2.). Cabe salientar também, que Diretrizes Curriculares Nacionais, 2013, p. 85 explicitam como deve ser
realizado a definigdo de um curriculo.
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escolhas coletivas e particularidades pedagdgicas, estabelecerdo modos de
integracdo dessas experiéncias. (BRASIL, 2013a, Art. 9°, p.99)

Percebe-se que, apesar de defenderem o respeito ao tempo singular da primeira
infancia, as Diretrizes para a Educacgéo Infantil apresentam tanto o brincar, como o ensino de
contetdos para os préximos anos do ensino fundamental como praticas pedagdgicas
possiveis. Assim, mesmo que sejam Vvalorizadas questdes relativas ao mundo da crianga,
prevalecem o0s aspectos relativos a escolarizacao e letramento, com funcdo propedéutica aos
primeiros anos do Ensino Fundamental:

Art. 11. Na transi¢do para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica deve prever
formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, respeitando as especificidades etarias, sem

antecipac¢do de contedos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental. (BRASIL,
20134, p. 100)

Entretanto, é reconhecido que tais aspectos ndo podem estar desconectados da
realidade das criangas:
Vivendo em um mundo onde a lingua escrita estd cada vez mais presente, as
criangas comecam a se interessar pela escrita muito antes que os professores a
apresentem formalmente. Contudo, ha que se apontar que essa tematica ndo esta
sendo muitas vezes adequadamente compreendida e trabalhada na Educagéo Infantil.
O que se pode dizer é que o trabalho com a lingua escrita com criangas pequenas
ndo pode decididamente ser uma pratica mecanica desprovida de sentido e centrada
na decodificacdo do escrito. Sua apropriacéo pela crianca se faz no reconhecimento,
compreensdo e fruicdo da linguagem que se usa para escrever, mediada pela
professora e pelo professor, fazendo-se presente em atividades prazerosas de contato
com diferentes géneros escritos, como a leitura diaria de livros pelo professor, a

possibilidade da crianca desde cedo manusear livros e revistas e produzir narrativas
e “textos”, mesmo sem saber ler ¢ escrever. (BRASIL, 2013a, p. 94)

Ou seja, a partir do reconhecimento do mundo e dos interesses das criancas, €
orientado que as criancas da educacado infantil tenham contato com contetddos que no futuro
serdo trabalhados, trazendo a reflex@o sobre as possiveis exigéncias pelas quais a crianga sera
cobrada nas proximas etapas da educagdo. Neste sentido, percebe-se que tais leis visam a

crianga ndo s6 como um futuro aluno do ensino fundamental, mas também um futuro adulto.

Apesar das tensdes e contradi¢des entre 0os documentos apresentados, as politicas
para a Educacéo Infantil d&o espaco tanto para a autonomia do professor quanto para a escola
planejarem as praticas que consideram pertinentes para seu contexto escolar’, além de
contribuirem para a reflexao sobre os conceitos de Infancia e Crianca, que trazem reflexos no

trabalho na Educacdo Infantil.

7 Isto esta previsto no Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, 1998, p.14.
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No escopo do atual trabalho, como uma politica pedagdgica de acdo, a Secretaria
Municipal de Educacdo de Sdo Carlos apresentou um documento contendo objetivos e
conteudos a serem trabalhados em cada fase da educacdo infantil, o qual, entretanto, a aluna-

pesquisadora teve contato apenas com o documento referente a fase 68.

Os contelidos previstos para essa fase sdo: 1) paisagem e fendbmenos da natureza
(paisagem, meios de comunicacdo, meios de transportes, sistema solar, dentre outros); 2)
interacdo da criangca com 0s materiais, objetos e seus processos de transformacéo (reciclagem,
cuidado com materiais como 0s brinquedos e imobiliérios, reducdo do consumo, reacGes
fisicas como equilibrio, flutuacdo, forca, dentre outros); 3) ser humano, salde e cuidados
pessoais (alimentacdo saudavel, partes e funcdes do corpo humano, salde e bem estar
individual e coletivo, higiene, dentre outros); 4) animais e plantas (conhecer diferentes
espécies e relacdo entre diferentes espécies e seres vivos); 5) organiza¢do dos grupos em seu
modo de ser, viver e trabalhar (regras de convivio, respeito e valorizacdo de sua cultura,
profissdes, grupos sociais e sua organizacgdo, dentre outros); 6) linguagens artisticas visuais e
préticas (cores primarias, secundérias, apreciar produgdes artisticas, estilos diversificados de
masica, instrumentos musicais, sons, criagdo de musicas, dentre outros); 7) equilibrio e
coordenacao (movimento corporal, nocdo espacial, agilidade, velocidade, relaxamento, dentre
outros); 8) expressividade (possibilidades motoras, sensoriais e expressivas, linguagem
gestual, danca, dentre outros); 9) a crianca e a linguagem oral (histérias, nome e sobrenome,
linguagem corporal, gestual e simbdlica, alfabeto, relacéo letra/som, leitura de letras, palavras
e textos, falar, escutar e compreender, dentre outros); 10) a crianca e a linguagem escrita
(letras do alfabeto, juncdo de vogais, relacdo letra e som, escrita e reescrita de palavras e
textos de diferentes géneros, interpretagdo de textos por meio de desenho); 11) sistema de
numeracdo (contagem, leitura de numeros naturais até 31 do calendario, situacdo de
problemas envolvendo adicgdo, subtracdo e divisdo); 12) grandezas e medidas (desenvolver
nogdo de tempo, moeda brasileira, calendario, dentre outros); 13) espago e forma (localizac&o
e orientacdo espacial, nogcdes de posicdo, formas geometricas, solidos geomeétricos, dentre
outros); 14) identidade e autonomia (respeito, nomes, reconhecer a propria imagem,
compreender limites e possibilidades do corpo, regras de convivio social, brincadeiras livres e

dirigidas, cultura africana, afro-brasileira e indigena, jogos simbélicos, dentre outros).

8 Apesar de ser autorizado pela Secretaria de Educacdo, foi a escola quem disponibilizou tal documento; fase 6
refere-se ao ultimo ano da Educacéo Infantil.
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Uma das primeiras observacdes que se pode fazer sobre o documento, é que
mesmo oferecendo descritivo sobre os contetidos a serem trabalhados em cada fase, ndo ha
fundamentacdo sobre a forma como tais conteddos possam ou devam ser trabalhados. Assim,
cabe a escola e ao professor definirem as melhores estratégias. Em outra anélise, pode-se
inferir que as politicas advindas da Secretaria Municipal de Sdo Carlos, soam como forma de
imposicao de tais conteudos, pois a auséncia de direcionamento e fundamentagdo ndo visam o
tempo singular da primeira infancia. Ou seja, se 0 proposito da Educacdo &€ promover a
“inclusdo, 0 combate a miséria e a educa¢do de todos no campo dos direitos” (BRASIL,
2006¢, p.5), percebe-se que o documento ndo apresenta outras estratégias, além do ensino de
conteldos ou a conscientizagdo de respeito ao outro. Dessa forma, ha de se questionar as
estratégias de ensino, pois, apenas o0 ensino de conteldo e o respeito ao outro sdo fatores

suficientes para eliminar a desigualdade social?

A Educacdo Infantil tem sido vista e reconhecida como elemento fundamental
para a Educacdo, ha atualmente, por exemplo, metas estabelecidas pelo Plano Nacional de
Educacdo mais recente (PNE 2014-2024). O PNE 2014-2024 contém 20 metas que entraram
em vigéncia no ano de 2014 e, por ser um plano decenal, a data limite para sua contemplagéo
¢ até 2024. Visto que o plano contempla grandes campos da Educacdo, neste trabalho
pretendemos destacar trés metas das quais estdo relacionadas especificamente com a
Educacdo Infantil, a fim de mostrar os aspectos que ressalvam a valorizacdo e a importancia
da Educagéo Infantil como parte da formacéo da crianca. A meta 1 visa:

Universalizar, até 2016, a educagdo infantil na pré-escola para as criancas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educagdo infantil em creches

de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas de até 3
(trés) anos ate o final da vigéncia deste PNE. (PNE EM MOVIMENTO, 2017)

De maneira completar®, a meta 4 tem como objetivo:

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o
acesso a educacdo béasica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados. (PNE EM MOVIMENTO, 2017)

A situacdo atual (2017), disponivel no site “PNE em Movimento”, sobre a meta 1
mostra que faltam apenas 9% das criangas de 4 a 5 anos a serem incluidas na escola/creche, e
15,9% das criangas de 0 a 3 anos na escola/creche para a meta ser contemplada. A situacéo

atual da meta 4 mostra que o percentual da populacdo de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia

 No Plano Nacional de Educagdo ha metas que complementam uma a outra.
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que frequenta a escola é de 82,5% e o percentual de matriculas de alunos de 4 a 17 anos de
idade com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades ou
superdotacdo que estudam em classes comuns da educacgdo bésica é de 88,4%. Pode-se dizer,
portanto, que tanto a lei quanto as metas supracitadas prescrevem que a crianga precisa estar
inserida desde cedo no espaco escolar. A insercdo da crianca de 4 e 5 anos na escola vai além
destas metas, pois, a lei n® 12.796/2013 torna obrigatoria a inser¢do da crianga na escola aos 4
anos de idade. Esta lei inclui também a obrigatoriedade da crianca portadora de deficiéncia,
TGD e altas habilidades ou superdotacao, preferencialmente na rede regular de ensino.

A terceira meta a ser destacada é a meta 16:

Formar, em nivel de pés-graduacéo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da
educacdo bésica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) 0s
(as) profissionais da educacdo basica formacao continuada em sua &rea de atuacéo,
considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino.
(PNE EM MOVIMENTO, 2017)

Esta meta busca sistematizar esforgos para a formacéo continuada dos professores.
Entretanto, no texto do PNE, a formacdo continuada esta relacionada a qualidade do ensino ou
“as necessidades, demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino” (PNE EM
MOVIMENTO, 2017). Ou seja, ndo se especifica e ndo se apresenta que tipo de formacédo o
professor precisa especificamente naquele momento ou sobre como é possivel mapear quais
sdo as demandas para essa formacdo. Ainda com as entrevistas realizadas neste trabalho
percebeu-se que os danos na formacio!® de um professor refletem claramente em suas
concepcdes e em suas falas. Por vezes o que € oferecido como formacgdo continuada para o
professor ndo lhe traz o necessario para preencher as lacunas de sua formacdo inicial.
Portanto, ndo se descarta a formacéo continuada, e sim, qual formac&o é oferecida.

Neste capitulo, pode-se mapear como as politicas tem enxergado as criancas da
educacdo infantil e o que tais politicas aspiram para elas. No entanto, é notavel que, ao se
falar em préticas pedagdgicas com criangas, estas ganham flexibilidade no contexto escolar,
no sentido de dar a escola a autonomia de decidir as praticas que irdo desenvolver de acordo
com sua realidade. E necessario ainda refletir na responsabilidade que a escola e o0s
professores passam a ter, uma vez que no contexto escolar sdo deparados com a
multiplicidade de criancas e infancias. Afinal, de que criangas estdo falando? Jorge Larrosa
(2017), em seu texto “O enigma da infancia ou o que vai do impossivel ao verdadeiro”, nos
convida justamente para a reflexdo de como se pensa a infancia. Para ele, a infancia é alvo de

poderes e saberes que da & crianca sua existéncia:

10 Termo justificado e discutido no Capitulo 3
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A infancia é algo que nossos saberes, nossas praticas e nossas instituigdes ja
capturaram: algo que podemos explicar e nomear, algo sobre o qual podemos
intervir, algo que podemos acolher. A infancia, desse ponto de vista, ndo é outra
coisa se ndo o objeto de estudo de um conjunto de saberes mais ou menos
cientificos, a coisa apreendida por um conjunto de acBes mais ou menos
tecnicamente controladas e eficazes, ou a usuaria de um conjunto de instituicbes
mais ou menos adaptadas as suas necessidades, as suas caracteristicas ou as suas
demandas. N6s sabemos 0 que sdo criancas, ou tentamos saber, e procuramos falar
uma lingua que as criangas possam entender quando tratamos com elas, nos lugares
que organizamos para abriga-las. (LARROSSA, 2017, p. 230)

No entanto, o autor destaca o nosso distanciamento com a infancia, enxergando

ela como “outro”:

N4o obstante, e a0 mesmo tempo, a infancia é um outro: aquilo que, sempre além de
qualquer tentativa de captura, inquieta a seguranca de nossos saberes, questiona o
poder de nossas praticas e abre um vazio em que se abisma o edificio bem
construido de nossas instituicdes de acolhimento. Pensar a crianga como um outro é,
justamente, pensar essa inquietacdo, esse questionamento e esse vazio. (LARROSA,
2017a, p. 230)

E pensando a infancia como “outro” que Larrosa nos convida a pensar a infancia

também como enigma, uma vez que:

A arrogéancia do saber ndo apenas esta na exibicdo do que j& se conquistou, mas
também ao tamanho de seus projetos e de suas inibi¢des, em tudo aquilo que ainda
estd por conquistar, mas que j& foi assinalado e determinado como territorio de
conquista possivel. De outro lado, a infancia como um outro ndo se reduz ao que ja
fomos capazes de submeter a Idgica cada vez mais refinada de nossas préticas e de
nossas instituicdes, mas tampouco pode se confundir com o que ainda ndo pudemos
submeter. [...] A infancia como um outro ndo é o objeto (ou o objetivo) do saber,
mas € algo que escapa a qualquer objetivacdo e que se desvia de qualquer objetivo.
(LARROSA, 2017a, p. 231)

O pensamento do autor além de trazer um olhar interessante para se pensar a
infancia, traz também um grande desafio para as politicas e para a escola, uma vez que 0
trabalho com o enigma da infancia ndo pode ser algo ja estabelecido pelo saber e pelo poder,

visto que para ele temos que pensar a infancia na medida em que ela:
[...] inquieta o que sabemos (e inquieta a soberba da nossa vontade de saber), na
medida em que suspende o que podemos (e a arrogéncia da nossa vontade de poder)
e na menina em que coloca em questdo os lugares que construimos para ela (e a
presun¢do da nossa vontade de abarcé-la). Ai esta a vertigem: no como a alteridade

da infancia nos leva a uma regido em que ndo comandam as medidas do nosso saber
e do nosso poder. (LARROSA, 2017, p. 232)

As politicas para a Educacdo Infantil brasileiras ttm o papel de entender a
diversidade de criangas e infancias existentes no grande territorio brasileiro. Com a analise
das politicas que permeiam a Educacdo Infantil, pode-se perceber que estas sdo carregadas

com saberes e poderes especificos e que tem um importante compromisso ético. Exemplo
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disso é quando destacam entender a crianga como sujeito social, que através da Educacao
precisa ser preparado para exercer sua cidadania, direitos e deveres.

Dar autonomia a escola dentro destes principios j& estabelecidos traz a
comunidade escolar outro desafio, o de pensar o enigma da infancia dentro de um sistema ja
fortificado de principios e expectativas. As politicas analisadas pressupdem ja entender esse
enigma e delegam ao professor adaptar sua pratica pedagogica para resolvé-lo, numa visao
atenta a sua histdria e as limitacGes de seus préprios saberes e poderes, estas que também
serdo enfrentadas pelos seus atores que atuardo na resolucdo desse enigma. A autonomia dada
ao trabalho do professor se consolida como uma oportunidade paradigmatica para resolver
este enigma, contudo, sera que os professores enxergam a multiplicidade de criancas e
infAncias como enigmas, como “outro” em suas praticas? Como planejam algo para aquilo
que ndo esta no dominio e nos poderes dos adultos? O que tem ganhado mais forca na

formacédo da crianca? Estas questdes pretendem serem respondidas no decorrer do capitulo 2.
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2. CONSTRUCAO EMPIRICA DO CONCEITO INFANCIA PRESENTE NO
COTIDIANO DE UMA ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE
SAO CARLOS

Neste capitulo, a partir do material empirico coletado, seré realizada a construcéo
empirica do conceito de Infancia. Para isso, o trabalho empirico buscou analisar: o cotidiano
de uma escola de Educacdo Infantil do Municipio de Sdo Carlos, em suas diferentes fases; os
projetos educacionais cedidos pela escola, tais como o Projeto Politico Pedagodgico, o
planejamento anual de cada turma, as atividades dos alunos registradas em cadernos, pastas,
livros e fotos. Vale destacar que o critério para a escolha da escola ficou sob responsabilidade
da Secretaria de Educacdo da Cidade de Sdo Carlos, visto que esta poderia indicar uma escola
que tivesse disponibilidade para atender os quesitos da pesquisa. O projeto foi enviado ao
Comité de Etica, através da Plataforma Brasil, e aprovado pelo CEP (Comité de Etica em
Pesquisa) da UFSCar, sob o parecer n® 1.912.099.

Para o desenvolvimento da pesquisa, uma carta de pedido de autorizacdo foi
solicitada a Secretaria de Educacdo da Cidade de Sdo Carlos, que atendeu prontamente ao
pedido. A descricdo do espaco e da comunidade escolar, em que foi realizada a pesquisa sera
feita na primeira parte deste capitulo, junto a analise do Projeto Politico Pedagodgico da escola.
Também estava prevista a realizacdo de entrevistas com os professores da unidade escolar,
dos quais, seis professoras aceitaram o convite para participar da entrevista!!, sendo: uma
professora da fase'? 6, uma professora da fase 5, um a professora da fase 4, uma professora da
fase 3, e duas professoras da fase 2. As mesmas professoras aceitaram minha presencga para
fazer as observagOes de suas rotinas e das atividades realizadas. Também, ap0s o aceite das
professoras ao convite para a realizagdo da entrevista, estas foram asseguradas através do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), dentro das normas do Comité de Etica

em Pesquisas. Assim, as entrevistas realizadas pela aluna pesquisadora, seguiram um roteiro

1 Tomamos como pressuposto que uma professora de cada fase seria suficiente para a realizagdo das entrevistas.
Dessa forma, o convite foi realizado para uma professora (a primeira que aluna-pesquisadora teve contato na
escola), e esta, indicou outras professoras. Dessa forma, todas as professoras indicadas aceitaram o convite para
participar deste trabalho. Todas atuam no periodo da manhé nesta escola. Afim de ndo causar constrangimento,
foi explicado o critério de selecdo e feito o convite as outras que ndo participaram do estudo, entretanto, estas
compreenderam e optaram por ndo participar.

12 As fases sdo definidas pela idade dos alunos. Dessa forma, sdo distribuidos em salas separadas, conforme a
fase. Na fase dois, ha dois professores responsaveis perante o nimero de alunos, como previsto em lei.
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previamente estruturado (Anexo 1 - autorizado pelo mesmo comité), e foram registradas
através de um gravador de audio. Também, os sujeitos ficaram livres para escolherem local e
horério para a entrevista, bem como livres para interromper ou negar responder a alguma
pergunta. Em seguida, as entrevistas foram minunciosamente transcritas, para que o material
empirico ficasse o mais fidedigno possivel, afim de que ndo houvesse perdas importantes ou
distor¢do das informacdes, além de proporcionar ao leitor o confronto de suas préprias
posicOes. Vale ressaltar que todas as informacGes que envolvam ou revelem o perfil dos
participantes estdo sobre sigilo absoluto. No caso de mencdo de nomes, foram atribuidos
outros termos para a garantia de anonimato, impossibilitando a identificacdo. Conforme o
TCLE, depois de transcritas, o material foi apresentado e aceito pelos participantes,

assegurando validacdo das informacdes.

Portanto, os termos de identificacdo para auxiliar na analise das respostas das

entrevistadas perante a fase que a professora € responsavel foram:

Quadro 1: Identificagdo das professoras entrevistadas

FASE TERMO DE IDENTIFICACAO

2 Entrevistada 2 ou entrevista 2
Entrevistada 3 ou entrevista 3

Entrevistada 1 ou entrevista 1

Entrevistada 6 ou entrevista 6

g~ |w

Entrevistada 4 ou entrevista 4

6 Entrevistada 5 ou entrevista 5

Fonte: elaborado pela pesquisadora, a partir das informag@es contidas nas entrevistas

Para a elaboracdo das perguntas, bem como a construcdo do roteiro semi-
estruturado, foram tomados alguns cuidados teoricos. Para Manzini (2003, p. 13) uma das
principais fungdes de um roteiro é: auxiliar o pesquisador a conduzir a entrevista. Trata-se de
um elemento que auxilia, indiretamente, o entrevistado a fornecer informagdes de forma mais
precisa. Dessa forma, o roteiro € um instrumento para coletar as informacfes desejadas.

Entretanto,

[...] numa pesquisa certos conceitos serdo investigados e as perguntas
corresponderdo a itens que integram esses conceitos (Gunther, 1999), ou seja, 0s
conceitos poderdo ser investigados por uma Unica questdo ou por um conjunto de
questbes que se relacionam. Dessa forma, o roteiro deveria garantir, por meio das
perguntas a serem feitas na entrevista, a abrangéncia total dos conceitos a serem
estudados. (MANZINI, 2003, p. 13)

Alguns dos cuidados tomados previstos por Manzini (2003), foram: a linguagem

da pergunta, pois, “[...] é o pesquisador que devera, a partir de um conjunto de perguntas,
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investigar e buscar compreender qual a concep¢do que o entrevistado tem [...]”, ou seja, “nao
se trata passar a responsabilidade para o entrevistado, mas de o pesquisador elaborar
perguntas que investiguem o conceito desejado.” (MANZINI, 2013, p. 14); a redacdo das
perguntas; o tamanho das perguntas; analise das possiveis dificuldades para o entrevistado
responder as perguntas; e a ordem das perguntas (ora para facilitar, ora para tensionar as
concepgdes do entrevistado). Além disso, o cuidado se estendeu para contemplar o objetivo da
entrevista, outro cuidado observado foi o de realizar perguntas que possibilitassem amplo
espaco para a concepcao. Manzini, coincidentemente, traz um exemplo acerca da concepgéo
do professor sobre a infancia e crianga:
Um ultimo ponto abordado nesse topico se refere a perguntas que buscam identificar
diferentes conceitos em uma mesma pergunta. Esse tipo de indagacéo é designado
como perguntas com mdltiplas finalidades (Rea e Parker, 2000). Um exemplo para
ilustrar esse problema pode ser apresentado por uma pesquisadora que iria
entrevistar professores da educagéo infantil. Em seu roteiro apresentava a seguinte
indagacdo: descreva o conceito de Crianca e Infancia. Como discutido
anteriormente, a palavra descrever e a palavra conceito intectualizam a pergunta,
porém o que fica evidente que é o conceito de Crianca pode ser definido
independentemente do conceito de Infancia e vice-versa. Fica claro que, se a
pesquisadora buscava saber o conceito de Crianga, deveria organizar um conjunto de

perguntas para verificar qual o conceito de Crianca que os professores vislumbram.
(MANZINI, 2013, p.18).

Assim, este trabalho buscou primeiramente construir um conjunto de perguntas®3
capazes de mapear o conceito de Crianca e Infancia dos professores e, em seguida, foram
feitas perguntas mais especificas sobre a formacdo do professor. A seguir, apresentaremos o
objetivo de cada uma das perguntas elaboradas, bem como as descobertas a partir dessas

perguntas:

13 O roteiro de perguntas estd disponivel em “ANEXO 1.



Quadro 2:

Objetivos e descobertas a partir das perguntas

Obijetivo

Pergunta (s)

Descobertas

Mapear a formag&o e a experiéncia do
entrevistado com a Educagéo Infantil

- Qual sua formagao?

- Vocé é professor efetivo desta
escola? H& quanto tempo vocé atua
na Educacéo Infantil?

- Qual sua idade?

Ingressou por opg¢do na Educacéao
Infantil?

- Formacéo é um orgulho
- A formagéo reflete uma determinada
concepgdo de infancia e uma forma especifica
de trabalho com a Educacéo Infantil
- A experiéncia profissional faz diferenca no
trabalho com a Educacéo Infantil

Analisar se as experiéncias infantis do
entrevistado refletem no trabalho
pedagdgico como professor e em sua
concepgdo de infancia

- Como foi sua infancia?

- O que era ou ndo permitido na sua
época de infancia?

- Quais as lembrangas mais
marcantes da infancia nos tempos da
Escola?

- As experiéncias infantis impactam na
concepgdo de infancia e na prética pedagégica
do Professor
- Nas concepgdes de Infancia ha o comparativo
da infancia atual com a infancia do professor

Analisar o que os professores oferecem a
infancia, bem como se enxergam a crianga
como um ator social

- Que préticas pedagdgicas vocé
considera mais importante no
trabalho com a Educagéo Infantil?
- Como vocé planeja suas aulas?
Vocé leva em consideracéo a cultura
das criangas?

- Qual sua opinido sobre a
ludicidade? VVocé trabalha de forma
ladica?

- O que seus alunos, geralmente,
mais gostam de fazer?

- H& um distanciamento entre o que se prevé e o
que se oferece (isto se da pela danificagio'* da
formacdo ou pela cobranga que o professor tem)
- Apesar de os professores falarem que levam
em consideracéo a cultura das criangas, as falas
néo transparecem isso, e a concepcéo de ator
social aparenta revelar apenas aspectos tedricos

Analisar se a adultizagdo vem sendo um
fator determinante na infancia atual

- Nos Ultimos anos, vocé
percebeu/percebe a adultizacdo nas
praticas de seus alunos?

- Em grande parte das respostas ha a
adultizacdo, entretanto, foram apresentados
diferentes fatores determinantes para a
existéncia da adultizagdo como o de erotizagéo,
autoridade tecnoldgica, industria cultural,
condicdo social, dentre outros.

Analisar a visdo politica educacional do
professor, e ver se tal visdo influi na
concepgdo de infancia, bem como na sua
pratica com a infancia

- Na sua opinido, a educacéo
brasileira tem se preocupado com a
infancia? E a comunidade escolar?

- Qual sua opinido sobre as politicas
educacionais voltadas para as
criangas da educacéo infantil? (Ex.
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional), DCNs
(Diretrizes curriculares Nacionais));
- Como vocé planeja suas aulas?
Vocé leva em consideragéo a cultura
das criancas?

- Muitos apresentaram semiformagéo
(Hallbildung)® acerca da formacéo politica
- A formagao académica interfere na formagéo
politica
- As cobrangas das politicas interferem nas
praticas do professor

Analisar a concepgao de infancia e crianca
dos professores em uma pergunta direta

- Na sua opinido, o que significa ser
crianga?

- E com relacdo a infancia, o que
significa?

- Na sua opinido, toda crianga tem
infancia?

- Confusdo ao falar dos conceitos
- Se fossem realizados apenas essas perguntas,
ndo seria possivel mapear qual é o conceito de
Infancia e crianca percebido a partir dos
professores (objetivo da entrevista).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das entrevistas

Dessa forma, a entrevista seguiu o roteiro semiestruturado (Anexol) dividido em
quatro partes: a primeira trata do perfil do participante, a segunda refere-se a vivéncia da
infancia do participante, a terceira a pratica docente do participante com a infancia e a Gltima

a concepcéo de infancia e crianca do participante.

14 No terceiro capitulo, pagina XX sera apresentada uma discussdo acerca do conceito de danificacdo, bem

como, a justificativa em empregar este termo na analise das entrevistas.
15 O emprego desse conceito também serd justificado e discutido no capitulo 3.
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Com relagéo ao tempo das entrevistas: a primeira teve duragdo de 23 minutos e 18
segundos, a segunda teve duracdo de 13 minutos e 22 segundos, a terceira teve duracdo de 10
minutos e 8 segundos, a quarta teve duracdo de 48 minutos e 44 segundos, a quinta teve
duracdo de 24 minutos e 8 segundos e, por fim, a sexta teve duracdo de 14 minutos e 52
segundos. De forma geral, as entrevistas foram cordiais e prevaleceu o respeito por ambas as

partes (entrevistadora e entrevistada).

A primeira parte da entrevista pautou-se no perfil de cada participante, conforme

demonstrado no quadro a seguir:

Quadro 3: perfil do participante

Entrevistada Formacéo Professora Tempo de atuacéo Idade
Efetiva da Escola na Educacéo
Infantil
Entrevista 1 Graduada em Pedagogia, Sim 8 anos 29 anos

Especialista em Educagdo
Infantil e graduanda em

matematica
Entrevista 2 Magistério, Graduada em Efetiva na rede’® | Aproximadamente 10 45 anos
pedagogia e pés-graduada anos
em neuropedagogia

Entrevista 3 Graduada em Pedagogia Sim (no ano de Trabalhou como 27 anos

2016) A.C.T. (Admitido em

Caréter Temporario)

de 2012 a 2015.

Aproximadamente 5
anos no total.

Entrevista 4 Magistério, Graduada em Sim 7 anos 38 anos
Pedagogia, especialista,
mestre e doutora em
Educacdo Especial

Entrevista 5 Magistério, Graduada em Sim 12 anos 32 anos
Pedagogia, especialista em
Educacdo Especial,
Educacdo Infantil,
Letramento e
Alfabetizacdo, Mestre em
Educacdo e Doutoranda
em Educagdo

Entrevista 6 Magistério, Licenciada em Sim 16 anos 25 anos
matematica e especialista
em Educacdo étnico racial

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A andlise das entrevistas seguiu o referencial teorico-metodologico da
“Hermenéutica Objetiva”. Trata-se de “uma variante de pesquisa socioldgica, qualitativa

desenvolvida por Ulrich Oevermann, na Universidade de Frankfurt (VILELA, 2011, p. 2). Tal

16 A professora pode dar aula em qualquer escola da rede, ndo tendo classe ou escola pré-fixada.
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metodologia vem ganhando destaque na Alemanha, sobretudo em pesquisas qualitativas que
investigam as relagdes sociais, principalmente no &mbito da familia, da escola e da midia. No
Brasil, a autora ainda destaca que nos ultimos anos a apropriacdo da hermenéutica em
pesquisas vem se fortalecendo'’, sobretudo no ambito da Educacdo. Pode-se destacar que o
autor Luiz Roberto Gomes também vem se apropriando desta metodologia, principalmente
em seu pos-doutorado na Alemanha, o que tem contribuido para o fortalecimento deste campo
tedrico-metodoldgico no Brasil, através de suas producGes como no artigo “Hermenéutica
objetiva e pesquisa empirica em educacdo: a experiéncia com os estudos de sala de aula em
Frankfurt am Main” (GOMES, 2017).

Se analisarmos a histéria da hermenéutica’®, veremos que esta surgiu como
embate a0 método das ciéncias naturais, pois “as ciéncias sociais ¢ a historia ndo poderiam ser
adaptadas a légica das ciéncias naturais porque a compreensao interpretativa tem um papel
diferente nas ciéncias” (SCOCUGLIA, 2002, p. 251; apud WELLER, 2007, p.3). Com o
surgimento das novas metodologias direcionadas as ciéncias sociais, no entanto, havia maior
valorizacdo nas pesquisas de cardter quantitativo em combinacdo com varidveis
macrosocioldgicas como “poder, ideologia, autoridade, desigualdade social, alienagdo, etc.”
que buscavam captar uma “visdo exclusivamente macroscopica do social” (PAIS, 2003, p. 75-
76, apud WELLER, 2007, p.5). Entretanto,

Segundo Sandin Esteban (2003) as discussfes sobre a influéncia do positivismo
I6gico nas ciéncias humanas assim como as criticas as categorias estabelecidas nas
ciéncias exatas e adotadas pelas ciéncias humanas levaram ao reconhecimento da
hermenéutica como aporte tedrico-metodologico para a pesquisa qualitativa no
campo educacional. [...] Com o crescente interesse pela pesquisa qualitativa a partir
da década de oitenta do século XX, a hermenéutica passa a ocupar um papel central

no campo das metodologias interpretativas, sobretudo nos paises de lingua alema.
(WELLER, 2007, p.5)

Assim, nos anos 1980, a aproximacao entre hermenéutica e sociologia comeca a
ganhar visibilidade, visto que “as abordagens qualitativas comegam a ser vistas ndo mais em
oposi¢do aos métodos quantitativos, mas como enfoques diferentes e necessarios no campo da
pesquisa social empirica” (WELLER, 2007, p.7). Neste contexto, a hermenéutica passa a
fortalecer as pesquisas qualitativas, sendo a hermenéutica objetiva uma das variantes da

pesquisa social empirica.

7 Vilela, 2011, p. 2 traz algumas referéncias sobre essa abordagem de pesquisa.

1BWivian Weller em “A Hermenéutica Como Método Empirico De Investigagdo” (2007) contextualiza muito
bem a histdria da hermenéutica, bem como seus desdobramentos no campo das ciéncias humanas.
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A Hermenéutica na Alemanha surge, assim como a Teoria Critica®, em oposicao
a ideologia do positivismo nas ciéncias sociais. Segundo Vilela (2011), Oevermann se

vincula a tradicdo da hermenéutica socioldgica fundada por Dilthey:

A hermenéutica socioldgica defende como tarefa da hermenéutica trazer a tona as
condicBes de alheamento e as particularidades do homem nas condi¢des dadas da
sua realidade e condicgdo social, tirando assim, a hermenéutica de sua condicdo de
hermenéutica do texto e transformando-a em uma hermenéutica socioldgica e de
critica cultural. (VILELA, 2011, p. 3)

Ndo obstante, Oevermann, também se fundamenta na Teoria Critica de

Horkheimer e Adorno:

Além disso, essa perspectiva da hermenéutica como critica social seria buscada em
Oevermann na Teoria Critica de Horkheimer e Adorno, uma vez que nesta esta
presente, desde seu projeto inicial, a interpretacdo hermenéutica como forma de
analise social em contraposi¢do ao modelo de ciéncia social da modernidade e seu
ideal de exatiddo matematica. [...] entdo € possivel destacar na “hermenéutica
objetiva” a presenga da propria Teoria Critica como modelo de abordagem
metodoldgica. Essa presenca também registra duas dimensdes: a propria posi¢édo de
Adorno como cientista social e sua firmeza em defender e erigir uma perspectiva de
pesquisa social com o distanciamento da orienta¢do positivista e a epistemologia de
Adorno. (VILELA, 2011, p. 3e 4)

Assim, a hermenéutica objetiva consiste em um método de investigacdo social
empirica, inclusive da Educacio®. Dessa forma, busca desenvolver estudos, a partir dos
pressupostos de Adorno:

“a dialética negativa deslinda no pensamento o que ele ndo é e, com isso, mostra ao
pensamento o que de fato de pode ser” (ADORNO, 2003 p.195). No lugar do falso
conceito revela-se sua materialidade, é revelado o primado do objeto, esse é o
momento em que a dialética negativa se instala (ADORNO, 2003 p. 197) A pista
metodoldgica da Teoria Critica na obra de Adorno estd no ter que procurar tensionar
0 aparente e o real, objetivar a realidade, realizar o confronto dialeticamente
objetivado entre o aquilo que algo promete ser (almeja/ parece ser) e 0 que é na

realidade, est4 no tensionar entre a verdade e a inverdade, entre 0 que é 0 como nao
deveria ser (VILELA, 2008, p.4)

A Hermenéutica Objetiva propde a construcdo empirica de uma situagdo social
determinada, a partir da evidéncia da contradicdo entre 0 que se aspira € 0 que de fato
acontece. Ainda tal metodologia visa, ao fazer o diagndstico, contribuir para uma dialética do

esclarecimento.

Como postulado, a pesquisa empirica seguiu 0s procedimentos da hermenéutica

objetiva. Assim, o primeiro procedimento foi a coleta de dados realizada por meio de

19 Abordagem discutida na Introducéo deste trabalho

20 Exemplo disso é o trabalho realizado por Gruschka (2014) em seu livro “Frieza Burguesa e Educagdo”. Neste
livro podemos identificar mais profundamente os desdobramentos da metodologia hermenéutica objetiva no
campo da Educacdo especificamente na Alemanha.
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entrevista daqueles envolvidos em um contexto social: a escola. A entrevista seguiu um
roteiro semiestruturado (ANEXO 1) e foi registrada em audio. Em seguida, foram realizadas
as transcricOes fidedignas das entrevistas, que nesta metodologia denomina-se protocolo. As
transcrigdes das entrevistas foram realizadas com auxilio do programa “Express Scribe
Transcription Software” que facilitou a realizagdo fidedigna das falas, visto que tal programa

oferece ferramentas, como a diminuigdo da velocidade dos &udios.

Posteriormente, foi realizada a analise e a interpretacdo dos dados, focalizando no

objetivo da hermenéutica em pauta: desvendar a objetividade ocultada no texto, entre a

estrutura de reproducdo social e as estruturas de transformacgdes (VILELA, 2011, p. 14;

VILELA, 2008, p.6). Dessa forma, seguiram-se algumas regras proprias desta metodologia,

tal como a formacdo de um grupo de analise formado por uma equipe de especialistas, sendo
este aspecto ressaltado como:

recurso para evitar que a interpretagdo fique confinada a percepcdo de apenas um

pesquisador e, assim, permitir que a operacdo de interpretacdo seja realizada sob a

forma de formulagdes hipotéticas sobre cada passagem do texto, formulacfes que
devem ser comprovadas no texto” (VILELA, 2011, p. 15).

Outro aspecto importante exige que “todos os interpretes, que participam do grupo
de andlise, ndo estejam sujeitos a criarem “pontos-cegos”’, que em fun¢do de suas posigcdes
ideoldgicas encontram-se impedidos de analisar e interpretar de fato e apenas facam
projegoes” (VILELA, 2011, p. 15). Ainda, respeitou-se as seguintes condutas: literalidade
(decifrar o que esta escrito e nao tentar desvendar o que foi pensado pelo agente de expressdo
gue esta em andlise, assegurando que a validade de interpretacdo seja verificada no proprio
texto); independéncia do contexto (interpretacdo a partir do texto e ndo do contexto);
substancialidade da informacdo (levar em consideracdo todos os elementos, todas as leituras
possiveis do que esta registrado, de forma objetiva) e; parciménia (ndo realizacdo de
conjecturas acerca do que estd informado no registro, que ndo se deve imaginar situacdes nao
protocoladas e agregé-las) (VILELA, 2011, p. 15a17). %

E, por fim, a escolha dos interpretes assegurou que estes conhecem ‘“de modo
competente o tema e o contexto da ac¢do social investigada” (VILELA, 2011, p. 15). Para
tanto, contando com o lider e orientador Prof. Dr. Luiz Roberto Gomes, com uma equipe

multidisciplinar (orientandos do programa de pds-graduacdo em Educacdo e professores da

21 [...] “protocolo” ¢, essencialmente, um texto produzido para fins de anélise, decorrente de algum processo de
pesquisa empirica. (Vilela, 2011, p. 6)
22 Tais passos também sdo discutidos por Weller, 2007, p. 10 a 12.
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Educacgdo Infantil), e com a aluna-pesquisadora, foram dedicados varios encontros para a
andlise do Material Empirico. As anélises do grupo também foram gravadas e transcritas para

garantir todos os detalhes e facilitar a analise final.

Apesar do objetivo deste trabalho buscar mapear como os professores
compreendem e déo significado ao conceito de Crianga e Infancia, este trabalho pdde trazer
contribuicbes a todos do grupo acerca da compreensdo e estudo da andlise sociolégica
“hermenéutica objetiva”, assim como 0 grupo trouxe ricas contribuicdes a andlise deste
trabalho, constando-se um importante momento formativo para todo o grupo. O trabalho
também revelou outras situac@es na fala dos professores, além do significado do conceito de
Infancia e Crianca, as quais serviram de reflexdo e poderdo subsidiar outros estudos. Estas
reflexGes estardo presentes no decorrer da analise que, para facilitar a compreensao do leitor,
sera apresentada em trés categorias, conforme destacado na introducgdo desta dissertacao.

2.1 CaracterizacOes da Escola, Projeto Politico Pedagdgico e Propostas Pedagogicas

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola inicialmente apresenta 0s
documentos norteadores do projeto politico pedagdgico em analise: Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB), DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo), Referencial
Curricular para a Educagdo Infantil, Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagéo
Infantil, Parametros Bésicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacdo Infantil, Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), Referenciais para a Educacao Inclusiva: Fundamentacéo
Filosofica, O Municipio, A Escola e a Familia (SEESP/MEC), Critérios para um atendimento
em creches que respeite os Diretos Fundamentais das Criancas, Diretrizes da Secretaria
Municipal de Educacdo e Cultura (SMEC) 2005-2008, Plano Municipal de Educacéo,
Resultados da 1l Conferéncia Municipal de Educagdo, Decreto 11 de 5 de fevereiro de 2003
(Conselho de UE), Lei n ° 34 de 5 de abril de 1990 — Lei Organica do Municipio, Decreto 294
de 30 de dezembro de 2004 — Organizacdes Administrativa, Codigo de Etica e Estatuto
Municipal da Educacdo. O projeto politico pedagdgico da escola se baseia em documentos
oficiais nacionais ou municipais, como leis, diretrizes e pardmetros que delimitam as
estratégias para a Educacdo na Infancia, bem como asseguram os direitos da crianga, tais

como leis relativas a incluséo e codigo de ética, e os deveres dos professores.
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O primeiro capitulo do PPP considera que todo projeto supde promessas para 0
futuro, de modo que as promessas tornem visiveis os campos de a¢Bes possiveis, gerando
compromisso em seus atores e autores. O texto deixa claro que “O projeto ndo ¢ algo que é
construido, em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como prova
do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é construido e vivenciado em todos 0s
momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da escola.” (PROJETO
POLITICO DA ESCOLA, 2016, p.4). Ainda, ressalta que um projeto politico esta
intimamente articulado ao compromisso com a formacdo do cidaddo, para um tipo de
sociedade. (PROJETO POLITICO DA ESCOLA, 2016, p.4). No entanto, o tipo de sociedade
ndo esta definido no texto do PPP.

Em relacdo a dimensdo pedagdgica “reside a possibilidade da efetivagdo da
intencionalidade da escola, que é a formacdo do cidaddo participativo, responsavel,
compromissado, critico e criativo. Pedagogico, no sentido de definir as acdes educativas e as
caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus propositos € sua intencionalidade.”
(PROJETO POLITICO DA ESCOLA, 2016, p.4). E ressaltado ainda que ha uma relacio
indissociavel entre politico e pedagodgico: “deve considerar o projeto politico-pedagdgico
como um processo permanente de reflexdo e discussdao dos problemas da escola, na busca de
alternativas vidveis a efetivacdo de sua intencionalidade, que “ndo ¢ descritiva ou constativa,
mas ¢ constitutiva” (MARQUES 1990, p.23)” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA
ESCOLA, 2016, p.4).”. Esta indissociag@o revela que a concepcdo de infancia levada como

ponto de partida da escola, se aproxima da que esta descrita nos textos das politicas.

Também, o PPP prevé a necessidade da a participacdo de todos os membros da

comunidade escolar e o exercicio da cidadania. Assim:

A principal possibilidade de construgdo do projeto politico-pedagdgico passa pela
relativa autonomia da escola, de sua capacidade de delinear sua propria identidade.
Isto significa resgatar a escola como espacgo publico, lugar de debate, do dialogo,
fundado na reflexdo coletiva. Portanto, € preciso entender que o projeto politico
pedagégico da escola dard indicacBes necessérias a organizagcdo do trabalho
pedagogico, que inclui o trabalho do professor na dindmica interna da sala de aula,
ressaltado anteriormente. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA,
2016, p.5)

Neste ponto, pode-se inferir que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) pode ser
construido levando em consideracdo as especificidades da escola na medida em que é
democratico e todos podem participar de sua elaboracdo. No entanto, tal fato traz a reflexao

de até que ponto a escola possui autonomia para a elaboracdo do PPP na Educacédo Infantil,
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uma vez que a escola tem como principio a indissociacdo entre as politicas e o pedagdgico.
Ou seja, serd possivel assumir um distanciamento de uma politica que sugere o ensino de

conteudos desde a primeira infancia?

O proximo topico do PPP se refere a contextualizacdo e caracterizacdo da
comunidade escolar. Trata-se de uma escola nova®, com seis turmas, totalizando 90
atendimentos diarios (alunos). No ano de 2016 a escola recebeu uma demanda maior, com 14
turmas e atendimento de 280 criangas. A escola funciona das 7:00 as 12:00 e 13:00 &s 18:00.

As modalidades e organizacao de ensino da escola séo:

Quadro 4: modalidades e organizagdo do ensino na escola

Educacao Infantil Idade

Fase 2 1 a2 anos (nascidos em 01/04/2014 a
31/03/2015)

Fase 3 2 a 3 anos (nascidos em 01/03/2013 a
28/02/2014)

Fase 4 3 a4 anos (nascidos em 01/03/2012 a
28/02/2013)

Fase 5 4 a5 anos (nascidos em 01/03/2011 a
28/02/2012)

Fase 6 5 a 6 anos (nascidos em 01/03/2010 a
28/02/2011)

Fonte: PPP (2016) da Escola pesquisada

Vale ressaltar, que a idade estabelecida para matricula dos alunos é seguida
rigorosamente, visto a extensdo do ensino fundamental para 9 anos, no qual a crianga deve
estar matriculada no primeiro ano do ensino fundamental com 6 anos de idade completos.
Entretanto, durante as observacBes da pesquisadora as professoras diziam que o
distanciamento de idade dos alunos refletia em suas praticas, pois, 0 que era novo para alguns,
outros alunos ja sabiam. Isto reforca que o tempo das criangas sao diferentes, e que as praticas
e o PPP possuem grandes desafios, pois, até que ponto a equivaléncia entre o

desenvolvimento e a aprendizagem permitem atingir os objetivos da Educagédo?

Em seguida, o PPP apresenta varias tabelas sobre os materiais, espacos fisicos e as
respectivas quantidades, mas também apresenta algumas reivindicacGes sobre a melhoria do
espaco escolar, como: falta de ventiladores na sala, falta de cobertura dos brinquedos no
parque, falta de lousa em algumas salas de aula, falta de jogos e brinquedos. Em relacéo ao

quadro de servidores publicos, a escola conta com 1 diretor, 1 apoio pedagogico, 2

23 Ano ndo identificado a fim de preservar o anonimato da unidade escolar.
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merendeiras, 2 agentes educacionais, 1 auxiliar de servigos gerais, 1 controladora de acesso e
14 professores (alguns docentes lecionam no periodo da manhd e da tarde nesta mesma

escola).

A escola é situada em um bairro periférico de Sao Carlos, o qual é caracterizado
com problemas urbanisticos, sobretudo de infraestrutura, pois o solo do bairro € muito
arenoso e as construcdes sdo feitas de forma precéria e irregular. E um bairro populoso (a taxa
de natalidade é a mais alta da cidade) e ha uma grande diversidade religiosa. Ainda, este
bairro conta com duas EMEB (Escola Municipal de Educacdo Basica) que atende o ensino
fundamental e sete CEMEI’s (Centro Educacional de Educagdo Infantil) atendendo a
Educacao Infantil. H4 também, grande quantidade de estabelecimentos comerciais, Banco do
Brasil, Centro Comunitario, duas USF, pronto socorro, cemitério, aterro para residuos de
construcdo civil, lotérica, centro da juventude, casas populares e quatro pracas. (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA, 2016, p. 14)

No que diz respeito ao conceito de Infancia, o PPP ressalta a importancia de o
professor conhecer seu aluno fora do espaco escolar, uma vez que dessa forma estabelecera
mais e melhor uma relacdo de identidade e afetividade. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DA ESCOLA, 2016, p. 13) Isso traz a reflexdo de até que ponto é possivel o
professor conhecer seu aluno fora da escola, e que implicacdes este fato pode trazer para a

formacdo da infancia e no trato da crianca na escola.

Em relacdo as familias, o PPP destaca que estas possuem expectativas em relacdo

a escola;

Ao recebermos as criangas e suas familias sdo esperadas algumas dificuldades na
compreensdo de regras da instituicdo, insegurancas, medo do novo e do
desconhecido. Percebemos que muitas mées precisam deixar seus filhos na escola
para poderem trabalhar, que alguns vém em busca da refeicao que é oferecida, pois
talvez seja aqui na escola que esta esteja garantida. Porém compartilham de
expectativas comuns em relacdo a escola: que esta seja um lugar seguro e prazeroso
para deixar seus filhos, que eles aprendam a conviver, a respeitar o outro, a fazer
amigos, a compartilhar e alguns pais apresentam ansiedade em relacdo a leitura e
escrita sistematizada na educacéo infantil. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
DA ESCOLA, 2016, p. 14)

Dessa forma, é registrado no PPP que a escola acredita que as familias a véem
como um meio de ascenséo social e que se as criancas frequentarem desde cedo este espaco,
terdo mais chances de se tornarem melhores ndo sé na vida adulta, como também no ensino
fundamental. Assim, nas reunides de inicio de ano informam qual trabalho serd desenvolvido

na escola, baseado nas orientacbes da SME (Secretaria Municipal de Educacdo) e nas
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necessidades de cada faixa etaria atendida. Também, como estratégias para atender tais
expectativas, a escola utiliza como ages: reunides de pais, acbes de comunicacdo sobre como
o trabalho se desenvolve e como a crianca aprende, palestras com profissionais objetivando
parceria na relacdo com os filhos, envolvimento em projetos desenvolvidos, eventos, reunides

com o Conselho de Escola, dentre outros.

O principal destaque acerca da familia é que a unidade escolar procura
estabelecer didlogo permanente com as familias, considerando-as como parceiros e
corresponsaveis no processo educativo infantil, a fim de fortificar um projeto educativo
gue retna as concepcdes comuns e valorosas, que contribuam significativamente no
desenvolvimento da crianca. Para isso, o projeto esclarece que cabe a familia procurar
interagir juntamente com a escola, como forma de participar na constru¢cdo do projeto
politico pedagdgico, para poder atuar nas tomadas de decisdes, oferecer sugestdes e
auxiliar nas atividades propostas intra e extraescolares. Para tanto, é fundamental que a
escola abra possibilidade para o diadlogo e a participacdo, livrando-se dos estereotipos e
dos preconceitos, favorecendo o crescimento mutuo. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DA ESCOLA, 2016, p. 17)

Na segunda parte, o projeto define: a concepcdo de crianca, a concepcdo de
desenvolvimento da crianca, a concepcao de escola e de seus atores, as oportunidades que
a escola oferece para o envolvimento da familia e da comunidade, a compreensdo de
familia, o papel da familia diante as oportunidades de envolvimento da escola e da
familia, a relacdo entre crianca, escola e familia, o processo de ensino e aprendizagem, e
como as teorias e os referéncias ajudam a entender a escola. Estes aspectos serdo
analisados a seguir, com o objetivo de identificar elementos que possam auxiliar na
delimitacdo do conceito de Crianca e Infancia a partir da escola, bem como o que a escola

oferece a infancia.

Para a compreensdo de crianga, 0 projeto toma como embasamento, o
Referencial Curricular Nacional para Educacdo (RCN), caracterizando, a principio, que o
conceito de Crianca foi construido historicamente e vem se modificando ao longo do
tempo e, portanto, ndo se apresenta de uma mesma forma, em uma mesma época e lugar.
Ainda, como todo ser humano, a criangca € um sujeito sécio-historico-cultural
caracterizado por uma natureza singular, compreendendo e interagindo com o mundo de

modo particular, sendo sujeito de sua prépria historia. Além disso, para a escola, a crianca
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apresenta necessidades diversificadas que vdo desde os cuidados basicos de higiene e
alimentacdo até atividades que contribuam para seu pleno desenvolvimento fisico,
emocional, social, psicologico, cognitivo e intelectual. Esclarece também que a crianga
tem direitos iguais e a partir do conhecimento de suas especificidades (estrutura familiar,
socioecondmica, limitagOes e aspiracOes) o educador deve direcionar seu trabalho visando
a interacdo e integracdo da mesma com o meio, buscando sua autonomia. (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA, 2016, p. 16).

Acerca do desenvolvimento da crianca, destaca-se que este é tanto bioldgico
quanto sécio cultural, pois para a escola, a crianca deve passar por um desenvolvimento
integrado, ou seja, que leve em consideracdo o fisico, o psicologico e o cultural
concomitantemente. Ainda, segundo o PPP (2016, p. 16), para que este desenvolvimento
ocorra de maneira prazerosa e eficaz, é necessario que as realizacdes feitas pelas criancas
ndo sejam atropeladas ou treinadas, mas que respeitem o seu amadurecimento, no qual
desenvolva a no¢do de si mesma como um corpo diferenciado no espaco e como um
individuo auténomo, separado dos outros. Destaca também, que desenvolvimento infantil
implica em ndo padronizar o comportamento das criangas, respeitando seus ritmos
individuais, o0 seu amadurecimento, maturidade e o jeito proprio de cada uma. Portanto,
para a escola, € nesta fase da vida que a crianca vai adquirir e descobrir novos
conhecimentos, como: linguagem, formacdo dos esquemas simbolicos, inicio do
desligamento da familia, construcdo da identidade, autonomia, autoestima, autoconfianca,
socializacdo, aspectos sociais atraves do brincar (uma vez que as criancas brincam de
maneira paralela aos 2 a 3 anos, juntas de 3 a 4 anos e de forma cooperativa — 4 a 6 anos),
desenvolvimento cognitivo (visto que, segundo o projeto, a crianga passa por trés fases:
brincar funcional (usa um brinquedo de cada vez, experimenta novos papéis através do
jogo e da fantasia); brincar construtivo (constroi estruturas, brinca com blocos, argilas,
tintas, brincadeiras de faz de conta relacionadas com personagens da familia); e passam a
se envolver em jogos de construgdo, com o aumento da concentracdo) e O
desenvolvimento simbolico (a partir da imaginagdo). (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DA ESCOLA, 2016, p. 17).

O brincar também ganha destaque no projeto ao se tratar das praticas com as
criangas, pois para a escola, o brincar é muito importante nesta faixa etaria, pois ele
explora 0 mundo imaginario, onde as criangas atribuem significados e resolvem situacGes

decorrentes do dia-a-dia, permitindo a internalizacdo de regras, a tomada de consciéncia
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de suas vivéncias e um comportamento mais avangado do que o esperado. Para isso, a
escola deve, ainda segundo o Projeto Politico Pedagdgico da Escola, ser um espaco
centrado na crianga, um ambiente prazeroso, ludico e magico que atenda as
especificidades da infancia. Um espaco de possibilidades, liberdade e que auxilie a
desvendar novos conhecimentos, na legitimacdo de suas falas, na formacdo de uma
identidade e na liberdade de exercer o seu direito de brincar. E também um espago em que
a crianga “confronta” alguns dos valores que traz de casa — aprende a dividir, a esperar
para falar, a procurar outras formas para conseguir o que quer, a conhecer o diferente e a
trabalhar com as diferencas (etnias, de género, dentro outros). (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DA ESCOLA, 2016, p. 19)

O PPP analisado esclarece que a escola de Educacdo Infantil tem a fungéo de
“Educar e Cuidar” de forma significativa. Para isso, o papel do educador é tido como
fundamental nesses processos, pois cabe a eles proporcionar atividades que promovam
imaginacdo, como: brincadeiras, cantigas, poesias, historias, artes, entre outros. Também,
destaca o papel do professor como fundamental no processo de aprendizagem, pois, este
tem como papel ser o mediador entre a crianga e o objeto do seu conhecimento. A ele cabe
a tarefa de tornar as relacdes entre todos os atores da educacdo de forma amigavel, onde
predomina o companheirismo e o respeito muatuo entre todos 0s envolvidos no processo
educacional: professor-funcionarios-alunos. Também, segundo o PPP, o professor deve
provocar a participacdo de todas as criangas em todas as situagcdes apresentadas no
cotidiano escolar, na organizacao e planejamento das atividades e na avaliacdo do dia, na
organizacdo das regras, nas tarefas de organizacdo e arrumacdo da sala, deve ser um
espaco de dialogo constante com a crianga, a fim de incentiva-las a participar da
organizacdo dessa rotina. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA, 2016,
p.18/19).

Em relagdo as teorias e os referenciais, a escola destaca que estes servem
como apoio nas praticas pedagdgicas e na construcdo de uma autoavalia¢do, que permita o

avanco do trabalho do professor, mantendo-os atualizados.

No que se refere ao processo de ensino e aprendizagem, a escola defende que
este deve ser compreendido dentro de uma complexa rede de relacdes, onde a escola é
apenas uma das facetas. Por isso, 0 processo de ensino aprendizagem se da na

compreensdo das necessidades das criancas, onde as atividades devam surgir do interesse
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e da vivéncia delas dentro e fora da escola, buscando assim, o despertar do prazer de
conhecer, de compreender, de descobrir e construir o conhecimento e a sua identidade

como um ser critico, pensante e independente.

Na terceira parte do projeto politico pedagdgico, sdo destacados os planos de
acao para se alcancar melhoria na escola. De forma sucinta, para ndo distanciarmos do
tema de andlise, a escola prevé melhorias no espago, sanar problemas estruturais,
promover a democratiza¢do do acesso a escola e a democratizagdo da gestdo educacional,

sobretudo, no projeto politico pedagdgico.
Destaca também, que:

E necessério superar a visdo da infancia como objeto de assisténcia ou propriedade
dos pais a quem a escola deve satisfazer em suas expectativas em relacéo a educacéo
e/ ou cuidado do filho, bem como superar a compreensdo da escola na infancia como
abreviamento ou desaparecimento da infancia. Com isso, passamos a atribuir um
novo significado ao brincar, ao jogo de faz-de-conta e a experimentacdo infantil
como elementos essenciais para o conhecimento do mundo, para a apropriacdo de
valores, para o desenvolvimento de fungBes tipicamente humanas como o
pensamento, a percepcdo, a memoria, a atencdo. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DA ESCOLA, 2016, p. 25)

Em relacdo a rotina escolar, o projeto politico pedagdgico prevé atividades
especificas e festividades. A rotina pauta-se na entrada dos alunos na escola, no horario do
café da manha ou da tarde (para alunos do periodo da tarde), na merenda, e na saida dos
alunos. Entretanto, ha entre estas atividades, aquelas previstas pelo professor, aulas de
educacdo fisica, atividades no parque e hora da higiene. Na rotina dos professores ha
ainda a “parada pedagdgica” (uma reunido por semestre), HTPC (duas horas semanais) e
café dos professores separado dos alunos. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA
ESCOLA, 2016, p.26).

Em relacdo as propostas pedagdgicas, o PPP destaca que a brincadeira na
Educacdo Infantil é uma fonte de prazer no dia-a-dia das criangas. A realizacdo de jogos e
brincadeiras na primeira infancia envolve naturalmente o movimento que vai dominar
como componente, pois, através dele, a crianga se coloca no meio, inteirando-se com 0s
objetos, com as pessoas, explorando seu proprio corpo e o espago fisico. Assim, a escola
de Educacdo Infantil “deve contemplar experiéncias ricas em linguagem verbal e ndo
verbal, tais como: brincar de faz-de-conta, construgdo (com toquinhos de madeiras, caixas

de diferentes tamanhos, jogos de encaixe, dentre outros), pintura, desenho, modelagem,
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cantar, dangar)” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA, 2016, p.28), ou
seja, atividades ludicas que permitam o encontro de criancas de idades proximas e
diferentes, que facilitem a interacdo social e afetiva em grupos. Nesse sentido, cabe ao
educador propiciar experiéncias a partir da contacao de histdria, recontagem das historias
feita pelas criancas, a interagdo com 0s amigos, expressar-se através de desenhos,
linguagem oral, danga, mdsica, dramatizacdo, desenvolver na crianca uma atitude de
cuidado em relacdo a natureza, as outras pessoas e a Si mesmas, ajudar as criangas a
resolver os conflitos que surgem entre elas, ensinar as criangas a manterem 0 espaco
organizado e arrumado depois das atividades realizadas nas salas, cuidar da manutencéo
dos materiais juntamente com as criangas, ouvir as criangas, prestar atencdo ao que dizem
com as palavras e com as atitudes, ser parceira das criancas, estar ao lado delas e ajuda-las
sempre que solicitarem, estimular a curiosidade, criar novos interesses nas criangas,
estimular o desejo de conhecer por meio de investigacdo com temas que interessam as
criancas, estimular o desejo de se expressar por meio dos relatos de experiéncias vividas,
estimular o brincar permitindo tempo livre para as criangas, jogos com regras, dentre
outros. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA, 2016, p.28 e 29).

Ainda, em relacdo a crianga, 0 projeto destaca que a crianca é um sujeito
protagonista do seu proprio processo de aprendizagem. Ela ira transformar informacdes
em conhecimento préprio a partir de situacfes concretas. Pensando nisso, 0s campos de
experiéncia serdo oferecidos de acordo com a organizacdo da rotina diaria que
contemplard a roda inicial, atividades dirigidas, permanentes, diversificadas, livres, hora
da histéria, momentos no parque e rodas finais. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
DA ESCOLA, 2016, p.30).

Podemos concluir, até aqui, que se por um lado as politicas educacionais
permitem que a escola tenha autonomia para definir o que e como querem trabalhar, por
outro, o projeto politico pedagdgico da escola ndo aponta um suporte para formas de
trabalho na Educacdo Infantil, sobretudo, a partir das especificidades locais. Ou seja,
mesmo que a comunidade escolar tenha autonomia na definicdo de suas acdes
pedagdgicas através do PPP, ndo houve a definicdo de uma diretriz para o trabalho do

professor, sendo definido, em apenas um momento, a figura do professor mediador.

A rotina de uma escola diz muito sobre ela, visto que suas préaticas legitimam

0 Projeto Politico Pedagdgico e o trabalho com a crianca. Dessa forma, a seguir sera
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apresentada uma breve andlise da rotina escolar, bem como a anélise de alguns projetos

desenvolvidos na escola.

Para conhecer a rotina da escola, a aluna-pesquisadora optou por observar a
rotina de cada fase da escola (condizente com as salas das professoras entrevistadas).
Assim, foi destinado um dia (periodo da manhd) em cada sala. Nas observacOes, foi
solicitado as professoras, que falassem um pouco sobre a rotina e os trabalhos
desenvolvidos. Algumas mostraram atividades, fotos, planejamento e atividades dos

alunos.

A primeira visita na escola foi apenas para conhecé-la e organizar a realizagdo da
pesquisa empirica. Primeiramente, foi conversado sobre o projeto, expondo ao diretor todas as
questdes que esta iria tratar, bem como as intencdes do projeto na escola. O diretor deixou a
vontade para escolher a melhor forma de trabalho, dando autonomia para decidir os dias para
as observacOes (reunibes, rotina da escola, acompanhar professoras desde que estas
autorizassem) e acesso aos documentos para analise (PPP — Projeto Politico Pedagdgico — e 0
planejamento anual de uma das professoras, no qual também contem os registros de
andamento da sala). Vale destacar, que foi autorizada pela Direcdo da Escola, a reproducao
(Xerox) do material disponibilizado.

Por fim, o diretor da escola apresentou o espago escolar, bem como as faixas-
etarias que cada sala de aula atende. Em seguida, convidou a aluna-pesquisadora para uma
reunido com os professores, na qual foi apresenta-la. A pauta da reunido discutia, em suma, a
entrega dos certificados das professoras para o registro, atender e ajudar no projeto de
apadrinhamento para as criangas ganharem presentes no natal, opinido dos professores para a
retirada do parque da areia no patio coberto, (pois achavam incoerente o parque naquele local
- foi votado que sim, e estavam planejando pedir ajuda aos pais dos alunos para a retirada
desses brinquedos) e votacao/sugestdes para o0 uso da verba ganhada pela escola. As sugestoes
revelaram alguns aspectos do trabalho pedagdgico e dos problemas estruturais da Escola: cada
professora mostrou seu ponto de vista e a necessidade da escola, bem como pensaram na
durabilidade daquilo que ia ser comprado, nas futilidades e no que a escola ja ganhava com
doacGes. Foi sugerido para orcamento: brinquedos (item questionado pela durabilidade e pelo
ganho de doacdes), data show (assim como o notebook era emprestado e foram questionados

a frequéncia de uso destes, alegando a pouca frequéncia — pois sé estava sendo utilizado
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naquele momento para uma palestra aos pais), notebook (pois 0 notebook que a escola usa €
emprestado sempre por uma professora), maquina de algodéao doce.

Apos a primeira apresentacdo e aceite da escola, a pesquisadora passou a
acompanhar a rotina das professoras que iriam ser entrevistadas. Para isso, optou-se por
conhecer uma fase em cada dia. A seguir serdo apresentados os registros do diario de

campo, relatando, em ordem, as fases 2, 3, 4, 5 e 6.

A fase 2 estava sob a responsabilidade de duas professoras. As professoras
recebem os alunos na sala, e em seguida dirigem-se até o espaco de refei¢cdo (no patio da
escola) para tomarem o café da manha. Assim, as professoras sentam-se com os alunos e
ajudam aqueles que ainda ndo conseguem comer sozinhos. Neste dia, apos o café da
manha, as professoras levaram seus alunos ao parque interno (também localizado no pétio
da escola), mas antes, retiraram dois escorregadores, pois, para elas, as criangas sdo muito
pequenas e podem se machucar no escorregar. Foi observado, que as professoras ficam em
pé, observando os alunos, ou interagindo com eles, sobretudo, no processo de socializagdo

entre eles.

Ainda no parque interno, a entrevistada 2 compartilhou suas experiéncias
anteriores em outra escola. Nessa escola, em que lecionou por alguns anos, destacou a
figura do coordenador pedagdgico como importante aliado a suas praticas pedagdgicas,
pois, tal coordenador, planejava as aulas e os projetos em equipe. Na escola em que esta
lecionando (a mesma da presente pesquisa), destaca que todas as atividades desenvolvidas
partem dos préprios professores, entretanto, que sente falta do apoio de uma coordenadora

pedagogica.

Apbs o uso do parque interno, as professoras levaram as criancas até o solario
(ao lado da sala de aula) e distribuiram bolas pequenas e médias as criancas. Neste
momento, as professoras aproveitaram para mostrar os trabalhos que elas desenvolveram
com as criangas da fase 2: mostraram algumas fotos e relataram algumas praticas que
envolviam mdsica, brincadeiras e contacdo de historias. Tais atividades foram registradas
em fotos e, ao final do ano, seriam entregues aos pais. As professoras a descreviam com
orgulho, pois ressaltavam sentir retorno em forma de atengédo com o olhar das criangas.
Ainda, foi percebido que elas deixavam as criancas pegarem o livro, mesmo que
pequenos. Durante a contacdo de historia, elas relataram que buscam trabalhar com livros

que pautam a diversidade. Observou-se também que grande parte das praticas ocorriam no
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espaco externo da sala de aula. As atividades no papel também eram desenvolvidas,
principalmente, com o uso de tintas. Apds as brincadeiras no solario, foram guardados os

brinquedos e as criancas foram para a sala.

O desenvolvimento dos alunos nesta fase foi relatado pelas professoras, pois,
destacavam a evolucdo destes quanto ao uso de fraldas, ao andarem sozinhos, e a dispensa
do uso de babador. A sala de aula desta fase ndo possui mesas ou cadeiras, apenas
tatames. A todo o momento durante a ida ao solario, a televisdo estava ligada tocando
algumas musicas, como a da galinha pintadinha. Ao voltarem para sala uma das
professoras inicia uma nova atividade e coloca um DVD que fala sobre brinquedos,
animais, cores, dentre outros. A mesma professora relata a pesquisadora que “o defeito
deste DVD educativo é que aparece apenas criancas brancas, de cabelo liso”. Apesar
disso, elas narram as cenas do DVD para as criangas, e estas passam a repetir o que as
professoram falavam (exemplo: triangulo vermelho). Ap6s o momento da TV, as crian¢as
almocam no espaco da merenda. Foi percebido que as criancas que ndo gostam de
verduras ou legumes jogam estes alimentos embaixo da mesa e fingem que comem. 1sso
revela que as professoras as ensinam comer estes alimentos, apesar da resisténcia de
algumas criangas. Apds a merenda as professoras voltam a sala, distribuem os colchdes e
a criangas dormem, com musica de ninar, até os pais chegarem para busca-las. Vale

ressaltar que sdo 0s proprios pais que entram na sala e acordam seus filhos.

Ao chegar a escola para realizar a observacdo da rotina da fase 3, como
combinado, a entrevistada 1 j& estava no café da manhd@ com os alunos. A principio, esta
professora contou um pouco de suas historias na escola. Relatou que ndo queria trabalhar com
a fase 3 de inicio, mas devido a falta de op¢édo, optou por ministrar a mesma e adorou. Apoés a
hora do café, a professora pediu para as criancas irem ao banheiro. Todas as criangas ja
conseguiam utilizar os banheiros sozinhos. Em seguida, pediu para que os alunos sentassem
no tatame — localizado em outro espaco da sala de aula - e cantou uma musica (“Hora de
Trabalhar”). Em seguida, apresentou uma atividade sobre meio de transportes e conversou
com eles sobre 0 assunto. Apos esta atividade, pediu para que os alunos sentassem a mesa (na
sala de aula), para realizarem uma nova atividade. Enquanto as criangas realizavam a
atividade, a professora ficou em pé observando-os e ajudando-os, sobretudo, aqueles que
ainda ndo tinham aprendido a pintar dentro da figura. Apds terminarem, a professora pegou
um vidro de tinta e, como o0 objetivo da atividade era de ligar os meios de transportes iguais,

ela fez com eles o tracado necessario com o dedo molhado na tinta. Enquanto os alunos iam
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terminando a atividade, logo iam retirando o ténis e guardando na bolsa (a professora disse
que esse processo de autonomia foi trabalhado no primeiro semestre e foi demorado para
alguns). A professora também relatou que, no segundo semestre, ela procura dar atividades no
papel para irem se acostumando com as proximas fases escolares e que, no primeiro semestre,

procura trabalhar de outras formas.

Apos a atividade, todos foram ao parque exterior (que contém areia). Neste
momento, foi percebido que a interacdo da professora com os alunos se referia ao cuidado e
ao processo de socializacdo, assim como no momento da merenda, uma vez que ela os
observava e interagia, prevenindo acidentes ou brigas. A professora relatou, ainda, o caso de
uma menina que, por ser a maior e mais velha da turma, tratava seus colegas como se fosse
mae deles. Relatou também que a aluna ja foi a escola de absorvente e biquini dizendo que era
sutid. Este fato trouxe a professora uma concepgéo de adultizacéo.

Em relacéo as atividades, destaca-se que a professora trabalha com cartazes, para
o0 desenvolvimento da coordenagdo motora fina, atividades com texturas, formas geométricas,
cores, tinta a dedo, dentre outros materiais. Os cartazes ficam expostos na parede da sala, na
altura dos alunos. Ap0s o parque e a merenda, ao voltar a sala de aula, a professora pediu para
que mais uma vez os alunos fossem ao banheiro e, em seguida, Ihes distribuiu brinquedos. As
criancas brincavam das mais variadas formas, mas as brincadeiras predominantes eram:
mamae filhinha, imitacdo de cantor, dentre outras. Porém, ndo foi percebido situacdes que as
criancas dessem outras funcgdes aos brinquedos industrializados, bem como nédo foi notado a

interacdo da professora com seus alunos no momento do brincar.

Proximo ao momento de as criancas voltarem para suas casas, a professora pediu
para que guardassem os brinquedos e lhes contou uma historinha de um livro que uma aluna
trouxe. O livro continha um dedoche do gatinho da histéria. Por fim, a professora cantou uma

musica de despedida.

No dia de visita a fase 4, a entrevistada 6 estava na sala fazendo registros em seu
caderno, e os alunos conversando. No horario para o café da manhd, todos foram ao refeitorio.
Os alunos da fase 4, assim como os da fase 2 e 3, ndo costumavam levantar da mesa de
refeicdo para pegar comida ou levar o prato até a cozinha, pois as professoras se encarregam
dessa funcdo, uma vez que podiam se machucar. Depois de tomarem o café da manhd, a

professora deixou os alunos brincarem no péatio com os brinquedos (grandes, como os do



50

parque de areia). Durante a observacéo, foi percebido que sua forma de punicdo é deixar o

aluno de castigo em um canto.

Ao pedir para apresentar as atividades que a professora desenvolvia com seus
alunos, esta mostrou um caderno de desenho (que continha atividades de pintura, colagem, e
trabalhos apenas com a primeira letra do nome de cada aluno, e trabalhos com as vogais) e
seu caderno de registros de atividades desenvolvidas. Foi percebido, a partir de seus registros
escritos, que a professora trabalha em grande parte com contacdo de histérias e brincadeiras
cantadas. Quando estdvamos no parque, a professora da fase 3 também estava no parque com
seus alunos. Tal fato faz com que os alunos mais velhos interajam com os alunos mais novos,
e vice-versa. Também, quando uma professora tem que faltar, os alunos ficam em outra sala
com outra professora (de outra fase ou ndo). Grande parte das professoras destacava tal
situacdo como um momento importante na rotina das criangas, pois defendiam que esse

contato com os mais velhos também permitia aprendizagens.

Apds o parque, as criancas foram a merenda e, em seguida, a sala de aula. Na sala,
a professora realizou a contacdo de uma histéria, que seria ponto de partida para um projeto
que envolvia figuras geométricas. Apds a histdria, a professora distribuiu o caderno de
desenho aos alunos e pediu que registrassem a histéria. Enquanto eles desenhavam, a
professora mostrou alguns cartazes de atividades que ela desenvolvia, com uma suposta
tendéncia interacionista, pois, alguns tinham uma caixinha com palitos decorativos que
indicavam a quantidade do namero. A professora ainda relatou que, tudo o que ela propunha,
seus alunos gostavam e faziam com vontade, alguns com mais e outros com menos
dificuldades. Para ela, a dificuldade se dava pelo distanciamento de idade, diante a data de

nascimento e a matricula referente a cada fase que deve ser feita.

No final de sua aula, a professora distribuiu brinquedos de encaixe em cima da
mesa dos alunos. Neste momento, foi percebido que a professora possui uma postura mais
rigida ao cobrar que seus alunos se sentem corretamente, falem baixo ou que ndo levantem

fora de hora.

No dia de observacédo na sala da fase 5, notou-se que nas praticas da entrevistada 4
hd maior valorizacdo dos métodos de letramento, assim como poderd ser observado
posteriormente em sua entrevista. Apds o café da manhd, no qual as criangas ja possuem
autonomia para se servir, 0s alunos foram para a sala e a professora deu continuidade a

construcdo de um livro coletivo sobre o Natal. Os desenhos das criancas se referiam ao natal,
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como: Papai Noel brincando na neve, ganhando presente, ou personagens dos brinquedos
industriais que queriam ganhar, entre outros. Apds terminarem o desenho, a professora
chamou-0s um por um para que contassem o que estava acontecendo no desenho, para que ela
registrasse de em forma escrita. Enquanto isso, 0s que terminavam podiam brincar na sala.
Eles brincavam de diversas formas: animais, monstros, festa de aniversario, papai, mamae e
filhinho. Também, davam outras funcbes e fantasias aos brinquedos industrializados. As

brincadeiras se espalhavam por toda sala, pois podiam brincar no chdo, em pé ou nas mesas.

Enquanto as criangas brincavam, a professora apresentou seus trabalhos e suas
praticas. Foi percebido que a professora valoriza a inclusdo em suas praticas, como o numeral
pendurado, entretanto, também em libras. A professora estava, ainda, desenvolvendo um
projeto que visava a construgdo de uma biblioteca para cada aluno. Para isso, os alunos
criavam seus proprios livros para fazer parte da biblioteca. Na maior parte das vezes eles os
desenham e a professora registra em forma de escrita a partir da narrativa deles a ela. Além
disso, eram construidos livros coletivos. Esta professora também procurava desenvolver
outros projetos, como o da construcdo de jornais, que ganhou reconhecimento no jornal “E

hora de saber” da prefeitura de S&o Carlos.

O caderno dos alunos continha, em grande parte, atividades prontas (sobre as
letras do alfabeto, dentre outras — a entrevistada 4 destaca que se embasa em Vygotsky). Para
a professora, 0 registro no caderno é necessario, pois, para 0s pais, isso é prova de que as
criangas estdo na escola aprendendo. Ha também o caderno de desenho, através do qual a
professora desenvolve atividades como pintura, artes, dentre outras. Algumas atividades estéo
expostas no mural da sala de aula. A professora também da importancia os desenhos das

criangas, pois, para ela tais desenhos revelam grandes situag¢0es do cotidiano da crianga.

No dia da observacdo da fase 6, sob responsabilidade da entrevistada 5, a
professora cuidava de seus alunos e dos alunos da fase 5 (de responsabilidade da entrevistada
4), pois uma das professoras havia faltado. No entanto, neste dia, muitas criangas tinham
faltado também. ApoOs o café da manhd, a professora distribuiu brinquedos de encaixe as
criangas, pois, segundo ela, devido ao pouco nimero de alunos, ndo compensaria dar
atividades. Ap0s distribuir os brinquedos, a professora mostrou as atividades que desenvolvia
com as criangas: mostrou o caderno de um aluno (que continha as atividades presentes em seu
planejamento anual); caderno de desenho de outro aluno que também continha atividades do

planejamento anual, e outras atividades como dobradura, colagem de papel, uso de tinta
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guache, dentre outras. As atividades ludicas eram registradas com fotos e, no final do ano,
salvas em um CD entregue aos pais como lembranca, junto com as demais atividades
(segundo a professora, alguns pais falam na reunido que pensavam que criancas so brincavam
na escola e nao faziam atividades). Essas atividades ludicas, na maioria das vezes sao
realizadas em projetos como a semana do folclore (contacdo de histdrias, receitas, teatro,
dentre outras). A professora também mostrou um livro que ela construiu com os alunos a
partir do livro “Menina bonita do lago de fita”. Para isso, a professora fez uma boneca de pano
e uma caixa de histdrias, com 0s quais as crian¢as podiam interagir e manusear conforme ela
contava a historia. Para a construcdo do livro, a entrevistada 5 pediu que os alunos
recontassem a historia do livro na medida em que ela registrava na lousa. Em seguida, pediu
para que os alunos ilustrassem partes da historia contada. Por fim, ela montou o livro

reconstruido por eles.

A professora ainda relatou que ndo via problema em avancar na solucdo de
dificuldades relacionadas as atividades que envolviam a linguagem oral e escrita, pois 0s
alunos mostravam bons resultados e desempenho nestas atividades e isso seria bom para o
primeiro ano do ensino fundamental. Neste momento, foi possivel verificar que cada
professora possui autonomia para trabalhar, conforme a faixa etaria de seus alunos. No
entanto, junto a entrevista, foi percebido que a entrevistada 5 se apropriava dessa autonomia
para trabalhar atividades diversificadas sem se inibir pela cobranga dos pais ou das colegas de
trabalho. Ficou evidente, em algumas falas, que outras colegas de trabalho limitavam suas
praticas, seja falta de incentivo ou pelo alerta para ndo ir além do ensino de conteudos. Aqui,
pode-se refletir quais os agravantes a autonomia do professor e como ele lida com as

cobrancas dentro do contexto escolar.

ApoOs guardarem os brinquedos, dirigiram-se a merenda. Notou-se que a
professora confere autonomia aos seus alunos: eles podem pegar seus pratos de comida
sozinhos e levar o prato de volta para a merendeira, apos a alimentacdo. Apds a merenda,
foram ao tanque de areia. Neste momento, uma cena que chamou atengdo, foi quando um
aluno queria brincar em um balanco, porém outra crianca ja estava nele. A crianca que queria
ir a0 balanco pediu permisséo para a professora e esta falou para ele brincar em outro
brinquedo enquanto isso. Essa cena chama atencdo ao ver que a crianca busca ajuda de um
adulto para resolver a situacdo. Entretanto, ndo foi observado, mais uma vez, cenas em que a

professora interagia nas brincadeiras com as criancas, pois, apenas as observavam de longe.
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Outro dia, em que a aluna-pesquisadora pode observar novamente esta sala,
percebeu-se mais uma pratica de alfabetizagdo da professora: estava realizando atividades
sobre as vogais. Apos retomar as letras que ja havia trabalhado, a professora introduziu outra

atividade que envolvia a letra “w”.

Apds terminarem a atividade, a professora distribuiu brinquedos industrializados
(adquirido pela escola por meio de doagdes) para que a aluna pesquisadora observasse a
interacdo das criangas com estes. Em sua distribuicdo, a professora procurou entregar aqueles
considerados culturalmente de meninas (bonecas, brinquedos rosa, dentre outros) para as
meninas, e aqueles considerados culturalmente de meninos para meninos (super-herdi,
dinossauro, carrinhos, bonequinhos, dentre outros). Entretanto, as criancas se levantavam para
brincar com as outras e ndo separavam 0s brinquedos (considerados culturalmente de
meninos/meninas) entre elas, pois brincavam e trocavam de brinquedos sem fazer
diferenciacdo. Alguns alunos transformavam a funcédo do brinquedo (visto que os brinquedos
industrializados geralmente ja chegam com funcgdes definidas pelo fabricante), por exemplo,

quando um aluno transformou um dinossauro em uma arma.

Contudo, foi possivel perceber que apesar das professoras se mostrarem atentas
aos perigos fisicos e bioldgicos (cuidar), ndo foi possivel notar a interacdo pedagodgica das
professoras com seus alunos nas brincadeiras infantis. As préaticas pedagogicas sdo definidas
pelas professoras da sala, uma vez que reivindicam um coordenador pedagdgico ou um
planejamento que envolveria todos da escola que as auxiliassem em suas praticas. Na Escola
pesquisada ndo ha a presenca de um coordenador pedagdgico. Dessa forma, tem-se como
hipdtese que o Projeto Politico Pedagdgico da escola ndo foi realizado em grupo, pois 0s
professores demonstraram desconhecer o PPP em suas praticas. Também foi possivel verificar
que, quanto menor a faixa etaria das criancas, maior a énfase em praticas ludicas, bem como
espaco e tempo para as tais experiéncias. No decorrer das fases, percebe-se que as praticas dos
professores vdo se distanciando da ludicidade?® e vdo sendo voltadas para o ensino

instrumental?®®, pautado naquilo que Ihes sera cobrado no futuro. Por exemplo, pode-se notar

24 Vale ressaltar que a palavra “lidico” deriva do termo em latim “/udus”, que remete ao brincar e ao
jogar, elementos caracteristicos da Infancia. Portanto, a ludicidade se refere as préticas que compreendem as
brincadeiras e os jogos (ALVES, 2009).

% Optou-se pelo uso da terminologia “ensino instrumental” numa aproximagdo ao que argumenta
Libaneo (2016) em relacéo ao curriculo instrumental, ou seja, um conjunto de contetidos minimos como “um kit
de habilidades de sobrevivéncia social para empregabilidade precéaria, desprovido de contetdos culturais e
cientificos significativos e da formagdo do pensamento” (LIBANEO, 2016, p.57). Em outros momentos, utiliza-
se o termo “educagdo como instrucdo” que remete ao mesmo sentido. O contraponto com a ludicidade é
colocado no sentido de destacar o possivel distanciamento do ensino instrumentalizado a atengdo as
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que o interior das salas das fases iniciais ha mais decoracdo, exposicdo dos trabalhos das
criangas e brinquedos. J& nas ultimas fases da Educacdo Infantil notou-se que ha uma menor

exposicao de brinquedos ou atividades ludicas.

Muitos questionamentos foram levantados com a pesquisa de campo, tais como o
conhecimento dos professores em relacdo ao Projeto Politico Pedagogico e as Politicas
Educacionais; qual a autonomia do professor em suas praticas e em seu planejamento, a
interacdo e relacdo professor-aluno, dentre outros, que buscardo ser respondidas nos proximos
capitulos a partir das entrevistas realizadas. Para tanto, o capitulo 2.2 trataré sobre a influéncia
dos fatores formativos dos professores; o capitulo 2.3 tratara das praticas pedagogicas
desenvolvidas por tais professores; e, por fim, o capitulo 2.4 tratard da concepc¢éo de infancia

e dos fatores que influem tal concepcéo.

2.2 Experiéncia, formacdo académica e conhecimento das politicas educacionais por
parte dos professores: um fator determinante para a construgdo do conceito de Infancia
na escola

Frente aos estudos proporcionados por este trabalho e a pesquisa de campo, foi
delimitado que, para realizar a constru¢do do conceito de Infancia, dever-se-ia olhar para
outros fatores, pois, estes podiam influenciar na concepcdo que o professor tem de infancia.
Para tanto, os primeiros fatores a serem analisados foram: a experiéncia, a formacédo e a

formacédo politica do professor. Para isso, a analise seguiu a ordem das entrevistas.

O aporte metodoldgico da hermenéutica objetiva visa levantar hipdteses a partir
de um protocolo para, no decorrer da analise, respondé-las. Deste modo, o grupo de anélise
levantou hipdteses iniciais a partir de uma breve analise das respostas da entrevista 1. A
primeira questdo levantada foi sobre o significado das “marcas de oralidade” presentes no
decorrer das entrevistas e, apds extensa discussao, conservou-se a ideia de que este topico ndo
seria relevante, uma vez que as analises linguisticas ndo fazem parte de uma formulacdo mais

direta do trabalho, também devido a auséncia das bases tedricas para tanto.

Dando continuidade, obteve-se como primeira hipdtese que a professora poderia

apresentar uma formacéo danificada, pois apresentava confusdo ao falar do que se ensina e do

especificidades da Infancia, em que se tem destaque para as praticas lidicas. Discussoes sobre este topico serdo
realizadas nos capitulos 2 e 3.
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que se aprende na educacéo infantil e no ensino fundamental, de maneira evidente no seguinte

trecho:
Eu queria pegar a fase 6, fase 5, que sdo maiores, mas agora conheci a fase trés, eu
adorei! Mas o fundamental eu tinha a impressdo que eu tava ensinando mais... ndo
sei... ndo é que a gente esta ensinando mais, é que a gente ensina muito, mas, a gente
enxerga melhor o desenvolvimento deles. Aqui a gente vé eles se desenvolvendo
tudo, mas parece que la eu enxergava mais a crianga aprendendo, sei la.. “ah, agora
eu consigo fazer a conta”, agora isso... entdo eu enxergava mais o desenvolvimento

deles, entdo, eu ndo sei, eu gostava, adorava.. ano que vem eu quero de novo.
(ENTREVISTA 1)

Ao afirmar “Aqui a gente vé eles se desenvolvendo tudo, mas parece que 1a eu

enxergava mais a crianca aprendendo” (ENTREVISTA 1) tem-se como hipdtese que a

entrevistada 1 ndo observa a aprendizagem da crianca da Educacdo Infantil tdo claramente

como na crianga do Ensino Fundamental. Ainda, em outros momentos apresentava

desconhecimento dos contetudos que envolvem o trabalho pedagdgico com a Educacdo

Infantil, por exemplo, quando a professora foi vaga ao responder que praticas pedagdgicas ela

considerava mais importantes no trabalho com a Educag¢ao Infantil: “Eu... seria, tipo, o ludico,

essas coisas assim, né, vocé que saber? Praticas Pedagogicas...” (ENTREVISTA 1). O que é
contrastante, quando questionada sobre sua experiéncia na escola:

Eu ndo lembro muita coisa na verdade da época de escola, da Educacéo Infantil. [...]

mas eu lembro de, sei 14, de uma atividade ou outra no parque, [...] as vezes a gente

brincava na piscina... uma atividade que eu até fiz ontem de fazer aquela terra com

cola, é uma coisa ou outra que eu lembro de ter feito, [...] talvez eu lembre, porque
como meus pais guardaram algumas atividades [...]. (ENTREVISTA 1)

Durante a analise, ao retomar o brincar em suas experiéncias escolares, tem-se
destaque novamente para as atividades ludicas, tornando evidente o ladico como aspecto
central na visdo que ela tem da infancia — o0 que gerou a reflexdo de que as suas praticas
pedagdgicas necessariamente estariam associadas a este aspecto, desconsiderando outros
elementos proprios da aprendizagem na Educacdo Infantil, o que poderia ser um fator

limitante do préprio trabalho do professor, que sera investigado a seguir.

Em relacdo ao seu conhecimento sobre as politicas educacionais, a professora
destacou, em relacdo a auséncia de preocupacdo da educacdo brasileira e da comunidade

escolar com a infancia, que:

Eu ndo enxergo como muita preocupacdo. Ah, se fala muito “ah, a crianga tem que
estar dentro da escola”, mas eu ainda tenho a impressdo que quando fala que a
crianca tem que estar dentro da escola, ndo se preocupa muito com 0 que esta
ensinando |4 dentro. Tem que ta dentro da escola, e ndo necessariamente “ah, o que
vocé t4 ensinando? O que eles tdo aprendendo?”. Agora tem ainda o curriculo, tem
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0s RCNs ja ha um tempo, a Educagdo Infantil aqui em S&o Carlos fez os contelidos?®
no ano passado? Foi, acho que no final de... ndo sei se foi no comeco de 2015 ou...
acho que foi ano passado, acho que foi em 2015, ou no finalzinho de 2014 que eles
fizeram os contelidos pra... de todas as fases, desde a fase um até a fase seis, a gente
usa aquilo mais ou menos pra, né, ter uma sequencia, pra planejar, mas, ainda assim
ndo enxergo tanta preocupacdo, eu enxergo que a crianga tem que estar dentro da
escola, mas o que que ele ta fazendo la eu ndo vejo tanta preocupacdo assim.
(ENTREVISTA 1)

E, em relacdo a sua opinido acerca das politicas educacionais que:

Igual, nos DCNs 14, eu vejo assim.. até nos RCNs, quando a gente vé, tem bastante
coisas legal.. ah da crianga brincar, a crianca... igual, tem as fotos, as fotos s&o muito
legais, as vezes tem criangas brincando com panela de verdade, no parquinho, né, a
vivéncia mesmo da crianca no social, entdo, na documentacdo, até que ta bonitinho,
s6 ndo sei se realmente isso ta funcionando, mas na documentagdo eu acho que até
ta.. assim, a intencdo ali é boa, ndo sei se poderia ter outra forma melhor talvez, mas
na minha opinido néo é ruim, ndo s&o ruins as documentacdes. (ENTREVISTA 1)

De maneira complementar & sua fala anterior, a professora mostra reconhecer o
que se formula para a Educagdo na Infancia ao destacar, além dos elementos ludicos, o ensino
de conteldos, entretanto, isto também ocorre de maneira contraditéria, quando, anteriormente,
ela assinala o ladico como fator principal em sua pratica pedagdgica. Neste sentido, ela
também faz uma critica aos aspectos do documento que valorizam o brincar e a ludicidade,
mas que ndo acontecem em seu cotidiano, como os brinquedos que ela cita para assim
proporcionar atividades ludicas como as do documento. Ha, de certo modo, um
distanciamento entre o que a politica publica postula e 0 que realmente acontece nas escolas,

0 que sera abordado posteriormente.

No prosseguimento da entrevista, ao relembrar o que era ou ndo permitido em sua
época de infancia, a entrevistada retoma a autoridade dos pais e as compara aos dias de hoje,
pois em sua época, “tudo o que a gente ia fazer os pais permitiam ou ndo” (ENTREVISTA 1),
desde a escolha da roupa da crianca: “[...] Nossas maes escolhia roupa [...] Hoje, tem dia que
a crianga chega na escola, a mae fala “Ah 6 ta frio mas ele quis vim com a roupa de calor,
depois vocé troca ele” (ENTREVISTA 1). Ha, nesta sentenca, um destaque em relacdo ao
contraste da autoridade dos pais e/ou da professora em relagdo & autonomia da crianca em
dois tempos — 0 que fomenta a reflexdo sobre até que ponto a crianga pode exercer sua

autonomia, assim como até que ponto 0s pais e/ou professores exercem sua autoridade.

26 Apesar de ser uma politica flexivel, advinda da prefeitura, a professora possui autonomia apenas para criar as

estratégias.
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As andlises acima denotam caracteristicas de uma educagdo danificada®’, uma vez que
em alguns momentos as falas da professora revelaram limitagGes sobre praticas pedagdgicas,
sobre as leis, e sobre a aprendizagem da crianca. Estes fatos trouxeram, a partir dos relatos da
experiéncia individual da professora, a reflexdo acerca de diversos elementos que poderiam
estar contidos na falsa aparéncia da ordem conformista dos conceitos examinados neste
trabalho, consubstanciados nas teméticas da Educacdo Danificada, que permearam, nesta
analise, reflexdes desde os aspectos formativos dos professores, até a falta de
acompanhamento e de incentivos a formacgdo continuada. Aspectos estes que podem gerar
inimeras consequéncias para o sistema educacional, e que se justificam no contexto da
semiformagcéo?® (Hallbildung), como fica evidente na analise da trajetdria da professora.

Na segunda entrevista, assim como na primeira, a fala inicial da professora

destacou o lddico, quando questionada sobre quais praticas pedagogicas ela considera mais
importante com a educagéo infantil, segundo a entrevistada: “Na Educagdo Infantil eu acho
assim, a parte mais importante é a pratica pedagogica tem que ser o ladico [...] de alguma
certa forma que tenha algum... que tenha um objetivo [...]” (ENTREVISTA 2). Entretanto, em
sua énfase ao ludico, ela é especifica e fundamenta que este tem que ter um objetivo, ou seja,
ela revela que este deve uma intencionalidade, mas n&o discorre sobre quais deveriam ser
estes objetivos.

Quando lhe foi perguntado se, em sua opinido, a educacdo brasileira tem se

preocupado com a infancia, ela destaca aspectos das politicas voltadas a infancia:

[...] ndo sei se é porque a midia divulga mais, né, essa questdo da preocupagdo com
as criancas, né, com a diversidade, com as relages étnicos raciais, com, com a
questdo das criancas com necessidades especiais, entdo, existe uma preocupacéo, né,
hoje em dia que eu acho que mudou, nesses, posso dizer, nesses 10 anos ou de
quando era crianga, né, pra ca. Eu acho que existe hoje uma preocupagdo maior.
(ENTREVISTA 2)

A preocupacdo com a diversidade, como aspecto positivo, ndo é a Unica evidéncia
de consciéncia, sobretudo politica, da professora, pois, em outros momentos, ela reconhece as
conquistas e o que precisa ser melhorado, sem haver retrocesso. Um exemplo disso € quando

a entrevistada fala sobre as politicas educacionais:

Eu acho que foi um assim, um avango né, é uma diretriz, né, uma direcédo, né, pra
que o proprio professor possa ter ciéncia que existe uma lei, né, pra que ele possa ta,
ta refletindo, pra que ele possa ta cumprindo, principalmente, em relacéo a crianca, a
infancia, né, os primeiros anos, entdo eu acho que é, é viavel, né, é positivo e espero

27 Este conceito ¢ utilizado no livro “Educagdo Danificada: contribui¢des a Teoria Critica da Educagio”
(1998), organizado pelos também autores Antdnio Zuin, Bruno Pucci e Newton Ramos de Oliveira e sera
retomado no Capitulo 3.

28 Este conceito sera justificado e discutido no Capitulo 3.
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né, a gente espera que com essas novas leis que estdo vindo pro pro Brasil, né, essas
novas mudancas, eles possam se voltar né, principalmente, pra pra esses primeiros
anos né, que nao podem ser esquecido, ndo podem ser jogado fora. Entdo essas leis
tem que avancar, ndo pode retroceder. (ENTREVISTA 2)

Ela também se mostra consciente que alguns aspectos valorizados pelas politicas
sdo diferentes em suas praticas, pois quando foi perguntado como a entrevistada 2 planeja

suas aulas, ela responde reconhecendo limitacGes:

Olha, na verdade, deveria, deveria levar em consideracdo... assim, eu acho que nesse
primeiro ano, né, [...] eu to trabalhando com a [entrevistada 3], a gente planeja
nossa, a nossa aula né, a gente discute, né, e assim, olha, de acordo com as datas
comemorativas, de acordo com aquilo que a gente vai fazer as brincadeiras la fora,
dependendo da data comemorativa, tem uma atividade no papel, né? E, eu acho que
a gente no fundo ainda falha muito, falha em algumas coisas, né, talvez porque falta
muita coisa ainda, falta um coordenador dentro de uma escola pra dar uma direcéo,
falar assim “olha, vamos trabalhar um projeto”, “vamos trabalhar alguma coisa
voltada mais pro ludico, mas que vocés podem também, ta trabalhando no papel,
pode ta fazendo uma contacdo de historia”. Entdo, existem falhas ainda, e que
precisam ser supridas, né, podem ser que com 0 tempo podem ser supridas.
(ENTREVISTA 2)

A reflexdo e percepcdo da professora de que ha falhas e que estas precisam ser
supridas é fundamental na sua pratica docente, e recorre a falta de um coordenador
pedag6gico, como possivel justificativa, cuja auséncia pode influenciar negativamente a
efetividade das praticas pedagogicas, visto que para a professora precisa-se de uma “diregdo”
(ENTREVISTA 2). Neste sentido, a falta de direcionamento exposta pela professora levanta
a hipotese de que ainda existam limitagdes na formacdo da professora, em relacdo ao seu
préprio protagonismo dentro da escola, embora ela apresente este aspecto de maneira critica.

Na terceira entrevista, 0 que chamou atenc¢do do grupo de andlise, foi quando a

entrevistada deixou em evidéncia a instituicio em que ela havia se formado: “Eu sou
pedagoga, formada pela UNESP, Universidade Estadual Paulista [...]” (ENTREVISTA 3). Ao
especificar o significado da sigla, aparentou sinal de orgulho em ser graduada por uma
universidade valorizada no pais.

No prosseguimento da entrevista, em sua opinido sobre as politicas educacionais,
a entrevistada diz que “sdo excelentes” (ENTREVISTA 3) e apresenta uma visdo politizada

sobre o cenario politico daquele momento:

S&o excelentes, porque sdo marcos da infancia né, que eles, é as diretrizes, ahn.. as
diretrizes e bases, quanto os diretrizes curriculares, quanto o ECA, eles estabelecem
os direitos das criangas, né, que elas sdo direitos.. é que elas tem direitos e deveres.
Eles reconhecem ela como um ser, ser.. €, como um ser social, né, e que nem eu falei
pra vocé, vendo essa nova lei que ta, essa nova PEC que ta tramitando atualmente,
se for aceito o que realmente ta escrito a LDB, tanto a LDB quanto os DCNs eles
vem por agua abaixo, né, porque tudo o que ta escrito I, por causa dessa emenda, é
perigoso cair por terra abaixo, e perderemos muito, e € um risco de acabar com a
infancia, que ja ta acontecendo. (ENTREVISTA 3)
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H&, em sua fala, uma falta de clareza sobre as politicas educacionais, 0 que se
repete nas analises das entrevistas anteriores e pode denotar o contexto de semiformacé&o.

Em outro momento da entrevista, ao responder se a educacdo brasileira tem se
preocupado com a inféancia, ela pauta sua resposta a partir de uma proposta de emenda

constitucional que estava em tramitagdo no Congresso Federal:

Néo tem se preocupado com a infancia porque, é, recentemente ndo sei se vocé ta
acompanhando a PEC né, que a PEC ela tira, ela desobriga o estado de, de ter a
preocupacao com a Educacéo Infantil, e ela fazendo isso cada vez mais, é.. a gente
vai perdendo o direito né, as criangas de ter o direito da infancia que praticamente a
Educacdo Infantil mantem e a gente como professora, se é trabalho efetivo, se ele
desobriga da Educagdo Infantil, a gente vai ter o risco de ser desempregado.. ficar
desempregada né.[...]. (ENTREVISTA 3)

O desconhecimento das politicas gerou uma serie de davidas em sua resposta.
Embora a professora ndo tivesse feito uma referéncia exata a PEC (Proposta de Emenda
Constitucional), conclui-se, dado 0 momento historico e a grande discussdo na midia, que se
tratava da PEC 241/2016 (PEC 55/2016 no senado), que tinha como proposta a criagdo de um
teto nos gastos publicos. Embora apresente uma visdo critica, ha um distanciamento entre o
que se postula na referida PEC e a sua fala, visto que, ao contréario do que menciona, o Plano
Nacional de Educacdo, tem como meta que 100% das criangas de 4 a 6 anos e 50% das
criancas de 0 a 3 anos estejam matriculadas na escola de educacdo infantil e o pacote de
emendas proposto ndo tem o objetivo direto de alterar as politicas educacionais, pois trata-se
de uma politica de gestdo publica.

Tendo em vista a vincula¢do da midia em relagdo a esta lei e 0 momento historico
de polarizacdo das opinides na sociedade, isto traz o questionamento de quais fontes e de
como as informacdes vem sendo transmitidas aos professores. Tal fato revela possiveis
lacunas na formacéo de professores, ocasionadas por um processo de semiformacdo, e essas
lacunas podem refletir diretamente nas préaticas e, no caso, na concepg¢ao acerca da infancia.

Na entrevista 4, a professora apresentou mais tempo de formagao:

eu fiz o magistério em nivel médio, que aqui em Sao Carlos o pessoal costuma
chamar de CEFAM. Eu fiz pedagogia na Faculdade S&o Luiz de Jaboticabal, eu sou
especialista em Educacdo Especial pela UNICEP, daqui de Séo Carlos. E, eu sou
mestre e doutora em educacdo especial pela UFSCar. Eu defendi meu doutorado,
agora, em 8 de marco de 2016. (ENTREVISTA 4)

Também, é denotado em sua fala sua formagdo no campo da educacéao especial, 0
que gerou no grupo de analise uma expectativa sobre em que medida esse perfil de formacao

impactaria ou ndo nas praticas e na concepcdo que a professora teria sobre a infancia.
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Ressalta-se, ainda, que a professora possui 7 anos de experiéncia com a Educagéo Infantil e

que ndo ingressou por opgao neste campo, pois:

[...] eu sempre tive uma certa preferéncia pelo Ensino Fundamental, sempre tive. E
me faltava uma experiéncia na Educacdo Infantil, entdo, quando surgiu a
oportunidade, né, do processo seletivo em Dourado, e como eu ja era especialista em
educacdo especial, naquela época, eu tava me preparando pra prestar o mestrado, eu
quis entrar na Educacgdo Infantil pra conhecer melhor a érea, entéo, eu fui trabalhar
em Dourado. Nao foi exatamente assim “ai eu gosto, eu amo, eu sou apaixonada
pela Educagdo Infantil, entdo eu vou pra 1a”, foi pra conseguir uma experiéncia
diferente mesmo, e eu acabei me apaixonando pelo campo, porque, como eu estudo
desenvolvimento humano por conta da minha formacdo, dos meus projetos futuros
ai, a Educacdo Infantil é muito rica nesse aspecto, né, entdo eu acabei me
apaixonando pela area. (ENTREVISTA 4)

E possivel perceber em sua fala que a escolha por trabalhar com a Educacéo
Infantil se deu pela sua formacéo académica e pelos seus projetos pessoais. Ainda, é possivel
observar um elemento importante que diz sobre suas concepcdes de Infancia, ao afirmar que a
educacdo infantil é um campo no qual se observa, de maneira mais rica, o desenvolvimento
humano — que entra em contraste com a fala anterior da entrevistada 1, por exemplo.
Entretanto, em ambos 0s casos, ao visualizarem maior desenvolvimento em uma etapa,
diferentemente em outra, pode-se verificar uma possivel limitagdo na formacgdo das
professoras e em suas concepcdes sobre Crianca e Infancia.

Sua formacdo em educacdo especial esteve presente na fala da professora ao
abordar suas concepcOes sobre as politicas educacionais, pois, ao ser perguntada sobre sua
opinido acerca da preocupacdo da educacéo brasileira com a inféncia, a professora ressalta seu

campo de dominio e realiza algumas criticas:

N&o, a educacdo brasileira ndo tem se preocupado com a infancia, de forma alguma,
certo? Nés temos ai varios documentos, nds temos ai a diretrizes de 2010, que
apesar que ela é muito bonitinha porque ela se preocupou com a educacao étnico
racial, ela se esqueceu da educacdo especial, que é o marco zero da, da inclusdo das
pessoas com de, com deficiéncia, é a Educacdo Infantil, e no entanto, E.. esqueceram
de colocar no documento, a, mas, e outra coisa também sdo diretrizes, eu acho que
falta um curriculo nacional pra Educagio Infantil. E que a Educacdo Infantil, ela
sofre um choque de vérias, varias concepces, e uns acham que ou, a Educagdo
Infantil tem essa obrigacdo de alfabetizar, pra que a crianga chegue alfabetizada no
Ensino Fundamental. Outros acham que a Educagdo Infantil tem que s6 brincar,
deixar as criangas livres para fazer o que elas quiserem, e eu vou ser bem sincera, eu
acho que ndo é nem uma coisa, nem outra. Eu acho que a Educacéo Infantil ela tem
que ser sim, uma forma de educacdo tdo sistematizada quanto o Ensino
Fundamental, s6 que de uma forma mais lddica, e pra que a crianga nao sofra o peso
do processo de ensino e aprendizagem. Entéo, ndo vejo isso nas politicas publicas do
Brasil, certo? E, eu acho até que ha uma certa inten¢do nisso, porque como co...
houve sim muito investimento na Educacgdo Infantil, agente sabe disso, ndo da pra
negar, mas, s6 construir escolas bonitinhas e enfiar a crianga dentro ndo é o
suficiente. A gente precisa de um, um, de um curriculo pra Educacdo Infantil. Qual é
0 objetivo da Educacdo Infantil? Ainda é aquele assistencialismo, E? Das, das
creches quando elas surgiram? Ou ja é o que? E uma imersdo na cultura, como nos
jardins de infancia quando surgiram? Né? Qual é? Entdo a gente ndo tem mais isso.
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Se fosse co.. se fosse assistencialismo, se fosse, a imersdo do jardim de infancia,
pelo menos a gente teria alguma... algum paramento [risada]. A gente no momento
ndo tem nada, nds temos as diretrizes, mas a gente ndo tem assim.. a gente ndo vé na
educacdo brasileira, no governo brasileiro uma preocupacdo de fato, entendeu? De
fato! (ENTREVISTA 4)

Apesar de a professora manifestar critica sobre as politicas educacionais,
principalmente referentes as questdes étnico-raciais e de incluséo, ela ndo demonstrou clareza
ao discorrer sobre as politicas para a educacdo infantil. As suas expectativas relativas a
existéncia de um curriculo para esta etapa, por exemplo, contrariam a propria orientacdo dos
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, uma vez que ele ndo as define.
Ao dizer que “Eu acho que a Educacdo Infantil ela tem que ser sim, uma forma de educacgéo
tdo sistematizada quanto o Ensino Fundamental, s6 que de uma forma mais ludica”
(ENTREVISTA 4), podemos verificar que a professora busca aproximar a Educacao Infantil
ao modelo da Educacdo Fundamental, e ainda, ao considerar a autonomia/flexibilidade dada
pelas politicas em relacdo as praticas pedagdgicas como falta de direcionamento, podemos
verificar, assim como nas entrevistas anteriores, uma falta de clareza sobre as especificidades
de cada etapa escolar da crianca — 0 que pode, novamente, evidenciar o contexto de
semiformacéo (Hallbildung). Além disso, durante a analise de sua entrevista, 0 grupo sugeriu
que sua concepcao poderia estar relacionada a sua experiéncia com o ensino fundamental, em

que o0 ensino de conteddos é mais valorizado.

Na andlise da entrevista 5, foi percebido que a professora também possui um dos

maiores tempos de formacdo dentre as entrevistadas:

Eu tenho magistério, fiz o magistério no antigo CEFAM, an... ai depois quando eu
estava no ultimo ano do magistério, eu prestei vestibular pra fazer pedagogia, fiz
pedagogia, ai assim que eu terminei a pedagogia, que eu fiz na UNESP, la era
assim.. no segundo ano a gente optava por fazer ou Ensino Fundamental ou a
educacdo especial, e se vocé fizesse um eixo, vocé poderia voltar pra fazer o outro.
Al eu fiz primeiro o Ensino Fundamental, depois eu voltei e fiz mais dois anos pra
ter habilitacdo em educacdo especial. Ai depois que eu terminei a pedagogia, eu fiz
especializacdo em, em educacdo especial, com énfase em, em deficiéncia intelectual,
ai depois eu fiz letramento e alfabetizacdo e depois eu fiz especializacdo em
Educacdo Infantil. Ai depois que eu terminei a especializagéo, eu fiz 0 mestrado em
Educagéo e no momento eu to no doutorado em educagdo. (ENTREVISTA 5)

Além de possuir longos anos de experiéncias na Educacéo Infantil:

[...] eu sou efetiva dessa escola, esse € meu primeiro ano nessa unidade, mas eu
ingressei na prefeitura, na rede municipal desde 2009, tive oportunidade de trabalhar
numas quatro escolas e agora eu sou efetiva daqui do CEMEI “....”, e na Educagao
Infantil, desde 2004, porque antes de entrar na prefeitura eu trabalhava na escola

particular. (ENTREVISTA5)
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Visto o longo tempo de formagdo e anos de experiéncia na educagéo infantil, o

grupo de andlise teve uma grande expectativa e curiosidade em saber suas concepgdes e

praticas acerca da infancia, que serdo destacadas nos proximos paragrafos.

No decorrer da analise foi observado que a entrevistada 5 ndo frequentou a escola

de educacgéo infantil, entretanto, aspectos como o brincar e a socializacdo sdo lembrancas

presentes em sua fala:

Entdo, porque assim, quando, é, naquela época, vocé.. ndo era obrigatorio a
Educacéo Infantil, vocé poderia fazer ou ingressar diretamente no primeiro ano. A
minha mée, como eu fago aniversario em setembro e a da.. e a data de corte seria
marco, ela ndo quis me colocar com seis anos, entdo eu entrei um ano atrasada na
escola porque ela, ai, porque eu era pequena tudo e como ela trabalhava em casa, ela
preferiu ficar comigo em casa, entdo eu entrei na escola com seis pra sete anos. Mas
assim, foi muito legal, porque era um parquinho perto da minha casa, ho CEMEI
perto da minha casa e, tinha vérias, assim vizinhas, amiguinhas, assim, que eu
conhecia ali do bairro que eu via, entdo eu tinha possibilidade de brincar 1a na
escola, mas assim, eu tenho lembrangas muito boas e depois que eu me formei eu
tive a possibilidade de trabalhar nesse CEMEI e, trabalhar junto com a professora
que me deu aula. (ENTREVISTADA 5)

Ao retomar sua experiéncia de infancia, a entrevistada 5 fez uma breve reflexao

sobre a lei n°® 12.796/2013 em sua fala, quando foi perguntado sua opinido acerca das politicas

educacionais:

Bom, eu tenho uma séria critica em relagdo a isso. Na minha dissertacdo de
mestrado, eu trabalhei sobre a questdo da obrigatoriedade a partir dos quatro anos de
idade, e eu verifiquei na percep¢do aqui da, de professores, gestores e pais da rede
de ensino de S&o Carlos o que eles achavam sobre essa questdo da antecipagdo da
obrigatoriedade, é, alguns pontos ficaram evidentes na minha dissertacdo. Primeiro,
ndo se ouve uma discussdo sobre a imposic¢do dessa lei, foi uma lei que chegou foi,
foi imposta sem que tivesse uma discussao entre os professores, 0s gestores, entre a
prépria comunidade e os pais. Outra questdo é a propria adequacdo da Educagdo
Infantil pra receber essas criancas que agora obrigatoriamente tem que ta dentro da,
da Educacdo Infantil. Entdo é, ndo teve uma adequacdo fisica, ndo teve uma
adequacdo, uma conversa com 0s proprios professores que receberiam essas
criangas. Entdo a possibilidade do pai querer ficar com essa crianga, que nem, na
minha época minha mée teve a possibilidade, e eu vou falar, ndo interferiu em nada
na minha escolarizacdo, alis, foi muito rico esse tempo que eu passei com a minha
mée em casa e tudo, estimulagdo, tudo o que ela fez. Nao digo que a escola néo é
importante, que a educacdo formal seria, informal seria mais importante que a
formal, mas eu acho que tem que ter ma.. uma maior discussao sobre quando pensa-
se uma politica publica pra infancia e quando ela é instituida, quando ela €
promulgada, porque muitas vezes acontece isso I& no Senado e chega pra gente
assim, como uma coisa imposta. Que nem, essa propria lei a, a 12796/96 que trata
sobre a obrigatoriedade, ela ndo era nem especifica sobre isso, na verdade ela foi
incorporada a uma outra, a uma PEC né, a uma emenda constitucional que visava
recursos financeiros, entdo ela foi meio que na onda, pra angariar fundos e acabou
sendo instituidas, e hoje as criancas com quatro anos de idade sdo obrigada, sdo
obrigadas a estar na Educacdo Infantil, entdo eu acho que falta um pouco dessa
discussao e esse olhar da infancia enquanto infancia. (ENTREVISTA 5)
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Pode-se constatar que seu trabalho de mestrado foi de extrema importancia para se
pensar nos espacos das experiéncias infantis na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental,
sendo apontado ainda, uma reflexdo quanto a obrigatoriedade da escolarizacdo e as decisdes
tidas pelo carater “per capita” na educacdo, ou seja, pensadas numa logica de “quanto mais
alunos, mais recursos para a escola”, e em que medida estas a¢cGes podem inferir na educagéo
da infancia, uma vez que ao tornar a escolarizacdo obrigatdria, tem-se uma mudanga nas
possibilidades de experiéncias da crianca. Assim, destaca-se a importancia de espagos
democraticos para se discutir sobre a influéncia de decisdes politicas e econdmicas nas
politicas educacionais e pedagdgicas, pois essas podem ter reflexos na formacao da infancia.

Quando perguntada sobre seu planejamento de aulas, a entrevistada 5 denota a
cobranca do contexto escolar e ainda a importancia de se levar em consideracdo a cultura de

seus alunos:

Entdo, como eu te disse, eu to na fase seis, o planejamento das minhas aulas, devido
a cobranca que eu tenho dos pais, de, de gestdo e tudo mais, tem algumas coisas que
sim. Eu trabalho pensando no fundamental, no Ensino Fundamental que eles
precisam ter alguma base pra quando chegar l4. Levo também em consideracdo a
cultura das criangas do bairro que eu trabalho, que assim, eu sei que aqui 0 acesso a
cultura a determinada coisas € muito restrito. (ENTREVISTA 5)

Embora a preocupacdo com o prosseguimento dos estudos de seus alunos no

Ensino Fundamental, quando perguntada sobre sua opinido sobre a ludicidade, ela acrescenta:

Eu acho que, nessa faixa etaria, o ludico ele é essencial, porque, quando a gente
trabalha nessa forma ltdica, por exemplo, com contagdo de histdrias, a utilizagdo de
fantoches, eu falo que é um mundo maégico, por isso que eu gosto da Educacdo
Infantil. Eu acho importantissimo, porque se eu chegar entregar uma folha e falar
assim “Faz o “a” tracejado” de uma folha de “a”, ele vai fazer, ele ndo vai ter nem
nocdo do que ele t4 fazendo, nem o porqué que ta fazendo e nem o pra que serve
aquilo. Mas, se eu colocar isso dentro de um contexto, de uma forma Ildica, através
de uma historia, de uma brincadeira, eu acho que isso torna muito mais significativo
pra crianca, eu acho que o lidico consegue dar esse significado pra aquilo que a
crianga ta fazendo, entendeu? Do que s6 meramente eu trazer uma folha e pintar,
sem ter um contexto, vamos dizer assim. (ENTREVISTA 5)

Dado as respostas observadas, que demonstram clareza nas especificidades do
trabalho com criangas e em conceitos como o de ludicidade, apresentando ainda exemplos, o
grupo de analise formulou a hipdtese de que a formacdo e a experiéncia dos professores
podem ser determinantes na concepcao de infancia e do trabalho pedagdgico com a infancia,
uma vez que as concepgodes livres de “achismos” demonstram conhecimento e seguranca No
trabalho do professor. Isto se torna relevante, pois, se por um lado nas entrevistas anteriores
verificamos danos na formagdo ou apontamos uma semiformacdo (Hallbildung), por outro
lado, embora todos estejamos sujeitos a sofrer uma semiformacéo, levantou-se como hipotese

que o amplo tempo de formacdo e as experiéncias docentes podem possibilitar mais clareza
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nas concepcdes e na forma de trabalhar com os conceitos. No entanto, percebera no capitulo 3
que a formacao determinante é aquela que busque a Bildung dentro das limitagdes propria do
sistema.

Na ultima entrevista (entrevista 6), destacamos, inicialmente, que a professora

entrevistada optou por nio responder a pergunta “Qual a sua opinido sobre as politicas
educacionais voltadas para as criangas da Educagdo Infantil? Por exemplo, a LDB (Lei de
Diretrizes e Bases), 0s DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais)”. Este fato motivou a
discussdo do grupo de anélise, ainda levando em consideracdo as entrevistas anteriores, sobre
as politicas de formacao, selecdo e acompanhamento de professores, bem como na auséncia
de discussbes especificas sobre as politicas educacionais e da oferta de formacdo continuada
aos professores, uma vez que estas politicas fazem parte do trabalho docente. Ainda,
levantou-se o questionamento sobre como seria ser professor sem conhecer tais politicas.
Apesar da auséncia de uma resposta quando questionada sobre as politicas
educacionais, ao responder sobre suas praticas com a educacdo infantil, a professora

reconhece gque possui limitacdes e demonstra vontade em aprender mais sobre o assunto:

[...] no comeco do ano eu senti muito, eu fui sentindo muito a turma e ai eu vou
planejando de acordo com a expectativa deles, ainda tem que melhorar muito nesse
sentido, de aprender a ouvir a crianga, e 0 que a crianga quer no momento. Mas ai eu
tento adequar pra aquela proposta pedagdgica que a gente tem na escola, eu tento,
ainda tem muito que aprender a questdo disso, mas eu tento fazer isso.
(ENTREVISTA 6)

As limitacdes, sobretudo, na adequacdo da proposta pedagdgica da escola as
politicas educacionais, também se estendem a sua autonomia nas praticas com a infancia e em

sua concepcdo de ludicidade:

[...] eu gosto de trabalhar mais com jogos e brincadeiras, coisas coletivas, eu sou
meio contra essa histéria de papel, s6 papel, papel, papel. Eu prefiro que eles
trabalhem mais através de jogos e brincadeiras e participacdo deles mesmo. Por
exemplo, eu ndo concordo de vocé pegar e “pinte 0 maior € o menor” sabe? Eu ndo
concordo com esse tipo de atividade, ja deu muito B.O isso. Mas eu acho que a
forma ludica é a forma mais prazerosa de se aprender na Educagéo Infantil.
Entrevistadora: Por que deu muito B.O?

Porque as professoras assim, a maioria acha que € isso, entendeu? E, eu participo de
um grupo de estudos de matematica na Educacdo Infantil e a gente vé tanta coisa
assim, tdo maravilhosa que vocé pode fazer com aquele contelido, por exemplo, as
meninas fizeram um projeto pra trabalhar medidas e a questdo de mais alto, ou
maior, ou menor e foi fabuloso sabe? Elas desenharam o contorno das criancas,
depois tinha que comparar que era mais alto através do contorno, depois elas foram
pra brinquedos, comparar o brinquedo maior, o brinquedo menor, entdo teve uma
coisa tdo rica assim, do que vocé olhar “olha qual é o ursinho maior? Pinte”, “qual é
o ursinho menor? Pinte”. Entdo eu vivencio muita coisa assim, entendeu? [...] € a
contradicdo de ideias mesmo, porque as vezes a professora chega assim “ah olha que
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legal isso aqui”, ai eu falo “ah, eu ndo gosto de trabalhar desse jeito”, e as pessoas as
vezes ndo gostam, entendeu? N&o aceitam.. ndo é por isso. (ENTREVISTA 6)

Percebe-se que tais limitacGes podem estar relacionadas ora com sua formacéo,
visto que sua formagdo é em matematica, e ela possui apenas magistério, ora com a inibigédo
do professor, que € induzida pelo o préprio ambiente de trabalho, pois 0 “B.O” pode estar
relacionado a contradicdo de ideias entre os colegas de trabalho.

O reconhecimento de suas limitagdes pode se dar pela reflexdo de sua prética,
motivado pela sua participacdo em um grupo de estudos, que propicia a professora o
conhecimento de novas abordagens e metodologias para se trabalhar contetdos na sala de
aula, que para ela é maravilhoso. No sentido da formacdo de professores, a reflexdo sobre o
préprio trabalho é essencial para a continua construcdo profissional do professor, como se
verificou anteriormente, quanto maior o tempo de formacgéo da professora e quanto mais ela
esta inserida no exercicio do estudo (como 0 com 0 grupo em gue a entrevistada 6 participa)
ou em estudos posteriores a formacédo inicial, ela tem mais possibilidades de reparar as
danificacdes de sua formacéo.

Assim, como demonstrado na analise, verifica-se que é com a praxis e esforgos de
uma formacao continuada que lhes € possibilitado um leque ampliado no entendimento da
infancia e da crianca, e ainda, na evasao da reproducdo de uma educacédo danificada.

Tendo em vista tais aspectos, a seguir serdo apresentadas as analises das
entrevistas com o olhar sobre as praticas pedagogicas das professoras.

2.3 Educacéo Infantil como Instrugéo

N&o se pretende neste trabalho apresentar o certo ou o errado sobre o trabalho na
Educacdo Infantil. O objetivo deste capitulo € evidenciar a possivel contradigdo entre o que se
postula e 0 que se materializa em termos de concepcédo de Infancia. A escolha pelo titulo
“Educagdo Infantil como Instrugdo” busca elucidar as contradi¢fes e limitagdes observadas
nas entrevistas em relacdo ao que poderia ser trabalho com as criangas da Educacéo Infantil,
que muitas vezes se aproxima de um ensino instrumental ou de um ensino como instrugéo,
distanciando-se de uma atencdo proficua as especificidades da Infancia e de praticas
pedagdgicas ladicas, que podem caracterizar o ensino de criangas. Por fim, pretende-se ainda
apresentar ndo so as contradi¢bes e limitagdes observadas nas entrevistas, mas também as

suas possiveis causas.
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Na primeira entrevista foi destacado que, para a professora, o trabalho com a

Educacdo Infantil estaria necessariamente ligado a ludicidade. Entretanto, no decorrer da
entrevista foi observado uma possivel orientacdo da professora ao ensino instrumental, como
qguando ela ressalta que no Ensino Fundamental o desenvolvimento das criancas € mais
visivel, pois eles mostram que aprenderam a “fazer conta”:
Eu queria pegar a fase 6, fase 5 que sdo maiores, mas agora conheci a fase trés, eu
adorei! Mas no fundamental eu tinha a impressédo que eu tava ensinando mais... ndo
sei... ndo é que a gente esta ensinando mais, é que a gente ensina muito, mas, a gente
enxerga melhor o desenvolvimento deles. Aqui a gente vé eles se desenvolvendo
tudo, mas parece que la eu enxergava mais a crianga aprendendo, sei 14.. “ah, agora
eu consigo fazer a conta”, agora isso... entdo eu enxergava mais o desenvolvimento

deles, entdo, eu ndo sei, eu gostava, adorava.. ano que vem eu quero de novo.
(ENTREVISTA 1)

A expresséo “no fundamental eu tinha impressdo que eu tava ensinando mais [...]
a gente enxerga melhor o desenvolvimento deles” (ENTREVISTA 1) pode evidenciar que,
para a professora o ensino, visto como instrucdo, denota o desenvolvimento da crianca,
enquanto que, por outro lado, na Educacdo Infantil o desenvolvimento € ignorado, pois este
ndo é completamente visivel. Os exemplos relativos a instrucdo e aos niveis de escolarizacao,
tal como “agora eu consigo fazer a conta”, sao formas de definicdo de expectativas escolares,
muitas vezes alinhadas a que é exigido no mundo do trabalho e a escola como serventia das

demandas do mercado de trabalho.

Ao ser perguntado sua opinido sobre preocupacdo dos pais com a infancia, a
entrevistada 1 expressa ndo observar com clareza esta preocupacéo por parte dos pais de seus
alunos (que demonstram uma visdo de escola como lugar onde se deixa o filho por algum
motivo). Ao apresentar um posicionamento critico em relacdo aos pais, a professora chama

atencdo para a desatengdo dos pais em relagdo a “atividade” escolar:

Os pais.. depende! [risada] Eu acho que... tem alguns que eu percebo que se
importam até, perguntam v€.. mas tem uns também que falam assim “ah, €, 6 tenho
que trabalhar vou deixar”, tem uns que demonstram nitidamente “ah, ele quis vir na
escola”. Tem dia que, por exemplo, ta chovendo: “ah tia hoje “td” chovendo, eu
trouxe dvd que ai eles passam a tarde vendo DVD com os amiguinhos”, entdo assim,
nem pensa “ah, atividade”, DVD ele pode ver em casa, ndo precisa vir na escola.
Ent&o, eu percebo que eles ainda confundem um pouco, eles acham que escola “ah”
vai brincar com o amiguinho, vai no parquinho, as vezes a crian¢a chora pra entrar
“ah nao filho, fica depois vocé vai 14 brincar no parquinho, ah ndo..”, entendeu?
Entdo ndo sei se eu enxergo tanta preocupacdo. (ENTREVISTA 1)

Na fala da professora, o brincar no parquinho ou assistir TV ndo é o mais
importante na Educacdo Infantil, embora em outros momentos a ludicidade seja validada em

sua fala. Ao responder o que seus alunos mais gostam de fazer utilizando como exemplo a
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fala de um aluno “tia nés ndo vamos fazer atividade?” (ENTREVISTA 1), entende-se que ha

uma cultura j& instituida na escola em que o trabalho com atividades é recorrente:

Brincar, eles adoram brincar [risada]. [...] Eles gostam de fazer atividade no papel
também, porque eles pedem “tia n6és ndo vamos fazer atividade?” eles falam, quando

¢ papel eles falam “atividade”, como se as outras coisas ndo fossem ne!? [...]
(ENTREVISTA1).

Revela-se, neste ponto, uma aparente despreocupacdo com o que de fato se ensina
na escola, ora pela auséncia de uma coordenacdo pedagogica efetiva, pela falta de
envolvimento da comunidade com a escola, bem como pelos danos na formagéo das
professoras em um contexto de semiformacdo. Exemplo disso, é quando a professora
apresenta uma recorrente dependéncia dos contetddos elaborados pelo municipio, bem como

guando afirma que aos professores resta apenas a elaboracéo de estratégias:

E, o planejamento é semestral. Entdo, a gente faz um logo no comecinho do
semestre, ai eles dao o prazo, [...] pra entregar pra gente poder ver as criangas e fazer
o planejamento de acordo com o pouquinho que a gente ja ficou com eles. Mas 0
planejamento geralmente assim, eu falei que agora a prefeitura fez os contetdos,
entdo 14 nos conteidos ja tem os objetivos, os conteldos, € as.. ndo, s as estratégias
que ndo, os objetivos e os contelidos tem la. Entdo a gente pega aquele documento ai
a gente vé quais daqueles objetivos e contetidos a gente coloca no primeiro semestre,
e quais a gente coloca no segundo, ai as estratégias, a gente coloca de acordo com as
criancas que a gente tem. Entdo, o objetivo e o conteddo a gente copia daquilo, ai as
estratégias que a gente muda, entdo, eles dao tempo pra gente fazer, pra primeiro a
gente conhecer a crianga e depois a gente fazer. S6 que ai 0 que eu particularmente
ndo vejo muito, eu mesmo ndo tinha o costume, esse ano que eu comecei a fazer é
quando eu vou fazer meu semanario eu nunca olhava esse planejamento pra fazer
semanario, eu sabia os contetidos mais ou menos de cabeca, tal, mas eu ndo ficava
atenta, [...] em 7 anos eu ndo tinha esse costume, esse ano que eu comecei a fazer.
(ENTREVISTA 1)

Neste caso, a ludicidade que tanto se destaca nas politicas educacionais e na fala
da professora, na pratica, é levada a outro caminho, o que acaba por tornar o ensino na
Educacao Infantil como instrucdo, sobretudo, para o0 mundo adulto. Fato este que motivou o
questionamento do grupo de analise sobre o quanto os a autonomia pedagogica do professor é
diminuida frente ao seu dever de cumprir com uma politica publica local, no caso dos
contetdos definidos pela prefeitura, visto que a eles sé restam a preparagéo de estratégias.

Na andlise da entrevista 2 realizada no capitulo anterior, pode-se perceber que a
professora tem consciéncia de que suas praticas devem ser ludicas e mostra reconhecer as
atividades que as criangas mais gostam de fazer (brincadeira livre na areia e contacdo de
historias). Apesar disso, a fundamentacdo do Iddico na educagdo infantil e a
instrumentalizag&o do ensino, de certa forma, também estiveram presentes em suas falas. 1sso
pode ser percebido quando ela relata a necessidade de um coordenador pedagogico (tratado no

capitulo anterior como um problema estrutural), indicando que ela ndo compreende com
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clareza as préticas ladicas como formas de aprendizagem, recorrendo ao ensino
instrumentalizado escolar, de conteudo concreto, visivel, que instruam as criancas a vida
adulta, ou para 0 mundo do trabalho.

A entrevistada 3, assim como a entrevistada 2, destacou atividades que remetem
ao ato de criacdo, quando perguntada sobre seu tempo na escola: “[...] areia, gostava de fazer
castelo, gostava de desenhar também [...]” (ENTREVISTA 3). Entretanto, no decorrer da
entrevista, a ludicidade em suas praticas docentes quase ndo se faz presente em suas falas.
Quando diz sobre as praticas pedagogicas que considera mais importantes no trabalho com a
educacdo infantil, defende o brincar: “[...] o brincar, mas ¢ claro que tem, vem um respaldo
por trds né, [...] tem que ter a preocupagdo de ta ensinando nisso, nessa atividade né.”
(ENTREVISTA 3). Percebe-se na fala da professora que ela vé a crianga como um ser capaz
de ter algumas percep¢des nas brincadeiras, porém, estas devem ter um respaldo, ou seja, sua
funcdo é ensinar os conteldos através delas, o que pode distanciar as préaticas das
especificidades da crianca, uma vez que as brincadeiras propostas por um adulto, muitas vezes
podem aproximar as criangas do proprio universo do adulto, como por exemplo, ao ensinar
conceitos de cheio, vazio, proprios dos contetidos escolares: “N&o que vocé sO tenha que
deixar a crianga no parque, magina, no parque que nem eu falei pra vocé, no parque vocé
ensina muita coisa, vocé ensina encher um baldinho, a nocéo de vazio, cheio, vocé trabalha
coordenagdo e lateralidade, e assim vai indo.” (ENTREVISTA 3)

E denotado ao final da anélise desta entrevista, novamente, a figura do professor
como detentor do conhecimento e da crianca como uma tabula rasa, que deve ser mais que
ensinada, instruida ao mundo na visao de um adulto.

A entrevistada 4, também demonstra trabalhar com a alfabetizacdo na Educacéo
Infantil e, ao falar sobre as préaticas pedagdgicas, considera mais importante no trabalho com

esta etapa, a linguagem oral, pois:

[...] nesse bairro aqui, especificamente, eu ndo sei se é por conta da mistura de, de
sotaques, certo? Ou se é por falta de informacao dos pais, né, porque provavelmente
eles ndo tiveram essa informacdo, e agora reproduzem com os filhos, temos um
numero muito grande de criangas que falam muito mal, com muitos problemas de
fono, certo? Ndo conseguem pronunciar as palavras, ou entdo a forma como eles
falam, é, ndo da pra entender, exatamente, o que eles querem dizer. E isso, quando
vai para 0 Ensino Fundamental, no pri.. porque no inicio da alfabetizacdo a crianga
se apoia muito na fala pra, pra poder escrever. Elas ndo conseguem avangar, elas
ficam patinando dentro do processo, sabe? N&o significa que a gente ta, que eu to, €,
menosprezando as variagBes linguisticas, ndo é isso. Variagdo linguisticaé uma
coisa, agora quando a crianca ela tem essa dificuldade em pronunciar os sons,
entendeu? E a gente enquanto professor alfabetizador a gente apresenta 0s sons, ela
se confunde, porque aquele som ndo ta presente na fala dela, e ela fica tentando se
expressar € ndo consegue, porque ela fica com medo de errar, porque 0 medo de
errar é natural do ser humano, sabe? Entéo a crianca fica patinando no aprendizado.
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Entdo eu acho que as préticas orais sdo fundamentais. Entdo assim, eu falo, eu deixo
as criangas conversarem bastante, eu procuro sempre ta' mediando a fala, [...] Outra
coisa também é em relacdo a criatividade, se vocé permite a crianca que ela fale
bastante, ela, quando vocé precisa que essa criatividade va para a producédo escrita,
né, a crianca, ela tem um repertorio maior de, pra criar as coisas. Entdo, sem contar
que ndo é sO na parte da escrita, € que a escrita, né, € meu interesse de, de estudo e
pesquisa, tal, mas também na matematica, porque a matematica é um conceito
universal, né, e a matematica da Educacdo Infantil, sempre falo pras minhas colegas
de trabalho, a gente ensina, a gente faz demonstracGes, apresentacfes, mas muito
dessa matematica a crianca aprende no dia a dia, né? O carro que passa muito rapido
ou muito devagar ou o que ta longe, o que ta perto, se a casa da vové é muito longe,
se a casa da vovo é perto, né? E como cores, cores também é uma pratica bastante
social nessa faixa etaria, né? O carro preto da professora, a casa amarela que fica ali
na esquina, entdo, quanto mais a crianca falar, mas ela tem condicdes de absorver os
conceitos, as concepg¢des do mundo. (ENTREVISTA 4)

Denota-se que sua principal orientacdo enquanto professora € ser alfabetizadora e
que, outros conceitos além da linguagem oral ou escrita podem ser aprendidos e absorvidos no
cotidiano. A concepcao apresentada pela professora revela que a Educacgéo Infantil é uma fase
propedéutica do Ensino Fundamental, apesar de, em sua época de infancia, ela valorizar as

brincadeiras como modelo de uma infancia maravilhosa:

Maravilhosa! Eu sinto muito pelas criangas que ndo terdo as mesmas oportunidades
do que eu, certo? Eu cresci num quintal bastante grande, com muitas &rvores
frutiferas, sempre tive animais de estimacdo, certo? Com excecdo de passarinhos e
peixes, porque meu pai ndo gosta de nada preso, nada enjaulado, nada engaiolado.
Entdo meu pai ndo gosta nem de aquario, entdo ele sempre ensinou eu e meu irméo
que o bonito do animal, é o solto na natureza, entdo, nds sempre tivemos animais
bem domésticos mesmo, a gente teve cachorro, gato, até pato noés tivemos de
estimacdo, entendeu? [risada] Como o quintal era muito grande, com muitas arvores,
entdo, aquele prazer de subir na arvore, pra comer a fruta no pé, sabe? Brincadeiras
de rua também [...] (ENTREVISTA 4)

Ao relembrar suas brincadeiras na Educacdo Infantil, foi levantada a hipétese de
que a professora almeje que seus alunos sejam futuros “CDFs?°, assim como ela foi, quando

respondeu sobre suas lembrancas mais marcantes em seu tempo de escola:

As lembrangas mais marcantes... eu sempre fui uma aluna CDF, entdo tudo é
relacionado a isso [risada]. Quando eu ta.. quando eu tinha 10 anos eu ganhei 0 meu
primeiro concurso de redacdo, promovido pelo Rotary Clube de Ribeirdo Bonito, foi
muito legal, [...] Eu me lembro que quando eu tava na Educacdo Infantil, nés
fizemos um teatro de encerramento da, do ano letivo, por incrivel que pareca eu era
a mais alta da classe, entdo, nds cantamos a musica da gata do saltimbancos, sabe,
“nds gatos ja nascemos pobres”, e eu fui a gata, né, principal personagem.. que
mais? Eu me lembro também, que quando eu fu.. quando eu cheguei na quinta série,
hoje sexto ano, eu fiz uma redagdo, o professor colocou meu caderno em exposi¢édo
no mural da escola e, eu fiquei morrendo de vergonha por isso, porque ele falou que
eu escrevia melhor que o pessoal da, da oitava série. Nos fize.. eu lembro de um,
uma, um concurso de lambada que teve na escola e foi divertidissimo. Ah, tenho
bastante lembranca boa assim da escola, sabe? Da Educacdo Infantil mesmo, assim
especificamente, eu lembro da professora, entendeu, que, eu gosto muito dela, né, a
Marina, a gente cria, né, um afeto muito grande pelas professoras da Educacdo

29 Significa Cranio de Ferro e se refere a pessoas muito inteligentes.
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Infantil.. an.. fora esse teatrinho da gata, da Educacdo Infantil, eu me lembro da
liberdade que ela dava pra gente fazer as coisas, sabe, 0s desenhos, as colagens, as
brincadeiras dentro e fora da sala de aula, entdo assim, eu tenho bastante coisa pra
contar. (ENTREVISTA 4)

Ainda, para a entrevistada 4, a crianca precisa 0 quanto antes ser inserida numa
cultura letrada, quando a professora revela um problema estrutural da escola, o qual pode

interferir no processo de aquisicédo de leitura e escrita:

[...] a gente procura trabalhar da melhor maneira possivel sempre se adaptando aos
espagos escolares, diante dos recursos que a gente tem disponivel. Essa escola, ela
comecou a funcionar na segunda metade do ano passado. Quando eu comecei
iniciando aqui nessa escola, ndo tinhamos nem as carteiras, as criangas ficavam
sentadas no chdo. N&o havia brinquedos, eu comprei os brinquedos do meu bolso
pras criancas terem o que fazer. Eu comprei os livrinhos do meu bolso pras criangas
terem alguma coisa antes de comecar a andar o ano letivo e a escola ter condicdes de
comegar a montar seu proprio acervo. Entéo assim, a gente tenta, mas as vezes a
gente também tem que ir um pouco mais pra uma prética mais tradicional, porque a
gente sabe de que 14 na frente vai surgir algumas exigéncias, se a crianca ndo trouxe
experiéncia anterior, ela ndo vai dar conta. (ENTREVISTA 4)

Observa-se, que os problemas estruturais vdo além. Apesar de defender tais ideias
de escolarizacédo, a entrevistada reivindica um curriculo para educacéo infantil, pois, ao ser

perguntado sobre sua opinido acerca das politicas educacionais, ela revela:

[...] ndo vejo preocupagdo do governo em relagdo a isso, [...] o que eles fizeram acho
que pode ser bem explicado da, naquela expressao "péo e circo”, né. Por exemplo,
essa escola que nés estamos ela é linda, mas quem atua aqui dentro sabe o quanto
ela é desfuncional para a Educagdo Infantil, t&? Primeiro lugar, a posi¢do dos
banheiros é ruim, ta? As criancas que na fase que elas precisam, elas tdo aprendendo
a utilizar o banheiro sozinhos, pra desenvolver autonomia, essa independéncia toda,
0 banheiro é longe pra elas, ta? Dentro dos banheiros, né, precisa de um adulto
supervisionando o tempo todo, porque a forma como o banheiro foi construido, a
crianga tem que subir pra ser banhada por um adulto, se ndo tem um adulto
supervisionando, eles podem subir naquela parte mais alta onde fica os chuveiros e
cair dali, certo? Os pisos ndo sdo adequados, porque esse piso ele pode ser muito
bonito, mas tanto dgua quanto areia ele fica extremamente escorregadio, né? As
salas do outro lado onde fica a creche, esse prédio ndo puseram, mas outras escolas
desse modelo, entendeu, aqui nesse bairro mesmo que eu ja trabalhei, tal, ela tem
uma barra de ferro que teoricamente seria pra crianga segurar pra aprender a
caminhar, mas ndo é o que acontece, as criangas sobem ali, ta? E quando sobem, o
pezinho escorrega e eles batem a boquinha e se machucam. Essas janelas s&o muito
baixas, entdo pra crianca se chocar nela, quebrar, como aconteceu numa outra escola
e ter um ferimento muito grave, € muito facil. Entdo assim, quando o Brasil, né,
depois da declaracdo de Salamanca, saiu a LDB nova, na época do governo do
Fernando Henrique eles assinou um monte de documentos, fez empréstimos com
banco mundial, fez uma porg¢éo de investimentos, isso foi muito bom, a gente ndo
pode negar que nao, né, a Educacdo Infantil depois dessa LDB também ela foi
repensada, foi revista, viram que a Educacdo Infantil existe, né? Perceberam que
alguma funcgéo deve ter, embora eles ndo tenham muita certeza ainda qual seria essa
funcdo, entendeu? Mas assim, a gente tem umas leis bonitas, vamos assim dizer,
mas acontece que na préatica, elas ndo apontam pra lugar nenhum, entendeu? Elas
ndo apontam pra lugar nenhum. O fato da Educacdo Infantil ter sido reconhecido
como porte da educacgdo basica, né, o fato da Educacdo Infantil, com a mudanca da,
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da, do fundo, fun, fundef para fundeb, ela recebeu um maior investimento, foi muito
bom, certo? S6 que ainda sim a gente ndo vé dele, um direcionamento. N&do tem
direcionamento nenhum. A gente num..., num... tem um curriculo, a gente ndo tem
uma proposta, né? A gente sé tem diretrizes, a gente tem s6 parametros. O que que é
um parametro? E um, uma linha, sdo duas linhas paralelas pra vocé caminhar dentro,
né, agora se vocé vai caminhar reto ou em "zig-zag" nao importa, cé ndo pode é sair
de dentro das duas paralelas, né? Entdo, assim, eu vejo descaso, vejo falta de
direcdo, eu vejo falta de objetivo especifico, eu vejo um assistencialismo barato, s6
isso. (ENTREVISTA 4)

Para a professora, os problemas estruturais interferem ndo sé na autonomia da
crianga e em sua escolarizacdo, como também no despreparo para se receber a crianca dentro
do ambiente escolar. Além disso, para ela, o curriculo da Educacdo Infantil deveria ter um
objetivo especifico, e um direcionamento. Ou seja, a autonomia (mencionada no primeiro
capitulo) que as politicas educacionais propdem a escola é vista como negativa para esta
professora. Esta hipdtese promove uma reflexdo sobre o problema da imposicdo de um
direcionamento politico nacional especifico para todas as criangas, que, de certo modo, nédo
atenderiam aos anseios e especificidades das criancas — deste modo, pode-se concluir que a
professora pode possuir danos em sua formagdo ao ndo considerar este aspecto, e denota, ao
mesmo tempo, uma possivel orientacdo ao ensino instrumental, na medida em que este

poderia adotar instruc@es gerais possiveis de serem aplicadas a todas as realidades.

Na entrevista 5, ao ser perguntado sobre sua opinido acerca da preocupacdo da
educacdo brasileira e da comunidade escolar com a infancia, a professora destaca a
valorizagéo do ensino propedéutico, a cobranca e a valorizagdo da comunidade escolar para o
ensino de conteudos especificos:

Bom, na minha opinido, a educacdo brasileira, ela, ela prioriza vérias outras coisas e
acaba esquecendo e perdendo a especificidade da infancia. Eu acho que na Educacéo
Infantil cada vez mais ta tendo um processo de, vamos dizer assim, an.. eu nao
consigo definir outra palavra, mas de escolarizagio, entendeu? E como se fosse um
ensino propedéutico pro Ensino Fundamental, é como se a Educagdo Infantil ndo
tivesse caracteristicas préprias, especificidades préoprias, entdo sempre € aquela
questdo “ah, tem que preparar pro primeiro ano”, “tem que preparar pro primeiro
ano”. Entdo, eu acho que essa preocupagdo com a infancia em si, ndo se tem hoje
nas politicas publicas. E eu percebi isso também nos meus colegas de trabalho,
vamos dizer assim. Ldgico tem professores que trabalham a questdo da infancia, da
Educacdo Infantil, mas principalmente na fase 6, que é a fase que eu trabalho, que
sdo as criangas de 6 anos, que no ano que vem Vvado ingressar no Ensino
Fundamental, ¢ essa a preocupagdo dos pais, do diretores, ¢ essa cobranca “ah, mas
deu caderno?”, “Mas ele ja ta lendo?”, “mas ele ja ta escrevendo?”, entdo os
préprios pais comparam e eles esquecem que eles tdo numa fase especifica da vida
que ndo tem essa é, vamos dizer, esse objeto: alfabetizar ou que tem que sair da
Educagdo Infantil lendo, que tem outras coisas que devem ser trabalhadas.
(ENTREVISTA5)
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A visdo da professora contrasta com a visao da escola. E a presséo da escola acaba
se alinhando as pressées do mundo adulto e do mercado de trabalho, com a necessidade de
escolarizacdo e producdo. Assim, em que medida nos estamos apressando e moldando a
escolarizacdo em ritmos que podem ndo ser o da crianca, desrespeitando, por vezes, o tempo e
a especificidade do mundo da crianga?

As cobrancgas de escolarizacdo refletem nas préaticas das professoras. Entretanto,
ao responder como planeja suas aulas e se leva em consideracdo a cultura das criancas, a
entrevistada 5 toma a cultura dos seus alunos como fator determinante de suas praticas, sem

se distanciar das cobrancas:

[...] o planejamento das minhas aulas, devido a cobranga que eu tenho dos pais, de,
de gestdo e tudo mais, tem algumas coisas que sim. Eu trabalho pensando [...] no
Ensino Fundamental que eles precisam ter alguma base pra quando chegar la. Levo
também em considera¢&o a cultura das criangas do bairro que eu trabalho, que assim,
eu sei que aqui 0 acesso a cultura a determinadas coisas é muito restrito. Entdo eu
sempre trago coisas diferentes pra que eles tenham acesso a, a coisas que eu sei que
eles ndo vao ter, por exemplo, uma exposicao, trabalhar obras de arte, que eu sei que
isso, devido a cultura familiar mesmo, as vezes o pai ndo tem acesso, as vezes ndo se
preocupe em mostrar iSO pra crianga, entdo assim eu sempre penso em algumas
coisas que trabalhem, €, le, levando em consideracdo essa cultura da, da clientela
que é atendida na escola. (ENTREVISTA 5)

Mesmo com as demandas da comunidade escolar, a entrevistada 5 ndo deixa de
trabalhar as questdes que considera importante, como o contexto social das criancas. O que
sobrepuja os ditames meramente instrucionais e instrumentais do ensino que Ihe é imposto e
pode contribuir com a diminuicéo das lacunas da semiformacéo (Hallbildung).

Na entrevista 6, ao perguntar sobre as praticas que ela considerava mais
importantes, ela defende o brincar livre, o ludico, mas sem “se preocupar tanto com a
escolarizagao” (ENTREVISTA 6):

Olha, eu acredito que o brincar na Educacdo Infantil € muito importante, mesmo que
seja um brincar direcionado com alguma intengdo, mas eu acho que ta faltando
muito, ta querendo se escolarizar dema.. es co la ri zar, certo?..demais a Educagéo
Infantil, eu acho que ndo, que eles tem mesmo que brincar, aprender através da
brincadeira, do jogo, da forma ltdica, e ndo se preocupar tanto com a escolarizagéo.
(ENTREVISTA 6)

Quando a entrevistada 6 diz “mesmo que seja um brincar direcionado com alguma
inten¢do” (ENTREVISTA 6), ela ndo descarta que a aprendizagem pode acontecer no brincar
ndo-direcionado. Além disso, ela deixa claro que sua concepc¢édo de infancia se distancia dos
processos de escolarizagdo, ou seja, ela denota uma visdo que se distancia do ensino

instrumental como Unica fonte de saberes.
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Percebemos, portanto, que as professoras compreendem a importancia do brincar
na educacéo infantil, porém, o modelo tradicional de educacdo ainda é predominante, em que
a figura escolar do professor que sempre ensina ou instrui, e a crianga € vista como uma
tabula rasa, que deve ser instruida conforme o professor ensina e ainda, deve ser inserida em

uma cultura proxima a do mundo adulto.

2.4 Concepgéao de Crianca e Infancia

Uma simples pergunta sobre os conceitos de Crianca e Infancia, especificamente,
ndo seria capaz de esclarecer o significado do atual conceito de Infancia na escola. Para tanto,
surge a necessidade de uma construcdo empirica do préprio conceito, segundo as contradi¢tes
reveladas pelos professores que trabalham na Educacdo Infantil. O trabalho de construcdo do
conceito levara em consideracdo diversas questdes que implicam para se pensar na concepgao
de infancia dos professores, pois as analises dos itens anteriores trazem outros olhares para
realizar esta construcdo, uma vez que tanto a formacdo como as praticas dos professores e a
vivéncia de infancia de cada entrevistada revelaram elementos importantes para pensar suas

concepcdes sobre a Infancia.

Na primeira entrevista, a infancia da professora é refletida em suas praticas e em

sua concepcdo de infancia, pois, ao responder o que era ou ndo permitido em sua época de
infancia, é evidenciado tracos de autoridade em sua fala, sobretudo dos pais com os filhos em

relacdo ao uso da tecnologia e de roupas, e compara aos dias de hoje:

O que eu percebo assim, de diferente de hoje “né”, a parte de... as tecnologias que
tem hoje... antigamente ndo tinha tanta coisa e o que tinha néo era permitido que a
gente ficasse mexendo o tempo todo. Vamos dizer assim, tecnologia na época era
televisdo, radio, a gente ndo podia ficar mexendo, “ah” o controle da televisdo ndo
era pra crianga, hoje em dia o celular da mde é mais da crianca. [...] roupa! Nossas
maes escolhia roupa “ah vocé vai pra aula com o uniforme” “vocé vai em tal lugar
com essa roupa Hoje, tem dia que a crianga chega na escola, a mae fala “Ah ¢ “ta”
frio mas ele quis vim com a roupa de calor, depois vocé troca ele”, entdo assim, tudo
0 que a gente ia fazer os pais permitiam ou ndo, né.”. [...] (ENTREVISTADA 1)

E interessante ressaltar a critica da professora que é colocada em relagio ao uso
das tecnologias pelas criancas e a figura autoritaria ou cuidadora dos pais, no sentido de
definir o que € melhor para a crianga. Levantou-se como hipotese que ha, para ela, um
contraponto entre as atividades lidicas tradicionais e as atividades ladicas com uso de
tecnologias. Em relacdo as praticas infantis, como visto nos capitulos anteriores, o ludico

possui um aspecto central na visdo de infancia da professora, mesmo considerando, em alguns
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momentos, 0 enfoque no ensino e na escolariza¢do para mundo adulto. Levando em conta que
Secretaria de Educacdo definiu “os contetdos [...] de todas as fases” (ENTREVISTA 1).
Apesar de se apresentar contetdos fixos a serem trabalhados, a professora tem autonomia
apenas para criar as estratégias. Desta forma, o que se oferece a infancia é determinado pela
prefeitura e a autoridade da professora é muito diminuida, embora caiba a ela decidir a forma

que empregara tais conteldos em suas praticas.

Tendo em vista que a autoridade dos pais e da professora se apresentam de
maneira diminuida, ao perguntar se a entrevistada 1 percebeu ou percebe a adultizagdo em
seus alunos, a condicdo socio econdmica aparece como fator determinante na reflexdo do
conceito de Infancia, pois para ela, quanto melhor a condicdo socio-econémica, maior a

adultizacéo:

Eu ndo sei se eu percebo a variacdo no decorrer dos anos ou de acordo com a regido
que a gente ta, porque quando eu comecei dar aula eu trabalhava huma creche 14 em
Bauru que era bem mais carente do que aqui e eu ndo via tanto essa coisa de
adultizacdo e tudo mais. Ai quando eu trabalho em bairros que é um pouco assim,
status, uma condi¢do um pouco melhor, ai eu j& percebo muito mais a adultizagdo da
crianga.. ndo sei se eles tem mais acesso a outras coisas, se, por exemplo, geralmente
em bairros mais carentes os pais ndo ligam da crianca brincar na rua, essas coisas,
eles brincam entre eles. [...] (ENTREVISTA1).

Outros fatores foram determinantes na fala da professora, principalmente quando ela
elucida o contato dos alunos com artefatos da Indstria Cultural®® e o incentivo dos pais ao

mundo adulto, a partir do exemplo de sua sobrinha:

Eu tenho assim, fora da escola, um caso pessoal, a minha sobrinha, ela tem 8 anos,
pra mim ela ndo tem infancia, desde que entrei na familia que eu conheco ela, ela
tinha quatro anos, trés anos, pra mim ela ndo tem infancia, ela é uma crianga, mas
ndo tem infancia porque ela usa roupa de adulto, ela vai em show que é pra adultos,
ela fica até trés horas da manha assistindo televisdo, os pais vao dormir, ela fica
vendo televisdo, mexendo na internet, tem canal no YouTube, pra mim isso ndo é ter
infancia, é ser crianca. [...] ai os pais dela compram o Oculos, compram peruca,
gastam dinheiro com tudo o que ela quer pra fazer os videos dela, eles compram,
incentivam. “Ah quero ir no show da Anitta”, pra mim, show da Anitta ndo € show
para uma crianga [...] mde dela leva ela pra fazer limpeza de pele, drenagem, escova
no cabelo, faz maquiagem, isso pra mim ndo é coisa de crianca, entdo esse ser
crianga... [...] eu penso que [...] sdo pais que influenciam a crianca ndo tem nocdo, a
crianga copia 0 que o pai deixa copiar, se o pai fala “nfo, vocé ndo vai passar
maquiagem porque vocé € crianga”, a crianga ndo vai passar, entendeu? Entdo eu

30 Sumariamente, o termo “Indastria Cultural”, elaborado por Adorno e Horkheimer, remete a uma
complexa légica, em que a aquisicdo de uma cultura danificada, a cultura industrializada de massas, esvaziada de
seu conteudo culto e saberes criticos, favorece o contexto de semiformacéo e, por sua vez, o de dominacdo das
massas. Para eles: “O efeito conjunto da Indéstria Cultural ¢ o de uma antidesmistificagdo, a de um anti-
iluminismo (anti-Auflkarung); nela, como Horkheimer e eu dissemos, a desmistificacdo, a Aufklarung, a saber a
dominacdo técnica progressiva se transforma em engodo das massas, isto €, em meio de tolher a sua consciéncia.
Ela impede a formacdo de individuos autdbnomos, independentes, capazes de julgar e de decidir
conscientemente” (ADORNO E HORKHEIMER, 1985, p.295). Por se tratar de um elemento complexo, uma
maior discussao sobre estes aspectos sera elaborada no capitulo 3.
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acredito que tudo que a crianga vivencia, independente do conceito de Infancia, ou
qualquer outra coisa, séo os pais, sempre. (ENTREVISTA 1)

Portanto, percebe-se que, para a entrevistada 1, o fator sdcio econdmico, o contato
com os artefatos da indudstria cultural e a influéncia dos pais sdo os principais fatores para a
adultizacéo da crianga.

A segunda entrevistada, traz uma importante reflexdo sobre o conceito de Infancia

ao destacar em sua ultima fala que: “A gente vé realidades ai distantes, [...] onde as criangas
sdo tratadas como escravos ne, como se fossem adultos, né, e eles sdo obrigados a trabalhar,
entdo, a gente percebe que tem lugar que ndo existe essa, essa preocupacao, esse conceito de
Infancia, né.” (ENTREVISTA 2). Além dessa passagem, quando lhe foi perguntado o que

significa infancia, ela fez uma consideracéo que permeou toda entrevista:

poder ter a liberdade de brincar, é poder ter liberdade de vocé ter os seus pais, né, ser
amado, vocé ter uma escola pra ir, né, ser, ser querido na sua escola, é, ser, as vezes
ser corrigidos pelos pais, pelos professores, acho que o conceito de Infancia pra mim
é isso, é poder ter essa liberdade de, de ter esse sujeito em desenvolvimento
brincando, né, e ter o seus pais, ser amado e ser querido mesmo. (ENTREVISTA 2)

Dessa forma, a “liberdade” (ENTREVISTA 2) aparece como fator decisivo para
se ter infancia, quando, por outro lado, as criangas “escravizadas” (ENTREVISTA 2) néo
possuem preocupacdo/atencdo voltada a sua infancia, sendo roubados seu tempo presente da
infancia, o tempo para se ter experiéncias.

Pode-se destacar que h& o reconhecimento das necessidades das criancas e delas
como atores sociais, ao evidenciar a crianca como ser que possui direito a educacdo, a
atencdo, ao cuidado, a inclusdo, dentre outros. Retoma-se também o entendimento de que a
criancga ¢ entendida como um “ser em desenvolvimento” (ENTREVISTA 2), o que remete a
um saber ja consolidado pelas teorias desenvolvimentistas, mas que ndo s6 as questdes de
ensino estdo relacionadas a esse desenvolvimento, estendendo-se as outras questdes:
“liberdade de vocé ter os seus pais, né, ser amado, vocé ter uma escola pra ir, né, ser, ser
querido na sua escola, €, ser, as vezes ser corrigidos pelos pais, pelos professores”
(ENTREVISTA 2). Entretanto, o reconhecimento néo so da liberdade, mas também de outros
aspectos elencados pela professora nos capitulos anteriores (como a falta de um coordenador
pedagdgico), ndo garantem que suas praticas pedagdgicas estejam livres do ensino
instrumental.

As suas experiéncias na infancia podem ter uma forte influéncia na concepgéo de
Infancia da professora, por exemplo, ao destacar a liberdade como condicdo da infancia. Isto é

evidenciado quando a entrevistada 2 diz que sua infancia foi “uma infancia muito gostosa,
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muito livre” (ENTREVISTA 2). E possivel perceber que para a infancia ser “gostosa”, ela
precisa ser livre, mesmo que haja o controle dos pais, sobretudo com o acesso aos produtos da

industria cultural:

[...] assistir até tarde! Entdo meu pai, por exemplo assim, chegava um certo horario,
oito horas da noite cé ja tinha que ta na cama! Entéo pra ndo ficar assistindo novela,
aquelas coisas que ele achava mais pesada né? [...] entdo a gente tinha um certo
horario, né, ele tinha um certo rigor, combinado com a minha mae ele falava assim,
chegou o horaério océs, quero todo mundo pra na cama! [...] (ENTREVISTA 2)

Outro aspecto destacado na entrevista 2, assim como na entrevista 1, foi a
adultizacdo relacionada a regido em que a crianca esta situada (ainda atrelada a condicdo
econdmica) e ao incentivo/influéncia dos pais. Novamente, a “liberdade” (ENTREVISTA 2)

~

estaria contraposta a “escraviddo” da crianga no mundo da beleza:

[...] se 0 pai e a mée ou né, tem aquela coisa de ta é, tentando modelar a menininha
no padrdo de a, de de querer ser um pouquinho mais adulta, ah, de querer parecer
uma top model, uma modelo de, nas vestimentas, entdo, s6, eu acho que é raro!
Exis.. acontece, mas depende a regido, depende da regido e depende do pensamento
dos pais, né, das ideias que os pais tem, mas ndo séo todos ndo. (ENTREVISTA 2)

Foi possivel observar, nesta analise, aspectos importantes que se relacionam com
o0 atual conceito de Infancia: a condicdo socioecondmica da crianca e o esclarecimento dos
pais sdo fatores que influenciam a infancia de uma crianca, visto que tais aspectos, e, em
especial, a dominagéo (escravizacdo) podem ser entraves para uma infancia livre. Por fim, em
uma aproximacao ao exposto, foi levantado a hipdtese de que a escravidao infantil ao uso das
tecnologias também pode interferir na educacdo privada e publica, visto que as criancas tém
sido cada vez mais direcionadas as atividades ludicas por meio de tecnologia, muitas vezes
isoladas do mundo para além de suas casas, a0 mesmo tempo em que a rua é vista como um
lugar perigoso onde ha estranhos.

Na andlise da terceira entrevista, logo em seu comeco, a professora destacou o

brinquedo artesanal como ponto diferencial em sua infancia: “[...] eu sou de familia humilde,
a gente ndo tinha a opcao de comprar, entdo, a gente fazia seu proprio brinquedo, brincava de
tudo em geral e éramos felizes pela simplicidade” (ENTREVISTA 3). Assim, o brincar
artesanal e o ato de criagdo (destacado no capitulo anterior), mostram-se como importantes
nas praticas infantis.

Outro ponto interessante em sua fala € quando a entrevistada 3 diz que em sua
época de infancia sua mae aconselhava a “ndo conversar com estranhos” (ENTREVISTA 3).
Fato este que também traz a reflexdo sobre as possibilidades de formacdo social do sujeito a
partir desse tipo de conselho, ainda que, se tratando de um ato de seguranca, como ele
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influéncia no distanciamento do préximo e na reflexdo sobre o espago publico e a vida na
esfera publica. Afinal, vivemos em uma sociedade de estranhos?

No que se refere a adultizacdo, a entrevistada destaca as roupas das criancas, e a
cantora Anitta como figura central do desejo das criancas, em ficarem “poderosas” como a
cantora. Ao reconhecer tal fato, a entrevistada diz que procura sugerir outras musicas, como

as da Galinha Pintadinha:

[...] elas queriam parecer com fulano de tal, “eu vou dangar igual Anitta”, por
exemplo, elas.. tinha um momento que eu deixava livre pra eles brincarem, e elas,
no show delas, elas queriam ficar poderosas igual Anitta, entdo interpretava igual, o
shorts igual, o jeito, tinha assim, mas ai eu tentava falar “ndo, vamos cantar tal coisa,
vamos fazer tal coisa” “tem outra que vocés conhecem?” “ah, eu adoro a galinha

<

pintadinha”, “vamos cantar a musica da galinha?”, deixava elas cantando, fazia o

que tinha que fazer, mas também puxando pro outro lado.[...] (ENTREVISTA 3)

Para a professora, provavelmente, a melhor solugcdo para tal situacdo foi a
substituicdo da musica. Entretanto, quando diz “eu deixava elas cantando, fazia o que tinha
que fazer, mas puxando pro outro lado” (ENTREVISTA 3), revela que a substituicdo da
musica ndo levava as criangas a reflexdo do por que ouvir ou ndo tal masica. Esta ilustracdo
revela a influéncia da Inddstria Cultural no contexto e no desejo das criangas atualmente,
como também um cenario de semiformacdo, uma vez que a professora expde um possivel
problema, porém ndo reflete sobre ele e ndo traz a reflexdo a seus alunos. Ressalta-se ainda
neste tépico, a influéncia da masica no mundo da crianca, ou seja, a influéncia da Industria

Cultural na definicdo do que significa "ser crianca”.

Ja na Gltima parte da entrevista, a concepc¢ao de Infancia e Crianca foi abordada de
forma confusa, pois, embora estivesse com o roteiro de perguntas da entrevista em méaos,
preferiu responder as perguntas sobre a concepcao de Infancia e de Crianca juntas. Este fato

revelou que, para a entrevistada, a concep¢do é a mesma para os dois conceitos:

Tanto a nogdo de infancia e de crianga, elas sdo socialmente criadas, né, construidas
pela sociedade. E.. antes nfo havia infancia, né, e muito menos crianga, eles eram
vistos como adultos em miniaturas. E.. pra mim sdo nogdes novas né e que, do jeito
que chegou até agora, foi um caminho muito arduo e pelo o que eu to vendo, eles
querem, que nem eu falei pra vocé, derrubar por agua abaixo tudo essas leis que
foram criada, a LDB, DCNs, o ECA. E, pra mim essas nogdo de infancia e crianca é
socialmente construida, e se ndo tivesse assim, como Ariés sempre falava, sempre
fala, que seria adultos em miniaturas, né, e se vocé observar bem, a gente ta ficando
sem infancia, né, e sem crianca. (ENTREVISTA 3)

Ainda, ao responder se, para ela, toda crianca tem infancia, a entrevistada 3

destaca a infancia como um periodo e, a escola como aquela que detém e preserva infancia:

Ndo tem, nao tem. Na verdade a infancia, que nem eu falei pra vocé, é socialmente
construida, e pelo que eu to vendo, pelo abuso da midia, do € computador, é internet,
é televisdo, ta fazendo de tudo pra que esse periodo acabe, entdo cada vez mais eles
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tdo se tornando adultizados, eles ndo, assim, muitas criancas, pelo que eu vejo, as
maiores, fase 5, fase 6 é.. as vezes vem pra escola, pelo relato das outras professoras,
eles ndo querem brincar, querem fazer outro tipo de atividade. E, eu vejo assim, toda
crianca ndo tem infancia, na verdade, existe o periodo da infancia e a escola é um
primordial nessa parte pra continuar o periodo da infancia, mas toda, toda crianca
ndo tem infancia. Na verdade, as vezes eu penso que a nocdo de inf, de crianca ja ta
acabando, e de infancia consequentemente, né, é triste! (ENTREVISTA 3)

Percebe-se que a professora retoma em sua resposta a historia da infancia: “antes
ndo havia infancia” (ENTREVISTA 3), e destaca a nocdo de infancia e crianca como
“construidas pela sociedade” (ENTREVISTA 3). Uma vez que para a entrevistada, as praticas
pedagogicas “tem que ter a preocupacdo de ta ensinando” (ENTREVISTA 3), deste modo, a

crianga também é aquela que aprende e a escola aquela que ensina e garante a infancia.

Na entrevista 4 percebeu-se que sua experiéncia com o Ensino Fundamental é
refletida diretamente em suas praticas com a Educacdo Infantil. Também, que a crianca da
Educacdo Infantil, para ela, precisa estar inserida no mundo letrado, visto que, sem isso, a
crianga pode “patinar” na aprendizagem no ensino fundamental. A professora destaca que sua
infancia foi maravilhosa, e a relaciona com as brincadeiras livres e de rua. Os lugares
destinados a sua infancia enquanto crianca foram o quintal e a rua, e a diversidade de
brincadeiras nesses espacos também esteve presente em sua fala. A entrevistada ainda destaca

0 momento histérico em que sua infancia foi permeada:

[...] meus pais sempre ficaram muito no pé da gente é em relacdo a escola. Néo
podia ir mal na escola, isso ndo era permitido, de forma alguma, entendeu? N&o
podia falar com estranhos, entendeu? N&o podia falar com estranhos, que mais que
ndo era permitido? Naquela época... eu fui crianca na década de 80, entdo, a década
de 80, foi uma década de liberdade, porque o brasil tinha acabado de sair da ditadura
militar, entendeu? Entdo assim, além das coisas que eu ainda vejo que uma crianga
ndo pode, né, é, reponder pr.. ser malcriado, vamos assim dizer, responder pros pais,
falar palavrdo, falar com estranhos, sair de casa sem avisar ou chegar fora do
horario, era basicamente isso, entendeu? Hoje que eu ja sou quase uma senhora de
40 anos, eu olho pra tras e vejo o quanto eu tive uma infancia feliz, sabe? Porque,
ndo é que ndo havia os perigos da infancia, havia, é que na época.. é que naquela
época, nem todo mundo.. ndo existia celular que filmava, sabe? Entdo assim, sabe, é
dificil falar o que ndo podia, ndo é que a gente podia tudo, tinha as limitagdes, sabe?
Mas como a gente tinha aquela coisa da obediéncia aos pais, do respeito aos pais,
entdo, a gente ndo.. tava tdo acostumado com aquilo, sabe, que ndo tinha tanta
transgressao assim de regra. (ENTREVISTA 4)

Nesta fala é ressaltado que o respeito aos pais ainda prevalecia apesar da mudanga
de conjuntura no Brasil pés-ditadura que, se por um lado simbolizou o advento de uma
liberdade, de outro, os tracos disciplinares autoritarios ainda parecerem ter permanecido, tal
como a preocupacdo de ndo transgressdo as regras subjetivas especificas do &mbito familiar,

que em determinado momento a entrevistada retoma a época da ditadura.
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A partir do enunciado, o grupo de andlise das entrevistas denotou que a
perspectiva da professora diz que, hoje, com a “liberdade”, h&4 maior desrespeito e
transgressao as regras, e que antes, com 0s resquicios autoritarios da ditadura militar havia
mais respeito e disciplina dentro da sua realidade familiar. Ou seja, nota-se que a professora
viveu um momento de mudanca de um regime para outro, mas que ela ainda presenciou 0s
resquicios de uma ditadura, que posicionou, disciplinou de uma determinada forma — sendo
este aspecto positivo para ela, a partir de suas experiéncias pessoais. Entretanto, questiona-se
até que ponto a “ndo transgressao as regras” seria sindbnimo de liberdade.

Quando foi perguntado a entrevistada 4 o que seus alunos mais gostam de fazer,
ela ressalta que é brincar na areia do parque, e complementa:

Brincar na areia do parque. Sem sombra de duividas. Brincar na areia do parque. A
impressdo que eu tenho € que, como eu falei pra vocé no comeco da entrevista, eu
tive uma infancia muito livre. N&o € que esses perigos que a gente vé hoje, ndo
existissem na época, ta, eles ja existiam. A diferenca é que hoje todo mundo tem um
celular que filma, né? Grava a situacdo e pbe na internet ao invés de chamar a
policia pra resolver, esse € o grande problema, ta? Eu percebo que quanto mais,
arteira, irresponsavel, bagunceira, indisciplinada a crianga € na escola, mais
reprimida ela é em casa, certo? Eu tenho observado muito isso, nesse bairro aqui
especificamente. Entdo esse momento que eles vdo pro parque, € um momento de
total liberdade, de criacdo. Eu vejo muito as vezes que, eram como as brincadeiras
que eu fazia na rua quando eu era crianga, ta? A fase cinco, eles j& conseguem
dominar bem os jogos com regras. Entdo, eles brincam de esconde-esconde, de
pega-pega. Quando eu era crianca, eu fazia isso na rua, né! Eles hoje ndo, o Unico
espaco que eles tém é na, na escola, na escola. Eu ndo sei se essas criangas é, por
medo da violéncia eles acabam ficando presos demais ou se realmente os pais ndo
sabem lidar com a infancia hoje, eu acho que é também mais esse segundo ponto, as
pessoas ndo sabem mais lidar com a infancia hoje. Ou eles empurram a crianca pra
um amadurecimento muito rapido ou eles infantilizam a crianga de uma tal maneira
que a crianga fica t.. patinando no seu préprio desenvolvimento, né? [..]
(ENTREVISTA 4)

Fica claro, pela fala da professora, que quanto mais a crianga € reprimida em casa,
mais indisciplinada ela é na escola. Dessa forma, percebe-se que a criangca usa 0 ambiente
escolar para se libertar, e 0 espago destinado a isso, € o0 parque, onde a crianca pode ser mais
livre e criativa. Além da valorizagdo da linguagem oral da criangca, como exposto
anteriormente, a entrevistada 4 ressalta e reconhece que “sem a brincadeira a crianga ndo
experimenta 0 mundo” (ENTREVISTADA 4). Isto nos faz refletir sobre os espagos que séo
destinados a brincadeira, quando a professora valoriza, sobretudo, 0s processos de
alfabetizacéo.

Ao também destacar que “Ou eles empurram a crianga pra um amadurecimento
muito rapido ou eles infantilizam a crianca de uma tal maneira que a crianca fica t.. patinando
no seu proprio desenvolvimento” (ENTREVISTA 4), a professora utiliza o termo

“infantilizacdo” num contraponto ao desenvolvimento da crianga, demonstrando que para ela
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a crianca, quando imersa em um contexto muito infantil, pode apresentar prejuizos em seu

desenvolvimento, o que denota sua inclinacao ao trabalho com alfabetizacdo, por exemplo.

Quando perguntada sobre a questdo da adultizacdo, a entrevistada 4 destaca

alguns aspectos interessantes em sua fala:

Entrevistada 4: Erotizagdo?

Entrevistadora: N&o, adultizac&o.

Entrevistada: Adultizaggo... sim, muito! E, mas assim, tem que, ¢ ficar observando
pra vocé saber a diferenca entre uma brincadeira de representacéo de papel social,
né, que, que a crianca ta experimentando, no Vygotsky e no Piaget a gente vé muito
IS0, né, essa experiéncia que a crianca ta fazendo em relagdo ao papel social, ou
quando a crianca tem um comportamento muito maduro pra, pra idade, né. Ou a, a
crianca acaba sendo levada a isso. E, teve uma, um caso que eu trabalhei ano
passado, numa escola que eu trabalhei ano passado, a menina, a mée queria que a
menina de quatro anos deixasse a chupeta e a mamadeira, pra que a menina deixasse
a chupeta e a mamadeira, ela prometeu um batom vermelho pra filha. Entdo a
menina vinha todos os dias pra escola de batom vermelho, né, e pra, porque a mée,
ela tinha trocado por conta disso. A gente.. eu também percebo muito assim na
roupa das meninas, né? Eu acho que, como mulher eu, eu me vejo como dona do
meu corpo e acredito que vocé ensinar as meninas a serem donas do seu préprio
corpo é importante, para que no futuro elas ndo venham sofrer uma relacdo abusiva,
mas, por um outro lado, hd uma espécie de erotizacdo das criangas. As meninas
pequenas tdo vindo com roupas muito coladas, muito sensuais, certo? Quando me
deparo com isso, jogo um alerta pras maes "Olha, esse shorts ta muito curto, isso ndo
é roupa de vir pra escola, isso é roupa de vocé ir na bala.. de ir pra praia, pra
piscina”, sabe? Sandalias com salto. [...] Ai a, a, eu vejo mais adultizacdo nas
meninas do que nos meninos, uma espécie de erotizagdo muito precoce das meninas,
né? Os meninos é mais dificil de, de, de vocé perceber por conta do machismo, né?
Entdo, os meninos é muito dificil mesmo, ndo me lembro de nenhum caso,
especificamente na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental eu ja vi os meninos,
um pegar o outro por tras e ficar esfregando, sabe? E falar coisas meio pesadas,
assim, um por outro e tal. Mas na Educacédo Infantil os meninos é muito raro, é mais
facil de vocé encontrar nas meninas, uma espécie de erotizagdo, uma, uma
adultizacdo que vem pela eroti.. €.. erotizacdo da crianca, sabe? Roupas muito
sensuais, vestidos muito curtos. [...] (ENTREVISTA 4)

Percebe-se, pela fala da professora, que a adultizacdo das criancas esta atrelada as
vestimentas, que se parecem cada vez mais com as do adulto. Ela também se refere a Piaget e
Vygotsky (apesar de serem perspectivas distintas) para exemplificar a pratica de seus alunos.
Portanto, esta exemplificacdo reafirma que a entrevistada 4 compreende seus alunos da
Educacgdo Infantil, a partir de uma perspectiva desenvolvimentista. Ela também considera o

trabalho infantil como forma de adultizag&o:

[...] teve um menino I4 em R. B. [cidade] [...] ele era do, do, do Ensino Fundamental,
0 menino, ele ia pra escola de manha, ai ele saia da escola e ia pra casa, entendeu,
ele ia catar papeldo, [...] ia vender o, o material reciclavel que ele tinha recolhido,
com esse dinheiro ele passava na padaria, no mercado e fazia questio de comprar as
coisas. Ele ndo aceitava que as pessoas do mercado, as coisas, ou da padaria dava
pra ele, sabe, ele fazia questdo de, de comprar [..] ele infelizmente morreu
atropelado por um, dois homens bébados dirigindo um carro. A morte dele chocou
bastante a cidade. Entdo o D. ndo teve infancia, porque ele tinha que trabalhar,
porque a mde simplesmente.. como ela tinha um amante que a sustentava,
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sustentando a ela, ele ndo se preocupava, ela ndo se preocupava com os filhos, né?
Isso a gente vé& muito nesses bairros carentes, sabe? (ENTREVISTA 4)

A perspectiva desenvolvimentista é reafirmada pela professora ao se referir a

Bom, ser crianca quando eu fui, era uma coisa, né. Agora, ser crianca hoje ta dificil
de definir, viu! Muito dificil. A gente sempre, eu sempre brinco com as minhas
colegas, eu falo assim que crianga ndo ¢ um “serzinho” encantado de Jesus, né? E,
crianca é um ser social em desenvolvimento, né. Entdo eu procuro sempre ver dessa
forma, se a crianga é um ser em desenvolvimento, entdo a infancia é o espaco de
desenvolvimento da crianca. E, enquanto professora de Educacdo Infantil, eu
procuro saber enriquecer esse processo da melhor maneira possivel. [...] Crian¢a é
um ser em desenvolvimento, entdo a infancia, € um espago privilegiado de
desenvolvimento. (ENTREVISTA 4)

E complementa:

Entdo, € o espaco de desenvolvimento, sabe? Entdo, e um espago de
desenvolvimento muito rico, porque como a crianga, vamos dizer, acabou de chegar
no planeta, entendeu, tudo o que vocé apresentar pra ela de uma maneira agradavel,
gostosa, divertida, entendeu, ela vai pegar aquilo pra ela e vai levar pra vida toda por
meio de boas lembrancas, né? E isso que, que eu vejo. E também a questdo da
erotizacdo da, da crianga que me preocupa muito, né? [...] Entdo assim, a infancia é
espaco de desenvolvimento, tudo o que a gente apresentar pra crianga da melhor
maneira possivel, sabe, a crianga vai carregar isso pra vida toda. J& na infancia a
gente ja percebe as preferéncias da, da crianga, sabe? Umas gostam mais dos
ndmeros, outras gostam mais das letras, sabe? E por que ndo incentivar isso? Né?
Por que ndo? Se a crianga gosta mais dos nimeros e menos das letras, vamos supor
né, vocé mostra pra ela que as letras também é legal. Mas se ela gosta dos nimeros,
entdo vamos com os nameros, entendeu? Eu acho que, é um espago de escolha, de
experiéncia, sabe? (ENTREVISTA 4)

Fica claro que, para a professora, a infancia € um estagio do desenvolvimento

humano, rico em experiéncias, e cada vez mais rara nos tempos atuais:

[...] as criangas estdo cada vez menos &, tendo infancia. Eu ndo consigo conceber a
infancia sem a brincadeira livre, sem cair da bicicleta e ralar o joelho, sem voltar pra
casa com um galo na cabeca. Eu ndo vejo infancia isso, porque é, ndo que eu ache
que as pessoas tem que se machucar, mas as criangas precisam viver experiéncias e
as criangas ndo estdo mais vivendo experiéncias, nenhuma. (ENTREVISTA 4)

Na entrevista 5, pode-se observar que a professora ndo passou pela a escola de

Educagéo Infantil, mas ressaltou tal fato como uma experiéncia muito rica. Também, outro

aspecto relevante em sua fala foi a presenca materna em suas brincadeiras, bem como o

brincar artesanal, transmitindo que o brincar ndo estaria necessariamente relacionado ao

ganho de presentes, pois a visdo sobre o consumismo em dar, ganhar e valorizar 0s presentes

também foi um aspecto destacado e contrastado com a infancia de hoje:

[...] Assim, os meus pais, a gente é de origem humilde, minha mae é costureira, meu
pai tinha uma oficina mecénica, dentro das possibilidades, eles da.. deram uma
infancia muito assim, vamos dizer, boa pra gente. Eu, eu lembro das, das minhas
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bonecas, que eu brincava muito de boneca quando era crianga, minha mée costurava,
entdo eu gostava de ficar brincando ali, entdo sobrava tecido, eu sentava, fazia
roupinha pra minha boneca, mas uma coisa assim, que, eu percebo que eu, ha minha
infancia, e que as vezes eu me deparo com algumas situagdes hoje, é que a questdo
era assim, eu tinha o que meu pai e minha mae podiam me dar, entdo, é, hoje eu
percebo que as criancas tem.. ganham muito, entdo assim, era presente no meu
aniversario, no dia das criangas e no natal, eram trés presentes por ano assim, de
brinquedos, essas coisas que eu gostaria. E hoje a gente percebe que as criangas tem
muito, assim, toda semana ganha presente, entdo, eu acho que perdeu um pouco isso,
eles ndo valorizam tanto. Eu acho que isso torna isso até um consumismo né, de
sempre ta querendo mais e mais e mais, toda semana presente, e ndo, entdo a gente
valorizava muito essas datas, e era o brinquedo que minha mée podia me dar, ndo
era 0 brinquedo que eu queria. Entdo eu acho que assim, isso influenciou bastante
nas minhas concepcdes que eu tenho hoje. (ENTREVISTA 5)

Outro aspecto relevante, que também esteve presente em outras entrevistas, foi o
espaco do brincar e a preocupacdo dos pais com a seguranca dos filhos, bem como a

disponibilizacdo de novos espagos para o brincar:

[...] a minha m&e sempre foi muito rigida na minha educacéo, na educagdo do meu
irm&o, entdo, é, brincar ali no meu quintal tudo, ela ndo gostava muito que a gente
brincava na rua, porque o bairro que a gente morava, mora né, entdo assim, é meio,
vamos dizer, periferia, entdo ela ndo gostava muito que a gente tinha contato com as
outras criangas, entdo, a gente brincava muito juntos dentro ali de casa. Eu gostava
muito de boneca, de.. dessas coisas, entdo ela acabava, vamos dizer assim, me
proporcionando esses tipo de brinquedo ali, mas na rua ela ndo gostava que a gente
brincava ndo. (ENTREVISTA 5)

Nesta fala da entrevistada 5, percebe-se o contraste entre a educagéo privada e a
publica, pois, se na entrevista 3 aparecia com veeméncia a questdo relativa a que tipo de
sujeito social nos estariamos formando, nesta a vivéncia social interfere diretamente na
formacéo do prdprio sujeito. Ou seja, 0 brincar nas ruas da periferia, significa, na maioria das
situacOes, um grande risco, sobretudo, pelos altos indices de violéncia existentes na realidade
dos bairros mais periféricos.

Percebe-se que a entrevistada 5 também potencializa a formacéo de seus alunos,
pois, ao ser perguntado o que seus alunos geralmente mais gostam de fazer, percebe-se que
suas praticas de ensino possuem carater interativo, o que proporciona maiores possibilidades

de experiéncias aos seus alunos:

Por incrivel que pareca, eles gostam de fazer atividade. [risada] an.. eu ndo sei se é
porque essa forma que eu trabalho, eu gosto muito de trabalhar com projetos, entdo,
é dar um contexto pra atividade, por exemplo na pascoa [...] eu queria trabalhar um
pouquinho das relagdes étnico raciais e eu fiz um projeto com aquele livro “Menina
bonita do lago de fita”, porque tinha a figura do coelho, que envolvia todo um
contexto, entdo, eu fiz a boneca da menina bonita do lago de fita, €, a gente, eu
contei a historia, eu fiz uma contacgdo de histéria com uma caixa de historia, e todas
as atividades eu fiz dentro desse contexto, entdo as criancas ficaram muito
envolvidas, nés fizemos o quebra cabeca da menina bonita do lago de fita, entdo, de
um quebra cabecga que trabalha raciocinio l6gico matematico, mas tava dentro de um
contexto, entdo, pra eles foi significativo, ndo foi um fazer s6 por fazer, tinha um por
que de ta fazendo tudo aquilo. E no final a gente fez uma culinaria, dentro da
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culindria eu trabalhei com portador textual, que é a receita, coletivamente,
obviamente na lousa, a gente fez a culinaria, eles degustaram a culinéria, e foi assim
muito significativo pra eles. E eles gostam de fazer atividade, acho que por ta dentro
de um contexto, ndo sei, mas gostam de brincar, claro. (ENTREVISTA 5)

No que se refere & ludicidade, a entrevistada 5 acredita que este € um aspecto
essencial da educacéo infantil:

Eu acho que, nessa faixa etaria, o ludico ele é essencial, porque, quando a gente
trabalha nessa forma ltdica, por exemplo, com contagdo de histdrias, a utilizagdo de
fantoches, eu falo que é um mundo magico, por isso que eu gosto da Educacdo
Infantil. Eu acho importantissimo, porque se eu chegar entregar uma folha e falar
assim “Faz o “a” tracejado” de uma folha de “a”, ele vai fazer, ele ndo vai ter nem
no¢do do que ele “ta” fazendo, nem o porqué que ta fazendo e nem o pra que serve
aquilo. Mas, se eu colocar isso dentro de um contexto, de uma forma Ildica, através
de uma histéria, de uma brincadeira, eu acho que isso torna muito mais significativo
pra crianga, eu acho que o lidico consegue dar esse significado pra aquilo que a
crianca ta fazendo, entendeu? Do que s6 meramente eu trazer uma folha e pintar,
sem ter um contexto, vamos dizer assim. (ENTREVISTADA 5)

Ao ser perguntada sobre sua concepg¢do de infancia, a entrevistada 5 ressalta as
experiéncias como um fator importante, visto que sdo estas experiéncias que a crianga vai

carregar ao longo da vida:

[...] Bom, hoje ser crian¢a, bom, na minha concepgéo, [...] Eu acho que a infancia,
hoje, ela virou, vamos dizer assim, um mercado, pelo menos no que eu percebo. Por
exemplo, tem aquele desenho do Frozen, tudo o que vocé imaginar do Frozen, tem!
Tem roupa, tem chinelo, tem, tem tudo. Entdo, perdeu, vamos dizer, aquela magia,
aquela coisa assim “ai, ¢ um desenho, que legal, mas eu tenho que ter tudo que ¢ da
Frozen e meu pai ¢ minha mie tem que comprar tudo o que é da Frozen”. Eu acho
que a infancia, pela sociedade hoje, é entendida como um campo de mercado,
entendeu? [...] Entdo eu acho que ser crianga hoje perdeu, “vamo” dizer, aquela
esséncia, ndo sei se é porque eu vivi daquele jeito e hoje eu acabo tendo esse
conflito, porque a sociedade se modificou também, a estrutura familiar acabou se
modificando, entdo pra mim é meio dificil definir o que é ser crianca hoje, eu tenho
a definicdo do que é ser crianga quando eu era crianca, entdo eu fico que meio nesse
choque, choque de geragdes, vamos dizer assim.

[...] Bom, a crianca esta intimamente ligada a infancia. Eu acho que foi delimitado
esse tempo do que é a infancia, por todo processo histérico que se passou, que
antigamente a gente sabia que ndo tinha essa delimitacdo, a crianga era tra, tratada e
entendida como um adulto, mas ai teve essa especificidade né “néo, essa aqui, essa
idade, essa idade ¢ o tempo da infancia”. E, entdo, ai, é dificil definir. Infincia pra
mim é quando vocé é crianga, vocé brinca, vocé comeca a ter acesso ao mundo, a
experimentar, vocé comeca a formar as suas percepcles, as suas concepgdes. Por
iSSO que eu me preocupo muito com essa, essa faixa etaria da Educacdo Infantil,
porque eu acho que eles estdo experimentando, eles estdo interpretando. Se eles
tiverem uma vivéncia nessa infancia ruim, ele vai acabar levando pra vida dele toda.
(ENTREVISTA 5)

Em sua resposta sobre se toda crianca tem infancia, a entrevistada 5 é a primeira a
dizer que sim:

Sim, tem a infancia dela, eu ndo posso dizer que ela ndo tem. Por exemplo, aqui na
escola, como é uma clientela de baixa renda, as historias que eles me contam eu fixo
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perplexa porque sdo criangas que ja viveram determinadas coisas que eu com 32
anos, nunca tinha passado ma minha cabega de viver. Mas dentro de todo esse
contexto, ela tem a infancia dela ali, com a familia dela, do jeito que a familia pode
proporcionar. Eu acho que ndo pode dizer assim a crianca ndo tem infancia. Ela tem,
do jeito que é proporcionado a ela, o contexto da familia, ndo sei. [...] Também nédo
sei 0 que é certo, 0 que é errado, vamos dizer que essa infancia deles é muito mais
rica do que aquele que, por exemplo, meu aluno que tava na escola particular que
toda férias.. todas férias vai pra Disney, entendeu? Entdo ndo sei, é muito relativo.
(ENTREVISTA5)

Por fim, em relacdo a adultizagdo infantil, a entrevistada 5 destaca o contexto
social como fator determinante deste fendmeno. Percebemos em sua fala, como o contexto
social limita a experiéncia e a imaginacdo da crianga, visto que estas acabam assumindo um

papel social muito cedo:

Percebo, de duas maneiras, porque eu tive duas vivéncias tanto na prefeitura porque
a gente trabalha com criancas mais carentes e o tempo que eu passei na escola
particular. Eu trabalhei 8 anos numa escola particular aqui em S&o Carlos. Aqui eu
percebo muito, é, principalmente nas meninas a questdo de ser adulta logo. Entéo,
elas ndo querem passar pela infancia de, de brincar, é batom, brinco, brincos, elas
vem com brincos enormes que eu peco pra tirar, porque se brincar, enroscar acaba
ras.. € perigoso até rasgar a orelha, sapatos de salto, que pra crianga na idade delas
que estd em formagdo do corpo, a questdo da coluna, isso é muito ruim. Entdo, a
questdo de namorado, assim, eu ougo umas histérias que eu acabo até tendo que
conversar com o pai e com a mée, porque nao sdo contextos de crianca, entendeu?
Entdo eu percebo muito nessas atitudes das meninas principalmente, é querer ser
adulto logo, entendeu? E brincar de.. nfo é assim, por exemplo, de brincar de, sem
questdo de princesa da Disney, nada disso, mas brincar de uma fantasia, inventar que
ta em alguma coi.. ndo, elas brincam mais de papai, mamae, filhinho.. ¢ “eu tenho
que cuidar porque eu tenho um namorado”. Eu ndo sei se é por conta desse contexto
familiar que as mées, foram médes muito novas, as vés foram mées muito novas,
entdo parece que fica uma coisa meio que reprodutiva, sabe? Entdo parece que elas
querem ser mde logo, ndo sei, € coisas que eu percebo assim.. nos Meninos em
contrapartida é “ah, porque eu quero comprar um carro”, “porque eu quero crescer,
eu quero trabalhar, eu quero ter um carro”, nao € aquela coisa assim que nem eu era
crianga, quando eu era crianga “ah, eu quero ser veterinaria”, “ah, eu quero ser
médica”, sabe uma coisa infantil? Parece que assim, eles ja vem.. vivem num
contexto e ja querem ser adultos logo pra ter um carro, pra passear, que nem 0s
meninos, pra ter namorada, as meninas querem crescer pra ser mae logo, quer alisar
o0 cabelo. A quantidade que eu tenho de criangas com 5 anos de idade que alisa 0
cabelo, gente, uns cabelos maravilhoso que eu falo “ndo, ndo acredito que..” ¢ o pior
é que as familias incentivam, que com 5 anos cé coloca um produto desse no cabelo
de uma crianca. E eu tenho véarias meninas que alisam o cabelo, ai, tem outras
questdes também de identidade. (ENTREVISTADA 5)

A infancia destacada pela professora parece ndo ter imaginagdo para novas
possibilidades, a ndo ser aquelas que reproduzem o cotidiano em que ela esta inserida. Alem
disso, alguns dos perigos dos objetos de adultizacdo como o sapato salto e o brinco
mencionado podem limitar o préprio brincar. E, assim como em entrevistas anteriores, ao
final, ela destaca a influéncia dos pais no processo de adultizacdo da crianca.

A entrevistada 6 destaca sua casa como espaco de sua infancia: “[...] eu cresci

numa fazenda e o quintal da minha mae era enorme, foi onde eu cresci. Brincar na terra, nas
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arvores.” (ENTREVISTA 6). Em seguida, percebe-se que havia, em sua infancia, limites e
que o mundo adulto era notoriamente separado do mundo da crianga, ndo s6 em situacGes

cotidianas, como também nos préprios programas de televisao:

[...] meus pais deixavam bem claro papel da crianca e do adulto, entdo, era explicado
uma vez, por exemplo, dois adultos conversando, uma crianca nao entra no meio da
conversa, coisas assim sabe, a gente tinha o nosso papel de crianca. E tinha algumas
coisas assim, eu falo que minha mae ndo me deixava assistir certas coisas na TV,
porque ela ndo achava adequado pra crianga [...]. (ENTREVISTA 6)

O brincar livre também esteve presente em sua infancia na escola. Entretanto, para
ela, a figura de sua professora tornava sua infancia mais gostosa e, de certo modo, marcante:
“Ai, eu lembro muito da gente brincando no parque e eu tive uma professora com seis anos
que ela brincava muito com a gente de corre cotia, de roda, e eu lembro muito disso, dela

brincando com a gente, era o0 que eu mais gostava” (ENTREVISTA 6).

Quanto a adultizacdo, a entrevistada 6 destaca a condicdo social como fator

determinante (e ndo a condicdo financeira):

[...] As criangas... perderam um pouco essa inocéncia de ser crianga e comegou a
querer ser adulto muito cedo, seria isso né? Principalmente da regido que eu vim,
que é uma regido muito mais carente do que aqui, que era mesmo dito favela I,
agora até que ta mudando bastante o conceito assim das casas terem melhorado
bastante, mas eles sdo muito carentes, entdo eles levam pra escola muita vivencia de
rua que eles tem. Esses dias eu tava conversando com uma amiga que, [...] ficou uns
meses ali na regido [regido carente da cidade de Sao Carlos] e ela ficou horrorizada,
ela falou “as criangas, eles ndo brincam de ser criangas, eles brincam de coisas que
eles, que é comum pra eles no dia a dia, tipo, as meninas elas num, ndo séo criangas
como as nossas assim, que quer fazer um bolo, que quer.. ndo, elas querem, sei I,
namorar, elas querem fumar, elas querem ser maes, elas querem coisas que essas
criangas sdo inocentes pra isso”. E mesmo a malicia do falar, ela falou “ah eu fiquei
impressionada com as coisas que eles falam”. E as criangas no S. [bairro menos
carente], eles fazem arte, mas é uma coisa de crianga, vocé vé que é uma coisa
infantil, 14 na regido do G. [bairro carente] ndo, eles sdo maliciosos, eles fazem
mesmo pra prejudicar o outro, pra ver o outro sofrer sabe, ela ficou horrorizada,
entdo aqui eu acho que eles sdo muito criangas. (ENTREVISTA 6)

Dessa forma, a reproducdo do contexto social no qual a criancga esta inserida é
novamente exposta como determinante nas praticas de infancia e € isto que, na concepcao da
entrevistada 6, torna essas criangas adultizadas.

No prosseguimento da entrevista, assim como a entrevistada 2, a entrevistada 6
destaca o “periodo de desenvolvimento” (ENTREVISTADA 6) com a liberdade. A liberdade,

assim como a infancia, entretanto, se distancia quando a crianga passa a ter responsabilidades:

[...] muita crianca que j& tem essa preocupacdo, por exemplo, de cuidar do irmdo
mais novo, de ter que, que, ndo.. esse tempo nao é livre pra certas criangas, elas tem
muitas preocupacfes, 0s pais acabam jogando muita responsabilidade pra eles.
Entdo eles perdem esse periodo, que, que eu acho que seria um periodo de infancia,
sem preocupacdo pra ser livre, pra desenvolver, eles perdem isso, porque os pais



86

acabam jogando muita responsabilidade pra cima deles né. Mas se vocé pegar, por
exemplo, meu pai, ele ndo teve infancia, ele comegou a trabalhar com 6 anos e a
responsabilidade de cuidar dos outros irmdos, entdo ai eu acho que, na minha
opinido, que seria a diferenca da, de ter infancia e ndo ter infancia, tem-se
responsabilidade muito cedo, né. (ENTREVISTA 6)

Apesar de apresentar com clareza problemas relativos a crianca e a Infancia, a
professora ndo apresenta uma definicdo de Crianca e Infancia, ela destaca que a crianca ou a
infancia (devido a falta de clareza entre os dois conceitos) “ta tudo sempre a flor da pele”
(ENTREVISTA 6), que nao possui “nogao de tempo” (ENTREVISTADA 6), possivelmente
tendo a crian¢a como uma ilustracéo da prépria infancia.

Com a andlise das entrevistas neste capitulo, as hipoteses recorrentes do capitulo
2.3 de que os espagos da Infancias estavam permeados por praticas que objetivavam um
mundo adulto se tornaram mais claras, pois, foi possivel perceber que a crianga, segundo as
professoras, € um adulto em miniatura que deve ser preparado para 0 seu suposto mundo, o
mundo adulto. E se, por um lado, a Infancia é um espaco de liberdade, de espontaneidade, por
outro, as préaticas das professoras ndo valorizam tal concepcdo. Percebe-se, portanto, um
grande distanciamento entre o que se postula e como de fato, se objetiva o conceito de
Infancia para as professoras, sobretudo, quando revelam aspectos importantes de suas praticas

pedagdgicas.
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3. INFANCIA, CRIANCA E FORMACAO

Temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza;
e temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca
as diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou
reproduza desigualdades.

(SANTOS, Boaventura. A gramatica do tempo: para uma nova
cultura politica. Sdo Paulo: Cortez, 2006, p. 470)

Se retomarmos a historia da crianca, perceberemos que esta sempre existiu.
Entretanto, ndo havia o reconhecimento das especificidades da crianca, ou seja, o sentimento
de infancia (ARIES, 1973). Apesar da dificuldade em contemplar a histéria da pluralidade de
criancas, Philippe Ariés foi um dos principais historiadores que se prop0s a fazer a construcéo
da historia da crianca, bem como do sentimento a infancia em seu livro “Historia Social da
Crianga e da Familia” (1973). Aries realiza tal construc¢do utilizando quadros, diarios, fotos,

dentre outros elementos como objeto de analise.

Se hoje conseguimos distinguir a criangca de um adulto pela diversidade de
elementos que a caracterizam, o autor destaca que, por volta dos séculos XII/XIII, tal
distingdo ndo se dava de forma tdo evidente, pois, as criancas eram retratadas como adultos
em miniatura. O autor chega a tal conclusdo ao notar que as criancas utilizavam as mesmas
vestimentas de um adulto, e que também realizavam tarefas e se portavam como tal, ou seja,
eram representadas como um pequeno adulto. Nesta época, é destacado um alto indice de
mortalidade infantil e as criancas sobreviventes passavam a serem vistas como Uteis a
sociedade. Acreditava-se que seu desenvolvimento e aprendizagem se davam no convivio
com os mais velhos e que, dessa forma, as criangas eram inseridas desde cedo a cultura adulta.
Somente a partir do século XVII o reconhecimento as especificidades da crianca, bem como o
sentimento de infancia passaram a ganhar forca devido a interferéncia de moralistas, do poder

publico e da igreja, quando esta Ultima passou a combater o infanticidio.

A partir deste contexto, o autor ressalta que as primeiras instituicdes educacionais

e a compreensdo dos adultos as especificidades da crianca passam a existir. Contudo,
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percebemos que, apesar do autor ndo contemplar a historia de todas as criancas e ser alvo de
algumas criticas em relacdo ao seu método de analise (KUHLMANN, 1998; ROCHA, 2002),
seu estudo foi de grande contribuicdo para se pensar na trajetoria e no reconhecimento da
infancia, assim como tem sido uma referéncia para reflexdes sobre o atual conceito de

Infancia.

Pensar no conceito de Infancia e na historia da crianca no Brasil envolve analisar
a historia de inimeras criangas, uma vez que as infancias destas sdo configuradas de distintas
formas. Nesse sentido, cabe destacar o estudo de Mary Del Priori, em seu livro “Historia das
Criangas no Brasil” (2013), em que ela retoma a historia das criancas brasileiras a partir de
suas culturas especificas: as criancas nas embarcacdes portuguesas, as criancas operarias,
criangas escravas, criancas aprendizes de guerras, dentre outras. Sem davida, as historias das
diferentes criangas, muitas vezes perpassadas pela desigualdade, precariedade, fome, dentre

outros aspectos, e contrastam com a persistente desigualdade social atual.

Apesar de, no primeiro capitulo, as politicas educacionais serem destacadas como
acles que procuram sanar, de certa forma, tais desigualdade, estas politicas vem sendo alvo de
inimeras discussdes. No Brasil a educacdo passou por momentos historicos bastante distintos:
periodo Jesuitico (1549-1759), periodo Pombaliano (1760-1808), periodo Joanino (1808-
1821), periodo Imperial (1822-1888), Primeira Republica (1889-1929), Segunda Republica
(1930-1936), Estado Novo (1937-1945), Nova Republica (1946-1963), Regime Militar (1964-
1985), Politica e Democracia (1986-2006) e o atual periodo (2007-2017). Entretanto, é apenas
no periodo republicano que se formula uma primeira politica nacional de educacdo, com
destague para a educacdo primaria, gratuita e universal. Em seguida, em 1961, é promulgada a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, conferindo a todos o direito a
Educacdo. Em 1990, a crianca e 0 adolescente ganham direitos e atencdo especifica com o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Em 1996 é promulgada a Nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, em que a Educacg&o é dever da Unido, dos Estados,
dos Municipios e da Familia e, como desdobramentos desta ultima lei, passam a ser criados
outros documentos como: DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais), PCN (Paramentros
Curriculares Nacionais), PNE (Plano Nacional de Educacao), dentre outros.

E notdrio que o contexto historico e politico do pais tradicionalmente reflete e
influencia a Educacédo Brasileira. Outro exemplo, é quando as mulheres passam a reivindicar

espacos para deixarem seus filhos como forma de permitir sua inser¢do no mundo do trabalho,
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no contexto da industrializacdo do pais. Dessa forma, ja em 1970, as primeiras instituicdes
pré-escolares nascem apenas com a funcdo de cuidar e, conforme destaca Sonia Kramer,

foram:

[...] voltadas, quando muito, para a liberacdo das mulheres para o mercado de
trabalho ou direcionar a uma suposta melhoria do rendimento escolar posterior,
essas acOes partem também de uma concepcéo de infancia que desconsiderava a sua
cidadania e desprezava os direitos sociais fundamentais capazes de proporcionarem
as criancas brasileiras condi¢Ges mais dignas de vida. (KRAMER, 1988, p.199)

Com o aumento da insercao da mulher no mercado de trabalho e o fortalecimento
da classe operaria, a luta passa a ser por melhores condicdes aos seus filhos, como a luta pela
dimenséo do educar. Neste contexto, surge a “educagao compensatoria” que foi um:

Conjunto de medidas politicas e pedagdgicas visando compensar as deficiéncias
fisicas, afetivas, intelectuais e escolares das criancas das classes cultural, social e
economicamente marginalizadas, a fim de que elas se preparem para um trabalho e
tenham oportunidade de ascensdo social. 1. A educagdo compensatdria € um termo

que surgiu durante a Revolugdo Industrial. 2. Esse termo é usado, em geral, no pré-
escolar e nas séries iniciais do 1° grau. (DUARTE, 1986, p.175)

Podemos considerar, dessa forma, este marco como importante na histéria da
crianca, pois, esta passa a ser percebida como um sujeito no trabalho pedagdgico, indo além

da dimenséo do cuidar.

A luta pela dimensdo pedagdgica trouxe inimeras contribuicGes para a histéria da
crianca. Entretanto, atualmente, a dimensdo do educar na Educacdo Infantil tem sido alvo de
inimeras discussdes. Algumas criticas permeiam desde a prépria estruturacao da educagéo no
Brasil, até o incansavel debate acerca do trabalho com a atual educacéo infantil, representado
de um lado pelos que destacam o brincar nesta etapa como fundamental para o
desenvolvimento social, intelectual e motor da crianca, e de outro, os que defendem a

escolarizacéo e a preparagdo para 0 mundo adulto como fundamental nesta etapa.

No ambito das politicas publicas atuais, como visto no primeiro capitulo, a
autonomia no trabalho do professor com a crianca da educacéo infantil ganha destaque. Esta
flexibilidade, entretanto, pode se pautar tanto pela ludicidade, quanto no ensino de conteldos
em suas praticas pedagdgicas. Entretanto, ao serem analisados os textos de tais leis, pode-se
verificar uma valorizacdo do ensino de contetidos nesta etapa, de modo a preparar as criangas
para as proximas. Com as entrevistas, foi possivel verificar uma grande falta de clareza na fala
das professoras quando perguntadas sobre as politicas educacionais, uma vez que, para
algumas existe uma falta de direcionamento sobre o conteudo das praticas pedagdgicas, e para
outras, pelas proprias pressdes no ambiente de trabalho, o ensino de contetdos prevalece em
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suas praticas na educacdo infantil, mesmo que as praticas ludicas sejam defendidas. Isto
revela uma lacuna formativa sobre tais politicas e a importancia de um ambiente de trabalho
que favoreca a formacgéo continuada com as professoras e o fomento destas discussdes, Visto
que, além das lacunas na formacdo das professoras, a cultura ja instituida na escola pode

impossibilitar um aprofundamento critico sobre as orienta¢fes do seu préprio trabalho.

José Carlos Libaneo, em seu artigo ‘“Politicas Educacionais no Brasil:
desfiguramento da escola e do conhecimento escolar” (2016), destaca como ponto de partida a
pergunta “Para que servem as escolas?” (LIBANEO, 2016, p. 40). O autor elucida de maneira
grandiosa que, no ambito das politicas oficiais, as politicas educacionais tém ganhado
influncia de organismos internacionais, que “produzem um impacto consideravel nas
concepcdes de escola e conhecimento escolar e na formulagio de curriculos” (LIBANEO,
2016, p. 40). Exemplo disso € a institucionalizacdo de politicas para o alivio da pobreza, que
tem a escola como espaco de acolhimento e protecdo social. Segundo ele, “Tais politicas
trazem junto o desfiguramento da escola como lugar de formacdo cultural e cientifica e, em
consequéncia, a desvalorizagdo do conhecimento escolar significativo” (LIBANEO, 2016, p.
41). Em seguida, o autor também destaca o desacordo entre pesquisadores, 6rgaos publicos e
militantes de associagdes cientificas, ao tratar do questionamento ‘“Para que servem as

escolas?”:

No contexto brasileiro pode ser identificada uma variedade de respostas a pergunta
mencionada no inicio do tépico, o que indica visiveis desacordos entre
pesquisadores educacionais, funcionarios de Orgdos publicos e militantes de
associacOes cientificas e profissionais acerca dos objetivos e formas de
funcionamento da escola publica. Presume-se que esse dissenso repercute em
distintos significados de qualidade de ensino, contribuindo para a debilidade das
politicas publicas para a escola. (LIBANEO, 2016, p.41)

Para o autor, considerando as politicas educacionais, bem como as diretrizes

educacionais, € possivel destacar trés finalidades e formas de funcionamento da escola:

A primeira delas tem sido dominante no sistema de ensino brasileiro em decorréncia
de vinculagGes das politicas educacionais a orientagdes de organismos internacionais
multilaterais. Os documentos produzidos por esses organismos nos Ultimos anos
associam o funcionamento do sistema educacional a programas de alivio a pobreza e
de reducdo da exclusdo social, entre os quais se inclui o curriculo instrumental ou de
resultados imediatos. A orientacdo socioldgica/intercultural, de cunho sociocritico,
defende um curriculo de experiéncias educativas, isto é, a formagdo por meio de
experiéncias socioculturais vividas em situacBes educativas (por exemplo, préaticas
de compartilhamento de diferentes valores e de solidariedade com base em
experiéncias cotidianas e na aceitacdo da diversidade social e cultural). A terceira
orientacdo, também de cunho critico, defende um curriculo assentado na formacéo
cultural e cientifica em interconexdo com as préaticas socioculturais, tendo como
pressuposto que a escola é uma das mais importantes instancias de democratizagao
da sociedade e de promocdo de incluséo social, cabendo-lhe propiciar os meios da
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apropriacdo dos saberes sistematizados constituidos socialmente, como base para o
desenvolvimento das capacidades intelectuais e a formagdo da personalidade, por
meio do processo de ensino-aprendizagem. (LIBANEO, 2016, p. 42)

Vale destacar que o autor apenas expde estas caracteristicas, pois, a discussao
principal de seu artigo revela uma forte critica as politicas educacionais e ao funcionamento
da educacdo no Brasil. Sem davida, as discussdes propostas em seu artigo realizam grande
aproximacdes com os dados empiricos apresentados nessa pesquisa.

Com a andlise das “Orientacdes Internacionais de Politicas para a Escola”
(LIBANEO, 2016, p. 42-48), o autor realiza sua critica & questo no capitulo “Politicas para a

escola no Brasil: para quais fungdes sociais e pedagodgicas apontam?” (LIBANEO, 2016,

p.48-57):

As politicas oficiais para a escola em nosso pais se apresentam hoje em duas
orientagBes curriculares complementares, subordinadas a ldgica das politicas de
contencdo da pobreza, atendendo as estratégias de manter a competitividade no
contexto da globalizacdo e da diversificacdo dos mercados. Dentro da grande
armacédo que sdo as politicas de alivio da pobreza, estd o curriculo instrumental ou
de resultados imediatos, que se caracteriza como um conjunto de contetdos minimos
necessarios ao trabalho e emprego, associado ao curriculo de convivio e acolhimento
social, com forte apelo & inclusdo social e ao atendimento da diversidade social,
visando a formar para um tipo de cidadania baseado na solidariedade e na contencéo
de conflitos sociais. Ambos sdo adotados, presentemente, na maioria dos estados
brasileiros. Esse curriculo de resultados caracteriza-se pela formulagdo de metas de
competéncias, repasse de contetdos apostilados, mecanizacdo das aprendizagens,
treinamento para responder testes, passando ao largo das caracteristicas psicolégicas,
sociais e culturais dos alunos, das praticas socioculturais vividas em seu entorno
social, bem como do contexto historico e dos niveis de decisdo do curriculo, tal
como mostram recentes estudos de Simdnia Silva (2014) e Fernandes (2015). N&o se
trata, portanto, de uma escola voltada para ensinar conhecimentos significativos,
contribuir para a promogao e a ampliacdo dos processos psiquicos superiores, ajudar
a compreender e analisar a realidade e desenvolver processos de pensamento. Ao
contrario, € uma escola centrada em conhecimentos praticos, em habilidades e
maneiras de fazer, visando a empregabilidade precéria para os que vivem somente
do trabalho. (LIBANEO, 2016, p.49)

Apesar de o autor expor sua analise em sentido amplo, para que possivelmente
fossem contempladas todas as fases de escolarizacdo, algumas caracteristicas por ele
elencadas, sdo destacadas no trabalho com a educacdo da infancia, no capitulo 2.3 deste
trabalho. A referéncia deste autor nos instiga a olhar o processo de escolariza¢do na Educacéo
Infantil, como um momento que, além de ocupar um espaco significativo da infancia para
preparar a crianca desde cedo ao mundo do trabalho, favorece a desigualdade social, pois,

para o autor o curriculo instrumental ou de resultados é:

[...] um kit de habilidades de sobrevivéncia social para empregabilidade precaria,
desprovido de contetdos culturais e cientificos significativos e da formacdo do
pensamento. Subordinando-se as politicas de reducdo da pobreza, a diferenga social
e econdmica que caracteriza a pobreza transforma-se em discriminacdo social, pois
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aos pobres é oferecido um curriculo empobrecido. Também é feita uma critica a
politicas educacionais que reduzem a escola a mero lugar de acolhimento e
integracdo social para os pobres, limitando seu papel ao cuidado e atendimento a
diversidade social dos alunos. A questdo que precisa ser realcada é se a qualidade
social do ensino fica resolvida se o sistema de ensino for restrito a essa finalidade.
(LIBANEO, 2016, p. 57)

haja a “sobrevivéncia social”, com uma suposta "valorizacdo™ da

diversidade cultural, o autor deixa claro que esta ndo pode ser confundida com desigualdade

social:

Percebe-se,

Cumpre esclarecer, antes de tudo, que o reconhecimento da diferenca e, assim, da
diversidade social e cultural da convivéncia humana, e de modo especial na escola,
representa um imenso avango na vida social. A diferenca ndo é uma
excepcionalidade, mas sim condi¢do constitutiva de todos os seres humanos e
nenhuma acdo educativa pode ignorar isso. No entanto, cabe distinguir diversidade
social e desigualdade social. A valorizagdo do atendimento a diversidade ndo pode
obscurecer a realidade das desigualdades sociais. Estas ndo decorrem das diferencas
individuais e culturais, sendo fruto da injustica social. Uma politica educacional em
que o atendimento a diversidade social é posto como objetivo prioritario do sistema
educativo pde em segundo lugar o direito ao conhecimento escolar e, com isso,
acaba promovendo desigualdade social. (LIBANEO, 2016, p.58)

dessa forma, que a confusdo pode ainda fortalecer desigualdade

social. Isto nos faz retomar a analise do projeto politico pedagdgico da escola em que a

valorizacdo da diversidade social é destaque, entretanto, passa despercebida. A estratégia que

se toma para o decesso da desigualdade social € justamente o respeito a diversidade social. Na

perspectiva deste autor, fica claro que esta estratégia pode desencadear ainda mais a

desigualdade social, pois:

[...] escola de qualidade é a que, antes de tudo, por meio dos contetidos, propicia as
condicBes do desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral dos alunos, considerando
suas caracteristicas individuais, sociais e culturais e as praticas socioculturais de que
vivenciam e participam. (LIBANEO, 2016, p. 60)

Sobre a questdo do cuidado entre a diversidade social e desigualdade social,

podemos destacar uma passagem em que Gruschka (2014) destaca a possibilidade de

“injustica e desgraga”, no que tange a instalagdo de condigdes justas:

Apesar de,

[...] Outra possibilidade oferece o distanciamento social: ele é apoiado pela diviséo e
alocacéo dos homens em classes, meios e meio ambiente, dos quais estamos mais ou
menos préximos. O mandamento moral das condi¢cfes humanas gerais deixa-se
assim ser relativizado e limitado a uma parcela da humanidade. A isso se adiciona a
possibilidade da escalacdo de injustica e desgraca: nem tudo é considerado
igualmente importante. [...] Os homens consentem pra si 0 que eles nunca fariam
com 0s outros, ou que ndo mais aceitariam, e assim definem para si zonas limitadas
do imoral. (GRUSCHKA, 2014, p. 99)

em muitos momentos, ver a escola como espaco de promocdo e

fortalecimento da desigualdade social, Libaneo diz que a escola “continua sendo o melhor
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lugar e o melhor caminho para a luta politica pela igualdade e inclusio social” (LIBANEO,
2016, p. 60). Além disso, o autor defende a urgéncia do consenso nacional para as politicas

educacionais:

a busca de um consenso nacional entre educadores, dirigentes de 6rgdos publicos,
politicos, pesquisadores e sindicatos sobre a valorizacdo da escola, do conhecimento
escolar e, por consequéncia, do trabalho dos professores. S80 esses 0s agentes
centrais da qualidade do ensino e da educacédo. Se a educagdo escolar obrigatéria é
condicdo para se formar a base cultural de um povo, entdo sdo necessarios
professores que dominem os contetdos da cultura e da ciéncia e os meios de ensina-
los e que usufruam de condi¢des favoraveis de salario e de trabalho, bagagem
cultural e cientifica, formacdo pedagdgica, autoestima e seguranga profissional.
(LIBANEO, 2016, p. 60)

Com os dados empiricos apresentados nessa pesquisa, foi possivel perceber tanto
na fala das professoras, quanto nos projetos educacionais, que o trabalho com a crianca da
Educacao Infantil tem instituido praticas que favorecem a desigualdade social. Denotando
uma contradicdo entre 0 que se postula e 0 que se objetiva/se realiza, por exemplo, quando
perguntado as professoras se elas levam em consideragdo a cultura das criangas, todas
respondem que sim, demonstrando até o respeito a diversidade cultural (o0 que € esperado ou
politicamente correto para essa resposta). Entretanto, em suas préaticas, assim como no Projeto
Politico Pedag6gico, o trato com a desigualdade social passa despercebido, uma vez que o
ensino instrumental, esvaziado de atencdo as especificidades da crianca, é priorizado, e ainda,
para algumas, artefatos culturais apresentados pelas criancas sdo considerados como um
problema, porém, ndo ha uma reflexao critica sobre o valor daquele artefato para a crianca e o
que poderia ser ensinado a partir daquilo. Para Libaneo (2016) isso é alvo de preocupacéo,
uma vez que “A valorizacdo do atendimento a diversidade ndo pode obscurecer a realidade

das desigualdades sociais” (LIBANEO, 2016, p.58).

Libaneo (2016) ainda apresenta um forte descontentamento em relacdo a atuacao
das organizag@es internacionais multilaterais nas politicas educacionais no Brasil. Entretanto,
deve-se destacar que este autor ndo esta sozinho. Libaneo (2016) levanta tal discussdo dando
énfase a problematica da desigualdade social. Fulvia Rosemberg (2003, 2006) também
levanta tais discussdes no sentido de dar énfase as discriminacOes raciais e de género e as
contribuicbes de Sonia Kramer (1981, 1988) nesta perspectiva de andlise, porém, com
enfoque no fracasso escolar. Estes organismos internacionais multilaterais tém influenciado a
construcdo de politicas educacionais pouco criticos sobre a realidade do pais, de modo a

favorecer um ensino e um curriculo instrumental.
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As préticas de escolarizacio®!, por exemplo, como destacado no capitulo 2.3, s&o
“centradas em conhecimentos praticos, em habilidades e maneiras de fazer, visando a

empregabilidade precaria para os que vivem somente do trabalho.” (LIBANEO, 2016, p.49).

A partir da perspectiva trazida por Libaneo (2016), se por um lado este trabalho
ressaltou o distanciamento entre o que a politica prevé e o que de fato acontece nas praticas
dos professores, com essa nova perspectiva pode-se afirmar que, mesmo de maneira
inconsciente, os professores ou a propria comunidade escolar tem atuado conforme o que a
politica prevé®2: promovendo a desigualdade social e o ensino instrumental. Por exemplo,
guando é discutido na analise empirica a cobranca e a preocupacao da comunidade escolar na
escolarizacdo da crianca, podemos ver que é oferecido a crianga um “kit de habilidades de
sobrevivéncia social” (LIBANEO, 2016, p. 57), distanciando da concep¢do de qualidade
escolar tratada pelo autor supracitado e se aproximando da concepcdo de producdo de

desigualdade social tratada pelo mesmo autor.

Levantado este primeiro ponto, faz-se necessario analisar o segundo aspecto
destacado: o trabalho pedagdgico que é desenvolvido na escola com a crianca na Educacdo
Infantil. Afinal, qual prética pedag6gica € a mais coerente no trabalho com a Educacao
Infantil: o cuidar, a ludicidade, o brincar livre ou o ensino instrumental (escolariza¢do)?
Certamente é impossivel responder a estas perguntas, pois ha inimeros estudos que defendem
diferentes pontos de vista. Entretanto, se faz necessario conhecer e analisar alguns destes
estudos, a fim de encontrar referéncias para a discussdo do material empirico. Para tanto,
utilizou-se o grandioso trabalho de Juliana Pasqualine e Ligia Martins (2008), “A Educagdo
Infantil em busca de identidade: analise critica do bindmio “cuidar-educar” e da perspectiva
anti-escolar em Educag@o Infantil”, no qual apresentam a perspectiva de alguns autores em

relacdo a escolarizagéo.

Pasqualine e Martins (2008) tratam a relagdo cuidar e educar como um “binémio”

e esclarecem que o termo é inspirado na expressao educare, cunhado pela americana Bettye

31 Adota-se, neste trabalho, a concepgdo de Tizuko Morchida Kishimoto (2001) sobre a escolarizagdo: “Termo
utilizado para denominar a introducdo de leitura, escrita e calculo por meio de procedimentos inadequados sem
valorizar as experiéncias infantis” (KISHIMOTO, 2001, p.235). Esta concepg¢do se aproxima do Ensino
Instrumental, no qual o professor é detentor do conhecimento e a crianga no espago escolar teria 0 compromisso
de aprender e saber os conteidos por ele transmitidos (ensino como instrugdo), pois, caso contrario, estaria
prejudicada nas aprendizagens futuras. Sendo, desta forma, ignoradas as especificidades da crianca.

32 Como destacamos ao tratar do capitulo “Politicas para a escola no Brasil: para quais fungdes sociais e
pedagégicas apontam?” de LIBANEO (2016, p.48-57)
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Cadwel, que remete ao que é ideal no atendimento as criangas, como a educacdo e o cuidado,

pois, segundo as autoras, ha um:

consenso entre os pesquisadores o reconhecimento de que, historicamente, as
creches ocuparam-se prioritariamente em fornecer alimentac&o, higiene e seguranca
(bem como compensar caréncias advindas de um ambiente familiar supostamente
desestruturado), apresentando carater assistencial-custodial, enquanto as pré-escolas
visavam ao desenvolvimento intelectual e afetivo das criangas, apresentando carater
mais propriamente educacional. Nesse contexto, costuma-se afirmar que as creches
preocupavam-se exclusivamente em cuidar das criangas, enquanto as pré-escolas, ao
privilegiarem sua educacdo, acabavam negligenciando a dimensdo do cuidado.
(PASQUALINE E MARTINS, 2008, p. 74)

Elas retomam o estudo de Azevedo e Schnetzler para tentar compreender como 0
binbmio vem sendo abordado na formagéo inicial de profissionais de Educacdo Infantil: “As
autoras pontuam que, se ndo abordado adequadamente na formacdo inicial, esse binémio pode
reforcar a separacdo das praticas de cuidado e educagdo nas idéias e praticas dos futuros
profissionais.” (PASQUALINE E MARTINS, 2008, p. 74). E possivel, neste contexto,
estabelecer uma aproximacdo desta questdo, com os dados empiricos deste trabalho. Exemplo
disso pode ser verificado quando a entrevistada 1 tece comentarios sobre a responsabilidade
dos pais, bem como a autoridade destes. Na analise percebemos que a professora se distancia

da funcéo de cuidar.

As autoras também nos relembram que no Referencial Curricular Nacional de

Educacdo Infantil (RCNEI) hé a previsdo da dimensdo do cuidado na educacéo infantil:

[...] cuidar de uma crianga em um contexto educativo demanda a integracdo de
varios campos de conhecimentos e a cooperagdo de profissionais de diferentes areas.
A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a desenvolver-se
enquanto ser humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades.
O cuidado é um ato em relagdo ao outro e a si proprio que possui uma dimensdo
expressiva e implica procedimentos especificos. (BRASIL, 1998b, p. 24, apud
PASQUALINE E MARTINS, 2008, p. 76)

Entretanto, elas retomam um estudo de Freitas e Shelton no qual destacam uma
lacuna conceitual na concepcdo de cuidar, e defendem que esta concepc¢édo é valida para o
RCNEI:

Em nosso ponto de vista, tal adjetivacdo é valida para a definicdo de cuidado do
RCNEI acima apresentada. Freitas e Shelton (ibid.) ressaltam a desvalorizacdo
histérica da atividade de cuidar e sua vinculagdo ideoldgica a pobreza e a nocao de
assistencialismo (idéia de que o “cuidado” é necessario apenas para os pobres),
afirmando que, diante desse quadro, ndo basta integrar cuidado e educacao — trata-se
de se estabelecer um novo conceito de cuidado. (PASQUALINE E MARTINS,
2008, p. 76)

Dessa forma, as autoras colocam em discussdo a dimensdo do cuidar:
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[...] nossa primeira constatagdo, sustentada pela evidente imprecisdo conceitual no
que se refere aos limites entre educar e cuidar, é que cuidado e educagéo constituem
dimensGes intrinsecamente ligadas e talvez inseparaveis do ponto de vista da praxis
pedagogica. Para Martins e Cavalcante (2005), apenas uma apreensdo superficial de
tais fenémenos, que ndo va além de suas dimensdes operacionais aparentes, pode
estabelecer uma polarizacdo do tipo educar-cuidar. Corroboramos, nesse sentido, o
questionamento de Tiriba (2005): “se educar e cuidar sdo dois polos que precisam
estar integrados, ao invés de assumirmos o bindmio, ndo seria 0 caso de
questionarmos a manuten¢do da dualidade, propondo, simplesmente, educar?”.
Conforme Corréa (2003), idéia semelhante é apresentada por Maria Malta Campos,
ja em 1994. A autora propfe uma nocao de cuidado mais abrangente, que seja
incluida no conceito de educar. Dessa forma, todas as atividades ligadas a protecéo e
ao apoio necessarios ao cotidiano da crianga, que remetem a dimensao do cuidado —
alimentar, lavar, trocar, curar, proteger, consolar, entre outras — deveriam integrar
aquilo que chamamos de educar (p. 5). (PASQUALINE E MARTINS, 2008, p. 77)

Ao questionarem o propdsito inicial das primeiras instituicbes de Educacdo

Infantil, as autoras afirmam que estas instituicbes sempre educaram. Em contrapartida, ao

analisar o cuidado como especificidade da Educacdo Infantil, as autoras também colocam em

discussdo a auséncia desta dimensdo as demais etapas de ensino, ja que ndo sao apenas as

criangas desta etapa que necessitam de cuidados. Além disso, passam a questionar qual vem a
ser as praticas pedagogicas que propiciam o educar e cuidar:

Correa (2003) chama a atencdo para o fato de que hé variadas formas de cuidar e

educar: “com didlogo e afeto ou com repressdo e agressividade, por exemplo”

(p.107). Esse aspecto remete-nos as praticas de cuidado e educacdo caracteristicas

do que Kuhlmann Jr. (2005) chamou de pedagogia da submissdo, historicamente

subjacente as préaticas institucionais das creches, como vimos. Nessa dire¢do, Duarte

(1993) afirma que o processo educativo ndo é necessariamente emancipatorio e pode

ter acento “negativo”, posto que pode contribuir para a reprodugédo e perpetuagdo de

praticas alienadas. E preciso, portanto, qualificar o cuidar e o educar. Trata-se de

esclarecer como e para que educar (e cuidar!) a crianga pequena em contexto
escolar.(PASQUALINE E MARTINS, 2008, p. 79)

Neste contexto, percebemos que tanto nas politicas educacionais, quanto na
perspectiva de alguns autores, a dimensdo do cuidar (desvinculada ao educar), é priorizada
nos primeiros anos de vida da crianca. Isto revela que, no conceito de Infancia atual, por parte
das politicas, a crianca da educacgdo infantil é aquela que precisa de cuidados. Entretanto,
ressaltamos que alguns autores colocam em questdo esta dimensdo nas demais fases escolares
da crianca e ainda, que a dimensdo do educar (considerando que a dimensdo do cuidado
também é compreendida) se estende ndo s6 ao ensino de contetdos, mas também as questdes

sociais, como a propria relacdo educativa entre professor e aluno.

Na andlise das entrevistas, o grupo analitico percebeu, na maior parte das vezes,
que as professoras sdo aquelas que ensinam e a crian¢a aquela que aprende. E se pensarmos

na relacdo professor-ensino-crianca é possivel destacar que, na educacdo da infancia ha maior
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valorizacdo dos contetdos. Foi ressaltado, nessa pesquisa, que as politicas educacionais
apesar de valorizarem o brincar, no trabalho com a crianca da educacdo infantil, também
promovem a importancia de um trabalho que fomente o aprendizado da crianga, sobretudo o

preparado para as proximas fases.

Entretanto, os estudos que pautam o modelo “nao-escolares” ou “anti-escolares”
(PASQUALINE E MARTINS, 2008, p. 80) s&o vistos na maior parte das vezes, apenas em
estudos cientificos e académicos, ndo sendo percebido nos textos das politicas educacionais a
possibilidade de enfrentamento de tais aspectos. Na segunda parte do artigo de Pasqualine e
Martins (2008), as autoras discutem justamente estes aspectos. Primeiramente, as autoras
ressaltam que algumas expressdes como escolarizacdo, tém aparecido em pesquisas com tom
pejorativo. Em seguida, passam a apresentar as concepcOes de alguns autores que partilham
dessas expressoes. Destacam que Machado (2001) “defende a necessidade de se recusar o
modelo da escola de Ensino Fundamental como referéncia para as instituicfes de educacédo
infantil” (PASQUALINE E MARTINS, 2008, p.80) devido as especificidades infantis.
Destacam também Kishimoto (2001) que, além de explicar a expressao “escolarizar”, destaca
que a Educacéo Infantil:

configura-se como escola na denominacdo, organizagdo do espaco fisico, materiais
disponiveis, préatica pedagdgica e interacdo adulto-crianca. O modelo da
escolarizag@o, com suas normas e regras, exerce uma “violéncia simboélica”(Biarnés,

1999), desrespeitando as necessidades infantis. (KISHIMOTO, 2001, p. 238, apud
PASQUALINE E MARTINS, 2008, p. 81)

Apontam também que Rocha (2002 apud PASQUALINE E MARTINS, 2008, p.
81 e 82):

[...] utiliza a expressio “versdo escolar do conhecimento” para se referir & “forma
parcializada e fragmentada que o conhecimento toma ao ser traduzido para o
curriculo € o ensino na escola” (p. 9). Para Rocha (ibid.), em fun¢do das
peculiaridades da crianca nos primeiros anos de vida, as instituicbes de EI ndo
devem ser instituicBes do tipo escolar. Assim, a especificidade da El é afirmada por
meio da negacao de seu carater escolar [...] Rocha (2002) afirma que a escola, por
um lado, e as creches e pré-escolas, por outro, teriam fungGes sociais e
caracteristicas distintas. (PASQUALINE E MARTINS, 2008, p. 81 e 82)

Percebemos que, para Rocha (2002 apud PASQUALINE E MARTINS, 2008) a

Educacdo Infantil esté distanciada da concepcao de escola, uma vez que defende a negacao do
carater escolar nesta etapa. Ou seja:

[...] enquanto a escola tem como sujeito o aluno, e como o objeto fundamental o

ensino nas diferentes areas, através da aula; a creche e a pré-escola tém como objeto
as relacbes educativas travadas num espaco de convivio coletivo que tem como
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sujeito a crianga de 0 a 6 anos de idade. (ROCHA, 2002, p.70, apud PASQUALINE
E MARTINS, 2008, P.82)

Nesta perspectiva, as autoras também destacam o estudo de Nascimento (2005,
apud PASQUALINE E MARTINS, 2008, p.82 e 83), ao retomar o artigo 1° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que define a Educacdo Infantil como nivel de
ensino, uma vez que é integrante da educacdo basica. Dessa forma, tal lei passa a favorecer o
processo de escolarizacdo na Educacdo Infantil, ao converter a crianca de 0 a 3 anos em
aluno, e ndo como crianga em processo de desenvolvimento. Ainda sobre os estudos de
Nascimento (PASQUALINE E MARTINS, 2008, p.82 e 83), as autoras destacam a dimenséo
e o termo “aluno” para se referir as criangas e ressaltam que tal termo também pode remeter
ao ndo atendimento das especificidades infantis, bem como soar como ‘“desrespeito a
infancia”:

A autora parece constatar com pesar o fato de que bebés de trés meses sejam vistos
como alunos, 0 que, parece-nos, seria necessariamente equivalente ao ndo
atendimento das mdaltiplas necessidades dessas criancas. Tal afirmagdo é coerente
com a perspectiva de Rocha (2002), que considera que a crianga “nos primeiros anos
de vida, antes de ingressar na escola fundamental (...) ainda ndo é ‘aluno’, mas um
sujeito — crianga em constitui¢ao” (p. 9, grifos nossos). A nomenclatura aluno é
condenavel quando dirigida a crianga pequena — e da mesma forma o ato de ensinar,
pois a EI “faz parte da Educac@o Basica, mas ndo tem como objetivo o ‘ensino’ e,
sim, a ‘educacdo’ das criangas pequenas” (CERISARA, 2004, p.8): esse é o
posicionamento tedrico defendido pelos pesquisadores proponentes ou adeptos da
Pedagogia da Infancia (ou Pedagogia da Educagdo Infantil).Embora haja
divergéncias no interior desse préprio campo teérico, é possivel afirmar em linhas
gerais que, para essa vertente: a) a creche e a pré-escola ndo devem ser consideradas,
tratadas ou organizadas como escolas; b) o ensino é considerado indesejavel ou
mesmo prejudicial & crianga menor de 6 anos; c) a crianga menor de 6 anos ndo deve

ser considerada ou tratada como aluno, pois isso representaria um desrespeito a sua
infancia. (PASQUALINE E MARTINS, 2008, p.83)

Pode-se destacar, neste ponto, alguns aspectos levantados pelas autoras que
contribuem no entendimento do processo de delimitacdo ou (re)significacdo do processo de
escolariza¢do: a) ndo ha a valorizagdo das questdes sociais neste processo, assim, deve-se
valorizar a dimensdo do “educar” ao invés do “ensino” na Educacdo Infantil (CERISARA,
2004, apud PASQUALINE E MARTINS, 2008, p. 83); b) deve-se recusar o modelo da escola
de Ensino Fundamental para a Educacdo Infantil devido as especificidades da crianca de 0 & 6
anos (MACHADO, 2001, apud PASQUALINE E MARTINS, 2008, p. 80; ¢) o modelo de
escolarizagdo, com suas normas e regras, exerce “violéncia simbolica”, desrespeitando as
necessidades infantis (KISHIMOTO, 2001, apud PASQUALINE E MARTINS, 2008, p. 81);
d) as creches e pré-escolas possuem fungdes sociais e caracteristicas distintas, e dessa forma

deve se recusar a “versdo escolar do conhecimento” (ensino através da aula) (ROCHA, 2002,
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apud PASQUALINE E MARTINS, 2008, p. 82); e) a crianca de creche e educacdo infantil
ndo deve ser considerada como aluno, uma vez que representa desrespeito a infancia
(NASCIMENTO, 2005, apud PASQUALINE E MARTINS, 2008, p. 83).

Em contrapartida, Pasqualine e Martins (2008) passam a mostrar também o0s
contra-argumentos acerca das perspectivas “ndo-escolares”. Antes, as autoras deixam claro
que as perspectivas “nao-escolares’:

[...] mais que discutir a especificidade do trabalho pedagdgico na El [Educacdo
Infantil], [...] defendem a consolidacdo de uma pedagogia propria a esse segmento,
rompendo definitivamente os lagcos com a escola e com a figura do professor como

alguém que ensina e transmite conteidos (ARCE, 2004). (PASQUALINE E
MARTINS, 2008, p.87)

Se tal perspectiva ressalta o rompimento da escolariza¢do, bem como a figura do
professor como aquele que ensina, as autoras passam a apresentar O primeiro aspecto
contrario, embasado em Kuhlmann (2005 apud PASQUALINE E MARTINS, 2008):

[...] essa caracterizagdo [instituicGes educacionais ndo escolares] também precisa ser
adotada com muita cautela. Primeiramente, porque admite, tacitamente, que a
educacdo escolar no ensino fundamental possa ser prejudicial & crianca,
demonstrando interesse e preocupacdo apenas com relacdo aos menores de 7 anos.
Em segundo, porque confunde a educacdo infantil com instituicGes educacionais de
outra natureza. Ha quem tenha afirmado, para se contrapor a formulagdo genérica de
instituicdo educacional para a creche e a pré-escola, que a familia também o é. Ora,
estamos querendo delimitar uma instituicdo educacional coletiva, distinta da

familiar. (...) Por que ndo considerar que elas sejam um tipo de instituicdo escolar?
(KUHLMANN, 2005, apud PASQUALINE E MARTINS, 2008, p. 87 e 88)

Percebe-se que Kuhlmann resiste em utilizar “denominagdes como instituigdes
educacionais ndo escolares para se referir as instituigdes de EI [Educagdo Infantil]”
(PASQUALINE E MARTINS, 2008, p. 87). Para o autor, se o processo de escolarizacdo é
prejudicial as criancas na Educacdo Infantil, considera-se que as criangas no Ensino
Fundamental sdo prejudicadas, visto que tal denominagdo se refere apenas a Educacéo
Infantil. Além disso, termo como este pode se referir as instituicdes ndo escolares, como a
familia. Ainda, se o objetivo das teorias ‘“ndo-escolares” ¢ delimitar um novo aspecto a
Educacao Infantil, tal denominacéo passa a ser contraditoria, uma vez que todas instituigdes
ndo escolares podem ter o propdsito de educar, entretanto, distanciado do verdadeiro objetivo
da educacdo escolar. Dessa forma, as autoras mostram que para Kuhlmann ndo ha porque ter
vergonha do modo escolar da Instituicdo Infantil, visto que tal instituicdo apresenta intencéo e

especificidades diferentes de outras instituicdes, como a da familia:

Se a especificidade da educacdo infantil mostra o quanto ndo faz sentido tratar o
pedagdgico como algo purificado da contaminacdo da familia, da guarda e do
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cuidado da crianga pequena, ndo poderiamos, para sermos conseqlientes, nos
envergonhar também do carater escolar da educacéo infantil. (KUHLMANN, 2005,
apud PASQUALINE E MARTINS, 2008, p. 87 e 88)

Para o autor, a institui¢dao escolar “¢ aquela que tem por caracteristica reunir um
coletivo de determinada faixa etaria (ou determinado interesse especifico) para prestar um
determinado tipo de educagdo.” (PASQUALINE E MARTINS, 2008, p. 88). Além disso, “¢
de se esperar que determinados conteudos escolares tornem-se objeto de preocupacdo da
educagdo infantil, conforme as criangas vao se aproximando da idade do ensino fundamental”

(PASQUALINE E MARTINS, 2008, p. 88).

Tais aspectos podem ser percebidos nas entrevistas com as professoras quando
perguntadas sobre quais praticas pedagogicas elas consideravam mais importantes no trabalho
com a Educacdo Infantil, e todas destacaram, de imediato, as préticas ludicas. Nota-se,
portanto, que a ludicidade ou o brincar parecia ser a necessaria resposta, caracterizando uma
possivel cultura das praticas pedagogicas nesta etapa escolar, aparentando, ainda, se sentirem
proibidas ou envergonhadas de revelarem que desenvolvem praticas contraditorias a esta
perspectiva, talvez devido a forte influéncia de estudos que defendem a n&do escolarizagéo
(esta em que insere o0 ensino instrumental) na educacdo infantil. Ou seja, ao falar de crianga
ou infancia, a ludicidade ou o brincar necessariamente estdo incorporados nas falas das
professoras, 0 que permitiu visualizar com mais clareza sua subjetividade, por exemplo,
quando, em muitas respostas, é colocado o que é esperado ou fundamental para a Educacdo
Infantil, distintamente do que é objetivado. Ou seja, as praticas divergem do que é pensado,
tanto para essas dimensdes, quanto para as proprias concep¢des de Crianca e Infancia.

Elementos estes que serdo tratados numa analise mais aprofundada das entrevistas a seguir.

Além de Kuhlmann (2005), as autoras Pasqualine e Martins (2008) também
destacam a autora Alessandra Arce nesta discussdo contraria as teorias ‘“ndo-escolares”.
Segundo as autoras, Alessandra Arce (2004 apud PASQUALINE E MARTINS, 2008) aponta
a aproximacao entre as teorias “nao-escolares” e 0 construtivismo, ressaltando Froebel®* como

raiz desta perspectiva, que ndo é nova para solucionar os problemas das especificidades da

3 Pinazza (2005 , apud PASQUALINE E MARTINS, 2008) no artigo “Os pensadores Pestalozzi e Froebel nos
primérdios da pré-escola oficial paulista: das inspirag@es originais ndo-escolarizantes a concretizacdo de préaticas
escolarizantes” ressalta dois aspectos importantes acerca dos estudos de Froebel: “[...] na perspectiva de Froebel,
a educacéo da crianga pequena nao pretendia ter um carater de escolarizagdo. Contudo, a forma como aconteceu
a apropriagdo de suas idéias, tanto no Brasil como em outras partes do mundo, fez com que o jardim-de-infancia
se aproximasse do modelo do ensino escolar e tivesse sua pratica reduzida aos dons e ocupagles e, por
conseguinte, distanciada dos principios originalmente anunciados por Froebel” (PINAZZA, 2005, apud
PASQUALINE E MARTINS, 2008, p.89).
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Educagéo Infantil, mas retoma alguns ideais dessa vertente educacional. Neste contexto, Arce
(2004 apud PASQUALINE E MARTINS, 2008) defende que o professor sofre um violento
processo de descaracterizacdo, na medida em que deixa de ensinar e passa apenas a participar
da aula, ocupando um lugar de escuta e reciprocidade, ou seja, estando o0 “papel do professor
subjacente & secundarizacdo ou nega¢do do ensino na EI. Na medida em que se prople ao
professor que ndo ensine, mas apenas acompanhe, oriente, estimule, partilhe [...]".
(PASQUALINE E MARTINS, 2008, p. 89).

Pasqualine e Martins (2008) apresentaram aspectos importantes para se pensar
tanto na escolarizacdo, quanto na ndo escolarizacdo, embasadas em grandes autores. No
entanto, somente despois desta exposicao, passam a se posicionar sobre a tematica. Em linhas
gerais, podemos destacar que as autoras consideram importante a transmissdo do
conhecimento na Educacao Infantil, sobretudo para “a promog¢ao do desenvolvimento infantil
na sociedade contemporanea — mas, para tanto, € mister garantir uma formacdo sélida aos
professores desse segmento e organizar adequadamente o trabalho pedagdgico e 0s espacos
institucionais, mediante clareza de objetivos e procedimentos.” (PASQUALINE E
MARTINS, 2008, p. 93). E ainda, diante de um estudo empirico que realizaram, ressaltam
que:

Diante da constatacdo de que as familias das classes populares tém na escola um dos
poucos ou talvez o Unico espaco de acesso ao conhecimento sistematizado e que a
desigualdade de acesso a esse patrimdnio cultural humano € gestada e perpetuada ja
na El, evidencia-se a importancia da luta pela democratizagcdo de um ensino infantil
de qualidade, afirmando a escola de El como instituicdo de socializacdo do
conhecimento. Acreditamos que somente nessa dire¢do a educagdo escolar infantil
pode convergir para 0s interesses da crianca pequena do ponto de vista historico e de
classe social, ou seja, atendendo, para além de suas necessidades imediatas, suas

necessidades como sujeito concreto, conforme Saviani (2004).(PASQUALINE E
MARTINS, 2008, p. 94 e 95).

Segundo elas, a definicdo de especificidades infantis ndo é bem delineada pelos

autores que defendem a Educagdo Infantil como espago “ndo-escolar’:

raras foram as referéncias explicitas e consistentes encontradas nos textos
pesquisados a quais sejam essas peculiaridades do desenvolvimento da crianca de 0
a 6 anos. Assim, afirma-se que ensinar é prejudicial a crianca em funcdo das
peculiaridades ou caracteristicas de seu desenvolvimento nesse periodo, sem
necessariamente explicitar e analisar tais caracteristicas. Parece-nos, assim, que, em
grande medida, a especificidade da infancia é pressuposta, mas ndo explicada.
(PASQUALINE E MARTINS, 2008, p. 91)

Fica claro que, para essas autoras a escola € um importante espaco de socializagdo
do conhecimento e reconhecem a importancia da organizacdo de um trabalho pedagdgico
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coerente a realidade da Educacdo Infantil. Dessa forma, o ensinar passa a ser essencial neste
espaco.

Diante desta breve discussdo sobre a escolarizagdo e a ndo escolarizagdo, serad
feita uma andalise do que é oferecido as criancas, bem como o significado que se atribui a

Infancia, no trabalho pedagogico das professoras entrevistadas.

No que tange as concepcdes da perspectiva formativa da Educacdo Infantil, foi
possivel perceber, pela fala das professoras, primeiramente, que as questdes sociais sdo pouco
trabalhadas, uma vez que se predomina e valoriza o ensino. Neste sentido, através ndo s6 das
falas, mas também das observacdes da rotina e do planejamento das professoras, percebeu-se
gue o ensino de conteudos é voltado as proximas fases, ou seja, 0 ensino assume um carater
propedéutico. Além disso, pode-se afirmar que, quanto maior a crianca, mais aluna ela é
considerada, uma vez que lhe é apresentada conteudos através de uma aula, em sua

configuracdo tradicional para um ensino instrumental.

Pretende-se discutir estes problemas retomando uma analise com o aporte da
Teoria Critica da Sociedade. Entretanto, antes, € necessario destacar algumas caracteristicas
escolares percebidas nas analises dos dados empiricos: 1) A escola é vista como local de
ensino, tendo em vista a cobranca dos pais, além do uso recorrente da palavra “ensinar” em
algumas das entrevistas, ou seja, 0s conteildos escolares sdo objetos de preocupacao; e, 2) A

escola reline e organiza os alunos por faixa-etarias distribuidas nas chamadas “fases”.

Neste ponto, é possivel tracar as primeiras caracteristicas do conceito de Infancia
na escola: a crianga é considerada como alguém que precisa ser ensinada e, dessa forma, o
momento da infancia é destinado ao ensino e aprendizagem; visto isso, a escola passa a
ensinar a crianga conteudos especificos do mundo adulto. Com a analise, percebeu-se que 0s
conteudos mais valorizados e/ou citados no processo de ensino, sobretudo nas fases maiores,
sdo a aquisicdo da linguagem oral, escrita e da matematica. Estes elementos permitem
levantar como hipdtese se o ensino escolar da Educagdo Infantil j& visa a crianga, ndo s6 como
futuro adulto, mas agora como um futuro trabalhador que precisa de tais contetdos, ou dessas

condicdes, para exercer sua cidadania.

Os artigos reunidos no livro “Educacédo e Emancipacdo” de Adorno (1995) podem
nos ajudar a discutir o sentido formativo previsto no conceito de Infancia, na forma como 0s

professores da Educacdo Infantil do Municipio de Sdo Carlos o significam. Walter Benjamin
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também contribui neste aspecto, quanto para se pensar mais profundamente a infancia. Outra
obra que, apesar de ndo falar diretamente sobre a Educagéo e Infancia, tem muito contribuir
para analise destes aspectos ¢ a “Dialética do Esclarecimento” (HORKHEIMER E ADORNO,
2006), em que um dos primeiros textos da obra intitulado “O conceito de Esclarecimento” traz
novas caracteristicas a Teoria Critica da Sociedade, visto que, assim como foi mencionado na
introducéo, tal texto rompe com a perspectiva Kantiana de razdo libertadora, devido a
onipoténcia do capitalismo. Neste sentido, os autores destacam o processo de racionalizacao
do mundo, no qual a ciéncia ganha destaque para as explicacdes do mundo, no lugar dos

mitos, no entanto, é a partir dos mitos que:

O despertar do sujeito tem por preco o reconhecimento do poder como 0 principio
de todas as relacBes. Em face da unidade de tal raz&o, a separacdo de Deus e do
homem reduz-se aquela irrelevancia que, inabalavel, a razdo assinalava desde a mais
antiga critica de Homero. Enquanto soberanos da natureza, o deus criador e 0
espirito ordenador se igualam. A imagem e semelhanca divinas do homem
consistem na soberania sobre a existéncia, no olhar do senhor, no comando. O mito
converte-se em esclarecimento, e a natureza em mera objetividade. O preco que 0s
homens pagam pelo aumento de seu poder é a alienacdo daquilo sobre o que
exercem o poder. O esclarecimento comporta-se com as coisas como o ditador se
comporta com 0s homens. Este conhece-o0s na medida em que pode manipula-los. O
homem de ciéncia conhece as coisas na medida em que pode fazé-las. E assim que
seuem-si torna para ele. Nessa metamorfose, a esséncia das coisas revela-se como
sempre a mesma, como substrato da dominagdo. (ADORNO E HORKHEIMER,
20064, p. 21)

Percebe-se, dessa forma, que diante da raz&o instrumental, o mito volta em forma

de esclarecimento, visto que o homem tem a falsa sensacéo de ter superado o mito:

Do medo o homem presume estar livre quando ndo ha nada mais de desconhecido. E
isso que determina o trajeto da desmitologizacao e do esclarecimento, que identifica
0 animado ao inanimado, assim, como o mito identifica o inanimado ao animado. O
esclarecimento é a radicalizacdo da angUstia mitica. A pura imanéncia do
positivismo, seu derradeiro produto nada mais é do que um tabu, por assim dizer,
universal. (ADORNO E HORKHEIMER, 200643, p. 26).

E neste contexto que os autores salientam uma grande problematica. Na medida

em que o esclarecimento pretende investir o homem “na posi¢ao de senhores” (ADORNO E

HORKHEIMER, 20064, p. 17), esse processo intensifica a dominacao. Para Ferreira (2008):

O “esclarecimento” criticado por Frankfurt, nesse sentido, se constitui de uma série
de fenbmenos modernos, dentro dos quais encontramos o0 processo de
racionalizacdo, que rompe com a tradicdo e faz com que os habitos de vida
modernos sejam guiados pela légica do calculo e da previsibilidade; a
desmitologizacdo do mundo, que leva o homem moderno a deixar de lado suas
crengas antigas, levando-o a apostar tdo-somente nas crencas baseadas na razéo; a
matematizacdo do conhecimento, que considera como conhecimento valido apenas
aquilo que é comprovado e testado segundo a l6gica racional da ciéncia moderna; o
saber como aparato de dominacgao, visto que os detentores do dominio racional no
tempo moderno executam a pratica de dominacdo politica e econémica sobre 0
mundo, de modo que poder e conhecimento aparecem como sindnimos; a alienagéo
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do individuo, levando o sujeito moderno a condicdo de refém da técnica racional
como verdade; a universalizacéo do fetiche, com os homens deixando-se enganar
pela aparéncia da sociedade capitalista e do seu meio de producdo e exposicdo do
seu estilo de vida; e a exacerbacdo da técnica, fazendo com que os métodos
burocraticos e tecnicistas, baseados na racionalidade, no calculo e na disciplina,
sejam tidos como os mais corretos no desenvolvimento das diretrizes modernas.
(FERREIRIA, 2008, p. 333)

Ainda neste contexto, se da a regressdo das experiéncias, pois:

A regressdo das massas, de que hoje se fala, nada mais é do que a incapacidade de
poder ouvir o imediato com os proprios ouvidos, de poder tocar o intocado com as
préprias maos: a nova forma de ofuscamento que vem substituir as formas miticas
superadas. (ADORNO E HORKHEIMER, 20064, p. 41).

Adorno destaca que em um modelo de educagdo autoritario “imposto a partir do
exterior [...] existe algo de usurpatorio”. (ADORNO, 1995a, p. 141). Dessa forma é preciso se
perguntar “de onde alguém se considera no direito de decidir a respeito da orientagdo da
educagdo dos outros” (ADORNO, 1995a, p. 141). E neste sentido que o autor destaca sua
primeira concepgdo de Educacéo, na qual se deve valorizar a consciéncia verdadeira:

Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque ndo temos o
direito de modelar pessoas a partir do seu exterior; mas também ndo a mera
transmissdo de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta j& foi mais do que
destacada, mas a producdo de uma consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive da
maior importancia politica; sua ideia, se e permitido dizer assim, e uma exigéncia
politica. Isto e: uma democracia com o dever de ndo apenas funcionar, mas operar
conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva so
pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipado. Numa
democracia, quem defende ideais contrarios a emancipagdo, e, portanto, contrarios a
decisdo consciente independente de cada pessoa em particular, € um antidemocrata,
até mesmo se as ideias que correspondem a seus designios sdo difundidas no plano
formal da democracia. As tendéncias de apresentacdo de ideais exteriores que ndo se
originam a partir da prépria consciéncia emancipada, ou melhor, que se legitimam
frente a essa consciéncia, permanecem sendo coletivistas reacionarias. Elas apontam
para uma esfera a que deveriamos nos opor ndo so exteriormente pela politica, mas
também em outros planos muito mais profundos. (ADORNO, 1995a, p. 141 e 142)

2

Para o autor, “a importancia da educacao em relagdo a realidade muda historicamente
e que a implementagdo de algumas “tarefas educacionais mais decisivas [...] J& na primeira

infancia” (ADORNO, 19953, p. 144 e145):

Penso ser necessario que, desde o inicio, na primeira educacédo infantil o processo de
conscientizacdo se desenvolva paralelamente ao processo de promocgdo da
espontaneidade [...] uma espécie de educagdo para a resisténcia e controle das
mudancas. (ADORNO, 19953, p. 147 e 148)

Percebemos que ao mesmo tempo que Adorno (1995a) procura ressaltar em seu

A

artigo a concep¢do de “para qué” serve a educacgdo, ele também nos mostra um caminho

“para onde” a educacdo deve conduzir:
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A tese que gostaria de discutir é a de que desbarbarizar tornou-se a questdo mais
urgente da educacdo hoje em dia. O problema que se imp&e nesta medida é saber se
por meio daeducacdo pode-se transformar algo de decisivo em relagdo a barbarie.
Entendo por barbarie algomuito simples, ou seja, que, estando na civilizacdo do
mais alto desenvolvimento tecnoldgico, as pessoas se encontrem atrasadas de um
modo peculiarmente disforme em relacdo a sua prépria civilizagdo — e ndo apenas
por ndo terem em sua arrasadora maioria experimentado a formacdo nostermos
correspondentes ao conceito de civilizacdo, mas também por se encontrarem
tomadas poruma agressividade primitiva, um 6dio primitivo ou, na terminologia
culta, um impulso dedestruicdo, que contribui para aumentar ainda mais o perigo de
que toda esta civilizacdo venha aexplodir, alias uma tendéncia imanente que a
caracteriza. Considero tdo urgente impedir isto que eureordenaria todos os outros
objetivos educacionais por esta prioridade. (ADORNO, 1995b, p.155)

Portanto, para Adorno a educacdo deve se pautar na luta contra a barbarie,
eliminando qualquer autoritarismo, desde a infancia. No entanto, para o autor a autoridade se
faz necessaria na primeira infancia, pois “contribui para a desbarbariza¢ao™:

Determinadas manifestacdes de autoridade, que assumem um outro significado, na
medida em que j& ndo sdo cegas, ndo se originam do principio da violéncia, mas sdo
conscientes, e,sobretudo, que tenham um momento de transparéncia inclusive para a
prépria crianca; quando os pais "ddo uma palmada" na crianga porque ela arranca as

asas de uma mosca, trata-se de ummomento de autoridade que contribui para a
desbarbarizacdo. (ADORNO, 1995b, 167)

A Barbérie para o autor:

[...] existe em toda a parte em gque ha uma regressdo a violéncia fisica primitiva, sem
que haja uma vinculagdo transparente com objetivos racionais na sociedade, onde
exista, portanto, a identificacdo com a erup¢do da violéncia fisica. Por outro lado,
em circunstancias em que a violéncia conduz inclusive a situacBes bem
constrangedoras em contextos transparentes para a geracdo de condi¢cdes humanas
mais dignas, a violéncia ndo pode sem mais nem menos ser condenada como
barbarie. (ADORNO, 1995b, p. 159 e 160).

Ou seja, desde que ocupe um lugar de consciéncia e de ndo violéncia ao
individuo, a autoridade é valida. Por exemplo, quando ao retomar a anélise das entrevistas, a
entrevistada 1 entende que a autoridade deve ser funcdo dos pais. No entanto, nesta
perspectiva, destaca-se que a professora pode contribuir no processo de “desbarbarizacdo” ou
de “emancipagdo”, sendo seu dever exercer um papel autoridade dentro da escola, seja com a
crianga ou com a mée da crianca que, no caso relatado, se distanciou da fungéo de autoridade.
Apesar de a professora destacar que o aluno possui autonomia, no sentido de ter mais
autoridade de que os pais, 0s proprios pais bem como a professora possuem uma autoridade,
ou deveriam exercé-la, pois esta ndo significaria a regressdo a autonomia da crianga, pelo
contrario, enriqueceria esta autonomia, uma vez que uma dimensao voltada a emancipacao lhe

¢ ensinada.
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No entanto, o que vem a ser a “emancipacao”? A defini¢do de emancipagdo se da
nas entrelinhas da discussdo entre Adorno e Becker no texto “Educagdo para qué?”
(ADORNO e BECKER, 1995a). No decorrer da discussdo percebemos que para Adorno a luta
contra barbarie e a emancipacdo caminham juntas e no mesmo sentido. Assim, a
“emancipag¢do significa 0 mesmo que conscientizagdo, racionalidade.” (ADORNO, 1995a, p.
143). Portanto, percebemos que a emancipacgdo conferida pela educacdo, gira em torno da
democracia, ou seja, a educacdo, neste sentido, deve favorecer a formacéo e a educacdo do

individuo, para assim, coletivamente®* estes individuos conquistarem a autonomia.

Apesar de Adorno nao especificar quais praticas pedagogicas devem prevalecer

no processo educacional, ele deixa claro que a Educacdo deve voltar-se para a autonomia, e,

por conseguinte, a emancipacdo. Neste aspecto, entretanto, podemos desprender das

discussdes entre Adorno e Hellmut Becker, trazidas na obra “Educagéo e Emancipag¢éao”, uma
possivel orientacdo para a Educacéo, a fim de que esta ndo promova a competicdo:

Bem ao contrario, penso que o0 mais importante que a escola precisa fazer é dotar as

pessoas de um modo de se relacionar com as coisas. E esta relacdo com as coisas é

perturbada quando a competicdo é colocada no seu lugar. Nestes termos, creio que

uma parte da desbarbarizagdo possa ser alcancada mediante uma transformacgéo da

situacdo escolar numa tematizacdo da relacdo com as coisas, uma tematizagcdo em

que o fim da proclamacdo de valores tem uma fungdo, assim como também a

multiplicidade da oferta de coisas, possibilitando ao alunouma sele¢do mais ampla e,

nesta medida, uma melhor escolha de objetos, em vez da subordinagdo aobjetos

determinados preestabelecidos, os inevitaveis canones educacionais. (ADORNO &
BECKER, 1995b, p. 163)

Neste contexto, podemos inferir que se para os autores a educacdo ndo deve
promover a competicdo e o respeito as especificidades da crianca no processo educacional
pode ser entdo valorizado, uma vez que a “subordinacdo a objetos determinados
preestabelecidos” (ADORNO e BECKER, 1995b, p. 163) é ruim. Ou seja, ensinar conte(dos
ndo necessariamente emancipa ou “desbarbariza” o individuo. Contudo, ndo deixemos nos
iludir que este processo educacional é facil, ou seja, basta apenar exercer praticas que
promovam autonomia e emancipacdo. Pelo contrario, hd inimeros fatores que influenciam

este processo.

Na discussdo do texto “O conceito de Esclarecimento” foi percebido que os
autores nos mostraram uma problemaética na consolidagdo do proprio esclarecimento. Ou seja,

ao mesmo tempo em que o esclarecimento tem sua poténcia, ele tem seus limites. Através do

34 Nesta discussdo, Adorno tece uma critica aos métodos educativos que valorizam a individualidade, e por isso
preza a autonomia em carater coletivo.
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esclarecimento € possivel obter o potencial emancipatério. No entanto, o esclarecimento
também pode se dar por processos de alienacdo. E é neste sentido, que o individuo precisa
adquirir autonomia e pensamento critico para favorecer a emancipacao. Prova disso € o texto

“A Industria Cultural: o Esclarecimento como Mistificagdo das Massas™ (2006).

H& uma gama de estudos de Adorno que demostram sua preocupacdo com as
experiéncias formativas, que favorecem a emancipacdo. Como primeiro aspecto pode-se
destacar a Industria Cultural como intercessor desse processo. Percebemos que no decorrer do
tempo, as tecnologias evoluem trazendo facilidade, diverséo, e vias de conhecimento. No
entanto, a0 mesmo tempo em que as tecnologias favorecem o processo de emancipacao, elas

podem causar uma falsa sensacao de independéncia, pois:

O efeito conjunto da Industria Cultural é o de uma antidesmistificacdo, a de um anti-
iluminismo (anti-Auflkdrung); nela, como Horkheimer e eu dissemos, a
desmistificacdo, a Aufkldrung, a saber a dominagdo técnica progressiva se
transforma em engodo das massas, isto &, em meio de tolher a sua consciéncia. Ela
impede a formac&o de individuos autdbnomos, independentes, capazes de julgar e de
decidir conscientemente (ADORNO E HORKHEIMER, 1985, p.295).

Neste contexto, podemos destacar que, a “cultura de massa”® é oferecida pelos
mecanismos tecnoldgicos. No entanto, essa cultura oferecida é alvo de contestacGes. Adorno
(2010) traz uma longa reflexao acerca dos conceitos de formacao cultural e cultura, dos quais
permitiu realizar uma analise mais consistente das entrevistas. Como o leitor péde perceber,
na andlise das entrevistas empregamos o0s termos conceituais de formacdo (Bildung),
semiformacdo (Halbbildung) e danificacdo para designar alguns artefatos que apareceram
durante as analises das entrevistas. A seguir, serd explanada a discussdo destes conceitos, bem

como, a justificativa em ter empregado tais conceitos no capitulo anterior.

Em 2010, Pucci, Zuin e Lastdria publicam uma nova versao de um texto traduzido
por Newton Ramos, “Teoria da Semiformacéo” de Adorno, presente no livro “Teoria Critica
e Inconformismo”. Neste texto, ¢ destacado que o termo Bildung indica formacéo cultural e
cultura ao mesmo tempo. Ja& o termo Halbbildung pode ser traduzido como semicultura,
semiculto. Segundo Bandeira e Oliveira (2012), Bildung significa “cultura, e pode ser
entendida, nesse sentido, como analoga a palavra Kultur, [...] Porém, enquanto Kultur tende a

se aproximar das relagdes humanas objetivas, Bildung reporta-se mais as transformacdes na

% Termo utilizado por Adorno e Horkheimer na primeira edi¢do do livro “Dialética do Esclarecimento” (1984),
no qual designa uma cultura “irresistivel” (p. 331) designada a massa.
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esfera subjetiva, referindo-se a um processo de formagdo.” (BANDEIRA E OLIVEIRA, 2012,
p. 226) e ressaltam ainda que,
A Bildung representa o processo de estranhamento e reapropriagao entre o espirito e
o mundo enquanto seu objeto, numa tenséo continua entre autonomia e adaptacéo,
aceitacdo do mundo objetivo e negacdo, afirmagdo do espirito, contrapondo a

natureza. Este tensionamento constitui a cultura. (BANDEIRA E OLIVEIRA, 2012,
p. 227).

No inicio da leitura do texto, fica bastante evidente que Adorno mostra certa
preocupagdo com “os sintomas de colapso da formagao cultural” (ADORNO, 2010, p. 8). No
entanto, o autor ndo limita esta problematica como objeto somente da pedagogia, mas também
procura apontar outras questdes extra pedagdgicas que serdo apresentadas a seguir. A falta de
reflexdo sobre os fatores sociais que interferem na formacdo cultural também é destacada pelo
autor, uma vez que a propria categoria formacao ja esta definida. Pucci (1998) interpreta que:

Adorno questiona o entendimento da crise da formacdo cultural como mero objeto
de reformas pedagogicas, enfatiza a dimensdo ampliada assumida pela
semiformac&o — onipresenca do espirito alienado — e aponta para a necessidade de se

construir uma teoria abrangente, que dé conta do diagnostico da situacdo cultural
contemporanea e de seus elementos negativos. (PUCCI, 1998, p. 90)

Adorno (2010) parte de tais reflexdes, pois analisa as mudangas sociais e,
consequentemente, as transformacgdes da formacdo cultura. Para tanto, o autor parte da
premissa de que a formagdo possui um duplo caréter: “[...] a formagdo nada mais é que a
cultura tomada pelo lado de sua apropriacdo subjetiva. Porém a cultura tem duplo carater:
remete a sociedade e intermedeia esta e a semiformagdo.” (ADORNO, 2010, p. 9). Adorno
chega a tal conclusdo ao analisar como a cultura foi se modificando e se transformando em

valor pareado a um processo de diminui¢do da autonomia do individuo.

A falta de autonomia pode ser entendida como adaptacdo a vida (sobrevivéncia),
que acaba impedindo o individuo de alcangar a emancipacdo. Adorno ainda chega a ressaltar a
domesticagdo do homem, neste sentido, como uma forma de dominacdo. Nas palavras de
Pucci (1998):

A formacdo cultural vai perdendo a energia que lhe dava vida, que locupletava,
passa a ser entendida como configuracdo da vida real e destaca unidimensionalmente
0 momento da adaptacdo. Absolutiza-se sua outra dimensdo. O véu da integracdo
encobre as possiveis manifestacbes de autonomia do sujeito, impedindo que os
homens se eduquem uns aos outros, dificultando-lhes a compreensdo critica da vida
real, favorecendo manifestagdes irracionais. A consciéncia da massa, “formada” por
bens “culturais” neutralizados e petrificados, ¢ levada a desenvolver valores de
consumo imediatos, mantendo distancia em relacdo as reais crian¢des artisticas,
excluidas do privilégio da cultura. (PUCCI, 1998, p. 91)
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No que tange a formacdo (Bildung), podemos caracteriza-la como algo que
promete ao individuo sua autonomia e liberdade. Pucci (2010) desenvolve o conceito de

cultura® (Bildung) como:
Cultura (Bildung), na tradicdo germanica, a0 mesmo tempo que compreende o
conjunto de criagdes espirituais (intelectuais, artisticas e religiosas) traz em si a
exigéncia de formar seres humanos que, por sua vez, sdo consumidores/criadores da
cultura. A dialética produto/processo constitui sua historicidade, pelo menos em seus
primoérdios. O conceito de Bildung revela a tensdo entre as dimensdes: autonomia,
liberdade do sujeito e sua configuracdo a vida real, adaptacdo. Ja no idealismo
hegeliano significava a trajetéria de estranhamento e reapropriacdo entre o espirito e

0 mundo, como seu objeto. Ser autbnomo sem deixar de se submeter; submeter-se
sem perder a autonomia. (PUCCI, 1998, p. 90)

Adorno (2010) destaca que, em um dado periodo, dar formagdo ao individuo
poderia ser uma promessa para saciar 0s conflitos sociais. No entanto, a intencdo dessa época,
de dar subsidios a formacdo do individuo, foi uma grande contradicdo. A massa nao estava
preparada para receber e filtrar os bens culturais oferecidos a ela como estava a burguesia, o
que intensificou a desigualdade social, pois a formacdo cultural ainda estava monopolizada
pela classe dominante. Ainda, neste contexto, o autor destaca o processo de integracdo, que
mantinha as massas integradas através de um bombardeamento de bens de formacgoes

culturais neutralizadas e petrificadas.

Em consequéncia, se antes o conhecimento erudito era visto como valor, dentro
do sistema capitalista que se instaurava, alguns artefatos culturais passaram a ter menos valor,
uma vez que ndo eram produtivos. Ou seja, a cultura passou a ser uma mercadoria de

conhecimento questionavel e voltada a producao:

No clima da semiformacéo, os contetdos objetivos, coisificados e com carater de
mercadoria da formag&o cultural perduram a custa de seu contetido de verdade e de
suas relagfes vivas com o sujeito vivo, o qual, de certo modo, corresponde a sua
definicdo. (ADORNO, 2010, p.19)

Para Adorno (2010, p. 18) a formacéo cultural tradicional seria o Unico conceito
antitético possivel ao de semiformacdo. No entanto, o autor destaca que a sociedade burguesa
pressupds a autonomia como desenvolvimento real dos sujeitos, porém, ao mesmo tempo,
com a estrutura social vigente derrubou as bases necessarias para a autonomia e liberdade,

contrariando a busca pela formagao cultural tradicional:

% No texto Pucci (1998) utilizou outra traducdo do texto de Adorno (2010), diferente do qual este trabalho esta
utilizando. Na tradugdo que Pucci (1998) utiliza, o texto se intitula “Teoria da Semicultura”. Ja este trabalho
utiliza-se do texto traduzido como “Teoria da Semiformagéo”. Por isso alguns termos se apresentardo de forma
diferente nas citacbes de PUCCI (1998) e neste trabalho. No entanto, vale ressaltar que as diferencas de
tradugBes utilizadas ndo inferem na integridade deste trabalho.
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A formagéo tem como condi¢Oes a autonomia e a liberdade. No entanto, remete
sempre a estruturas previamente colocadas a cada individuo em sentido
heterondmico e em relacdo as quais deve submeter-se para formar-se. Dai que, no
momento mesmo em que ocorre a formacdo, ela ja deixa de existir. Em sua origem
esta j4, teleologicamente, seu decair. (ADORNO, 2010, p. 20)

Isto nos coloca em cheque, uma vez que até a atualidade, a estrutura rigida, porém
empobrecida do sistema capitalista se impde, fazendo-nos questionar até que ponto é possivel
exercer/obter uma formacédo orientada a emancipacgéo neste sistema. Adorno (2010) destaca o
principio da troca® pelo qual a sociedade é norteada e que, desta forma, os individuos se
distanciam cada vez mais de sua autonomia e liberdade, uma vez que ao submeterem-se a tais
estruturas, ela os inibem de propria liberdade. Ou seja, se por um lado, temos a possibilidade
de uma cultura formativa voltada a emancipagdo, por outro, temos 0 contexto de
mercantilizacdo da vida e da cultura, promovida por um cenario de dominacdo, a fim de
provocar a “semiformacgdo”®. Se a formacdo é estimulada pelo conhecimento culto, neste
contexto percebe-se que a “semiformagdo” ndo quer dizer a falta de conhecimento, ao
contrario, remete a aquisi¢do de um conhecimento ndo culto. Assim como a inddstria cultural,
a semiformacdo também pode ser considerada como meio de controle das massas que visam o
mercado: “A semiformacao constitui o resultado de um processo sistematico de dominagao da
formacdo cultural pelos mecanismos politico-econdmicos dominantes.” (BANDEIRA E
OLIVEIRA, 2012, p. 230). “A semiformacao € o espirito conquistado pelo carater de fetiche
da mercadoria” (ADORNO, 2010, p.25), sendo, dentro deste contexto, a consciéncia critica

vista como impossivel por Adorno.

Tendo em vista 0 contexto de escolarizacdo da crianca e as reflexdes trazidas nos
capitulos anteriores, que pautaram sobre as politicas educacionais que permeiam o trabalho
com a crianca, cabe refletir como este conjunto de saberes e poderes ja enraizados estdo
submetidos a esta logica e o quanto, muitas vezes, ela é favorecida para que a crianca se
submeta desde cedo a esses conjuntos. Larrosa (2017a) faz uma critica rigorosa nesse sentido,

uma vez que:

37 Pucci (1998) destaca a partir do texto de Adorno que “Com o desenvolvimento progressivo do capitalismo
monopolista do século XX e sua consequente revolucdo tecnolégico-industrial, uma nova realidade cultural vai
se implantando na ordem burguesa. Os produtos culturais deixam de ser predominantemente valores de uso para
se tornarem valores de troca, integrados a logica do mercado; sdo produzidos e reproduzidos em série como
qualquer outro objeto; tornam-se mais acessiveis a populacdo pela possibilidade de adquiri-los. Desenvolve-se
uma industria da produgéo cultural.” (PUCCI, 1998, p. 91)

38 Zuin (1999), em seu livro “Indéstria Cultural e Educagdo: o novo canto da sereia”, traz discussdes
interessantes e importantes acerca da formag&o cultural.
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O sistema contemporaneo, vérias décadas depois da derrota do nazismo e do fim do
estalinismo, também corteja a infancia e a juventude, embora ndo invoque a
transformacdo total do mundo e ndo necessite fazer do passado uma tabula rasa. O
novo rosto de Herodes tem uma certa amabilidade democratica e ja ndo mostra uma
organizacdo politica totalitaria, um uso sistematico do terror ou certos aparatos
metddicos da propaganda. Mas as criancas também sdo sacrificadas a esse idolo
avido de sangue infantil, cujos nomes sdo Progresso, Desenvolvimento, Futuro ou
Competitividade. Nosso mundo baseia-se na inovagdo permanente e sistematica: de
uma forma tdo compulsiva que ja se converteu em uma tradicéo, e, casualmente, em
forma de conformismo, nés solicitamos constantemente o que é novidade, o original,
0 espontdneo e o inovador. Mas a prego de converté-lo imediatamente em
mercadoria através de sua adaptacdo as leis do mercado. Nosso totalitarismo ndo é o
da destruicdo fisica de toda novidade possivel e tampouco ja é o de converter a
novidade em um instrumento para a producdo totalitaria de um mundo ideal. Nosso
totalitarismo consiste na captura pragmética da novidade, em sua administracdo e
em sua venda no mercado do Futuro. A espera do inesperado que treme a cada
nascimento se converteu em nosso mundo na fabricacdo e na administragéo do que é
novidade. (LARROSA, 2017, p. 239)

A industrializacdo ou mercantilizacdo da cultura, além de afetar a formacdo do
individuo, € produzida em massa. Mediante a estes obstaculos, podemos retomar a
importancia da formacdo na escola, na qual deve prezar a autonomia, o esclarecimento e a
emancipacdo, como foi destacado anteriormente. No entanto, o processo de formacdo do

individuo envolve também o de formag&o do professor.

E em meio ao sistema capitalista e da semiformac&o (Hallbildung), que se destaca
a formacdo danificada. Este termo ganha for¢a com a publicacdo do livro “Educacdo
Danificada: contribuigcdes a Teoria Critica da Educagao” (1998), organizado pelos também
autores Antdnio Zuin, Bruno Pucci e Newton Ramos de Oliveira. Além da longa trajetéria da
educacdo e a subordinada escolha dos conhecimentos transmitidos no contexto escolar,
destacam-se aqueles conhecimentos valorizados, limitados a logica do capitalismo e, em
consequéncia, & ascensdo da burguesia. E nesse sentido que o sujeito se afasta cada vez mais
da Bildung, uma vez que este contexto trouxe danos formativos ao préprio conceito. Além da
ascensdo da burguesia, a industria cultural e a l6gica do mercado engendrarem cada vez mais
a possibilidade de formacdo do individuo, elas fortalecem cada vez mais ndo sO a
desigualdade social, mas também inferem no contexto escolar um ensino instrumentalizado,
proximo ao que Paulo Freire (2005) chama de “Educagdo Bancaria™® que torna os sujeitos
cada vez mais alienados, ndo permitindo o pensamento critico e a autonomia do individuo,
que passa a ter problemas na raiz da formacao, ou seja, a educacdo é danificada desde os

primeiros dias no contexto escolar.

39 para Freire (2005) a Educacgdo Bancaria é aquela aproximada da educacdo tradicional, na qual o aluno passa
ser mero receptor de conhecimento, sem que haja o desenvolvimento da criticidade do mesmo.
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A grande problemética de uma educacdo danificada ocorre desde seu ponto de
partida, ou seja, o proprio contexto educacional j& estd danificado, e 0s sujeitos educacionais
também se encontram ou perpassaram por uma educacdo danificada. Além disso, na
perspectiva de Adorno (2010), em meio a esse contexto turbulento de danificacbes ha a

dificuldade de se conquistar a formacé&o (Bildung).

Retomando o contexto de ascensdo social, destaca-se ainda o movimento da
cultura letrada para pensar na formacéo e na concepgdo de Infancia. Postman (1999) mostra
em sua obra que a separa¢do do mundo do adulto e do mundo da crianca se deu através da
cultura letrada, uma vez que o acesso ao mundo adulto se dava através da leitura: “A imprensa
criou uma nova definicdo de idade adulta baseada na competéncia de leitura, e,
consequentemente, uma nova concepcao de infancia baseada na incompeténcia da leitura.”
(POSTMAN, 1999, p.32). Nos dias de hoje percebemos a potencialidade que a cultura letrada
pode proporcionar ao individuo direito a cidadania. Zuin (2016) destaca como exemplo as
possibilidades de direitos e deveres do individuo nesse contexto, a partir de razdo Kantiana:

Em meio a uma sociedade em processo de esclarecimento, segundo os dizeres de
Kant, os individuos letrados deveriam ser exortados a ousar saber, ou seja, eles
seriam os responsaveis pela saida de seu estado de menoridade, haja vista que se
subordinavam, em muitas ocasides, aos mandos e desmandos das autoridades
religiosas. Contudo, o ousar saber ndo poderia ser praticado de forma acodada, fato
este que estimulou Kant a refletir sobre como o ousar saber poderia ser efetivado por
meio do exercicio dos usos publico e privado da razdo. Desse modo, o individuo
pertencente a uma determinada instituicdo (a igreja ou a escola, por exemplo) teria
que se subordinar as suas regras vigentes e, portanto, exercer sua razdo de maneira
privada; ja na condi¢do de individuo letrado (e, portanto, como cidaddo do mundo),
esse mesmo individuo teria o direito e o dever de, ao fazer uso publico de sua razéo,

questionar as regras a que se submetera privadamente na condi¢do de participe de
uma determinada instituicdo. (ZUIN, 2016, p. 332)

Uma vez que a cultura letrada proporciona “relacionar as informacdes entre si, de
tal modo que, progressivamente, a crianca teria condi¢des de se sentir apta a compreender 0s
conceitos sobre quaisquer tematicas” (ZUIN, 2017, p. 128), ou seja, proporciona pensar nas
condi¢des morais e éticas, bem como em direitos, deveres e na propria emancipacao, traz ao
professor grande confronto em suas praticas, uma vez que ele prioriza e limita-se as praticas
do letramento. Essa limitacdo pode ocasionar a reproducdo de uma semiformacao
(Hallbildung), uma vez que:

Os educadores ficaram confusos a respeito do que devem fazer com as criangas na
escola. Idéias como as de que a pessoa deve ser educada para a maior gléria de Deus
ou da Patria, [...] carecem de argumentos e defensores sérios, e muitos educadores

estdo dispostos a aceitar o que o préprio Marx teria enfaticamente rejeitado:
educacdo para entrar no mercado. Assim sendo, um conhecimento de historia,
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literatura, e arte, que antes era a marca do adulto educado, deixa de ser importante.
(POSTMAN, 1999, p. 155)

Ainda pensando no processo de escolarizacao, quando as professoras reforcam os
aspectos da escolarizacdo em suas falas, elas denotam a preocupacéo com o desfalecimento da
cultura do letramento. Esta perspectiva pode mostrar também questdes importantes para se
pensar no conceito de Infancia a partir de suas falas, uma vez que se aproxima a concep¢do

referenciada de Postman (1999): educacéo para entrar no mercado.

No texto “A filosofia e os professores”, Adorno discute objetivamente a questao
os problemas na formacao de professores e dos processos de selecdo dos mesmos através de
sua andlise sobre a “prova geral de filosofia dos concursos para a docéncia em ciéncias nas
escolas superiores do estado de Hessen, Alemanha.” (ADORNO, 1995c, p. 51) em que
participava como examinador. Apesar de o autor realizar uma critica rigorosa, destaca que a
critica ndo é apenas para 0s reprovados nesta prova, mas também para aqueles aprovados. No

entanto, sua preocupacao vai além:

[...] ndo queremos ser humanos somente em relagdo aos candidatos cujos temores
podemos imaginar muito bem, mas também em relacdo aqueles que alguma vez
sentardo defronte a eles, que ndo podemos ver e que estdo ameacados de danos
maiores por parte do espirito deformado e inculto [...]. (ADORNO, 1995c, p. 53)

Neste contexto, Adorno destaca a fragilidade na formacéo em filosofia dos futuros
docentes, pois 0 processo de selecdo visava avaliar se “aqueles que terdo uma pesada
responsabilidade quanto ao desenvolvimento real e intelectual da Alemanha, enquanto
professores em escolas superiores, sdo intelectuais ou meros profissionais.” (ADORNO,

1995c, p. 54). Adorno ainda destaca que:

Que o termo "intelectuais” tenha sido difamado a partir dos nazistas,parece-me um
motivo a mais para assumi-lo positivamente: um primeiro passo da conscientizacéo
de si mesmo e ndo assumir a estupidez como integridade moral superior; ndo
difamar o esclarecimento, mas resistir sempre em face da perseguicdo aos
intelectuais, seja qual for a forma em que esta se disfarca. Mas se alguém é ou ndo é
um intelectual, esta conclusdo se manifesta sobretudo na relacdo com seu préprio
trabalho e com o todo social de que esta relacdo forma uma parcela. (ADORNO,
1995c, p. 54 e 55)

Dessa forma, a concepcdo de “intelectual” esta relacionada a esséncia da filosofia.
Ou seja, a esséncia se da pela relagdo critica e formativa, tanto no proprio trabalho, quanto

com o todo social. Neste sentido, o autor valoriza na formacao do individuo, questdes além

daquelas que sdo apresentadas no curso:

[...] a formacéo cultural é justamente aquilo para o que ndo existem a disposicao
habitos adequados; ela s6 pode ser adquirida mediante esforco espontaneo e
interesse, ndo pode ser garantida simplesmente por meio da frequéncia de cursos, e
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de qualquer modo estes seriam do tipo "cultura geral”. Na verdade, ela nem ao
menos corresponde ao esfor¢o, mas sim a disposicdo aberta, a capacidade de se abrir
a elementos do espirito, apropriando-os de modo produtivo na consciéncia, em vez
de se ocupar com 0S mesmos unicamente para aprender, conforme prescreve um
cliché insuportavel. Se ndo fosse pelo meu temor em ser interpretado
equivocadamente como sentimental, eu diria que para haver formacéo cultural se
requer amor; e o defeito certamente se refere a capacidade de amar. Instrugdes sobre
como isto pode ser mudado sdo precarias. Em geral a definicdo decisiva a respeito se
situa numa fase precoce do desenvolvimento infantil. Mas seria melhor que quem
tem deficiéncias a este respeito, ndo se dedicasse a ensinar. Elendo apenas
perpetuara na escola aquele sofrimento que os poetas denunciavam ha sessenta anos
eque incorretamente consideramos hoje eliminado, mas além disto dara
prosseguimento a esta deficiéncia nos alunos, produzindo ad infinitum aquele estado
intelectual que ndo considero ser oestado de uma ingenuidade inocente, mas que foi
co-responsavel pela desgraca nazista. [...] E justamente esta tentativa e ndo
umresultado fixo que constitui a formacdo cultural (Bildung) que os candidatos
devem adquirir, e, gostaria de acrescentar, também aquilo que o0 exame exige em
termos de filosofia; que os futurosprofessores tenham uma luz quanto ao que eles
préprios fazem, em vez de se manterem desprovidosde conceitos em relagdo a sua
atividade. (ADORNO, 1995c, p. 64/69)

Percebe-se, portanto, que Adorno (1995c) valoriza questdes que vao além da
ciéncia, ou seja, preza pelas questdes que pautam o verdadeiro espirito filosofico. Neste
contexto, podemos destacar que aquele desprovido do espirito filosofico, ao investir-se apenas
no conhecimento cientifico, acaba por subordinar-se as questdes em que Ihes é imposto.

Inspirado pelas indagacGes de Adorno, ao serem destacadas algumas lacunas na
formacdo das professoras entrevistadas, percebeu-se uma possivel fragilidade no processo de
selecdo destes. Os conhecimentos especificos cobrados no processo de selecdo do professor
efetivo podem ndo garantir a eficacia de seu trabalho com a Infancia. No sentido proposto por
Adorno (1995c), pode-se ter como ilustracdo a entrevistada 5 ao mostrar clareza acerca de seu
trabalho, e ressaltar sua busca por melhores estratégias para suas praticas. Percebe-se que esta
entrevistada apresentou ndo s6 uma analise critica de seu trabalho, como também, apresenta
desejo na busca por uma boa formacéo, que a aproxima de uma “intelectual”, e ndo uma mera
profissional. Dessa forma, podemos destacar que a busca por essa “intelectualidade” vai além
do conhecimento dos conteudos cientificos e ndo permeia s6 o campo da filosofia, mas
também o campo da Educacdo. Ou seja, 0 processo de selecdo ndo garante, nos aprovados, a
consolidacdo ideal das propostas para a Educacdo defendidas pelas politicas educacionais, o
que pode ser reflexo do contexto de semiformacao que, por sua vez, pode gerar os diferentes
problemas observados, como coloca-los a subordinacdo do que Ihes é cobrado.

Contudo, percebeu-se que pensar no conceito de Infancia envolve diversos
elementos, os quais, prioritariamente, ndo se faziam presentes no protocolo do presente

trabalho de pesquisa. No entanto, o elemento que mais se destacou para pensar no conceito de
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Infancia na escola foi o de adultizacdo. Pensar em adultizacdo a partir do material empirico

abriu um leque de possibilidades de anélises em relagdo a Infancia.

Nas entrevistas, o conceito de adultizagdo ndo se restringiu a um sé aspecto.
Dentre os aspectos emergentes, pode-se destacar que em grande parte das falas, a erotizacéo
estd relacionada com a adultizacdo, visto que foi destacado que o acesso a elementos de
estimulos sexuais esta cada vez mais intenso, ultrapassando fases da vida. No entanto, pode-se
destacar também outros elementos emergentes das analises que contribuem para o processo de
adultizacdo, como o trabalho infantil, a autoridade tecnoldgica no cotidiano das criancas e dos
adultos e a infantilizacdo do adulto. A fim de relembrar estes dados, foi realizada a tabela a

seguir (Tabela 1).



TABELA 1 - Organizacao dos dados referentes a Adultizacéo (continua)
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Entrevistada

Erotizacdo

Condicéo social
e/ou Poder
Aquisitivo

Industria Cultural,
midia e meio de
comunicacdo de
massa

Autoridade
tecnologia/pais/
professores

Interferéncia de um
adulto

Trabalho Infantil
ou Obrigac6es
consideradas de
adulto

Entrevista 1

Ressalta que a
erotizagdo pode se
dar pelo incentivo
dos pais

Percebe mais
adultizacdo em
familias com maior
poder aquisitivo

Percebe que as
criangas com menos
poder aquisitivo,
brincam mais na rua
e com outras
criangas e ndo
consomem produtos
industrializados

Ressalta que hoje o
celular é mais das
criangas do que dos
pais e ressalta a
dificuldade do adulto
ter autoridade com
as criancas.

Assinala incentivo
dos pais e o facil
acesso das criangas
ao mundo adulto

Na&o apresentou
elementos.

Entrevista 2

Na&o apresentou

Paraelaa

Na&o apresentou

Né&o apresentou

Assinala o desejo

Para a entrevistada,

elementos. adultizacdo se da elementos. elementos. dos pais em ter o criangas que

mais em familias filho (a) seguindo trabalham como
com maior poder padrdes de beleza. adultos, ou que séo
aquisitivo, uma vez No entanto, para ela, | tratadas como
que busca seguir depende do escravos nao
padrdes de beleza de pensamento dos pais. | possuem infancia.
adultos.

Entrevista 3 Assinala que Né&o apresentou Destaca que 0 abuso | N&o apresentou N&o apresentou Na&o apresentou

algumas alunas
vinham adultizadas a
escola, visto que
vestiam mini saias e
com desejos de se
tornarem um adulto,
como a cantora
Anitta.

elementos.

da midia, do
computador, internet
e televisdo estéo
fazendo com que o
periodo da infancia
acabe, tornando as
criangas cada vez
mais adultizadas. e
gue estes elementos
distanciam a crianca
da vontade de
brincar.

elementos.

elementos.

elementos.
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Entrevista 4

Ressalta perceber
que as meninas estdo
indo a escola com
roupas mais sensuais
e coladas. Além de
estarem usando
sapatos com salto.
Ressalta que nos
meninos percebe-se
melhor nas atitudes,
como um se esfregar
no outro.

N4o apresentou
elementos.

Destaca que as
criangas estéo
brincando cada vez
menos devido as
preferéncias por
tablets.

Relata que hoje ha
registros de
violéncias através de
fotos e videos, e que
em sua época de
infancia, ndo existia
meios de registros, e
por isso a violéncia
ganha maior atencéo
nos dias de hoje.

Assinala a troca dos
pais em permitir que
a crianca se adultize
em troca de favores.
Também, que os pais
ndo deixam as
criancas brincarem
nas ruas alegando ser
perigoso, e dessa
forma as criangas
perdem a
oportunidade de
socializar com outras
criangas.

Né&o apresentou
elementos.

Entrevista 5

N&o apresentou
elementos.

Percebe que as
criangas carentes
querem se tornar
adultas répido,
pulando a infancia,
uma vez que querem
se tornarem maes,
namoradas, ter um
carro, dirigir, entre
outros.

Para a entrevistada, a
infancia se tornou
mercado.

Né&o apresentou
elementos.

Destaca que a
familia vem
incentivando as
criangas a alisarem
0s cabelos desde
muito cedo.

N&o apresentou
elementos.

Entrevista 6

Na&o apresentou
elementos.

Destaca a condicéo
social da crianga
para se pensar na
adultizacdo, uma vez
que, para ela, as
criangas reproduzem
ou desejam aquilo
que veem em seu
cotidiano, como
namorar, fumar.

Na&o apresentou
elementos.

Né&o apresentou
elementos.

Né&o apresentou
elementos.

Ressalta que muitas
criangas néo
possuem infancia por
terem preocupacdes
desde cedo, como
cuidar do irmdo mais
novo. Assim,
acabam perdendo o
periodo de poder ser
livre na infancia.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados das entrevistas.
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Ao analisar a presenca dos meios de comunicacdo de massa, midia e a inddstria
cultural, percebeu-se que algumas professoras destacam estes como intercessores da infancia,
uma vez gue as criangas passam a reproduzir elementos padronizados em suas praticas, que as
fazem querer ser adultos. Também se percebeu que as criangas consomem o0s produtos da
indUstria cultural com mais facilidade e que ainda ndo conseguem filtrar o que lhes é
oferecido, dado a facil aquisi¢do e reproducdo. Postman (1999) em seu livro “O
desaparecimento da infancia” demonstra sua preocupagdo com o desaparecimento do conceito
de Infancia. Além de retomar a histdria da crianca e do reconhecimento da infancia, o autor
mostra também a influéncia dos meios de comunicacdo de massa nas praticas das criancgas e
dos adultos. Com o avanco da tecnologia, bem como seu facil acesso, destaca que as criangas
estdo tendo cada vez mais acesso ao mundo do adulto (como na época medieval onde néo se
tinha reconhecimento a infancia, e o aprendizado se dava em pragas publicas, através da
comunicacdo oral*) e dessa forma passam a se comportar como tal. Além disso, o autor
destaca que, pelo facil acesso ao mesmo conteldo, ao passo em que as criangas se tornam
adultizadas, os adultos se tornam, infantilizados. Com isso, tem-se como hipétese que o
incentivo a adultizacdo advindo dos pais para com seus filhos, como relatado em algumas
falas das entrevistas, pode se dar visto aos mesmos desejos induzidos pelos mecanismos da

Inddstria Cultural.

No que diz respeito a erotizagdo infantil, esta também é destacada como
contribuinte do processo de adultizagdo e implica em pensar sobre o que leva as criangas a
criarem desejos em tonar-se adultos e erotizar-se seus corpos. Para Postman (1999) somos
cada vez mais incentivados, pelos meios de comunicagdo de massa, a recusar a separagao do

mundo do adulto e do mundo da crianga, e exemplifica:

No momento em que escrevo, garotas de doze e treze anos estdo entre as modelos
mais bem pagas dos Estados Unidos. Nos anudncios de todos os meios de
comunicagdo visual sdo apresentadas ao publico como se fossem mulheres adultas
espertas e sexualmente atraentes, completamente a vontade em um ambiente de
erotismo. [...] Tudo indica que a ideia lancada por Erasmo e depois plenamente
aceita no século dezoito — isto é, que criangas e adultos necessitam de tipos
diferentes de trajes — é agora rejeitado por ambos os grupos (POSTMAN, 1999, p.
17/18).

40 Apos este acontecimento e antes da reproducéo tecnoldgica, a separacdo do mundo adulto e mundo infantil se
deram apenas com a escrita como separa¢do dos segredos destes dois mundos, uma vez que a crianga néo tinha
acesso a leitura, e em seguida, ao reconhecimento das especificidades infantis.
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A sensacdo de perceber, cada vez mais, a adultizagdo das criangas, talvez se dé
pela propria aproximacdo conceitual de quando ndo havia sentimento de infancia. Aries
(1973) ao retomar a histéria da crianca denomina que, até aproximadamente o final do século
XVI, elas eram adultos em miniaturas. Nos dias de hoje, talvez pela erotizacdo dos corpos

infantis, as criangas estdo novamente cada vez mais parecidas como adultos.

Os meios de comunicagdo de massa podem transmitir além do desejo da
adultizacdo e erotizacdo, o sentimento de autoridade, e volta-se a questdo da cultura do
letramento. Como questiona Zuin (2017):

E na atual sociedade que as criangas se perguntam: “Para que preciso dos adultos se
posso acessar quaisquer informagdes em qualquer lugar que eu quiser?”. Transposta
para a relagdo professor-aluno, a questdo poderia ser: “Para que eu preciso do

professor, se posso ter acesso as respostas de minhas dividas usando meus celulares,
tablets, smartphones e notebooks?”. (ZUIN, 2017, p. 131).

Neste sentido, pode-se afirmar que o processo de autoridade tecnoldgica também
contribui ao processo de adultizacdo da crianca, uma vez que lhe da a falsa sensacdo de
independéncia e acesso ao mundo do adulto. A preocupacdo das professoras em oferecer a
cultura do letramento j& na educacdo infantil pode se dar pela prépria percep¢do de que as
criancas estdo cada vez mais distanciadas das condicdes de cidadania, moral e ética que a
cultura do letramento pode oferecer. Postman (1999) reforca a ideia de que o desaparecimento
da cultura letrada pode também ocasionar o desaparecimento do conceito de Infancia, visto
que a cultura letrada contribui para a distin¢do entre o0 mundo do adulto e 0 mundo da crianca.
No entanto, Zuin (2017) alerta quanto a atencdo dada aos encantos dos aparelhos

tecnoldgicos:
Os tempos atuais sdo muito mais afeitos ao fascinio que tais aparelhos exercem, a
ponto de atualmente se poder identificar a disseminacdo de uma espécie de encanto
pela autoridade tecnoldgica. Mas esse encanto precisa ser lido como o fetiche que
verdadeiramente é, ou seja, quanto mais as pessoas se transformam em mercadorias
passiveis de ser trocadas indistintamente, mais procuram racionalizar essa sensagédo

de insignificancia por meio da identificacdo com a forca e o poder que as maquinas
socialmente impingem. (ZUIN, 2017, p. 131)

Ou seja, se a crianga € inserida logo cedo na cultura letrada, ela pode ter acesso a
qualquer conhecimento, ja adentrando ao mundo adulto e da falsa sensacdo de independéncia
e formacéo, ocasionando sua adultizagdo por se colocar no mesmo patamar ao de um adulto.
Assim, sua insercdo na cultura letrada desde a Educacdo Infantil pode ser fortemente
criticada, uma vez que pode ultrapassar 0 espaco socialmente construido e destinado a

infancia. Ao mesmo tempo é dado, neste campo de reconhecimento a infancia, grande embate,
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pois boa parte das criangas obtém acesso cada vez mais facilitado e descontrolado aos meios

de comunicacdo de massa, independentemente de sua insercédo na cultura letrada.

Ao mesmo tempo em que h& criancas adultizando-se por estarem envolvidas em
um meio que as induz ou as incentiva a adultizarem-se pelo fetiche da mercadoria, outras
tornam-se inconscientemente adultos para conseguir sobreviver e ajudar suas familias. Outros
aspectos observados contribuem ao processo de adultizagéo, que se afastam, em certa medida
da Inddstria Cultural, da midia e dos meios de comunicacdo de massa: o trabalho infantil, a
condicdo social e o poder aquisitivo, em um contraponto as criancas que vivem a infancia sem
0 incentivo ou a obrigacdo de tornarem adultas, seja pela condicdo social ou pelo poder
aquisitivo. O poder aquisitivo da crianca coincide com a condicdo social em que ela esta
inserida, podendo contribuir tanto para a adultizagéo, quanto para a Bildung da crianga. Neste

cenario, volta-se a discussdo para a importancia das experiéncias no espaco infantil.

Pode-se adiantar que a crianga com poder aquisitivo maior, como discutido nas
entrevistas, apresenta ter acesso mais facil a midia, aos artefatos da Industria Cultural e aos
meios de comunicacdo de massa. No entanto, assim como o trabalho infantil ocupa espaco nas
experiéncias infantis, estes elementos também podem ocupar um espaco significativo dessas
experiéncias. Ocorrendo que, estes elementos de possivel acesso, gracas ao poder aquisitivo e
a condicdo social, podem também proporcionar (Hall)bildung. Entretanto, em seu oposto, ndo
ter acesso a estes elementos também ndo garante que a crianca ndo tenha o desejo de se tornar
ou ser adultizada. Exemplo disso é quando as criangas se comportam ou possuem o desejo de
se tornarem adultas para ter filhos, usar batom, entre outros aspectos mencionados nas

entrevistas.

Neste trabalho entende-se como adultizacdo a necessidade e preocupacao que a
criangca tem em se comportar como um adulto. Desta forma, distingue-se que as brincadeiras
nas quais as criangas imitam o mundo adulto néo sdo consideradas uma forma de adultizacao,
desde que fora da brincadeira a crianga ndo tenha a preocupacdo de exercer uma pratica
adulta, que a ela ndo se faz necessaria nesta etapa. No entanto, uma vez que uma pratica
exercida pelo adulto passa a ser preocupagdo da crianga em suas préaticas, consideramos como
adultizacdo infantil. Por exemplo, quando a crianga tem preocupagdo em trabalhar para se
sustentar e ajudar a familia ou, quando a crianca vé a necessidade de adultizar seu corpo,
como passar batom, pintar o cabelo, dentre outros, para seguir um padréo de beleza valorizado

na sociedade. Ou seja, quando o espaco infantil é ocupado por obrigacdes que inibem as
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experiéncias formativas da criangca, ou que as criangas se privem de vivenciar as

especificidades infantis para se entregarem ao mundo adulto.

Um altimo aspecto importante a ser destacado nesta analise, é a experiéncia. Para
tanto, pretende-se retomar os estudos de Walter Benjamin, pois tal autor possui uma gama de
escritos que nos auxiliam no entendimento da Infancia, bem como a importancia das
experiéncias. No livro “Rua de mao unica Infancia berlinense: 1900” Benjamin (2013) narra
suas experiéncias infantis de maneira envolvente a um misto de sensagdes: alegria, fantasia,
medo e frustagdes. Fica nitido que tais experiéncias para o autor foram significativas,
sobretudo, para pensar seu presente. Suas narrativas o fazem voltar as suas experiéncias
infantis, a fim de revivé-las e tensiona-las com seu presente, pois 0 que antes lhe parecia um
avanco tecnoldgico como o despertar de “O Telefone” (BENJAMIN, 2013, p. 75), soa agora
como um barulho que quebra o siléncio e o faz se render a primeira proposta trazida por ele.

No livro “A Hora das Criancas” Benjamin aposta nas transmissoes radiofonicas
para transmitir assuntos como cultura, politica, economia, dentre outros, as criancas. Dessa
forma, percebe-se que para o autor a crianca € importante na sociedade. Além disso, em suas
narrativas radiofonicas fica nitido que o autor acredita no potencial das criangcas em
compreender aquilo que ele transmite. Através de suas narrativas o autor transmite que ele
acredita que os programas de radio tem grande potencial em trazer esclarecimento ao seu
publico, dada as especificidades do assunto. Exemplo disso, é o capitulo “Processos contra
Bruxas” (BENJAMIN, 2005, p.129). Neste capitulo 0 autor convida as criancas a pensarem na
figura da bruxa numa histéria chamada “Jodo e Maria”. Percebe-se que o autor busca
trabalhar a desmistificacao, trazendo em suas narrativas assuntos que tangem a religiao.

Até aqui, percebemos que Benjamin valoriza as ac¢fes das criancas de modo que,
através da experiéncia em andar pela cidade ou escutar um programa de radio, as levem a
refletir seu cotidiano, e nesta reflexdo ou experiéncia busquem maneiras de aprendizagem. O
autor trabalha esta perspectiva mais especificamente no livro “Reflexdes sobre o Brinquedo, a
Crianca e a Educagdo” (BENJAMIN, 2002). Neste texto o autor procura discutir mais
profundamente as questdes relacionadas a inféancia, distanciado de narrativas. Benjamin
retoma a historia dos brinquedos infantis, ressaltando as transformacfes dos brinquedos,
sobretudo no contexto do capitalismo pds-industrial. Nesta trajetoria dos brinquedos, o autor
destaca e valoriza o brincar artesanal distanciado dos brinquedos industrializados, pois
“quanto mais a industrializacdo avanca, tanto mais decididamente o brinquedo se subtrai ao

controle da familia, tornando-se cada vez mais estranho ndo sé as criangas, mas também aos
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pais” (BENJAMIN, 2002, p.92). Dessa forma, o autor fortalece sua critica aos brinquedos
industrializados, uma vez que “quanto mais atraentes, no sentido corrente, sdo os brinquedos,
mais se distanciam dos instrumentos de brincar; quanto mais ilimitadamente a imitacdo se
manifesta neles, tanto mais se desviam da brincadeira viva.” (BENJAMIN, 2002, p.93).

Benjamin n&o tinha a intencéo de teorizar o brincar, no entanto, podemos destacar
que o autor valoriza o brincar, visto que “Ndo hd duvida que o brincar significa sempre
libertacdo. Rodeadas por um mundo de gigantes, as criangas criam para si, brincando, o
pequeno mundo préprio.” (BENJAMIN, 2002, p.85). Neste contexto, podemos destacar que a
ludicidade agrega uma boa formacéo visto que é através das experiéncias que a crianca é
conduzida ao aprendizado, pois “Nao s3o as coisas que saltam das paginas em dire¢do a
crianca que as vai imaginando — a propria crianca penetra nas coisas durante o contemplar,
como nuvem que se impregna do esplendor colorido desse mundo pictérico.” (BENJAMIN,
2002, p.69). Percebe-se, dessa forma, que as experiéncias sdo consideradas um caminho
privilegiado na constituicdo e formacdo do individuo. No entanto, as experiéncias também
vém sofrendo interferéncias:

Todo discurso sobre a experiéncia deve partir atualmente da constatacao de
que ela ndo é mais algo que ainda nos seja dado fazer. Pois assim como foi
privado da sua biografia, 0 homem contemporaneo foi expropriado de sua
experiéncia: alias, a incapacidade de fazer e transmitir experiéncias talvez
seja um dos poucos dados certos de que disponha sobre si mesmo
(AGAMBEN, 2008, p. 21-22).

Podemos destacar que o brinquedo industrializado € um obstaculo na concepcao
de Benjamin. Agamben (2008) destaca também que, muitas vezes, sdo 0S objetos
industrializados que realizam as experiéncias: “ndo significa que hoje ndo existam mais
experiéncias. Mas estas se efetuam fora do homem. [...] a esmagadora maioria da humanidade
recusa-se hoje a experimenta-las: prefere que seja a maquina fotografica a ter a experiéncia
delas.” (AGAMBEN, 2008, p. 23). Portanto, apesar da valorizagdo da experiéncia na infancia,
percebemos que esta também é alvo da Industria Cultural. O brincar artesanal destacado pelas
entrevistadas 3 e pela entrevistada 5 foi valorizado e relembrado em suas falas e em sua
infancia.

A educacdo voltada a emancipacdo tem inumeros desafios. A educacdo da
Infancia e o préprio conceito de Infancia apresentaram-se na subjetividade da fala das
professoras em dois tempos, através de suas memorias e de suas expectativas, tornando a
definicdo deste conceito nas praticas pedagogicas ndo sO resultado da formacdo de

professores, mas de suas experiéncias na infancia. Objetivamente, o conceito de Infancia
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apresentou-se de maneira diferente, afirmando as contradi¢fes entre o que se postula e como
de fato a Infancia é considerada na escola. O caminho percorrido neste trabalho foi
fundamental para ilustrar sua indagacao inicial: qual o conceito de Infancia prevalece na
Educacao Infantil hoje? Uma possivel resposta ndo seria tarefa simples ou decisiva. Na busca
por alcancé-la percorremos os caminhos das politicas educacionais e seus desdobramentos na
escola, bem como contamos com a rica e generosa fala das professoras a fim de reconstruir os
elementos que estdo constituidos nas culturas da politica, da escola, das proprias professoras e
da propria crianca e suas contradi¢cdes, que denotaram ndo sé a pluralidade do conceito de

Infancia e das culturas infantis.
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CONSIDERACOES FINAIS

Construir o conceito de Infancia a partir de um material empirico possibilitou
também explorar outros campos e, apesar de o conceito de Infancia ser o foco principal deste
trabalho, entender outros conceitos foi fundamental para sua construgdo, bem como analisar

outros aspectos e fatores que dao forma a concepcao de Infancia no contexto escolar.

A utilizacdo da metodologia da Hermenéutica Objetiva também foi um fator
determinante as conclusdes do trabalho. As ricas analises elaboradas pelo grupo analitico
composto por especialistas na area possibilitaram um maior entendimento sobre o que se
formula em relacéo a educacéo da infancia, dentro da realidade cultural da escola analisada.
Analisar a linguagem através das percepcdes subjetivas, porém particulares dos participantes,
gue também estdo imersos a determinada cultura, nos impde o desafio de caminhar sem
ultrapassar a fronteira do que seria considerado um juizo de valor e do que poderia ser
relevante cientificamente dentro da metodologia, sendo o refinamento da escrita um fator

necessario para a traducgdo da analise.

O primeiro fator determinante na construgdo do conceito de Inféncia apresentado
foram os documentos que permeiam a formacdo da crianca e que norteiam o trabalho do
professor. Tais documentos reconhecem existir o pluralismo infantil e que cada fase em que a
crianca passa durante sua vida escolar possui sua especificidade. Ao reconhecer o pluralismo
infantil, tais politicas deixam claro que cabe a escola decidir o trabalho que sera desenvolvido
com as criangas no espaco escolar, desde que garanta os principios basicos definidos pela Lei
de Diretrizes e Bases (Art. 2° e Art. 3° da Lei n® 9.394/1996) e pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (Art. 4°, 2013a).

No entanto, observou-se um grande desafio, uma vez que, se de um lado as
politicas trazem grande arcaboucgo de saberes e poderes acerca da concepgéo de Infancia, de
outro ela entende e coloca suas limitagfes. Apesar de esses documentos darem autonomia a
escola para definir o préprio curriculo, hd também outros documentos que elencam contetdos
a serem trabalhados na Educagdo Infantil. E, sendo transferido a comunidade escolar o
compromisso e o desafio de compreender as infancias e criangas que passardao pela escola,
bem como o curriculo e praticas que serdo desenvolvidas, isso nos faz refletir sobre até que

ponto a escola de educacdo infantil pode definir seu curriculo, a0 mesmo tempo em que as
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politicas publicas educacionais, ao oferecerem autonomia, definem conteidos a serem

trabalhados.

Neste contexto, encontra-se mais uma discussdo: Afinal, até que ponto é possivel
ser crianca na escola de Educacdo Infantil? Com as entrevistas percebemos que a cobranca
pelo ensino de contetdos ndo advém somente das politicas, mas também da propria cultura da
comunidade escolar analisada. 1sso nos faz refletir sobre a forma que tais conteudos vém
sendo tratados na escola e até que ponto priorizar o ensino de contetdos na Educagdo Infantil
permite criar possibilidades de experiéncias infantis. Alguns autores destacados no capitulo 3,
como Pasqualine e Martins (2008), defendem que o proposito do espaco escolar é justamente
0 de escolarizar, uma vez que as criancas precisardo dos conteddos aprendidos nas demais
fases de escolarizacdo e na vida adulta. De maneira contréria, outros autores por elas
destacados em seu trabalho defendem que a escolarizacdo desrespeita as necessidades
infantis. Neste sentido, um dos primeiros aspectos a serem destacados com as entrevistas €
gue na escola da-se mais importancia a escolarizacdo, uma vez que lhes é exigido grandes
cobrancas e a preocupacao da comunidade escolar sobre tornar a crianga um futuro adulto que
atenda as dindmicas de reproducdo de uma sistematica que vem sendo cada vez mais
fortificada na sociedade contemporanea. No entanto, cabe refletir até que ponto a
escolarizacdo garante estes aspectos e, a0 mesmo tempo, respeita as especificidades da

infancia.

No decorrer da dissertacdo foi destacado a importancia das experiéncias desde a
primeira infancia, uma vez que estas experiéncias fazem parte e séo relevantes em sua
Bildung (formacdo). Em muitos momentos das entrevistas, foram notadas a inseguranca do
professor ou o distanciamento das politicas educacionais desta formagdo. A autonomia que as
politicas educacionais propdem a comunidade escolar ndo € percebida nas falas das
professoras, 0 que revelou que as politicas e o protagonismo do professor vém sendo
discutidas de maneira ineficiente na formacdo do professor. O que reflete a importancia da
formag&o continuada com professores, uma vez que a formacdo inicial destes passa por um
processo de danificagdo ocasionado por um contexto maior de Semiformacgéo (Hallbildung),
bem como de espagos formativos dentro da propria escola, pois é nela que se consolidam
culturas especificas sobre o trabalho com Educacéo e seus desdobramentos. Ademais, se no
capitulo 2.2 verificamos que a formacao continuada com professores pode diminuir as lacunas

e os danos de uma formagcéo inicial, cabe um questionamento: Quantos possuem oportunidade



126

de ter uma formacéo continuada que possibilite isso? E quais outros caminhos para atenuar 0s

danos formativos poderiamos ter?

Vale relembrar que todos noés estamos sujeitos a passar pelo processo de
Hallbildung (semiformacdo) ou por uma educacdo danificada. Como foram destacados no
capitulo 3, vérios fatores interferem no processo de formacgéo e nas experiéncias formativas,
mesmo que a intenc¢do pela busca pessoal a Bildung seja a melhor. Ou seja, a complexidade de
ser professor envolve multiplos elementos. Uma formacéo que garanta a Bildung acaba néo
sendo privilégio nem mesmo dos professores. Deste modo, juntamente com a andlise das
entrevistas, verifica-se que alcancar a Bildung num sistema Hallbildung é um desafio quase
utopico. Tendo em vista esse aspecto critico, vale discutir novamente, quais rumos tomarao as
formagdes de professores, uma vez que o preparo do professor implica diretamente no
cuidado com a crianga e com a infancia e nas ressignificagdes que os conceitos de Crianga e

Infancia tomam para cada ator social que trabalhara com a tematica.

A Hallbildung esconde o olhar pra aquilo que a gente deveria ver. Isso €, para
uma posicdo critica, que ndo se pauta na cultura de massa ou naquilo que leve a barbarie. As
preocupacOes de Adorno com as questdes da emancipacdo e da formacao contra barbarie néo
podem ser reproduzidas no espaco escolar. Os atores sociais que trabalhardo no campo da
educacdo com a infancia e a crianca devem estar atentos as (re)significacdes que cada um traz
sobre estes conceitos, pois um caminho sem esclarecimento pode nos conduzir a barbérie

ressignificada.

A falta de clareza e confusdo ao falar sobre discursos acerca dos documentos
legais permeiam a Educacdo Infantil e, como ressaltado na analise, inferem no trabalho com a
crianca na escola. Infere também na concepcéo de infancia, uma vez que ndo ha a reflexdo e
estudo do que tais leis preveem e do que a escola pode prever para a infancia atual. No
contexto escolar cabe refletir o quanto a formacéo do professor implica em pensar no conceito
de Infancia, bem como, no trabalho com a crianca. Muitas vezes o ensino é dado para a
crianca, € ndo com a crianga, o que revela o distanciamento do professor em pensar a crianga

como um enigma (LARROSA, 2017) ou conhecer seu préprio objeto e objetivo de trabalho.

Em outros momentos, o conceito de Infancia foi dado pelas professoras como
universal, ou como possuidor de influéncias apenas do meio externo, como no processo de
adultizacdo. Deste modo, pode-se levantar a seguinte questdo como ponto de partida: Na atual

sociedade ha o reconhecimento da infancia ou apenas o da crian¢a? EXxiste, no processo de
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adultizacdo, uma semelhanca com o processo de escolarizagdo. Os meios de comunicacéo de
massa, a midia, a Industria Cultural, a autoridade tecnoldgica ou as interferéncias dos adultos
reconhecem apenas a crianca como alvo de publicidade, de vendas, de um espaco para
preparacdo para 0 mundo do trabalho, de estratégias comerciais, entre outros aspectos que nao
reconhecem as especificidades infantis. Mesmo que os professores reconhecam que tais
aspectos influenciam o processo de adultizacdo da crianga, 0 ensino instrumental na Educagéo
Infantil pode também ser um fator contribuinte para a adultizacdo da crianca, uma vez que no
processo de escolarizacdo é levado em consideracdo apenas o reconhecimento a crianga, € nao
as especificidades infantis. Prova disso é quando as criangas ocupam um espago parecido com
a linha de producdo das fabricas: o professor da as tarefas, e as criangcas, de forma
sistematizada reproduzem o conhecimento dado pelo professor. Este processo, além de nao
trabalhar desde a primeira infancia uma educacao contra a barbarie e a alienacdo, ocupa um

espaco significativo das experiéncias infantis.

Se retomarmos o registro de campo, percebe-se que as praticas das professoras se
orientam a uma relagdo de quanto menor a crian¢a, mais espago as experiéncias formativas ela
possuira, uma vez que a ludicidade é considerada como primordial nesta etapa, porém,
conforme as fases escolares avancam, a crianca passa a ser reconhecida, na cultura da escola
analisada, como possuidora de cada vez mais responsabilidades e menos espaco para explorar
as especificidades da infancia, devendo ser preparada para 0 mundo adulto ou para ser Util a
I6gica do mercado.

A partir disso, cabe refletir como as criancas s@o transformadas pelo seu conjunto
de saberes e poderes, uma vez que lhes é oferecida uma gama de artefatos atraentes através

dos quais ela se entrega e, a0 mesmo tempo se afasta das suas especificidades:

O sistema contemporaneo, varias décadas depois da derrota do nazismo e do fim do
estalinismo, também corteja a infancia e a juventude, embora ndo invoque a
transformacdo total do mundo e ndo necessite fazer do passado uma tabula rasa. O
novo rosto de Herodes tem uma certa amabilidade democrética e ja ndo mostra uma
organizacdo politica totalitaria, um uso sistematico do terror ou certos aparatos
metodicos da propaganda. Mas as criangas também sdo sacrificadas a esse idolo
avido de sangue infantil, cujos nomes sédo Progresso, Desenvolvimento, Futuro ou
Competitividade. Nosso mundo baseia-se na inovagao permanente e sistematica: de
uma forma tdo compulsiva que ja se converteu em uma tradicdo, e, casualmente, em
forma de conformismo, nés solicitamos constantemente 0 que é novidade, o original,
0 espontdneo e o inovador. Mas a prego de converté-lo imediatamente em
mercadoria através de sua adaptacdo as leis do mercado. Nosso totalitarismo ndo é o
da destruicdo fisica de toda novidade possivel e tampouco ja é o de converter a
novidade em um instrumento para a producdo totalitaria de um mundo ideal. Nosso
totalitarismo consiste na captura pragmatica da novidade, em sua administracdo e
em sua venda no mercado do Futuro. A espera do inesperado que treme a cada
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nascimento se converteu em nosso mundo na fabricagdo e na administracao do que é
novidade. (LARROSA, 2017, p. 239)

Com a conclusdo do trabalho, foi possivel constatar que a escola ndo é carregada
por uma sé concepcdo de Infancia, visto que esta concepcdo se diversifica a partir de
diferentes fatores: pela cultura e experiéncia dos que compdem a comunidade escolar, pelas
orientacOes das politicas, pelas formagdes de seus professores, nas suas propostas pedagdgicas
ou, até mesmo, na problematica da adultizagdo infantil, que perpassa 0os muros da escola. No
contexto escolar, uma especial atencao foi dada a formacéo das professoras, pois, 0 conceito
de Infancia se consolidou em dois momentos distintos, um subjetivado e construido a partir
das experiéncias das professoras, em especial as suas experiéncias com as suas proprias
infancias e suas formacdes como professoras, e outro, objetivado, decorrente das pressdes
impostas pela comunidade escolar ao trabalho do professor com a Infancia, materializado em
suas préaticas pedagdgicas, que gradualmente as etapas escolares afastam o entendimento da

crianga como um ser dotado de especificidades.



129

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABRAMOWICZ, Anete; LEVCOVITZ, Diana; RODRIGUES, Tatiane Cosentino. Infancias
em Educacdo Infantil. Pro-Posic¢Ges [online]. 2009, vol.20, n.3, pp. 179-197. ISSN 0103-
7307. Disponivel em <http://dx.doi.org/10.1590/S0103-73072009000300012>. Acesso em:
<12/09/2015>

ADORNO, T., HORKHEIMER, M. A Industria Cultural: O Esclarecimento como
Mistificagdo das Massas. Dialética do Esclarecimento: fragmentos filosoficos. 2 ed.
Tradugdo Guido Antonio de Almeida. Rio de Janeiro: Zahar, 2006b, p. 99-138.

ADORNO, T., HORKHEIMER, M. Dialética do Esclarecimento: fragmentos filoséficos. 2
ed. Traducdo Guido Antonio de Almeida. Rio de Janeiro: Zahar, 2006.

ADORNO, T., HORKHEIMER, M. O conceito de esclarecimento. Dialética do
Esclarecimento: fragmentos filosoficos. 2 ed. Traducdo Guido Antonio de Almeida. Rio de
Janeiro: Zahar, 2006a, p. 17-46.

ADORNO, T.W. Educacdo e emancipacdo. Sdo Paulo: Paz & Terra, 1995.

ADORNO, T.W, BECKER, H. Educa¢do — pra qué? Educacéo e emancipacdo. Sdo Paulo:
Paz & Terra, 19953, p. 139-154.

ADORNO, T.W., BECKER, H. A educacdo contra barbarie. Educacdo e emancipac¢do. Sao
Paulo: Paz & Terra, 1995b, p. 155-168.

ADORNO, T.W. A filosofia e os professores. Educacao e emancipacédo. Séo Paulo: Paz &
Terra, 1995¢, p. 51-74.

ADORNO, W. T.. Teoria da Semiformacédo. In: Pucci, Zuin & Lastoria (Orgs.) Teoria
Critica e Inconformismo: novas perspectivas de pesquisa. Campinas: Autores Associados,
2010, p. 7-40.

AGAMBEN, Giorgio. Infancia e historia: destrui¢do da experiéncia e origem da historia.
ALVES, Fernando D. O ludico e a educacao escolarizada da crianca. In: OLIVEIRA, ML.,

org. (Im)pertinéncias da educacédo: o trabalho educativo em pesquisa [online]. S&o Paulo:
Editora UNESP; Sao Paulo: Cultura Académica, 2009.


http://dx.doi.org/10.1590/S0103-73072009000300012

130

ARIES, Philippe. Historia Social da Crianca e da Familia. 2° ed., Rio de Janeiro:
Guanabara: 1973.

BANDEIRA, B. S; OLIVEIRA, A. R. O. Formacdo Cultural e semiformacao:
contribuicdes de Theodor Adorno para pensar a educacao hoje. Educacéo, Porto Alegre, v. 35,
n. 2, p. 225-232, maio/ago. 2012. Disponivel
em:http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/viewFile/11636/8028.
Acesso em: 20/07/2017.

BENJAMIN, W.; Horkheimer, M.; ADORNO, T. A.; HABERMAS, J.. Textos Escolhidos.
Editor: Victor Civita. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1983. (Os Pensadores)

BENJAMIN, Walter. A hora das Criancas. Sdo Paulo: Nau Editora, 2015.

BENJAMIN, Walter. Reflexdes sobre o brinquedo, a crianga e a educacdo. Sao Paulo, Ed.
34, 2002.

BENJAMIN, Walter. Rua de mao Unica: infancia berlinense — 1900. Belo Horizonte:
Auténtica, 2013.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF:
Senado Federal: Centro Grafico, 1988.

BRASIL (MEC). Ensino Fundamental de nove anos: Perguntas mais frequientes e
respostas da Secretaria de Educacdo Basica (Seb/Mec). Sem data. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensfund9_perfreq.pdf>.  Acesso em:
27/07/2017.

BRASIL. Estatuto da crianga e do adolescente: Lei federal n°® 8069, de 13 de julho de 1990.

Rio de Janeiro: Imprensa Oficial, 2002.

BRASIL. Lei 11.274. Altera a redagdo dos Artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educac¢do nacional, dispondo sobre
a duracdo de nove anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos seis
anos de idade. Brasilia, DF, 2006a.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Bésica. Parametros Nacionais de
Qualidade para Educacdo Infantil. v.1 e 2. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2006b.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases. Lei n° 9394/96, de 20 de dezembro de 1996.


http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/viewFile/11636/8028
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensfund9_perfreq.pdf

131

BRASIL (MEC). Diretrizes curriculares nacionais para a educacao infantil. Camara de
Educacédo Bésica do Conselho Nacional de Educacéo. Brasilia: 2013a, p. 80 — 100.

BRASIL. Lei n. 12.796. Altera a Lei n. 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para dispor sobre a formacdo dos profissionais da

educacdo e dar outras providéncias. Brasilia: Planalto Central, 2013b.

BRASIL. Ministério de Educacdo e do Desporto. Referencial curricular nacional para
educacdo infantil. Brasilia, DF: MEC, 1998.v. 1, 2 e 3.

BRASIL. Plano Nacional de Educacédo - PNE/Ministério da Educacdo. Brasilia, DF: INEP,
2014-2024.

BRASIL (MEC). Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criancas de
zero a seis anos a Educagdo. Brasilia, 2006c.  Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pol_inf_eduinf.pdf>. Acesso em: 27/07/2017.

CALDERAN, A., PEREZ, Marcia C. A.. A construcao histérico-cultural dos conceitos de
inféncia e crianca: apontamentos tedricos. In: XXVII Congresso de Iniciacdo Cientifica da
UNESP. 2015. UNESP - Araraquara. Disponivel em:
<http://prope.unesp.br/cic_isbn/index.php?slcg=37&mn=1>. Acesso em: 13/07/2016.

CIVITA, V (org.).. BENJAMIN, W.; Horkheimer, M.; ADORNO, T. A.; HABERMAS, J..
Textos Escolhidos. S&o Paulo: Abril Cultural, 1983. (Os Pensadores)

DEL PRIORE, Mary. Histdria das criangas no Brasil. 72 ed., 1% reimpressdo. — Sdo Paulo:
Contexto, 2013.

DUARTE, Sérgio Guerra. Dicionario brasileiro de educacdo. Rio de Janeiro: Edigdes
Antares : Nobel, 1986.

DURAES, Sarah Jane Alves. Aprendendo a ser professor(a) no século XIX: algumas
influéncias de Pestalozzi, Froebel e Herbart. Educ. Pesqui. [online]. 2011, vol.37, n.3, pp.
465-480. ISSN  1678-4634. Disponivel em:  <http://dx.doi.org/10.1590/S1517-
97022011000300002>. Acesso em: <12/09/2015>

FERREIRA, W. Uma analise revisionista de Adorno ¢ Horkheimer em “A Dialética do
Esclarecimento. CSOnline — Revista Eletronica de Ciéncias Sociais Ano 2, VVolume 5,
Dezembro 2008.

FREITAG, Barbara. A teoria Critica: ontem e hoje. Sdo Paulo: Brailiense, 1986.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pol_inf_eduinf.pdf
http://prope.unesp.br/cic_isbn/index.php?slcg=37&mn=1

132

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005, 42.2 edicdo.

GARANHANI, Marynelma Camargo; MORO, Vera Luiza. A escolarizagdo do corpo
infantil: uma compreensdo do discurso pedagégico a partir do século XVIII. Educ.
rev. [online]. 2000, n.16, pp. 109-119. ISSN 0104-4060. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.209>. Acesso em: <12/09/2015>

GOMES, Luiz Roberto. Hermenéutica objetiva e pesquisa empirica em educacdo: a
experiéncia com os estudos de sala de aula em Frankfurt am Main. REVISTA
ELETRONICA DE EDUCACAO. S&o Carlos (SP): Universidade Federal de S&o Carlos,
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo, 2007. Quadrimestral. ISSN 1982-7199.

Disponivel em: <http://www.reveduc.ufscar.br>. Acesso em: 20/09/2017.

GRUSCHKA, Andreas. Frieza Burguesa e Educacdo: A Frieza como mal-estar moralda

cultura burguesa na educacdo. Campinas, SP: Autores Associados, 2014.

KISHIMOTO, T. M. Brinquedos e materiais pedagogicos nas escolas de educacdo

infantil. Educacdo e Pesquisa, v. 27 (jul-dez), n. 2, pp.229-245.

KRAMER, S.. BRANDAO, Z.. ABRAMOVAY, M. O pré-escolar e as classes
desfavorecidas. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paugo: Fundacao Carlos Chagas, n. 39, p. 43-45,
nov. 1981.

KRAMER, Sonia. Infancia, Estado e sociedade no Brasil. In. CONFERENCIA
BRASILEIRA DE EDUCAQAO, 5. Brasilia, DF, 1988. Brasilia, DF: MEC, 1988. p.199-206.

KUHLMANN, JR.M. Infancia e educacdo infantil: uma abordagem histérica.
PortoAlegre: Mediagédo, 1998.

LARROSA, Jorge. Pedagogia Profana: dancas piruletas e mascaradas. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2017, 6° edicéo.

LARROSA, Jorge. O enigma da infancia ou o que vai do impossivel ao verdadeiro.
Pedagogia Profana: dancas piruletas e mascaradas. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2017a, 6° edicéo.

LIBANEO, José Carlos. Politicas educacionais no Brasil: desfiguramento da escola e do
conhecimento escolar. Cad. Pesquisa.[online]. 2016, vol.46, n.159, p.38-62. Disponivel
em:<http://dx.doi.org/10.1590/198053143572>. Acesso em: 09/08/2016.



http://www.reveduc.ufscar.br/
http://dx.doi.org/10.1590/198053143572

133

MAGRIN, Maria Isabel Donnabella; LEITE, Sérgio Antonio da Silva. Infancia vulneravel e
sucesso na leitura e escrita: histdrias possiveis. Educ. Real. [online]. 2014, vol.39, n.3, pp.
871-886. ISSN  2175-6236. Disponivel —em:  <http://dx.doi.org/10.1590/S2175-
62362014000300013 >. Acesso em: <12/09/2015>

MANZINI, Eduardo José. ConsideracGes sobre a elaboragdo de roteiro para entrevista
semi-estruturada. In: Maria Cristina Marquezini, Maria Amélia Almeida, SadaoOmote

(orgs.). Coléquios sobre pesquisa em educacdo especial. Londrina: Eduel, 2003, p. 11-25.

MARCHI, Rita de Céssia. A teoria social contemporinea e a emergéncia da “sociologia
da infincia” na 2* modernidade: alguns aspectos teorico-politicos. Zero-a-Seis,
Florianopolis, 2005. Disponivel em:

<https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/3288>. Acesso em: 06/06/2017.

MARCHI, Rita de Céassia. As Teorias da Socializacdo e o Novo Paradigma para oS
Estudos Sociais da Infancia. Educagdo & Realidade: v. 34, 2009. Disponivel em:
<http://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/8467>. Acesso em: 04/06/2017.

MELO, Juliana Ferreira de; GALVAO, Ana Maria de Oliveira. Ler e escrever, ver, ouvir e
contar histérias em familia: o caso de Pedro Nava (Minas Gerais, inicio do século
XX). Educ. rev. [online]. 2014, n.54, pp. 221-240. ISSN 0104-4060. Disponivel em: <
http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.37811>. Acesso em: <12/09/2015>

NOBRE, Marcos. A Teoria Critica. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2004.

OHLWEILER, Mariane Inés; FISCHER, Rosa Maria Bueno. Autoridade, infancia e "'crise
na educacgdo'. Cad. Pesqui.[online]. 2013, vol.43, n.148, pp. 220-239. ISSN 0100-
1574. Disponivel em: < http://dx.doi.org/10.1590/S0100-15742013000100011>. Acesso em:
<12/09/2015>

PASQUALINI, J. C; MARTINS, L. M. A Educacdo Infantil em busca de identidade:
analise critica do binbmio "cuidar-educar e da perspectiva anti-escolar em Educacéo
Infantil.Psicol. educ; (27): 71-100, dez. 2008.

POSTMAN, Neil. O Desaparecimento da Infancia. Tradugdo: Suzana Menescal.
GraphiaEditoral, Sdo Paulo: 1999.


https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/3288
http://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/8467
http://portal.revistas.bvs.br/transf.php?xsl=xsl/titles.xsl&xml=http://catserver.bireme.br/cgi-bin/wxis1660.exe/?IsisScript=../cgi-bin/catrevistas/catrevistas.xis|database_name=TITLES|list_type=title|cat_name=ALL|from=1|count=50&lang=pt&comefrom=home&home=false&task=show_magazines&request_made_adv_search=false&lang=pt&show_adv_search=false&help_file=/help_pt.htm&connector=ET&search_exp=Psicol.%20educ

134

PUCCI, B. A teoria da semicultura e suas contribui¢cdes para a teoria critica da educac&o.
Pucci, Zuin & Ramos-de-Oliveira (Orgs.) In: A educacdo danificada: contribuicdes a teoria

critica da educacédo. Petropolis/Sao Carlos: Editora VVozes, Editora da UFSCar, 1998.

ROSEMBERG, Fulvia. Sisifo e a educacdo infantil brasileira. In: Pro-posi¢des. Vol. 14. N.
1. Janeiro/Abril. 2003.

ROSEMBERG, Fuvia. Crianca pequena e desigualdade social no Brasil. In: FREITAS,
Marcos Cezar de. (Org.). Diversidade social e diversidade cultural na infancia e na juventude.
Séo Paulo: Cortez, 2006.

SANTOS, Boaventura de S. A gramética do tempo: para uma nova cultura politica. Sdo
Paulo: Cortez, 2006.

VILELA, Rita Amélia Teixeira. A analise sociologica “Hermenéutica Objetiva” — novas
perspectivas na pesquisa qualitativa. XV Congresso Brasileiro de Sociologia. Curitiba
(PR), 2011.

VILELA, Rita Amélia Teixeira. A Pesquisa Sociologica “Hermenéutica Objetiva”: novas
perspectivas para a andlise da realidade Educacional e de Praticas Pedagdgicas.

ANPED, 2008. Disponivel em: http://www.anped.org.br/biblioteca/item/pesquisa-

sociologica-hermeneutica-objetiva-novas-perspectivas-para-analise-da. Acesso em:
19/07/2017.

WELLER, Wivian. A Hermenéutica como método empirico de investigacdo. ANPED,

2007. Disponivel em: http://www.anped.org.br/biblioteca/item/hermeneutica-como-metodo-

empirico-de-investigacao. Acesso em: 19/07/2017.

ZUIN, A. A. S.. A Cultura Digital, o Professor-Crianca e o Aluno-Adulto. Educ. Publ.
Cuiaba v. 25 n. 59 p. 329-339 maio/ago. 2016.

ZUIN, A. A. S.; PUCCI, B.; RAMOS-DE-OLIVEIRA, N. A educacdo danificada:
contribuicdes a teoria critica da educacéo. Petropolis/S&o Carlos: Editora Vozes, Editora da
UFSCar, 1998.

ZUIN, A. A. S.. Cyberbullying contra professores: dilemas da autoridade dos educadores

na era da concentracao dispersa. Sdo Paulo: Edi¢Ges Loyola, 2017.


http://www.anped.org.br/biblioteca/item/pesquisa-sociologica-hermeneutica-objetiva-novas-perspectivas-para-analise-da
http://www.anped.org.br/biblioteca/item/pesquisa-sociologica-hermeneutica-objetiva-novas-perspectivas-para-analise-da
http://www.anped.org.br/biblioteca/item/hermeneutica-como-metodo-empirico-de-investigacao
http://www.anped.org.br/biblioteca/item/hermeneutica-como-metodo-empirico-de-investigacao

135

ZUIN, Antonio Alvaro Soares. Industria Cultural e educago: o novo canto da sereia.
Campinas, SP: Autores Associados, 1999.



Anexo 1: Roteiro semiestruturado das Entrevistas

136

PERGUNTAS

1) Perfil do participante

a) Qual sua formacéo?

b) Vocé é professor efetivo desta escola? Ha quanto tempo
vocé atua na Educagdo Infantil?

¢) Qual sua idade?

d) Ingressou por opg¢édo na Educacao Infantil?

2) Vivéncia da Infancia
do(a) participante:

a) Como foi sua infancia?
b) O que era ou ndo permitido na sua época de infancia?

c) Quais as lembrancas mais marcantes da infancia nos
tempos da Escola?

3) Préticas Docente com a
Inféncia:

a) Que préticas pedagdgicas vocé considera mais importante
no trabalho com a Educacéo Infantil?

b) Na sua opinido, a educacéo brasileira tem se preocupado
com a inféncia? E a comunidade escolar?

¢) Qual sua opinido sobe as politicas educacionais voltadas
para as criancas da educacdo infantil? (Ex. LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), DCNs (Diretrizes
curriculares Nacionais));

d) Como vocé planeja suas aulas? Vocé leva em consideragdo
a cultura das criangas?

e) Qual sua opinido sobre a ludicidade? Vocé trabalha de
forma ladica?

f) O que seus alunos, geralmente, mais gostam de fazer?

g) Nos ultimos anos, vocé percebeu/percebe a adultizacdo nas
praticas de seus alunos?

4) Concepcdo de Infancia e
Crianca

a) Na sua opinido, o que significa ser crianga?
b) E com relagéo a infancia, o que significa?

¢) Na sua opinido, toda crianca tem infancia?
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Anexo 2 — Transcrigcdo das Entrevistas

Entrevista 1

Entrevistadora: Primeiro, € a analise do perfil do participante, entédo, qual a
sua formacéo?

Entrevistada 1:Eu sou formada em pedagogia e fiz especializagdo em Educacao
Infantil, e agora eu “t6” me formando em matematica.

Entrevistadora: Vocé é professora efetiva dessa escola? Quanto tempo vocé
atua na Educacao Infantil?

Entrevistada 1:Sim. Na Educacdo Infantil 8 anos... 7 anos! Esse é o 8° na
verdade. Completos 7.

Entrevistadora: Qual a sua idade?

Entrevistada 1:23. Ndo mentira, eu to mentindo, 29! 23, ndo sei da onde.. 29,
ontem foi dia 23. [risada]

Entrevistadora: VVocé ingressou por op¢ao na Educacéo Infantil?

Entrevistada 1:Sim, “ahd”. Na verdade, meu ingresso na Educagdo como
professora por opc¢do. Educacdo Infantil eu gosto muito, desde o comeco a oportunidade de
trabalhar na Educacgéo Infantil surgiu primeiro. Mas quando eu dei aula no primeiro ciclo do
fundamental eu gostei mais. Mas ndo que eu ndo goste da Educacéo Infantil, mas se fosse pra
escolher “ah, infantil ou fundamental?” eu escolheria fundamental. Mas desde que eu comecei
a dar aula, todos os anos eu trabalhei no infantil, quando eu dobrei, alguns anos eu trabalhei
no fundamental.

Entrevistadora: E quando vocé tinha me falado que queria pegar os maiores,
mas gostou da fase 3?

Entrevistada 1:E, eu adorei a fase 3, igual no infantil. Eu queria pegar a fase 6,
fase 5 que sdo maiores, mas agora conheci a fase trés, eu adorei! Mas o fundamental eu tinha
a impresséo que eu tava ensinando mais... ndo sei... ndo é que a gente esta ensinando mais, é
gue a gente ensina muito, mas, a gente enxerga melhor o desenvolvimento deles. Aqui a gente
veé eles se desenvolvendo tudo, mas parece que 14 eu enxergava mais a crianca aprendendo, sei

la.. “ah, agora eu consigo fazer a conta”, agora isso.. entdo eu enxergava mais o
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desenvolvimento deles, entdo, eu ndo sei, eu gostava, adorava.. ano que vem eu quero de
novo.

Entrevistadora: Agora sobre a sua Infancia

Como foi sua Infancia?

Entrevistada 1:Ah, foi boa, foi boa, ndo tenho nada pra reclamar da minha
infancia, brinquei bastante, ndo sei, ndo tenho nada pra reclamar, foi boa.

O que era ou ndo permitido na sua época de infancia?

Entrevistada 1:0 que cu percebo assim, de diferente de hoje “né”, a parte de... as
tecnologias que tem hoje... antigamente n&o tinha tanta coisa e o que tinha ndo era permitido
que a gente ficasse mexendo o tempo todo. Vamos dizer assim, tecnologia na época era
televisdo, radio, a gente ndo podia ficar mexendo, “ah” o controle da televisdo ndo era pra
crianca, hoje em dia o celular da mée é mais da crianca. Entdo esse tipo de coisa eu percebo
sim que antes ndo era permitido e hoje é... roupa! Nossas maes escolhia roupa “ah vocé vai

99 ¢

pra aula com o uniforme” “vocé€ vai em tal lugar com essa roupa”. Hoje, tem dia que a crianga
chega na escola, a mae fala “Ah 6 “t4” frio mas ele quis vim com a roupa de calor, depois
vocé troca ele”, entdo assim, tudo o que a gente ia fazer os pais permitiam ou ndo, né. A roupa
a gente ndo escolhia, mexer em televisdo essas coisas, a gente ndo fazia... 0 que eu percebo
mais assim, diferenca, do que era permitido.

Entrevistadora: Quais as lembrancas mais marcantes de sua infancia nos
tempos de escola?

Entrevistada 1:Eu ndo lembro muita coisa na verdade da época de escola, da
Educacdo Infantil. Eu comecei do Jardim 1, que é com quatro anos, mas eu lembro de, sei I3,
de uma atividade ou outra no parque, que na escola tinha piscina, as vezes a gente brincava na
piscina.. uma atividade que eu até fiz ontem de fazer aquela terra com cola, é uma coisa ou
outra que eu lembro de ter feito, mas ndo lembro assim, nem muito da... talvez eu lembre,
porgue como meus pais guardaram algumas atividades e tal, de olhar a atividade por isso que
eu lembro, porque ndo tenho muita lembranca.

Entrevistadora: Vocé lembra mais das partes ludicas?

Entrevistada 1:Sim, sim! N&o lembro de ta sentada fazendo assim... “ah, sentada
fazendo atividade no papel”, isso eu ndao lembro. Lembro que, por exemplo, “ah” a gente fez
receita de bolo de banana, na escola tinha arvores, pé.. tinha bananeira, tal. Entdo eu lembro
de a gente “ah vamos fazer a banana”, a gente fazia o bolo, ai depois a gente rodava no
mimeografo, a professora colocava a receita, entdo a gente ajudava a rodar pra fazer. Entéo eu

lembro realmente, mais as partes ludicas. Ndo me lembro sentada fazendo atividade no papel.
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Entrevistadora: Agora, suas praticas docentes acerca da infancia.

Que préticas pedagogicas vocé considera mais importante no trabalho com a
Educacéo Infantil?

Entrevistada 1:Eu... seria, tipo, o ludico, essas coisas assim, ne, vocé que saber?
Préaticas Pedagogicas...

Entrevistadora: E, a que vocé mais considera importante... pode ser qualquer
pratica.

Entrevistada 1: Eu penso que na Educacdo Infantil a gente tem que trabalhar,
mais assim, a parte... ai, brincadeiras ou assim, ah “eu dou atividade no papel”, eu também
dou, mas assim, ndo a crianga ficar copiando “ah, vamos treinar a letra “a” e ficar fazendo
varias vezes. Entdo eu trabalho bastante com cartaz, com coletivo, ai a gente brinca primeiro e
depois a gente.. entdo assim, o brincar, sempre, muito importante, principalmente essa fase: 3
anos. Entdo, eu fago assim, atividade no papel, eu fago uma por dia, mas ndo necessariamente
no sulfite, as vezes € um cartaz, as vezes eles vdo colando, as vezes é s a leitura de um... por
exemplo, tem as formas na parede, “ah vamos cantar a musiquinha das formas”, ai nem ¢
necessariamente no papel. Eu penso que o brincar é o mais fundamental.

Entrevistadora: Eu percebi que vocé trabalha bastante com texturas...

Entrevistada 1:Sim, a gente faz bastante coisas com texturas, entdo, “ah, vamos
faze no papel camurca”, entdo, “ah, o papel macio, o papel fofinho”. Ai a gente, uma vez, a
gente comprou lixa, de parede, para eles fazerem desenho na lixa, com a areia, entdo, a gente
faz bastante, bastante assim, pra crianga manusear e nao so ficar “ah” com lapis escrevendo
ou desenhando, manuseio.. bastante.

Entrevistadora: Na sua opinido, a educacdo Brasileira tem se preocupado
com a infancia? E a comunidade escolar?

Entrevistada 1:Eu ndo enxergo como muita preocupagdo. Ah, se fala muito “ah,
a crianca tem que estar dentro da escola”, mas eu ainda tenho a impressao que quando fala
que a crianca tem que estar dentro da escola, ndo se preocupa muito com o que esta ensinando
l&4 dentro. Tem que ta dentro da escola, e ndo necessariamente “ah, o que vocé “ta” ensinando?
O que eles téo aprendendo?”. Agora tem ainda o curriculo, tem os RCNs ja ha um tempo, a
Educagéo Infantil aqui em S&o Carlos fez os conteudos no ano passado!? Foi acho que no
final de.. ndo sei se foi no comeco de 2015 ou.. acho que foi ano passado, acho que foi em
2015, ou no finalzinho de 2014 que eles fizeram os contetdos pra.. de todas as fases, desde a

fase um até a fase seis, a gente usa aquilo mais ou menos pra, né, ter uma sequencia, pra
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planejar, mas, ainda assim ndo enxergo tanta preocupacgao, eu enxergo que a crianga tem que
estar dentro da escola, mas o que que ele ta fazendo |4 eu ndo vejo tanta preocupagao assim.

Entrevistadora: E a comunidade escolar?

Entrevistada 1:0s pais.. depende! [risada] Eu acho que... tem alguns que eu
percebo que se importam até, perguntam vé.. mas tem uns também que falam assim “ah, ¢, 6
tenho que trabalhar vou deixar”, tem uns que demonstram nitidamente “ah, ele quis vir na
escola”. Tem dia que, por exemplo, ta chovendo: “ah tia hoje “t4” chovendo, eu trouxe dvd
que ai eles passam a tarde vendo DVD com os amiguinhos”, entdo assim, nem pensa “ah,
atividade”, DVD ele pode ver em casa, ndo precisa vir na escola. Entdo, eu percebo que eles
ainda confundem um pouco, eles acham que escola “ah” vai brincar com o amiguinho, vai no
parquinho, as vezes a crianga chora pra entrar “ah nao filho, fica depois vocé vai la brincar no
parquinho, ah ndo..”, entendeu? Entdo ndo sei se eu enxergo tanta preocupacao.

Entrevistadora: Eles tem mais preocupagdo com a crian¢a ou com a infancia
dela? Com o filho, ou com a infancia do filho?

Entrevistada 1:E entdo, eu acho que ¢ mais mesmo ai, largar o filho ali e “eu
tenho que trabalhar”, “eu tenho que ir no centro”, ndo sei se tem tanta importancia com a
infancia.

Entrevistadora: Qual sua opinido sobre as politicas educacionais voltadas
para as criangas da Educacéo Infantil? Por exemplo, LDB, DCNE.

Entrevistada 1:1gual, nos DCNs |4, eu vejo assim.. até nos RCNs, quando a gente
vé, tem bastante coisas legal.. “ah da crianga brincar, a crianca...” igual, tem as fotos, as fotos
sdo muito legais, as vezes tem crian¢as brincando com panela de verdade, no parquinho, né, a
vivéncia mesmo da crianga no social, entdo, na documentagao, até que “t4” bonitinho, s6 ndo
sei se realmente isso ta funcionando, mas na documentacdo eu acho que até ta.. assim, a
intencdo ali é boa, ndo sei se poderia ter outra forma melhor talvez, mas na minha opinido ndo
é ruim, ndo séo ruins as documentagoes.

Entrevistadora: Como vocé planeja suas aulas? Vocé leva em consideracéo a
cultura das criangas?

Entrevistada 1:Eu faco o possivel [risada]. Eu acredito que sim, ndo sei se eu
consigo... até esses dias eu tava comentando com uma amiga.. chega fim do ano a gente fica
assim “Nossa, parece que eu nao ensinei tudo o que tinha pra ensinar”, todo o fim de ano a
mesma coisa, com 8 anos dando aula, toda vez a mesma coisa. Mas eu acredito que sim, a
gente... igual na prefeitura, a gente tem que fazer o semanério, entdo a gente planeja o

semanario antes, entdo a gente sempre.. entdo a gente sempre ja... eu tenho o costume de olhar
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no planejamento pra ver qual topico que eu ainda ndo trabalhei, qual tdpico, né, que ta
faltando, que se encaixa com o0 que eu estava trabalhando na semana anterior e ai eu tento
planejar de acordo com a caracteristica das criancas, ndao sei se eu consigo, mas a intencéo é
essa.

Entrevistadora: O planejamento vocé fazem antes de comecgarem as aulas?

Entrevistada 1:E, o planejamento é semestral. Entdo, a gente faz um logo no
comecinho do semestre, ai eles ddo o prazo, geralmente, até 0 meio de marco fim de marco
pra entregar pra gente poder ver as criancas e fazer o planejamento de acordo com o
pouquinho que a gente ja& ficou com eles. Mas o planejamento geralmente assim, eu falei que
agora a prefeitura fez os contetdos, entdo & nos contetdos ja tem os objetivos, os conteldos,
e as.. ndo, so as estratégias que ndo, 0s objetivos e os contetdos tem la. Entdo a gente pega
aquele documento ai a gente vé quais daqueles objetivos e conteudos a gente coloca no
primeiro semestre, e quais a gente coloca no segundo, ai as estratégias, a gente coloca de
acordo com as criangas que a gente tem. Entdo, o objetivo e o contetdo a gente copia daquilo,
ai as estratégias que a gente muda, entdo, eles ddo tempo pra gente fazer, pra primeiro a gente
conhecer a crianca e depois a gente fazer. Sé que ai o0 que eu particularmente ndo vejo muito,
eu mesmo ndo tinha o costume, esse ano que eu comecei a fazer € quando eu vou fazer meu
semanario eu nunca olhava esse planejamento pra fazer semanario, eu sabia 0s conteldos
mais ou menos de cabeca, tal, mas eu ndo ficava atenta, igual esse ano eu pegava, toda vez, eu
ia fazer o semanério eu pegava la o planejamento, vamos ver qual eu ainda ndo trabalhei,
porque chegava depois, falo assim “ai, eu ainda preciso trabalhar isso, isso, isso, isso”, fiquei
um tempdo em um contetdo sé e pulei outros, ai esse ano me policiei melhor. Entdo assim, é
coisas que aos poucos a gente vai evoluindo, e realmente eu ndo tinha esse costume, em 7
anos eu ndo tinha esse costume, esse ano que eu comecei a fazer.

Entrevistadora: E o planejamento € vocé quem faz ou...

Entrevistada 1:0 planejamento nds, a gente junta entre as fases, entdo ¢ um da
fase 3, entdo junta todos os professores da fase 3 e faz junto, em horario de htpc ou algum
horéario que a gente encontre, ai 0s professores da fase 4 se juntam, por fase se reinem.

Entrevistadora: Qual sua opinido sobre a ludicidade? Vocé trabalha de
forma ludica?

Entrevistada 1:Eu acho muito importante, eu acredito que eu trabalhe de forma
ludica e eu acho que é muito importante sim, nessa fase... igual eu falando da minha infancia,

ndo lembro das atividades no papel, eu lembro mais das coisas mais ludicas, eu acredito que
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com eles seja a mesma coisa, entdo, eu acho que é fundamental na Educacdo Infantil,
[ininteligivel] importante.

Entrevistadora: O que seus alunos, geralmente, mais gostam de fazer?

Entrevistada 1:Brincar, eles adoram brincar [risada]. Entdo, por exemplo, teve no
comeco do ano a gente fez uma culinaria e a gente trabalhou os trés porquinhos “ah, vamos
fazer o bolinho que a mamae porquinha fez”, nossa, eles adoraram! Entdo, tudo assim que eu
tinha comentado, pra manusear, pra brincar, eles adoram. Eles gostam de fazer atividade no
papel também, porque eles pedem “tia nds ndo vamos fazer atividade” eles falam, quando ¢é
papel eles falam “atividade”, como se as outras coisas ndo fossem ne!? Mas, a parte de
brincadeira, assim, eles gostam muito mais, até quando e brincadeira livre, vocé percebe que
eles copiam as brincadeiras que a gente faz, igual, eu ensinei eles a brincarem de patinho feio,
entdo eles ja aprenderam a brincar, ja sabem esperar a vez, na hora que fala patinho feio tem
que correr, eles ja aprenderam a regra da brincadeira. Entdo tem vez que é brincadeira livre
né, pode fazer o que quiser “ah, vamos brincar de patinho feio” eles comegam entre eles a
brincar, entdo vocé percebe que eles mais gostam sédo as brincadeiras, é a parte ludica.

Entrevistadora: Nos ultimos anos, vocé percebeu ou percebe a adultizacdo
nas praticas de seus alunos?

Entrevistada 1:Eu nédo sei se eu percebo a variacdo no decorrer dos anos ou de
acordo com a regido que a gente ta, porque quando eu comecei dar aula eu trabalhava numa
creche 14 em Bauru que era bem mais carente do que aqui e eu ndo via tanto essa coisa de
adultizacdo e tudo mais. Ai quando eu trabalho em bairros que é um pouco assim, status, uma
condicdo um pouco melhor, ai eu ja percebo muito mais a adultizacdo da crianca.. ndo sei se
eles tem mais acesso a outras coisas, se, por exemplo, geralmente em bairros mais carentes 0s
pais ndo ligam da crianga brincar na rua, essas coisas, eles brincam entre eles. Eu percebo néo
tanto pelo decorrer do tempo, mas pela regido que ta. Aqui, por exemplo, eu tenho uma aluna
que até vocé viu que eu percebo ela assim, mais ela copia muito a mae dela “ah” aquele dia
veio de absorvente pra escola, tudo mais... ela veio com biquini pra falar que tava de sutig, ja
veio de absorvente pra escola com trés anos, pra mim é um absurdo, entendeu.. quando ela
entrou na escola, ela via as crian.. porque ela ndo entrou logo no comeco do ano, ela via as
criangas menores porque ela queria pegar no colo, todo mundo pra ela era neném “ai tia €
neném né” e eu “ndo, mas ela é do seu tamanho”, entdo assim, ela tem muita muita assim, ela
copia muito o jeito de adulto, o jeito da méde dela. Mas ela é a Unica das minhas duas turmas
gue eu tenho, turma de manha, turma da tarde da mesma idade, entdo das duas turmas ela é a

unica que eu percebo nessa adultizacdo. Mas, quando eu trabalhei ano passado na outra escola
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que é no [Bairro] , que é perto do [estabelecimento], ndo lembro o nome daquele bairro,
“vamo” por [bairro] ali naquela regido, e 14 as criangas tem uma condi¢do melhor, vamos
dizer assim, la é bem dividido, as criangas que vocé percebia que tinha uma condigdo menor,
uma condicdo financeira mais baixa, vocé percebia que era crianga mesmo, e as criancas que
tinham uma condi¢cdo melhor um pouquinho, nossa a roupinha parecia de adulto, ia toda de
maquiagem pra escola, e era fase seis, entdo vocé percebia bastante, entdo, eu penso que varia
mais de acordo com a regido do que com ao passar do tempo, nao sei.

Entrevistadora: Agora a concepcao de infancia e crianca.

Na sua opiniao, o que significa ser crianga?

Entrevistada 1:Ser crianga? Ai, acho que eles tem que aproveitar.. queria ser
crianca de novo! [risada] Ser crianca.. ah € uma fase que eles sdo mais inocentes, eles tem que
brincar mais, eles tem que ah, ndo sei o que que eu falo ser crian¢a... ah ndo sei como
explicar, € uma fase, sei 14, acho que inocéncia mesmo de brincar, de.. ndo tem aquele monte
de compromisso, ser crianga € uma delicia! [risada]

Entrevistadora: E com relagdo a infancia, o que significa?

Entrevistada 1:Eu ndo consigo distinguir muito as duas coisas [risada] [tosse],
ndo sei distinguir, ndo sei explicar.

Entrevistadora: Na sua opinido, toda crianga tem infancia?

Entrevistada 1:Entdo, acho que essa pergunta é menos dificil! Eu acredito,
particularmente, que ndo necessariamente, igual nesse caso da adultizacdo que a gente
comentou, ndo sei se isso é ter uma infancia, eu acho que essa crianca ja esta antecipando
fases, entdo, eu acredito que isso ndo é ter uma infancia. Eu tenho assim, fora da escola, um
caso pessoal, a minha sobrinha, ela tem 8 anos, pra mim ela ndo tem infancia, desde que entrei
na familia que eu conhego ela, ela tinha quatro anos, trés anos, pra mim ela ndo tem infancia,
ela é uma crianga, mas ndo tem infancia porque ela usa roupa de adulto, ela vai em show que
é pra adultos, ela fica até trés horas da manha assistindo televiséo, os pais vao dormir, ela fica
vendo televisdo, mexendo na internet, tem canal no YouTube, pra mim isso néo é ter infancia,
é ser crianca. Entdo infancia eu acredito, voltando entdo pra questdo anterior, seria mais essa
parte de aproveitar o ser crianga, 0 brincar, o aproveitar essa inocéncia, ndo ja tirar isso da
crianca, acho que ser crianga é a idade, toda crianca passa por essa fase de idade, infancia € o
ser crianga, acredito, ndo sei.

Entrevistadora: Vocé tinha até comentado que sua sobrinha.. que os pais dela

incentivam ela né? Ao youtube, peruca..
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Entrevistada 1:Sim, sim, sim! Eles compram, igual “ah” ela tem canal no
youtube. Ela viu que uma outra.. ela fala que é youtuber mirim [risada].. ai ela viu que uma
outra youtuber mirim usa um oculos, ndo sei 0 que, ai os pais dela compram o 6culos,
compram peruca, gastam dinheiro com tudo o que ela quer pra fazer os videos dela, eles
compram, incentivam. “Ah quero ir no show da Anitta”, pra mim, show da Anitta ndo é show
para uma crianga, e ela... Entdo assim, eu acredito que show da Anitta ndo é um show pra
crianca. Ai “ah ela vai no show da Anitta” entdo, a mée dela leva ela pra fazer limpeza de
pele, drenagem, escova no cabelo, faz maquiagem, isso pra mim ndo € coisa de crianca, entao
esse ser criancga.. ela é crianga, mas isso ndo € infancia pra mim, entdo, i eu penso que ndo sé
0 caso da minha sobrinha, como o caso da [aluna] que tem aqui e todas as criangas sdo pais
que influenciam a crianca ndo tem nocdo, a crianga copia 0 que o pai deixa copiar, se 0 pai
fala “ndo, vocé ndo vai passar maquiagem porque vocé € crianga”, a crianga nao vai passar,
entendeu? Entdo eu acredito que tudo que a crianga vivencia, independente do conceito de
Infancia, ou qualquer outra coisa, s&o 0s pais, sempre.

Entrevistadora: Entdo € isso, muito obrigada!
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Entrevista 2
Entrevistadora: A primeira parte da entrevista, é pra sabermos o perfil do

participante, entdo, qual é sua formacao?

Entrevistada 2:Eu sou é.. professora de Educacdo Infantil da qual eu tenho magistério
e tenho pedagogia, e ah eu tenho p6s graduacdo em neuropedagogia.

Entrevistadora: Vocé é professora efetiva dessa escola? Ha quanto tempo vocé
atua na Educacéo Infantil?

Entrevistada 2:Entdo, eu sou professora efetiva na rede, na verdade, esse ano que eu
vou escolher cede. Na Educacédo Infantil.. mais ou menos.. uns 10 anos! Com outros lugares
que eu trabalhei, né.

Entrevistadora: Qual a sua idade?

Entrevistada 2:45

Entrevistadora: Ingressou por opcédo na Educacao Infantil?

Entrevistada 2:Sim, por opgao. Foi por minha propria vontade mesmo.

Vocé falou que passou por experiéncias no Ensino Fundamental, né?

Entrevistada 2:Passei.

Entrevistadora: Agora sua vivéncia de infancia.. Como foi sua infancia?

Entrevistada 2:Eu tive uma infancia muito gostosa, muito, assim.. eu tive Educacéo
Infantil, foi uma parte que me marcou muito, a Educagdo Infantil, a parte das historias, das
brincadeiras, a questdo de ta brincando na rua, né, com os amiguinhos, né, com os colegas do
bairro, de ter, por exemplo, um pé de péssego na minha casa.. é, que.., tinha um balango que
eu podia brinca. Tive uma infancia muito gostosa, muito livre.

Entrevistadora: O que era ou ndo permitido na sua época de infancia?

Entrevistada 2:0 que ndo era permitido? Ai, que eu me lembre assim... assistir até
tarde! Entdo meu pai, por exemplo assim, chegava um certo horéario, oito horas da noite cé ja
tinha que ta na cama! Entdo pra nédo ficar assistindo novela, aquelas coisas que ele achava
mais pesada né? E, assim, filmes, alguma coisa mais pesada ele ndo gostava, entdo a gente
tinha um certo horario, né, ele tinha um certo rigor, combinado com a minha mée ele falava
assim, chegou o horério océs, quero todo mundo pra, na cama! Né, todos os filhos de
menores. [risada]

Entrevistadora: Agora, é sobre sua pratica docente com a infancia... Que praticas

pedagogicas vocé considera mais importante no trabalho com a Educacéo Infantil?
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Entrevistada 2:Na Educacdo Infantil eu acho assim, a parte mais importante é a
pratica pedagdgica tem que ser o IGdico, né? E.. as brincadeiras... a brincadeira livre, né? E de
alguma certa forma que tenha algum.. que tenha um objetivo, né? E as brincadeiras dirigidas
qgue também tem um objetivo. Entdo eu acho que o lddico, de uma certa forma, é, é
importante, é uma prética pedagdgica muito importante, principalmente, nos primeiros anos
da Educagéo Infantil.

Entrevistadora: Na sua opinido, a educacdo brasileira tem se preocupado com a
infancia? E a comunidade escolar?

Entrevistada 2:Eu acho assim, com o0s avancos, né, de alguns anos pra c4, eu acho
que tem. Mudou muito, né? E, se pensar em relacio a infancia na época que eu era crianga,
em relacdo a hoje, exis.. ndo sei se € porque a midia divulga mais, né, essa questdo da
preocupacdo com as criangas, né, com a diversidade, com as relacdes étnicos raciais, com,
com a questdo das criancas com necessidades especiais, entdo, existe uma preocupacédo, né,
hoje em dia que eu acho que mudou, nesses, posso dizer, nesses 10 anos ou de quando era
crianca, né, pra cd. Eu acho que existe hoje uma preocupacdo maior.

Entrevistadora: Uhum, e da comunidade escolar?

Entrevistada 2:Aqui? Acho que assim, esses pais, esse bairro aqui que eu to
trabalhando, é um.. praticamente € minha primeira experiéncia com esse bairro. Entdo eu
percebo 0s pais, né, esses pais que eu tenho mais interacdo, eu vejo eles preocupado, né, mas
assim ainda fica, na Educacdo Infantil, principalmente, com essa faixa etaria que eu to
trabalhando, a preocupac¢do com o cuidado que eu percebo, ndo é a questdo tanto pedagogica,
porque acho assim, eles ndo tem até um entendimento do que é o ser pedagdgico, eles ficam
muito preocupados com o cuidado com a crianga. Se comeu, se foi trocado, sendo brigou com
0 coleguinha.. entdo é mais essas preocupagoes.

Entrevistadora: Qual a sua opinido sobre as politicas educacionais voltadas para
as criancas Educacéao Infantil?Por exemplo, a LDB, DCNs

Entrevistada 2:Eu acho que foi um assim, um avango né, € uma diretriz, né, uma
direcdo, né, pra que o proprio professor possa ter ciéncia que existe uma lei, né, pra que ele
possa ta, ta refletindo, pra que ele possa ta cumprindo, principalmente, em relagéo a crianca, a
infancia, ne, os primeiros anos, entdo eu acho que &, € viavel, né, € positivo e espero né, a
gente espera que com essas novas leis que estdo vindo pro pro Brasil, né, essas novas
mudancas, eles possam se voltar né, principalmente, pra pra esses primeiros anos né, que ndo
podem ser esquecido, ndo podem ser jogado fora. Entdo essas leis tem que avancar, ndo pode

retroceder.
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Entrevistadora: Como vocé planeja suas aulas? Vocé leva em consideracdo a
cultura das criangas?

Entrevistada 2:0lha, na verdade, deveria, deveria levar em consideracdo..... assim, eu
acho que nesse primeiro ano, né, assim, primei.. nesse primeiro ndo, nesse ano aqui, que eu to
trabalhando com a [entrevistada 3], a gente planeja nossa, a nossa aula né, a gente discute, né,
e assim, olha, de acordo com as datas comemorativas, de acordo com aquilo que a gente vai
fazer as brincadeiras l1a fora, dependendo da data comemorativa, tem uma atividade no papel,
né? E, eu acho que a gente no fundo ainda falha muito, falha em algumas coisas, né, talvez
porque falta muita coisa ainda, falta um coordenador dentro de uma escola pra dar uma

2 ¢C

direcdo, falar assim “olha, vamos trabalhar um projeto” “vamos trabalhar alguma coisa
voltada mais pro ladico, mas que vocés podem também, ta trabalhando no papel, pode ta
fazendo uma contacao de historia”. Entdo, existem falhas ainda, € que precisam ser supridas,
né, podem ser que com o tempo podem ser supridas.

Entrevistadora: Qual a sua opinido sobre a ludicidade? Vocé trabalha de forma
Iadica?

Entrevistada 2:Trabalhamos, eu e a [entrevistada 3], mas acho que a gente deveria
trabalhar mais ainda, né. Exist., a gente ainda tem aquela preocupagdo com a crianga de “ai,
caiu?” “ai se ndo vai se machuca”, principalmente, quando, a gente percebe, quando a gente
vai pra um parque, aquela preocupacdo de ter um, de ter o escorregador, se vocé ficar
olhando, ai na verdade a gente teria que deixar um pouco mais essa crianca livre pra ela
poder, né, é, ela é, procurar subir no balanco, subir I&, |& naquela escadinha pra poder
escorregar, ela ter essa liberdade de dela poder escorregar a vontade, dela poder escolher
aquilo que ela gosta. Muitas vezes a gente falha no sentido de, a gente querer proteger demais,
entendeu? Eu acho que.... falta muita coisa ainda, ajuda, mas eu acho que falta muita coisa.

Entrevistadora: O que seus alunos, geralmente, mais gostam de fazer?

Entrevistada 2:Eu acho que é brincar na areia. Que eu percebo, e € umas das, né, que
eu percebo mais brincadeira livre na areia, eles ficam assim livres, brin, né, brincando I& tudo,
e, eu percebo assim no dia de contacdo de historias também, eu acho que eles gostam.

Entrevistadora: Nos ultimos anos, vocé percebeu/percebe a adultizacdo nas
praticas de seus alunos?

Entrevistada 2: Adultizacdo? Como se eles fosse, se, quisesse modelar?

Entrevistadora: Como se eles se comportassem como um adulto na infancia

Entrevistada 2: Ah, eu acho que.. depende a regido que cé trabalha, depende o pai,

depende a mée. E cé percebe assim que se 0 pai € a mde ou né, tem aquela coisa de ta.. é,
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tentando modelar a menininha no padrdo de a, de de querer ser um pouquinho mais adulta,
“ah” de querer parecer uma top model, uma modelo de, nas vestimentas, entdo, so, eu acho
que é raro! EXis.. acontece, mas depende a regido, depende da regido e depende do
pensamento dos pais, né, das ideias que 0s pais tem, mas ndo sdo todos nao.

Entrevistadora: Regido em que sentido vocé fala?

Entrevistada 2:Assim, depende o bairro, por exemplo assim, se € um bairro mais
eletizado, eu, vocé percebe que existe um pouco essa preocupagao “ai” de querer transformar
aquela menina, numa, numa boneca de porcelana Ia, como se fosse parecer uma Gisele
Bindchen, e agora quando é uma, um bairro tipo esse que a gente trabalha, mais periférico, na
periferia, acho que os pais ndo se preocupam tanto assim, sabe, de ficar querendo que a
crianca seja um adulto, acho que eles querem que eles sejam crianga mesmo, seja crianca,
brinquem, a preocupacao deles é éé isso que eu falei, é o brincar e o cuidado, ndo é nem tanto
pedag6gico, entdo pra mim, aqui € pouco.

Entrevistadora: Agora é sua concepg¢do de infancia e crianca.. na sua opinido, o
gue que significa ser crianca?

Entrevistada 2:Ser crianca acho que é um sujeito, né, ¢ uma.. que ta em
desenvolvimento, né, e que a escola tem que tentar, né, é ndo, tentar despertar esse
desenvolvimento da crianga né com tudo aquilo que ela pode ta oferecendo, né, acho que o ser
crianga € ser um sujeito em desenvolvimento.

Entrevistadora: E com relacdo a infancia, o que significa?

Entrevistada 2:Infancia eu acho que pra mim &, poder ter a liberdade de brincar, €
poder ter liberdade de vocé ter os seus pais, né, ser amado, Vocé ter uma escola pra ir, né, ser,
ser querido na sua escola, &, ser, as vezes ser corrigidos pelos pais, pelos professores, acho
gue o conceito de Infancia pra mim é isso, é poder ter essa liberdade de, de ter esse sujeito em
desenvolvimento brincando, né, e ter o seus pais, ser amado e ser querido mesmo.

Entrevistadora: Na sua opinido, toda crian¢a tem infancia?

Entrevistada 2:Nao, nem todas tem, né. A gente vé realidades ai distantes, né, em
outros paises e em nossa Brasil também que a gente percebe, onde as criancas sdo tratadas
como escravos né, como se fossem adultos, né, e eles sdo obrigados a trabalhar, entdo, a gente
percebe que tem lugar que ndo existe essa, essa preocupacao, esse conceito de Infancia, ne.

Entrevistadora: Entéo € isso, muito obrigada!
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Entrevista 3
Entrevistadora: A primeira parte vai ser o perfil do participante, tudo bem?

Entrevistada 3:0k

Entrevistadora: Entdo, qual a sua formacéo?

Entrevistada 3:Eu sou pedagoga, formada pela ¢, UNESP, Universidade Estadual
Paulista, eu entrei em 2008 e terminei em 2011.

Entrevistadora: Vocé é professora efetiva dessa escola? Ha quanto tempo vocé
atua na Educacao Infantil?

Entrevistada 3:Eu efetivei, nesse, no més de fevereiro deste ano e trabalhei de ACT
nos outros anos, eu to trabalhando de ACT que é temporério desde 2012,

Entrevistadora: Qual sua idade?

Entrevistada 3:Tenho 27 anos.

Entrevistadora: VVocé ingressou por op¢ao na Educacéo Infantil?

Entrevistada 3:Gosto mais do infantil do que o fundamental, por op¢do, minha opcéo
maior é o infantil.

Entrevistadora: Agora é a vivencia da sua infancia.. como foi sua infancia?

Entrevistada 3:Maravilhosa, os anos, foram meus anos incriveis! A gente pode
brincar de tudo que era um pouco, ndo tinha aquela malicia, aquela preocupacdo de tanto ficar
na rua, era brinquedo, era o que a gente, como meus pais, a gente, eu sou de familia humilde,
a gente ndo tinha a op¢do de comprar, entdo, a gente fazia seu proprio brinquedo, brincava de
tudo em geral e éramos felizes pela simplicidade.

Entrevistadora: O que era ou ndo permitido em sua época de infancia?

Entrevistada 3: Ah na época de infancia minha méae sempre aconselhava ndo conversar
com estranhos. Por a gente ter o habito de brincar na rua, ela tinha essa preocupacdo né.
Hmmm, ééé.. sempre avisar com quem a gente saia.. acho que a preocupacao maior era essa.

Entrevistadora: Quais as lembrancas mais marcantes de infancia nos tempos de
escola?

Entrevistada 3:Hm.. gostava da areia, gostava de fazer castelo, gostava de desenhar

também, das cancdes.
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Entrevistadora: Bom, agora suas praticas docentes com a infancia... que praticas
pedagogicas vocé considera mais importante no trabalho com a Educacéo Infantil?

Entrevistada 3:Na minha faixa etaria mesmo, a Educacdo Infantil inteira de 0 a 5, a
principal, é, atividade pedagdgica mesmo é o brincar, mas é claro que tem vem um respaldo
por traz né, ndo soO deixar a crianga na areia, tem que ter a preocupacao de ta ensinando nisso,
nessa atividade né.

Entrevistadora: Na sua opinido a Educacéo Brasileira tem se preocupado com a
Inféancia? E a comunidade escolar?

Entrevistada 3:Nao tem se preocupado com a infancia porque, é recentemente nao sei
se vocé ta acompanhando a PEC né, que a PEC ela tira, ela desobriga o estado de, de ter a
preocupacdo com a Educacdo Infantil, e ela fazendo isso cada vez mais, é.. a gente vai
perdendo o direito né, as criancas de ter o direito da infancia que praticamente a Educacéo
Infantil mantem e a gente como professora, se é trabalho efetivo, se ele desobriga da
Educacdo Infantil, a gente vai ter o risco de ser desempregado.. ficar desempregada né. E, a
comunidade escolar, essa comunidade escolar é boa, sempre preocupante, tudo o que a gente
precisa a gente consegue, vai pedindo, os pais também ajudam no geral, a dire¢do, pais,
familia e grupos de professores, é excelente.

Entrevistadora: Qual a sua opinido sobre as politicas educacionais voltadas para
a Educagéo Infantil? Por exemplo, a LDB, DCNs

Entrevistada 3:S8o excelentes, porque sdo marcos da infancia né, que eles, € as
diretrizes, an.. as diretrizes e bases, quanto os diretrizes curriculares, quanto o ECA, eles
estabelecem os direitos das criancas, né, que elas sdao direitos.. é que elas tem direitos e
deveres. Eles reconhecem ela como um ser, ser.. €, como um ser social, né, e que nem eu falei
pra vocé, vendo essa nova lei que ta, essa nova PEC que ta tramitando atualmente, se for
aceito o que realmente ta escrito a LDB, tanto a LDB quanto os DCNs eles vem por agua
abaixo, né, porque tudo o0 que ta escrito la, por causa dessa emenda, € perigoso cair por terra
abaixo, e perderemos muito, e & um risco de acabar com a infancia, que ja ta acontecendo.

Entrevistadora: Como que vocé planeja suas aulas? VVocé leva em consideracao a
cultura das criangas?

Entrevistada 3:Sim, cultura... cada crianca a gente procura ensinar a partir do que
eles trazem, mesmo sendo bebes, eles trazem uma riqueza dentro de casa pra escola, né. A
gente procura respeitar, aprende com eles, a gente ensina e também aprende com eles, mesmo

sendo bebes.
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Entrevistadora: Qual sua opinido sobre a ludicidade? Vocé trabalha de forma
ludica?

Entrevistada 3:A todo momento. Educacdo Infantil tem que ser ludica e prazerosa,
ndo aquela parte de, de vocé adiantar a alfabetizacdo, 0 que eu vejo por ai que muitas pessoas
contam, né, que vem pra Educacéo Infantil na verdade néo € pra letrar, € pra alfabetizar, entéo
eu sou contra isso. N&o que vocé so tenha que deixar a crianga no parque, magina, no parque
que nem eu falei pra vocé, no parque vocé ensina muita coisa, vocé ensina encher um
baldinho, a nogédo de vazio, cheio, vocé trabalha coordenacéo e lateralidade, e assim vai indo.
Entdo, Educacdo Infantil é ludico, é brincadeira, mas uma brincadeira consciente, ndo so
deixar por deixar né, s6 deixar brincando, e o professor ndo ta ali do lado, ndo ta ali
intervindo, ndo ta ali participando, deixa a crianca sozinha, isso dai eu sou contra, e eu vejo
muito.

Entrevistadora: O que seus alunos, geralmente, mais gostam de fazer?

Entrevistada 3:0 que que eles gostam... ééé.. brincar com varios brinquedos no
solario, brincar de bolas, com bolas, hmmm... brincadeira na areia também eles adoram.

Entrevistadora: Nos ultimos anos, vocé percebeu/percebe a adultizacdo nas
praticas de seus alunos?

Entrevistada 3:Nessa fase 2, por enquanto ndo. Nas outras, eu trabalhei em fase 4, né,
que sao criancas de 3 e 4 anos, tinha algumas meninas que ja vinham adultizadas. Elas ja
vinham com, era mini saia, ndo eram roupas proprias pras crian¢as mesmo, e, elas queriam
parecer com fulano de tal, “eu vou dancar igual Anitta”, por exemplo, elas.. tinha um
momento que eu deixava livre pra eles brincarem, e elas, no show delas, elas queriam ficar
poderosas igual Anitta, entdo interpretava igual, o shorts igual, o jeito, tinha assim, mas ai eu

2% ¢

tentava falar “ndo, vamos cantar tal coisa, vamos fazer tal coisa” “tem outra que vocés
conhecem?” “ah, eu adoro a galinha pintadinha”, “vamos cantar a musica da galinha?”,
deixava elas cantando, fazia o que tinha que fazer, mas também puxando pro outro lado. Mas
eu percebi assim, adultizagdo. Na fase maior, fase 4. E€¢, na fase 2 por enquanto no.

Entrevistadora: Bom, agora a ultima fase, sua concepg¢do de infancia e crianca.
Na sua opinido, o que significa ser crianca? [Nesse momento a entrevistada viu que a
proxima pergunta seria “E infiancia, o que significa” e disse que iria responder as duas
juntas.]

Entrevistada 3:Tanto a nogdo de infancia e de crianga, elas séo socialmente criadas,
né, construidas pela sociedade. E.. antes ndo havia infancia, né, e muito menos crianca, eles

eram vistos como adultos em miniaturas. E.. pra mim sdo noc¢Ges novas né e que, do jeito que
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chegou até agora, foi um caminho muito arduo e pelo o que eu to vendo, eles querem, que
nem eu falei pra vocé, derrubar por agua abaixo tudo essas leis que foram criada, a LDB,
DCNSs, o ECA. E, pra mim essas nocdo de infancia e crianca € socialmente construida, e se
ndo tivesse assim, como Aries sempre falava, sempre fala, que seria adultos em miniaturas,
né, e se vocé observar bem, a gente ta ficando sem infancia, né, e sem crianga.

Entrevistadora: Na sua opinido, toda crianga, tem infancia?

Entrevistada 3:N&o tem, ndo tem. Na verdade a infancia, que nem eu falei pra vocé, é
socialmente construida, e pelo que eu to vendo, pelo abuso da midia, do é computador, é
internet, é televisdo, ta fazendo de tudo pra que esse periodo acabe, entdo cada vez mais eles
tdo se tornando adultizados, eles ndo, assim, muitas criancas, pelo que eu vejo, as maiores,
fase 5, fase 6 €.. as vezes vem pra escola, pelo relato das outras professoras, eles ndo querem
brincar, querem fazer outro tipo de atividade. E, eu vejo assim, toda crianca ndo tem infancia,
na verdade, existe o periodo da infancia e a escola é um primordial nessa parte pra continuar o
periodo da infancia, mas toda, toda crianca ndo tem infancia. Na verdade as vezes eu penso
que a nocao de inf, de crianca ja ta acabando, e de infancia consequentemente, ne, € triste!

Entrevistadora: E isso, muito obrigada.
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Entrevista 4
Entrevistadora: A primeira parte é o perfil do participante, ja assinamos o termo.

Qual sua formagéo?

Entrevistada 4:Bom, eu fiz 0 magistério em nivel médio, que aqui em S&o Carlos o
pessoal costuma chamar de SEFAM. Eu fiz pedagogia na Faculdade Sao Luiz de Jaboticabal,
eu sou especialista em Educagdo Especial pela UNICEP, daqui de Sdo Carlos. E, eu sou
mestre e doutora em educacdo especial pela UFSCar. Eu defendi meu doutorado, agora, em 8
de marco de 2016.

Entrevistadora: Vocé é professora efetiva dessa escola? Ha quanto tempo vocé
atua na Educacéo Infantil?

Entrevistada 4:Eu sou efetiva na rede, tenho cede aqui nessa escola mesmo, no
“Ol...”. Eu trabalho na Educacdo Infantil desde 2008, porque eu comecei trabalhando no
Ensino Fundamental. Com o Ensino Fundamental, eu trabalho desde o ano 2000, entdo ja faz
ai quase 17 anos que sou professora. Com Educacdo Infantil, eu comecei trabalhar em 2008.
Primeiro eu trabalhei um ano no municipio de [cidade], que é aqui do lado de Sdo Carlos.
Depois eu prestei o concurso, passei, e me efetivei aqui em S8o Carlos a partir de 2009.
Entdo, de 2009 até agora, é 0 que? Uns seis anos mais ou menos? 7!

Entrevistadora: Qual a sua idade?

Entrevistada 4:38.

Entrevistadora: Ingressou por opc¢do na Educacao Infantil?

Entrevistada 4:N&o. N&o foi por opcdo ndo. Néo foi por op¢éo, na verdade eu sempre
tive uma certa preferencia pelo Ensino Fundamental, sempre tive. E me faltava uma
experiéncia na Educacdo Infantil, entdo, quando surgiu a oportunidade, né, do processo
seletivo em [cidade], e como eu ja era especialista em educagdo especial, naquela época, eu
tava me preparando pra prestar o mestrado, eu quis entrar na Educacédo Infantil pra conhecer
melhor a area, entdo, eu fui trabalhar em [cidade]. Nédo foi exatamente assim “ai eu gosto, eu
amo, eu sou apaixonada pela Educacdo Infantil, entdo eu vou pra 14, foi pra conseguir uma
experiéncia diferente mesmo, e eu acabei me apaixonando pelo campo, porque, como eu
estudo desenvolvimento humano por conta da minha formacéo, dos meus projetos futuros ai,
a Educacéo Infantil € muito rica nesse aspecto, né, entdo eu acabei me apaixonando pela area.

Entrevistadora: Bom, agora sua vivéncia de Infancia.. Como foi a sua infancia?

Entrevistada 4:Maravilhosa! Eu sinto muito pelas criangas que ndo terdo as mesmas

oportunidades do que eu, certo? Eu cresci num quintal bastante grande, com muitas arvores
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frutiferas, sempre tive animais de estimacdo, certo? Com exce¢do de passarinhos e peixes,
porque meu pai ndo gosta de nada preso, nada enjaulado, nada engaiolado. Entdo meu pai néo
gosta nem de aquario, entdo ele sempre ensinou eu e meu irmao que o bonito do animal, é o
solto na natureza, entdo, nds sempre tivemos animais bem domésticos mesmo, a gente teve
cachorro, gato, até pato nos tivemos de estimacdo, entendeu? [risada] Como o quintal era
muito grande, com muitas arvores, entdo, aquele prazer de subir na arvore, pra comer a fruta
no pé, sabe? Brincadeiras de rua também, sabe? Como eu era a unica menina dessa faixa
etaria na época, porque as outras meninas da rua nasceram bem depois de mim, entdo eu
brinquei de bola, eu brinquei de uma coisa que vocé nunca deve ter ouvido falar, que é
“Bets”, ja ouviu falar?

Entrevistadora: Nao

Entrevistada 4:Com certeza! [risada] entendeu? N&o sei nem como Se escreve isso,
como Vvocé vai por isso na transcricdo, entendeu? Entéo eu joguei muita bola, eu brinquei de
“Bets”, de esconde-esconde.. como eu venho de uma cidade muito pequena, a gente brincava
de esconde-esconde vale o mundo, entdo a gente corria a cidade inteira, brincando de
esconde-esconde. Entdo assim, eu tive uma infancia muito feliz, sabe? Eu néo fui escrava da
televiséo, ndo fui escrava do celular, entendeu? N&o fui, escrava da, da, dos tabletes da vida,
sabe? De andar de bicicleta, de andar pela cidade, de ter muitos amigos, eu tive uma infancia
maravilhosa, ndo posso reclamar.

Entrevistadora: O que era ou ndo permitido em sua época de infancia?

Entrevistada 4:0 que nédo era permitido? Bom, primeira coisa que meus pais sempre
ficaram muito no pé da gente é em relag&o a escola. No podia ir mal na escola, isso néo era
permitido, de forma alguma, entendeu? Nao podia falar com estranhos, entendeu? N&o podia
falar com estranhos, que mais que ndo era permitido? Naquela época... eu fui crianca na
década de 80, entdo, a década de 80, foi uma década de liberdade, porque o brasil tinha
acabado de sair da ditadura militar, entendeu? Entéo assim, além das coisas que eu ainda vejo
gue uma crianga nao pode, né, &, reponder pr.. ser malcriado, vamos assim dizer, responder
pros pais, falar palavréo, falar com estranhos, sair de casa sem avisar ou chegar fora do
horério, era basicamente isso, entendeu? Hoje que eu ja sou quase uma senhora de 40 anos, eu
olho pra trés e vejo o quanto eu tive uma infancia feliz, sabe? Porque, ndo é que ndo havia o0s
perigos da infancia, havia, é que na epoca.. € que naquela época, nem todo mundo.. ndo
existia celular que filmava, sabe? Entdo assim, sabe, € dificil falar o que ndo podia, ndo é que
a gente podia tudo, tinha as limitagdes, sabe? Mas como a gente tinha aquela coisa da
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obediéncia aos pais, do respeito aos pais, entdo, a gente néo.. tava tdo acostumado com aquilo,
sabe, que ndo tinha tanta transgresséo assim de regra.

Entrevistadora: E o que era permitido?

Entrevistada 4:0 que era permitido? Ah, era permitido.. a gente podia brincar na rua,
a gente podia assistir os desenhos que a gente gostava, sabe? Podia brincar na casa dos
amiguinhos, desde que voltasse no horério que o pai e a mde mandava. Podia andar na rua
livremente, sabe, eu ia na, na padaria, eu ia na casa dos meus tios sozinha, € dificil, de uma
certa forma, dentro dos limites colocados pelos pais, a gente podia tudo.

Entrevistadora: Quais as lembrancas mais marcantes nos tempos de escola?

Entrevistada 4:As lembrancas mais marcantes... eu sempre fui uma aluna CDF, entéo
tudo € relacionado a isso [risada]. Quando eu ta.. quando eu tinha 10 anos eu ganhei 0 meu
primeiro concurso de redacdo, promovido pelo Rotary Clube de Ribeirdo Bonito, foi muito
legal, porque foi muito engracado, no jantar de..pra receber o, o pre.. o certifico e o presente,
né, que eu ganhei em primeiro lugar o concurso de redagdo e, envolvia a cidade toda, até o
ensino médio.. eu me lembro que eu fui cortar o frango do jantar e eu jogue.. escorregou do
prato sabe, fez assim, bateu no peito do presidente.. [risada].. no Rotary Club... [risada]... e
todo mundo ria. Eu me lembro que quando eu tava na Educacdo Infantil, nés fizemos um
teatro de encerramento da, do ano letivo, por incrivel que parecga eu era a mais alta da classe,
entdo, nos cantamos a musica da gata do saltimbancos, sabe, “nos gatos ja nascemos pobres”,
e eu fui a gata, né, principal personagem.. que mais? Eu me lembro também, que quando eu
fu.. quando eu cheguei na quinta série, hoje sexto ano, eu fiz uma redacdo, o professor
colocou meu caderno em exposicdo no mural da escola e, eu fiquei morrendo de vergonha por
isso, porque ele falou que eu escrevia melhor que o pessoal da, da oitava série. Nos fize.. eu
lembro de um, uma, um concurso de lambada que teve na escola e foi divertidissimo. Ah,
tenho bastante lembrancga boa assim da escola, sabe? Da Educagédo Infantil mesmo, assim
especificamente, eu lembro da professora, entendeu, que, eu gosto muito dela, né, a Marina, a
gente cria, né, um afeto muito grande pelas professoras da Educacdo Infantil.. an.. fora esse
teatrinho da gata, da Educagdo Infantil, eu me lembro da liberdade que ela dava pra gente
fazer as coisas, sabe, 0s desenhos, as colagens, as brincadeiras dentro e fora da sala de aula,
entdo assim, eu tenho bastante coisa pra contar.

Entrevistadora: Agora, suas praticas docentes com a infancia. Que praticas
pedagogicas vocé considera mais importantes no trabalho com a Educacéo Infantil?

Entrevistada 4:Na, as praticas de linguagem oral, ta. E, nesse bairro aqui,

especificamente, eu ndo sei se € por conta da mistura de, de sotaques, certo? Ou se € por falta
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de informacéo dos pais, né, porque provavelmente eles ndo tiveram essa informacdo, e agora
reproduzem com os filhos, temos um numero muito grande de criangas que falam muito mal,
com muitos problemas de fono, certo? Nao conseguem pronunciar as palavras, ou entdo a
forma como eles falam, é, ndo da pra entender, exatamente, o que eles querem dizer. E isso,
quando vai para o Ensino Fundamental, no pri.. porque no inicio da alfabetizaco a crianga se
apoia muito na fala pra, pra poder escrever. Elas ndo conseguem avancar, elas ficam
patinando dentro do processo, sabe? N&o significa que a gente ta, que eu to, €, menosprezando
as variacdes linguisticas, ndo € isso. Variacao linguistica € uma coisa, agora quando a crianca
ela tem essa dificuldade em pronunciar os sons, entendeu? E a gente enquanto professor
alfabetizador a gente apresenta os sons, ela se confunde, porque aquele som néo ta presente na
fala dela, e ela fica tentando se expressar e nao consegue, porque ela fica com medo de errar,
porque o medo de errar é natural do ser humano, sabe? Entdo a crianca fica patinando no
aprendizado. Entdo eu acho que as praticas orais sdo fundamentais. Entdo assim, eu falo, eu
deixo as criangas conversarem bastante, eu procuro sempre ta' mediando a fala, quando eu
vejo que a crianca fala uma coisa de forma inadequada eu peco pra ela repetir a palavra,
porque ela para e da uma pensadinha, ndo sei se vocé ja observou isso e tenta explicar aquilo
que ela quis dizer. Entdo € uma forma de vocé ta sempre trabalhando o desenvolvimento da
oralidade, né? Quando a crianca pronuncia alguma coisa com uma
variacdo linguistica diferente, por exemplo, blusa vira "brusa”, ai dou um jeito de falar de

novo aquela palavra pra que a crianca perceba que ndo € exatamente daquela forma. Por

exemplo, "brusa™ "brusa” "brusa”, eu pego "De quem que é essa BLUSA aqui perdida”, que é
uma forma de ela perceber a diferenca. Outra coisa também € em relacdo a criatividade, se
vocé permite a crianca que ela fale bastante, ela, quando vocé precisa que essa criatividade va
para a producdo escrita, né, a crianca, ela tem um repertorio maior de, pra criar as coisas.
Entdo, sem contar que ndo é sé na parte da escrita, é que a escrita, né, € meu interesse de, de
estudo e pesquisa, tal, mas também na matematica, porque a matematica € um conceito
universal, né, e a matematica da Educagdo Infantil, sempre falo pras minhas colegas de
trabalho, a gente ensina, a gente faz demonstracbes, apresentagcbes, mas muito dessa
matematica a criancga aprende no dia a dia, né? O carro que passa muito rapido ou muito de
vagar ou o que ta longe, 0 que ta perto, se a casa da vové é muito longe, se a casa da vovo é
perto, né? E como cores, cores também é uma pratica bastante social nessa faixa etaria, né? O
carro preto da professora, a casa amarela que fica ali na esquina, entdo, quanto mais a crianga

falar, mais ela tem condicOes de absorver os conceitos, as concepg¢des do mundo.
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Entrevistadora: Na sua opinido, a educacgéo brasileira, tem se preocupado com a
infancia? E a comunidade escolar?

Entrevistada 4:N4o, a educacao brasileira ndo tem se preocupado com a infancia, de
forma alguma, certo? Nos temos ai varios documentos, nos temos ai a diretrizes de 2010, que
apesar que ela é muito bonitinha porque ela se preocupou com a educacgéo étnico racial, ela se
esqueceu da educacdo especial, que é o marco zero da, da inclusdo das pessoas com de, com
deficiéncia, € a Educacdo Infantil, e no entanto, na.. esqueceram de colocar no documento, a,
mas, e outra coisa também sdo diretrizes, eu acho que falta um curriculo nacional pra
Educagéo Infantil. E que a Educacdo Infantil, ela sofre um choque de vérias ideias, varias
concepgdes, né? Uns acham que ou, a Educacdo Infantil tem essa obrigacdo de alfabetizar, pra
que a crianca chegue alfabetizada no Ensino Fundamental. Outros acham que a Educacao
Infantil tem que sé brincar, deixar as criancas livres para fazer o que elas quiserem, né? Eu
vou ser bem sincera, eu acho que ndo é nem uma coisa, hem outra. Eu acho que a Educacao
Infantil ela tem que ser sim, uma forma de educacdo tdo sistematizada quanto o Ensino
Fundamental, s6 que de uma forma mais lGdica, né? Pra que a crianca nao sofra o peso do
processo de ensino e aprendizagem. Entdo, ndo vejo isso nas politicas publicas do Brasil,
certo? E, eu acho até que ha uma certa intengdo nisso, porque como co... houve sim muito
investimento na Educacdo Infantil, agente sabe disso, ndo d& pra negar, mas, s6 construir
escolas, né, bonitinhas e enfiar a crianca dentro ndo é o suficiente. A gente precisa de um, um,
de um curriculo pra Educacdo Infantil. Qual é o objetivo da Educacdo Infantil? Ainda é
aquele assistencialismo, né? Das, das creches quando elas surgiram? Ou ja é o que? E uma
imersdo na cultura, como nos jardins de infancia quando surgiram? Né? Qual €? Entdo a gente
ndo tem mais isso, né? Se fosse co.. se fosse assistencialismo, se fosse, né, a imersdo do
jardim de infancia, pelo menos a gente teria alguma ideia algum paramento [risada]. A gente
no momento ndo tem nada, nds temos as diretrizes, né, mas a gente ndo tem assim.. a gente
ndo vé na educacéo brasileira, no governo brasileiro uma preocupacéo de fato, entendeu? De
fato!

Agora em relagdo a comunidade escolar a, em todo as, ¢, como eu trabalho nesse
bairro, nesse mesmo bairro desde 2009 quando eu vim pra, pra, quando eu vim pra prefeitura
de Sdo Carlos €, a Educacao Infantil é extremamente assistencialista, ta? Eu tenho alunos de
familias que aparentemente deveriam ter um pouco de esclarecimento em relagéo a
importancia da educacdo escolar, mas que sé vem pra escola quando os pais precisam ir ao
centro da cidade, entendeu? Entdo assim, a comunidade vé a Educacdo Infantil como um

lugar pra vocé deixar as criancas, quando elas comem tem alguém que toma conta, alguém
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que sdo responsavel, pessoas que sao responsaveis por elas, entendeu? E eu ndo preciso me
preocupar, ta? An. alguns pais nunca perguntam pra gente o que que meu filho ta aprendendo,
0 que que meu filho.. ndo, eles ndo perguntam. A pergunta que a gente ouve é "Meu filho
comeu?”, entendeu? E nem sempre, ndo é porque a, a situacdo de pobreza é tdo grande que
ndo tem comida em casa, é porque realmente, por uma questdo da cultura familiar as maes
ndo querem se responsabilizar pelo almogo do filho, certo? Tem uma mée que eu precisei
chamar ela aqui na sala de aula e falar pra ela "Querida, senta aqui que eu vou mostrar as
atividades escolares feitas pelo seu filho, pra vocé enxergar quem é seu filho. Porque seu filho
ta vindo na escola de roupa suja, com fome, descabelado, e vocés ndo sdo uma familia tdo
sem esclarecimento assim. Ent&o, vem conhecer seu filho. Olha, seu filho tem 5 anos, mas ele
ja sabe escrever o nome dele certinho, ndo precisa nem mais de fichinha de apoio. Olha a
qualidade dos desenhos feitos pelo seu filho. Olha a qualidade das atividades propostas que
ele faz. Vocé ja percebeu a fala do seu filho que quase ndo tem erros?". Ela ficou olhando pra
minha cara assim, como se ela, sabe, tivesse descobrindo a América, vamos assim dizer.
Entdo assim, a intencdo da comunidade escolar aqui desse bairro, entendeu, nao €, de forma
alguma assim &, o enriquecimento cultural da crianca, o desenvolvimento da crianca, ndo! E
um lugar onde eu posso deixar meu filho, alguém vai tomar conta dele e se acontecer alguma
coisa eu tenho quem responsabilizar, ponto, é s isso, mais nada.

Entrevistadora: Qual sua opinido sobre as politicas educacionais voltadas para as
criancas da Educacdo Infantil? Por exemplo, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional), os DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais).

Entrevistada 4:Entdo, que nem eu falei na questdo anterior, né, eu nao vejo
preocupacédo do governo em relagéo a isso, entend.. o que eles fizeram acho que pode ser bem
explicado da, naquela expressdo "péo e circo”, né. Por exemplo, essa escola que nds estamos
ela é linda, mas quem atua aqui dentro sabe o quanto ela é desfuncional para a Educacéo
Infantil, t&? Primeiro lugar, a posicdo dos banheiros € ruim, ta? As criancas que na fase que
elas precisam, elas tdo aprendendo a utilizar o banheiro sozinhos, pra desenvolver autonomia,
essa independéncia toda, o banheiro é longe pra elas, ta? Dentro dos banheiros, né, precisa de
um adulto supervisionando o tempo todo, porque a forma como o banheiro foi construido, a
crianca tem que subir pra ser banhada por um adulto, se ndo tem um adulto supervisionando,
eles podem subir naquela parte mais alta onde fica os chuveiros e cair dali, certo? Os pisos
ndo sdo adequados, porque esse piso ele pode ser muito bonito, mas tanto agua quanto areia
ele fica extremamente escorregadio, né? As salas do outro lado onde fica a creche, esse prédio

ndo puseram, mas outras escolas desse modelo, entendeu, aqui nesse bairro mesmo que eu ja
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trabalhei, tal, ela tem uma barra de ferro que teoricamente seria pra crianga segurar pra
aprender a caminhar, mas ndo é o que acontece, as criancas sobem ali, ta? E quando sobem, o
pezinho escorrega e eles batem a boquinha e se machucam. Essas janelas sdo muito baixas,
entdo pra crianga se chocar nela, quebrar, como aconteceu numa outra escola e ter um
ferimento muito grave, é muito facil. Entdo assim, quando o Brasil, né, depois da declaragdo
de Salamanca, saiu a LDB nova, na época do governo do Fernando Henrique eles assinou um
monte de documentos, fez empréstimos com banco mundial, fez uma porcdo de
investimentos, isso foi muito bom, a gente ndo pode negar que ndo, né, a Educacdo Infantil
depois dessa LDB também ela foi repensada, foi revista, viram que a Educacdo Infantil existe,
né? Perceberam que alguma funcdo deve ter, embora eles ndo tenham muita certeza ainda
qual seria essa funcdo, entendeu? Mas assim, a gente tem umas leis bonitas, vamos assim
dizer, mas acontece que na prética, elas ndo apontam pra lugar nenhum, entendeu? Elas ndo
apontam pra lugar nenhum. O fato da Educacéo Infantil ter sido reconhecido como porte da
educacao basica, né, o fato da Educacdo Infantil, com a mudanca da, da, do fundo, fun, fundef
para fundeb, ela recebeu um maior investimento, foi muito bom, certo? S6 que ainda sim a
gente ndo vé dele, um direcionamento. Ndo tem direcionamento nenhum. A gente num...,
num... tem um curriculo, a gente ndo tem uma proposta, né? A gente so tem diretrizes, a gente
tem s6 parametros. O que que € um pardmetro? E um, uma linha, sdo duas linhas paralelas pra
vocé caminhar dentro, né, agora se vocé vai caminhar reto ou em "zig-zag" ndo importa, cé
ndo pode é sair de dentro das duas paralelas, né? Entdo, assim, eu vejo descaso, vejo falta de
direcdo, eu vejo falta de objetivo especifico, eu vejo um assistencialismo barato, s isso.

Entrevistadora: Como vocé planeja suas aulas? Vocé leva em consideracdo a
cultura das criangas?

Entrevistada 4:Com certeza! E, por que assim, ndo é porque nio existem certas
coisas dentro da casa dessas criangas que a gente ndo vai deixar de apresentar pra elas, né?
Nesse bairro especificamente, a pobreza cultural € muito grande, muito grande. Eu percebo
muito isso com os meus alunos do Ensino Fundamental a tarde, porque eles sdo mais falantes,
sdo maiores, entdo eles expressam mais. Eu tive um aluno no Ensino Fundamental, por
exemplo, que ndo sabia quem era 0 Batman, e 0 Batman é uma figura extremamente popular,
entendeu? Eu ri muito porque um aluno meu do Ensino Fundamental disse que ndo ia comer a
merenda porque tinha um canudo verde cheio de bolinha no prato ai, ai que eu percebi que o
canudo verde cheio de bolinha era vagem, porque ele simplesmente ndo conhece. Entdo a
pobreza cultural desse bairro € muito, muito, muito grande, certo? Entdo assim, eu sempre

trabalho com a Educacéo Infantil, séo as criancas de 4 até 6 anos, esse ano especificamente na
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fase 5. Entdo, levar sempre em consideracdo a cultura, esse bairros muito pobres, muito
carentes tem muito a questdo do, do, da religido de algumas pessoas, os evangélicos. Ent&o,
tomo um certo cuidado pra ndo me chocar com a cultura deles porque eu ndo to aqui pra isso,
né, impor uma cultura em cima da deles, mas mostrar que da pra conviver, né. Nao esse ano,
mas eu ja tive problemas anos anteriores de mées de igrejas evangélicas que acharam ruim por
conta das historias do folclore, né. Ai, primeiro eu tive que ensinar um pouco de folclore pras
mées, pra depois trabalhar junto com as criancas, que folclore ndo é coisa do diabo, séo
historias que as pessoas inventaram, os indios inventaram, os negros trouxeram da Africa, tal.
Entdo assim, tem sim que levar muito em consideracdo se ndo vocé ndo consegue caminhar,
né? Por exemplo, um conteudo que a gente trabalha na Educacdo Infantil, que é a questdo da
identidade, vocé tem que ter um certo cuidado, ta? Por que? Porque quando vocé trabalha
identidade, vocé ta sempre puxando, né, discussdes sobre a familia. Em bairros como esse,
vocé ndo fala "ah, quem é seu pai? Quem é sua made?", vocé fala "Quem séo as pessoas que
moram na sua casa com Vocé?", ta? Entdo, a sua familia sdo as pessoas que moram na casa
com vocé e que cuidam de vocé. Porque nos temos criangcas que sdo criadas pela vo, nos
temos criancas que sdo criadas pelo, pelo tio que casou com a méae, nds temos criancas que
sdo criadas pela madrasta, porque a madrasta ficou com a crianga, porque 0 pai ndo queria
mais, ai a madrasta casou de novo com outra pessoa. Entendeu? Entdo assim, os arranjos sao
muito diferentes, e no meio disso tudo tem a cultura, as crencas religiosas, as crengas sociais,
tal. Entdo ndo tem como vocé planejar sem levar isso em consideracdo. N&o tem.
Principalmente em relacdo ao conteudo mesmo, por exemplo, linguagem escrita. Eu ja tive
uma crian¢a da Educacéo Infantil que falou pra mim que nédo precisava escrever o nome dele,
porque a mde dele chamava ele, né. Eu tenho um, uma crianga que, da, daqui dessa sala que o
numero dois que faz assim com a maozinha que eu colei 14, ele falou que ndo podia porque
era o diabo, porque o nimero dois assim sdo dois “chifrinhos”, entendeu? Entdo tem vdrias
coisas que vocé tem que pensar muuuito na hora de falar, por conta dessa, da, da cultura das
familias. Eu ja tive criancgas, ndo nessa escola, ndo nesse ano, que comecaram a desenhar
pessoas nuas nos desenhos e a, quando eu chamei a familia pra conversar eu descobri que
ficar nG dentro da casa é considerado normal entre eles, ndo era uma situacdo de abuso, € que
era normal. Entdo assim, vocé tem que ter muito cuidado na hora de preparar suas aulas, vocé
tem que pensar muito.. aquela historia, aquele contetdo de forma, ndo se chocar, sabe, ndo
impor sobre o cultura da familia, mas mostrar que existe um outro modelo, existe uma outra

forma, existe um outro pensamento. E complicado, ndo ¢ facil n3o.
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Entrevistadora: Qual sua opinido sobre a ludicidade? Vocé trabalha de forma
ludica?

Entrevistada 4: A ludicidade é fundamental na Educacdo Infantil, né, porque sem a
brincadeira, a crianga nao experimenta 0 mundo né? A gente procura trabalhar da, sempre de
forma ladica, sempre por meio de jogos, sempre por meio de brincadeiras. Mas, a Educacgao
Infantil, como, ndo, ela ndo tem, sabe, essa, esse curriculo, como que eu tava falando pra
VOCé, né, esse apontamento proprio. A gente utiliza também muita atividade no papel, né?
Atividades de ensino de tracado, de letras. Ndo daquela forma repetitiva, sabe? Mas na, no
Ensino Fundamental, tenho observado também que algumas criangas que apresentam
dificuldade de aprendizagem, elas ndo cons.. elas ndo, mal sabem tragar as letras e chega no
terceiro ano assim, né? Porgue, o segundo ano ndo ensinou de forma adequada, porque achou
que isso era responsabilidade do primeiro ano. O primeiro ano ndo ensinou de forma
adequada porque achou que isso era responsabilidade da Educacédo Infantil. Entdo o que que a
gente fa.. eu penso assim, eu trabalho da seguinte forma, eu ndo quero que meus alunos
cheguem no Ensino Fundamental, entendeu, e acabem sendo castigados por conta dos
professores alfabetizadores. Eu sou alfabetizadora, eu sei como algumas colegas acabam
trabalhando funcionando, e nem € por culpa delas, é porque a, eu tenho um, como eu falei pra
vocé no comecgo da, da entrevista, no comeco da entrevista, eu tenho uma formagéo
privilegiada em relacdo a maior parte dos meus colegas que tem s licenciatura, entdo eu
tenho uma visdo diferente das coisas. Entdo aqui, eu faco de tudo um pouco, de forma
equilibrada pra crianca ndo sentir o peso, entendeu? Tanto € que eu trabalho jogos, trabalho
brincadeiras, gosto muito das brincadeiras livres, que eu acho que eles tém que experimentar.
N&o sou preconceituosa em relagdo a nenhum tipo de brincadeira, mas eu fico observando, né,
pra ver se ndo ta tendo nenhum tipo de exagero, ou alguma coisa que a crianga chegue em
casa e conte pra familia e acabe distorcido, né? Como, por exemplo, as criangas estavam
brincando acho que de mamae e filhinho, ai 0 moleque chegou em casa e falou pra mée que a
menina tava tirando a roupa dos meninos. E ndo era bem assim, né. Ela fazia de conta que
estava trocando a fralda dos filhinhos dela, né? Entdo assim, eu, eu, a gente procura trabalhar
da melhor maneira possivel sempre se adaptando aos espacos escolares, diante dos recursos
que a gente tem disponivel. Essa escola, ela comecou a funcionar na segunda metade do ano
passado. Quando eu comecei iniciando aqui nessa escola, ndo tinhamos nem as carteiras, as
criancas ficavam sentadas no chdo. N&o havia brinquedos, eu comprei os brinquedos do meu
bolso pras criangas terem o que fazer. Eu comprei os livrinhos do meu bolso pras criangas

terem alguma coisa antes de comecar a andar o ano letivo e a escola ter condi¢des de comecar
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a montar seu préprio acervo. Entdo assim, a gente tenta, mas as vezes a gente também tem
que ir um pouco mais pra uma pratica mais tradicional, porque a gente sabe de que la na
frente vai surgir algumas exigéncias, se a criangca ndo trouxe experiéncia anterior, ela ndo vai

dar conta.

Entrevistadora: O que seus alunos, geralmente, mais gostam de fazer?

Entrevistada 4: Brincar na areia do parque. Sem sombra de davidas. Brincar na areia
do parque. A impressdo que eu tenho é que, como eu falei pra vocé no comeco da entrevista,
eu tive uma infancia muito livre. Nao é que esses perigos que a gente vé hoje, ndo existissem
na época, ta, eles ja existiam. A diferenca € que hoje todo mundo tem um celular que filma,
né? Grava a situacdo e pde na internet ao invés de chamar a policia pra resolver, esse é 0
grande problema, ta? Eu percebo que quanto mais, arteira, irresponsavel, bagunceira,
indisciplinada a crianca é na escola, mais reprimida ela é em casa, certo? Eu tenho observado
muito isso, nesse bairro aqui especificamente. Entdo esse momento que eles vao pro parque, é
um momento de total liberdade, de criacdo. Eu vejo muito as vezes que, eram como as
brincadeiras que eu fazia na rua quando eu era crianca, ta? A fase cinco, eles ja conseguem
dominar bem os jogos com regras. Entdo, eles brincam de esconde-esconde, de pega-pega.
Quando eu era crianca, eu fazia isso na rua, né! Eles hoje ndo, o Gnico espaco que eles tém é
na, na escola, na escola. Eu ndo sei se essas crian¢as é, por medo da violéncia eles acabam
ficando presos demais ou se realmente os pais ndo sabem lidar com a infancia hoje, eu acho
que é também mais esse segundo ponto, as pessoas nao sabem mais lidar com a infancia hoje.
Ou eles empurram a crianga pra um amadurecimento muito rapido ou eles infantilizam a
crianga de uma tal maneira que a crianga fica t.. patinando no seu préprio desenvolvimento,
né? Entdo assim, com certeza, € a hora do parque. Se eu deixar eles o dia inteiro no parque,
eles na hora de embora eles falam que foi o0 melhor dia da vida deles, né, porque nesse espaco
aberto que eles podem ter.. tipo "Backyardigans”, né, "temos o mundo inteiro em nosso
quintal”, né? [risada]. Entdo, com certeza é o pargque, com certeza.

Entrevistadora: Nos ultimos anos, vocé percebeu ou percebe a adultizacdo nas
praticas dos seus alunos?

Entrevistada 4:Erotizacao?

Entrevistadora: N&o, adultizacéo.

Entrevistada 4: Adultizagdo.. sim, muito! E, mas assim, tem que, ¢ ficar observando

pra vocé saber a diferenca entre uma brincadeira de representacdo de papel social, né, que,
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que a crianga ta experimentando, no Vygotsky e no Piaget a gente v& muito isso, né, essa
experiéncia que a crianga ta fazendo em relacdo ao papel social, ou quando a crian¢a tem um
comportamento muito maduro pra, pra idade, né. Ou a, a crianca acaba sendo levada a isso. E,
teve uma, um caso que eu trabalhei ano passado, huma escola que eu trabalhei ano passado, a
menina, a mae queria que a menina de quatro anos deixasse a chupeta e a mamadeira, pra que
a menina deixasse a chupeta e a mamadeira, ela prometeu um batom vermelho pra filha.
Entdo a menina vinha todos os dias pra escola de batom vermelho, né, e pra, porque a mée,
ela tinha trocado por conta disso. A gente.. eu também percebo muito assim na roupa das
meninas, né? Eu acho que, como mulher eu, eu me vejo como dona do meu corpo e acredito
que voceé ensinar as meninas a serem donas do seu proprio corpo é importante, para que no
futuro elas ndo venham sofrer uma relacdo abusiva, mas, por um outro lado, ha uma espécie
de erotizacdo das criangas. As meninas pequenas tdo vindo com roupas muito coladas, muito
sensuais, certo? Quando me deparo com isso, jogo um alerta pras mées "Olha, esse shorts ta
muito curto, isso ndo é roupa de vir pra escola, isso é roupa de vocé ir na bala.. de ir pra praia,
pra piscina”, sabe? Sandalias com salto. A crianca ndo esta aguentando o uso do salto, mas ja
vi criancas irem com san, sapa.. sandalinhas de salto pra escola. Ai a, a, eu vejo mais
adultizacdo nas meninas do que nos meninos, uma espécie de erotizacdo muito precoce das
meninas, né? Os meninos € mais dificil de, de, de vocé perceber por conta do machismo, né?
Entdo, os meninos é muito dificil mesmo, ndo me lembro de nenhum caso, especificamente na
Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental eu j& vi 0s meninos, um pegar 0 outro por tras e
ficar esfregando, sabe? E falar coisas meio pesadas, assim, um por outro e tal. Mas na
Educacdo Infantil os meninos é muito raro, € mais facil de vocé encontrar nas meninas, uma
espécie de erotizacdo, uma, uma adultizacdo que vem pela eroti.. €.. erotizacdo da crianca,
sabe? Roupas muito sensuais, vestidos muito curtos. Teve uma outra situacdo também que eu
me lembro, uma outra escola que eu trabalhei também aqui no "A....." [bairro], a, uma crian¢a
linda, uma menina negra, dos cabelos bem cacheados, todos os dias ela ia pra escola
extremamente bem vestida, mas as roupas eram infantis, saias, sandalinhas baixas, blusinhas
bonitinhas. E um dia, essa menina ndo era minha aluna, era de uma outra professora, nossos
alunos estavam brincando juntos no, no patio da escola que ficava de frente pro portdo.
Passou uma crian... um, um homem e falou pra menina “oh fulana, pedago de mau caminho,
gostosinha™” e nos ficamos horrorizadas com aquilo, porque nds vimos um compor.. ndo um
elogio, isso ndo é um elogio, né? Chamar uma crianca de quatro anos de pedago de mau
caminho, gostosinha? Ai, quando a professora foi conversar com a mae, a mée achou aquilo

bonito, porque as pessoas, entendeu aquilo como.. um elogio, tipo "ndo, ela ta crescendo, ela
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ta ficando linda mesmo™, sabe? E isso ndo é adequado. Entdo assim, eu acho mais facil a
gente perceber nas meninas do que nos meninos.

Entrevistadora: E aquela experiéncia que vocé contou do menino que tinha que
trabalhar

Entrevistada 4: Entdo, mas esse ja é no Ensino Fundamental, sabe? Esse é do Ensino
Fundamental. E no Ensino Fundamental é, que a gente v& muito mais isso sabe, muito, muito
mais. Olha, teve um menino la em [cidade] quanto eu tava, que eu sou de 14, tava trabalhando
la.. o [nome] ele era do, do, do Ensino Fundamental, o0 menino, ele ia pra escola de manha, ai
ele saia da escola e ia pra casa, entendeu, ele ia catar papeldo, é.. reciclagem, material de
reciclagem, é lata, papeldo pela cidade toda, ai ele ia no outro lado da cidade.. porque em
[cidade] mesmo sendo pequenininho, se vocé ndo conhece a geografia da cidade, a cidade fica
gue nem uma encosta de morro, ou é subida ou é descida, né? E, ele ia vender o, o material
reciclavel que ele tinha recolhido, com esse dinheiro ele passava na padaria, no mercado e
fazia questdo de comprar as coisas. Ele ndo aceitava que as pessoas do mercado, as coisas, ou
da padaria dava pra ele, sabe, ele fazia questdo de, de comprar a, as coisas. O D.... ele
infelizmente morreu atropelado por um, dois homens bébados dirigindo um carro. A morte
dele chocou bastante a cidade. Entdo o [nome] néo teve infancia, porque ele tinha que
trabalhar, porque a mée simplesmente.. como ela tinha um amante que a sustentava,
sustentando a ela, ele ndo se preocupava, ela ndo se preocupava com os filhos, né? Isso a
gente vé muito nesses bairros carentes, sabe? Um outro caso também, o [nome 2] também fez
Ensino Fundamental, o E... marcou a minha vida, tanto é que a gente tem, a gente ta nas redes
sociais uma das outras, e tal. Era uma quarta série, hoje quinto ano. A mée do E... ela era
deficiente intelectual, né, e quando eu conheci o [nome2], no primeiro dia de aula, a gente fez
uma roda de conversa pra gente se conhecer melhor, né, ele chegou e falou assim "Ah, deixa
eu contar, deixa eu contar”, ai eu "Conta, [nome 2]", "O meu pai ‘estRupou’ minha mae ¢ eu
nasci”. Eu fiquei pensando "meu Deus do ceu! Quando esse garoto crescer e tiver nogdo do
que é um estupro, o que que vai ser a vida dele?". O tempo passou, né, o, a mae do E.... ela
acabou transando com outros homens e tendo mais dois filhos, uma menina e, na época, um
bebé. O tio que era responsavel pela guarda dele, né, tava preso por trafico de drogas, e a vo
falava que eles ndo eram o problema dela. Entdo, como um deficiente e a vo totalmente, ne?
Que que ele fazia? Ele levantava de manha, ia nos vizinhos, pedia péo e leite. Dava café da
manha pra irmézinha do meio e pro bebé. A, ele saia, ia 14 na creche levar o bebé, né? Pegava
a irmazinha, que na época tava na, na, no primeiro, primeiro ano, primeira série e levava pra

escola, né, levava pra escola. SO que ele mesmo néo tinha comido nada. Entdo muitas vezes
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ele passou mal, desmaiou na sala de tanta fome que ele sentia, né? Entdo varias vezes eu tive
que pegar ele no colo e levar até a cozinha pra ele comer alguma coisa e depois voltar pra sala
de aula. Ai, quando esse tio traficante saiu da cadeia, chegou pra ele e falou assim que, se ele
quisesse continuar dormindo e comendo naquela casa, teria que trabalhar pra ele. Que que ele
fez? Ele parece que pegou a bicicleta emprestada de um vizinho, foi pedalando até o férum e
chegou la e falou que queria falar com o doutor promotor. Todo mundo achou muita graca
daquele moleque descal¢o, sem camisa, sO de shorts, querendo falar com o promotor.

Entrevistadora: Quantos anos ele tinha?

Entrevistada 4: Uns dez, onze anos. N&o, mais, um pouco mais ele tinha, acho que
uns doze anos, ja, acho que ja tinha é, porque na quarta série eu aprovei ele. Entdo, ele ja tava
na, na quinta série. Ai acharam graca, né, daquele moleque, ai chamaram o promotor, né, que
trabalhava em [cidade] na época. Disse que o promotor deu toda aten¢do do mundo "Vocé
quer falar comigo, moco?", "Eu quero!", "Entdo que que foi que aconteceu?”, ele falou "6,
doutor promotor, é o seguinte, o meu tio bandido saiu da cadeia e voltou pra casa e ele falou
que se eu ndo trabalhar pra ele, eu ndo posso mais morar l4, nem comer la. E eu ndo quero ser
bandido, eu quero ser pedreiro™. Ai disse que o promotor achou muita graca, as funcionarias
do férum acabaram se emocionando com a histéria do garoto, e o promotor falou "hd, entédo ta
bom, pode ir pra sua casa, que eu vou resolver sua vida". Ai o promotor, junto com a policia
civil e militar, fizeram um trabalho de investigacdo |4 e acabaram prendendo esse tio. E como
ele ndo tinha aonde, pra onde ir o0, a familia do melhor amigo dele adotou ele, certo? Adotou
ele e ajuda a irma e o bebé que hoje ja € um rapazinho também. Hoje ele "t4" com vinte e
poucos anos, acho que uns vinte e um, vinte e dois anos, tal. Tem emprego, trabalha. Até
outro dia foi aniversario da, dessa moca, né, que é a mae do melhor amigo dele, ele postou
uma foto abracado com ela "Obrigado mamée, por ter", sabe, "por tudo o que vocé faz por
mim, eu te amo muito", tal. Entdo é um caso de re, resiliéncia assim, maravilhoso, né? Mas,
como eu falei pra vocg, isso no fundamental. Que nem, na Educacdo Infantil, esses processos
de adultizagdo que, &, a gente v& mais assim, em meninas, ta? Empurrando a crianga pra uma
erotizacédo, sabe? E, assim, da parte da escola mesmo, a gente percebe quando a gente precisa
socorrer essas criancas, vamos assim dizer, entendeu? Do processo que as familias tdo
colocando elas assim, sabe? S&o as mées que acham bonitinho, e acaba colocando as mesmas
nessa situacéo.

Entrevistadora: Agora a concepc¢do de infancia e crianga. Na sua opinido, o que

significa ser crianca?
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Entrevistada 4: Bom, ser crian¢a quando eu fui, era uma coisa, né. Agora, ser crianga
hoje ta dificil de definir, viu! Muito dificil. A gente sempre, eu sempre brinco com as minhas
colegas, eu falo assim que crian¢a nao ¢ um “serzinho” encantado de Jesus, né? E, crianca é
um ser social em desenvolvimento, né. Entdo eu procuro sempre ver dessa forma, se a crianca
é um ser em desenvolvimento, entdo a infancia é o espaco de desenvolvimento da crianga. E,
enquanto professora de Educacdo Infantil, eu procuro saber enriquecer esse processo da
melhor maneira possivel. Falando isso agora eu lembrei quando eu trabalhei em Dourado,
meu primeiro ano na Educacéo Infantil, eu tinha uma menina com deficiéncia fisica na sala.
Durante a atribuigdo a coordenadora me convidou “[Entrevistada 4], como vocé é a Unica, ne,
que tem formacgdo em Educacdo Especial, gostaria que vocé ficasse com essa sala, se for do
seu interesse”. Ai eu peguei. E era muito interessante porque, os pais, pelo fato de ser filha
Unica e ter deficiéncia fisica o, os pais infantilizavam demais a menina. E ela ja tinha 3 anos, e
ela era tratada como um bebé, a fala dela era “super” comprometida, ¢ eu encontrei um
professor de Educacdo Fisica I4, que, muito bom assim, sabe, na sua forma de trabalhar, tal.
Entdo o que que nds faziamos, nos, como a areia do parque era bem fofa, a gente arrancava
0s, 0S sapatos ortopédicos da menina e botava ela pra correr na areia. O professor de
Educacdo Fisica correndo e as criangas tudo correndo atras. Ela levava uns capotes assim na
areia, levantava e ia de novo, levantava e ia de novo. E dava aqueles capotes na areia porque a
deficiéncia dela era, uma hemiparesia do lado direito, né. Entdo ela corria, corria, corria,
corria, capotava e rolava na areia, levantava de novo. Teve um dia muito interessante, que ele
pegou todas as motoquinhas, sabe, da escola, tirou o sapato de todo mundo, porque com
sapato ortopédico era mais facil pra ela, sem o sapato ortopédico ela tinha que buscar uma
posicdo, né, do pezinho que colaborasse.. ela tava pedalando toda feliz, 14, que ele desenhou
um circuito de giz no chéo, né. Nisso a mée dela veio buscar ela mais cedo e quando ela viu a
mae dela, ela botou os dois pés no chdo e comecou a chorar “me empurra, que eu nao
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consigo!!” [risada], sabe, entdo assim, definir crianga, infancia hoje, eu, pra mim, eu tomo
essa afirmativa, ta. Crianca é um ser em desenvolvimento, entdo a infancia, € um espaco
privilegiado de desenvolvimento.

Entrevistadora: E, a segunda pergunta seria, e com relacdo a infancia, o que
significa?

Entrevistada 4: Entdo, é o espaco de desenvolvimento, sabe? Entdo, e um espaco de
desenvolvimento muito rico, porque como a crianga, vamos dizer, acabou de chegar no
planeta, entendeu, tudo o que vocé apresentar pra ela de uma maneira agradavel, gostosa,

divertida, entendeu, ela vai pegar aquilo pra ela e vai levar pra vida toda por meio de boas
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lembrancas, né? E isso que, que eu vejo. E também a questdo da erotizagdo da, da crianca que
me preocupa muito, né? Que €, as pessoas, a gente v& uma pratica muito grande disso aqui no
bairro, né, igual eu falei pra vocé, principalmente das meninas, porque 0S meninos Sao
ensinados que o, 0 homem tem um papel especifico, dentro da ética machista e ponto. As
meninas ndo, tem um outro papel mais flexivel, mas a gente sabe que néo é tdo flexivel assim,
né? Entdo assim, a infancia é espaco de desenvolvimento, tudo o0 que a gente apresentar pra
crianca da melhor maneira possivel, sabe, a crianca vai carregar isso pra vida toda. Ja na
infancia a gente ja percebe as preferéncias da, da crianga, sabe? Umas gostam mais dos
ndmeros, outras gostam mais das letras, sabe? E por que ndo incentivar isso? Né? Por que
ndo? Se a crianca gosta mais dos numeros e menos das letras, vamos supor né, vocé mostra
pra ela que as letras também é legal. Mas se ela gosta dos numeros, entdo vamos com 0S
nameros, entendeu? Eu acho que, é um espaco de escolha, de experiéncia, sabe?

Entrevistadora: Na sua opinido, toda crianga tem infancia?

Entrevistada 4: Ndo. Ndo. Eu vejo que, pelo contrario, as criancas estdo cada vez
menos é, tendo infancia. Eu ndo consigo conceber a infancia sem a brincadeira livre, sem cair
da bicicleta e ralar o joelho, sem voltar pra casa com um galo na cabeca. Eu ndo vejo infancia
iSO, porque é, ndo que eu ache que as pessoas tem que se machucar, mas as criangas precisam
viver experiéncias e as criangas ndo estao mais vivendo experiéncias, nenhuma. Eu me lembro
gue uma crianga, né, per, dessa sala, perguntou pra mim do que que eu brincava. Eu falei que
eu brincava de bola, brin, andava de bicicleta, brincava de boneca. Ela falou “Vocé ndo tinha
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tablete?”, eu falei “ndo nossa! E do que que vocé brincava, entdo?”, eu falei “Mas eu ja

ndo falei, eu brincava de bola, brincava de boneca.”, “mas ndo tinha tablete?”, eu falei “ndo,
ndo tinha.”. Entdo, é, as criangas de hoje ndo tem infancia, ndo tem infancia. A desculpa
valida é a questdo da seguranga, ta, a desculpa valida ¢é essa. “Ah, o mundo hoje ta muito
perigoso”, ndo! O mundo sempre esteve muito perigoso. “Ah, hoje em dia tem abusadores
sexuais”, ndo! Sempre tiveram o0s abusadores sexuais. N&o sei se eu ja comentei com Vocé,
que a gente tava, eu e umas criangas estavam brincando numa arvore na rua, a gente adorava
subir nas arvores da, da rua. E um homem parou em baixo da arvore e comegou a se
masturbar e convidar a gente pra descer da arvore, entendeu? Nunca esqueci isso, certo? E
meu irmao e mais dois amigos deles estavam juntos comegaram a cuspir na cabeca dos caras,
sabe, ndo era cuspir, comegaram a escarrar mesmo na cabeca do cara até ele ir embora, porque
foi muito nojento, né, pra ele ir embora, quer dizer, de uma certa forma a gente aprendia até
mesmo se defender, entendeu?

Entrevistadora: Quantos anos vocés tinham?
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Entrevistada 4: Eu sou um ano e oito meses mais velha que meu irméo. Entdo eu
devia ter uns nove, dez anos, né, e 0 meu irm&o uns oito, nove anos por ai, entendeu? Entéo, a
gente tava to.. é, as pesso, a, na verdade tinha uma sobrinha de uma vizinha que por acaso
apareceu ali pra brincar e uma prima minha junto, entendeu, que também € um ano e meio
mais nova do que eu, né. E os amigos dele ali da rua, os meninos, estdvamos acho que em
umas oito criancas em cima da arvore, sabe, todo mundo meio pendurado. E o cara parou
embaixo da arvore e comecgou a se masturbar, entendeu. Nao é que ndo existe é é, agora ta
mais perigoso, perigo sempre existiu, sempre vai ter os, né, os malucos da sociedade ai, mas
com essa desculpa valida, entendeu, da seguranca das criancas junto com uma ideia distorcida
de que a tecnologia deixa a crianga mais esperta, mais inteligente. Ndo € isso que deixa a
crianca mais esperta, mais inteligente, entendeu? E também porque a crianca sentada
quietinha, ndo déa trabalho. Entdo as criancas simplesmente ndo tem mais infancia, ndo tem.
Estdo todas presas, dentro de casa, e eu acho que o grande problema disso € que no futuro ndo
muito distante, essas criancas vao ter sérios problemas sociais, elas ndo conviveram,
entendeu, elas ndo conviveram, ndo sabem as regras do jogo social, entendeu, que vocé tem
que ceder um pouguinho, o outro cede um pouquinho e assim todo mundo vai caminhando
junto, né? Que quando vocé quer muito uma coisa, 0 outro ndo ta afim de ceder, vocé tem que
negociar, vocé tem que dialogar, vocé tem que debater com a pessoa. Entdo, tudo isso a gente
aprende pelo convivio social, né? Essas criangcas ndao tem infancia, elas ndo precisam negociar
um brinquedo na, na rua, elas ndo precisam convencer um amigo a uma brincadeira que ela
quer brincar muito, ndo tem convivéncia, entdo, nao tem infancia.

Entrevistadora: E isso, obrigada.
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Entrevista 5
Entrevistadora: A primeira parte, é o perfil do participante.. entdo qual a sua

formacéo?

Entrevistada 5: Eu tenho magistério, fiz o magistério no antigo CEFAM, an... ai
depois quando eu estava no ultimo ano do magistério, eu prestei vestibular pra fazer
pedagogia, fiz pedagogia, ai assim que eu terminei a pedagogia, que eu fiz na UNESP, I era
assim.. no segundo ano a gente optava por fazer ou Ensino Fundamental ou a educacao
especial, e se vocé fizesse um eixo, vocé poderia voltar pra fazer o outro. Ai eu fiz primeiro o
Ensino Fundamental, depois eu voltei e fiz mais dois anos pra ter habilitacdo em educacéo
especial. Ai depois que eu terminei a pedagogia, eu fiz especializagdo em, em educacédo
especial, com énfase em, em deficiéncia intelectual, ai depois eu fiz letramento e
alfabetizacdo e depois eu fiz especializacdo em Educacao Infantil. Ai depois que eu terminei a
especializacdo, eu fiz o mestrado em Educacdo e no momento eu to no doutorado em
educacéo.

Entrevistadora: Vocé é professora efetiva dessa escola? Ha quanto tempo vocé
atua na Educacao Infantil?

Entrevistada 5: E, eu sou efetiva dessa escola, esse é meu primeiro ano nessa
unidade, mas eu ingressei na prefeitura, na rede municipal desde 2009, tive oportunidade de
trabalhar numas quatro escolas e agora eu sou efetiva daqui do CEMEI “....”, e na Educagéo
Infantil, desde 2004, porque antes de entrar na prefeitura eu trabalhava na escola particular.

Entrevistadora: Qual a sua idade?

Entrevistada 5: 32 anos.

Entrevistadora: Ingressou por opc¢ao na Educacgéo Infantil?

Entrevistada 5: Sim, foi por opgdo porque, assim que eu terminei 0 magistério, eu
comecei a fazer a faculdade e ai eu peguei e comecei trabalhar numa escola particular de
Educacao Infantil e me identifiquei muito, por ser meu primeiro trabalho, com as questdes da
Educacéo Infantil e nunca almejei trabalhar no Ensino Fundamental ou em outras coisas, eu
gosto da Educacéo Infantil, entdo foi por opgéo que eu fiquei.

Entrevistadora: Agora sua vivéncia de infancia. Como foi sua infancia?

Entrevistada 5: Ah, eu acredito que foi uma infancia.. muito legal. Assim, 0s meus
pais, a gente é de origem humilde, minha mae é costureira, meu pai tinha uma oficina

mecéanica, dentro das possibilidades, eles da.. deram uma infancia muito assim, vamos dizer,
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boa pra gente. Eu, eu lembro das, das minhas bonecas, que eu brincava muito de boneca
quando era crianga, minha mae costurava, entdo eu gostava de ficar brincando ali, entdo
sobrava tecido, eu sentava, fazia roupinha pra minha boneca, mas uma coisa assim, que, eu
percebo que eu, na minha inféancia, e que as vezes eu me deparo com algumas situacoes hoje,
€ que a questdo era assim, eu tinha o que meu pai e minha mae podiam me dar, entdo, €, hoje
eu percebo que as criangas tem.. ganham muito, entdo assim, era presente no meu aniversario,
no dia das criancas e no natal, eram trés presentes por ano assim, de brinquedos, essas coisas
que eu gostaria. E hoje a gente percebe que as criangas tem muito, assim, toda semana ganha
presente, entdo, eu acho que perdeu um pouco isso, eles ndo valorizam tanto. Eu acho que isso
torna isso até um consumismo né, de sempre ta querendo mais e mais e mais, toda semana
presente, e ndo, entdo a gente valorizava muito essas datas, e era o brinquedo que minha mée
podia me dar, ndo era o brinquedo que eu queria. Entdo eu acho que assim, isso influenciou
bastante nas minhas concepg¢des que eu tenho hoje.

Entrevistadora: O que era ou ndo permitido na sua época de infancia?

Entrevistada 5: Ah, eu tiro assim, pela a minha mée, a minha mae sempre foi muito
rigida na minha educacdo, na educacdo do meu irmdo, entdo, é, brincar ali no meu quintal
tudo, ela ndo gostava muito que a gente brincava na rua, porque o bairro que a gente morava,
mora né, entdo assim, € meio, vamos dizer, periferia, entdo ela ndo gostava muito que a gente
tinha contato com as outras criancas, entdo, a gente brincava muito juntos dentro ali de casa.
Eu gostava muito de boneca, de.. dessas coisas, entdo ela acabava, vamos dizer assim, me
proporcionando esses tipo de brinquedo ali, mas na rua ela ndo gostava que a gente brincava
né&o.

Entrevistadora: Quais as lembrangas mais marcantes da infancia nos tempos da
escola?

Entrevistada 5: Entdo, porque assim, quando, é, naquela época, vocé.. ndo era
obrigatério a Educacdo Infantil, vocé poderia fazer ou ingressar diretamente no primeiro ano.
A minha mée, como eu faco aniversario em setembro e a da.. e a data de corte seria marco, ela
ndo quis me colocar com seis anos, entdo eu entrei um ano atrasada na escola porque ela, ai,
porgue eu era pequena tudo e como ela trabalhava em casa, ela preferiu ficar comigo em casa,
entdo eu entrei na escola com seis pra sete anos. Mas assim, foi muito legal, porque era um
parquinho perto da minha casa, no CEMEI perto da minha casa e, tinha varias, assim vizinhas,
amiguinhas, assim, que eu conhecia ali do bairro que eu via, entdo eu tinha possibilidade de

brincar 1a na escola, mas assim, eu tenho lembrangas muito boas e depois que eu me formei eu
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tive a possibilidade de trabalhar nesse CEMEI e, trabalhar junto com a professora que me deu
aula.

Entrevistadora: Agora, suas praticas docentes com a infancia. Que praticas
pedagdgicas vocé considera mais importante no trabalho com a Educacéo Infantil?

Entrevistada 5: E, eu acho que, na Educacdo Infantil, as praticas mais importantes
seriam a questdo de vivéncia e de socializagdo. Eu acho que a gente ta numa faixa etéria que
vocé ta constituindo a personalidade do sujeito. Entdo, a maneira como vocé se trabalha, a
maneira como vocé lida com as situacbes dentro da sua sala de aula, ela interferem
intimamente na formacdo desse individuo, muito mais, ndo digo que menos importante as, 0s
contetidos especificos que devem ser trabalhados, como por exemplo, as letras e 0s humerais,
mas eu acho que as vezes o0s professores eles esquecem dessas vivencias, desses projetos, com
essa questdo social de, por exemplo, eu fiz um projeto, isso foi na escola particular, é sobre a
questdo de, de pessoas ricas e pobres, entdo, eu mostrei uma foto pra minhas criangas, eram
duas criangas, uma negra e uma branca brincando na praia, e eu perguntei pra uma turma de
fase 5 quem eles consideravam quem era o rico, quem era o pobre e, a maioria falou que o
negro era o pobre e que o rico, e que o branco era o rico, entdo assim, eu fui desenvolvendo
uma roda de conversa com as criangas.. ¢ trabalhar nesse conceito “Mas por que que sera que
0 negro tem que ser o pobre, sendo que os dois estdo na praia, 0s dois estdo com a mesma
roupa ¢ brincando com os mesmos brinquedos?”, “S6 porque ele é negro, entdo isso quer
dizer que ele ¢ pobre?”. Entdo eu acho que esses projetos, que, que trabalham esses conceitos,
eles sdo muito importantes na Educacdo Infantil. Ndo, que nem eu disse, em detrimento a
questdo das, dos contetdos especificos, mas eu acho que essas praticas elas vao influenciar
muito na vida da crianga enquanto individuo e nas concepgdes que eles vao ter enquanto
adulto.

Entrevistadora: Na sua opinido, a educacdo brasileira tem se preocupado com a
infancia? E a comunidade escolar?

Entrevistada 5: Bom, na minha opinido, a educacéo brasileira, ela, ela prioriza varias
outras coisas e acaba esquecendo e perdendo a especificidade da infancia. Eu acho que na
Educacéo Infantil cada vez mais ta tendo um processo de, vamos dizer assim, an.. eu ndo
consigo definir outra palavra, mas de escolarizagio, entendeu? E como se fosse um ensino
propedéutico pro Ensino Fundamental, € como se a Educagdo Infantil ndo tivesse
caracteristicas proprias, especificidades proprias, entdo sempre € aquela questao “ah, tem que
preparar pro primeiro ano”, “tem que preparar pro primeiro ano”. Entdo, eu acho que essa

preocupacdo com a infancia em si, ndo se tem hoje nas politicas publicas. E eu percebi isso
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também nos meus colegas de trabalho, vamos dizer assim. Logico tem professores que
trabalham a questdo da infancia, da Educacgdo Infantil, mas principalmente na fase 6, que é a
fase que eu trabalho, que sdo as criancas de 6 anos, que no ano que vem Vao ingressar no
Ensino Fundamental, é essa a preocupacdo dos pais, do diretores, é essa cobranga “ah, mas
deu caderno?”, “Mas ele ja ta lendo?”, “mas ele ja ta escrevendo?”, entdo os proprios pais
comparam e eles esquecem que eles tdo numa fase especifica da vida que ndo tem essa &,
vamos dizer, esse objeto: alfabetizar ou que tem que sair da Educacéo Infantil lendo, que tem
outras coisas que devem ser trabalhadas.

Entrevistadora: Qual sua opinido sobre as politicas educacionais voltadas para as
criangas da Educacéo Infantil? Por exemplo, LDB, DCNs

Entrevistada 5: Bom, eu tenho uma séria critica em relacdo a isso. Na minha
dissertacdo de mestrado, eu trabalhei sobre a questdo da obrigatoriedade a partir dos quatro
anos de idade, e eu verifiquei na percepcdo aqui da, de professores, gestores e pais da rede de
ensino de Sdo Carlos o que eles achavam sobre essa questdo da antecipacdo da
obrigatoriedade, €, alguns pontos ficaram evidentes na minha dissertacdo. Primeiro, ndo se
ouve uma discussdo sobre a imposicdo dessa lei, foi uma lei que chegou foi, foi imposta sem
que tivesse uma discussdo entre 0s professores, 0s gestores, entre a propria comunidade e 0s
pais. Outra questdo é a prépria adequacao da Educacdo Infantil pra receber essas criangas que
agora obrigatoriamente tem que ta dentro da, da Educacdo Infantil. Entdo €, ndo teve uma
adequacao fisica, ndo teve uma adequacdo, uma conversa com 0s proprios professores que
receberiam essas criancas. Entéo a, a possibilidade do pai querer ficar com essa crianca, que
nem, na minha época minha mae teve a possibilidade, e eu vou falar, ndo interferiu em nada
na minha escolarizacdo, alias, foi muito rico esse tempo que eu passei com a minha mée em
casa e tudo, estimulacdo, tudo o que ela fez. Ndo digo que a escola ndo é importante, que a
educacéo formal seria, informal seria mais importante que a formal, mas eu acho que tem que
ter ma.. uma maior discussdo sobre quando pensa-se uma politica publica pra infancia e
quando ela é instituida, quando ela é promulgada, porque muitas vezes acontece isso la no
Senado e chega pra gente assim, como uma coisa imposta. Que nem, essa propria lei a, a
12796/96 que trata sobre a obrigatoriedade, ela ndo era nem especifica sobre isso, na verdade
ela foi incorporada a uma outra, a uma PEC né, a uma emenda constitucional que visava
recursos financeiros, entdo ela foi meio que na onda, pra angariar fundos e acabou sendo
instituidas, e hoje as criangas com quatro anos de idade s&o obrigada, sdo obrigadas a estar na
Educacéo Infantil, entdo eu acho que falta um pouco dessa discusséo e esse olhar da infancia

enguanto infancia.
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Entrevistadora: Como vocé planeja suas aulas? Vocé leva em consideracdo a
cultura das criangas?

Entrevistada 5: Entdo, como eu te disse, eu to na fase seis, o planejamento das
minhas aulas, devido a cobranca que eu tenho dos pais, de, de gestdo e tudo mais, tem
algumas coisas que sim. Eu trabalho pensando no fundamental, no Ensino Fundamental que
eles precisam ter alguma base pra quando chegar Ia. Levo também em consideracao a cultura
das criancas do bairro que eu trabalho, que assim, eu sei que aqui 0 acesso a cultura a
determinada coisas é muito restrito. Entdo eu sempre trago coisas diferentes pra que eles
tenham acesso a, a coisas que eu sei que eles ndo véo ter, por exemplo, uma exposicéo,
trabalhar obras de arte, que eu sei que isso, devido a cultura familiar mesmo, as vezes o pai
ndo tem acesso, as vezes ndo se preocupe em mostrar isso pra crianga, entdo assim eu sempre
penso em algumas coisas que trabalhem, é, le, levando em consideracdo essa cultura da, da
clientela que é atendida na escola.

Entrevistadora: Qual a sua opinido sobre a ludicidade? Vocé trabalha de forma
Iadica?

Entrevistada 5: Eu acho que, nessa faixa etaria, o ludico ele é essencial, porque,
quando a gente trabalha nessa forma ludica, por exemplo, com contacdo de historias, a
utilizacdo de fantoches, eu falo que é um mundo magico, por isso que eu gosto da Educacdo
Infantil. Eu acho importantissimo, porque se eu chegar entregar uma folha e falar assim “Faz
0 “a” tracejado” de uma folha de “a”, ele vai fazer, ele ndo vai ter nem nogao do que ele “t4”
fazendo, nem o por que que ta fazendo e nem o pra gque serve aquilo. Mas, se eu colocar isso
dentro de um contexto, de uma forma ludica, através de uma historia, de uma brincadeira, eu
acho que isso torna muito mais significativo pra crian¢a, eu acho que o ludico consegue dar
esse significado pra aquilo que a crianca ta fazendo, entendeu? Do que s6 meramente eu
trazer uma folha e pintar, sem ter um contexto, vamos dizer assim.

Entrevistadora: O que seus alunos geralmente mais gostam de fazer?

Entrevistada 5: Por incrivel que pareca, eles gostam de fazer atividade. [risada] an..
eu ndo sei se é porque essa forma que eu trabalho, eu gosto muito de trabalhar com projetos,
entdo, € dar um contexto pra atividade, por exemplo na pascoa. Entdo, por exemplo, na
pascoa, eu queria trabalhar um pouquinho das relagdes étnico raciais e eu fiz um projeto com
aquele livro “Menina bonita do lago de fita”, porque tinha a figura do coelho, que envolvia
todo um contexto, entdo, eu fiz a boneca da menina bonita do lago de fita, é, a gente, eu contei
a historia, eu fiz uma contagdo de historia com uma caixa de histdria, e todas as atividades eu

fiz dentro desse contexto, entdo as criancas ficaram muito envolvidas, nos fizemos o quebra
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cabeca da menina bonita do lago de fita, entdo, de um quebra cabega que trabalha raciocinio
I6gico matematico, mas tava dentro de um contexto, entdo, pra eles foi significativo, ndo foi
um fazer s6 por fazer, tinha um por que de ta fazendo tudo aquilo. E no final a gente fez uma
culinaria, dentro da culinaria eu trabalhei com portador textual, que é a receita, coletivamente,
obviamente na lousa, a gente fez a culinaria, eles degustaram a culinaria, e foi assim muito
significativo pra eles. E eles gostam de fazer atividade, acho que por ta dentro de um
contexto, ndo sei, mas gostam de brincar, claro.

Entrevistadora: Nos ultimos anos, vocé percebeu ou percebe a adultizacdo nas
praticas de seus alunos?

Entrevistada 5: Percebo, de duas maneiras, porque eu tive duas vivéncias tanto na
prefeitura porque a gente trabalha com criancas mais carentes e 0 tempo que eu passei na
escola particular. Eu trabalhei 8 anos numa escola particular aqui em Sao Carlos. Aqui eu
percebo muito, é, principalmente nas meninas a questdo de ser adulta logo. Entdo, elas ndo
querem passar pela infancia de, de brinca, é batom, brinco, brincos, elas vem com brincos
enormes que eu peco pra tirar, porque se brincar, enroscar acaba ras.. € perigoso até rasgar a
orelha, sapatos de salto, que pra crianca na idade delas que esta em formacdo do corpo, a
questdo da coluna, isso é muito ruim. Entdo, a questdo de namorado, assim, eu Ou¢o umas
historias que eu acabo até tendo que conversar com 0 pai € com a mae, porque ndo Sdo
contextos de crianga, entendeu? Entdo eu percebo muito nessas atitudes das meninas
principalmente, é querer ser adulto logo, entendeu? E brincar de.. ndo é assim, por exemplo,
de brincar de, sem questdo de princesa da Disney, nada disso, mas brincar de uma fantasia,
inventar que ta em alguma coi.. ndo, elas brincam mais de papai, mamae, filhinho.. ¢ “ecu
tenho que cuidar porque eu tenho um namorado”. Eu ndo sei se € por conta desse contexto
familiar que as maes, foram mées muito novas, as vés foram mées muito novas, entdo parece
que fica uma coisa meio que reprodutiva, sabe? Entdo parece que elas querem ser mée logo,
nao sei, ¢ coisas que eu percebo assim.. nos meninos em contrapartida € “ah, porque eu quero
comprar um carro”, “porque eu quero crescer, eu quero trabalhar, eu quero ter um carro”, nao
€ aquela coisa assim que nem eu era crianga, quando eu era crianga “ah, eu quero ser
veterindria”, “ah, eu quero ser médica”, sabe uma coisa infantil? Parece que assim, eles ja
vem.. vivem num contexto e ja querem ser adultos logo pra ter um carro, pra passear, que nem
0S meninos, pra ter namorada, as meninas querem crescer pra ser mae logo, quer alisar o
cabelo. A quantidade que eu tenho de criangas com 5 anos de idade que alisa o cabelo, gente,

uns cabelos maravilhosos que eu falo “ndo, ndo acredito que..” e 0 pior é que as familias
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incentivam, que com 5 anos cé coloca um produto desse no cabelo de uma crianca. E eu tenho
varias meninas que alisam o cabelo, ai, tem outras questdes também de identidade.

Entrevistadora: Agora sua concepcao de crianca e infancia. Na sua opinido, o que
significa ser crianga?

Entrevistada 5: E, a gente entra numa questdo, vamos dizer assim, histdrica, né.
[risada]. Bom, hoje ser crianca, bom, na minha concepcdo, é que eu tenho influencia de vérias
outras coisas que eu li por conta da minha dissertacéo, as disciplinas que eu to fazendo no
doutorado. Eu acho que a infancia, hoje, ela virou, vamos dizer assim, um mercado, pelo
menos no que eu percebo. Por exemplo, tem aquele desenho do Frozen, tudo o que vocé
imaginar do Frozen, tem! Tem roupa, tem chinelo, tem, tem tudo. Entéo, perdeu, vamos dizer,
aquela magia, aquela coisa assim “ai, ¢ um desenho, que legal, mas eu tenho que ter tudo que
¢ da Frozen e meu pai e minha mae tem que comprar tudo o que ¢ da Frozen”. Eu acho que a
infancia, pela sociedade hoje, é entendida como um campo de mercado, entendeu? Entdo, por
iSSO a gente tem Vérias coisas, coisas que eu ndo percebia antigamente, que nem quando eu
era crianca. E, minha mée fazia boneca de pano e pra mim tava 6timo, nossa, era muito legal
brincar com 0s panos, com o0s tecidos da minha mae. Eu ndo via necessidade em ter a boneca
da Frozen ou a Barbie, eu fui ter a minha primeira Barbie, acho que com 9/10 anos que assim,
que eu percebi o que que era Barbie, que eu fui pedir pra minha mée. E, ursinho de pel(cia,
pra mim era uma delicia brincar com ursinho de pellcia sem marca, nada disso, e hoje eu
percebo que as criancas, elas é.. elas sabem o0 que que € marca, elas sabem o0 que que tem que
ter, 0 que que ndo tem que ter. Entdo eu acho que ser crianga hoje perdeu, “vamo” dizer,
aquela esséncia, ndo sei se é porque eu vivi daquele jeito e hoje eu acabo tendo esse conflito,
porque a sociedade se modificou também, a estrutura familiar acabou se modificando, entdo
pra mim é meio dificil definir o que é ser crianga hoje, eu tenho a definicdo do que é ser
crianga quando eu era crianga, entdo eu fico que meio nesse choque, choque de geracdes,
vamos dizer assim.

Entrevistadora: E com relagdo a infancia, o que significa?

Entrevistada 5: Bom, a crianga esta intimamente ligada a infancia. Eu acho que foi
delimitado esse tempo do que € a infancia, por todo processo histérico que se passou, que
antigamente a gente sabia que néo tinha essa delimitacdo, a crianca era tra, tratada e entendida
como um adulto, mas ai teve essa especificidade né “nao, essa aqui, essa idade, essa idade ¢ o
tempo da infancia”. E, entdo, ai, ¢ dificil definir. Infancia pra mim ¢ quando vocé € crianga,
VOCE brinca, vocé comega a ter acesso ao mundo, a experimentar, vocé comega a formar as

suas percepgdes, as suas concepcdes. Por isso que eu me preocupo muito com essa, essa faixa
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etaria da Educacdo Infantil, porque eu acho que eles estdo experimentando, eles estdo
interpretando. Se eles tiverem uma vivéncia nessa infancia ruim, ele vai acabar levando pra
vida dele toda.

Entrevistadora: Na sua opinido, toda crianca tem infancia?

Entrevistada 5: Sim, tem a infancia dela, eu ndo posso dizer que ela ndo tem. Por
exemplo, aqui na escola, como é uma clientela de baixa renda, as historias que eles me
contam eu fico perplexa porque sdo criangas que ja viveram determinadas coisas que eu com
32 anos, nunca tinha passado na minha cabeca de viver. Mas dentro de todo esse contexto, ela
tem a infancia dela ali, com a familia dela, do jeito que a familia pode proporcionar. Eu acho
que ndo pode dizer assim a crianca ndo tem infancia. Ela tem, do jeito que é proporcionado a
ela, o contexto da familia, ndo sei. Que nem, sei 14, “vamo” dar um exemplo, eles ndo tem
acesso, por exemplo eles moram aqui nesse bairro, no planalto verde, sdo criancas..ca, casas
que acabaram de ser construidas, tem muita terra. Eles brincam muito na terra, entdo pra mim
eles tdo tendo inféancia. Se é a Unica coisa que eles fazem, mas é a infancia deles, entdo eu
acho que assim, eles tem a infancia, dentro do que é proporcionado pra eles ter essa infancia.
Também ndo sei 0 que é certo, o que € errado, vamos dizer que essa infancia deles é muito
mais rica do que aquele que, por exemplo, meu aluno que tava na escola particular que toda
férias.. todas férias vai pra Disney, entendeu? Entdo nao sei, € muito relativo.

Entrevistadora: Entéo € isso, obrigada!
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Entrevista 6
Entrevistadora: A primeira parte é o perfil do participante... qual sua formagédo?

Entrevistada 6: Tenho magistério, licenciatura em matematica e especializagdo em
educacdo étnico racial.

Entrevistadora: Vocé é professor(a) efetivo(a) nessa escola? Ha quanto tempo
atua na Educacéo Infantil?

Entrevistada 6: Sim, eu sou professora efetiva nessa escola e estou na Educagéo
Infantil a 16 anos.

Entrevistadora: Qual a sua idade?

Entrevistada 6: 35.

Entrevistadora: Ingressou por opc¢do na Educacéao Infantil?

Entrevistada 6: Sim.

Entrevistadora: Agora a vivencia da sua infancia... como foi sua infancia?

Entrevistada 6: Ah, foi maravilhosa [risada]. Eu brinquei muito. Esse final de semana
eu fui pra S&o Paulo conhecer uma escola que chama se chama Atelié Carambola, e a
proposta da escola, eu falei pras meninas, nada mais € que a nossa infancia, porque € um
quintal e as criancas brincam e vivenciam muito nesse quintal. Eu falei, foi onde eu cresci, eu
cresci numa fazenda e o quintal da minha mae enorme, foi onde eu cresci. Brincar na terra,
nas arvores.

Entrevistadora: O que era ou ndo permitido na sua época de infancia?

Entrevistada 6: Ai.. em sentido assim, dos pais, de educacao dos pais?

Entrevistadora: Sim, comparado aos dias de hoje...

Entrevistada 6: Ai, eu ndo sei, eu acho que, assim, meus pais deixavam bem claro
papel da crianga e do adulto, entdo, era explicado uma vez, por exemplo, dois adultos
conversando, uma crianga ndo entra no meio da conversa, coisas assim sabe, a gente tinha o
nosso papel de crianga. E tinha algumas coisas assim, eu falo que minha mée ndo me deixava
assistir certas coisas na TV, porgue ela ndo achava adequado pra crianca, tipo, bozo, eu ndo
sei porque mas eu ndo assisti. E, Chaves também, ela achava acho que muito malicioso o
Chaves. Novela também a gente também ndo assistia, entdo a gente assistia sO coisas mais
voltado pra crianga, ndo tinha tanta op¢do na minha época né, entdo a gente assistia xuxa e
Xuxa ndo tem nada pra crianga, mas era a Gnica opc¢ao que a gente tinha na TV, so tinha dois

canais, eu sou antiga né.. sé tinha dois canais, entdo tem coisas assim, agora do resto brincar
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na rua, tudo era liberado, ndo tinha violéncia, entdo muito tranquilo desde que... acho que
segunda ou terceira série ja ia sozinha pra escola, entdo era, mais permissivel.

Entrevistadora: Quais as lembrancas mais marcantes da infancia no tempo de
escola?

Entrevistada 6: Ai, eu lembro muito da gente brincando no parque e eu tive uma
professora com seis anos que ela brincava muito com a gente de corre cotia, de roda, e eu
lembro muito disso, dela brincando com a gente, era 0 que eu mais gostava.

Entrevistadora: Agora sobre suas praticas docentes com a infancia. Que praticas
pedagbgicas vocé considera mais importante no trabalho com a Educacéo Infantil?

Entrevistada 6: Olha, eu acredito que o brincar na Educacdo Infantil é muito
importante, mesmo que seja um brincar direcionado com alguma intencdo, mas eu acho que ta
faltando muito, ta querendo se escolarizar dema.. es cola ri zar, certo?..demais a
Educacdo Infantil, eu acho que ndo, que eles tem mesmo que brincar, aprender através da
brincadeira, do jogo, da forma ludica, e ndo se preocupar tanto com a escolarizagao.

Entrevistadora: Na sua opinido, a educacado brasileira tem se preocupado com a
infancia? E a comunidade escolar?

Entrevistada 6: Eu acho que ndo, a educacdo brasileira ndo, eu acho que ta
acontecendo muito escolarizagdo na Educacdo Infantil e eu ndo concordo com isso. A
comunidade escolar ainda é o primeiro ano, entdo agora que a gente ta sentindo, né, mas eu
acredito que.. sim, a comunidade sim. Mas a educacdo brasileira eu acho que nédo, que se
perdeu muito essa histéria da infancia, do brincar.

Entrevistadora: Qual a sua opinido sobre as politicas educacionais voltadas para
as criancas da Educacéo Infantil? Por exemplo, a LDB, os DCNs

Entrevistada 6: N&o sei responder essa [risada].

Entrevistadora: [risada] ndo, se vocé ndo quiser responder pode pular

Entrevistada 6: Quais seria as politicas? Assim, da Educacdo Infantil.. eu ndo to
lembrando agora..

Entrevistadora: Ah, tem os parametros, diretrizes curriculares nacionais que tem
especificado Educacéo Infantil, Ensino Fundamental..

Entrevistada 6: Aham..

Entrevistadora: A LDB, Lei de diretrizes e bases, ECA...

Entrevistada 6: Ah, eu ndo tenho uma opinido formada sobre isso.. posso pular?
[risada]

Entrevistadora: Pode!
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Entrevistadora: Como vocé planeja suas aulas? Vocé leva em consideragdo a
cultura das criangas?

Entrevistada 6: Sim, eu acho que eu levo, pelo menos no comeco do ano eu senti
muito, eu fui sentindo muito a turma e ai eu vou planejando de acordo com a expectativa
deles, ainda tem que melhorar muito nesse sentido, de aprender a ouvir a crianga, € 0 que a
crianga quer no momento. Mas ai eu tento adequar pra aquela proposta pedagodgica que a
gente tem na escola, eu tento, ainda tem muito o que aprender a questdo disso, mas eu tento
fazer isso.

Entrevistadora: Qual sua opinido sobre a ludicidade? Vocé trabalha de forma
ludica?

Entrevistada 6: Eu acho que sim, eu gosto de trabalhar mais com jogos e
brincadeiras, coisas coletivas, eu sou meio contra essa historia de papel, sé papel, papel,
papel. Eu prefiro que eles trabalhem mais através de jogos e brincadeiras e participagdo deles
mesmo. Por exemplo, eu ndo concordo de vocé pegar e “pinte 0 maior ¢ o menor” sabe? Eu
ndo concordo com esse tipo de atividade, ja deu muito B.O isso. Mas eu acho que a forma
ludica é a forma mais prazerosa de se aprender na Educacéo Infantil.

Entrevistadora: Por que deu muito B.O?

Entrevistada 6: Porque as professoras assim, a maioria acha que € isso, entendeu? E,
eu participo de um grupo de estudos de matematica na Educacdo Infantil e a gente vé tanta
coisa assim, tdo maravilhosa que vocé pode fazer com aquele conteddo, por exemplo, as
meninas fizeram um projeto pra trabalhar medidas e a questdo de mais alto, ou maior, ou
menor e foi fabuloso sabe? Elas desenharam o contorno das criangas, depois tinha que
comparar que era mais alto através do contorno, depois elas foram pra brinquedos, comparar 0
brinquedo maior, o brinquedo menor, entdo teve uma coisa tdo rica assim, do que vocé olhar
“olha qual é o ursinho maior? Pinte”, “qual ¢ o ursinho menor? Pinte”. Entdo eu vivencio
muita coisa assim, entendeu?

Entrevistadora: E que a hora que vocé falou B.O, deu impressdo que vocé foi
punida, por alguem..

Entrevistada 6: N&o, ndo, ndo, é assim, é a contradi¢do de ideias mesmo, porque as
vezes a professora chega assim “ah olha que legal isso aqui”, ai eu falo “ah, eu ndo gosto de
trabalhar desse jeito”, e as pessoas as vezes nao gostam, entendeu? Nao aceitam.. ndo € por
1SSO..

Entrevistadora: O que seus alunos geralmente mais gostam de fazer?
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Entrevistada 6: Eles gostam de brincar no parque, né? Isso € inevitdvel! Monta
joguinho, eu acho que assim, do comeco do ano pra ca eles evoluiram muito na brincadeira e
no, principalmente com jogos de encaixes eles, mudaram.. eles evoluiram bastante e na parte
mais assim, eles gostam muito de ouvir histdérias e eu acho que de desenhar, eles gostam
bastante.

Entrevistadora: Nos ultimos anos, vocé percebeu/percebe a adultizacdo nas
praticas de seus alunos?

Entrevistada 6: Aqui ndo, mas em outras escolas que eu passei, sim! As criangas...
perderam um pouco essa inocéncia de ser crianga e comegou a querer ser adulto muito cedo,
seria isso né? Principalmente da regido que eu vim, que é uma regido muito mais carente do
que aqui, que era mesmo dito favela 14, agora até que ta mudando bastante o conceito assim
das casas terem melhorado bastante, mas eles sdo muito carentes, entdo eles levam pra escola
muita vivencia de rua que eles tem. Esses dias eu tava conversando com uma amiga que, que
é 14 do [bairro 1] e ficou uns meses ali na regido e ela ficou horrorizada, ela falou “as criangas,
eles ndo brincam de ser criancas, eles brincam de coisas que eles, que € comum pra eles no
dia a dia, tipo, as meninas elas num, ndo sdo crian¢as como as nossas assim, que quer fazer
um bolo, que quer.. ndo, elas querem, sei 14, namorar, elas querem fumar, elas querem ser
maes, elas querem coisas que essas criangas sao inocentes pra isso”. E mesmo a malicia do
falar, ela falou “ah eu fiquei impressionada com as coisas que eles falam, e as criangas no
[bairro 2], eles fazem arte, mas € uma coisa de crianca, vocé vé que € uma coisa infantil, 1a na
regido do [bairro 1] ndo, eles sdo maliciosos, eles fazem mesmo pra prejudicar o outro, pra ver
o outro sofrer” sabe, ¢la ficou horrorizada, entdo aqui eu acho que eles sdo muito criancas.

Entrevistadora: Agora, sua concep¢ao de infancia e crianga.. Na sua opinido, o0
que significa ser crianga?

Entrevistada 6: Eu acho que é ser livre, é, é pra ser né, ndo ter preocupagdo e, e a
preocupacao deles se, seria o brincar! Brincar, brincar, brincar, brincar!

Entrevistadora: E com relagdo a infancia, o que significa?

Entrevistada 6: A infancia.. acho que, um, um.. periodo mesmo disso, de vocé
brincar, de vocé nu.. a crianga ndo tem nocao de tempo, entdo € uma coisa muito livre, muito..
ta tudo sempre a flor da pele.. eu acho que é isso, um periodo que vocé é.. passa desse
desenvolvimento, de ser mais livre.

Entrevistadora: Na sua opinido, toda crianga tem infancia?

Entrevistada 6: N&o. Infelizmente ndo. Porque tem muita crianga que j& tem essa

preocupacdo, por exemplo, de cuidar do irmdo mais novo, de ter que, que, ndo.. esse tempo
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ndo € livre pra certas criancgas, elas tem muitas preocupacdes, 0s pais acabam jogando muita
responsabilidade pra eles. Entdo eles perdem esse periodo, que, que eu acho que seria um
periodo de infancia, sem preocupacao pra ser livre, pra desenvolver, eles perdem isso, porque
0s pais acabam jogando muita responsabilidade pra cima deles né. Mas se vocé pegar, por
exemplo, meu pai, ele ndo teve infancia, ele comegou a trabalhar com 6 anos e a
responsabilidade de cuidar dos outros irmdos, entdo ai eu acho que, na minha opinido, que
seria a diferenca da, de ter infancia e ndo ter infancia, tem-se responsabilidade muito cedo, né.

Entrevistadora: Entao € isso, acabou.. obrigada!
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Anexo 3: Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Resolucéo 466/2012 do CNS)

Vocé estd sendo convidado/a a participar voluntariamente da pesquisa “O
CONCEITO ATUAL DE INFANCIA NOS PROJETOS EDUCACIONAIS: UMA
ANALISE CRITICA DO SIGNIFICADO DA INFANCIA NAS POLITICAS
EDUCACIONAIS E NA FORMAC}AO ESCOLAR DAS CRIANCAS”, de
responsabilidade da aluna Andréa Calderan, estudante do Programa de Pds Graduagcdo em
Educacdo da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar, sob orientacdo do Prof®. Dre.
Luiz Roberto Gomes. Sua participagdo € voluntaria, isto é, a qualquer momento vocé podera
desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trara
nenhum prejuizo, seja em relacdo a pesquisadora, a Instituicdo em que vocé esta vinculado ou
a Universidade Federal de Sdo Carlos. A sua participacdo € livre de qualquer remuneracéo ou

beneficio.

A pesquisa busca mapear o conceito de Infancia atual nas politicas educacionais,
na forma como ele se materializa na escola e na concepg¢éo dos professores. Sua participacéo
consistird em responder a uma entrevista semiestruturada. Os dados fornecidos sdo de uso
exclusivo da pesquisa. Ndo havera beneficio direto ao participante deste estudo, no entanto os
sujeitos poderdo refletir sobre o conceito atual de infancia nas politicas educacionais, bem

como na forma como esse conceito se materializa na escola.

Todas as informacOes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencéo a
nomes, a eles serdo atribuidas letras ou nimeros, com a garantia de anonimato nos resultados
e publicacOes, impossibilitando sua identificagcdo. Salvo quando o/a participante autorizar,

voluntariamente, a divulgacao de sua identidade.
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Solicito sua autorizacdo para gravacdo em 4audio durante a entrevista. As
gravacgOes realizadas durante a entrevista semiestruturada seréo transcritas pela pesquisadora e
por mais um profissional experiente nessa acéo, garantindo que se mantenha o mais fidedigno

possivel.

Depois de transcrito, 0 material serd apresentado aos participantes para validacao
das informagOes. Os/as participantes poderdo solicitar a ndo divulgacdo de trechos ou a
totalidade da entrevista.

Ressaltamos que esta pesquisa apresenta riscos minimos, como o desconforto pelo
tempo exigido e/ou pelo nimero de questionamentos. Pretende-se evitar qualquer tipo de
constrangimento aos participantes, mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Vocé recebera uma cépia deste termo constando o telefone e o e-mail da
pesquisadora principal, podendo solicitar esclarecimentos sobre o projeto e condi¢fes da sua

participacdo, agora ou a qualquer momento.

Declaro estar ciente e de acordo com as condic¢des de uso das informagdes por
mim concedidas, por meio de questionario e/ou entrevista, e aceito participar da
pesquisa, bem como autorizo a utilizacdo das informac6es conforme ressalvas

mencionadas acima.

Fui informado/a, pela pesquisadora, que o projeto foi aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar, que funciona na Pré-Reitoria de
P6s- Graduacao e Pesquisa da Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada no

endereco abaixo:

Rodovia Washington Luiz, Km. 235 Caixa Postal 676
CEP 13.565-905

Séo Carlos - SP — Brasil.

Fone (16) 3351-8110.

Endereco eletronico: cephumanos@power.ufscar.br

Deste modo, (autorizo/ ndo autorizo) a divulgacdo de minha
identidade de pesquisa.

Local e data:

Nome do participante da pesquisa:



mailto:cephumanos@power.ufscar.br

Ndmero e tipo de documento de identificacéo:

Assinatura do Sujeito da pesquisa:

Pesquisadora responsavel:

Andréa Calderan

Rua Emilio Malaman, 146

Vila Maria — Porto Ferreira — SP

CEP: 13.660-000

Telefone: (19) 3581-5674/ (19) 99647-3112
Email: an.calderan@gmail.com

Assinatura do pesquisador:

Local e data:
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