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RESUMO

O presente trabalho esta inserido na linha de pesquisa Préticas Sociais e Processo Educativos,
pautado nos referenciais das Epistemologias do Sul, em especial perante a praxis, a
dialogicidade, a humanizagéo, a fenomenologia, a cultura popular, a ecologia de saberes a
alteridade, a libertacdo e o lazer. Tem como objetivo central identificar, descrever e
compreender 0s processos educativos que emergem das Rodas de Conversa no contexto do
projeto de extensdo “Vivéncias em Atividades Diversificadas de Lazer” (VADL), a partir da
Sistematizagdo de Experiéncias. Metodologia cunhada no seio da educagéo popular latino-
americana, que preconiza a construcdo de conhecimentos advindos da pratica em seu
contexto, consonante, portanto, aos referenciais supracitados. Pretende, nesse sentido,
contribuir para a construcdo e reconstrucao teorico-pratica, coletivamente, destas Rodas de
Conversa, tendo como eixo a dialogicidade, apre(e)ndendo o valor formativo, educativo e
social, bem como especificidades desta experiéncia, passiveis de replicacfes noutros espacos
e contextos. Tem analise de inspiracdo na fenomenologia, em busca intencional da esséncia
do fenbmeno vivenciado, a partir de registros construidos coletivamente, principalmente por
meio de diarios de campo, apoiados por gravacGes de voz e video. Desta feita, emergiram as
categorias tematicas: A) “Alguém sabe qual a cor da pele de Deus?”: alteridade e diversidade,
perfazendo processos educativos relativos ao desenvolvimento da alteridade a partir do
contato com a diversidade, pela troca de experiéncias e conhecimentos nas/das rodas,
contribuindo para “estarmos superando” preconceitos e ampliando compreensdes e leituras de
mundo; e B) “A beleza dos combinados é que ndo personificam”: participacdo e cooperacéo,
perante processos educativos referentes a co-laboracdo nas “com-vivéncias”, construidas
coletiva e continuamente por meio de planejamentos, reflexdes e avaliacdes e auto-avaliacdes
das atividades e atitudes, inclusive em relagdo aos procedimentos da presente pesquisa, em
roda, no sentido de desenvolver a autonomia e o protagonismo de sujeitos, bem como a busca
incessante pela coeréncia. Ao final, projecbes de continuidades e comunicacbes para
contribuir com a prépria experiéncia sistematizada, com a constru¢do e valorizacdo dos
saberes da pratica, como fonte de conhecimento cientifico, e da propria sistematizacdo, em
relacdo a praxis de libertacdo, em que-fazer dial6gico, que possa ser compartilhado,
reinterpretado e reconstruido com/por outras experiéncias, espacos € sujeitos.

Palavras-chave: Rodas de Conversa; Processos Educativos; dialogicidade.



ABSTRACT

This work is inserted in the research line of Social Practices and Educational Process, lined on
the referential frame of Epistemologies of the South, especially towards praxis of leisure,
humanization and the “dialogicity” by Paulo Freire. Has as its central objective, identify,
describe and comprehend the educative process that arising from the conversation circles in
the context of the extension project “Living In Diversified Leisure Activities” (VADL) with
children and teenagers. Based on the Experiences Systematization, methodology designed
within the Latin American popular education. Intend, in this sense, to contribute for a
construction and reconstruction collective practical-theoretic of these conversation circles,
apprehending the formative, educative and social value, and specifics of this experience,
susceptible to replications in other spaces and contexts. In analysis by phenomenological
inspiration, by registrations collectively constructed, mainly by field diaries, supported by
voice/video recording, emerged the following thematic categories: A) “Somebody knows the
colour of the skin of God?”: alterity and diversity, adding to educational process related to the
development of alterity by the contact with the diversity, the exchange of experiences and
backgrounds on/by the circles, contributing to “being getting” trough prejudices and
expanding comprehensions and world readings; and B) “The beauty of the combinations is
that do not personify ": participation and cooperation, in the face of educational processes
related to “co-laboring” in the experiences, constructed collectively and continuously through
planning, reflections and evaluations and self-evaluations of activities and attitudes, including
in relation to the procedures of the present research, in order to develop the autonomy and the
protagonism of subjects, as well as the incessant search for coherence. In the end, projections
of continuities and communications to contribute with the systematized experience itself, with
the construction and valorization of the knowledge of practice, as a source of scientific
knowledge, and of the systematization itself, in relation to the praxis of liberation, that can be
shared, reinterpreted and reconstructed with / by other experiences, spaces and subjects.

Keywords: Conversation Circles, Educative processes; dialogicity.
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Apresentacao

Este trabalho esta estruturado conforme a Sistematizacdo de Experiéncias proposta
pelo socidlogo e educador nascido no Peru, mas naturalizado costa-riquenho, Oscar Jara-
Holliday (2006), desde experiéncias de Educacdo Popular na América do Sul, enfatizando-se
a andlise e reflexdo de praticas concretas. Esta sistematizacdo é consonante aos principios que
embasam a linha de pesquisa Préticas Sociais e Processos Educativos, na qual o presente
estudo esta inserido, e o projeto de extensdo “Vivéncias em Atividades Diversificadas de
Lazer” e suas Rodas de Conversa, como objeto desta pesquisa. Estes principios referem-se a
consolidacdo da construcdo de um ambiente, de um contexto, de um projeto, de uma pesquisa,
que almejam a horizontalidade das relaces, a transparéncia e a abertura ao didlogo, a
alteridade radical, a producdo de conhecimentos e cultura a partir da pratica e da
exterioridade, no sentido das Epistemologias do Sul (SANTOS; MENESES, 2009),
comprometidos com a transformacao e a justica sociais.

Segundo o autor, esta proposta metodoldgica caracteriza-se como a [...] interpretagéo
critica de uma ou Vvérias experiéncias, que, a partir de seu ordenamento e reconstrugdo, descobre ou
explicita a légica do processo vivido (JARA-HOLIDAY, 2006, p.24). Ao que o educador
colombiano Marco Raul J. Mejia (2007), outro autor referéncia para esta metodologia,
acrescenta que se trata de “[...].uma forma de investigacdo que pretende romper essas dicotomias
sobre as quais se tem construido o conhecimento no Ocidente” (p. 2, traducdo livre minha)?,
especialmente entre conhecimento cientifico e saber local-saber popular, trabalho manual e trabalho
intelectual, entre outros, em que a pretensa “separagdo sujeito-objeto” pela posse de um método e uma
legitimidade institucional por determinados investigadores, transforma o outro saber precisamente no
que n3o cumpre com suas caracteristicas de rigor e veracidade (MEJIA, 2007, p. 2, traducdo livre
minha).

Portanto, Oscar Jara-Holliday (2006, p. 72-73) compde tal Sistematizacdo de
Experiéncias em cinco momentos: (1) o Ponto de partida, (2) as Perguntas iniciais, (3) a
Reconstrugdo do processo vivido; (4) a Reflexdo de fundo; e (5) o Ponto de Chegada.

Componentes em ordem que, segundo o autor, “[...] se posta em préatica possibilitara, sem

1 «...] la sistematizacion es una forma de investigacion que intenta romper esas dicotomias sobre las cuales se ha
construido el conocimiento en Occidente: naturaleza-cultura, publico-privado, razén-emocién, conocimiento
cientifico-saber local-saber popular, conocimiento natural-conocimiento social, conocimiento experto-
conocimiento lego, trabajo manual-trabajo intelectual, y el pilar sobre el cual se construyé ese proyecto la
separacion sujeto-objeto, el pensar estos aspectos como separados, jerarquizados e irreconciliables en donde la
produccion del conocimiento cientifico le corresponden a unos individuos denominados investigadores por la
posesion de un método, y una legitimidad institucional. En cambio, el otro saber seria precisamente el que no
cumple con sus caracteristicas de rigor y veracidade” (MEJIA, 2007, p. 2)
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duvida, seu questionamento, modificacdo, enriquecimento e adaptacdo as condicGes
particulares de cada um” (JARA-HOLIDAY, 2006, p.72) durante o processo. Processo que
deve se dar de maneira coletiva junto aos educadoras/es e participantes, em co-laboracéo,
como ja apontava também o educador pernambucano Paulo Freire (2011a;2011b) em 1964,
base para minha atuacdo como professor-pesquisador-militante e, também, para a linha de
pesquisa na qual este trabalho esta inserido.

O primeiro momento, chamado (1) Ponto de partida, requer a participacdo na
experiéncia e seu registro, e contém os referenciais dos quais partimos para esta participacéo.
Nesse sentido, serdo apresentados, como “contexto tedrico” (JARA-HOLIDAY, 2006, p. 82-
83), a linha de pesquisa em Préticas Sociais e Processos Educativos; 0 VADL; e suas Rodas
de Conversa, as quais sao complementadas por revisdo de literatura acerca da tematica.

A partir disto, formulo as (2) Perguntas iniciais, segundo momento da
sistematizacdo, que justificam e orientam a presente pesquisa perante seu objeto, objetivos e
eixo de investigacgdo, a partir de reflexdes tedrico-metodologicas que regerdo os decorrentes
topicos. Passo, entdo, a (3) Reconstrugcdo do processo vivido, pela recuperacao histérica do
trabalho de campo e coleta de dados: com a descricdo de minha participacdo no projeto e
didlogos acerca da proposta de pesquisa e de seus procedimentos; a ordenacdo das
informagdes advindas dos diarios de campo, em unidades de significado - com minhas
compreensdes - dispostas cronologicamente; e a classificacdo das informacdes pela emerséo
de categorias tematicas e composi¢do da matriz nomotética, de inspiracdo fenomenoldgica
(MARTINS; BICUDO, 1989; BICUDO; ESPOSITO, 1997; GONCALVES JUNIOR, 2008).

Inspiracdo a qual, rege a andlise na (4) Reflexdo de fundo, em que se sintetizara e
interpretara criticamente esse processo originado do coletivo, em resposta ao questionamento
de por que aconteceu o que aconteceu? Para emersdo dos processos educativos construtivos e
constitutivos das Rodas de Conversa do VADL, que compde as categorias tematicas: A)
“Alguém sabe qual a cor da pele de Deus?”: alteridade e diversidade, e B) “A beleza dos
combinados é que ndo personificam”: participacdo e cooperagao.

Por fim, como altimo momento desta sistematizacdo, o (5) Ponto de Chegada sera
composto pelas compreensfes das Rodas de Conversa e dos processos educativos dela
decorrentes e pelas projecdes de continuidades e comunicacgdes. Para contribuir com a propria
experiéncia sistematizada e com a construcéo, valoriza¢do e compartilhamento dos saberes da
pratica, tendo esta como fonte de conhecimento cientifico, como praxis de libertacdo, em que-
fazer dialogico, que possa ser compartilhado, reinterpretado e reconstruido com/por outras

experiéncias e sujeitos.
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Além de apontar as contribuicdes da propria Sistematizacdo de Experiéncias para
tanto, com a possibilidade de divulgacdo desta metodologia e das Rodas de Conversa em
diferentes meios (reunibes do Nucleo de Estudos de Fenomenologia em Educacdo Fisica,
cursos de capacitacao para professores, estudantes e profissionais, eventos cientificos, entre
outros), para estimular a reflexdo a respeito de ambientes, praticas e conteudos que
possibilitem a transcendéncia humana de maneira dialdgica, igualitaria e participativa com o
fim de transformacéo social e construgao de uma “ecologia de saberes” (SANTOS, 2009), na
valorizacdo dos saberes de resisténcia dos/as participantes e as condi¢cbes para 0

estabelecimento de um di&logo horizontal entre conhecimentos e experiéncias.
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1. Ponto de partida

Minha linha

Que o dono da fala
nunca

permita que eu saia
da linha

a linha que

guanto mais torta
mais posso dizer
gue é a minha

(ALEIXO, 2018, p. 185)

1.1. Praticas Sociais e Processos Educativos

Parto de trecho de leitura realizada para a disciplina curricular obrigatéria do 4°
periodo do curso de Pedagogia da UFSCar de Praticas Sociais e Processos Educativos que
veio diretamente ao encontro das inquietagcbes que me acometiam quanto ao percurso
académico-profissional-pessoal que vinha tragcando. Como graduado em Licenciatura em
Educacao Fisica, entdo, graduando em Pedagogia, e professor de Educacdo Fisica em escolas
de Sdo Carlos, aborrecia-me a impressdo de distanciamento continuo entre essas esferas,
académica e escolar/profissional, que antes motivara minhas escolhas por elas,

concomitantemente.

O ser “aberto” em que nos tornamos, a existéncia que in-ventamos, a
linguagem que socialmente produzimos, a histéria que fazemos e que nos
faz, a cultura, a curiosidade, a indagacdo, a complexidade da vida social, as
incertezas, o ritmo dindmico de que a rotina faz parte mas a que ndo o reduz,
a consciéncia do mundo que tem neste um ndo eu e a de si como eu,
constituindo-se na relagdo contraditoria com a objetividade, o “ser
programado para aprender”, condicionado mas ndo determinado, a
imaginacdo, os desejos, os medos, as fantasias, a atracdo pelo mistério, tudo
iSSO nos insere, como seres educéveis, no processo permanente de busca [...]
é que a educacdo como formagdo, como processo de conhecimento, de
ensino, de aprendizagem, se tornou, ao longo da aventura no mundo dos
seres humanos uma conotacdo de sua natureza, gestando-se na historia,
como a vocacdo para a humanizacdo [...] em outras palavras e talvez
reiteradamente, ndo é possivel ser gente sem, desta ou daquela forma, se
achar entranhado numa certa pratica educativa. E entranhado ndo em termos

2 Em referéncia a frase de Frangois Jacob na obra Le Courrier de L’Unesco (1991).
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provisorios, mas em termos de vida inteira. O ser humano jamais para de
educar-se (FREIRE, 2001, p. 12-13).

A partir dessa ampliacdo da compreensdao de educacdo, pude perceber que o
distanciamento entre tais esferas se dava pela propria visdo reducionista e dissociada de cada
uma. E mais, que ndo s6 eu pensava assim, como, possivelmente, muitos pensavam e pensam,
contribuindo para essa construcdo histdrica-culturalmente, inconscientemente ou
conscientemente, posto que “dai que se possa observar facilmente qudo violenta é a politica
da Cidade, como Estado, que interdita ou limita ou minimiza o direito das gentes,
restringindo-lhes a cidadania”, como o proprio Paulo Freire alerta em seguida (2001, p. 13).

Portanto, minha identificacdo supracitada com a linha de pesquisa e com o Nucleo de
Estudos em Fenomenologia e Educacdo Fisica, que faz parte da formacdo do VADL, se
justifica pela procura em nossa® “préaxis” por romper com préaticas opressivas, que promovam
a objetificacdo, a fragmentacdo, a hierarquizagdo e/ou a marginalizacdo de pessoas. Seus
referenciais auxiliam na identificacdo e compreensdo das mesmas no intuito de transforméa-Ilas
e/ou supera-las. Nesse sentido, buscamos evidenciar 0s processos educativos que emergem

em meio a essa totalidade, pois:

[...] da mesma forma, tratar tais processos genericamente como praticas
educativas nos anunciava que ha praticas que sdao educativas e outras que
ndo o sdo. No entanto, as investigacdes que vinhamos realizando, até entdo,
nos permitiam colocar em nosso horizonte um pressuposto de que em todas
as praticas sociais ha processos educativos, portanto, todas as préaticas (e aqui
falamos de préaticas humanas, como requer o como da Educacdo, dentro das
Ciéncias Humanas) sdo educativas (OLIVEIRA et al., 2014a, p. 30).

E nesta direcdo que este estudo se propde a proceder sua investigacdo com* as
pessoas, com vista a desvelar os processos educativos suscitados pela préatica social da Roda
de Conversa, em dialogo estabelecido na/pela comunidade participante do VADL
aproximando o lazer, a educacdo, a cultura e a cotidianidade para a transformagéo social.

Para tanto, a professora uruguaia e naturalizada sueca Dra. Sénia Stella Aradjo-

Olivera constréi, junto a colegas de pesquisa, um mapa conceitual, epistemologico,

3 Cabe salientar, ainda, a escolha pelo uso da primeira pessoa do plural durante o trabalho, quando se tratarem de
assercOes/impressOes construidas e compartilhadas entre colegas e participantes da citada linha de pesquisa, do
NEFEF e/ou do VADL, sem o intuito de desresponsabilizar-me destas, mas sim de destacar e valorizar a
coletividade original.

4 0 termo “com” é destacado aqui pela sua importancia na coeréncia ética da pesquisa-militante em praticas
sociais, que almejam a transformac&o da realidade e a superacdo de desigualdades - explicitados pelo Professor
Dr. Carlos Rodrigues Brand&o, em prefacio do Gltimo livro desta linha (BRANDAO, 2014) e pela Professora
Dra. Maria Waldenez de Oliveira e colaboradoras/es, em capitulo do mesmo livro (OLIVEIRA et al., 2014b) - a
ser ainda aprofundado a posteriori.
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metodoldgico e de principios ético-criticos que suleam® e sustentam a atuagio e producéo da
linha Préticas Sociais e Processos Educativos (ARAUJO-OLIVERA, 2014). Parte, inclusive,
do termo sulear para desconstru¢do do eurocentrismo e da colonialidade - incutido em seu
antébnimo nortear - como ponto de partida para a compreensdo e construcao de conhecimentos
cientificos socialmente comprometidos ao lado das vitimas do processo.

Baseando-se em referéncia importante da linha, o filésofo e professor argentino Dr.
Enrique Dussel, a professora destaca, nesse interim, a interposicéo entre a totalidade - como
sistema, mundo, que, quando posta como superior e/ou central, torna-se razdo dominadora e
alienante - que referencia, por sua vez, intencionalmente ou nao, a subjetividade, pondo a
margem Outrem®, na exterioridade, que resiste, que é alguém, negando sua negacio - ao que
associa a Ameérica Latina, a despeito do colonialismo, do eurocentrismo e de seus
valores/culturas impostos a ela. Portanto, a pesquisa que se pretende socialmente
transformadora e superadora de desigualdades, deve ser feita com esse Outrem, engajado com
ele, em didlogo que afirme a diferenca fundante da exterioridade como meio e fim de todos e
todas participantes e coautores/as da producdo cientifica conjuntamente objetivada. No intuito
de partir da marginalidade, aqui posta no sentido da exterioridade, sem perder de vista a
totalidade em que se aplica e implica, como fim de mudanca e transformacao.

As Rodas de Conversa inseridas em um projeto de extensdo de lazer, como tema de
meu projeto de pesquisa, tem o intuito de contrapor uma construcao historico-socio-cultural
imposta, que modula e hierarquiza falas e participantes, bem como suas expressdes e
identificaces, a liberdade e igualdade que se vislumbram progressistamente na dialogicidade
de Paulo Freire (2011a; 2011b), como a prépria disposicao circular das rodas almeja. Nesse
sentido, valendo-me de uma das fundadoras desta linha de pesquisa, a professora Dra.
Petronilha B. G. Silva (2009), emérita desta Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), as

mesmas rodas podem ser ou tornarem-se meio em que Outrem:

[...] que concorda que tomemos parte em sua experiéncia e se dispde a
conosco investiga-la, na medida do nosso esforgo para compreendé-lo(a), vai
mostrando-nos: 0 que investigar, valendo-nos de critérios que ndo abrangem
unicamente nosso proprio interesse; como fazé-lo, para que ndo deixe de ser
respeitada a dignididade, as especificidades do grupo e das pessoas, todas
elas, inclusive as do(a) pesquisador(a); como e para quem devem ser

S Paulo Freire usa esse termo em Pedagogia da Esperanca (2011a, p. 33), explicado em Nota por sua vilva Ana
Maria Aratjo Freire (FREIRE, 2011a, p. 294), como chamada de atengdo “dos(as) leitores(as) para a conotagdo
ideoldgica dos termos nortear, nortea-lo, nortear-se, orientacdo, orienta-se e outras derivagdes”.

® Aqui justifica-se 0 uso da inicial mailscula no termo “Outrem”, diferenciando-0 de sua definigdo, como um
outro ou uma outra qualquer, indeterminado/a ou mesmo indiferente, mas sim, quase o contrario, como O Outro
ou A Outra interlocutor/a, interpelador/a, da “exterioridade”.
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encaminhados os resultados dos estudos que conjuntamente fazemos
(SILVA, 2009, p. 13).

Foi necessario, portanto, que minha proposta de pesquisa e a propria proposta das
Rodas de Conversa no/do projeto de extenséo fossem coletivamente questionadas, dialogadas
e construidas continuamente, ressignificando e retroalimentando, além da pesquisa, a propria
praxis, a alteridade e autonomia exercitada democraticamente, no sentido da conscientizagéo e
libertacdo. Para que o dialogo se torne “ndo s6 como o caminho, a mediacdo, mas como a
maneira de ser” para aquelas/es “que buscam sua humaniza¢ao e a humanizacao das relagdes
com outras pessoas ¢ com a natureza da que fazem parte”, como “afirmagdo do direito de
todos/as [...] a expressarem suas leituras de mundo, seus universos simbolicos, suas praticas
cotidianas” (ARAUJO-OLIVEIRA, 2014, p. 63), em que sejamos, enfim, colaboradores,
coexistindo no mesmo mundo.

Mundo este do qual Enrique Dussel (2016) parte para a identificacdo das diversas
culturas e das formas como foram se desenvolvendo ao longo da histéria, na constituicdo da
atual assimetria cultural, para identificar, por sua vez, as relacdes de dominacéo, expropriacdo
e apropriacdo que se deram nesse processo de totalizacdo da modernidade, eurocéntrica e,
posteriormente, norte-céntrica. Nesse entreposto, destaca as resisténcias como poténcias para
superar tais relagdes impostas, a partir de outro lugar, da “exterioridade”, por meio da cultura

popular dela advinda, ao que concebe, portanto, a transmodernidade, a qual:

[...] indica todos o0s aspectos que se situam “além” (e também,
cronologicamente, “anteriores”) das estruturas valorizadas pela cultura euro-
americana moderna, e que atualmente estdo em vigor nas grandes culturas
universais ndo europeias e foram se movendo em direcdo a uma utopia
pluriversal (DUSSEL, 2016, p. 63).

Dussel prop0e, ainda, que se chegue a ela, por meio da interculturalidade - e ndo do
multiculturalismo, que pressupde simetria entre as culturas e seus/suas locutores/as - partindo
da afirmacédo de exterioridade desprezada, de outro lugar, para autovaloragao, precedendo a
negacdo da negacdo pela modernidade, tendo, portanto, uma origem positiva. Para entéo,
passar a autocritica, que seja comunitaria, num dialogo intercultural entre os criticos de sua
propria cultura - por exemplo, periferia-periferia ou Sul-Sul - e enriqueca-se da
biculturalidade, ou seja, da fronteira entre a propria cultura, na/da exterioridade, e a
modernidade (DUSSEL, 2016).
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Defende, entdo, que nos informemos e aprendamos “com os fracassos, as conquistas
e a justificacdo, mesmo que tedrica, do processo de criacdo diante da globalizacéo da cultura
europeia e norte-americana”, ou seja, “sua pretensdo de universalidade deve ser desconstruida
a partir da perspectiva multifocal de cada cultura” (DUSSEL, 2016, p. 69). Constituindo-se,
portanto, como resisténcia, para amadurecimento e fortalecimento da cultura popular de que
parte, da exterioridade, como estratégia de crescimento e criatividade para descolonizagdo e
renovacdo da sociedade.

Quanto a interculturalidade, inclusive, Marco Raul Mejia (2007), para a

Sistematizacdo de Experiéncias a ser utilizada nas/com as Rodas de Conversa, acrescenta:

O reconhecimento desta interculturalidade significa também que toda ag&o
de intervencéo desde a reflexdo, para poder tentar encontrar essa teoria que
busca desenvolver, mostra quatro componentes separados analiticamente,
mas que estdo unidos nessa rede que compbe a unidade da pratica. O
primeiro é que sao situagdes em conflito, de onde se requer sempre uma
negociacdo cultural para dar conta da maneira como é capaz de integrar seu
saber. O segundo componente é reconhecer as vozes polifénicas. Por isso, 0s
textos sao em arco-iris - ndo tem a unidade tipica do racional classico - o
qual permite muitos sujeitos. Ademais, da espago a um terceiro componente
que é o do contexto, que opera sob as determinagdes da cultura, o qual exige
diadlogo de saberes permanente para conseguir fazer visivel essa teoria desde
os lugares nos quais se gesta, tornando real um conhecer desde a cultura. O
guarto componente é o da subjetividade que da lugar aos sistemas auto
observantes no processo, ja reconhece esta como ndo externa ao produto,
sendo como interna ao constituido e constituinte (MEJIA, 2007, p. 12-13,
traducdo livre minha)’.

Ou seja, nos termos desta interculturalidade, para que as experiéncias ndo sejam
naturalizadas sob um padrdo, as praticas devem se converter em experiéncias e de maneira a
introduzir uma reflexibilidade interna, descobrindo a riqueza epistemoldgica dos saberes em
acdo (MEJIA, 2007, p. 13), como ecologia de saberes (SANTOS, 2009).

Nesse sentido, quando penso nas Rodas de Conversa do/no projeto de extensao de

lazer junto ao qual trabalhei, como “praxis que, sendo reflexdo e agdo verdadeiramente

7 “El reconocimiento de esta interculturalidad significa también que toda accion de intervencion desde la
reflexion, para poder intentar encontrar esa teoria que se busca desarrollar, muestra cuatro componentes
separados analiticamente, pero que estan unidos en esa red que compone la unidad de la practica. EI primero es
gue son situaciones en conflicto, donde se requiere siempre una negociacion cultural para dar cuenta de la
manera como es capaz de integrar su saber. El segundo componente es reconocer las voces polifénicas. Por ello,
los textos son en arco iris, no tienen la unidad tipica de lo racional clasico, lo cual permite muchos sujetos.
Ademas, le da espacio a un tercer componente que es el del contexto, que opera bajo las determinaciones de la
cultura, lo cual exige un didlogo de saberes permanente para lograr hacer visible esa teoria desde los lugares en
los cuales se gesta, haciendo real un conocer desde la cultura. El cuarto componente es el de la subjetividad que
da lugar a los sistemas autoobservantes en el proceso, ya que reconoce a ésta no como externa al producto, sino
como interna a lo constituido y constituyente” (MEJIA, 2007, p. 12-13).
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transformadora da realidade, é fonte de conhecimento reflexivo e criagdo” (FREIRE, 2011a,
p. 127), devo ter em mente sua constituicdo, funcdo e meios para tais. Levar em consideracao
a assimetria entre as culturas e sujeitos da pesquisa, dentre criancas, adolescentes e adultos em
diferentes situacbes de marginalizacdo, para, em didlogo, identifica-las e buscar suas
desconstrucbes para reconstrui-las a partir de outro lugar, resgatando, nesse interim, outros
sujeitos e culturas anteriormente ou atualmente negadas ou silenciadas, assim como embasar-
me teoricamente, a partir de experiéncias do Sul, para tal.

Inclusive, como ja fora experimentado nas rodas em questdo, explorando e
incentivando o didlogo e a critica perante as acdes do/no projeto entre as proprias criangas e
as/os adolescentes participantes e/ou entre/com seus familiares, trazendo outras experiéncias,
de fora do projeto, para associa-las, para que sejam mais pluriversais, historicizando a cultura,
em que os didlogos ndo levem a “consensos sobrepostos ou justapostos” (DUSSEL, 2016, p.
60, nota 8), para que possamos vislumbrar a identificacdo da “cultura popular menos
contaminada e mais radiante da resisténcia do oprimido” e que se atente ao resgate da
implicacdo econémica a cultura a partir de Karl Marx, como propde Dussel, para a
compreensdo e transformacdo das formas de estar no mundo e com Outrem, a partir da

participacdo no projeto. Posto que:

Toda e qualquer acdo humana é realizada sempre em relacdo ao mundo e as
consciéncias intersubjetivadas que nele existem, ou melhor, este mundo
comum gue a um s6 tempo constitui e é constituido pela existéncia humana,
mediatiza a comunicag&o das consciéncias e possibilita sua intersubjetivacdo
humanizadora e a historicizagdo da cultura (TAFURI; GONCALVES
JUNIOR, 2017, p. 43).

N&o obstante, estes e outras/os autoras/autores da linha de pesquisa Préaticas Sociais e
Processos Educativos enfocam, esmilcam e caracterizam o pesquisar em dialogo que este
grupo e linha de pesquisa vém preconizando e construindo em sua atuacdo social e académica,
procurando, inclusive, aproximar, imbricar e retroalimentar tais esferas entre si, de maneira a
subordinar a ciéncia a dignidade humana, logo, perante a humaniza¢do como comego, meio e
fim (OLIVEIRA et al., 2014b).

Partimos, para tanto, do contexto da América Latina e de seus autores e autoras, para
contraporem-se a colonialidade do poder (QUIJANO, 2012) e as diversas formas de
silenciamento, hierarquizagdo, dominagdo, opressao e repressdo historica e continuamente por
ela impostas, atualmente sob o prisma da globalizacdo. Assumindo tal posicionamento critico

e politico, valorizamos, nesse interim, praticas sociais de resisténcia, afirmacéo de identidades
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e enfrentamento/transformacao/superacéo de injusticas e desigualdades institucionalizadas por
aquela.

Nesse sentido, destacamos a postura necessaria ao/a pesquisador/a na busca
incessante da coeréncia em seu pesquisar com Outrem, com os/as participantes, também
sujeitos, de sua pesquisa, com énfase ao comprometimento social e & construgdo e exercicio
do diélogo, para o qual dependem a humildade, a alteridade, a confianca, a fé, o amor e,
destacadamente, a convivéncia. Em que tais pressupostos perpassem, e explicitem-se em toda
a atuacdo, desde a aproximacdo, na insercdo, na metodologia e nos resultados, todos
realizados em co-laboracdo e comunhdo (FREIRE, 201la; 2011b), assim como na
aproximacéo as diversas realidades dos/as participantes.

Cabe salientar que em todos esses momentos e pressupostos podemos nos valer da
roda de conversa para tal ou como tal. Que, mediante o projeto de extensdo de lazer do qual
faz parte, assume e pressupde, por sua vez, a vivéncia e a convivéncia como primordiais,
assim como a praxis que o rege e perpassa, em que se objetivem saberes diversos construidos
coletivamente, com énfase a alteridade e a cultura popular. Para a qual, inclusive, a nocdo de
povo a ser apresentada a partir de Dussel (1997; 1998a; 2007) possa ser compartilhada,
identificando-nos nas diversas opressdes que soframos ou que eventualmente cometamos, e
nos empenhando a superé-las em dialogicidade critica.

Dussel (1997) também aponta a funcdo critica da Filosofia e do filésofo perante a
cultura popular, que deve ser também a nossa como pesquisadores/as, em saber negar a
introjecdo/imitacdo do sistema e identificar a tradicdo concreta/resisténcia, potencializando
esta; e, por seu comprometimento social e posi¢do de fronteira, interior e exterior ao sistema,
saber criticar internamente, da cultura popular, a partir da exterioridade e, por sua vez,
incentivar ao povo para sua composicdo como desta/nesta exterioridade. Apreendendo e
compreendendo, ainda, os riscos e custos do processo de libertacdo, perante a nostalgia
enganosa e momentanea do povo de sua imobilidade anterior perante o sistema.

Por fim, Dussel também esclarece e destaca a dimenséo politica e cultural da ciéncia,
mesmo a que se quer neutra e/ou universal, e da ciéncia como meio entre a cotidianidade e o
projeto, salientando a importancia do cotidiano para tal, que cabe a nos nas Rodas de
Conversa tematizar. Ao que remete a cultura popular como criagdo e libertacdo, na qual
saibamos discernir em seu sincretismo, a introjecdo bem como a critica do sistema, para que
possa abarcar a simbologia do povo, inerente ao processo, no qual “A cultura da pobreza

popular, longe de ser uma cultura menor, é o centro mais 'incontaminado’ e 'irradiativo’ de
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resisténcia do oprimido contra o opressor [...] H& que saber partir exatamente desse nivel para
poder realizar um processo criativo de libertagdo” (DUSSEL, 1997, p. 147).

Para esta pesquisa com a pratica social das Rodas de Conversa no projeto de
extensdo “Vivéncias em Atividades Diversificadas de Lazer”, com o objetivo de identificar e
compreender processos educativos emergentes, tendo como aporte metodoldgico a
Sistematizagdo de Experiéncias, em processo de pesquisar com e produzir conhecimentos e
transformacdes como praxis de libertacdo, em intersubjetividade, “de baixo” e¢ “em baixo”,
Dussel também contribui com niveis da praxis critica que enumera na Tese 15 de sua obra 20
Teses de Politica (DUSSEL, 2007). Trata da constituicdo de utopias, paradigmas de mudangas
possiveis, transformadas em projeto de concretizacdo que fazem-se presentes para a posterior
construcdo de estratégias, taticas e meios para obtencao dos objetivos da prética, da pesquisa,
do projeto de extensdo e dos sujeitos participantes para uma melhor com-vivéncia pelo e para
o lazer. Em que a experiéncia democratica e a horizontalidade sejam vivenciadas e

problematizadas continua e coletivamente em que,

[..] pelo mdtuo conhecimento, didlogo e inclusdo em sua propria
reivindicacdo as outras reivindicagbes, vdo construindo o hegemdn
analdgico, sustentado por todos transformando-se na nova proposta, fruto da

préaxis de libertagdo popular. “Um mundo onde caibam todos os mundos!”
(DUSSEL, 2007, p. 136).

Nesse sentido, assim como a professora Dra. Sonia Stella-Araujo Oliveira, a
Professora Dra. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva narra, em artigo (2009), o processo de
construcdo de seu mapa referencial tedrico a partir de suas experiéncias de vida e pesquisa e
de contato com diversas pessoas e teorias, em convivéncias e intercambios, como via de
acesso a diversos significados e significacdes em prol da maior precisdo de compreensdo, em
destaque aquelas que abram e provoguem novos questionamentos, citando Roland Barthes,
em “permanente critica da realidade” (SILVA, 2009, p. 1). Constitui-o como visédo de mundo
e referéncia para vivéncia e continuo retorno a experiéncia, em dialogo constante entre teoria
e pratica. Faz-se necessaria uma construcdo de articulacdo conceitual a partir das quais se
sucedem as proposicdes metodologicas, no intuito de identificar as consonancias e
contribui¢cbes com o/ao processo de sistematizacdo, situando melhor, ainda, a pratica social a
qual esta inserida.

A professora e pesquisadora negra brasileira situa um primeiro tragado do mapa em
sua propria experiéncia, da qual decorre a educacéo libertadora de Paulo Freire, especialmente

na ad-miracgdo, e posteriormente ao questionamento e reconstru¢do pedagogica, como latino-
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americana, por meio de Enrique Dussel (1986; 1997; 1998a; 1998b; 2007; 2009; 2012; 2016).
Posteriormente, Silva (2009) apresenta as contribuicbes da fenomenologia, ao que destaca
Maurice Merleau-Ponty (1996), para sua relagdo com a experiéncia, perante a espacialidade,
ndo somente fisica, em que ocorre; a temporalidade que abrange; projetando-se, em
corporeidade, encarnada. Do que define a experiéncia como fonte, situagéo, resultado e
projeto da educacéo.

Que levaram a professora, por sua vez, ao estabelecimento de contato com sua
cultura de origem, étnico-racial, em Africa, ampliando sua propria visdo de mundo,
exercitando o didlogo e alteridade, ressignificando-os e ressignificando-se. Ao que chega a
concepcdo de totalidade, ndo como soma ou conjunto das partes, mas como integridade,
levando-a a necessidade de tracar novos caminhos, perante estudos comparados, para a
contribuicdo dos pensamentos africanos aos brasileiros (SILVA, 2009).

Semelhante ao que arroga a analética, a transmodernidade e a interculturalidade de
Enrique Dussel (1986; 2016), na alteridade radical, no didlogo entre periferias - tendo em
vista capital central e capital periférico (DUSSEL, 2012) - ou Sul-Sul, levando em
consideracdo 0 que transpassa e se exterioriza & modernidade; e ao que remete a “sociologia
da auséncias” e a “sociologia das emergéncias” de Boaventura de Sousa Santos (2002), na
ampliacdo do presente e ampliacdo/visibilizacdo do que fora negado/apagado/silenciado, que
transformam-se em poténcias e potencialidades no encurtamento do futuro. Portanto na
pesquisa em Praticas Sociais e Processos Educativos, tal consonancia tedrico-pratica esteve e
deve estar presente em todo seu processo, para gque a experiéncia seja vivenciada e
visibilizada em sua inteireza possivel, que passa pelo intercdmbio que promova internamente
e externamente, coletivamente, pela convivéncia.

Pensando nesse mapeamento, as articulacdes conceituais aqui pretendidas serdo
dispostas em tdpicos, iniciando-se, justamente, pelo conceito de educagdo, junto & formagéo
humana e a alteridade (1.1.1). Para, em seguida, enfocar conscientizacdo, dialogicidade
(FREIRE, 2011a, 2011b), humanizagéo e libertacdo (1.1.2). E, por fim, filosofia da libertacdo
e praxis (cientifica e politica) e lazer (1.1.3), que justificardo e orientardo os objetivos e
prosseguimentos da pesquisa.

Junto ao que aporta Oscar Jara-Holiday:

[...] estamos convencidos de que nés, que trabalhamos em educagdo,
animagao ou organizacdo popular, temos determinadas referéncias teoricas
com as quais trabalhamos, independente do nivel de explicitacdo, rigor ou
fundamentag@o com que nos referimos a elas. Toda intencionalidade supde
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pressupostos tedricos e filoséficos. Por isso, em qualquer processo de
sistematizacdo devemos estar conscientes que temos uma referéncia teérica
gue nos sustenta. Estas afirmacGes ndo querem dizer que estamos pensando
no tradicional e rigido “marco tedrico”, ja criticado em paginas anteriores.
Por isso preferimos falar de “contexto” teoérico, para sublinhar o sentido
dindmico e situador dessa referéncia fundamental (2006, p. 82-83).

Passo, a seguir, portanto, ao mapa referencial que compde o contexto tedrico que
subjaz este trabalho, construido dialogicamente nas disciplinas desta linha de pesquisa,
perante a Educacdo, a formacdo humana e alteridade; Conscientizacdo, dialogicidade,
humanizacdo e libertacdo; e Filosofia da libertacdo e lazer. A partir, principalmente, de Paulo
Freire, Ernani Maria Fiori, Enrique Dussel, Maurice Merleau-Ponty, Christianne Luce Gomes

e Nelson Carvalho Marcellino.

1.1.1. Educacao, formacdo humana e alteridade
Para pensarmos em educacdo, torna-se indispensavel o inicio pela Pedagogia do

Oprimido de Paulo Freire (2011b), por ser uma das obras mais citadas em educa¢do no
mundo® e fundante da dialogicidade, essencial a libertacéo frente & dominac&o opressora deste
campo. Partindo da justificativa da obra, no primeiro capitulo, Freire aclara tal relacdo
opressores-oprimidos na sociedade, de maneira, inclusive, atemporal, destacando a
necessidade da libertacdo de mulheres e homens em comunh&o, para a qual, por exemplo,
atualiza-se na Pedagogia da Esperanca, que retoma a obra aqui referida, diante de seu sexismo
de linguagem explicito nesta obra fundadora. E prefaciado por seu amigo Ernani Maria Fiori,
que se vale do método de conscientizacdo, humanizacdo e alfabetizacdo, junto a outra obra de
Freire, “A Educagdo como Pratica de Liberdade”, para posicionar a importancia politica e
historica do aprender a dizer a sua palavra em Freire, na construcdo de uma Pedagogia DO
Oprimido e ndo PARA ele.

Em relacdo especifica a educacdo, no capitulo 2, se atétm em especial & sua
concepgdo “bancaria”, ainda amplamente utilizada como instrumento de opressao, alienacéo e
manutencdo do status quo pelos e em favor dos dominadores, pela contradicdo educador/a-
educando/a. Para conceber, em oposi¢cdo, uma concepgdo problematizadora e libertadora da
educacéo, baseada fundamentalmente na dialogicidade como formagdo humana, descrita no
terceiro capitulo, no qual também enfatiza seu método educativo. Ou seja, “um educador

humanista, revolucionario, ndo ha de esperar esta possibilidade*. Sua acéo, identificando-se,

8 Em pesquisa no Education Resources Information Center (ERIC), do Institute of Education Sciences, Paulo
Freire é citado 231 vezes s6 nos Ultimos 10 anos, sendo o educador brasileiro mais citado na plataforma
internacional.
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desde logo, com a dos educandos, deve orientar-se no sentido da humanizagdo de ambos. Do
pensar auténtico e ndo no sentido da doacéo, da entrega do saber” (FREIRE, 2011b, p. 86-87).

Acrescenta-se a este trecho nota de rodapé importante.

*N&o fazemos esta afirmacdo ingenuamente. J& temos afirmado que a
educacdo reflete a estrutura do poder, dai a dificuldade que tem um educador
dialoégico de atuar coerentemente numa estrutura que nega o dialogo. Algo
fundamental, porém, pode ser feito: dialogar sobre a negagdo do proprio
didlogo (FREIRE, 2011b, Nota 40, p. 86).

Por exemplo, na atuacdo em projeto de extensdo de lazer, pautado nessa perspectiva
freiriana do dialogo, diante de situacbes de desrespeito entre as criangas, tentavamos
conversar com as envolvidas, questionando-as quanto as motivacdes e as validades de tais
atitudes e reacdes/respostas, se adiantavam, satisfaziam e/ou caminhavam no sentido de
solucionar os problemas enfrentados ou ndo. Porém, fomos confrontados por elas mais tarde,
com a repeticdo de tais ocorréncias, com o fato de que “conversar ndo adiantava”.
Questionamos, entdo, o que adiantaria ou se algo justificaria a violéncia, ou mesmo castigos,
expuls@es, entre outras praticas conhecidas. Tentamos explicitar um pouco a contradicdo entre
tais atitudes com a intencdo do projeto em fugir do sistema excludente presente em escolas e
outras instituicoes.

Logo, tal conversa se aproxima do que Paulo Freire sugere na nota destacada,
“dialogar sobre a negacdo do proprio dialogo”, a fim de procurar alternativas para a melhor
convivéncia, consensuar ideias e propositos. Bem como escutar e buscar compreender melhor
as experiéncias e contextos de Outrem, em que se identificam situacGes exclusoras e/ou de
negacdo do dialogo, para melhor problematizé-las, refletir, dialogar e criar alternativas a fim
de supera-las conjuntamente, formando-nos a partir da alteridade.

Posto que, a partir dessa construgdo/exposicao da relagdo opressor-oprimido e da
“educacdo bancaria” que serve ao opressor, Paulo Freire concebe sua praxis e seu método
investigativo/educativo constituido por meio do didlogo desde seu principio, na busca do
conteddo programatico, na investigacdo dos temas geradores e em suas significacbes nos
circulos de cultura, de modo a repensarmos nossa atuacdo educativa em todos os seus detalhes
e, principalmente, em suas motivagdes e metodologias, em destaque quanto a pesquisa, diante
de sua necessaria rigorosidade e coeréncia.

Cabe salientar, ainda, a importancia de uma das caracteristicas da dialogicidade de
que Paulo Freire discorre, a sintese cultural (FREIRE, 2011b) e a curiosidade epistemoldgica
(2011a), para a reflexdo acerca da coeréncia na escolha dos referenciais e metodologia de
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pesquisa, que ndo caiam em pré-conceitos e prescricdes, nem tratem demais participantes do
projeto e da pesquisa como objetos, mas sim como sujeitos, valorizando-os na troca de
experiéncias e conhecimentos, logo, provenientes da intersubjetividade e alteridade. Nesse
sentido, o filésofo argentino Enrique Dussel, ao tracar um panorama autobiografico de seu
percurso de vida (DUSSEL, 1998b), associado a constru¢do gradual de sua teoria latino-
americana, como Etica de Libertacdo - cunhada inicialmente, entre 1969 e 1970, como
Filosofia de la Liberaciéon - salienta, ainda, o carater subjetivo de tal empreendimento, como
limite e poténcia para a compreensao textual e significativa de sua obra vivida e escrita, ao
que reafirma a importancia da alteridade nesse processo.

Apresenta, para tanto, toda sua trajetoria, a partir de origem humilde, em familia
engajada e atuante social e politicamente, para, em seguida, o inicio dos estudos académico-
filoséficos, que, a partir de sua viagem para mestrado na Espanha, comeca a constituir sua
guinada epistemolégica. Desde o reconhecimento da América Latina e do Terceiro Mundo
desconhecidos nas préprias viagens e reconhecendo-se como latino-americano a partir da
identificacdo como tal pelos europeus, até a “experiéncia originaria”, como concebida por ele,
em atuacdo e dialogo junto a cooperativa de Israel, na inversao do olhar dos acontecimentos
aos oprimidos, recrudescida no contraste entre a epistemologia dominante, proporcionada por
visita aos monumentos da Grécia Antiga em oposicdo a opressao exercida pelos mesmos
nobres gregos que havia tanto estudado.

Desenvolve, entdo, seu caminho metodoldgico de estudos e escritas de suas
principais teorias e obras, o que nos da o vislumbre da rigorosidade que o comprometimento e
a coeréncia socio-politica que o olhar a partir de Outrem, da exterioridade - concebidos por
meio do contato com a fenomenologia de Emmanuel Lévinas, Martin Heidegger e Paul
Ricoeur - exige, para a constituicdo de novos conhecimentos e compreensfes que fujam e/ou
superem o colonialismo que nos aflige. Principalmente por uma nova Historia Universal, a
partir do Oriente e do Sul, a despeito da totalizacdo moderna, para compreender e reconstruir
a propria historia latino-americana por ela, procedendo-se a constru¢do de uma filosofia e
ética igualmente latino-americanas.

Para tanto, vale-se também de vivéncias de resisténcias politicas e do dialogo com
autores proeminentes da “pos-modernidade celebratoria™® (SANTOS, 2007), que Dussel

critica para melhor conceber sua obra, a qual passa a dividir em quatro aspectos

® Em que autorreferencia-se e, logo, celebra-se a modernidade eurocéntrica, que Boaventura de Sousa Santos e
Enrique Dussel criticam, por sua reducdo e pretensdo universalista pela negacdo e desperdicio das experiéncias
do Sul.
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preponderantes, a “erdtica”, a “pedagogica”, a “politica” ¢ a “arqueoldgica” (DUSSEL,
1998b), identificando os elementos solipsistas e opressores europeus nesses campos, para
identificar e formular suas vertentes latino-americanas, com seus elementos de resisténcia e
oposicdo aos primeiros. Destaca, por exemplo, na “pedagodgica”, Paulo Freire como
revolucionério em contraposicdo a Jean-Jacques Rousseau, reacionario.

Conhecer tal trajetéria traz contribuicbes para que possamos, enquanto
educadores/as-pesquisadores/as, construir e percorrer nossos trabalhos, valorizando as
experiéncias de vida do/no/para o0 processo, assim como a exigéncia da coeréncia para com
preceitos ético-criticos perante o trabalho académico-profissional, em praxis, a partir do Sul
metaférico (SANTOS; MENESES, 2009), para a transformacdo da realidade, na busca pela
dignidade de todas e todos e a construcdo coletiva desse conceito. Partir desse Sul, portanto,
facilita a identificacdo das imposicdes, opressbes e silenciamentos proporcionados pela
modernidade e/ou po6s-modernidade, para que sejam desconstruidas, assim como a
necessidade por conhecer e aprofundar-me na “pedagdgica latino-americana” para isso.

Em se tratando ainda da alteridade referida, Enrique Dussel introduz, entdo, o
filosofo francés Emmanuel Lévinas, como autor que mais avancou perante a alteridade,
exterioridade e Outrem, efetuando a passagem antropoldgica, situando Outrem além da
compreensdo, da identidade, como epifania, como Outrem, sem perder de vista a sua também
limitacdo ao pensamento eurocéntrico, a totalidade, propondo, enfim, a radicalidade de tais
conceitos perante a exterioridade, o contexto latino-americano. A partir da demonstracdo da
construcdo da superacdo do conceito de ontologia dialética de Friedrich Hegel - “da
identidade ou totalidade que pensa ou inclui o outro [sic]” (DUSSEL, 1986, p. 189); passando
por Schelling - no retorno a existéncia; por Feuerbach - no retorno ao ser sensivel, a carne;
Karl Marx - no retorno ao produzido, ao material, a préaxis; e Kierkegaard - na superacédo do
carater somente estético do mundo hegeliano, adicionando o ético, da conexdo com a
existéncia, e a alteridade, como feé existencial e acesso a exterioridade; chegando com
Schelling, novamente, a revelacao, porém, ainda atrelado a fé teologica.

O filésofo argentino apresenta, nesse interim, a critica ao filosofar metafisico,
distante da cotidianidade de Outrem, bem como a dialética ontoldgica, que também parte
daquele ser e da totalidade eurocéntricos para a compreensdo de Outrem, impossivel para
Enrique Dussel, posto que “ndo deixa” que Outrem seja Outrem. Contra 0 qué, apresenta o
método analético, que visa a revelagdo de Outrem e, por analogia, compreendé-lo como tal,

sempre incompletamente. Disto, caracteriza a “palavra analdgica”, como o “dizer” de Outrem,
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que difere de 16gos - como expressdo, coleta, definicdo - e aproxima-se de dabar - como

anéloga, encarnada, voz reveladora de Outrem. Segundo o autor:

[...] um dizer cuja presenca patenteia a auséncia, que, no entanto, atrai e pro-
voca, do ‘significado’: o outro [sic] mesmo como livre e como pro-jeto
ontoldgico alterativo; agora ainda incom-preensivel, trans-ontoldgico. [...] A
palavra reveladora do outro [sic] como outro [sic] primeiramente é uma
palavra que se capta (compreensdo derivada inadequada) na ‘semelhanga’,
mas que ndo se chega a ‘interpretar’ pelo abismal e incompreensivel de sua
origem dis-tinta (DUSSEL, 1986, p. 204).

No que acede a interpretacdo da voz de Outrem, em compreenséao por ‘semelhanga’ e
confusa, “a partir da experiéncia passada que tenho daquilo” (DUSSEL, 1986, p. 206), no que
“assinto, tenho conviccdo, ou compreendo inadequadamente ‘o dito’ tendo confianga, fé no
outro” (DUSSEL, 1986, p. 206). E 0 “amor-de-justica”, “transontoldgico”, que aceita como
verdadeira a palavra inverificada, como ato de racionalidade historica, posto que “ser capaz de
se arriscar por uma palavra crida €, precisamente, um ato criador que caminha por sobre o
horizonte de tudo e avancga sobre a palavra do outro no novo” (DUSSEL, 1986, p. 206).

Saliento, portanto, a coeréncia aos referenciais e metodologias desta linha de
pesquisa em Préaticas Sociais e Processos Educativos, por sua aproximacdo da filosofia da
libertacdo e alteridade de Dussel com as condi¢des para a dialogicidade de Paulo Freire -
especialmente confianga e fé no humano de cada um/a - com a cultura popular de Ernani
Maria Fiori, com a sociologia das auséncias e das emergéncias e a ecologia de saberes de
Boaventura de Sousa Santos. Para que ndao caiamos em pré-conceitos e generalizacdes, nem
tratemos demais participantes do projeto e da pesquisa como objetos, mas sim como sujeitos,
ouvidos como tal, na troca de experiéncias e conhecimentos, logo, provenientes da
intersubjetividade e alteridade, ressaltando a poténcia da proposta das Rodas de Conversa no
VADL.

Em que se reitere a importancia do assujeitamento da/o participante na préatica social
e nos processos educativos dela decorrentes, participando efetivamente, ndo como objeto ou
fim, mas como componente indispensavel de seu todo. Escutada/o desde a definicdo dos
conteudos, objetivos até suas conclusdes, perante a alteridade radical, de maneira a torna-las
efetivas, a criar e re-criar “pro-jetos” comuns, “trans-ontol6gicos”, em processo de mutua
conscientizacdo. Por meio da dialogicidade, a caminho da humanizacdo e libertagéo,

conceitos a serem tratados no proximo topico, tendo como base os proprios Freire e Dussel.
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1.1.2. Conscientizagao, dialogicidade, humanizacéao e libertacéo
Enrique Dussel, a partir da demonstracdo da cisdo originaria, desde Immanuel Kant,

entre a ética-material, ndo considerada relevante, e a moral formal, que baliza a ética do
Discurso, de Karl-Otto Apel e Jurgen Habermas principalmente, introduz, entdo, a ética da
Libertacdo, valendo-se também de Karl Marx e Emmanuel Lévinas, mas apontando para
aquela alteridade radical, a partir da exterioridade, superando o limite eurocéntrico e do
sistema hegemonico, para a constru¢do de uma préaxis libertadora (DUSSEL, 1998a).

Apresenta, em seguida, essa arquitetonica: desde a critica a ética material (do bem) e
moral formal (do valido), passando por seu processo pratico (do bem-valido), do sistema
vigente, demonstrando-o como Totalidade, dominadora e excludente (injusto-invalido); até
sua proposta de subsuncdo do ético-material pela moral-formal, a partir da dialética negativa
do sistema vigente, pelo reconhecimento de Outrem, huma consciéncia ética que passar-se-a a
consciéncia critico-tematica, perante a participacdo cientifico-filoséfica do intelectual
organico - valendo-se de conceito de Antonio Gramsci -, pela e para formacdo de uma
comunidade de comunicacdo anti-hegeménica dos/as dominados/as e/ou excluidos/as e uma
nova intersubjetividade de validez futura, como moral formal critica que possa mediar a
transformacédo de instituicbes e a constru¢do de um novo sistema, no vislumbre de “novos
direitos” em justa defesa, como processo ético-material e moral-formal consensual de
libertagdo (DUSSEL, 1998a).

Destaco alguns pontos desse processo, que chamam atencédo pelo estabelecimento de
principios éticos para uma atuacdo transformadora como/com Outrem, tal qual vimos
pretendendo construir como pesquisadores/as na/da educacéo:

Primeiramente, o critério de sobre-vivéncia, como conservagdo e criacdo de novas
instdncias da vida humana, que perpassa toda a ética da libertacdo, em que o “sobre”
pressupde o exercicio das funcdes mentais superiores do cérebro (conceituacdo, competéncia
linguistica, autoconsciéncia, autonomia etc.); o cumprimento das exigéncias dos valores
culturais, religiosos, estéticos e éticos de uma cultura dada; e em um horizonte comunitario
(comunidade de vida), intersubjetivo e historico (DUSSEL, 1998a).

Em segundo lugar, do principio ético de contetdo, de

Quem atua ético-criticamente desde o reconhecimento da dignidade de todo
sujeito ético, desde a consciéncia da ndo-sobre-vivéncia dos dominados/as
(desde a impossibilidade de escolher morrer) e desde a ndo-participagédo dos
excluidos ja sempre tem afirmado in actu a re-sponsabilidade que
compartilha solidariamente com todos aqueles que tem alcangado 0 mesmo
grau de lucidez, e a obrigacdo de realizar transformagdes (normalmente), ou
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uma construcdo sistémica (excepcionalmente), através das normas, agoes,
instituicbes etc., de uma nova e mais justa comunidade de vida e de
comunicacdo futuras (DUSSEL, 1998a, p. 144-145, traducdo livre minha'?).

Em que cita também relagdo com a experiéncia de opressdo, de Paulo Freire, e deste,
0 autor argentino destaca o processo de conscientizacdo, em fases e articulacdes, desde a
existencial cotidiana, até a tematica do intelectual e sua retroalimentacdo mutua e constante,
praxis-teoria-préxis, como consciéncia critico-tematica, em movimento intersubjetivo formal
consensual dos oprimidos que vao trabalhando por dentro o novo projeto, a nova validez
futura, comunitaria, participativamente, nos niveis politicos, consensuais, tematico e
organizativamente.

Em que a consciéncia critica, pré-tematica e implicita (razdo ética originaria de
Levinas), parte do reconhecimento de Outrem; a tematica situa-se em agdo (nivel formal
pragmatico) e implica o filésofo critico, como intelectual organico, de “responsabilidade
operante” (DUSSEL, 1998a, p. 144, tradugdo livre minha) para transformacéo das instituicdes

ou construcdo de um novo sistema, ou seja:

A medida que é necessario “aplicar”, contra o sistema vigente, o critério de
“sobre-vivéncia”, a intersubjetividade dos/as dominados/as e/ou excluidos/as
utiliza formalmente o principio de universalidade (nova universalidade
contra a antiga intersubjetividade dominadora) e procede a criticar o
consenso valido vigente. Todo esse processo formal é agora tematico, a
desconstrugdo da dominagdo conta com a articulagdo interna do cientifico e
do filésofo critico [intelectual organico] (s6 assim pode praticar-se a ética da
Libertacdo) [...] Nem espontaneismo populista nem vanguardismo elitista
(DUSSEL, 1998a, p. 144, traducéo livre minhat?).

Para tanto, principalmente em relacdo a conscientizacdo, Enrique Dussel explicita

sua fonte em Paulo Freire, em nota:

Freire pde as bases para educagdo critica intersubjetiva e comunitéria dos/as
oprimidos/as. [...] (em) toda sua elaboragdo “a consciéncia ética” chega a um
grau ndo descrito até agora: se trata de uma “critica universal anti-

10 Quién actia ético-criticamente desde el reconocimiento de la dignidade de todo sujeto ético, desde la
consciencia de la no-sobre-vivencia de los dominados (desde la imposibilidad de elegir morir) y desde la no
participacién de los excluidos ya siempre afirmado in actu la re-sponsabilidad que comparte solidariamente com
todos aquellos que han alcanzado el mismo grado de lucidez, y la obligacidn a realizar transformaciones
(normalmente), o una construccién sistémica (excpecionalmente), a través de las normas, acciones, instituciones,
etc., de una nueva y mas justa comunidad de vida y de comunicacion futuras (DUSSEL, 1998a, p. 144-145)

11 En la medida que es necesario “aplicar’, contra el sistema vigente, el criterio de sobrevivencia, la
intersubjetividad de los dominados y/o excluidos utiliza formalmente el principio de universalidad (de la nueva
universalidad contra la antigua intersubjetividad dominadora) y procede a criticar el consenso valido vigente.
Todo este proceso formal es ahora tematico, la deconstruccion de la dominacion cuenta com la articulacion
interna del cientifico y del filosofo critico (s6lo asi puede practicarse la ética de la Liberacién). [...] Ni
espontaneismo populista ni vanguardismo elitista (DUSSEL, 1998a, p. 144).
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hegemonica dos/as oprimidos/as”. N&o é sé individual, autbnoma e
universal, [..] sendo que é ademais transcendente a universalidade
“dominadora” e supfe uma “universalidade mundial” sobre a consciéncia
moderna (eurocéntrica) pos-convencional. Exige aos sujeitos de uma tal
‘consciéncia ético-critica’ uma muito maior madurez, ja que devem se opor a
“universalidade vigente”: as individualidade e intersubjetividade comunitéria
destes criticos exige maior claridade, um juizo social e historico mais
universal (cientifico e politico) e enfrente muitos maiores riscos (DUSSEL,
1998a, Nota 89, traducdo livre minha'?).

E, ainda nesse interim, o proprio Paulo Freire, no Gltimo capitulo de sua Pedagogia
do Oprimido (2011b), conclui com a construcdo teodrica das duas agdes antagonicas, a
antidialogica e a dialogica, em que, pela identificacdo e desvelamento das caracteristicas da
primeira, do antidialogo na sociedade atual, podemos melhor refletir para guiar-nos em nossa
atuacdo por meio da segunda, o didlogo. Em vistas de superar as contradi¢es e opressdes da
primeira, conscientizando-se, transformando e libertando-se pela segunda, sempre em
comunhéo.

Disso, cabe destacar, em alinhamento com minha proposta de estudar as relagGes
junto as/aos participantes do VADL, perante as Rodas de Conversa, mais uma vez, a
preponderancia da dialogicidade como principio, meio e fim do trabalho, valendo-se também
da concepcédo de antidialogicidade, para identificar e desvelar a presenca desta nas relagoes.
Valendo-se, ainda, das especificidades da acdo dialdgica, no que tange principalmente a sua
caracteristica de co-laboracdo (FREIRE, 2011b), como forma de pensar junto e certo, bem
como de unir para libertar, perante sua outra caracteristica de “unido”, inclusive aludindo a
sua posterior construcdo do conceito de unidade na diversidade, para a/pela qual pretendemos
contribuir.

Principalmente no respeito das/os educadoras/es-pesquisadores/as aos saberes de
educandos/as, colaboradores/as e povo; a assuncdo de sua identidade cultural; a sua
autonomia; a sua curiosidade; e a sua liberdade. Somente pelas quais a praxis ou a pratica
educativa, objeto da obra, irmanadas também a pesquisa, tornam-se dialdgicas e

transformadoras, evidenciadas em seu comprometimento - competéncia profissional,;

12 Freire pone las bases para la educacién critica intersubjetiva y comunitaria de los oprimidos. Todo su

elaboracion [...] la consciencia ética llega a um grado no descripto hasta ahora: se trata de una “consciencia ética
critica universal antihegemonica de los oprimidos”. No es s6lo individual, auténoma y universal [...], sino que es
ademas transcendente a la universalidad “dominadora” [...], y supone una “universalidad mundial” por sobre la
consciencia moderna (eurocéntrica) post-convencional. Exige a los sujetos de una tal “consciencia ético-critica”
uma mucho mayor madurez, ya que deben oponerse a la “universalidad vigente”: las individualidad y
intersubjetividad comunitaria de estos criticos exige mayor claridad, um juicio social e histérico mas universal
(cientifico y politico) y enfrenta muchos mayores riesgos (DUSSEL, 1998a, Nota 89).
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rigorosidade metddica; autoridade; generosidade; alegria; humildade; bom-senso; e
dialogicidade - sempre em coeréncia aos pressupostos da humanizacao.

Desta maneira, para contemplar e respeitar a toda gente em suas relacdes, sera
necessario o exercicio da alteridade como alicerce de convivéncia para a fruicdo da mesma,
para além da troca de experiéncias, para que “Outrem” identifique e busque seu ‘“ser-mais”
(FREIRE, 2011b), por meio da intersubjetividade. Posto que:

[...] esta busca do ser-mais, porém, ndo poderia realizar-se no isolamento, no
individualismo, mas na comunhdo, na solidariedade dos existires, dai que
seja impossivel dar-se nas relages antagonicas entre opressores e oprimidos.
[...] ninguém pode ser, autenticamente, proibindo que os outros sejam. Esta é
uma exigéncia radical. O ser-mais, que se busque no individualismo conduz
ao ter-mais egoista, forma de ser-menos. De desumanizacdo (FREIRE,
2011b, p.105).

Nesse sentido, o didlogo coloca-se como caminho para a assuncao e significagdo das

Rodas de Conversa e, por conseguinte, do projeto de extensdo em questéo.

Por isto, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que
se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de
ideias a serem consumidas pelos permutantes (FREIRE, 2011b, p. 109).

Aliado também, ao que Ernani Maria Fiori (1991) entende como libertagdo humana,
parte da determinacdo originaria de todo processo educativo para tecer as prerrogativas
dindmicas desse fazer, tendo a praxis como método. Propde, entdo, uma origem renovada
constantemente para o processo educativo, a partir de alguns pontos: (1) a concepcdo de
educacdo ligada a natureza humana e a sua historicidade, em autonomia e liberdade,
convertendo-se em subjetividade, existéncia e libertacdo, por meio da préxis intersubjetiva e
intersubjetivante, que as constituem transparentemente € em mundo compartilhado para
reencontro e invengdo do ser humano em “desenvolvimento dialético de um processo
historico-cultural” (FIORI, 1991, p. 85); (2) e a concepcdo de cultura, como producéo do
mundo e educacao/formacdo do humano, como humanizagdo de ambos, mundo e ser humano,
em direcdo axiologica, do ser mais, da transcendéncia do real. Toda atividade humana,
portanto, histérico-cultural, entretece seu mundo e constitui simultaneamente fazer e saber,
tornando-se saber fazer, perante a colaboracdo e participacdo ativa e criadora, em invencéo

efetiva da cultura que chama de aprendizado ou educacéo radical, logo,
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[...] educacdo, aprendizagem, formacdo historica do homem [e da mulher],
equivale a producdo da existéncia, cuja base estrutural é a producdo material
dessa existéncia [...] aprender, portanto, ndo é saber como foi 0 mundo ou
como devera sé-lo; essencialmente, é esfor¢o por reinventa-lo numa préxis
gue assume e supera as condicGes objetivas da situacdo histdrica em que se
vive (FIORI, 1991, p. 86).

Fiori destaca ainda, que existem resisténcias intrinsecas ao processo de plenificacdo
objetivante e intersubjetivante do ser humano, como mundo de cultura, nas quais residem a
ambiguidade de sua historia e nesta a “mola da dialeticidade” (FIORI, 1991, p. 87) que
impulsiona e promove a transformac¢do do mundo e a invencdo do homem e da mulher.
Perante o que, também se torna possivel sua deformacdo, como producdo da cultura alienada
e alienante que perverte a origem e funcdo da cultura e da educacdo como libertagéo,
voltando-se a dominacdo de Outrem, caracterizadas pelas ideias e instituicGes dominantes,
como a escola, constituidas como super-estrutura, que perverte por sua vez o proprio saber,
separando-o da intra-estrutura da cultura, ideologizando-a.

Nesse sentido, situa o papel da educacéo libertadora de reaproximar tal saber de tal
intra-estrutura, em sua dinamicidade intima, no interior do “processo historico de produgio
real da existéncia humana” transmutada em “teoria interior da préaxis historica: luz interior que
vai desvelando o sentido do movimento configurador” do ser humano (FIORI, 1991, p. 88),
“desideologizando-se”.

Retoma, para tanto, uma concepcdo de cultura que privilegie o sujeito e o contexto
que a produz e reproduz, produzindo e transformando o mundo e o ser humano, 0 povo e a
cultura popular, sendo esta, para ele, “uma volta historica radical, pela devolugédo do poder de
autoproduzir-se ou educar-se aos que realmente produzem o mundo” em que “esse poder ¢ a
capacidade efetiva da direcdo racional do processo histérico-cultural, e nele reside a essencial
politicidade da cultura e da educagido” (FIORI, 1991, p. 90).

Sendo, por conseguinte, educacdo libertadora, num constante vir-a-ser em que
“educar-se é participar ativamente do processo totalizante da cultura, através da qual o
homem [ou a mulher] se faz e se re-faz” para o que as escolas, bem como as universidades,
devem inserir-se “intrinsecamente, radicalmente, profundamente no dinamismo totalizante da
cultura do povo, [...] autonoma” (FIORI, 1991, p. 93), além do “esforgo para realizar 0 ideal
de uma sociedade que fosse, toda ela, uma escola” (FIORI, 1991, p. 95).

Diante do exposto, a pesquisa e as proprias Rodas de Conversa do projeto de
extensdo de lazer, devem ser ou tornar-se cultura popular, posto que almejam ser e contribuir

para uma educacdo libertadora, devendo ser realizada, portanto, a partir e com seus
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participantes no sentido de produzir, inventar e reinventarem-se em intersubjetividade
criadora, em praxis, em aproximacao do saber ao seu meio e aos sujeitos de sua producéo.
Atento a estes, aos seus contextos, a0 processo e aos projetos perante 0 mundo comum, em
colaboracdo, historicizando-se, vislumbrando suas potencialidades, tornando-se, nesse
interim, dindmica, em exercicio constante de autonomia, coeréncia e libertacao.

Buscando escutar e compreender melhor as experiéncias e contextos das criangas, em
que se vislumbram situacdes excludentes e/ou de negacdo do dialogo, para melhor
problematiza-las, para refletir, dialogar e criar alternativas a fim de supera-las e recria-las
conjuntamente, em vistas da libertacdo. Posto que a “préxis de libertacdo é a mediacdo
propriamente dita da transformagéo” (DUSSEL, 1998a, p. 146).

1.1.3. Filosofia da libertacédo, praxis (cientifica e politica) e lazer
Como ja referido, Enrique Dussel se apoia em Karl Marx para sua concep¢do da

filosofia da libertagdo, principalmente no que tange ao diferencial material desta filosofia,
partindo da e aplicada a concretude, em que a economia ndo se trata de coisas, mas da relacéo
entre pessoas e classes (DUSSEL, 2012), na construcdo dos conceitos de pobre, segundo
Emmanuel Lévinas, e povo, segundo o proprio Enrique Dussel, como categorias analiticas
mais amplas e proficuas a libertacdo, baseando-se na obra mais informal e originalmente
sistematizada do fil6sofo prussiano, Os Grundrisse, que mais tarde serviria de base para sua
obra mais conhecida, O Capital.

O filésofo argentino elabora nove teses para explicitar a questdo da dependéncia do
capital periférico ao capital central do sistema capitalista atual desde sua origem, tomando
como base, inclusive, a propria reflexdo de Karl Marx quanto a situacdo da Irlanda no préprio
continente europeu. A partir do surgimento e crescimento da burguesia, concomitantemente,
do capitalismo na Europa, como centro, este sistema fora imposto a-historicamente aos
demais paises e continentes - com excecdo dos Estados Unidos - tornados periféricos (1); em
que a distancia destes do centro j& impunha valorizacdo inutil pela circulacdo de seus
produtos (2); pela expansao politica do centro por meio da imposic¢do pratico-colonizante-
militar da periferia, em coacfes e monopdlios transnacionais (3); da acumulacdo originaria
(Mercado Mundial) do primeiro em oposicdo a acumulagdo primitiva (Mercado interno e
exportacdo) da segunda (4); pelo processo da manufatura para a expansao do primeiro e da

invasdo para a manufatura da segunda (5); da autodeterminacdo dos valores do primeiro a
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determinacdo externa dos valores da segunda, gerando concorréncia desigual (6) (DUSSEL,
2012).

Ainda, da tecnologia como invenc¢do incorporada pelo capital central, a partir da
Revolucdo Industrial, criando atraso temporal ao capital periférico (7); do processo da mais-
valia-absoluta & mais-valia-relativa do trabalho no centro, perante a mais-valia-absoluta
prolongada & superexploracéo na periferia (8); e do aumento salarial e consequente aumento
do mercado interno no primeiro e a diminuicdo salarial e consequente diminuicdo na segunda
(9); gerando as crises sistémicas vivenciadas por n6s nos paises de capital periférico, ao que
Enrique Dussel (2012) chega a questdo popular, em um conceito de povo que abarque toda a
sorte de oprimidos deste processo, conscientes disto, mais ampla e proficua que o conceito de
classe, por exemplo, que se limitaria a trabalhadora.

Para tratar de tais categorias e do aspecto econémico voltado a América Latina,
Enrique Dussel, em conferéncia universitaria proferida por ele em 1973 na Argentina
(publicado em portugués em 1997), parte de um texto tido como classico, de Domingo
Faustino Sarmiento (jornalista, escritor e ex-presidente do pais), em que se interpreta a
Ameérica Latina como palco de luta entre a inteligéncia da civilizacdo europeia das/nas
cidades e a matéria da barbarie indigena do/no campo, para contrapbé-lo por outra
interpretacdo, que identifica a existéncia de um outro mundo, anterior e além do europeu,
reduzido e alienado por este, com fins de dominio e usurpag&o.

Caracteriza o projeto histérico imposto, primeiramente a partir de fora, externa - por
meio da relacdo império-coldnia - e posteriormente a partir de dentro, interna - por meio da
burguesia ilustrada, depois oligarquica, em oposicdo ao povo. Em seguida, com a
industrializacdo, a modernidade - 0 ego, como referéncia primeira e Gltima a Outrem, como
vontade-de-poder, universal - e a doutrina do desenvolvimento, caracteriza a continuidade
desse processo de dependéncia, agora entre centro (Atlantico Norte, modelo) e periferia
(modelo imperfeito), como injustica radical, a partir da acumulacdo originaria procedente da
colonizagéo.

Posto isto, situa a nogdo de povo, como categoria de interpretacdo ampla, proficua e
técnica, que engloba os oprimidos perante as diversas frentes de dominag&o, internacionais,
nacionais (sociais) e burocraticas (culturais), assim como seu momento essencial: sua
Exterioridade ao sistema, como o futuro do dominado em oposic¢édo ao passado do dominador.
Em que apresenta, enfim, a cultura popular como libertacdo, destacando a critica a religido do
sistema divinizado como comeco de toda critica, e as tradi¢cdes concretas do povo como ponto
de apoio (DUSSEL, 1997).
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Além disso, produz, também, 20 teses de politica para tratar da Filosofia da
Libertacdo como préxis (2007). Na Tese 15, “Praxis de libertagdo dos movimentos sociais e
politicos”, Enrique Dussel apresenta tal praxis primeiramente como “luta negativa,
desconstrutiva contra o dado” (DUSSEL, 2007, p. 116), este como potestas 1, para tornar-se,
posteriormente, positiva, na “constru¢do do novo” (DUSSEL, 2007, p. 116), potestas 2. Para
tanto, situa a potentia, como a “vulnerabilidade e pobreza” do povo frente ao dado, que gera a
acao, para transformar-se em hiperpotentia, como “poder do povo”, “vontade-de-vida”
(DUSSEL, 2007, p. 116) na consecucdo do novo. ldentifica, em seguida, 0s momentos
especificos deste processo, partindo da utopia, como paradigma ou modelo possivel de
mundo, passando pela estratégia, pela tatica e pelos meios para sua efetivacdo. Minucia,
ainda, a organizacdo necessaria para essa praxis, nos novos movimentos sociais e nos partidos
progressistas, destacando a diferenciacdo de funcBes e a coeréncia democratica necessaria a
construgdo coletiva das transformagdes, “com participagdo simétrica de todos/as afetados/as”
(DUSSEL, 2007, p. 120), em todas suas instancias.

Na Tese 16, “Praxis anti-hegemonica e construgdo de nova hegemonia”, o filésofo
argentino situa, primeiramente, tal praxis como critica enquanto anti-hegemonica perante a
crise de hegemonia, passando a distincdo da legitimidade e da legalidade das coacbes e
violéncias presentes e possiveis nessa crise. A potentia do povo perante tal, como
“intolerabilidade” (DUSSEL, 2007, p. 125), para posicionar a praxis de libertacdo para
construcdo de nova hegemonia, como hiperpotentia do povo, “em baixo” e “de baixo”
(DUSSEL, 2007, p. 128) numa “nova cultura politica” (DUSSEL, 2007, p. 128).

Na Tese 17, “Transformagdo das instituicbes politicas. Reforma, transformacao,
revolucdo. Os postulados politicos”, Enrique Dussel enfoca a transformacdo, como criacdo
institucional, “poder exercido delegadamente de maneira obediencial” (DUSSEL, 2007, p.
124), por meio de transformagdes parciais (de muitos momentos institucionais) -
diferenciando-a de reforma, em que ndo se alteram as instituicbes ou sistema - ou
transformacédo radical, ou seja, do sistema, logo, revolugdo; além de chamar atencdo a
factibilidade de tal revolugéo para evitar voluntarismos. Para tanto, situa o papel da filosofia
politica, como enunciadora de principios e critérios orientadores para tal transformac&o, cujos
projetos e concretude sdo tarefas de cientistas, partidos e movimentos sociais e politicos.
Enuncia, entdo, postulados politicos nesse sentido, como “ideias reguladoras” (DUSSEL,
2007, p. 135) para orientar as agdes, em “funcdo estratégica de abertura de novas
possibilidades [...] no intuito de abrir o paradigma de curto e médio prazo” (DUSSEL, 2007,
p. 136).
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Para contrapor-se a doutrina do desenvolvimento aclarada por Enrique Dussel
(1997), o lazer que vislumbramos e vimos construindo no VADL, atém-se a potestas 2, pela
desconstrucdo das imposicfes midaticas e tecnoldgicas, como invasdo cultural (FREIRE,
2011b) e colonizacdo da préatica (DUSSEL, 2007), referentes ao uso do tempo livre e
disponivel, em prol da construcdo do novo, potestas 1, mediante o didlogo com as/os
educadores/as e participantes, como povo, identificando suas vulnerabilidades, potentia, a
transformarem-se em hiperpotentia, como vontade-de-vida. Pela e para a fruicdo do préprio
lazer, como manifestacdo da cultura popular (FIORI, 1991), como sintese cultural (FREIRE,
2011Db), “que abarca uma multiplicidade de vivéncias culturais situadas em cada contexto",
conforme a estudiosa brasileira do lazer na América Latina, Christianne Luce Gomes (2014,
p. 9).

A mesma autora compreende o lazer como uma necessidade humana e como
dimensdo da cultura caracterizada pela vivéncia lGdica de manifestacbes culturais no
tempo/espago social (GOMES, 2011), permeado de conflitos, tensdes, contradigdes e
complexidades, possibilitando a coexisténcia de logicas distintas. Sendo tempo/espaco de
manifestacdo do tradicional e da novidade, de conformismo e de resisténcia em que sua
ambiguidade indica que ora é mera reproducdo da ordem social, ora produtor do novo
(GOMES; FARIA, 2005).

Lazer, portanto, conforme outra referéncia brasileira na area, Nelson Carvalho
Marcellino, como “uma forma de resisténcia, uma espécie de formacdo de arcabouco que
permita atitudes criticas, criativas, ndo s6 na pratica como no consumo - na vivéncia do lazer”
(MARCELLINO, 2000, p. 77), que, por sua diversificagdo de vivéncias possa conquistar mais
participantes, ser capaz de atender as diferencas individuais, por meio da imaginacéo criadora
e multiplicacdo de experiéncias em contextos variados. Desta forma, Marcellino (2000)
concebe o lazer em oposicdo ao conformismo da indudstria e ao seu comércio, por meio da
promogcéo do desenvolvimento de habitos, habilidades e atitudes de participacéo ativa (para o
desenvolvimento pessoal e aperfeicoamento do grupo) e ndo a geracdo de necessidades de
consumo (MARCELLINO, 2000, p. 85).

Segundo o mesmo Marcellino, o lazer, em seu duplo aspecto educativo, como
veiculo e objeto de educacgdo, aqui tambem para a libertagcéo, contribui para a “compreensdo
da realidade, reconhecimento das responsabilidades sociais, agugcamento da sensibilidade ao
nivel pessoal, incentivo ao auto-aperfeicoamento, oportunidades de contatos primarios e de
desenvolvimento de sentimentos e solidariedade” (MARCELLINO, 2000, p. 60). Refletindo-

se, enfim, em nossas visdes de mundo, voltadas a vida, a sobre-vivéncia, em nossas diversas
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atuacdes e atitudes, orientadas por essa filosofia da libertacdo, para superagédo de suas funcoes
meramente funcionalistas, utilitaristas e/ou compensatérias (MARCELLINO, 2000), como

almejamos no projeto de extensdo a ser contextualizado a seguir.

1.2. O Projeto de Extensao “Vivéncias em Atividades Diversificadas de Lazer”

Aliado a estes referenciais, principalmente com Paulo Freire, 0 projeto de extensao
“Vivéncias em Atividades Diversificadas de Lazer”, realizado desde 1999, tem como objetivo
central a educagéo “pelo e para o lazer” pro meio da realizagdo de atividades diversificadas de
lazer (ciclismo®®; “futbol callejero™%; capoeira; jogos populares, indigenas, africanos e
cooperativos; organizacao/representacdo de pecas teatrais; musicalizacdo; debate de filmes;
confecgdo de “jornaizinhos™; leituras de livros e gibis; passeios em trilhas, museus e em
pontos culturais diversos) a partir da construcdo coletiva e dialégica (GONCALVES
JUNIOR, 2013).

O VADL é vinculado ao Programa Esporte Para Cidadania do Departamento de
Educacdo Fisica e Motricidade Humana da Universidade Federal de S&o Carlos
(DEFMH/UFSCar) e foi desenvolvido em diversas regides da cidade de Sdo Carlos,
predominantemente periféricas e de baixa renda (tais como os bairros: Antenor Garcia,
Cidade Aracy, Gonzaga, Santa Felicia e Tortorelli). As acdes do referido projeto sdo
atualmente realizadas com criancas e jovens entre 7 e 17 anos de idade no espaco do Clube
dos Metaltrgicos de S&@o Carlos, a partir de recente (2013) parceria firmada junto a
Associacdo Desportiva, Educacional e Social dos Metalurgicos (ADESM), contando com
apoio financeiro do programa “A Chance to Play — O Direito de Brincar” (iniciativa do
Comité Mundial dos Trabalhadores na Volkswagen, em parceria com a ONG Terre des
Hommes - Alemanha) e também da Pro-Reitoria de Extensdo da UFSCar (GONCALVES
JUNIOR, 2013).

O foco central da acdo do projeto pauta-se na aten¢do ao sendo-uns-com-Outrem-ao-
mundo (FREIRE, 2011b; MERLEAU-PONTY, 1996; SERGIO, 1999; GONCALVES
JUNIOR, 2013) ao ser, portanto, integral, que se faz e refaz nas relagdes de intersubjetividade

com 0s outros seres ao pano de fundo do contexto do mundo.

13 Ciclismo que remete ao proposto por outro projeto de extensdo ofertado pelo DEFMH/UFSCar e, atualmente,
sendo desenvolvido também em parceria ao VADL. Tal atividade é denominada Projeto de Educagdo Ambiental
e Lazer-Consciente (PEDAL-Consciente) (GONCALVES JUNIOR, 2014).

14 A expresséo futbol callejero € originaria da lingua espanhola, em portugués pode-se traduzir para “futebol de
rua” ou “futebol rueiro”. A manuten¢ido da escrita original procura corresponder a esséncia e originalidade da
nomenclatura concebida na Argentina.
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Compreende-se 0 ser humano como ser integral e dotado da possibilidade de
transcendéncia (de ser mais), assim, preferimos ndo nos reportarmos a ideia fragmentada da
expressao “educacdo fisica” proposta pelo médico e filésofo inglés iluminista John Locke, ao
propor a educacao intelectual, moral e fisica, com Obvia visao dualista, pois para ele, apenas
apoOs a séria ocupacdo do estudo é que o sujeito deveria entregar-se a exercicios que
relaxassem o corpo e confirmassem a saude e a forga, reafirmando a divisdo cartesiana do ser
em corpo e mente (GONCALVES JUNIOR, 2009).

Prefere-se a expressdo motricidade humana, conforme a proposicdo de Manuel
Sérgio (1999) que a entende como movimento intencional para transcendéncia, no qual o
primordial é a experiéncia, dada historicidade desta em contexto existencial e intersubjetivo,
por sua vez, inspirado na fenomenologia da percep¢do de Maurice Merleau-Ponty (1996). De

acordo com este ultimo, tal motricidade compde-se de forma que:

[...] o movimento ndo é o pensamento de um movimento, e o0 espago corporal
ndo é um espago pensado ou representado. [...] a motricidade ndo é como
uma serva da consciéncia, que transporta o corpo ao ponto do espago que
nds previamente nos representamos. Para que possamos mover nosso corpo
em direcdo a um objeto, primeiramente é preciso que o objeto exista para ele
(MERLEAU-PONTY, 1996, p. 192-193).

Na perspectiva da motricidade humana entendemos o ser de modo integral existindo-
ai-ao-mundo-com-Outrem, em condicdo de abertura para a experiéncia e, nessa abertura, ndo
ha possibilidade de fragmentacéo.

Conforme nos diz Paulo Freire:

Existir ultrapassa viver porque é mais do que estar no mundo. E estar nele e
com ele. E é essa capacidade ou possibilidade de ligacdo comunicativa do
existente com o mundo objetivo, contida na préopria etimologia da palavra,
que incorpora ao existir o sentido de criticidade que ndo ha no simples viver.
Transcender, discernir, dialogar (comunicar e participar) sdo exclusividades
do existir. O existir é individual, contudo so se realiza em relagdo com outros
existires. Em comunicagéo com eles (FREIRE, 2003, p. 48-49).

Em acordo com Luiz Gongalves Junior (2013), no dia a dia das a¢des do projeto, ao
final de cada encontro com os participantes, em Rodas de Conversa, de inspiracdo freiriana,

discute-se, propde-se e elabora-se conjuntamente (educadoras/es e participantes) as atividades
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(brincadeiras, jogos, oficinas, dindmicas, jornalzinho, passeios etc.). Paulo Freire chama de
Circulo de Cultura'® um espaco de dialogo que:

[...] re-vive a vida em profundidade critica. A consciéncia emerge do mundo
vivido, objetiva-o, problematiza-o, compreende-o como projeto humano. Em
didlogo circular, intersubjetivando-se mais e mais, vai assumindo
criticamente, o dinamismo de sua subjetividade criadora. Todos juntos, em
circulo, e em colaboracéo, re-elabora o mundo [...] (FREIRE, 20114, p. 17).

Assim também sdo pensadas as Rodas de Conversa no VADL, respeitando os gostos
e interesses compartilhados, desenvolvem-se as atividades no encontro seguinte, que, muitas
vezes, sofre alteracBes por iniciativa dos proprios participantes ou, em outras ocasides, por
limitacGes de espago ou materiais. Também ha momentos em que, apesar da combinacdo
prévia, parte do grupo se dispersa organizando-se de modo autbnomo em outras atividades.

Ainda segundo Luiz Gongalves Junior (2009) podemos identificar alguns momentos,
equiprimordiais e inter-relacionados na Pedagogia Dialdgica do Projeto de Extensdo, em
aproximacao ao que também embasa os Circulos de Cultura de Freire, a saber:

v Investigacdo tematica — descobrir o que as pessoas da comunidade ja
sabem, que leitura fazem do mundo e qual assunto/temética lhes afeta e
interessa (proporcionam tema gerador). Descobrindo o que sabem,
aprimoramos juntos os conhecimentos, educando e nos educando, partindo
do saber de experiéncia feito.

v Tematizacéo — o educador é aquele que incentiva e motiva a partir da
palavra, do tema gerador. O dialogo se faz necessario para percebermos
posturas, posi¢des, pontos de vista distintos, modos de perceber o mundo, e,
de modo igualitario, compartilhar conhecimentos.

v Problematizacdo — momento do engajamento, do compromisso
emancipador solidario daquele conhecimento, da construgdo-reconstrucao do
mundo lido, da transformacéo das condi¢des de vida, da libertacdo (p.705).

Reconhecemos, portanto, que a educacdo requer participacdo ativa. Com efeito,
buscamos realizar no projeto vivéncias de atividades que tenham como ponto de partida a
corporeidade dos/as proprios participantes, que tenham sentido em sua comunidade, em seu

mundo-vida, que emergem nas/das/pelas Rodas de Conversa.

15 A proposta dos “Circulos de Cultura” aparece primeiramente em Educagdo como Pratica de Liberdade,
publicado em 1965, seguida pelo Método Paulo Freire de Alfabetizagdo, mas é retomada constantemente em
suas obras posteriores, especialmente em Pedagogia do Oprimido, publicado em 1967 e Pedagogia da Esperanca,
em 1992.
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1.3. Rodas de Conversa
As Rodas de Conversa tém sido objeto de algumas defini¢cdes tedricas no ambito

educacional, em geral pertinentes a educagdo basica, constituidas como préatica potente para a
vida em sociedade, como as introduz Cecilia Warschauer, referéncia nacional sobre a prética,
posteriormente mais voltada a formacéo de professores. A autora traz como caracteristica das
Rodas de Conversa “reunir individuos com histérias de vida diferentes e maneiras proprias de
pensar e sentir, de modo que os didlogos, nascidos desse encontro, ndo obedecem a uma
mesma légica” (WARSCHAUER, 1993, p. 46) que, esporadicamente, sdo atravessados pelos

diferentes significados que um tema desperta em cada participante, ou seja:

Este momento significa estar ainda na periferia de uma espiral onde as
diferencas individuais e as subjetividades excedem as aproximacdes. A
constancia dos encontros propicia um maior entrelagcamento dos significados
individuais, a interagdo aumenta e criam-se significados comuns, as vezes
até uma linguagem prépria (WARSCHAUER, 1993, p. 46).

Além de considera-la como “espago-tempo da negociacdo que possibilita, através do
conversar, uma articulacdo entre os projetos individuais e os coletivos a partir da tensédo
individuo/grupo” (WARSCHAUER, 2001, p. 161), também, justamente por sua
“configuracdo que facilitava as multiplas interlocucdes, responsaveis pelas partilhas
sistematicas e a construcdo coletiva de conhecimentos” (WARSCHAUER, 2001, p. 79).

Outras autoras caracterizam as Rodas de Conversa de maneira mais geral, como
Petronilha B. G. Silva (referéncia da linha de pesquisa de Préaticas Sociais e Processos
Educativos do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFSCar) e Nara M. G.
Bernardes, as quais as consideram “um meio proficuo de coletar informacGes, esclarecer
ideias e posicOes, discutir temas emergentes e/ou polémicos” (SILVA; BERNARDES, 2007,
p. 54), além de “oportunidade de aprendizagem e de exploracdo de argumentos, sem a
exigéncia de elaboragdes conclusivas” (p. 54), destacando ainda que “o circulo privilegia as
trocas” (p. 54).

A respeito do termo “conversar”, presente na nomenclatura da préatica, o pensador
chileno Humberto Maturana contribui com sua valorizagdo, para quem a conversa, na agao
educativa, e elemento central na relagdo que produz o conhecimento. Segundo ele, “a palavra
conversa vem da unido de duas raizes latinas, ‘cum’, que significa ‘com’, e ‘versare’, que
significa ‘dar voltas’, de maneira que conversar, em sua origem, significa ‘dar voltas com’

outro” (MATURANA, 1998a, p. 80). A conversa constitui-se, assim, em um espaco relacional
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por exceléncia na acdo educativa, assim como Paulo Freire (2011b) aponta o didlogo como
exigéncia existencial humana.

Em consonancia, portanto, a praxis dialégica que embasa o VADL, as Rodas de
Conversa deste projeto foram suleadas também pelo referencial freiriano da dialogicidade
(FREIRE, 2011b), na qual reconhece-se Outrem como portador de diferentes saberes e visfes
de mundo que devem ser comunicados e compartilhados com a comunidade participante do
projeto, principalmente durante os momentos de dialogo acerca de seu conteudo, bem como
das situacdes emergentes das/pelas vivéncias. Desta maneira, para contemplar e respeitar a
toda gente em suas relacBes, foi necessario o exercicio de alteridade como alicerce de
convivéncia para a fruicdo do lazer, para além da troca de experiéncias, que propiciassem a
Outrem seu “ser-mais” (FREIRE, 2011b), por meio da intersubjetividade: Nesse sentido, o
dialogo coloca-se como caminho para a assuncdo e significacdo da autonomia de criancas e
adolescentes, no sentido da humanizacéo.

Desse modo, as Rodas de Conversa fazem jus, portanto, a uma base epistemoldgica,
mais especificamente no plural, as “Epistemologias do Sul” (SANTOS; MENESES, 2009),
cuja pluralidade de seu primeiro termo, “epistemologias”, visa evidenciar e por em dialogo a
diversidade tedrico-metodolégica construida. Enquanto “Sul” visa destacar o l6cus dessas
construcdes, que tém/tenham por principio contrapbr-se ao hegemonico e/ou totalitario
pensamento moderno ocidental, de modo a denunciar, em contrapartida, 0(S)
condicionamento(s) que este impde aos povos do sul geografico. Nas palavras do autor e da

autora:

Trata-se do conjunto de intervencfes epistemoldgicas que denunciam a
supressdo dos saberes levada a cabo, ao longo dos Ultimos séculos, pela
norma epistemolégica dominante, valorizam os saberes que resistiram com
éxito e as reflexBes que estes tém produzido e investigam as condigdes de
um dialogo horizontal entre conhecimentos. A esse dialogo chamamos
ecologia de saberes (SANTOS; MENESES, 2009, p. 9).

Segundo Freire (2011b), o dialogo constitui-se como um fenémeno humano que se
realiza com a palavra verdadeira composta por duas dimensdes dialeticamente associadas,
acao e reflexdo, logo préaxis. Esta sinaliza um modo de agir no mundo para transforma-lo,
sendo imprescindivel a busca incessante pela coeréncia entre o dizer e o fazer, além da
permanente reflex@o sobre o que foi dito e feito, para que se continue a tomar as decisdes e
manter-se alinhado aos objetivos conjuntamente construidos entre todos e todas, como
almejamos no VADL, especialmente nas e por meio das Rodas de Conversa. O que aproxima-

se daquela ecologia, de saberes, a qual Boaventura de Sousa Santos justifica por basear-se no
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“reconhecimento da pluralidade de conhecimentos heterogéneos (sendo um deles a ciéncia
moderna) e em interagbes sustentiveis e dinamicas entre eles sem comprometer sua
autonomia” (SANTOS, 2009, p. 44-45), ou seja, “a ecologia de saberes baseia-se na ideia de
que o conhecimento € interconhecimento” (SANTOS, 2009, p. 44-45).

Nesse sentido que o espago-tempo das Rodas de Conversa ganha significagéo,
proficuidade e necessidade de pesquisa e sistematizacdo, constituindo-se como préxis
dialégica (FREIRE, 2011b) em prol da ecologia de saberes (SANTOS, 2009). Ainda, o
referido espaco-tempo, também remete aquela compreensdo do ser humano como ser integral
e dotado da possibilidade de transcendéncia (de ser-mais) (GONCALVES JUNIOR, 2009),
propiciada e/ou almejada particularmente pelos momentos em roda.

1.3.1 Revisédo de Literatura
Para melhor situar a tematica no campo académico, perante a producdo mais recente,

realizei uma revisdo de literatura composta por duas buscas: de artigos, pela plataforma
Scientific Electronic Library Online (SciELO), e de Teses e DissertacOes, pela Biblioteca
Digital de Teses e Disserta¢gdes (BDTD). Restringi tal prospecc¢do aos Ultimos 5 anos, portanto
entre 2014 e 2018, e com a palavra-chave Roda de Conversa. Desta forma, foram
identificados 3 artigos na primeira base (SciELO) e 10 dissertacbes e nenhuma tese na
segunda base (BDTD).

Os artigos (ver tabela 1), pela baixa quantidade e menor nimero de paginas, foram
lidos na integra. Enquanto as dissertacGes (ver tabela 2), com a realizagdo da leitura de seus
resumos, analisadas principalmente a partir de seu objeto, em aproximacdo ao objeto e

contexto deste trabalho, a roda de conversa em contexto ndo-escolar.

Tabela 1 - Artigos provenientes da pesquisa na Scientific Electronic Library Online (SciELO)

N° | Titulo do Artigo Autor/a Ano de Revista Assuntos
publicacéo
01 | Limites e potencialidades | Juliana 2014 Interface Roda de
das Rodas de Conversa no | Sampaio, Gilney conversa,
cuidado em saude: uma Costa Santos, cuidado em
experiéncia com jovens no | Marcia Agostini salde,
sertdo pernambucano e Anarita de relagdes de
Souza Salvador género
02 | Interagdes e intercessoes Everton Bedine | 2018a Revista Roda de
em Rodas de Conversa: José Claudio Brasileira de conversa,
espacos de formacéo Del Pino Estudos formacéo
inicial docente Pedagdgicos inicial de
professores,
identidade
profissional
03 | Situacdo de Estudo como | Everton Bedine | 2018b Educacdo em Situacdo de
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artefato para a qualificagéo
metodolodgica na formacao
inicial de professores de
quimica: um caso
especifico das Rodas de
Conversa

José Claudio
Del Pino

Revista

Estudo,
formacéao
inicial de
professores de
quimica, roda
de conversa

Tabela 2 - Dissertagdes provenientes da pesquisa na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes

(BDTD)
N° | Titulo da Dissertagéo Autor/a Anode | Area Assuntos
defesa
01 | A participagédo das Adriana 2015 Educacéo Roda de
criangas na Roda de Aparecida Conversa,
Conversa: possibilidades | Rodrigues da participacéo,
e limites da acdo Silva Educacéo
educativa e pedagdgica na Infantil
Educacéo Infantil
02 | Concepcéo da sexualidade | Maria Fernanda | 2015 Educacéo Escolar | Sexualidade,
de estudantes surdos de Arruda estudantes
usudrios de Libras em Campos surdos, Libras
uma escola
Polo
03 | No descomego era o Glenda Matias 2015 Processos de Roda de
verbo: um convite a de Oliveira Desenvolvimento | Conversa,
Manoel de Barros para a Humano e Saude | Manoel de
roda de conversa na Barros,
educacéo infantil Educacéo
Infantil
04 | Promocdo da autoeficacia | Ludmila Alves | 2015 Enfermagem Autoeficécia
materna na prevencdo da | do Nascimento materna,
diarreia infantil - efeitos prevencao,
de uma intervencéo intervencao
combinada: video combinada
educativo e roda de
conversa
05 | Sexualidade e Débora Branddo | 2015 Educacdo Sexual | Sexualidade,
adolescéncia: Rodas de Bertolini Roda de
Conversa e vivéncias em Conversa,
uma escola de ensino Ensino
fundamental Fundamental
06 | Aroda de conversa na Marcia 2016 Educacéo Roda de
educacdo infantil: analise | Bertonceli Conversa,
de seus aspectos aspectos
formativos com criancas formativos,
de trés a cinco anos Educacéo
Infantil
07 | O pensar bem na Eduardo 2016 Educacéo Pensar bem,
educacdo infantil Gasperoni de Educacéo
Oliveira Infantil
08 | Escuta e experiéncianas | Liege Bertolini | 2017 Psicanalise Roda de
Rodas de Conversa com Fasolo Conversa,
professores no contexto Professores,
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da inclusdo: da "rua de Incluséo
mao unica" as
""passagens"

09 | Tia, deixa eu falar!: os Janice Débora 2017 Educacéo Roda de
sentidos atribuidos por de Alencar Brasileira Conversa,
criancas da pré-escola a Batista Araujo sentidos
Roda de Conversa em um atribuidos,
centro de Educacéo Educacéo
Infantil do municipio de Infantil
Fortaleza

10 | Roda de Conversa como | Tassia 2018 Ensino de Roda de
estratégia promotora de Alexandre Ciéncias e Conversa,
capacidades de Teixeira Matematica Estratégia,
pensamento critico Bertoldo Pensamento

Critico

Diante destas tabelas com os dados basicos dos registros, ressalto - além do numero
de resultados encontrados aquém do esperado para tal tematica, principalmente quanto a teses
de doutorado - a auséncia de trabalhos relacionados diretamente ao lazer, bem como a grande
presenca (5) de trabalhos situados na Educacdo Infantil (OLIVEIRA, 2015; SILVA, 2015;
BERTONCELLI, 2016; OLIVEIRA, 2016; ARAUJO, 2017), ainda que ausentes na forma de
artigos, o que, por sua vez, também pode indicar seu status académico-cientifico, pelo
desinteresse por investigaces/producdes mais detidas, profundas, elaboradas e visibilizadas
como artigos e teses, voltados e voltadas a esta etapa de ensino. Em um segundo momento,
destaco o uso da roda de conversa como estratégia para diferentes fins especificos, de
pesquisa e/ou intervencgdo e/ou tematica, tanto nos espacos nao-escolares - como a prevencao
(NASCIMENTO, 2015) e o cuidado em saude (SAMPAIO et al., 2014) - como nos espacos
escolares - na abordagem da tematica da sexualidade (CAMPQOS, 2015; BERTOLINI, 2015),
para o pensamento critico (BERTOLDO, 2018), para o “pensar bem” (OLIVEIRA, 2016), ou
na formacdo de professores, para a inclusio (FASOLO, 2017), “identidade profissional”
(BEDIN; DEL PINO, 2018a) e “situagao de estudo” (BEDIN; DEL PINO, 2018b).

Quanto aos artigos encontrados, dois deles sdo dos mesmos autores, Everton Bedin e
José Claudio Del Pino, e mesmo ano (2018a; 2018b), sendo dois recortes de formacéo de
professores por meio de Rodas de Conversa. Estas sdo caracterizadas por eles como
encontros, espagos/tempos, em que tratam do tema da docéncia. No primeiro artigo destacam
as “interacOes e intercessOes” entre os/as licenciandos/as, durante as rodas, acerca da
identidade profissional, a partir de questionamentos previamente estruturados e dinamicas —
como “tempestade cerebral” — acerca do que os autores chamam de “ser professor”. No

segundo artigo, enfocam o uso da “Situagdo de Estudo”, como metodologia docente para a
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disciplina escolar de quimica, com parceria junto a Escola Municipal para “aplicagdo”, e
posterior troca de experiéncias em roda.

Porém, os dialogos e experiéncias, propriamente ditos, entre/dos/das participantes
ndo sdo explicitados e ambos os artigos visam identificar as concepgdes dos/as
“professores/as” e chegam a resultados semelhantes: a necessidade e importancia de uma
formagdo critico-reflexiva, coletiva e continuada de professores/as, como mediadores/as e
facilitadores/as da informacdo e conhecimento, com foco nos/as alunos/as - evidenciando a
“situag¢do de estudo” como e para tal no segundo artigo. Baseiam-se em diversos autores/as
especificos da area de formacao de professores, ndo exatamente quanto as Rodas de Conversa,
para a qual se auto referenciam, citando breve e sucintamente Paulo Freire, especificamente

sua obra “Educa¢do como pratica de liberdade”, somente no primeiro artigo:

A ideia de trabalhar com Rodas de Conversa para qualificar a formagéo dos
professores derivou da concepcdo de que as rodas, de acordo com Bedin e
Del Pino (2016, p. 1414), “sdo estratégias politico-libertadoras, que
favorecem a emancipagdo humana, politica e social de coletivos
historicamente excluidos”. Assim, estdo filiadas a concep¢do de pedagogia
critica de Freire (2002), contribuindo com a instrumentalizacdo e a
fundamentacdo epistemoldgica, tedrica e metodoldgica da formagdo docente
(BEDIN; DEL PINO, 201843, p. 228).

Sem referéncia a Freire, tal “pedagogia critica” é retomada no segundo artigo,
quando caracteriza tais Rodas de Conversa, agora, como “curso de extensdo filantropico” - 0

que néo fora feito no primeiro:

Neste sentido, durante um curso de extensao filantrépico, denominado Rodas
de Conversa, para professores em formacédo inicial, em uma universidade
privada da regido metropolitana de Porto Alegre/RS apresentou-se a
metodologia de Situacdo de Estudo, pois esta ancora-se na pedagogia critica,
a qual parte de uma maledicéncia sobre o ensino tradicional, propondo-se
usar situacdo-problema para estimular a aquisicdo de saberes, conhecimentos
e habilidade (BEDIN; DEL PINO, 2018b, p. 299).

“Pedagogia critica” partindo, enfim, de uma oposi¢éo ao “ensino tradicional”, usada
para propor uma transformacdo escolar a partir da contextualizagdo e aproximacdo dos
contetdos as realidades e situagGes vivenciadas dos/as alunos/as da educagdo basica, por meio
das “situacoes de estudo”, proposta, segundo Everton Bedin e José Claudio Del Pino, por
outros autores, citando especialmente Otavio Maldaner, que por sua vez, baseia-se em Lev S.

Vigotski - até aproximando-o de Paulo Freire em colaboracédo a outro artigo (GEHLEN et al.,
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2008) - mas ambos ndo sdo referenciados por Everton Bedin e José Claudio Del Pino, apesar
de aparentemente serem preponderantes as suas Rodas de Conversa. De qualquer forma, estas
ndo sdo 0s objetos dos artigos, apenas 0 espaco/tempo em que se ddo as pesquisas, com
diferentes metodologias - estudo de caso com analise textual discursiva no primeiro (BEDIN,
DEL PINO, 2018a) e fenomenologia hermenéutica no segundo (BEDIN, DEL PINO, 2018b).
J& o terceiro artigo encontrado, de Juliana Sampaio e colaboradores/as (2014), tem as
Rodas de Conversa como objeto principal, além de estarem inseridas em acdo de educacéo
popular, ainda que focada no cuidado em saude, especialmente perante a adolescéncia e as
relacbes de género. O artigo tem “como objetivo central contribuir com a fundamentacéo
tedrica e metodoldgica das Rodas de Conversa, possibilitando sua melhor instrumentaliza¢do”
e “filia-se a pedagogia critica do educador Paulo Freire” (SAMPAIO et al., 2014, p. 1300),
que perpassa todo o artigo, desde a fundamentacéo e justificacdo do uso das rodas, bem como
referencial teérico para sua andlise. Porém, vale ressaltar, que as Rodas de Conversas
abordadas pela autora e colaboradoras/es nesse artigo, foram desenvolvidas para outro projeto

de pesquisa, como explica o excerto:

Como movimento de resisténcia aos discursos neoliberais, que, dentre outras
guestdes, forjam vivéncias afetivo-sexuais de adolescentes, no ano de 2007,
foi desenvolvido o projeto de pesquisa-acdo: As construgdes discursivas de
adolescentes do sexo feminino de Petrolina-PE e a garantia dos seus direitos
sexuais e reprodutivos, com objetivo de analisar as implicagcdes das
narrativas de jovens do sexo feminino sobre género, adolescéncia e
sexualidade com foco na promocdo de sua salde sexual e reprodutiva. Neste
artigo, ndo se pretende discutir o citado projeto e seus resultados, mas sim,
apresentar, a partir do relato sobre as Rodas de Conversas nele
desenvolvidas, algumas de suas vantagens e limites como estratégia
pedagogico-libertadora (SAMPAIO et al., 2014, p. 1302).

A abordagem das Rodas de Conversas realizada pela autora e colaboradoras/es, tem
fundamentacdo tedrico-conceitual das mesmas, seguida pela justificacdo de sua escolha como
estratégia dialogica e discussdo da operacionalizagdo metodologica realizada - suas
diferencas, dificuldades e sucessos - que conjuminaram no apontamento de potencialidades e
limites do método. Trazem, portanto, consonancias e contrapontos a abordagem realizada no
VADL e na presente pesquisa.

Primeiramente, aproximam-se quanto a preponderancia de Paulo Freire, em especial
a proposta dos Circulos de Cultura e a defesa da Educagdo Popular, como base de todo o
trabalho (SAMPAIO et al., 2014); assim como da aposta nas Rodas de Conversas que

“sustentou-se na possibilidade de favorecer a fala, as adolescentes [..] permitindo
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questionamentos, reflexes e, muitas vezes, a desconstrugdo de dividas e mitos, a partir da
comunhdo de medos e anseios” (SAMPAIO et al., 2014, p. 1304); quanto a faixa-etaria, com
grupos de 10 a 15 anos e 16 a 19 anos, além dos adultos educadores/as, professores/as e
agentes comunitarios/as; e principalmente quanto a problematizacdo das proprias Rodas de
Conversa, como apontam: “para que as rodas possibilitassem a construcdo de espacos néo
normativos e moralistas, foi necessario problematizar cotidianamente sua producao,
operacionalizacdo e a funcdo de seus facilitadores” (SAMPAIQO et al. 2014, p. 1304), caras a
Sistematizacdo de Experiéncias, segundo Jara-Holiday (2006).

As/os autoras/es indicam, por fim, como sucessos da proposta a constitui¢ao de redes
e parcerias e concomitante ampliagdo do acesso a novas modalidades de cuidado, em
processos coletivos e dialogicos; o estimulo ao dialogo entre adultos e adolescentes e o
contato entre diferentes realidades e compreensdes — “possibilidade do encontro num espaco
dialogado e reflexivo entre diversos sujeitos que vivem e convivem no mesmo espaco, mas
que, por diversos fatores, ndo se articulam e nao dialogam” (SAMPAIO et al., 2014, p. 1305),
especialmente quanto aos medos e anseios, para repensar acdes de cuidado oferecidas. Perante
a operacionalizacdo das rodas, destaco algumas acdes realizadas, como o inicio por pactuacao
de contratos de convivéncia, revistos constantemente; “caixinha de perguntas” como dinamica
apontada pelo préprio Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido; tema de cada roda escolhidos
em encontro anterior; avaliagdo processual coletiva; e a abertura constante a novos/as
participantes perante frequéncia flutuante; além de producdo final de material para
compartilhamento, cartazes, programa em radio comunitario e a¢do de multiplicacdo de rodas,
tal producdo também cara a Sistematizacdo de Experiéncias de Jara-Holiday (2006), além da
visibilizag&o das ages realizadas.

Sampaio et al. (2014) apresentam também as dificuldades encontradas, no caso,
perante 0s (1) espacos para as rodas; (2) a dificil articulacdo intersetorial, (3) a assiduidade de
participantes e (4) a repeticdo de narrativas, posto que ndo podiam fugir do tema do projeto,
sexualidade e género. Nesse sentido, diferenciam-se do VADL quanto a questdo do espaco,
gue é uma facilidade propiciada pelas parcerias do projeto de extensdo de lazer; e quanto ao
tema Unico, do que o projeto busca se distanciar, privilegiando a diversidade, em que o lazer é
pano de fundo, visibilizada e destacada por esta pesquisa. Quanto a articulacao intersetorial e
a assiduidade de participantes, no VADL elas existem, mas ainda podemos aprimora-las
bastante, posto que, como essa pesquisa também trara, nos momentos em que a articulacdo

ocorre potencializam-se as ag¢fes, bem como os/as participantes mais assiduos tendem a
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participar mais efetivamente do projeto de extensao de lazer, apresentando maior autonomia e
postura dialdgica.

As/es mesmas/os autoras/es chegam, também, a identificacdo e caracterizacao de trés
perfis de rodas no decorrer do projeto — vale salientar que eram 8 rodas diferentes, com 8
grupos diferentes, cada qual com um/a facilitador/a e um/a agente comunitario/a — ainda que
“sem desejar, a priori, construir qualquer tipologia para as rodas” pois acreditam “que elas se
constituem em ato, no encontro singular entre os sujeitos” (SAMPAIO et al. 2014, p. 1307).

Sampaio et al. (2014) identificaram Rodas de Conversa que, apesar da intencdo da
construcdo de uma horizontalidade, acabaram adquirindo um carater normativo e técnico, de
transmissdo de informacdes, prescritivo e normatizador, vertical, sendo um primeiro perfil;
rodas que assumiram um carater descritivo de experiéncias, da realidade objetiva, de
narrativas, sem exercicio reflexivo e problematizacdo destas, mais informal, acabando até por

reforgar preconceitos e discriminagdes, como um segundo perfil; ao que refletem:

[...] vale salientar que esses dois perfis tém custado cada vez mais caro ao
método das rodas. Eles demonstram a armadilha de se supor proporcionar
uma educacéo libertadora simplesmente por colocar pessoas em circulo e as
deixarem falar livremente (SAMPAIO et al., 2014, p. 1308).

Mas algumas rodas tiveram producdo de sentidos, conflito entre possibilidades e
condicionantes, como algo ontoldgico, cultural, politico e social, criticidade, problematizacédo
das experiéncias, do que é/era considerado natural, compondo o terceiro perfil, buscado em

todas as rodas, como expdem:

Essa Gltima caracteristica das rodas foi constantemente perseguida pelo
grupo. Talvez, por essa razdo, ndo foi possivel estabelecer condicdes prévias
para a emergéncia dessas reflexdes. Elas se produziam espontaneamente,
como fruto do proprio processo de construcdo inventiva, reflexiva e aberta
ao aprendizado matuo de todos os sujeitos ali implicados (SAMPAIO et al.,
2014, p. 1309).

As/os autoras/es desse artigo, Sampaio et al. (2014), finalizam seu trabalho com a
aposta em um processo sempre em construcdo, apontando, a partir desta experiéncia, para “a
importancia da (re)invencdo das préaticas educacionais, construindo novos significados para a
propria experiéncia como facilitadores de rodas dialogicas” (SAMPAIO et al. 2014, p. 1309).
Como a presente pesquisa almeja, tendo a roda ndo como intervencéo isolada e monotematica,
mas ja como parte e/de préatica consolidada, objeto, inclusive, de primeira exploracdo em meu

Trabalho de Concluséo de Curso (FABIS, 2016), a ser agora problematizada e sistematizada,
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com mais profundidade, para aperfeicoamento da propria experiéncia, para compartilhamento
do processo investigativo entre seus/suas participantes, assim como para compartilhamento
externo da mesma.

Esse “contexto tedrico”, portanto, “nos fara formular determinados objetos a serem
sistematizados e priorizar determinados aspectos ao longo do processo” (JARA-HOLLIDAY,
2006, p. 83). Do qual a propria elaboracdo de uma proposta para sistematizar, ja parte, posto
que existe uma fundamentacdo, uma justificacdo que argumente seu sentido (JARA-
HOLLIDAY, 2006, p. 83) que levam as perguntas iniciais que suleam o prosseguir deste
trabalho.

2. Perguntas iniciais

Oscar Jara-Holliday situa este momento da Sistematizacdo de Experiéncias como
elaboracdo do objetivo, objeto e eixo da sistematizacdo, a partir de trés perguntas iniciais,
respectivamente: para que queremos sistematizar? Que experiéncia(s) queremos sistematizar?
Quais aspectos centrais dessa(s) experiéncia(s) nos interessa sistematizar? (JARA-
HOLLIDAY, 2006). Pelas quais construimos a questdo central: que processos educativos
emergem da pratica social Rodas de Conversa no projeto de extensdo “Vivéncias em

Atividades Diversificadas de Lazer” pela Sistematizagéo de Experiéncias?

2.1. Objetivo
Para responder esta questdo, a pesquisa tem como objetivo central identificar,

descrever e compreender 0s processos educativos que emergem da pratica social Rodas
de Conversa no contexto do projeto de extensdo “Vivéncias em Atividades
Diversificadas de Lazer” (VADL), a partir da Sistematizacdo de Experiéncias.

Pretendemos contribuir para a construcdo e reconstrucdo teorico-pratica,
coletivamente, destas Rodas de Conversa, como pratica social, apre(e)ndendo o valor
formativo, educativo e social, bem como especificidades, desta experiéncia, passiveis de
replicacdo e confrontacdo neste e noutros espagos e contextos, com o intuito de fomentar e
valorizar a praxis dialogica e a convivéncia reflexiva como preponderante na/para a educagéo
como um todo. Por meio de metodologia que preconiza tais anseios, a Sistematizagdo de
Experiéncias (JARA-HOLIDAY, 2006), desvelando suas e novas possibilidades.
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Para um primeiro momento de preparagdo, me pautei em Bogdan e Biklen (1994) e
em Oliveira et al. (2014a). Ciente, portanto, de que tal preparacdo e meus pressupostos nos
registros das Rodas de Conversa, deverdo estar a cargo dos/as sujeitos envolvidos/as, com
automatismos e juizos em suspensdo, para melhor apreender os momentos e relacdes, por
exemplo, estranhando o que seja familiar, procurando perguntar-me e perguntar o que verei,
buscando outros referenciais, “para olhar para entender e ndo entender para olhar”
(OLIVEIRA et al., 2014a, p. 42).

Tal pesquisa foi realizada em abordagem qualitativa, segundo a qual, a realidade nao
é algo externo ao sujeito. Valoriza-se a maneira prépria de entendimento da realidade pelo
individuo em intersubjetividade e busca um enfoque que ndo se atenha a generalizagdes ou a
neutralidade na pesquisa (ANDRE, 1995: MOLINA NETO; TRIVINOS, 1999). Coaduna a
opcdo politica aqui assumida, de comprometimento social, exigindo participacdo do
pesquisador, em atuacéo junto a Outrem, perante a realidade com-vivenciada.

Nesse sentido, em vistas de atender aos objetivos desta pesquisa, justifica-se a
escolha da metodologia de “Sistematizacdo de Experiéncias”, posto que fora concebida por
Oscar Jara-Holiday (2006), com o intuito de “dar conta ndo s6 das a¢Ges, como também das
interpretacdes das pessoas, suas sensibilidades e afetos, suas esperancas e frustracfes, suas
crencas e paixoes, as quais sdo decisivas para dar sentido a nossa pratica” (JARA-HOLIDAY,
2006, p.57), enfatizando-se a anélise e reflexdo de préaticas concretas.

Posto que, como defende Enrique Dussel (1998), em sua praxis de libertacdo voltada
a construcdo de um novo tipo de sociedade pautada em uma nova intersubjetividade e em
novo principio de democracia, Marco Raul J. Mejia (2007), outro autor referéncia para a
sistematizacdo, baseia seu também novo tipo de sistematizagdo, “de baixo” e “em baixo”

(DUSSEL, 1998a) em um paradigma alternativo:

Por isso, a sistematizagdo, ao colocar-se no horizonte de um paradigma
alternativo se faz a pergunta pelo status da pratica e mostra que o0 processo
de acdo-saber-conhecimento ndo sdo niveis separados da mesma realidade
[...]. Por isso se postula a necessidade de sair da antinomia saber e
conhecimento cientificos como adversarios e isso significa dotar de sentido o
saber, dar-lhe um status, desconstruir a maneira de compreender o
conhecimento cientifico e seu sistema de reconhecimentos, e em alguns
casos, construir um campo inter-epistémico novo. [...] Nos encontramos nos
processos de sistematiza¢do com préticas epistemologicamente vivas, que ao
dispor de todos os dispositivos para fazer que se constituam em experiéncias,
0 processo sistematizador ajuda a construi-las, a fazer visiveis suas
finalidades, a mostrar a experiéncia dos sujeitos da pratica, a construir o nd



53

relacional desde as agBes que a constituem (MEJIA, 2007, p. 3, traducio
livre minha)?.

Tanto as Rodas de Conversa no VADL como a Sistematizacdo de Experiéncias,
referem-se, portanto, a consolidagdo de uma pratica que visibilize e reconheca suas acdes,
sujeitos e finalidades, em co-laboracdo (FREIRE, 2011b), dotando de sentido seus saberes. Na
direcdo de construir-se, assim, um campo inter-episttmico novo, em que se tenha
horizontalidade nas relagdes, transparéncia e abertura ao didlogo, em alteridade radical, para
producdo de conhecimentos e cultura a partir da pratica e da exterioridade, como metodologia
de pesquisa.

Além disso, a “constancia dos encontros propicia um maior entrelacamento dos
significados individuais, a interacdo aumenta e criam-se significados comuns, as vezes até
uma linguagem propria” (WARSCHAUER, 1993, p. 46). Aproximando-se também, nesse
sentido, do Circulo de Cultura de Paulo Freire, posto que:

A consciéncia emerge do mundo vivido, objetiva-o, problematiza-o,
compreende-o como  projeto  humano. Em didlogo circular,
intersubjetivando-se mais e mais, vai assumindo criticamente, o dinamismo
de sua subjetividade criadora. Todos juntos, em circulo, e em colaboracéo,
re-elabora o mundo (FREIRE, 2011a, p. 17).

A convivéncia aclara-se, nesse interim, como meio e fim ao/do didlogo em
construcdo no projeto por meio das Rodas de Conversa, como ja apontava Humberto
Maturana, “o educar se constitui no processo em que a crian¢a ou 0 adulto convive com o
outro e, ao conviver com o outro, se transforma espontaneamente, de maneira que seu modo
de viver se faz progressivamente mais congruente com o do outro no espaco de convivéncia”
(MATURANA, 1998b, p. 29), em que aponta, por sua vez, ao amor, semelhante a
“amorosidade” de Paulo Freire (2011a), como igual constituinte, ou seja “o amor é a emogao

que constitui o dominio de condutas em que se da a operacionalidade da aceitacdo do outro

16 «por ello, la sistematizacion, al plantearse en el horizonte de un paradigma alternativo se hace la pregunta por
el status de la practica y muestra que el proceso de accidn-saber-conocimiento no son niveles separados de la
misma realidade [...]. Por ello se postula la necesidad de salir de la antinomia saber y conocimiento cientifico
como enfrentados y ello significa dotar de sentido el saber, darle un status, deconstruir las diferencias instauradas
por la mirada eurocéntrica y por lo tanto se exige deconstruir la manera de comprender el conocimiento
cientifico y su sistema de reconocimientos, y en algunos casos, construir un campo inter-epistémico nuevo. [...]
al mismo tiempo que se generan dinamicas sociales de transformacion de procesos, instituciones, estructuras
mostrando que ella modifica realidades y empodera colectivos y subjetividades [...] Nos encontramos en los
procesos de sistematizacion con practicas epistemolégicamente vivas, que al disponer de todos los dispositivos
para hacer que se constituyan en experiencias, el proceso sistematizador ayuda a construirlas, a hacer visibles sus
finalidades, a mostrar la experiencia de los sujetos de la practica, a construir el nudo relacional desde las
acciones que la constituyen” (MEJIA, 2007, p. 3).
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como legitimo outro na convivéncia, e é esse modo de convivéncia que conotamos quando
falamos do social” (MATURANA, 1998b, p. 23), das reflexdes e a¢des acerca da importancia
da colaboracéo e do falar, mas, principalmente, do ouvir para/na convivéncia no VADL.

As praticas sociais, no significado adotado por autoras desta mesma linha de

pesquisa que as estudam (Préticas Sociais e Processo Educativos), entdo:

[...] decorrem de e geram interacdes entre os individuos e entre eles e 0s
ambientes, natural, social, cultural em que vivem. Desenvolvem-se no
interior de grupos, de instituicdes, com o propésito de produzir bens,
transmitir valores, significados, ensinar a viver e a controlar o viver, enfim,
manter a sobrevivéncia material e simbdlica das sociedades humanas
(OLIVEIRA et al., 2014a, p. 33).

Acrescentando-se ainda suas conotages transformadoras ou mantenedoras de
realidades, de carater ativo-participante, constituinte, portanto, na identidade(s) histérico-
cultural dos membros em forma de rede de trocas, a enriquecerem-se por meio das Rodas de
Conversa. Em que pese ainda, a importancia da coeréncia e da recorréncia de tais preceitos e
(pro)posicBes em outras atividades de lazer, em que sua configuracdo e a pratica da conversa
crie a cultura de didlogo no lazer necessarios a sobre-vivéncia, a humanizacéo e ao ser-mais.

Como instrumentos de registro da experiéncia, expondo e seguindo a proposta de
Sistematizacdo de Experiéncias (JARA-HOLIDAY, 2006; MEJIA, 2007), foram utilizados no
ponto de partida (1) registros escritos sistematicos das Rodas de Conversa e atividades
desenvolvidas, em diarios de campo (BOGDAN; BIKLEN, 1994), apoiados por gravacfes de
audio e video das rodas, utilizadas, posteriormente, para rememorar trechos e trazer falas
literais de educadores/as e participantes do VADL, quando de sua releitura realizada por mim,
Além disso, relatorias de reunides de planejamento e formacdo de educadores/as também
foram utilizadas para contextualizar acdes depreendidas pelos/as educadores/as.

Para analise dos didrios de campo, a luz das (2) perguntas iniciais, da (3)
reconstrucdo do processo vivido, bem como da fenomenologia, ao destacarem-se unidades
significativas, estas foram agrupadas em categorias tematicas, organizadas e apresentadas, em
seguida, na matriz nomotética, de inspiracdo fenomenoldgica (MARTINS; BICUDO, 1989;
BICUDO; ESPOSITO, 1997; GONCALVES JUNIOR, 2008), objetivando movimento
intencional em busca da esséncia do fendmeno pesquisado, como (4) reflexdo de fundo e (5)
ponto de chegada, em consonéncia e integracdo da Sistematizacdo de Experiéncias com a

Fenomenologia Existencial e as Epistemologias do Sul, como ja apontado pelos colegas



55

Mauricio M. Belmonte (2014), Diogo Tafuri (2014) e ambos juntos (BELMONTE; TAFURI;
2015).

Ainda almejamos, a partir da divulgacdo dos resultados deste estudo em diferentes
meios (reunides do Nucleo de Estudos de Fenomenologia em Educacdo Fisica, cursos de
capacitacdo para professores, estudantes e profissionais, eventos cientificos, entre outros),
contribuir para a reflexdo a respeito de ambientes, praticas e conteudos que possibilitem a
transcendéncia humana de maneira dialdgica, igualitaria e participativa com o fim de
transformacéo social e da construgdo de uma “ecologia de saberes” (SANTOS, 2009), na
valorizagdo dos saberes de resisténcia dos/as participantes e as condi¢cbes para 0
estabelecimento de um didlogo horizontal entre conhecimentos, e/ou uma “unidade na

diversidade” (FREIRE, 2011a), aproximando-0s sempre mais.

O caminho para assumirem-se como maioria estd em trabalhar as
semelhangas entre si, e ndo sO as diferencas, e, assim, criar a unidade na
diversidade, fora da qual ndo vejo como aperfeigoar-se e até como construir-
se uma democracia substantiva, radical (FREIRE, 2011a, p. 212).

Para tanto, creio que as Rodas de Conversa no VADL, em sua intencionalidade ao
didlogo, a autonomia e a convivéncia, podem ser fecundas e coerentes a tais objetivos, a
medida que seja conscientemente proposta, acolhida e desenvolvida, mediante, inclusive, sua

investigacdo continua e coletiva.

Onde hé tantos a seu favor

Vocé ndo precisa levantar um dedo.
Sem duvida, se fosse diferente
Vocé teria que aprender

(BRECHT, 2012, p. 83)
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3. Reconstrucao do processo vivido

Nesse momento, ja em mergulho na sistematizacdo, Oscar Jara-Holliday (2006)
destaca a necessidade de reconstruir a histdria do lapso da experiéncia, enfatizando o aspecto
descritivo do processo vivenciado, a partir dos registros utilizados. Para, em seguida, passar a
ordenacdo e classificagdo da informacdo, a ser aqui realizada, mediante inspiracdo na
fenomenologia (MARTINS; BICUDO, 1989; BICUDO; ESPOSITO, 1997; GONCALVES
JUNIOR, 2008; LEMOS, 2013), com a construcdo da matriz nomotética, a ser melhor
explicitada, posteriormente, em tdpico especifico. O seguinte tdpico (3.1), trata, portanto, da
minha reinsercdo no projeto, como inicio preponderante do processo de sistematizacdo, que
inexiste sem tal participagdo e “com-vivéncia”, como reconstrucdo da histéria. Os posteriores
contém as unidades de significado identificadas nas Rodas de Conversa e suas compreensoes,
em relacdo aos processos educativos, dispostas em ordem cronoldgica, como ordenacdo da
informac&o (3.2), compondo, por fim, a matriz nomotética, como classificacdo da informagéo
(3.3) deste terceiro momento da sistematizacéo.

3.1. Reconstrucdo da histdria: reinsercao
Minha reinsercdo no VADL se deu no dia 9 de marco de 2018, com participacdo na

reunido semanal de planejamento do mesmo, as sextas-feiras, das 8 as 10h, com apresentacao
e compartilhamento da vontade de retomar e atualizar vinculos e experiéncias estabelecidos e
vivenciados no seio do projeto, do qual ja participara como educador bolsista durante a
graduacdo em Pedagogia entre 2014 e 2016. Este retorno, perante esta pesquisa de Mestrado
com as Rodas de Conversa do VADL, visa nesse momento a “convivéncia metodologica”
(OLIVEIRA et al., 2014b, p. 134), configurada como processo inerente a participacdo e/em
pesquisa, num “quefazer” com Outrem. Convivéncia, ndo apenas como um dado da existéncia
de quem faz a pesquisa, do pesquisador, “mas, sim, o cerne do ‘fazer’, explicitado,
experimentado, avaliado” (OLIVEIRA et al., 2014b, p. 134), com Outrem, em diélogo.

Ciente, portanto, de que minha preparagdo e meus pressupostos aqui relatados
deverdo estar voltados aos/as sujeitos envolvidos/as, com automatismo e juizos em suspensao,
para melhor apreender os momentos e relagdes, por exemplo, estranhando o que seja familiar,
procurando perguntar-me e perguntar o que verei, buscando outros referenciais, novamente,

para olhar para entender e ndo entender para olhar (OLIVEIRA, et al., 2014a, p. 42), 0 que
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favoreceu, favorece e favorecerd a troca de saberes e experiéncias, a serem sistematizados
para que sejam visibilizados, reinterpretados e valorizados.

Jano VADL, ao me reapresentar a todas/os na roda de conversa inicial, no dia 13 de
marco do mesmo ano, destaquei tais pressupostos, minha participacdo anterior no projeto e,
posteriormente, um dos motivos de meu retorno, pesquisar as Rodas de Conversa que tanto
tinham me ensinado e ainda me ensinam, percorrendo minhas graduagoes, esta pos-graduagdo
e minha atuacdo como professor de Educacdo Fisica na Educacdo Basica, viriam junto a
minha participacdo como educador do projeto de extensdo e a participacdo de todas/os na
pesquisa, se assim optassem. Nesse interim, primeiro gostaria de conhecer melhor a todas/os,
assim como deixar-me conhecer pelas/os mesmas/os, além de re-conhecer o VADL, em seus
processos atuais, para depois propor a continuidade da pesquisa nesse espaco.

Diante disso, ja vale adiantar, que no momento da matricula de participantes no
projeto de extensdo, sdo colhidas as assinaturas destas/es e de seus/suas respectivos/as
responsaveis junto ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) como
procedimento do proprio VADL, ja prevendo a realizacdo de pesquisas académicas,
precedendo, portanto, a insercdo em campo. Porém, com as especificidades desta pesquisa de
Mestrado, principalmente perante a gravacdo de voz e video, tendo em vista 0s preceitos
daquela convivéncia balizada na constituicdo de vinculos de confianca para a participacao de
todas/os, 0 TCLE fora submetido ao Comité de Etica em Pesquisa, aceito por este, cujo
namero do Parecer Consubstanciado emitido é 2.634.261 (anexo).

Para a proposicdo da sistematizacdo da experiéncia no projeto, dia 19 de junho de
2018, cerca de trés meses ap6s minha reinser¢cdo no projeto de extensdo - precedido de
didlogo com os educadores e a educadora em reunido de planejamento - utilizei a roda de
conversa inicial junto as/aos participantes do VADL, munido dos TCLE relativos a presente
pesquisa, e vali-me destes para iniciar o didlogo sobre o processo da pesquisa como um todo,
como consta no primeiro diario de campo, deixando aberta a participacdo de todas/os
presentes, com 0s meios que entendéssemos adequados e pertinentes a investigacdo, a saber,
naquele momento, somente a gravagdo de voz, deixando a gravagdo de video para ser pensada
nos encontros posteriores. Em sendo a proposta da pesquisa aceita e a gravacdo de voz
autorizada por todas/os, os TCLE foram entregues as/aos participantes, e, posteriormente,
assinados pelas/os responsaveis. Além dos Termos de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE), dialogados e assinados juntos as/aos proprios participantes, no préprio projeto,

durante as atividades. Ambos 0s documentos tém seus modelos em apéndice deste trabalho.
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Figura 3: Leitura dialogada de Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) em roda de
conversa inicial do VADL (19/06/2018)

Cabe destacar que os nomes de educadores/as e participantes serdo preservados
mediante o uso de nomes ficticios, escolhidos individualmente pelas/os educadores/as e
participantes - com excecdo de alguns/mas que tiveram seus nomes ficticios escolhidos por
mim - para que possam identificar-se no(s) retorno(s) deste trabalho a elas/es, sem que sejam
identificados por outras/os. Inclusive, para dificultar tal identificacdo alheia, as idades
também foram alteradas para idades aproximadas, de maneira a ainda possibilitar a
visualizacdo da diversidade de faixas-etarias e suas especificidades em/para a posterior
analise.

Para o desenvolvimento desta parte da pesquisa, de reconstrucdo do processo vivido,
realizaram-se, portanto, registros sistematicos em grupo apds cada encontro em diarios de
campo. Estes, de acordo com Robert Bogdan e Sari Biklen (1994), sdo “[...] o relato escrito
daquilo que o investigador ouve, V&, experiencia e pensa no decurso da recolha e refletindo

sobre os dados de um estudo qualitativo” (p.150). Ainda nas palavras do autor e da autora:

[...] as notas de campo consistem em dois tipos de materiais. O primeiro é
descritivo, em que a preocupacao € a de captar uma imagem por palavras do
local, pessoas, acOes e conversas observadas. O outro € reflexivo — a parte
que apreende mais o ponto de vista do observador, as suas idéias e
preocupacdes (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.152).

Na abordagem qualitativa, a realidade ndo é algo externo ao sujeito. Valoriza-se a

maneira propria de entendimento da realidade pelo individuo, buscando “a interpretagdo em
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lugar da mensuragdo, a descoberta em lugar da constatacdo, [...] tornando-se inaceitavel uma
postura neutra do pesquisador” (ANDRE, 1995, p.17).

Dessa forma, reuni os diarios de campo (DC), elaborados coletivamente pelos/as
educadores/as do VADL de/em cada encontro (procedimento usual do projeto) - de maneira a

abarcar a multiplicidade de vozes de que trata Mejia (2007):

A sistematizacdo € realizada por um grupo que realizou a préatica. Partem de
um relato, no qual reconstruiram a histéria da experiéncia, logo realizam um
esforco para ver a unidade do processo, ao qual se agrega uma relacdo mais
ampla ao contexto. A analise e as categorias emergem das linhas forca
produzidas ao longo do processo sistematizador, as quais Serdo o
fundamento dessas categorias que se ddo durante a experiéncia, enguanto
surge de um processo de conceituagdo e reconceituagdo da prética. [...] Nesta
concepcdo se busca experimentar coletivamente a producdo de uma nova
mirada sobre a pratica, que trata de tornar visiveis aqueles processos e
praticas que estdo presentes nela. Por essa razdo busca dar conta de que a
pratica seja lida desde multiplas miradas e expressada desde multiplas vozes,
ndo necessariamente homogéneas, enquanto considera que a sistematizacéo é
um esforco por produzir poder e empoderamento dessa polifonia (MEJIA,
2007, p. 16-17, traducéo livre minhal’).

Foram, entdo, sistematizados os encontros as tercas e quintas no periodo da tarde, de
19 de junho a 05 de julho, com retornos dias 31 de julho e 02 de agosto. Totalizando 8
encontros e diarios: DC | - 19/06/2018; DC Il - 21/06/2018; DC Il - 26/06/2018; DC 1V -
28/06/2018; DC V - 03/07/2018; DC VI - 05/07/2018; DC VII - 31/07/2018; DC VIII -
02/08/2018. Em que o DC | ndo teve gravacdo de video por opcao de participantes e o DC VII
ndo teve gravacdes, também por opcdo de participantes, enquanto os demais foram gravados
em video e voz. Tais gravacdes foram utilizadas como apoio para a elaboracdo e analise dos
diarios de campo, principalmente para conferéncia e consulta de situacOes e falas especificas,
para que estas Ultimas, inclusive fossem trazidas em forma literal, a fim de possibilitar a
polifonia almejada.

Os educadores e a educadora que estiveram presentes durante o periodo foram Cuco

(Graduacdo em Licenciatura em Educacdo Fisica e Pedagogia), Lilo (Graduacdo em

17 La sistematizacion la realiza un grupo que ha realizado la préactica. Parten de un relato, en el cual han
reconstruido la historia de la experiencia, luego realizan un esfuerzo para ver la unidad del proceso, a la cual se
le agrega una relacion mas amplia al contexto. El analisis y las categorias emergen de las lineas fuerza
producidas a lo largo del proceso sistematizador, las cuales seran el fundamento de esas categorias que se dan a
lo largo de la experiencia, en cuanto surge de un proceso de conceptualizacion y reconceptualizacion de la
practica. [...] En esta concepcidn se busca experimentar colectivamente la produccién de una nueva mirada sobre
la practica, que trata de hacer visibles aquellos procesos y practicas que estan presentes en ella. Por tal razén
busca dar cuenta de que la practica sea leida desde multiples miradas y expresada desde multiples voces, no
necesariamente homogéneas, en cuanto considera que la sistematizacion es un esfuerzo por producir poder y
empoderamiento de esa polifonia (MEJIA, 2007, p. 16-17).
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Licenciatura em Mdsica, Mestrado em Educacdo e Doutorando em Educacdo), Rogeério
(Graduando em Biologia), Dexter (Graduando em Educacdo Fisica), Flecha (Graduando em
Educacdo Fisica), Xande (Graduando em Educacdo Fisica) e Maria (Graduacdo em
Licenciatura em Ciéncias Sociais, Mestrado em Ciéncias Sociais, Doutoranda em Educacao).
Os quais e a qual constardo junto as/aos participantes em tabela demonstrativa (Tabela 3) da
participacdo de cada um/a por encontro (com o “X” representando presenca), identificado
pelo respectivo DC (em numerario romano), bem como destaque para aqueles/as que vinham
pela primeira vez ao VADL (em numerario arabico um, de tamanho menor, adjacente ao “X”
da presenga) ou foram citados/as (representado pela letra C). Cabe salientar que 30, entre
participantes e educadores/as, estiveram presentes em mais de trés encontros, destes, 6

estiveram em todos.

Tabela 3 - Participacdes por encontro

N° | Participante Fa,lx_a- I I m (v |v vi |vn |V
etaria I

01 | Abayomi (ex-Educadora) 25-30 anos C

02 | Alana 10-12 anos | X* X [ X

03 | Alexandra (ex-Educadora) 25-30 anos C

04 | Anabela 6-8 anos X X | X X

05 | Aparecida 10-12anos | X | X [ X | X |[X | X | X |X

06 | Astrid 6-8 anos X [ X [ X [ X |[X

07 | Baixinha 14-16 anos | X X X X X X X X

08 | Batman 6-8 anos X

09 | Benedita 10-12 anos Xt | X

10 | Bina 8-10 anos Xt

11 | Bona 8-10 anos Xt

12 | Crigor 6-8 anos X X | X | X X X | X X

13 | Cristiano Ronaldo 6-8 anos X

14 | Cuco (Educador) 30-35an0s | X | X | X [ X [ X [ X [ X |[X

15 | Da Lua (Coordenador) 50-60 anos C

16 | Deco (ex-Educador) 30-40 anos C

17 | Dexter (Educador) 20-25anos | X X X [ X | X [X

18 | Dona Borholeta 6-8 anos Xt | X | X [|[X

19 | Eiri (ex- Educador) 30-40 anos C C

20 | Elba 12-14 anos X | X [X

21 | Filipe 6-8 anos Xt [ X | X

22 | Fred 12-14 anos Xt | X

23 | Gal 8-10 anos Xt | X

24 | Ganso 10-12 anos | X! X X X

25 | Georgy 12-14 anos X [ X

26 | Gerson 12-14 anos Xt

27 | Gilson 10-12anos | X [ X | X [ X | X [X

28 | Gongalo 10-12 anos Xt | X
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29 | Guepardo 10-12 anos Xt

30 | Helton 12-14anos | Xt | X

31 | Hulk 12-14 anos | X X

32 | Inés 10-12 anos Xt

33 | ltalo 12-14 anos X!

34 | lIris 12-14anos [ X [ X |X [|X

35 | Jarbas 10-12 anos Xt | X

36 | Jeferson 10-12 anos X
37 | Jorge 8-10 anos X

38 | Jupiter 12-14 anos Xt [ X | X | X [X

39 | Jussara 10-12 anos | X

40 | Kelren 12-14 anos Xt X
41 | Kerlon 10-12 anos X

42 | Lassie 8-10 anos Xt | X X

43 | Lenny 8-10 anos X X

44 | Leto 10-12 anos Xt | X X

45 | Lilo (Educador) 25-30 anos | X X | X | X | X |X

46 | Lorena 6-8 anos X

47 | Malcom 14-16 anos Xt | X X X
48 | Manuela 8-10 anos X1

49 | Maria (Educadora) 25-30 anos X X X

50 | Megablue 14-16 anos X | X X | X

51 | Mengo 12-14anos | X X

52 | Messias 6-8 anos Xt

53 | Milton 6-8 anos X X X X X X X
54 | Minivamp 12-14anos | X | X X

55 | Nena 12-14 anos | Xc X X X

56 | Nilza 8-10 anos X X X X X

57 | NUbia 10-12 anos X

58 | Paloma 12-14 anos | X X X X

59 | Pastel 6-8 anos X X X

60 | Pedro 6-8 anos X X X X X
61 | Pietro 6-8 anos X X X X X X X X
62 | Pikachu 10-12 anos X X
63 | Rebeca 10-12 anos Xt

64 | Rita 10-12 anos X

65 | Rodrigo (ex-Educador) 30-40 anos C

66 | Rogério (Educador) 20-25 anos | X X X [ X | X | X
67 | Ronaldo 16-18 anos | X X X X X X X X
68 | Super Mério (ex-participante) | 16-18 anos Xc

69 | Tania 10-12 anos Xt

70 | Tatagiba 6-8 anos X | X | X | X |X X
71 | Téo (ex-Educador) 30-40 anos C

72 | Tina 10-12 anos Xt | X

73 | Trevor 6-8 anos X X X

74 | Vilson 12-14 anos X1

75 | Xande (Educador) 20-25 anos

76 | Yani 12-14 anos X1

Fonte: Elaboragéo propria.



62

Os registros descritivos e reflexivos!® dos diarios de campo, apoiados pelas
transcri¢fes, para uso de falas literais, serviram, posteriormente, a andlise em vista dos
objetivos da pesquisa, buscando uma compreensdo acerca dos processos educativos
decorrentes das Rodas de Conversa realizadas pelo/no projeto de extensdo em questdo. Apos a
leitura dos registros dos diarios de campos, ao perceber unidades significativas, estas foram
agrupadas em categorias tematicas (A e B) a medida que emergidas, organizadas e
apresentadas em seguida na matriz nomotética (representadas por letras maidsculas), de
inspiracdo fenomenoldgica (MARTINS; BICUDO, 1989; BICUDO; ESPOSITO, 1997;
GONCALVES JUNIOR, 2008), objetivando movimento intencional em busca da esséncia do
fendmeno pesquisado e ordenacdo e classificacdo da informacédo (JARA-HOLIDAY, 2006).

Posto 0 que Ecléa Bosi (2003) destaca perante a memdria como possibilidade de
transparéncia da cultura subjetiva, bem como da cultura popular, evitamos a pressa em
interpretacdes ideoldgicas e o preenchimento das lacunas e siléncios, muito menos o refutar
dos fatos narrados pelo/a depoente, a partir do entendimento de que todos/as contam a sua
verdade. Se busca uma leitura critica, que deve ser determinada por projeto, em que o passado
seja reconstruido como fonte de razdes para lutar, geradora de futuro e ndo como sua propria
restauracao.

Portanto, a autora faz uma série de consideracfes valiosas para a eficacia, coesao,
equidade, dialogicidade, veracidade e autenticidade da pesquisa pautada em entrevistas ou
mesmo videos e gravacOes de voz de encontros, ou, no caso, Rodas de Conversa, destacando a
importancia do cuidado perante a memoria da experiéncia, dando suporte para a correta
utilizacdo dos instrumentos, seja de/na coleta de dados, seja de/fem sua analise. Na visdo de
Bosi (2003), estas pesquisas constituem e perpetuam a existéncia da educacdo permanente, ao
longo da vida, tornando-se, inclusive um intenso processo educativo por si SO, que por sua
vez, pode ser transposto para diversas outras relagoes e, por fim, outros espacos educativos.

Memodria, ademais, deste processo de busca da coeréncia entre o pensar e o fazer
na/da pesquisa com (BRANDAO, 2014; OLIVEIRA et al., 2014b) e ndo sobre pessoas.
Processo e pesquisa estes em gue se questionem continuamente quanto a dialogicidade e a co-
laboracéo (FREIRE, 2011b) em seu decorrer, bem como o comprometimento perante a linha,
a pratica e os conhecimentos construidos nesse entreposto. Faz parte disso, portanto, a

visibilizag&o das etapas que se seguem para a reconstrucdo deste processo vivido, explicitando

18 Quando reflexdo pessoal de um dos/as educadores/as, é considerado Comentario de Observador, identificado
pela sigla “C.0.” seguida do nome do/a educador/a (destacado em negrito) que efetuou o comentério, conforme
indicam também Bogdan e Biklen (1994), para os diarios de campo.
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ndo so as informagbes em ordem (JARA-HOLIDAY, 2006), como também os significados
atribuidos a elas (MARTINS; BICUDO, 1989; BICUDO; ESPOSITO, 1997; GONCALVES
JUNIOR, 2008; LEMOS, 2013).

3.2. Ordenacdo da informacéo: unidades de significado
Cabe salientar aqui que, para esta primeira leitura e ordenacdo, foram utilizados os

diarios de campo completos, abarcando os registros de todas as atividades realizadas no
encontro e ndao somente das Rodas de Conversa do inicio e ao final deste, posto que sdo
indissociaveis diante da praxis dialdgica levada a cabo. Ainda que as unidades de significado
destacadas e enumeradas, o sejam a luz do objetivo especifico deste trabalho, identificando o
que remete a proposta das Rodas de Conversa do/no referido projeto de extensdo, em se
tratando de processos educativos subjacentes a ela. Como poderd ser observado, o que
acontece nas demais atividades reflete e/ou é tematizado nas/em Rodas de Conversa e vice-
versa. Até porque, inclusive, muitas daquelas atividades pautam-se nas mesmas diretrizes das
Rodas de Conversa, quando nédo se valem delas também em seu desenvolvimento.

Diante disso, nas citacbes de cada unidade de significado (US, acompanhado de
numero arabico referente a sua identificacdo, exemplo: Unidade de Significado 19 como
US19) emergente dos diarios de campo (DC com numero romano referente a ordem
cronoldgica ja referenciada, exemplo: Diario de Campo 7 como DC VII), serd destacado
também de que momento do dia elas se tratam, se da Roda de Conversa Inicial (RI) - que
abarca a Chegada (CH), que a precede, e a Atividade de Integracdo (Al)!°, que se segue apds
ela - ou da Roda de Conversa Final (RF), para facilitar essa visualizacdo (exemplo: DC VII -
RF - US18).

Destaco também os Comentérios de Obervadoras/es (C.O. em negrito), que fazem
parte do procedimento de registro dos Diarios de Campo e competem abarcar colocacfes
pontuais, especificas e subjetivas das/os educadoras/es que participaram do encontro e, em
seguida, como especificidade do VADL, colaboram e/ou efetuam os registros deste, como
primeiro momento de reflexdo sobre a pratica e os proprios registros, como momentos e
funcOes a serem destacadas, por sua vez, na posterior analise desta mesma pesquisa. Roberto
Bogdan e Sari Biklen (1994), por exemplo, categorizam alguns possiveis componentes destes
C.0O. nos Diarios de Campos: (1) reflexdes sobre a andlise, como aprendizagens, temas,

padrdes e conexdes; (2) reflexdes sobre 0 metodo, os proprios procedimentos e estratégias de

19 A organizacdo e os combinados acerca da Atividade de Integracdo (Al) e de suas regras faz parte das
incumbéncias da Roda de Conversa Inicial (RI), apesar de por vezes aparecer separada desta nos diarios de
campo, por isso a sua inclusdo no objeto de descricdo e analise aqui focalizado.
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acdo e registro; (3) reflexdes sobre conflitos e dilemas éticos, acerca de preocupagdes, valores
e responsabilidade depreendidos da pratica; (4) reflexdes sobre o ponto de vista do
observador, a partir de seus estudos, pressupostos, crencas, opinides e atitudes; e (5) pontos de
clarificacdo, correcBes e adicdes posteriores, a partir de conferéncias com colegas, outros
registros, como, neste trabalho por exemplo, quando recorrido as gravagdes de voz e video.
Portanto, mediante minha re-insercéo - e o objeto, objetivos e eixo desta investigagéo
- sera apresentado a seguir, esse processo vivido e registrado, acrescido da sintese de minhas
compreensdes e atribuicbes de significados na composicdo das unidades de significado,
provenientes de minhas primeiras leituras (MARTINS; BICUDO, 1989). As compreensdes
estdo destacadas em negrito e sublinhadas, seguidas das respectivas unidades de significado,
somente sublinhadas, apresentadas cronologicamente no periodo da sistematizacdo das
experiéncias. Algumas compreensdes se referem a mais de uma unidade de significado,

apresentadas seguidamente, apenas com a adi¢do de uma linha de espago entre elas.

Género/Regras do Clube/reflexdo de educador/combinados/acées

Osl/as participantes estavam dispersos pelo clube, entre a guadra e 0 parquinho, os educadores,
entdo, comecaram a chama-los para a roda inicial. Mengo e Minivamp foram conversar com
0 educador Lilo dizendo que as meninas queriam bater neles. Depois, as meninas chegaram
dizendo que eles trancaram uma porta. Lilo perguntou quando elas sairam da escola e elas
disseram que 11h30. No 5° ano, comecardo a sair 12h30. Algumas chegaram no clube as 13h
e Paloma chegou as 13h30 (DC I - CH - US1).

Chegar antes/Disposicdo da roda de cadeiras/pesquisa

O educador Cuco chegou antes das 14h para preparar o inicio de coleta de dados mais
especifica perante as Rodas de Conversa do projeto de sua pesquisa de Mestrado, organizou
as cadeiras da lanchonete em roda em frente a esta e uma mesa ao lado da roda com uma pasta
com o0s termos de consentimento e de assentimento livres e esclarecidos (TCLE e TALE), um
gravador de voz e uma camera fotografica (DC | - CH - US2).

C.O. Lilo: Acho que precisamos dedicar mais tempo para este assunto com 0s/as
participantes. Imediatamente Minivamp e Mengo vieram dizendo que as meninas queriam
bater neles. Depois as meninas disseram gue 0S meninos trancaram a porta, e fizeram mais
alguma coisa (DC | - CH - US3).

Pesquisa/gravacao

Com todas/os sentados/as na roda, o educador Cuco puxou a conversa dizendo “boa tarde”,
muitos/as participantes responderam o0 mesmo e Ronaldo perguntou “ndo estad gravando nao
né?”, enquanto outros/as ja levantavam a mdao. Cuco aproveitou, portanto, a pergunta de
Ronaldo para falar sobre e explicar a pesquisa, razdo daqueles materiais. Comecou contando
gue seria para gue pensassem e melhorassem as proprias Rodas de Conversa que faziam ali,
para vermos melhor como as fazemos - dando o exemplo da ideia de Aparecida de dia
anterior, de que para falar levantassem um ndmero de dedos conforme a ordem de quem
levantou primeiro e assim por diante, sugerindo, inclusive, que Aparecida pudesse ver e
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chamar os proximos sequindo tal ordem - também para compartilhar tal experiéncia com
outros projetos e/ou escolas que poderiam fazé-las ou ja as fazem (DC | - Rl - US4).

Quvir/Participacdo/Escola

Em prosseguimento disso, perguntou aos/as participantes se eles/as eram ouvidos/as na
escola, responderam que ndo, perguntou, em seguida, se tinham Rodas de Conversa,
responderam novamente que ndo, perguntou, entdo, se isso era bom ou ruim, responderam que
ruim, perguntou, enfim, por qué? Aparecida e Minivamp disseram gue guando acontece
alguma coisa na escola a diretoria que resolve (DC | - RI - US5).

Participacdo/Escola
[...] o educador comentou que talvez pudessem ter mais Rodas de Conversa para que eles/as
participassem mais dessas discussdes e decisdes na escola (DC | - Rl - USB).

Pesquisa/co-laboracéo

Cuco também disse que todos/as poderiam ajuda-lo nessa pesquisa, que seria coletiva e que se
tivessem algo a dizer sobre as rodas, 0 gue gostam ou ndo gostam, poderiam dizer a qualquer
momento a todos/as, mas ninguém se manifestou nesse momento. Depois, Cuco falou que
tudo bem, iriam conversando sobre isso durante as préoprias rodas (DC | - RI - US7).

Pesquisa/gravacéao/co-laboracao

[...] e contou sobre como tinha pensando em fazer a pesquisa, com a gravacdo de voz e video,
gue seria para que ele ndo perdesse nada das rodas, do que falaram, por ter muita gente, s6 a
voz dificultaria a identificacdo de quem estava falando e que as transcreveria, sO ele as usaria,
retornando tais transcricdes para eles/as, mas que se alguém ndo quisesse participar ou
aparecer seria s falar que conversariam para pensar como fazer entdo. Perguntou, por fim, se
tudo bem, Ronaldo disse que ndo queria ser filmado, o educador perguntou por que, se ele
tinha ouvido o motivo do video e sobre a pesquisa, ele disse que ndo, ao que o educador
explicou novamente, mesmo assim 0 participante ndo quis, que se alguém pegasse... Cuco
perguntou se ele ndo gostaria de filmar entdo, ele disse que ai sim. Pastel, ao final, também
comentou que ndo gostaria que gravasse video, o educador perguntou se alguém tinha alguma
sugestdo para a situacdo e para a pesquisa, ninguém se manifestou, portanto, perguntou se
poderia_conversar com 0s dois sobre isso depois para entender 0s motivos e ver 0 que
poderiam fazer, e, por fim, se a gravacdo de voz poderia ser feita, todos/as concordaram,
Ronaldo falou, rindo, que teria que falar grosso, outros/as participantes riram também (DC | -

RI - US8).

Chamadas de atencao/ouvir/escola/respeito

Durante toda essa explicacdo e conversa sobre a pesquisa, 0 educador Cuco teve gue parar
varias vezes para chamar a atencdo de Ronaldo, Minivamp e Paloma, que conversavam
paralelamente e atrapalhavam a roda, e comentou em uma das vezes que nas escolas
costumam trocar de lugar quem fica conversando muito assim com alguém do lado, se eles/a
gostavam, disseram que ndo, acrescentou que no projeto tentavam conversar e explicar 0s
motivos para parar e ouvir os/as demais, confiando que entenderiam, respeitando-0s/as, e para
gue ndo se separassem dos/as amigos/as mais proximos nesse interim (DC | - Rl - US9).

Abertura a novidades/método sugerido por participante
Feito isso, o educador Cuco pediu para gue guem tivesse novidades levantasse o(s) dedo(s) da
mao, conforme a ordem, para falar, que Aparecida os/as chamaria sequindo tal ordem (DC | -

RI - US10).
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Novidade/escola/brincadeiras agressivas/educador ponderou

Jorge contou, rindo, que na escola brincavam de bater e Cristiano Ronaldo tinha apanhado de
amigo deles (de Jorge e Cristiano Ronaldo), o educador Cuco comentou que se batia nele ndo
era amigo, Jorge disse que era brincadeira, Cuco reafirmou que bater ndo era brincadeira (DC

| - RI- US11).

Novidade/lazer/amizade/alegria

Cristiano Ronaldo contou, rindo, que Pedro havia caido varias vezes ao chutar pénaltis no
futebol, este, que estava ao lado do primeiro, ria junto e confirmava as quedas contadas pelo
amigo (DC | - Rl - US12).

Novidade/escola/passeios/lazer, cultura e cidadania

Depois, Batman contou que faria dois passeios com a escola, um para o Parque Ecoldgico e
outro para a Biblioteca, outras/os participantes foram comentando sobre suas experiéncias
com pargues e zooldgicos: Aparecida disse que tinha gostado dos pinguins, mas gue seu dedo
tinha grudado no gelo; Iris contou que ja foi a zooldgico de Sdo Paulo, que tinha elefante e
girafa, comentario sequido por exclamacdes de colegas, Jodo disse que também tinha ido a
esse zooldgico; Baixinha contou gue no Parque Ecoldgico de Sdo Carlos tinha um urso que
usava 6culos, mas que ele tinha mudado de local (DC | - Rl - US13).

Novidade/violéncia de género/preconceitos/educadores ponderaram

Em sequida, Aparecida contou rindo que foi chamar Nena na casa desta para vir ao projeto e
carro_parou e 0 motorista, gue, sequndo ela, tinha uma “cara feia”, a chamou, ela disse que
falou “vai se...” para ele e virou o rosto, ele, entdo, saiu. Os educadores Cuco e Lilo alertaram
gue isso nao tinha muita graca, que era perigoso, Lilo lembrou, ainda, do que fora contado por
uma participante ha algum tempo numa roda do projeto, a partir da leitura dos diarios para sua
pesquisa, que estava atrasada para a escola e acabou aceitando a carona de mulher
desconhecida com um filho pequeno, e que naquele momento haviam discutido também ter
sido perigoso, sendo usados alguns ditados sobre a “cara feia”, perguntando agora se alguém
lembrava quais, Minivamp respondeu “quem V& cara ndo V€ coracdo” e “ndo julgue o livro
pela capa”. Lilo aproveitou o livro que Milton estava segurando em suas maos para
exemplificar esse ultimo ditado, que, apesar de rasgado, quando Milton mostrou a parte de
dentro parecia ter varias coisas bonitas e interessantes, como bandeiras de paises. Aparecida
comentou que ja tinha lido um livro que era velho e feio, mas que era e tinha sido muito bom
de ler. Educadores finalizaram, portanto, alertando para o perigo de se falar com estranhos na
rua, que geralmente os pais ndo gostam, como havia ocorrido com participante que contou da
carona para a escola, gue quando ocorresse tais casos de assédio também poderiam chamar
algum/a_conhecido/a ou procurar lugares publicos e/ou comerciais _por perto. Por fim,
Tatagiba ainda contou de um dia em gue viu uma menina com cara de medo ao ser abordada e
conversar com um _homem na saida de sua escola, que depois essa menina saiu_correndo,
Tatagiba, com medo, contou, entdo, para sua mae que estava ao seu lado, que averiguou a
situacdo e tranquilizou-a, posto gue a outra menina também ja estava com a mae (DC | - RI -

US14).

Novidade/maternidade precoce
Minivamp contou gue sua mie faz aniversario, de 26 anos, ao que Paloma demonstrou
espanto, Minivamp complementou que a mae o teve com 14 anos (DC | - Rl - US15).

Novidade/celular-tv-internet/lazer/educador ponderou usos
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Ronaldo contou que sua prima comprou um celular grande e ele queria mexer, entdo colocou
na novela “Polyana” e disse que “dai ela ficava igual retardada na frente da televisdo”
enquanto _ele pbde mexer tranquilo no celular. Lilo perguntou se Ronaldo ndo ficou e
outros/as ndo ficam de forma semelhante com o celular, imitando gestualmente a situacao,
muitos/as participantes riram e se identificaram ou identificaram conhecidos/as. Pastel
também contou que teria uma TV smart de 32 polegadas em seu quarto e sua méae disse gue
ficara livre do YouTube, que ele e seu irmao sempre assistiam, 0 educador Cuco perguntou o
gue assistiam, se a mde ndo gostava, ele disse gue via desenhos e canais, como de Felipe
Netto, gue ela reclamava do barulho (DC | - Rl - US16).

Elogio de educador a melhora de participacao
Ao final da roda, o educador Cuco elogiou a participacdo de Ronaldo e Minivamp depois que
pararam de conversar paralelamente (DC | - Rl - US17)

Avisos e curiosidade do educador
[...] disse que ainda tinha alguns avisos e curiosidades também (DC | - RI - US18)

Proposta de educador de apresentacdo  de/por _ participantes/gostos e
interesses/lazer/identificacéo

[...] perquntou se alguém gostaria de apresentar 0 novo participante que identificou, Lino se
dispbs e apresentou Helton, de 11 anos, que gostava de Capoeira, Ronaldo ja se interessou e
perguntou “mas sabe mesmo?” e queria jogar com ele, mas Helton ndo se sentiu a vontade e
disse que outro dia (DC | - Rl - US19)

Alerta de educador quanto a comportamentos/regras do clube

[...] o educador disse gque, aos/as que chegavam ao clube antes do horario de inicio do projeto,
precisavam ter atencdo guanto as suas condutas, posto que ndo estariam acompanhados por
educadores/a e se houvesse algum problema ou reclamacao de sécios/as ou funciondarios/as do
clube, poderiam proibir tal entrada e permanéncia desacompanhada no clube, que, entao,
respeitassem e valorizassem tal momento (DC | - RI - US20)

Curiosidade de educador/imagens/Africa/preconceitos

[...] havia impresso imagens de cidade, ruas, prédios e praias de Mocambique, pais da Africa -
a0 que logo os/as participantes, em especial Jussara e Sula, lembraram da visita do professor e
da professora mocambicano/a - para que conhecessem melhor, passando-as pela roda, posto
gue haviam tido bastante curiosidade quando da visita de originarios de tal pais. Alana
perguntou se tinha praia la e se sim, por que aqui ndo tinha, ao que o educador Cuco
respondeu, explicando o que era litoral, a beira do continente, que s6 as cidades ali localizadas
possuiam praias, a participante logo falou de Rio de Janeiro, Guaruja, Ubatuba, ao que o
educador confirmou, que se tratavam de cidades litoraneas, ha algumas horas de Sao Carlos.
Iris contou para quem estava a sua volta que antes achava que na Africa era s6 terra (DC | -

RI - US21).

Reflexdo de educador/pesquisa/dificuldade/diversidade

C.0O. Cuco: Foi dificil falar sobre a pesquisa com tanta gente e de variadas idades, a pesquisa
de Lilo usada como exemplo foi com poucos/as dos/as participantes, e talvez tenham se
sentido acuados com o termo pesquisa, se tivessem perguntado mais teria sido melhor e mais
facil de saber como tratar do tema, mas espero e tentarei fazé-lo de outras formas durante o
processo (DC | - RI - US22).
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Atividade de integracdo/co-laboracdo/autonomia/lembranca e associacdo a roda de dia
anterior

Ainda na roda, o educador Cuco perguntou aos/as participantes qual era a brincadeira,
alguns/mas lembraram da Sardinha e 0 mesmo perguntou se alguém poderia explica-la para
caso alguém ndo conhecesse. Iris disse que também ndo conhecia, mas que na roda final do
encontro_anterior haviam dito que era um esconde-esconde ao contrario: em vez de um/a
procurar ou pegar e os/as outros/as se esconderem, um/a se esconderia e 0s/as outros/as o/a
procurariam. Foi acrescentado que quem achasse aquele/a que se escondeu deveria se
esconder junto até que todos/as achassem. O educador Cuco perguntou se alguém tinha
alguma duvida e onde valeria se esconder, 0s/as proprios/as participantes responderam que
ndo valem os vestiarios, piscinas e campos. O educador também acrescentou que fariam s
uma rodada para que ndo perdessem tempo da outra atividade, aproveitando para perguntar
guem se esconderia, tiraram “dedos” para decidir e, decidido, um/a foi se esconder e os/as
demais permaneceram na roda, com os olhos fechados e contaram até 50, como sugerido por
um/a dos/as participantes (DC | - Al - US23).

Celular/nao-participacdo/aproximacéo de educador
Baixinha ficou com seu celular na roda, disse que ndo podia correr, o educador Lilo juntou-se
a ela para conversarem (DC | - Al - US24).

Faixa-etaria/ndo-participacéo/aproximacao de educador/outra participacdo

Ronaldo também disse que ndo participaria, que ndo era um “bebezio” e Cuco pediu para que
ele, entdo, 0 acompanhasse na assisténcia a atividade. Foram conversando e Ronaldo contou
de sua audiéncia na quinta, guando ndo viria ao projeto, incluindo detalhes e histérias de vida
gue o educador ndo deveria contar para outras pessoas. Por fim, observando a atividade gue se
desenrolava, 0 participante ainda alertou para Anabela, que “caguetava” na brincadeira,
gritando onde estava o/a escondido/a, 0 que, inclusive, fez com que a brincadeira terminasse
mais rapidamente (DC | - Al - US25).

Combinados sempre em roda/respeito
Enquanto os/as demais faziam os combinados para a bicicleta, as pessoas interessadas na
musicalizacdo foram até a sala de materiais pegar os instrumentos. Quando voltaram para a
lanchonete, préxima a roda, tocavam baixinho enquanto Cuco ainda finalizava os combinados
para a outra atividade (DC | - M - US26).

Retomada de funcfes da roda/apreenséao e valorizacdo de forma de participacéo

Com todos/as na roda, o educador Cuco disse gue costumavam contar como foi o dia e
retomar assuntos da roda inicial e de outros encontros, destacando que Alana ja estava com a
mao levantada e falaria primeiro (DC | - RF - US27).

Lembranca e associacdo a roda de dia anterior/proposta de educadores/a/
familiares/preconceito

A participante lembrou que haviamos falado na ultima roda final sobre o preconceito e que
havia sido sugerido que perguntasse aos pais ou parentes proximos se ja haviam sofrido
algum tipo de preconceito (DC | - RF - US28).

Relatos participantes/preconceitos/género-magreza-racismo-classe/ manifestacoes
positivas referentes a raca ou superacao de preconceitos de participantes/ educadores
ponderaram/ critica “padrao de beleza europeu” por participante
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Ela, entdo, contou que sua mae disse que ja havia sido chamada de “Olivia Palitinho” por ser
muito magra, Jussara contou que sua mae ouvia muito que tinha “cabelo de Bombril” e nio
gostava, Aparecida acrescentou que sua mae e ela ja tinham ouvido 0 mesmo de si mesmas, 0
educador perguntou por gue isso era preconceito, alguns/mas participantes disseram gue era
igual falar que era cabelo ruim ou duro. Helton disse que gostava desse tipo de cabelo, “afro”
e “black power” (DC 1 - RF - US29).

Iris contou que sua mae trabalhava como doméstica e era chamada até de “nojenta”, mas gue
hoje esta na faculdade e ja da aula (DC | - RF - US30).

Os educadores disseram que 0s cabelos de todos/as eram diferentes, mas s6 alguns eram
considerados ruins e ganhavam apelidos e que ai estava 0 preconceito, junto ao gue aparece
mais e é valorizado por/em revistas e televisdao, na maioria brancos/as de cabelo liso. A
participante Baixinha comentou que era _um padrdo de beleza, o educador Cuco
complementou concordando, que tinha a ver com um padrdo de beleza que vinha de fora, que
nado tinha a ver com a maioria da populacado brasileira, gue era um padrdo europeu (DC | - RF

- US31).

Pergunta/proposta de educador/Associacdo e continuidade entre as rodas de encontros
diferentes

Por fim, perguntou (educador Cuco) se poderiamos continuar tratando do tema em outras
rodas, o que foi aceito (DC | - RF - US32).

Abertura a novidades
O educador (Cuco), entdo, perquntou se alguém ainda tinha algo a contar (DC I - RF - US33)

Novidade/amizade/cuidado/inter-etaria
Ronaldo lembrou que Crigor havia deixado para contar sua novidade na roda final, mas o
participante disse que ndo lembrava o que era (DC | - RF - US34).

Comentario de participante sobre o dia/atitudes negativas e positivas de colegas/inter-
etaria/educador ponderou

Anabela contou que foi quase atropelada por Ronaldo na atividade da bicicleta, mas foi
auxiliada por Iris, e que Cristiano Ronaldo ndo havia respeitado o revezamento que tinham
combinado da bicicleta. O educador Cuco elogiou Iris pela solidariedade e disse gue era isso
gue os/as maiores ou mais velhos/as deveriam fazer, ajudar, ao contrario do que haviam feito
Ronaldo, Helton, em ultrapassagem em gue ele mesmo se machucou, e Cristiano Ronaldo,
gue deveria respeitar 0 revezamento assim como sua colega respeitou, apds perguntar se ela
nao tinha respeitado e ele responder afirmativamente (DC | - RF - US35).

Novidade de participante/material/futebol
Milton ainda contou gue ganhou uma camiseta do Brasil (DC | - RF - US36).

Reflexdo de educador/pesquisa/participacao

C.0O. Cuco: Nesta roda final, o gravador de voz ja estava posicionado e ligado em cadeira no
centro da roda com as demais cadeiras, nenhum/a participante perguntou, comentou ou
pareceu sentir-se_incomodado e 0 assunto das gravacfes e da pesquisa acabou ndo sendo
retomado pela emergéncia, advinda dos/as préprios/as participantes, de outros assuntos
inerentes as atividades do projeto, que tomaram todo o tempo da roda, com grande
participacdo (DC | - RF - US37).
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Reflexdo e proposta de educador para planejamento e aprofundamento de tema da
roda/preconceito

C.O. Cuco: [...] A partir do assunto do preconceito, inclusive, talvez possamos sugerir a
participacdo de ex-educadora do projeto, em roda de conversa posterior, para falar de seu
trabalho de pés-graduacéo a respeito da identidade negra com destaque ao cabelo (DC | - RF -

US38).

Préxima atividade de integracao/lista de sugestdes/ndo-participativa
Atividade de Integracdo p/ Quinta-feira (21/06): Sequindo a lista, a atividade de quinta serd
“Volei” (sugerido por Nena) (DC | - RF - US39).

Chegar antes/disposicdo das cadeiras/pesquisa
Cuco chegou mais cedo e organizou as cadeiras proximo a lanchonete e 0os materiais para
gravacdo daroda (DC 1l - RI - US1).

Amizade/género

Ronaldo chegou e vendo Mengo, foi até ele e o abracou dizendo que era “pegador” (C.O.
Lilo: Provavelmente porque seus/suas colegas tém dito que Mengo e Paloma estdo
namorando) (DC 1l - RI - US2).

Pesquisa/gravacédo/co-laboracéo
C.O. Lilo: No espaco da roda de conversa, Cuco conversou com Ronaldo e explicou sobre a
gravacio, o mostrou como usar a cdmera (DC 1l - Rl - US3).

Proposta de educador/apresentacdo de/por participantes/associacdo a planejamento

O educador Cuco propds que os/as amigos/as dos/as novos/as participantes, caso houvessem,
os/as_apresentassem as/aos demais, Paloma apresentou Lassie. Milton apresentou Jupiter
dizendo seu nome e que ndo sabia sua idade, mas que morava perto de sua casa. Cuco
perguntou como Jupiter soube do projeto e ele disse que pelos amigos (C.O. Lilo: Apos
conversa em reunido de planejamento e avaliacdo sobre as rodadas de apresentacdo que
estavam demorando muito e ndo sendo tdo proveitosas, Cuco tem proposto que as pessoas
novas sejam apresentadas primeiramente a partir_de seus/suas colegas e depois dando
oportunidade para gue complemente a apresentacdo, caso queira, € conhecam melhor a
todos/as na atividade de integracdo, que tem iSso como um de seus objetivos, como 0 nome ja
diz) (DC 1l - Rl - US4).

Pesquisa/co-laboracéo

Cuco comentou que Megablue ndo havia vindo terca, entdo, pediu para que alguém explicasse
sobre sua pesquisa € a roda de conversa. Aparecida levantou a mao e disse que era uma
pesquisa pra universidade e era sobre as Rodas de Conversa. Cuco acrescentou que era para
melhorar a roda e mostrar pra outras pessoas 0 gue faziam (DC Il - RI - US5).

Chamada de atencéo/co-laboracdo/pesquisa

Minivamp estava conversando no_momento e Cuco aproveitou para guestionar o gue
poderiam fazer para melhorar a roda, como no caso de Minivamp que atrapalhava, pararam de
conversar paralelamente, mas ndo se manifestaram acerca do que fazer (DC 1l - RI - US6).

Apresentacdo de/por participantes/gostos e interesses/lazer
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Helton chegou atrasado com seu amigo Georgy, 0 qual 0 apresentou a turma, pois era seu
primeiro dia no projeto. Georgy disse que Helton gostava de videogame (C.O. Cuco: Helton
havia vindo na terca-feira, mas sem Georqgy, por isso este achou gue era seu primeiro dia e 0
apresentou a turma) (DC Il - Rl - US7).

Pesquisa/gravacédo/co-laboracéo
Cuco perguntou se tudo bem gravar a roda, ninquém se op6s (DC 1l - Rl - US8).

Associacdo a roda de dia anterior/Lembranca por participante/Preconceito

Cuco _comecou perguntando sobre o que conversaram na terca-feira. Ronaldo que estava
gravando do lado de fora da roda ndo quis “aparecer”, entdo levantou a mao ¢ quando Cuco o0
pediu para falar, gesticulou, e movimentou a boca sem emitir som, como se dissesse
“racismo”. Cuco destacou a lembranca de Ronaldo e retomou que o educador Lilo havia
pedido para cada um/a perguntasse aos pais ou responsaveis se ja sofreram racismo ou
preconceito (DC Il - Rl - US9).

Contribuicéo de participante/infanticidio/preconceito/reflexao de educador

Pietro levantou a mdo e quis contar de um caso em que a mae matou o filho, que seria
racismo. Cuco perguntou se ele achava que era racismo e ele disse que sim. A turma ja disse
gue ndo, que mae matar filho ndo se tratava de racismo (C.O. Cuco: Talvez Pietro, gue tem 7
anos, possa ter achado que seria racismo por matar alguém da prépria raca, humana no caso,
ou 0 a mae poderia ter sido motivada por preconceito quanto a alguma diferenca entre o filho
e ela propria ou o0 pai, que poderia ser racismo, mas o participante ndo soube explicar, nem os
demais participantes e educadores puderam considerar tal possibilidade naguele momento.
Pietro pareceu constrangido com a reacao dos colegas.) (DC Il - RI - US10).

Pergunta de educador/associacdo a roda de dia anterior/racismo/lembrancas inexatas de
participantes/visitas professor e professora mocambicano/a/Africa/imagens/reflexdo de
educador/origem do tema

Cuco perguntou porque decidiram conversar sobre racismo. Pietro achava que era pela visita
de professor e professora _mocambicano/a e professor Da Lua na semana anterior.
Conversaram sobre Mocambique e as imagens impressas pelo educador Cuco foram passadas
novamente ao grupo (C.0O. Cuco: Na verdade a conversa sobre racismo havia sido provocada
por situacdo em roda de conversa de semana anterior, em gue participante comentou sobre
mimica de policia e ladrdo de colegas, que ladrdo sempre era negro e policia sempre era
branco, como tinha sido retratado por eles, talvez involuntariamente. Mas, 0s principais
participantes desse ocorrido ndo estavam presentes hoje e, com a retomada e 0 interesse por
Mocambique, eu preferi ndo reforcar essa outra lembranca em prol do andamento autbnomo
daroda) (DC Il - RI - US11).
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Figura 4: Mimica de participante em roda de conversa inicial do VADL (21/06/2018)

Chamada de atencéo de educadora/ouvir/aproximacao de cadeiras

Maria interrompeu a roda dizendo que estava dificil de escutar as outras pessoas e sugeriu gue
cada uma colocasse sua cadeira um pouco mais a frente para que ficassem mais préximas,
tomando as rédeas da discussdo (DC 1l - Rl - US12).

Pergunta de educador guanto a participacao e ouvir Qutrem/co-laboracdo/mudanca de
participante de lugar por educadora/elogio de educador a melhora

Cuco viu Minivamp conversando novamente com Mengo e Paloma, e perguntou o que
poderiam fazer para que Minivamp participasse efetivamente da roda. Ele ndo soube
responder. Pietro deu a ideia de muda-lo de lugar. Assim que voltaram a conversar entre si
durante a roda de conversa, Maria 0 chamou para sentar de seu lado. Minivamp participou
bem melhor depois disso e Cuco destacou ao grupo melhora (DC 1l - RI - US13).

Relacbdes/amizade/conflito extra-projeto/distanciamento
Baixinha e Megablue continuam brigadas (DC 1l - Rl - US14).

Reflexdo de educador/relacdes/amizades

C.0. Cuco: Geralmente, agora, Baixinha esta cercada de pessoas (Georgy, Iris, Aparecida) e
Megablue fica mais isolada, com feicdo mais triste. Pareceu que foi s6 porque Baixinha
chegou antes na roda, triste, sendo acolhida por Aparecida e Georgy. Pode ter sido uma
circunstancia ou pode indicar que ela tenha procurado as pessoas, gerando uma aproximacao
maior, enquanto Megablue ndo o fez (DC 1l - Rl - US15).

Atividade de inteqgracado/co-laboracéo/néo-participacao/reflexao de
educador/preconceito

Ainda em roda conversamos sobre a atividade, onde seria feita e como. Depois de decidir
realizar na quadra de areia, Megablue comentou gue ela ndo jogaria la por causa do trabalho
gue da tirar a areia do cabelo depois (C.O. Lilo: Ja ndo € a primeira vez que Megablue fala
disso apos termos decididos coletivamente sobre 0 espaco da brincadeira. Agora pensei que
ela pode ndo se sentir a vontade para argumentar com o grupo falando de seu cabelo.
Infelizmente imagino Ronaldo fazendo algum comentario negativo ao grupo sobre o cabelo
dela e depois dizendo que foi brincadeira) (DC Il - Al - US16).
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Atividade de integracdo/co-laboracdo/educador dirigiu divisées de grupos/tempo

O educador Lilo perguntou quem gostaria de jogar e apenas umas 0ito pessoas levantaram a
mao. Lilo sugeriu que dividissem o time de forma rapida onde cada um guardaria seu nimero,
para que tivessem mais tempo para jogar. Apés toparem esta sugestdo, levantaram a mao
novamente e Lilo foi direcionando as pessoas em dois grupos. Depois de separados 0s times
foram para a quadra de areia. ApOs comecarem a jogar, outras pessoas comecaram a se juntar
ao grupo (DC Il - Al - US17).

Pesquisa/ TALE

Enquanto isso, Cuco ficou nas mesinhas de concreto ao lado da quadra de areia e junto as
pessoas gue ndo quiseram participar do vdlei jogaram peteca e enquanto isso algumas pessoas
assinaram 0 Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) referente a pesquisa de
Cuco. Aparecida se interessou em ler o TALE inteiro (DC Il - Al - US18).

Reflexao de educador/pesquisa/dificuldade/diversidade

C.0. Cuco: Pelo grande numero de participantes e participantes novos/as e diferentes a cada
dia, creio que haja_maior dificuldade para 0 reconhecimento, interesse e continuidade em
relacdo a pesquisa com as Rodas de Conversa, Jupiter e Aparecida demonstraram mais
interesse, ouviram e assinaram, os/as outros/as, Minivamp, Mengo e Paloma, estavam bem
dispersos e ficaram jogando peteca, ndo quis forca-los/a a ouvir sobre a pesquisa € assinar 0
termo. Ficaram jogando peteca, inclusive, muitas vezes na arvore, tendo dificuldade para tira-
las, balancando galhos, o que me fez chamar a atencdo deles/a algumas vezes, para que
cuidassem do material, dizendo gue a brincadeira era um/a jogar a peteca para o/a outro/a sem
deixa-la cair, mas continuaram jogando-a forte e indo buscar (DC |1 - Al - US19).

Reflexdo de educadro/musica/relacdes/amizade

C.O. Lilo: Fiquei extremamente feliz, pois depois de semanas sem se falar, trocando farpas,
tendo o envolvimento de outras pessoas do projeto na briga, elas decidiram conversar. Acho
gue o numero reduzido de participantes na musica possibilitou um momento agradavel de
convivéncia. Acho que a participacdo da Iris foi essencial também. Iris me confidenciou que
avisou as duas que ndo estava “no lado” de ninguém, que ndo precisava estar brava com
ninguém. E durante a atividade incentivou gue elas ficassem juntas (DC Il - M - US20).

Organizacao/tecnologia/responsabilidades

C.0. Cuco: No6s educadores/a devemos atentar para 0 uso do celular durante o projeto,
mesmo para guestdes relativas ao mesmo, e para o compartilhamento das responsabilidades
de cada atividade, posto gue, inclusive, estavamos em apenas 3 educadores/a no dia (DC Il -

B - US21).

Roda/interacdo entre participantes/amizade/alegria
Ao irem se acomodando na roda de cadeiras ao lado da lanchonete, alguns/mas participantes
conversavam entre si e davam risadas (DC Il - RF - US22).

Mimica/livro/planejamento/participacédo/futebol/alegria

Com todas/os ja acomodados na roda, o educador Cuco perguntou se poderiam comeca-la,
demonstraram concordar e logo Milton jd lembrou: “Mas professor, minha mimica”, a0 que
educador perguntou se ele poderia contar sobre o livro que estava em suas maos para guarda-
lo e entdo fazer a mimica, 0 participante contou rapidamente do que se tratava seu livro,
infantil, sobre as letras, e guardou-0. Outros/as participantes ja declaravam interesse em fazer
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mimica também, mas o educador Cuco pontuou gue Milton havia pedido para fazer hoje, se
as/os demais poderiam ficar para 0s proximos encontros, cada um em um dia, concordaram. O
educador, entdo, disse para o0 participante comecar e se seria sobre filme, este disse gue nao,
mas_estava hesitante ainda do que faria, 0 educador Lilo auxiliou e incentivou-o, tirou
algumas cadeiras que estavam no meio da roda, e entdo ele imitou ali movimentos de dribles
do futebol com os pés, uma participante disse ‘“Neymar!” e Milton apontou-a dizendo ter
acertado e todas/os comemoraram. Ronaldo pediu para que o educador anotasse gue ele faria
a mimica na quinta da semana sequinte, o educador confirmou e disse que iria anotar (DC Il -

RF - US23).

Levantar a mao/participacdo/avaliacdo do dia/ouvir

Tatagiba levantou a mdo para falar e 0 educador Lilo destacou a todas/os que ela gostaria de
falar e que poderiam falar o que gostaram ou ndo gostaram do dia, dizendo a algumas/ns que
ainda conversavam: “Pera ai... Vamos esperar as pessoas ouvirem... Fala Tatagiba!” (DC Il -

RF - US24).

Elogio de participante a outro participante/auxilio/bicicleta/inter-etario/educador puxou
salva de palmas e pontuou mudanca para melhor do participante

A participante contou que quando estava brincando na arvore do parquinho, caiu € Ronaldo a
ajudou, agradecendo o participante ao final. O educador Cuco puxou uma salva de palmas e
Ronaldo, gue filmava, com um pouco de vergonha, disse “de nada!”. Cuco ainda ressaltou
gue teve um dia em gue a participante falou que ndo gostou de algo que Ronaldo fez e hoje
ele havia feito uma coisa boa e ela elogiou, gue isso era muito legal (DC Il - RF - US25).

Comentario sobre atividade/bicicleta/queda/orientacao de educador
Em sequida, Crigor contou que havia caido na bicicleta, o educador Cuco pediu para que ele
pedisse auxilio se continuasse caindo (DC Il - RF - US26),

Chamada de atencéo por participante mais velho/ouvir/respeito

Ronaldo chamou a atencdo de Minivamp que conversava, Ronaldo disse a ele “Robson! Vai
sentar na outra cadeira porque fala demais e ndo respeita 0 amigo que estd falando!”,
Minivamp aparentou ndo gostar, mas parou de falar (DC Il - RF - US27).

Comentario sobre atividade/bicicleta/queda/posicionomaneto de mesmo
participante/elogio a este pelo educador/inter-etaria

Milton também contou que caiu com a bicicleta e Ronaldo novamente posicionou-se a
respeito, dizendo gue o participante estava pedalando muito rapido e que ele foi alertad-lo para
gue andasse mais devagar, que guase havia atropelado um socio do clube, tomando cuidado
para chamar a este de senhor, posto que havia comecado chamando-o de velhinho e corrigiu a
si_ mesmo, preocupacdo gue fora destacada pelo educador Cuco as/aos demais participantes.
Cuco também perguntou para Ronaldo qual era seu papel na brincadeira da Bicicleta, 0
participante respondeu que era “guarda de transito”, também destacado pelo educador, com a
funcdo de fiscalizar quem estava correndo muito (DC Il - RF - US 28).

Participante contrariado/educador ponderou

Miguel parecia contrariado com a correcdo de sua atitude com a bicicleta, culpando o pneu ou
o freio desta, entdo o educador tentou acalma-lo, dizendo que era s6 para gque ele tomasse
mais cuidado e gue se estiver com problemas com a bicicleta gue chamasse um/a educador/a
para auxilia-lo e averiguar a bicicleta (DC Il - RF - US29).
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Pergunta de educador sobre atividade do dia/brincadeira diferente/lazer/participacio

O educador Cuco perguntou, entdo, se alguém tinha visto qual brincadeira o pessoal da
musica tinha feito ali na lanchonete, Ronaldo disse “vdlei”, Cuco comentou que falava da
outra brincadeira gue fizeram depois, Ronaldo chutou “queimada”, Lassie levantou a mao e
respondeu “‘guadraddo”, confirmado por Cuco que perguntou se todas/os conheciam e se nao,
se ela poderia explicar como era. Lassie explicou. Alguns participantes comentaram ja ter
brincado (DC 11 - RF - US30).

Chamada de atencdo de educador a participante mais nova/ouvir/coeréncia
O educador Cuco ainda chamou a atencdo de Tatagiba que conversava paralelamente, dizendo
gue ela reclama guando ndo a ouvem, entdo deveria ouvir as/os outras/os (DC 1l - RF - US31).

Pergunta _de  educador _sobre tema de roda___inicial/lembranca _ de
participante/racismo/educador retomou

Depois, 0 educador disse que ja que ja estavam falando sobre brincadeira, se alguém lembrava
do que falaram na roda inicial, Pietro lembrou “Racismo!”, Cuco elogiou-0 € perguntou de
gue se tratava, que era um pouco diferente do que ele havia falado da mée e do filho, Pietro
disse que era ‘“de pretos”, Cuco falou que tinha a ver com a raca, quando alquém é
discriminado por isso. Paloma disse ser sobre a cor de pele (DC 1l - RF - US32).

Pergunta de participante/religido/raca/cor de pele/troca de conhecimentos

Ronaldo, ainda com a camera na médo, levantou a outra mao e comecou a seguinte conversa:
Ronaldo: “Eu sei que a pergunta ¢ meio boba, mas eu vou responder, mas eu vou falar,
alguém sabe qual € a cor da pele de Deus?

(Algumas criangas respondem “negra”, “branca”, “negra’)

Cuco: “Mas por que vocé acha que é negra ou branca? Olha, 14, vamos ouvir! VVocé quer
falar?”

Helton: Posso falar professor?

Cuco: Pode!

Helton: “Na biblia fala que Deus tem a pele escura e cabelo de 13!”

Cuco: “Cabelo de 13! Olha 14, vocés sabiam disso? Muito bem! E ai vocés... na Biblia
sagrada? No livro?”

Helton: “E!”

Cuco: “Legal! Vocé perguntou por que sabia ou ndo sabia mesmo?”

Ronaldo: “Néio sabia mesmo!”

Cuco: “Olha, ele deu uma ideia! Muito bem!” (DC II - RF - US33).

Pergunta _do _educador/visitantes professor mocambicano e professora mocambicana/
Africa

A partir disso, 0 educador Cuco perguntou também guem lembrava do que mais elas/es
falaram, de onde eram o professor e a professora que as/os visitaram na semana anterior.
Alguns/mas participantes disseram Africa e Mocambique, ao que o educador salientou que o
primeiro era o continente do qual o sequndo, um pais, fazia parte (DC 1l - RF - US34).

Educador perguntou sobre programa _Google Maps/Mapas e globos terrestres/
participante comentou sobre realidade do programa/participacao/
tecnologias/localidades

E continuou, perguntando se conheciam 0 Google Maps, alguns/mas respondem juntas “é um
mapa do planeta”, Cuco pergunta se é igual o globo terrestre que havia visto, uma participante
diz gue ndo, gue ndo ¢é redondo, Minivamp acrescenta “Ele tem realidade”, Ronaldo pergunta
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0 que é isso, ao que aquele responde “Ele aparece tudo como estd agora” e o educador
pergunta se da pra aproximar e chegar em um lugar, Minivamp diz que sim, que da pra ver a
distancia de um lugar para o outro (DC Il - RF - US35).

Educador _comenta e sugere videos de outro programa Google Earth/aproximacdes e
distanciamentos/tecnologias/participacéo/localidades/planejamento/associacdo entre
rodas e encontros futuros

Cuco conta que ja gravou alguns videos mostrando Sdo Carlos, primeiro de longe depois de
perto, que daria pra chegar no clube e depois ir pra Mocambigue, até chegar em uma praia de
la ou na universidade de onde o professor e a professora eram, da pra ver o estadio onde o
Brasil joga na Russia, nesse programa que chama Google Earth. Que daria para usar a
televisdo, ligando-a ao seu computador, se gostariam para a proxima roda, gue demoraria
mais. Varias/os participantes disseram que sim. Perguntou se gostariam de ver algum outro
lugar também, disseram AmazO6nia, Madagascar e Espanha, a partir desta ultima foram
lembrando de alguns paises cujas selecGes estavam jogando pela Copa do Mundo de Futebol,
destacando-se o Ird, o qual suscitou a divida nos educadores se era na Asia ou em Africa (DC
Il - RF - US36).

Proxima__atividade de integracao/participacdo e ndo _ participacdo/opcdes e
escolhas/combinados e planejamento/lazer/diversidade
O educador Cuco salientou que alguns/mas participantes ndo haviam participado do vélei hoje
e gue fora combinado no encontro anterior, que agora combinariam a atividade do préximo
encontro e, entdo, deveriam participar de tal escolha para que depois todas/os lembrassem e
participassem da atividade escolhida (DC 11 - RF - US37).

Proxima _atividade de integracdo/retomada de lista de sugestdes/opcles e
escolhas/combinados/diversidade/lazer

Cuco disse que, pela lista sugerida por elas/es, a proxima seria basquete, se alguém tinha algo
contra, somente Aparecida se opds porgue ja fazia basquete de sabado, ao que o educador
pontuou que seria melhor ainda que ela poderia ajudar as/os demais (DC Il - RF - US38).

Brincadeira __competitiva _de  participante _sobre  préxima __ atividade de
inteqracdo/educador entrou na brincadeira/alegria/amizade

Ronaldo finalizou dizendo que era campedo de basquete, o educador Lilo entrou na
brincadeira dizendo gue foi campedo das galaxias, Ronaldo disse que veriam na terca (DC Il -

RF - US39).

Proxima _atividade de integracdo/Reforco e incentivo de educador ao
acordo/participacdo/opcoes e escolhas/lazer/esporte

O educador Cuco ainda reforcou que todas/os estavam concordando com o basquete,
argumentando para as/os gue alegavam ndo saber jogar que era justamente para iSso, para
experimentarem e conhecerem, o educador Lilo ainda citou jogador de basquete brasileiro que
era baixinho e jogava na NBA (DC Il - RF - US40).

Pergunta de educador sobre funcionamento da roda/pesquisa/co-laboracao/auto-
avaliacéo

Por fim, Cuco perguntou se achavam que a roda funcionou bem, se foi legal, as criancas
disseram juntas que sim, perguntou, entdo, por gue achavam gque funcionou bem, alguns
disseram que porque ninguém ficou atrapalhando, Ronaldo disse que ndo havia falado
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“palavrdo” nessa roda, o educador elogiou-0, perquntando se ndo foi melhor pra ele também.
Cuco acrescentou que Minivamp também ndo havia atrapalhado e tinha participando bastante.
Transcricdo de parte da cena:

Carlinhos: Fala um de cada vez, ndo tem como filmar aqui, filmar aqui, filmar aqui, olha,
vamos com calma! Muita calma!

Cuco: E vocés acham que essa roda funcionou bem? Essa roda foi legal?

(As criangas falam juntas: “sim”)

Cuco: E por que vocés acham que funcionou bem?

Menino de amarelo: Por que agora ninguém ficou atrapalhando.

Ronaldo: Eu néo falei palavrao nessa roda!

Cuco: E verdade, Carlinhos também néo falou palavrdo... E o Robson por exemplo participou
algumas vezes e nado atrapalhou também!

Ronaldo: Mas ali atrapalhou um pougquinho, por isso a professora falou com ele ali!

Cuco: Mas vocé viu gue melhorou? Foi melhor pra vocé também? E vocé ficou sentado do
lado do seu amigo e da sua amiga, € s6 vocé ndo ficar conversando com eles toda hora s6!
(DC 11 - RF - US41).

Aproximacado de educador e participante/preocupacao/participacdo

Apos a distribuicdo do lanche, o educador Lilo conversou com Paloma, perguntando sobre seu
irméo, de 1 ano de idade, e sua mae. Ela disse que a mée trabalha em um acougue e as vezes €
dispensada do trabalho. Lilo avisou que era sobre isso gue desejavam conversar com sua mae
(C.O. Lilo: Fiquei preocupado de sua mae estar faltando do trabalho ou algo do tipo) (DC 11 -

RF - US42).

Reflexdo de educador/avaliacdo e auto-avaliacio/participacéo/pesquisa/relacées/qénero
C.0O. Cuco: Foi muito gratificante ver a participacdo de Ronaldo na roda final, bem como em
outros_momentos no projeto, sendo elogiada pela menina mais nova gue temos, tendo-a
ajudado guando esta caiu, tendo sido guarda de transito prezando pela sequranca dos ciclistas
do projeto e participando com falas respeitosas, pertinentes e interessantes. Percebendo ele
mesmo, inclusive ndo ter falado palavrao e tudo mais. Eu puxei uma salva de palmas guando
Tatagiba falou. Ndo sei se é o melhor a se fazer, mas acho que ele ficou feliz e os/as
participantes também bateram palmas, parecendo contribuir com um ambiente de apoio
coletivo. Talvez partilhando da mesma impressdo que a gente. Temos de pensar como
podemos fazer para gue isso aconteca mais vezes, do que o contrario, como quando é
culpabilizado pela maioria por comportamento agressivo, desrespeitoso e agitado. Talvez
tenha influéncia da instabilidade dele préprio e de seu contexto, que podem interferir no
projeto sem que possamos fazer muito. Hoje desde o inicio ele se mostrou mais_tranquilo,
talvez pela participacdo na pesquisa, com as filmagens, gerando responsabilidade, ficou e
talvez figue mais facil de nds e ele contribuirmos. Apesar da troca de provocacdes e pequenas
agressdes, tidas como brincadeiras, entre ele e Paloma, que procurei repudiar mais
veementemente, principalmente com ele, mas conversando com ela também sobre evitar e
repudiar tais comportamentos (DC 11 - RF - US43).

Sugestdo de educador/planejamento e avaliacao/celular

Sugestao de pauta para reunido de planejamento e avaliacdo: Cuidado de educadores/a ao usar
o celular no projeto. Quando necessario fazé-lo na Sala de Materiais/fora do clube/distante
das criancas e adolescentes (DC Il - RF - US44).

Organizacdo e disposicdo de cadeiras/tecnologias/Google Earth/sem TV/falta de
responsavel do clube
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[...] dia estava ensolarado e com muitos mosquitos, 0 que motivou a organizacdo das cadeiras
em roda na lanchonete que nado estava sendo utilizada, o educador Cuco montou os aparelhos
da pesquisa e do video (programa Google Earth) em computador, diante da auséncia do
controle da TV que estaria com o responsavel pela lanchonete, o qual ndo estava presente hoje
(DC 11l - CH - US1).

Pesquisa/autorizacdo para gravacdo de video e audio/co-laboracéo

Diante da grande presenca de novos/as participantes, o educador Cuco iniciou a conversa
novamente contando sobre sua pesquisa e pedindo autorizacdo de gravacao de video e audio.
Em sequida, com a concordancia [...] (DC |1l - RI - US2)

Apresentacao de participantes por participantes
[...] passou a apresentacdo destes/as novos/as participantes por guem os/as convidou ao
projeto (DC Il - RI - US3).

Contentamento por novo participante de faixa-etaria préxima/amizade
Guepardo (14 anos) amigo de Ronaldo, este o qual comentou que ficou feliz por ter alguém
préximo da sua idade participando do projeto (DC 11l - RI - US4)

Chamada de atencdo de educador a participante inicialmente agitado/atrapalhou inicio
da roda/novo e nova participante de idade semelhante podem ter influenciado/melhora
posterior com participacao/elogio de educador a melhora

Logo no inicio, houver varias chamadas de atencdo dirigidas a Ronaldo, por parte dos
educadores, pois este chegara bastante agitado (C.O. Cuco: Talvez animado pela presenca de
um amigo de idade proxima a sua ao seu lado e uma nova participante de idade também
semelhante) e ficava provocando outras pessoas e atrapalhando a roda com conversas
paralelas. Depois de um tempo ele melhorou e comecou a participar da roda, sendo até
elogiado pelo educador Cuco por isso (DC |11 - RI - US5).

Retomada de funcdes das rodas e da pesquisa/ participacdo/co-laboracéo/organizacdo do
dia/lembranca de videos de paises e visitantes mocambicano e mocambicana

Lembramos, entdo, das funcbes das Rodas de Conversa aos novos/as participantes, para
acolhimento e integracdo, com troca de novidades e experiéncias, além da organizacdo do dia,
destacando que da ultima vez surgiram sugestdes para videos de paises hoje, entdo o educador
Cuco perguntou se alguém lembrava guais os paises e lugares combinamos de ver; Aparecida
e Crigor lembraram de Mocambique, lembrando também dos visitantes deste pais que vieram
ao projeto (DC Il - RI - US6).

Mudanca de atividade e planejamento por auséncia de material e interesse/reflexdo de
educador para melhor preparo guando do uso de outros e/ou novos materiais

[...] porém, quando o educador tentou mostrar 0 video de Mocambique, percebeu que os/as
participantes haviam se dispersado e estavam com dificuldade de enxergar a tela do
computador, desistindo entdo do video e sugerindo que fosse colocado novamente quando
pudesse ser utilizado a TV (C.O. Cuco: Penso gue guando ndo for possivel realizar uma
demonstracdo da melhor maneira possivel - como no caso dos videos com o Google Earth,
pela auséncia do responsavel pela lanchonete, que disponibilizaria o controle da TV -
devemos informar a situacdo e deixar para outro dia, em vez de tentar fazer de qualguer jeito,
como eu havia tentado no inicio da roda de hoje, mas que logo percebi que ndo surtiria o
mesmo_efeito, mediante a grande dispersdo dos/as participantes com a demora, a baixa
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gualidade da imagem e a dificuldade de todos/as verem a tela do computador) (DC 11l - RI -

(UNYAR

Novo inicio _de roda/novidades/participacao/férias/escola/interesses e desinteresses pela
escola/inter-etaria/discussao sobre motivos/diversidade de professores

Iniciamos novamente a roda de conversa com a pergunta sobre as novidades, Astrid comentou
gue estava triste com a chegada das férias, pois, gostavam da escola. O educador perguntou se
todos/as pensavam assim e o0s/as maiores disseram que com eles/as era o contrario.
Debatemos esse tema por um bom tempo, Baixinha inclusive explicou possivel motivo para
perda de interesse dos mais velhos/as com a escola gue, sequndo ela, seria devido ao maior
numero de professores/as, sendo 1 para cada disciplina, cada um com um jeito de ensinar e se
relacionar gerando descontinuidade e distanciamento dos/as alunos/as, Aparecida apoiou a
justificativa (DC Il - Rl - US8).

Novidade de participante/transito/violéncia/respeito
Depois, Ronaldo comentou sobre episdédio de acidente de moto com seu amigo que suscitou
debate sobre transito, respeito e violéncia (DC Il - Rl - US9).

Novidade de participante/familia
Em sequida o0 mesmo Ronaldo lembrou que estava triste pela perda do bebé de sua prima (DC
Il - RI -US10).

Atividade de integracdo/Associacdo e lembranca a roda e combinado de dia
anterior/lembranca de participantes/ndo-participacdo/retomada do combinado/acordo

Ainda na roda, 0 educador Cuco perguntou se lembravam gqual era a atividade de integracdo
do dia, muitos lembraram que era basquete, alguns alegaram gue ndo brincariam e também
foram lembrados que haviam concordado com a atividade na Gltima roda (DC Il - Al -

US11).

Sugestdo de educador para adequacdo da atividade de integracdo/nédo-
participacdo/reorganizacao de educadores

Lilo sugeriu a divisdo de grupos para diferentes interacbes com a bola, no gramado, na
guadra, posto que ndo tinhamos a tabela de basquete na quadra. Boa parte concordou, mas
durante a divisdo dos grupos, todos/as acabaram ja acompanhando o educador Lilo até a
guadra e outros/as ficaram sentados nas muretas préximas a arguibancada e por ali ficaram
alegando ndo quererem brincar; 0 educador Cuco sugeriu gue um educador ficasse ali com
eles/as enquanto quem quisesse brincar fosse para a quadra (DC 111 - Al - US12).

Co-laboracao/pesquisa/gravacao

O educador Cuco pediu para que Ronaldo o ajudasse na filmagem como ele havia feito na
ultima quinta e 0 jovem gostou da ideia e 0 fez. O mesmo educador iniciou, entdo, a roda,
comunicando que Ronaldo o auxiliaria novamente na filmagem (DC |1l - RF - US13).

Compartilhamento/avaliacdo do dia/discussdo de combinados de brincadeira realizada
autonomamente pelas/os participantes

[...] qguem quisesse contar algo sobre o dia, poderia contar. Aparecida comecou contando que
na_brincadeira _do ciclismo, os “fiscais de transito” também estavam cometendo
irreqularidades no transito e gue ndo achava justo, Ronaldo que fora um dos fiscais se
defendeu dizendo gue havia perguntado quem queria brincar antes, mas Cuco disse gue ndo se
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tratava disso e que da préxima vez poderiam combinar melhor qual seria a brincadeira para
gue todos pudessem participar bem (DC 11l - RF - US14).

Sugestdo de uso de materiais de/por participante em atividade de bicicleta/educador
ponderou/combinados para tal

Ronaldo disse que da proxima vez iria trazer o walkie talkie da madrinha para este momento
da bicicleta, dissemos que tudo bem contanto que ele se responsabilizasse pela utilizacdo e
organizacdo da brincadeira com tais materiais para que todos também participassem e 0s
utilizassem e ndo somente seus “amigquinhos” (DC 11l - RF - US15).

Avaliacdo de atividade e atitude/Co-laboracdo entre participantes/inter-etaria/educador
ponderou

Tatagiba contou sobre ajuda de Ronaldo quando machucou sua perna e se poderiam bater
palmas de novo para ele, o educador Cuco contou que Ronaldo era muito legal € bonzinho as
vezes e com algumas pessoas, mas que hoje mesmo havia sido agressivo e desrespeitoso com
outras, entdo se formos bater palmas sera para que ele passe a sO ser legal e fazer essas coisas
boas. Assim se fez, o grupo bateu palmas (DC |1l - RF - US16).

Compartilhamento de leitura por participantes/reverberacdo de trocas de experiéncias
Anabela estava lendo um livro para Astrid, entdo o educador Cuco disse que é muito legal que
ela estava gostando de ler com e para uma amiga, mas que neste momento de roda seria mais
legal se ela contasse pra todos sobre o livro; depois de um tempo ela levantou a mao e
apresentou seu livro que se chamava “vidro e dente” e tinha desenhos; o educador perguntou
se alguém sabia que tipo de desenho era aquele e Georgy respondeu gue era “anime” e que
tinha muitas séries e desenhos deste estilo, que, inclusive, era japonés. Entdo, Astrid
perguntou se poderia ler uma parte do livro, Cuco disse que sim, mas ela acabou deixando
Aparecida ler, esta leu uma cena em gque um personagem batia a cabeca em uma porta de
vidro, entdo varias pessoas, inclusive novas/os participantes, contaram de quando bateram a
cabeca no vidro e todos/as riam de cada historia (DC Il - RF - US17).

Valorizacdo das boas relacdes e amizades entre participantes pelo educador/alegria
Megablue foi uma das que contou e o0 educador Cuco destacou que ela estava mais feliz hoje,
perguntando ao grupo se poderiam bater palmas para ela e Baixinha - que também estava
sorrindo ao seu lado - que voltaram a ser amigas, assim também se fez e todos bateram
palmas a elas (DC IlI - RF - US18).

Proxima atividade de integracdo/lista de sugestdes/explicacdo de participante/co-
laboracao

Rogério distribuiu o lanche, enquanto era apontada a atividade para a préxima quinta, de
acordo com a lista, “Pasgua”, ja explicada sucintamente por Georgy, diante do
desconhecimento dos/as participantes mais recentes (DC 111 - RF - US19).

Co-laboracao/pesquisa/gravacao/nao-participacao

C.0O. Cuco: Ronaldo filmou tudo de fora, mas préximo, da roda e continuou participando dali
mesmo sem parar de filmar e com participacdes efetivas perante as atividades do dia, como o
ciclismo, vez ou outra, apenas, conversava paralelamente com Sula e sua amiga, gue estavam
também de fora da roda proximo dele e, posteriormente, o educador Dexter me informou gue
elas ndo gueriam aparecer no video, pedi que me comunicasse antes, guando pudesse, para
gue eu possa conversar com tais participantes, para saber dos motivos e pensar em outras
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formas de participacdo destas nas rodas e/ou na pesquisa ou também de alteracdo das mesmas
(DC 11l - RF - US20).

Chegar antes/interacao funcionario do clube/uso de TV/tecnologias

O educador Cuco chegou mais cedo e ja encontrou o recentemente nomeado responsavel pela
lanchonete do clube e, por conseguinte, da televisdo daquele espaco, quardando seu controle.
Conversou, portanto, com ele, como ja havia feito, sobre o uso da televisdo, e ele
disponibilizou-a sempre gue necessario e que ele estivesse no clube, entregando o controle
para o educador, solicitando sua devolucdo posterior. Cuco, entéo, ligou cabo HDMI da TV
a0 computador e testou a transmissdo do video, deixando-a pronta para o inicio da roda (DC
IV - CH - US1).

Co-laboracao/pesquisa/autorizacdo/gravacao

Com a chegada da van, o participante Ronaldo ja veio cumprimentar o educador Cuco o qual
ja lhe entregou a camera, perguntando se poderia ajuda-lo novamente com a filmagem das
Rodas de Conversa para sua pesquisa, 0 participante respondeu afirmativamente e ja preparou
a_camera, 0 educador ainda pediu para que ele esperasse seu sinal para comecar a gravar,
posto que tinham novos participantes que precisariam autorizar também a gravacdo (DC IV -

CH - US2).

Retomada da pesquisa/autorizacéo de gravacdes/co-laboracéo

O educador Cuco iniciou a roda, entdo, retomando a apresentacdo da pesquisa com tais
momentos do projeto para 0s/as novos/as participantes, que autorizaram as gravacfes de
videos e audios (DC IV - Rl - US3).

Retomada de combinados/Google Earth/tecnologias

Em sequida perguntou se lembravam dos combinados para o uso do Google Earth e da TV (ja
ligados) e quais lugares veriam no programa. Os/as participantes foram falando: o clube
(Aparecida), Espanha (Pietro) Mocambique (Pedro), Madagascar e Ira (Iris), 0os 4 primeiros
eram 0s gue o educador tinha gravado videos no programa ja, disse, entdo que 0s demais
ficariam para outro dia (DC IV - RI - US4).

" . |\ ”’/ ., |

Figura 5: Google Earth em roda de conversa inicial do VADL (28/06/2018)
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Co-laboracao entre educador e educadora/tecnologias

O educador Cuco comecou, portanto, a transmissdo dos videos, explicando que a qualidade da
imagem poderia ser prejudicada pela auséncia de Internet. Nisso, a educadora Maria disse que
poderia ajudar roteando a internet de seu celular para 0 notebook do educador ligado a TV, o
gue surtiu grande efeito (DC 1V - Rl - US5).

Contentamento/reconhecimento/mapas/localidades/tecnologias

Durante os videos, as criancas transmitiam surpresa e contentamento com o reconhecimento
primeiramente do pais, depois dos estados, cidades, bairros e, enfim, o clube onde estdvamos.
Transcricdo da cena:

Cuco: “Olha 1a! Atencédo! Estdo vendo Sdo Carlos?”

Astrid: “Cadé?!”

Cuco: “Olha aqui! Sao Carlos é essa parte cinza, € legal perceber, Araraguara € essa outra
parte cinza aqui, estdo vendo? Que € a cidade que tem perto daqui, fica uma hora daqui. E é
legal perceber que as cidades sdo mais cinzas, por que sio cinzas?”

Pedro: “Por que tem estrada, tem rual!”

Cuco: “Tem rua, casa, prédio, ai tem pouco verde. Nem sempre isso € bom. Olha, tem outras
cidades aqui e mais pra ca tem Sdo Paulo que é bem maior, quer ver... Olha s6 Sdo Paulo
como € bem maior aqui!”

Participante: “E os Estados Unidos?”

Cuco: “Vamos focar em Sao Carlos aqui! Ai vai aproximando de Sdo Carlos!”

Pedro: “Olha 14!” [Aponta para televisio]

Cuco: “E! Sédo Carlos!”

[As criancas apontam para a televisdo, conversando entre si]

Cuco: “Vai chegar no clube!”

Ganso: “Cadé o clube?!”

Homem de chapéu: “Olha o clube ali!”

Pietro: “Cadé?!”

[Muitas criancas ficam falando “ali, ali!”]

Cuco: “Olha ali!”

[Muitas vozes ao mesmo tempo, alvorocadas]

Ronaldo: “Quero ver de 1a de cima!”

Cuco: “Olha 1a!”

Ronaldo: “Vou chegar mais perto aqui!” [aproxima a camera da televisao]

Aparecida: ‘“Nossa! Que daora!”

[Muitas vozes a0 mesmo tempo, gritam, fazem som de surpresa] (DC 1V - Rl - US6).

Depois, Ronaldo pediu e guiou o0 educador pelo programa até 0 Gonzaga - onde outros/as
participantes identificaram a Estacdo Comunitaria com feicdes de entusiasmo - mostrando até
sua casa, em seguida, outros participantes pediram para mostrar o0 Abdelnur, que também foi
mostrado e causou exclamaces de espanto e entusiasmo (DC IV - RI - US7).

Por fim, os demais paises, na Espanha o educador focalizou o estadio do Barcelona F. C. que
gerou pedidos para mostrar a Russia, onde se realiza a Copa, e 0 educador mostrou o estadio
da abertura em Moscou. De Mocambigue o educador mostrou a capital Maputo e a
Universidade Pedagdgica de onde o professor e a professora visitantes mocambicano/a sdo
parte, lembrados pelos/as proprios/as participantes. E, por fim, mostrou Madagascar, ilha em
frente a Mocambigue, que remetia a desenho animado homdnimo, com animais, mas da qual
foi mostrada uma cidade, uma praia e algumas montanhas (DC IV - RI - US8).
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Co-laboracdo/combinados/planejamento/associacéo a rodas e dias futuros

Com muitos pedidos de outros lugares, houve bastante dispersdo e o educador pediu para que
guardassem as sugestdes para que fizéssemos 0 mesmo com outros lugares outro dia,
reunindo-os/as em roda novamente - estavam em semicirculo em frente a TV (DC IV - RI -

US9).

Em roda, o educador perguntou se alguém gostaria de comentar sobre essa atividade com as
midias, sobre os lugares gue viram, disseram gue gostaram, mas ninguém quis acrescentar
outras impressdes sobre tais (DC IV - RI - US10).

Abertura a novidades/futebol/atividade de integracédo

Entdo, abriu para novidades, Milton contou que ganhou camiseta e shorts do Brasil, mas
depois, muitos/as comecaram a perguntar da atividade de integracdo, que seria Pasqua, e ja
comentavam sobre esta, entdo passamos a ela (DC IV - RI - US11).

Reflexdo de educador/avaliacdo de atividades e atuacdes

C.O. Cuco: A atividade do video do Google Earth pareceu ter sido bem proveitosa para
todas/os, com identificacdo e localizacdo geografica de onde estdvamos, onde alguns/mas
moravam, em relacdo a totalidade do globo terrestre, passando por diferentes continentes,
paises e cidades. Creio gue talvez possa contribuir para uma curiosidade epistemoldgica
acerca da geografia e a propria_construcdo da identidade de cada um, bem como para a
alteridade, no reconhecimento para com as diferencas (DC IV - Rl - US12).

Atividade de integracdo/explicacéo e organizacao dialogada/co-laboracéo/participacio
Ainda na roda, fora pedido, portanto, para que alguém explicasse como era a “pasgua” aos/as
gue ndo a conheciam. Iris se manifestou para fazé-lo, explicou gue seriam dois times, em que
cada participante teria um pedaco de papel crepom - cada time de uma cor - € uma caneca, € 0
objetivo era deixar seu papel seco enquanto tentava molhar os do time contrario, enchendo
sua caneca de agua em balde cheio desta no campo do outro time e, qguando passassem para 0
campo _adversario poderiam ser pegos e quando o fossem deveriam ir para o “chuveirdo”,
antes feito com uma mangueira, mas hoje sugerido pelos educadores ser apenas uma caneca
de &gua sobre a cabeca, o que foi aceito por todos/as. Aparecida ainda sugeriu gue nao
jogassem agua no rosto, os/a educadores/a disseram que poderia acontecer involuntariamente
mas_poderia e deveria ser evitado por poder machucar os olhos, concordaram também.
Alguns/mas ja alegaram ndo querer participar por estarem resfriados ou com roupas
inadequadas para tal brincadeira, em que todos/as se molhariam, entdo, o educador Cuco
sugeriu_que estes/as pudessem ajudar na organizacdo e fiscalizacdo dos combinados da
brincadeira, junto ao educador Flecha, o que foi concordado novamente, alguns ja foram com
0 mesmo pegar 0 material. O educador Cuco perguntou, por fim, aos/as que brincariam como
poderiam _dividir o time e foi sugerido que dividissem por tamanho, o que fora feito
rapidamente (DC IV - Al - US13).

Nova roda/combinados/organizacdo de atividade/regras impostas pela educadora/
antidialogo

Em roda na lanchonete, os/as participantes da musica foram encaminhados/as para 0
acompanhamento de Lilo enquanto os/as da bicicleta ficaram para gue fossem retomadas as
regras e combinados para a bicicleta, a educadora Maria puxou tal conversa, dizendo tudo o
gue ndo podia ser feito, sem esclarecer os motivos (DC 1V - B - US14d).
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Reflexdo de educador/combinados/regras/planejamento/dialogicidade/co-laboracéo

C.O. Cuco: Devemos nos atentar a forma como fazemos e/ou retomamos combinados para
gue ndo deixem de sé-los, dizer sé6 “ndo pode”, sem conversa, pergunta e/ou explicacdo, se
afasta da dialogicidade pretendida pelo projeto (DC IV - B - US15).

Avaliacdo de atividade do dia por participante/conflito com educadora/atitudes

A roda final comecou com Ronaldo levantando a mao primeiro e, ao ser chamado, ja foi
falando que “ndo manda recados, fala na cara mesmo” e contou, alterado, que da préxima vez
era para seu amigo gue estava ao seu lado, Gilson, atropelar as pessoas que a educadora Maria
gue ia ter que responder processo, porque esta tinha tirado a bicicleta de Gilson porque ele
derrapou ao brecar para ndo atropelar passante. A educadora defendeu-se dizendo que néo
tinha sido s6 dessa vez e que ja tinha conversado com Gilson. Mas este tinha falado ao
educador, anteriormente, que ndo tinha sido ouvido pela educadora. Ela disse que outras
pessoas tinham visto ele derrapando em outros momentos (DC IV - RF - US16).

Avaliacdo da atividade e atitudes por participante com elogio a participante/inter-etaria
Anabela levantou a mao para elogiar auxilios de Ronaldo a ela em dois momentos, quando ela
caiu e guando a corrente de sua bicicleta saiu do lugar e ele arrumou (DC IV - RF - US17).

Avaliacdo de atividade e atitudes por participante com critica a participante/educador
mediou/desculpas

Milton falou sobre canecada que recebeu de Lassie durante a “Pasgua”, mas 0 educador Cuco
perguntou a ele e a ela se eles ja ndo tinham conversado sobre isso, ao que ambos
concordaram, Lassie disse que tinha sido sem querer e ja tinha pedido desculpas (DC IV - RF

- US18).

Avaliacdo de atividade e atitudes por participante com critica a participante/educador
mediou/retomada de combinado/desculpas/cuidado

Nena falou que Pietro jogou agua direto em seus olhos e Cuco lembrou-os que tinham
combinado de ndo jogar &gua no rosto por isso mesmo, Pietro pediu desculpas e disse que foi
sem guerer também, o educador acrescentou gque isso acontece em qualquer brincadeira mas
gue poderiam ter mais cuidado para evitar e se acontecer fazer o possivel para explicar e
amenizar a situacdo junto a pessoa (DC 1V - RF - US19).

Avaliacdo de atividade e atitudes por participante com critica a participante/educador
mediou/retomada de combinado/desculpas/cuidado

Em sequida, Jarbas contou que Italo tinha passado rapido por eles guase acertando-os e italo
falou 0 mesmo sobre Jarbas, um dizendo que o outro tinha provocado primeiro, o educador
Cuco, entdo, comentou que ndo fazia muita diferenca a disputa de guem comecou, que ndo
resolveria a situacdo, que se alguém, qualguer um dos dois por exemplo, fez algo que o outro
ndo gostou este teria que falar que ndo gostou e ndo fazer o mesmo, lembrando gue também
tinha sido acordado que ndo corressem tanto (DC 1V - RF - US20).

Préoxima atividade de integracédo/sugestdao de novo participante/brincadeira nova/lista de
sugestdes/acordo/associacéo e planejamento a encontro futuro

Feito isso, passou-se ao tema da préxima atividade de integracdo, Leto sugeriu uma
brincadeira para 0 préximo encontro, “Eu Nunca”, e explicou brevemente como era, muitos/as
participantes fizeram feicdes de estranhamento e ddvida, italo sugeriu que fosse “Queima”,
entdo, o0 educador Cuco mostrou a lista de atividades de integracdo sugeridas pelos/as
participantes outrora, que ja estava no fim, a proxima e uUltima ja era “Queima” mesmo,
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perguntando se poderia ser mantida portanto, ao que todos/as pareceram concordar com certo
entusiasmo, e sugeriu que o “Eu Nunca” de Leto ficasse para o encontro seguinte para que
conhecéssemos e experimentassemos ja que parecia gue poucos/as ou ninguém mais
conhecia, 0 gue também foi concordado (DC IV - RF - US21).

Reflexdo de educador/avaliacdo e autoavaliacdo de atitudes/preocupacdo com
dialogicidade/co-laboracao e participacdo

C.0O. Cuco: Tenho tomado a frente nas resolucdes de conflitos entre os/as participantes, ainda
gue na tentativa de dialogar sobre tais situacfes, creio que eu deveria trazer mais 0 grupo pra
tais discussdes, tornando-as mais abertas, coletivas e dialdgicas, perante ndo s6 0s/as
envolvidos/as diretamente no conflito, posto que todos/as compartilhamos da vivéncia no
projeto (DC IV - RF - US22).

Impressdo _de educador sobre participacdo e postura de participante/comparacdo e
lembranca de ex-participante

C.O. Cuco: O estilo de Lassie, contida, mas extremamente educada e consciente faz lembrar
0 estilo da ex-participante Super Mario que nos visitou (DC IV - RF - US23).

Preocupacédo de educador com recente ndo-participacéo de participante

C.0O. Cuco: Minivamp tem se apresentado totalmente disperso e alheio as atividades do
projeto. Raramente participa ativamente como outrora. Fica fazendo brincadeiras para amigos
e amigas (DC IV - RF - US24).

Sugestdo de educador para _planejamento/combinados _sobre combinados/co-
laboracdo/dialogicidade/sistematizacdo/género/participacéo

Sugestdes de pauta para planejamento: Combinados sobre combinados (“a beleza dos
combinados é que ndo personificam” diz o educador Lilo); combinados sobre contribuicdes
do diario; conversa com as meninas mais velhas sobre participacdo, interesses e
relacionamentos (DC IV - RF - US25).

Retomada de pesquisa/autorizacdo de gravacdes/receio e dialogo sobre/confianca/co-
laboracéo

Para comecar a roda, o educador Cuco pediu para falar sobre a pesquisa que ele esta fazendo
sobre as Rodas de Conversas e pediu autorizacdo para 0s/as participantes para realizar
gravacdes de video ou voz durante as rodas. Houve um pouco de discussdo sobre isso pois
alguns participantes ficaram com receio de onde o educador iria utilizar esse material. Entéo,
0 educador deixou claro que esse material ird ser utilizado apenas no seu trabalho e ele ndo ir
divulgar esse material em nenhuma rede social (DC V - Rl - US1).

Novidades/Copa do Mundo/esporte/contexto/varias _participacées/torcidas/troca de
impressdes/discussdo sobre idolos/mediacdo de educadores/machismo/género

Dando prosseguimento a roda, o educador Rogério iniciou uma conversa sobre a Copa do
Mundo e alguns participantes disseram que ficaram felizes com a vit6ria do Brasil e pelo fato
de o atacante Neymar ter feito um gol. Aparecida e Filipe disseram que o Brasil ird perder
para a Bélgica. Brava com a fala dos dois participantes, Megablue disse que eles iriam se
arrepender de ter falado isso. Baixinha disse com um pouco de indignacdo que o Neymar é
um “bosta”. O educador Lilo perguntou se os/as participantes conheciam a jogadora de
futebol Marta, varias criancas disseram que conheciam, entdo o educador contou que ela tem
mais titulos que o préprio Pelé. Rogério também lembrou que a selecdo feminina €
heptacamped mundial de futebol, tendo mais titulos do que a selecdo masculina. Baixinha e
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Megablue falaram que isso acontece por que vivemos em uma sociedade machista e isso é
uma prova disso (DC V - Rl - US2).

Atividade de inteqracdo/nova roda/conflitos/espera/ouvir/combinados

Apds a atividade de integracdo, o educador Lilo sugeriu nos reunirmos em roda para
conversar sobre a gueimada. Muitos/as dos/as participantes ndo quiseram ir para a roda, pois
estavam euforicos e apressados para a proxima atividade, o que fez com que o educador Lilo
ficasse quieto durante essa roda, esperando para falar e para ouvir as criancas, pois elas ndo
gueriam ficar quietas para que ele pudesse falar. Ap0s isso, 0 educador retomou alguns
ocorridos na queimada para discussao e, a partir desta, propds alguns combinados para as
proximas atividades, enfatizando o respeito (DC V - Al - US3).

Avaliacdo do dia e atitudes por participantes (maioria_meninas)/racismo/género/varias
criticas a participante/mediacdo de educador

[...] longa discusséo sobre o participante Ronaldo, que, sequndo Megablue, havia ofendido a
sua familia, chamando a sua prima de macumbeira. Nesse momento, houve muita tensao, pois
muitos/as dos/as participantes tinham uma reclamacédo sobre o participante Ronaldo. O gual,
por sua vez, ndo estava presente, posto gue conversava separadamente com o educador Lilo.
Quando Ronaldo chegou a roda, boa parte das meninas que vieram na van fizeram algumas
feicbes negativas. Rogério perguntou para todos/as o gue eles haviam achado do dia, entdo,
muitos/as deles/as, com énfase as meninas, falaram gue ndo gostaram do dia por causa das
atitudes de Ronaldo (DC V - RF - US4).

Questionamento _de outro participante a personificacdo dos problemas/inter-
etaria/amizade/com-vivéncia

Como todos estavam falando do participante Ronaldo, o integrante Pastel perquntou por que
todos os problemas do ciclismo e do projeto sempre envolviam o participante Ronaldo?
Aproveitando a deixa, Ronaldo argumentou dizendo que no projeto tudo era ele DC V - RF -

US5).

Reflexdo e autoavaliacdo de atitude e postura de educador perante resolucdes de
conflitos/questionamento/co-laboracédo/autonomia as/aos participantes

C.O. Rogério: Durante as discussdes dos conflitos lembrei de deixar eles/as participarem das
resolucdes. Entdo, pedi para que eles/as sugerissem alternativas (DC V - RF - US6).

Avaliacdo de atitudes/critica_a participante e a dialogicidade/educador ponderou/
ouvir/respeito/perqunta por sugestdes/resolucdo provisoria

Baixinha argumentou gue ndo adiantava falar com ele, pois ele repete todas as mesmas
atitudes no dia sequinte. Rogério falou que 0o mais importante de tudo isso € aprender a ouvir
0 préximo pois a maioria dos problemas acontecem guando um ndo escuta 0 outro. Rogério
perguntou também sugestdes para melhorar isso, entdo ambas as partes disseram para ndo
mexer com eles que fica tudo certo. Com esta resolucdo provisoéria e 0 acalmar dos &nimos, o
educador Cuco entregou as frutas e o dia foi finalizado (DC V - RF - US7).

Chegar antes/organizacao
Cuco chegou uns 10 minutos antes e organizou a roda (DC VI - CH - US1).

Chegar antes/uso do espaco-clube por participantes
Lilo chegou 13h55 e haviam algumas pessoas no parquinho como Pietro, Dona Borboleta,
Astrid, entre outras (DC VI - CH - US2).
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Uso do espaco/celular/descumprimento de combinado/
Baixinha e Megablue foram em direcdo ao banheiro. Estavam com a caixinha de som portatil
e celular (DC VI - CH - US3d).

Chamada a roda por educador
Lilo chamou as pessoas do parquinho e depois as pessoas que estavam no banheiro (DC VI -

CH - US4).

Uso do espaco-clube/desrespeito/inter-etaria
Havia uma senhora tomando banho de sol, do lado de fora do vestiario, fora da piscina, sendo
mote de comentarios zombeteiros dos/as participantes (DC VI - CH - US5).

Retomada de roda de dia anterior/referéncia _musical/paz, voz e medo/co-
laboracao/participacéo

O educador Cuco iniciou a conversa falando sobre a terca-feira passada, em gue houveram
algumas situacGes de desrespeito e perguntou se conheciam musicas da banda “O Rappa”.
Apenas Aparecida disse gue conhecia. Cuco comentou parte da letra de uma das musicas do
grupo. que diz “paz sem vo0z, paz sem voz, ndo € paz, ¢ medo!”, perquntando as razdes de tal
afirmacdo, alguns se manifestaram dizendo que as vezes ndo falavam por medo, Cuco
complementou dizendo que o siléncio, entdo, nem sempre era paz, pois se era paz nao deveria
haver medo (DC VI - RI - US6).

Troca de experiéncias musicais

Lilo reforcou a pergunta sobre guem conhecia a banda O Rappa. Gal levantou a mdo. Ronaldo
pediu para ele cantar. Lilo cantou e apontou para ele: “A minha alma esta armada e apontada
para a cara do sossego” (C.O. Lilo: Nem sei se a letra era essa, mas percebi que ele ficou
meio sem jeito, envergonhado) DC VI - RI - US7).

Troca de impressdes sobre paz e letra da musica/troca de experiéncias musicais
Lilo perguntou o que achavam que era paz. Aparecida disse que era siléncio, tranquilidade.
Fred disse gue era sossego. Lilo perguntou “sera que vocé ndo lembrou disso por gue tinha na
musica?”. Ele disse que ndo, que ndo conhecia a musica. Gal disse que a mae dela tinha um
pen-drive cheia dessas musicas, do “O Rappa”, do “Gabriel, 0 Pensador”. Lilo perguntou se
mais alguém conhecia “Gabriel, o Pensador” e disseram que ndo (DC VI - RI - US8).

Reflexdo de educador sobre referéncia utilizada/inadequacao inter-etaria

(C.0. Cuco: Ingenuamente, achei que pelo menos mais alguns/mas conhecessem a banda “O
Rappa” ou a musica em questdo, por se tratar de musica jovem, que fez relativo sucesso ha
algum tempo, talvez ha mais tempo do que a idade e condicGes dos/as participantes permitia
conhecer) (DC VI - Rl - US9).

Novidade de educadora/associacdo entre rodas de periodos diferentes/troca de
conhecimentos de linquas/dispersao/insisténcia/critica de educador a educadora

A educadora Maria _quis _saber dos/as participantes que vieram no periodo da manha se
lembravam o gue conversaram sobre outras linguas, mais especificamente, se lembravam
como se dizia “Boa noite” em alemao, ndo lembravam, a educadora, entdo, falou e comentou
gue falaram mais algumas outras coisas. Depois, alguns/mas participantes também quiseram
falar outras palavras em outras linguas entre eles/as, causando grande dispersdo. A educadora
ainda tentou continuar o assunto, mudou de lugar, para falar sobre a Alemanha, mas poucos/as
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ouviam, se entretinham entre si. Ronaldo foi o ultimo a falar (C.O. Cuco: Achei a mudanca
de assunto um pouco drastica, forcada e descontextualizada, com certa insisténcia, posto que
partiu de educadora e ndo dos/as proprios/as participantes, mesmo ap06s nao ter surtido grande
efeito entre estes/as) (DC VI - Rl - US10).

Atividade de  integracdo/sugestdo de  participante/ndo-participacdo/educador
ponderou/co-laboracao

Em sequida, fomos para a brincadeira, gue seria “Eu Nunca”, sugerida pelo Leto no encontro
passado. Este, durante a roda inicial havia ido ao parguinho buscar seu chinelo e demorado
bastante, distraido, de forma que o educador Rogério foi chama-lo. Ao chegar na roda ouviu
falar da brincadeira e falou empolgado sobre ela. Lilo disse que estavam conversando coisas
muito importantes e gue ele havia deixado o0 grupo e que isto ndo era positivo (DC VI - RI -

uUS1id).

Atividade de integracio/nao-participacdo/inter-etaria
Jupiter e Ronaldo j& fizeram brincadeiras e disseram: “Eu Nunca vou brincar dessa
brincadeira”, antes mesmo de saber melhor como seria ela (DC VI - Rl - US12).

Atividade de integracdo/protagonismo/co-laboracdo/participacdo/mediacéo de
educador/inter-etaria

Leto explicou a brincadeira, chamando mais trés participantes ao meio do circulo. Explicou
gue era dividido em dois times, explicou sobre 0 campo e gue um grupo falava uma letra e o
outro tinha que “falar outra letra tipo ‘elefante’”. Algumas pessoas fizeram comentarios sobre
este erro, mas 0s educadores Rogério e Cuco pediram calma, que ele explicasse tudo e as
outras pessoas sO ouvissem, para depois tirarem as duvidas (DC VI - Rl - US13).

Atividade de inteqracdo/protagonismo/co-laboracao/participacdo/mediacéo de
educador/inter-etaria

Osl/as participantes estavam com bastante dificuldade em entender a brincadeira e Leto tentou
explicar novamente, repetindo a confusdo entre letras e palavras. As perguntas feitas a Leto
nao foram respondidas com clareza pelo mesmo. Lilo disse que achava que estava entendendo
e foi até ele. Pediu a ajuda para simular uma situacdo. Lilo sup6s algumas coisas na
brincadeira e Leto interrompeu dizendo como era o jeito correto, mas confundindo as pessoas.
Astrid e Lilo acharam que a brincadeira seria muito facil pois pelo que entenderam um grupo
deveria dizer uma letra e 0 outro grupo deveria dizer uma palavra que comecasse com aquela
letra (DC VI - RI - US14).

Sugestdo de educador para adequacdo dialogada de brincadeira/dialogicidade/co-
laboracéo/atencao/ouvir/participacao

Lilo propds que alterasse a brincadeira para que fosse mais dificil. Lilo ressaltou para Leto
gue prestasse atencao, pois ele estaria propondo algumas mudancas na brincadeira que Leto
ensinou, para gue ele aprovasse caso achasse que poderia ser legal. E as outras pessoas que
prestassem atencdo, pois era uma sugestdo de como poderia ser feita a brincadeira a sequir
(DC VI - RI - US15).

Atividade de integracdo/combinado/sugestdo de educador/espaco/co-laboracéo/
participacao

Lilo perguntou para Leto se ele achava que este jeito de fazer a brincadeira seria legal e
perguntou a turma. Quando toparam sugeriu 0 gramado, atras das piscinas vazias (DC VI - Rl

- US16).
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Reflexdo de educador/desgaste/dialogicidade/preocupacdo com _diversdo/alteracdo
isolada e individual de rotina/auto-avaliacdo

C.O. Lilo: Estava me sentindo bastante receoso de como seria a continuacdo do dia, pois até
entdo a conversa, as decisbes e argumentacbes haviam me desgastado bastante. Achei que
deveriamos fazer algo divertido e por isso propus 0 “futebol maluco”, mas acabei decidindo
ISSO sem conversar com 0s/as colegas educadores/as e participantes (DC VI - Al - US17).

Iniciativa de tema de educador/respeito/significados/diferencas
Rogério iniciou a roda falando sobre a necessidade de respeito e que a palavra poderia
significar coisas diferentes para diferentes pessoas (DC VI - RF - US18).

Novidade de participante/realidade diversa/contexto violento/violéncia
policial/lazer/mediacdo de educador/familiares/reflexdo do participante/

Ronaldo contou [sorrindo] que na terca-feira, apds de se despedir de Lilo, ele foi para a
pracinha e uma “Hillux desceu, enquadrando todo mundo” que estava 14. Os policiais
desceram com um pedaco de pau na mao e bateram nos colegas, mesmo 0s que estavam com
a_mao na cabeca. Depois, alguns deles o cercaram e deram um tapa na cara dele. Ele
perguntou porque gque eles estavam fazendo aquilo se ele estava obedecendo, mas eles
mandaram-no “calar a boca” (fechou a cara e fez uma imitacdo, falando bastante exaltado). E
disse, ainda, que chegou em casa e apanhou da méae. Lilo perguntou porque que ele tinha
apanhado da mée. Ele disse que era porgue estava na pracinha. Lilo perguntou: ‘“Mas e dai
gue vocé estava na pracinha?”. Ronaldo ficou sem jeito e respondeu gue estava com “os
caras”. Lilo: “Serd que é porgue os caras fazem alguma coisa errada la na pracinha? Alguma
coisa ndo muito legal?”. Ronaldo deu um sorriso, meio sem jeito, sem graca (DC VI - RF -

US19).

Avaliacdo do dia por participantes e educador/co-laboracéo/participacdo/novas
possibilidades

Os educadores perguntaram sobre como tinha sido o “Eu Nunca” e disseram que foi confuso.
Para Lilo, se a brincadeira fosse feita novamente outro dia, ele achava gue poderia ser mais
divertido, que poderiam mudar umas coisinhas, disse 0 educador (DC VI - RF - US20).

Conversa _individual educador e participante/desesperanca/diferentes contextos/
possibilidades/mudancas/esperanca/participacdo/co-laboracao

O educador Cuco foi conversar com Milton, que havia ficado bravo, saido da brincadeira e
nao quis ir para a roda. Milton [com feicOes tristes] disse gue ficava nervoso e acabava
fazendo essas coisas - chutar a menina - que ndo tinha como mudar, la no bairro dele era
assim, Cuco disse que tinham varias pessoas do mesmo bairro dele ali no projeto que ndo
haviam feito “essas coisas” e que ele era novo ainda, poderia muito bem mudar, que todos
podem mudar ou pelo menos tentar. O educador insistiu para que ele pelo menos ficasse
proximo da roda, gue ja estaria fazendo algo para mudar. Quando terminaram de conversar, 0
grupo estava reunido em roda ao lado da lanchonete e ambos, Cuco e Milton, ficaram em
mureta bem préxima a roda (DC VI - RF - US21).

Alteracdo de rotina/falha de comunicacado entre educadores/pesquisa/co-laboracao

Cuco perguntou a Lilo se ja era a roda final, posto o horario avancado, este disse que achava
gue seria, mas, quando o primeiro educador pegava o material para gravacao da roda, ouviu
Lilo propor gue realizassem outra atividade, entdo, diante da proximidade do horario de




90

término do projeto, Cuco se retirou. Lilo continuou, propondo que fizessem alguns jogos de
roda, mas ndo teve éxito ao conduzir a escolha das atividades (DC VI - RF - US22d).

Reflexdo de educador/avaliacdo e autoavaliacdo das atividades e atitudes/alteracdo de
planejamento/tempo/alta guantidade de participantes/exigéncia de
participante/desgaste/co-laboracado

C.O. Lilo: A principio a ideia era conversar sobre o jogo proposto por Leto, mas acabou
virando a roda de conversa final. Penso que isso aconteceu pela mudanca no planejamento,
avancado da hora, quantidade de participantes e, especificamente, a presenca de Ronaldo (que
exige mais problematizacdo, tempo e energia para mediar as conversas) (DC VI - RF - US23).

Reflexdo de educador/pesquisa/co-laboracéo
C.O. Lilo: Acho gue Cuco ficou chateado por ndo termos esperado ele para realizar a roda de
conversa final, ja que esta realizando o mestrado e estava gravando tais conversas (DC VI -

RF - US24).

Aproximacado educador e participante/familiares/policia/vinculo

C.O. Lilo: Na volta da van da terca-feira perguntei para Ronaldo se ele ja havia mudado de
casa, pois havia dito que sua tia consequiu um emprego e ia morar proximo do Clube do
Sindicato. Ele disse que ndo ia mudar pois alguns amigos que trabalham de entregadores
disseram que viram o policial que esta atras dele com a familia, ou seja, morando na mesma
rua da tia (DC VI - RF - US25).

Brincadeiras entre educadores e participantes/futebol/vinculo/co-laboracado

Os educadores Dexter, Cuco e Lilo brincaram um pouco de bola com os participantes Hulk,
Pikachu e Filipe. Depois, Cuco montou a roda com o auxilio de Aparecida e Benedita. Pouco
mais tarde, os/as participantes se dirigiram a roda e o educador Lilo chamou os demais (DC
VIl - CH - US1).

Abertura as novidades/associacao a escola/volta as aulas/semelhancas e diferencas/inter-
etaria

O educador Dexter iniciou a roda as 14:15, perguntando ao grupo quem tinha novidades,
Aparecida disse gue suas aulas comecariam amanha, outros/as participantes disseram que suas
aulas também comecariam neste mesmo dia, 0 educador, entdo, perguntou se as aulas de
alguém ndo comecariam amanhd, Pietro e outras criancas menores disseram gue suas aulas ja
tinham comecado dia 18 (DC VII - Rl - US2).

Comentario e reflexdo de educador a novidade/associacdo a escola/volta as
aulas/semelhancas e diferencas/inter-etaria

O educador Dexter disse que um possivel motivo para as aulas comecarem antes € devido a
paralisacdo dos caminhoneiros (C.O.: Cuco: Ha diferenca entre a volta as aulas dos/as
menores para 0s/as maiores pelos/as primeiros/as estudarem nas escolas municipais, que se
encarregam dos anos iniciais do ensino fundamental, enquanto os/as segundos/as estudam em
escolas estaduais, que se encarregam dos anos finais do fundamental e ensino médio) (DC VII

- RI - US3).

Troca de experiéncias quanto a paralisacées de aulas/eventos/circunstancias/diferentes
realidades/diversidade

Disse, também, que em sua cidade ocorre uma paralisacdo de uma semana nas aulas para a
festa do pedo de boiadeiro de Barretos, pois, neste periodo muitos pais trabalham na festa e,
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além disso, a cidade fica muito perigosa, ocorrendo muitos roubos e acidentes devido as
bebedeiras. Ronaldo aproveitou e comentou que seu tio quando bebe ndo deixa ninquém
dormir, pois fica acendendo as luzes e acordando as pessoas (DC VII - Rl - US4).

Atencdo _a novas/os participantes/apresentacdes de participantes por participantes/co-
laboracdo/participacdo/gostos e interesses/lazer

O educador Dexter (C.O. Dexter: Notei que haviam participantes novas/os) pediu para gue
alguém gue conhecesse os/as participantes novos/as apresentasse-os/as ao grupo. Aparecida,
entdo, apresentou Benedita, que tem 9 anos; e Pikachu e Dona Borboleta apresentaram
Goncalo, que também tem 9 anos e gosta de brincar de pique-esconde. Lilo sugeriu que Alana
se apresentasse também, pois haviam muitas pessoas que ainda ndo a conheciam (DC VII - RI

- US5)

Atencdo e lembranca de educador perante participantes ausentes outrora/associacdo a
roda e encontro anteriores/participacao

Cuco acrescentou que lembrava de Alana, em virtude de que esta, na Ultima vez em que ele e
ela haviam vindo, ja tinha participado de maneira importante da roda de conversa, lembrando
do tema de preconceito (DC VII - RI - US6).

Lembranca e associacdo de participante a roda de dia anterior e pesquisa/TALE-
TCLE/co-laboracao/participacio

Apos as apresentacdes, Anabela falou que havia trazido os papéis de Cuco. Este educador,
aproveitando o assunto, falou um pouco a respeito da pesquisa com as Rodas de Conversa,
para o0s/as novos/as participantes e em relacdo aos papéis sobre a mesma, de como eram
importantes para que conhecessem a pesquisa e garantissem sua participacdo, perguntando se
mais alguém os havia trazido. Como a maioria _havia esquecido, Cuco pediu para que
tentassem trazer na quinta (DC VII - RI - US7).

Compartilhamento de pesquisas por educador

Lilo entdo falou um pouco a respeito de seu doutorado e contou sobre sua viagem aos Estados
Unidos, sendo assim, teria que se afastar um pouco do projeto. Aproveitou para explicar o que
era doutorado e mestrado e citou outros educadores, além de Cuco, que também fizeram estas
pesquisas anteriormente, como Alexandra, Rodrigo e Eiri (DC VII - RI - US8).

Atividade de integracdo/conducdo de educador/combinados/co-laboracao/participacéo/
celulares/novos combinados)/ndo-participacéo/reflexdo de educador diante de
atitudes/inter-etaria

Ainda em roda, Dexter comecou a conduzir 0s combinados sobre o Bets. Ronaldo disse gue
nao iria brincar e, pegando seu celular, disse gue iria ficar “de boa”. Ele abriu algum jogo que
emitia uns sons de bomba. Lilo perguntou ao grupo se eles/as entendiam o porqué de ndo usar
o _celular no projeto. Lilo perguntou quem ja havia conversado com alguém enguanto este
mexia no celular, de modo que a pessoa ndo conseguia prestar atencdo. Perguntou se o0 pai ou
mae de alguém era assim e muitas pessoas contaram suas experiéncias sobre isso, ou seja,
enquanto falavam, 0 pai/a mie ndo “davam bola” para o que faziam ou diziam. Dona
Borboleta contou que instalou um joguinho em seu celular e a mée pediu para jogar uma vez.
Depois ficou viciada e, quando Dona Borboleta queria jogar, ela ndo deixava. Alana contou
gue seu pai fica bastante no celular. Lilo, entdo, disse que no projeto a ideia era gue viessem
para se divertir juntos, e ficar no celular atrapalharia isto. Por isso o combinado era que
guardassem o celular durante o projeto. Ronaldo queria deixar o celular carregando. A
principio Lilo disse que era importante ele ficar na roda, mesmo gue ndo fosse brincar de
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Bets, pois, ajudaria a construir as regras e combinados. Ronaldo continuou insistindo em
acompanhar Lilo e acabou indo. Além de conversarem, Ronaldo também ajudou com os
materiais (C.O Lilo: Precisamos ficar atentos com isso. Como em diversas outras vezes, logo
gue 0 jogo era anunciado e comecavam a discutir as regras € combinados, Ronaldo afirmava
constantemente gque ndo iria brincar. Mas depois gue 0 jogo comecava queria participar. No
futbol Callejero no campo foi assim, hoje no telefone sem fio foi assim e também no Bets.
Além de desencorajar outras pessoas a jogar, deixando um certo receio nos/as participantes e
educadores/as. Nao participa efetivamente das regras e combinados, gerando conflitos durante
a realizacdo da atividade (DC VII - Al - US9).

Compartilhamento de interesses/lazer/parkour
C.O. Lilo: Goncalo e Pikachu gostam e tem interesse em Parkour (DC VII - Al - US10).

Avaliacdo de atividades do dia por participantes/jogo/competicdo/lazer/mediacdo de
educadores

O educador Dexter deu inicio a roda perguntando o que tinham achado do dia, varias/os
participantes comentaram “ legal! ” e “ muito legal! ™, inclusive Benedita, nova no projeto, e
Malcom, o qual, inclusive, disse que havia perdido todas, que até estava ganhando uma, mas a
dupla do “professor” virou 0 jogo € ganhou, 0 que gerou, por sua vez, comentario do educador
Cuco, se esse “professor” era o educador Dexter e que este tinha ganhado de todos 0s mais
novos, Dexter respondeu que tinha sido justo. O educador Cuco destacou que mesmo Malcom
e Benedita tendo perdido, ambos gostaram de jogar, perguntando se era isso mesmo e ambos
concordaram (DC VII - RF - US11).

Comentario espontaneo de participante acerca de novidade/eclipse/troca de experiéncias
e conhecimentos

Milton comentou que ficou triste, pois, ndo tinha visto a lua vermelha, e Dexter comentou gue
também ndo tinha visto, o educador Cuco perguntou se Dexter havia visto o eclipse e este
comentou gue também ndo viu, outros participantes também comentaram que tinham visto o
eclipse, mas ndo tinham visto a lua vermelha, apenas alguns tinham visto tal vermelhidao.
Baixinha falou sobre os dois tipos de eclipse o lunar e o solar e como ocorriam. Dexter, ento,
explanou acerca de detalhes astrondmicos da ocorréncia do eclipse e da lua vermelha (DC VII

- RF - US12).

Associacao de novidade a pesquisa por educador/co-
laboracdo/tecnologias/usos/perigos/género

O educador Cuco aproveitou para perguntar ao educador Dexter como ele havia descoberto
tais informacdes sobre o eclipse, Dexter respondeu que havia pesquisado no Google, Cuco,
entdo, perqguntou se 0 Google havia direcionado-0 a outro site, Dexter confirmou, ao que Cuco
disse que, como Aparecida e Baixinha haviam falado em outra roda, que uma forma de
pesquisar_que elas conheciam era consultar 0 Google, mas que ele serve para direcionar a
outros sites que podem ter pesquisado realmente as origens do fendmeno, valendo-se, por
exemplo, de telescopios. Algumas participantes, em especial Aparecida e Benedita,
comentaram que nem tudo que estd na internet é verdade, entdo elas e Varios outros
participantes comecaram a falar sobre “MOMO”, que haviam Visto na internet e gue era
alguém que sabia de tudo guando perguntavam pelo celular. O educador Dexter explicou que
pesquisou a origem, e gue era uma escultura exposta em um museu de terror no Japao.
Muitos/as participantes, principalmente meninas, foram contando experiéncias, inclusive com
chamadas de videos de nimeros desconhecidos gue achavam ser a tal “MOMO”, mas que nao
aparecia imagem do outro lado, o gque fazia com que eles/as cancelassem a chamada. Os
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educadore Cuco e Dexter alertaram sobre o perigo de tal histdria, assim como a internet ou o
celular, ser utilizada por outras pessoas mal-intencionadas, ressaltando especialmente que
nunca deveriam aceitar chamadas de videos de desconhecidos/as (C.O. Cuco: Importante
notar que s6 as meninas contaram sobre receberem chamadas de video da tal “MOMO”, por
iSSO nossa preocupacado, por parecer tratar-se claramente de tentativas de assédio) (DC VII -

RF - US13).

Comentario _a novidade por _participante/celular/violéncia/inter-etaria/educador
ponderou/co-laboracao

Ronaldo contou que havia “trollado®®’ algumas pessoas com o celular, com ligacdes,
fingindo, por exemplo, ser um sequestrador, contando rindo de seus feitos. Entdo 0s
educadores o alertaram sobre os maleficios de tais brincadeiras para outras pessoas, Ronaldo
alegou que algumas mereciam, até ter a cabeca pendurada, o que gerou repulsa e alertas mais
veementes por parte dos educadores, que explicaram gue tal fala ndo condizia com o ambiente
do projeto, e mesmo de alguns participantes, gue disseram ter criancas ouvindo (DC VII - RF

- US14).

Nova associacdo de comentario de participante a pesquisa/observacées/lanche

Neste momento Ronaldo interrompeu comentando que achava que Rogério estava
“aprontando alguma”, Cuco perguntou porque ele achava isso, Ronaldo descreveu acdes que
ele havia observado do educador e levantou a hipdtese de ser um bolo para o lanche, o
educador Cuco aproveitou novamente para exemplificar a observacdo de Ronaldo, suas
hipdteses, como um tipo de pesquisa (DC VII - RF - US15).

Avaliacdo do dia por educador/co-laboracdo/lazer/participacao/critica_a atitudes de
participante

Por fim, o educador Lilo pediu para falar algumas coisas, antes que fossem para a “surpresa”,
contou que gostou de jogar com Gongalo, que havia conhecido Bets hoje; gue ndo gostou que
Milton ndo aceitou perder e saiu do jogo; e que também ndo gostou das atitudes de Ronaldo
(DC VII - RF - US16).

Chegar atrasado/cobranca de participante

O educador Cuco chegou pouco depois de a roda comecar, o participante Ronaldo notou e
cobrou o educador guanto ao horario de chegada, indicando relégio imaginario em seu pulso
(DC VIII - RI - US1).

Atencdo a novas/os participantes/roda de apresentacao/interesses/participacao

Dexter, notando a presenca de novas/os participantes (Bona, Bina, Benedita, Goncalo e
Gérson), sugeriu que fizessem rodada de apresentacdo de todos/as, dizendo, cada um, nome,
idade e 0 gue mais gosta de fazer (DC VIII - RI - US2).

Troca de impressdes guanto a gostos e interesses/mudancas
Destaca-se, ainda, questionamento por parte de Ronaldo guanto a mudanca de “atividade
preferida” do educador Dexter, a0 que 0s demais educadores pontuaram gue 0s gostos podem
e até costumam mudar, qgue ndo ha problema (DC VIII - US3).

Troca de impressdes guanto a gostos e interesses/leitura/inter-etaria

20 Termo utilizado para significar “pregar peca” ou realizar brincadeira provocativa, advindo de “troll”, que na
lingua inglesa d4 nome a uma espécie de monstro de histérias e jogos de video-game.
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O educador Rogério, por sua vez, fez questionamento quanto a “atividade preferida” dita pelo
educador Cuco, a leitura, ao que este respondeu dizendo gue com as histdrias podia se
imaginar em outros lugares e como outras pessoas, entendendo melhor 0 mundo e a visdo de
outras pessoas. Alguns/mas participantes disseram que também gostavam de ler, assim como
outros/as disseram que odiavam ler, como Ronaldo, para o qual o educador Dexter perguntou
guantos livros havia lido, a0 que o participante respondeu gue nenhum. Pouco depois, 0
participante Milton, de 6 anos, também indicou ser “ler” uma de suas atividades preferidas,
junto ao futebol, alguns/mas participantes riram, mas o educador Cuco defendeu-o dizendo
gue ja o havia visto com um livro e que era muito bom gostar e querer ler desde cedo (DC
VIl - RI - US4).

Troca de impressfes quanto a gostos e intresses/linquagens/visdo de mundo/contexto
violento/diferentes realidades

Posteriormente, um participante indicou como “atividade preferida” o “policia e ladrdo”, ao
gue alguns participantes comentaram que sO gostavam de ser “ladrdes” e Ronaldo destacou
gue odiava policiais, chamando-os de “vermes”, que s6 maltratavam todos na favela (DC VI1lI

- Rl - US5).

Apresentacdo/educador ponderou/co-laboracdo/paciéncia e compreensao

Este ultimo participante, em sua vez, ainda disse que a partir de agora ndo gostaria de ser
chamado mais de Ronaldo, como vinha sendo chamado até entdo, mas sim de Mosca, por ser
chamado assim na “favela” e preferir. Quando alguns/mas participantes o chamaram de
Ronaldo, mais tarde na roda, ele respondeu agressivamente, dizendo que nao era para chama-
lo assim, os educadores salientaram a ele gue seria dificil e demoraria um pouco para todos/as
se _acostumarem a ndo chama-lo assim, posto que antes era assim que ele mesmo havia
indicado que o chamassemos, que tentariamos mas que ele também poderia ser mais
compreensivo enquanto isso (DC VIII - RI - US6).

Abertura_as novidades/troca de experiéncias/contexto violento/diferentes realidades/
diferentes leituras de mundo/diversidade/reflexdo/mudanca/esperanca/ elogio de
educador

Em sequida, o educador Rogério perguntou acerca das novidades. Ronaldo contou gue havia
recuperado_seu celular, “J7”. que havia sido roubado junto aos de seus parentes e colegas
guando estavam passeando, que contou para sua mée, que o orientou a ir a policia, apesar da
resisténcia do participante. Comentou que a policia, apés recuperar seus celulares e bater nos
assaltantes encontrados, que, segundo ele, deveriam ser mortos, disse que estaria de olho nele
€ em seu irmdo, por isso que odiava os “vermes”. O educador Xande, entdo, perguntou como
era isso, se ele odiava 0s policiais porque maltratavam a todos/as mas queria que matassem 0s
assaltantes. Ronaldo hesitou. O educador Rogério perguntou a todas/os por que algumas
pessoas roubavam. Ao que alguns/mas, como Tatagiba, comentaram serem maltratados e/ou
mal-educados pelos pais, ao gue outros/as, como o0s educadores Cuco e Rogério, comentaram
ser por necessidade ou falta de oportunidades diferentes e perguntando se as pessoas nao
poderiam mudar. Ronaldo contou, entdo, de um tio seu, que até foi preso, mas depois entrou
pra igreja e nunca mais fez mal pra ninguém, perguntamos, entdo, a ele, se 0s policiais
deveriam matar mesmo os bandidos. O participante pensou e disse gue ndo, contou, ainda,
gue guando sua mae e sua irma precisavam comer, ele fez 0 que pode pra que elas ndo
passassem fome, como hoje em dia ndo passam e que talvez quem estivesse passando por
necessidade e fizesse algo errado por isso ndo devesse ser maltratado ou morto pela policia,
assim como a policia ndo deveria ser odiada nem violenta, ao que o0 educador Xande o
elogiou, pela reflexdo proporcionada pela conversa (DC VIII - RI - US7).
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Reflexdo de educador/violéncia/conscientizacdo

(C.0. Xande: Hoje foi meu primeiro contato com o participante Mosca (que era chamado, até
entdo de Ronaldo, porém ele disse em roda que preferia ser chamado de Mosca). Pude
perceber varios comportamentos semelhantes aos quais 0s/as outros/as educadores/as vinham
dizendo, como por exemplo, atrapalhar o andamento da roda e agressdes fisicas e verbais
(justificadas por ele como "brincadeira™). No entanto, em um determinado momentos da roda,
guando houve um debate sobre violéncia relacionada a periferia, e como alguns policiais
abordavam de maneira violenta os/as moradores/as de comunidades marginalizadas, pude
perceber em Mosca uma mudanca de paradigma, em um primeiro_momento, para ele,
"policiais tinham que morrer pois matavam bandidos", depois, apds um debate mediado pelo
educadores, ele percebeu que guando se assassina alguém, por ter cometido um assassinato, a
violéncia ndo diminui, apenas se propaga e se instaura ainda mais na sociedade. Achei isso
muito interessante, pois quando o assunto da roda foi um que Mosca tinha familiaridade,
experiéncia e conhecimento ele se mostrou aberto ao dialogo e a construcdo de uma nova
possibilidade de conhecimento. Tudo isso gracas as Rodas de Conversa do VADL (DC VIII -

RI - US8).

Atividade de integracdo/associacdo a roda de apresentacdo/decisdo coletiva/co-
laboracao/ participacao/opcoées e escolhas/consenso

Mediante a ansiedade pela atividade de integracdo, com muitas perguntas acerca de qual seria,
0 _educador Rogério deu inicio a conversa sobre tal decisdo, que deveria ser coletiva. O
“policia e ladrdo”, j4 indicado como “atividade preferida” durante a rodada de apresentacao,
foi logo defendido por varios/as participantes e, apos confirmacdo de consenso entre todas/os
pelo educador Rogério, foi escolhida como atividade de integracdo (DC VIII - RI - US9).

Atividade de integracdo/associacdo a roda de apresentacdo/decisdo coletiva/co-
laboracdo/ participacdo/opcoes e escolhas/regras

~

A brincadeira de “policia e ladrdo” foi decidida em conjunto apds um momento em gue 0s/as
participantes disseram como essa ocorria em cada bairro, perante alguns relatos de reproducéo
de atitudes violentas de policiais, 0 educador Cuco comentou gue assim como as histérias nas
leituras, as brincadeiras tinham a vantagem de poderem ser do jeito que quiséssemos e se nao
seriam_melhores que as abordagens ndo fossem violentas, privilegiando o respeito. Foi
acordado que para um/a policial prender um/a ladrdo/a era preciso apenas encostar, e, para
transportar a pessoa, bastava encostar no ombro. Se, por acaso, o/a pegador desencostasse a
mao _do ombro, o/a fugitivo/a tinha o direito de correr mais uma vez e escapar do/a policial
(DC VIII - Al - US10).

Atividade de integracdo/espontaneidade e autonomia/co-laboracéo/género/inter-etaria
Em sequida, o educador Rogério avaliou a guantidade de participantes para fazer a divisdo
dos times, essa que ocorreu de maneira espontanea de acordo com preferéncia sobre ser
policia ou ladrdo. No entanto, apds esse momento, o educador Xande percebeu que a equipe
dos/as ladrdes/as possuia mais meninas gue meninos € 0 mesmo para a equipe dos policiais.
Foi sugerido que duas meninas trocassem de equipe com dois meninos, porém houve uma
resisténcia da parte delas em deixar 0 grupo, pois ndo gueriam Se separar entre Si, as mais
velhas acabaram acatando mediante insisténcia dos educadores (DC VIII - Al - US11).

Avisos de educador/retomada de pesquisa/co-laboracéo
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Primeiramente, 0 educador Rogério, que iniciava a roda de conversa, avisou gue teria de sair
as 16:30h para compromisso, em sequndo, indicou que o educador Cuco tinha coisas
importantes para falar. Este perguntou, entdo, quem se lembrava da pesquisa que estava
fazendo no projeto. Alguns/mas participantes comentaram ser sobre as Rodas de Conversa
(DC VIII - RF - US12).

Retomada de pesquisa por educador/gravacées/co-laboracdo/nomes ficticios

O educador continuou, portanto, relatando sucintamente o que vinha sendo feito e seus
objetivos, de compreender, melhorar e compartilhar a experiéncia das Rodas de Conversas no
projeto, por meio da gravacdo de voz e video de tais rodas - para transcricdo das conversas
com maior fidedignidade, especificando guem falou o qué - além do diario que sempre fora
feito pelos/as educadores/as e 0 uso de nomes ficticios, “de mentirinha”, para gue outros/as
ndo soubessem quem era cada participante, mas este soubesse quando fosse ele/a mesmo/a
(DC VIII - RF - US13).

Autorizacado/gravacoes/co-laboracdo/inter-etaria

O educador Cuco perguntou, entdo, principalmente aos/as novos/as participantes, se poderia
comecar a gravar esta roda também, que contaria e conversariam mais sobre pesquisas no
projeto, a sua e as Rodas de Conversa, acrescentou gue Ronaldo tinha feito maioria das
filmagens e, comecaria a fazé-la hoje também. Houve algumas reclamacdes dos/as demais
participantes, mas o proprio participante defendeu-se, dizendo gue antes ninguém quis fazé-
lo, 0 educador coadunou, dizendo que, além disso, ele ja sabia como fazer, entdo seria mais
rapido, e era 0 mais velho da turma e que vinha ha mais tempo no projeto. Mais tarde,
Ronaldo passaria a camera a Alana, para que esta continuasse a filmagem (DC VIII - RF -

US14).

Pesquisa/associacdo a pesquisas anteriores no projeto e formas de comunicacdo destas
por _educador/VADL /lazer/identificacdo de atividades e ex-educadores/as _por
participantes/co-laboracéo

Em prossequimento, Cuco mostrou um pdéster sobre o0 projeto, apresentado em congresso em
2015, com imagens de algumas das “vivéncias em atividades diversificadas de lazer” -
destacando tratar-se do nome do projeto, que originava a sigla VADL (C.O. Cuco:
Alguns/mas participantes se surpreenderam com o significado da sigla, demonstrando nao
conhecé-lo até entdo) - realizadas no projeto na época - ciclismo, Futbol Callejero, capoeira e
as Rodas de Conversa. Alguns/mas participantes, especialmente Ronaldo, identificaram
alguns/mas educadores/as, como Deco e Abayomi, que atuavam no projeto com a atividade da
Capoeira. Ronaldo lembrou também do educador Eiri (DC VIII - RF - US15).

Pesquisa/associacdo a pesquisas de ex-educadores por educador/as/diferentes formas de
realizacdo e comunicacdo de pesquisas e conhecimentos/exemplos de participantes/co-
laboracéo

Cuco disse que os/as educadores/as ainda tinham contato com eles/a, que também estava
fazendo pesquisas, Abayomi com mulheres na Capoeira, Deco com Capoeira em Quilombo e
Eiri com diferentes experiéncias pela regido, estudando bastante. O educador continuou,
dizendo gque tais pesquisas podiam ser compartilhadas de diversas formas, posters, livros,
revistas, videos, aproveitando para passar também 3 jornaizinhos de diferentes anos e temas,
realizados no projeto junto as/aos participantes, como uma forma semelhante de pesquisar e
compartilhar _conhecimentos. O educador comentou que tinham niveis diferentes de
profundidade nos temas, mas que guarda relacdes com a pesquisa na internet comentada por
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Aparecida em roda de dia anterior e com a observacdo cuidadosa realizada e narrada por
Ronaldo em outra roda, para descobrir que teriam lanche diferente (DC VIl - RF - US16).

Convite de participante a visita de ex-educador/educadores transmitirdo o convite

O participante Ronaldo perguntou se Eiri ndo podia aparecer no projeto e os educadores
disseram que transmitiriam a ele o convite dele, que provavelmente seria levado em
consideracdo (DC VIII - RF - US17).

Pesquisa/associacdo a outras pesquisas/procedimentos/diarios de campo e gravacdes

O educador Cuco acrescentou que na pesquisa do pdster, como na de Lilo com a musica e na
de muitos outros, eram utilizados os didrios de campo, que faziam juntos todo dia, depois de
cada encontro, para descrever o que havia sido feito e acontecido no dia, para, nesse processo,
aprenderem e pensarem 0 gue deu certo, 0 que deu errado, 0 que mais poderia ser feito, como
melhorar e assim por diante. Mas gue, muitas vezes, ndo se lembravam exatamente de alguma
coisa _que aconteceu ou de alguma fala, que poderiam ser importantes, por isso, entdo, a
necessidade das gravacGes em alguns momentos (DC VIII - RF - US18).

Compartilhamento de leituras e estudos por educador, de educadores/as e para
educadores/as/manuseio de livros/associacdo a pesquisa, outras rodas e trabalho como
professor/empréstimos de livros

O educador Cuco passou, por consequinte, a mostrar alguns livros que havia trazido,
relembrando sua fala em roda inicial, de que gostava de ler, mas que estes livros eram usados
e estudados por ele e, provavelmente, por varios/as educadores/as, principalmente no projeto,
para ajuda-los/as em suas praticas, a pensarem e repensarem suas acfes, pensando no bem de
todas/os participantes, como melhorar as relacfes, as atividades, as aprendizagens, etc.
Mostrou, resumiu e passou na roda, para que os/as participantes os folheassem, os livros:
“Roda e Registro” de Cecilia Warschauer - sobre Rodas de Conversa em escola; “Educagido
como Pratica de Liberdade” - destacando a proposta dos circulos de cultura, semelhantes a
Rodas de Conversa - “Pedagogia do Oprimido” — destacando o combate a preconceitos e
desigualdades - e ‘“Pedagogia da Autonomia” — destacando o sentido da palavra autonomia —
todos de Paulo Freire, principal intelectual brasileiro da educacdo; Lazer e Humanizacao,
destacando que o que faziamos no projeto era pelo e para o Lazer, voltado a humanizacao;
“Homem e Mulher — o mito da desiqualdade” de Dulce Whitaker — destacando a origem das
diferencas gue achamos serem naturais entre homens e mulheres — emprestado a participante
Baixinha, por seu posicionamento em algumas rodas anteriores em favor do feminismo e
contra 0 machismo; além de dois livros de literatura, “O Amor nos Tempos de Colera” de
Gabriel Garcia Marquez, autor mexicano muito reconhecido mundialmente, dizendo gue seria
emprestado ao educador Rogério, mas que este ja havia ido embora, e “Um Amor Feliz”, de
poesias, de Wislawa Szymborska, autora polonesa que também ja ganhou o Prémio Nobel de
Literatura, dizendo que era o que estava lendo nas horas vagas e para as criancas das escolas
em que dava aula em Ibaté. Todos os livros foram sendo passados pela roda, alguns/mas
participantes, inclusive, cobraram aqueles/as guando outros/as demoravam para passa-los (DC
VIl - RF - US19).
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Figura 6: Compartilhamento de estudos e leituras em roda de conversa final do VADL (02/08/2018)

Pesquisa/associacdo de educador as acles e aprendizagem das/dos participantes no/do
VADL /comentario de participante quanto a conversas paralelas na roda/ouvir/co-
laboracéo

Por fim, o educador Cuco disse que, entretanto, o estudo ou a leitura, sozinhos, ndo fazem ou
mudam muita coisa ao redor, por isso gostaria que eles/as, os/as participantes, 0 ajudassem a
pensar 0 que haviam aprendido, o gue funcionava e 0 que nao funcionava nas rodas. Marcelo
comentou que as vezes as rodas demoravam muito, 0 educador perguntou o0 motivo e
outros/as participantes, como Baixinha, disseram que muitas pessoas falavam juntos, tinham
gue parar para esperar gue todos ouvissem alguém (DC VIII - RF - US20).

Co-laboracdo/educador _ pergunta  sobre acGes de educadores/a e elou
participantes/exemplo de educador/participante _comenta da espera/comparacdo_com
outros/as lugares/gritos

Cuco perguntou o que era feito para que todos ouvissem, 0 que 0 educador Lilo fazia, por
exemplo, Baixinha disse que Lilo parava em siléncio até que todos/as parassem. Cuco
perguntou se era assim em outros lugares, disseram que ndo, gue outras pessoas e
professores/as gritavam (DC VIII - RF - US21).

Co-laboracado/educador _pergunta sobre acdes de educadores/a/_participante comenta
sobre perfil para ser educador/a do VADL /educadores agradecem remetendo ao estudo,
trabalho e planejamento realizado por eles/as em reunides

O mesmo educador perguntou, entdo, o que fariam se chegasse um educador no projeto que
comecasse a gritar mais, Baixinha disse que poderiam ser duas coisas, ou ele teria perdido o
controle ou ndo sabia como funcionava o projeto, perquntada por Cuco, ainda, sobre 0 que
faria, ela disse que ficaria quieta, porgue sabe que pra pessoa entrar no projeto ela ndo deve
ser assim ou agir assim normalmente, seria uma pessoa boa, sendo ndo entraria no projeto. Os
educadores disseram ter gostado da fala da participante e Cuco acrescentou que faziam
reunides toda semana para compartilhar e manter essa forma de se relacionar com todos/as,
inclusive, com o uso de alguns dos livros citados, que traziam essa proposta € guem entrava
também era orientado/a nesse sentido (DC VIII - RF - US22).

Associacdo _a roda inicial/contextos/posturas/abertura a fala e participacéo/co-
laboracdo/associacdo a visitante ex-participante/direitos humanos/pesquisa

O educador Cuco também retomou conversa emergida na roda inicial, de que alguém havia
dito que Tatagiba ndo é falante e calma em casa como no projeto, perguntando a ela se era
assim mesmo e por que serd que isso acontecia. A participante disse gue no projeto as pessoas
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sdo calmas ai ela tenta ser também, que, em casa, fala menos, principalmente com seu pai, de
guem tem um pouco de medo. O educador aproveita para lembrar de ex-participante do
projeto, que veio realizar trabalho de sua escola sobre direitos humanos no més anterior, que
havia contado para os/as educadores/as depois, durante a realizacdo do diario, que as Rodas
de Conversa no projeto tinham sido muito importantes pra ela, porgue ela falava muito pouco
COM as pessoas, mesmo em casa, € que no projeto, nas Rodas de Conversa e no fatbol
callejero, que foi se soltando e se posicionando, falando mais e melhor (DC VIII - RF -

US23).

Co-laboracao/educador lembra influéncia de ex-educador em sua formacéo

Os educadores, Dexter e Xande, também foram chamados por Cuco a comentar, Dexter disse
gue conheceu aulas com rodas e seus objetivos com Eiri, quando este foi seu professor na
universidade, gue nunca tinha visto e havia gostado bastante, continuando depois tal pratica
no projeto (DC VIII - RF - US24).

Co-laboracdo/educador lembra reflexdo com participante _em conversa de roda
incial/aprendizagens

Xande exemplificou com a reflexdo realizada na roda inicial com Ronaldo, sobre violéncia e
punicBes, a partir da relacdo entre policia e ladrdo, que todos/as ganham com tais reflexdes,
um/a aprende com o/a outro/a (DC VIII - RF - US25).

Auto-avaliacdo de participante/co-laboracdo/gravacao/educador perqgunta/reflexao
Ronaldo, ainda acrescentou, pedindo para ndo ser filmado diretamente, que as vezes atrapalha
as Rodas de Conversa, 0 educador Cuco comenta gue € muito bom percebermo-nos durante a
roda e pergunta se ele sabe por que atrapalha, o participante diz que geralmente é sé pra fazer
graca mesmo, o educador pergunta, ainda, por que ele sente necessidade de fazer graca € o
participante diz que ndo sabe e permanece aparentemente pensativo (DC VIII - RF - US26).

Co-laboracdo/agradecimento/pesquisa/ TCLE

Por fim, Cuco agradeceu a todos/as pela participacdo e conversa, lembrou-os da importancia
dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, entreques por ele as/aos novas/os
participantes, para que guem ainda ndo havia trazido que trouxessem no préximo encontro
(DC VIII - RF - US27).

Co-laboracao/lanche/sugestédo de participante/combinado

O educador Rogério, entdo, falou sobre o lanche, que a entrega das frutas seria diferente hoje,
ao _que Ronaldo logo lembrou de sua sugestdo de entregar as frutas para o pessoal da van s
na chegada aos bairros, posto que vira 0 motorista reclamar da sujeira causada pelos/as que
comeram na van, como ja era orientado que ndo fosse feito. Rogério coadunou a fala do
participante, perguntando se poderia ser assim e ninguém se contrapds, sendo assim feito (DC
VIII - RF - US28).

Co-laboracao/pesquisa/leitura/empréstimo de livro

Ao final da roda, o participante Jeferson veio pedir para Cuco para levar emprestado o livro
“Roda e Registro”, mas o educador comentou estar usando-0 em sua pesquisa, assim como 0s
demais, mas que 0 projeto possuia uma biblioteca que deveria ser reativada em breve e ele
poderia pegar mais livros, de qualquer forma, o educador tentaria trazer algum para ele nas
proximas semanas (DC VIII - RF - US29).

Reflexdo de educador/avaliacdo da roda de conversa/participacdo/co-laboracéo
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C.O. Dexter: Achei interessante a conversa do educador Cuco a respeito das Rodas de
Conversa e sobre os livros estudados, dentre outros livros, mas ndo percebi 0 mesmo interesse
de todos/as o0s/as participantes, pois, muitos ficaram com conversas paralelas ou ndo estavam
focados no que o educador estava falando. O que aparentemente prestou mais atencao foi o
participante Jeferson (DC VIII - RF - US30).

Avaliacdo e autoavaliacdo de roda de conversa/pesquisa/co-laboracdo/interesses/
manuseio/formacado de educadores/a

C.0O. Cuco: Apesar de alguma dispersdo perante as falas sobre os livros, enquanto alguns
estavam sendo passados pela roda, notei terem despertado bastante interesse de boa parte
dos/as participantes, inclusive 0s/as mais novos/as, todos os livros foram bastante manuseados
e geraram comentarios paralelos entre os/as participantes. Penso gue talvez possa ter sido feita
uma aproximacao e/ou associac¢ao entre pratica e teoria, com a demonstracdo de que para estar
e atuar no projeto, educadores e educadoras estudam bastante e 0 projeto também contribui
para suas formac6es como tais (DC VIII - RF - US31).

Impressdao _de  educador quanto _a _ participacdo de  participantes _mais
velhas/interesse/leitura/preconceito

C.O. Cuco: Kelren, gue na roda inicial havia dito que odiava ler, hoje pareceu estar mais
atenta as falas, inclusive sobre as pesquisas e as Rodas de Conversa, ao contrario de suas
ultimas esporadicas participacdes, talvez por influéncia de sua amiga Aparecida, ao seu lado,
gue demonstrou bastante interesse por tudo, principalmente pela questdo do combate ao
preconceito, perguntando qual dos livros de Freire era, ao que destaquei o Pedagogia do
Oprimido, mas que o preconceito era tratado por ele em todos (DC VIII - RF - US32).

3.3. Classificacdo da informacado: matriz nomotética
A matriz nomotética € um movimento do individual para o geral, no qual ha uma

compreensdo das proposicOes individuais e suas possiveis convergéncias (somente o numero
da unidade significativa), divergéncias (letra “d” acompanhando o numero da unidade
significativa) e idiossincrasias (assercdo eventualmente encontrada em apenas uma das
descricdes, se houver) com as proposi¢cdes dos demais sujeitos (GONCALVES JUNIOR,
2008).



Quadro 1: Matriz Nomotética
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Categorias
A B
« , “A beleza dos combinados é que
Qual éa cor da pele de nado personificam”: participacéo e
Deus?”: alteridade e P 00 erai %o pac
. diversidade perag
Diarios
de Campo
| 11;83.;1199;2111.;2142.;2193.;3104;3115;313?; 2,4;5;6;7,8,9; 17, 20; 22; 23;
T 34’, 36’ e 25; 26; 27; 28; 32; 35; 37; 38; 39
2:7:9;10; 11; 12; 13; 14; 15; 1:3;4;5;6:8;16; 17; 18; 19; 24;
| 20; 21; 22; 23; 32; 33; 34; 35; 25; 26; 27; 28; 29; 30; 31; 37; 38;
36; 39; 44 40; 41; 42; 43
o A, 4o, 1;2:3;5;6;7;11; 12; 13; 14; 15;
1l 4:;8;9;10;17; 18 16: 19: 20
oo A, . 1:2;3;4;5;9; 12; 13; 14d; 15; 16;
v 6.7, 8; 10; 11d; 23; 17; 18; 19; 20; 21; 22; 24: 25
Vv 2 1:3;4:5:6; 7
1;2;3d; 4;5; 6; 11d; 12d; 13; 14;
VI 7:8:9:10; 19 15; 16; 17; 18; 20; 21; 22d; 23; 24;
25
Vi 2:3:4:10; 12; 14 1:5;6;7:8;9;11; 13; 15; 16
1:2;9;10; 11; 12; 13; 14; 15; 16;
VIl 3:4:5,6;7;8;32 17; 18; 19; 20; 21; 22; 23; 24; 25;

26; 27; 28; 29; 30; 31

Fonte: Elaboragéo propria.

Esta matriz compde e finaliza a reconstrucdo do processo vivido, com a apresentacdo

das categorias emergidas das leituras, a partir da identificacdo das unidades de significados

que dialogam entre si, dispostas também cronologicamente, conforme suas apari¢es em cada

encontro, de maneira a propiciar uma visdo mais ampla do/s processo/s a que remetem. Em

seguida, portanto, serdo apresentadas, por sua vez, essas categorias e suas respectivas analises,

elaboradas com base nos dados desta matriz nomotética, de maneira a identificar e melhor

compreender 0s processos educativos decorrentes das Rodas de Conversa vivenciadas e

sistematizadas, ou seja, como reflex@o de fundo deste trabalho.
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4. Reflexao de fundo

As categorias aqui apresentadas trazem significagdes proprias, no sentido de
aprofunda-las, mas também a fim de ampliar compreensdes acerca da esséncia do fendbmeno a
que se intencionam (MARTINS; BICUDO, 1989). Nao devem nem podem, portanto, serem
encaradas de maneira estanque, dissociadas de suas relacOes, imbricadas na inteireza da
pratica social da qual emergiram. Como reflexdo de fundo, a partir do questionamento central
“Por que aconteceu o que aconteceu?” (JARA-HOLLIDAY, 2006), sdo aclarados os
processos educativos que decorrem das Rodas de Conversa no VADL, referentes a cada
categoria.

A categoria A se refere a alteridade e a diversidade, e surgiu justamente da
emergéncia de significados relativos a diferentes realidades, contextos, pessoas, histdrias,
leituras de mundo, interesses e expressdes a partir de abertura e questionamentos por
educadores/a e também de participantes quanto as novidades, dividas, comentérios e trocas
de conhecimentos entre todos/as em todas as Rodas de Conversa, especialmente iniciais, por
seu intuito de acolhimento, inclusdo e rememoracdo do encontro anterior, mas reverberando
esporadicamente também nas Rodas de Conversa finais dos mesmos encontros, bem como em
outras atividades do VADL, em estimulo e exercicio da curiosidade epistemoldgica (FREIRE,
2011a), que a problematizacdo em roda de conversa proporciona.

Ja a categoria B remete a participacdo e cooperacdo, e emerge da problematizacao
das “com-vivéncias” nas Rodas de Conversa do VADL, de sua construcdo e reconstrugdo
coletiva continua, inclusive das prdprias rodas e, concomitantemente desta pesquisa, também
tematizada em roda, a partir de questionamentos perenes por parte de educadores/a. Houve
maior incidéncia nas Rodas de Conversa finais, por sua funcdo de comentar e refletir sobre o
vivido, além de planejar a(s) atividade(s) do proximo encontro, mas perpassando também
algumas rodas iniciais, na apresentacdo ou reapresentacdo do projeto e seu funcionamento,
e/ou da pesquisa, para novos/as participantes, 0 que gerava a constante retomada e reviséo de

funcbes e combinados.
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A) “Qual era a cor da pele de Deus?”?!: alteridade e diversidade

Eu era s6 um moleque, s6 pensava em dancar, cabelo black e ténis All-Star [...]

Na roda da funcéo “mé zoeira”, tomando vinho seco em volta da fogueira a noite inteira,
s6 contando histdria, sobre o crime, sobre as treta na escola

Eu ndo tava nem ai, nem levava nada a sério, admirava os ladrdo e os malandro mais velho
Eu vou procurar, eu sei que vou encontrar,

eu VOUu procurar, eu vou procurar,

vocé ndo bota uma fé, mas eu vou atras

Da férmula magica da paz.

(“A Formula Magica da Paz”, RACIONAIS MC’S, 1997)

O trecho da fala fora destacado em virtude de sua representatividade na ilustracdo da
categoria, perante a alteridade e a diversidade exercitadas nas Rodas de Conversa do VADL,
advindas e subjacentes dessas e a essas trocas, refletindo-se em atitude critica e questionadora
por parte dos/as préoprios/as participantes. Como neste caso, em fala de Ronaldo, transcrita em

sua forma literal, com grifo do trecho escolhido:

Ronaldo, ainda com a cdmera na méo, levantou a outra mdo e comecgou a
seguinte conversa:

Ronaldo: “Eu sei que a pergunta é meio boba, mas eu vou responder, mas eu
vou falar, alguém sabe qual é a cor da pele de Deus? “

(Algumas criangas respondem “negra”, “branca”, “negra”)

Cuco: “Mas por que vocé acha que € negra ou branca? Olha, 14, vamos
ouvir! Vocé quer falar?”

Helton: Posso falar professor?

Cuco: Pode!

Helton: “Na biblia fala que Deus tem a pele escura e cabelo de 13!”

Cuco: “Cabelo de 13! Olha 14, vocés sabiam disso? Muito bem! E ai vocés...
na Biblia sagrada? No livro?”

Helton: “E!”

Cuco: “Legal! Vocé perguntou por que sabia ou ndo sabia mesmo?”
Ronaldo: “N&o sabia mesmo!”

Cuco: “Olha, ele deu uma ideia! Muito bem!” (DC Il - RF - US33).

Pensando no questionamento que compde esta reflexdo de fundo, de por que
aconteceu o que aconteceu, identifiquei, a partir das unidades de significados desta categoria,
duas origens, em forma de perguntas - majoritariamente realizadas por educadores/a - que se
repetem nas Rodas de Conversa, especialmente as iniciais de cada encontro: a (1) abertura as
novidades e a (2) retomada de rodas e/ou encontros anteriores. Estas perguntas sdo as que,
invariavelmente, suscitaram 0s demais temas, interesses e didlogos abordados e que serdo
aqui também destacados, em suas contribui¢cGes para a visibilizacdo da proficuidade do

encontro da diversidade e para a construcéo e desenvolvimento da alteridade.

2L Fala do participante Ronaldo (DC Il - RF - US33).
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A primeira origem é a (1) abertura as novidades, com a qual se iniciam as Rodas de
Conversa iniciais, a partir de questionamentos, também encontrados nas Rodas de Conversa
finais, como exemplificam os trechos: “Feito isso, o educador Cuco pediu para que quem
tivesse novidades levantasse o(s) dedo(s) da méo, conforme a ordem, para falar, que
Aparecida os/as chamaria seguindo tal ordem” (DC | - RI - US10); “O educador (Cuco),
entdo, perguntou se alguém ainda tinha algo a contar” (DC | - RF - US33); “Ronaldo lembrou
que Crigor havia deixado para contar sua novidade na roda final, mas o participante disse que
ndo lembrava o que era” (DC | - RF - US34); “Iniciamos hovamente a roda de conversa com a
pergunta sobre as novidades” (DC Il - Rl - US8); “O educador Dexter iniciou a roda as
14:15, perguntando ao grupo quem tinha novidades” (DC VII - RI - US2); “Em seguida, 0
educador Rogério perguntou acerca das novidades” (DC VIII - RI - US7).

Em meio a tal constancia, no sétimo encontro, um participante, inclusive dos mais
novos, deu inicio a roda de conversa final contando uma novidade acerca dos astros, que
suscitou participagdes e trocas de curiosidades e conhecimentos astrondmicos por parte de

educadores e participantes:

Milton comentou que ficou triste, pois, ndo tinha visto a lua vermelha, e
Dexter comentou que também néo tinha visto, o educador Cuco perguntou se
Dexter havia visto o eclipse e este comentou que também nao viu, outros
participantes também comentaram que tinham visto o eclipse, mas ndo
tinham visto a lua vermelha, apenas alguns tinham visto tal vermelhidéo.
Baixinha falou sobre os dois tipos de eclipse o lunar e o solar e como
ocorriam. Dexter, entdo, explanou acerca de detalhes astronémicos da
ocorréncia do eclipse e da lua vermelha (DC VII - RF - US12).

Ainda que, as vezes, apesar de tal abertura, o numero de novidades e/ou comentarios
possam ser suprimidos pelos/as préprios/as participantes em prol de uma atividade de
integracdo muito esperada, “Entdo, abriu para novidades, Milton contou que ganhou camiseta
e cal¢do do Brasil, mas depois, muitos/as comecgaram a perguntar da atividade de integracgéo,
gue seria Pasgua, e j& comentavam sobre esta, entdo passamos a ela” (DC IV - RI - US11d).
Em que pese a postura e atitude do educador de perceber as disposi¢Ges dos/as integrantes da
roda, podendo acatar a movimentagdo, como fora feito, ou tentar insistir, perguntando mais ou

trazendo ele préprio/a alguma novidade, como pareceu funcionar no quinto encontro:

Dando prosseguimento a roda, o educador Rogério iniciou uma conversa
sobre a Copa do Mundo e alguns participantes disseram que ficaram felizes
com a vitdria do Brasil e pelo fato de o atacante Neymar ter feito um gol.
Aparecida e Filipe disseram que o Brasil ira perder para a Bélgica. Brava
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com a fala dos dois participantes, Megablue disse que eles iriam se
arrepender de ter falado isso” (DC V - RI - US2)

No sexto encontro, ja relativo a segunda origem de dialogos e temas, a (2) retomada
de rodas e/ou encontros anteriores, que costuma se seguir as novidades na roda inicial e aos

di&logos sobre as vivéncias do dia na roda final:

A educadora Maria quis saber dos/as participantes que vieram no periodo da
manhd se lembravam o0 que conversaram sobre outras linguas, mais
especificamente, se lembravam como se dizia “Boa noite” em alem&o, ndo
lembravam, a educadora, entdo, falou e comentou que falaram mais algumas
outras coisas. Depois, alguns/mas participantes também quiseram falar
outras palavras em outras linguas entre eles/as, causando grande dispersao.
A educadora ainda tentou continuar o assunto, mudou de lugar, para falar
sobre a Alemanha, mas poucos/as ouviam, se entretinham entre si. Ronaldo
foi o Gltimo a falar (C.O. Cuco: Achei a mudanga de assunto um pouco
drastica, forcada e descontextualizada, com certa insisténcia, posto que
partiu de educadora e ndo dos/as proprios/as participantes, mesmo apds nao
ter surtido grande efeito entre estes/as) (DC VI - RI - US10).

Cabe, no entanto, destacar que seria interessante e importante, portanto, ndo sé para
esta pesquisa, como para a praxis e formacdo no/do projeto, que futuramente tentemos
apresentar também a reflexdo e/ou as justificativas do educador para sua opgdo, por
acompanhar o movimento dos/as participantes ou insistir em proposicdes, tanto quanto as
novidades como quanto a retomada de dialogos e temas de outras rodas, em diario de campo.
Para que na construcdo de nossa atuacao educativa e, especificamente, da mediacdo das rodas,
possamos nos valer de reflexdes como essa: “C.O. Cuco: [...] Mas, 0s principais participantes
desse ocorrido ndo estavam presentes hoje e, com a retomada e o interesse por Mogambique,
eu preferi ndo reforcar essa outra lembranga em prol do andamento autonomo da roda (DC 11 -
RI - US11).

Mas, ainda quanto a tais retomadas, seguem abaixo 0s trechos que apresentam a

aparicao e repeticao destas nas rodas, mescladamente, ora iniciais ora finais:

[...] bhavia impresso imagens de cidade, ruas, prédios e praias de
Mocambique, pais da Africa - ao que logo os/as participantes, em especial
Jussara e Sula, lembraram da visita do professor e da professora
moc¢ambicano/a - para que conhecessem melhor, passando-as pela roda,
posto que haviam tido bastante curiosidade quando da visita de originarios
de tal pais. Alana perguntou se tinha praia 1a e se sim, por que aqui ndo
tinha, ao que o educador Cuco respondeu, explicando o que era litoral, a
beira do continente, que s6 as cidades ali localizadas possuiam praias, a
participante logo falou de Rio de Janeiro, Guaruja, Ubatuba, ao que o
educador confirmou, que se tratavam de cidades litoraneas, ha algumas horas
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de Sao Carlos. Iris contou para quem estava a sua volta que antes achava que
na Africa era so terra (DC | - RI - US21).

Cuco comecou perguntando sobre o que conversaram na terca-feira. Ronaldo
que estava gravando do lado de fora da roda ndo quis “aparecer”, entdo
levantou a méo e quando Cuco o pediu para falar, gesticulou, e movimentou
a boca sem emitir som, como se dissesse “racismo”. Cuco destacou a
lembranca de Ronaldo e retomou que o educador Lilo havia pedido para
cada um/a perguntasse aos pais ou responsaveis se ja sofreram racismo ou
preconceito (DC Il - RI - US9);

Cuco perguntou porque decidiram conversar sobre racismo. Pietro achava
que era pela visita de professor e professora mogcambicano/a e professor Da
Lua na semana anterior. Conversaram sobre Mogambique e as imagens
impressas pelo educador Cuco foram passadas novamente ao grupo (C.O.
Cuco: Na verdade a conversa sobre racismo havia sido provocada por
situagdo em roda de conversa de semana anterior, em que participante
comentou sobre mimica de policia e ladrdo de colegas, que ladrdo sempre
era negro e policia sempre era branco, como tinha sido retratado por eles,
talvez involuntariamente (DC Il - RI - US11);

Depois, o educador disse que ja que ja estavam falando sobre brincadeira, se
alguém lembrava do que falaram na roda inicial, Pietro lembrou “Racismo!”,
Cuco elogiou-o e perguntou de que se tratava, que era um pouco diferente do
que ele havia falado da mae e do filho, Pietro disse que era “de pretos”, Cuco
falou que tinha a ver com a raca, quando alguém é discriminado por isso.
Paloma disse ser sobre a cor de pele (DC Il - RF - US32);

A partir disso, o educador Cuco perguntou também quem lembrava do que
mais elas/es falaram, de onde eram o professor e a professora que as/os
visitaram na semana anterior. Alguns/mas participantes disseram Africa e
Mogambique, ao que o educador salientou que o primeiro era o continente
do qual o segundo, um pais, fazia parte (DC Il - RF - US34);

Essas perguntas suscitaram, aléem do tema astrondmico supracitado (relativo a
conhecimentos especificos, associado a um acontecimento externo ao projeto), outros temas
que puderam ser entrelacados entre si. Mediante, ainda que ndo sO, a atuacdo dos/a
educadores/a como intelectuais de fronteira - entre a periferia universitaria diante da
modernidade e a periferia urbana diante da marginalizagdo - ao demonstrarmos atencao,
interesse e possibilidades de prosseguimento e aprofundamentos, caros a dialogicidade
pretendida, com destaque para seus pressupostos de humildade, comprometimento e
confianca. Estes temas foram abordados e planejados pelos/a educadores/a entre os encontros,
seja na elaboragdo coletiva dos diarios de campo - principalmente alteraces e/ou adequacdes
do planejamento de terca para quinta - seja nas reunides de planejamento - de uma semana
para outra, com posteriores proposi¢cdes abertas nas proprias rodas a construirem-se ou néo,

junto as/aos participantes.
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A roda de conversa do VADL, portanto, funciona e funcionou como a investigagao
teméatica, com posterior tematizacdo e problematizacdo, em movimento intencional a
transcendéncia (MERLEAU-PONTY, 1996), ao ser-mais (FREIRE, 2011a; 2011b) e a sobre-
vivéncia (DUSSEL, 1998a), a qual se pretendia perante a proposta de seu coordenador Prof.
Dr. Luiz Gongalves Junior (2009), inspirada nos Circulos de Cultura de Paulo Freire (2011a).
Gongalves Junior (2009) também destaca 0 conscientizar-se nesse e desse processo, a que
fazem referéncia Freire, mas também Dussel (1998a), no movimento do existencial cotidiano,
a tematica - com a participacdo do intelectual ou educador/a neste caso, em sua
responsabilidade operante - até a critico-tematica na problematizacdo coletiva. Tal
movimento de criticidade e construgdo/ampliacdo de conhecimentos se constitui nas Rodas de
Conversa e nesta prépria sistematizacdo, como, por sua vez, apontava Mejia (2007) no sentido
da negociacdo cultural dentre vozes polifonicas e contexto transformando-se em
subjetividade, perante o sistema auto-observante e a reflexibilidade interna que se cria nesse
interim.

A composicdo dos Comentarios de Observador (C.O. nos diarios), além das proprias
propostas retomadas e levadas a cabo nas rodas do VADL, explicitam esse movimento de
busca pelo conhecer e conhecer-se, por essa reflexibilidade interna. Como por exemplo: a ja
destacada proposta de Lilo para pergunta aos pais acerca de situacfes de discriminacdo e
retorno em roda posterior (DC Il - RI - US9); a apresentacdo de imagens das cidades africanas
de onde haviam vindo visitantes ao projeto (DC | - Rl - US21); e a mencdo a Copa do Mundo
(DCV - RI - US2).

Essas duas Gltimas ocorréncias, que suscitaram, por sua vez, a proposta do uso da

tecnologia do Google Earth, para visualizacdo de diferentes localidades:

E continuou, perguntando se conheciam o Google Maps, alguns/mas
respondem juntas “¢é um mapa do planeta”, Cuco pergunta se é igual o globo
terrestre que havia visto, uma participante diz que ndo, que ndo é redondo,
Minivamp acrescenta “Ele tem realidade”, Ronaldo pergunta o que é isso, ao
que aquele responde “Ele aparece tudo como esta agora” e 0 educador
pergunta se da pra aproximar e chegar em um lugar, Minivamp diz que sim,
que da pra ver a distancia de um lugar para o outro (DC Il - RF - US35).

Cuco conta que ja gravou alguns videos mostrando S&o Carlos, primeiro de
longe depois de perto, que daria pra chegar no clube e depois ir pra
Mogambique, até chegar em uma praia de 14 ou na universidade de onde o
professor e a professora eram, da pra ver o estadio onde o Brasil joga na
Russia, nesse programa que chama Google Earth. Que daria para usar a
televisdo, ligando-a ao seu computador, se gostariam para a préxima roda,
que demoraria mais. Vérias/os participantes disseram que sim. Perguntou se
gostariam de ver algum outro lugar também, disseram Amazobnia,
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Madagascar e Espanha, a partir desta ultima foram lembrando de alguns
paises cujas selecBes estavam jogando pela Copa do Mundo de Futebol,
destacando-se o Ird, o qual suscitou a divida nos educadores se era na Asia
ou em Africa (DC Il - RF - US36).

Esta atividade foi realizada em encontro posterior, passando por paises em Africa,
especialmente Mogambique, outros paises presentes na Copa do Mundo, pelo proprio clube
da ADESM e por bairro e rua de participante, guiado por este, inclusive, identificando

distancias e especificidades entre/de cada localidade:

Durante os videos, as criancas transmitiam surpresa e contentamento com o
reconhecimento primeiramente do pais, depois dos estados, cidades, bairros
e, enfim, o clube onde estdvamos. Transcri¢do da cena:

Cuco: “Olha 14! Atencdo! Estdo vendo S&o Carlos?”

Astrid: “Cadé?!”

Cuco: “Olha aqui! Sdo Carlos € essa parte cinza, é legal perceber,
Araraquara € essa outra parte cinza aqui, estdo vendo? Que é a cidade que
tem perto daqui, fica uma hora daqui. E é legal perceber que as cidades sdo
mais cinzas, por que sdo cinzas?”

Pedro: “Por que tem estrada, tem rua!”

Cuco: “Tem rua, casa, prédio, ai tem pouco verde. Nem sempre isso é bom.
Olha, tem outras cidades aqui e mais pra ca tem S&o Paulo que é bem maior,
quer ver... Olha s6 Sao Paulo como é bem maior aqui!”

Participante: “E os Estados Unidos?”

Cuco: “Vamos focar em S80 Carlos aqui! Ai vai aproximando de S&o
Carlos!”

Pedro: “Olha 1a!” [Aponta para televisao]

Cuco: “E! Sdo Carlos!”

[As criangas apontam para a televisao, conversando entre si]

Cuco: “Vai chegar no clube!”

Ganso: “Cadé o clube?!”

Homem de chapéu: “Olha o clube ali!”

Pietro: “Cadé?!”

[Muitas criangas ficam falando “ali, ali!”]

Cuco: “Olha ali!”

[Muitas vozes ao mesmo tempo, alvorocadas]

Ronaldo: “Quero ver de 14 de cima!”

Cuco: “Olha 14!”

Ronaldo: “Vou chegar mais perto aqui!” [aproxima a cimera da televisdo]
Aparecida: “Nossa! Que daora!”

[Muitas vozes ao mesmo tempo, gritam, fazem som de surpresa] (DC IV - RI
- US6).

Depois, Ronaldo pediu e guiou o educador pelo programa até o Gonzaga -
onde outros/as participantes identificaram a Estagdo Comunitaria com
feicdes de entusiasmo - mostrando até sua casa, em seguida, outros
participantes pediram para mostrar o Abdelnur, que também foi mostrado e
causou exclamaces de espanto e entusiasmo (DC IV - RI - US7).

Por fim, os demais paises, na Espanha o educador focalizou o estadio do
Barcelona F. C. que gerou pedidos para mostrar a Russia, onde se realiza a
Copa, e 0 educador mostrou o estddio da abertura em Moscou. De
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Mogambique o educador mostrou a capital Maputo e a Universidade
Pedagogica de onde o professor e a professora visitantes mogambicano/a sdo
parte, lembrados pelos/as préprios/as participantes. E, por fim, mostrou
Madagascar, ilha em frente & Mogambique, que remetia a desenho animado
homdnimo, com animais, mas da qual foi mostrada uma cidade, uma praia e
algumas montanhas (DC IV - RI - US8).

Cabe destacar aqui a corporeidade do exemplo (FREIRE, 2011a) exercitada pelos/a
educadores/a em um uso consciente, objetivo e construtivo da tecnologia, que, por sua vez, é
preponderante na sociedade atual e faz parte da realidade dos/as participantes, inclusive com
ponderacOes de educador acerca de um uso e consumo ativo e critico mesmo em lazer, como
alerta Marcellino (2000), no trecho: “Baixinha ficou com seu celular na roda, disse que ndo
podia correr, o educador Lilo juntou-se a ela para conversarem sobre isso” (DC I - Al -

US24), exemplificado também em outros trechos:

Ronaldo contou que sua prima comprou um celular grande e ele queria
mexer, entdo colocou na novela “Polyana” ¢ disse que “dai ela ficava igual
retardada na frente da televisdo” enquanto ele péde mexer tranquilo no
celular. Lilo perguntou se Ronaldo ndo ficou e outros/as ndo ficam de forma
semelhante com o celular, imitando gestualmente a situagdo, muitos/as
participantes riram e se identificaram ou identificaram conhecidos/as. Pastel
também contou que teria uma TV smart de 32 polegadas em seu quarto e sua
mée disse que ficara livre do YouTube, que ele e seu irmdo sempre
assistiam, o educador Cuco perguntou o que assistiam, se a méde ndo gostava,
ele disse que via desenhos e canais, como de Felipe Netto, que ela reclamava
do barulho (DC I - RI - US16).

C.0. Cuco: Nos educadores/a devemos atentar para o uso do celular durante
0 projeto, mesmo para questbes relativas ao mesmo, e para O
compartilnamento das responsabilidades de cada atividade, posto que,
inclusive, estivamos em apenas 3 educadores/a no dia (DC Il - B - US21).

Porém, o espanto e contentamento com o aparato tecnolégico utilizado apontam para
a auséncia de acesso a tal ferramenta, seja material, como a internet necessaria ao seu uso,
seja cultural, como conhecimento e possibilidade de uso, o que enriquecem a validade e
importancia da atividade.

Além da (1) tecnologia, vale destacar conversas agrupadas aqui em outros trés temas,
compondo quatro principais, suscitados - em sua maioria pelos/as proprios participantes - e
tematizados pelos educadores/a em Rodas de Conversas, por sua importancia perante a
alteridade e a diversidade, que trazem a tona, em relacdo a realidades adversas vivenciadas
por eles/as ou parentes, na diregdo a construcdo de relacbes mais respeitosas e a superacéo de
desigualdades, bem como elaboragdo de novos conhecimentos e modos de ser e viver. S&o

eles: a (2) violéncia, abarcando discriminacOes; e em relacdo a dois dos momentos de vida
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dos/as participantes que mais suscitavam comentarios e associagdes, a (3) escola e o proprio
(4) lazer, abarcando gostos, interesses e a leitura, e, ainda que ja seja 0 objeto e veiculo do
VADL, pode e deve ser mais tematizado e problematizado.

Acerca da (2) violéncia, surgiu primeiramente sendo considerada brincadeira de
escola, sendo rejeitada como tal mais diretamente pelo educador: “Jorge contou, rindo, que na
escola brincavam de bater e Cristiano Ronaldo tinha apanhado de amigo deles, o educador
Cuco comentou que se batia nele ndo era amigo, Jorge disse que era brincadeira, Cuco
reafirmou que bater ndo era brincadeira” (DC | - RI - US11). Mas passaram a emergir de
vivéncias e cotidianos de fora da escola, e, consequentemente ou ndo, mais sérias e

complexas, gerando mais e outras discussdes e compreensdes. Como nos trechos a seguir:

Em seguida, Aparecida contou rindo que foi chamar Nena na casa desta para
vir ao projeto e carro parou e 0 motorista, que, segundo ela, tinha uma “cara
feia”, a chamou, ela disse que falou “vai se...” para ele e virou o rosto, ele,
entdo, saiu. Os educadores Cuco e Lilo alertaram que isso ndo tinha muita
graca, que era perigoso, Lilo lembrou, ainda, do que fora contado por uma
participante ha algum tempo numa roda do projeto, a partir da leitura dos
didrios para sua pesquisa, que estava atrasada para a escola e acabou
aceitando a carona de mulher desconhecida com um filho pequeno, e que
naquele momento haviam discutido também ter sido perigoso, sendo usados
alguns ditados sobre a “cara feia”, perguntando agora se alguém lembrava
quais, Minivamp respondeu “quem vé€ cara nao vé€ coragdo” e “ndo julgue o
livro pela capa”. Lilo aproveitou o livro que Milton estava segurando em
suas maos para exemplificar esse Gltimo ditado, que, apesar de rasgado,
guando Milton mostrou a parte de dentro parecia ter varias coisas bonitas e
interessantes, como bandeiras de paises. Aparecida comentou que ja tinha
lido um livro que era velho e feio, mas que era e tinha sido muito bom de ler.
Educadores finalizaram, portanto, alertando para o perigo de se falar com
estranhos na rua, que geralmente os pais ndo gostam, como havia ocorrido
com participante que contou da carona para a escola, que quando ocorresse
tais casos de assédio também poderiam chamar algum/a conhecido/a ou
procurar lugares publicos e/ou comerciais por perto. Por fim, Tatagiba ainda
contou de um dia em que viu uma menina com cara de medo ao ser abordada
e conversar com um homem na saida de sua escola, que depois essa menina
saiu correndo, Tatagiba, com medo, contou, entdo, para sua mae que estava
ao seu lado, que averiguou a situagdo e tranquilizou-a, posto que a outra
menina também ja estava com a mde (DC | - Rl - US14).

Aqui os educadores alertam para a seriedade do caso, que a principio foi contado aos
risos pela participante, mas foi compreendido por aqueles como violéncia de género, por meio
de assédio, valendo-se de outros exemplos, inclusive de Rodas de Conversa anteriores acerca
do mesmo tema, ja emergido, portanto, outrora, para problematizacdo, na tentativa de que
chegassem a um consenso quanto a identificacdo de tais riscos, origens e formas de se lidar

com ele. Ainda que transpareca certa normatividade, em vistas, talvez, da gravidade



111

enxergada no caso e do comprometimento dos educadores com a sobre-vivéncia, os exemplos
e perguntas indicam uma tentativa de dar conta coletivamente da constru¢cdo de uma nova
compreensdo da situacdo, como denuncia, e de possibilidades de enfrentamento, como
anuncio, que posteriormente poderiam ser melhor trabalhados, como questdo de género,
diante daquela mesma gravidade apontada, mas afastando-se da prescritividade.

Além do mais, logo no primeiro encontro desta sistematizacdo, conflito emergido
antes da roda de conversa perpassa essa mesma tematica, como aparente brincadeira, mas que
pode ser a origem de desdobramentos como o que fora supracitado, sendo um caminho para
problematizacdo e posterior revisdo de atitudes no intuito de construir relagbes mais

respeitosas dentre os géneros:

Oslas participantes estavam dispersos pelo clube, entre a quadra e o
parquinho, os educadores, entdo, comecaram a chama-los para a roda inicial.
Mengo e Minivamp foram conversar com o educador Lilo dizendo que as
meninas queriam bater neles. Depois, as meninas chegaram dizendo que eles
trancaram uma porta. Lilo perguntou quando elas sairam da escola e elas
disseram que 11h30. No 5° ano, comegaréo a sair 12h30. Algumas chegaram
no clube as 13h e Paloma chegou as 13h30 (DC | - CH - US1).

C.O. Lilo: Acho que precisamos dedicar mais tempo para este assunto com
os/as participantes. Imediatamente Minivamp e Mengo vieram dizendo que
as meninas queriam bater neles. Depois as meninas disseram gque 0s meninos
trancaram a porta, e fizeram mais alguma coisa (DC | - CH - US3).

Porém, ainda que tratado com a atencao necessaria naquele momento, em reflexdo do
educador no diario de campo, o conflito acabou ndo sendo especificamente aprofundado nos
demais encontros, talvez pela emersdo de outros temas perante os/as demais participantes em
roda, também importantes, como a discriminacdo, mas que sdo interligados e, por isso
mesmo, poderiam e deveriam ser trabalhados. Apontando para a necessidade de valorizagao
de reflexdes como a do educador e, por conseguinte, dos proprios diarios de campo, além de
destaque para a propria importancia da questdo de género, para a resolucdo e superacdo de
boa parte dos conflitos atuais e futuros, a fim de que sejam trabalhados com a gravidade que
merecem.

Em outros momentos, a violéncia também fora trazida a roda como brincadeira, ou
somente novidade, mas abarcando seu aspecto social e cultural em outro contexto, da periferia
urbana, vivenciada pelo participante Ronaldo, que falava com naturalidade, diretividade e até
efusividade destes temas, muitas vezes posicionando-se, trazendo também tensdes e

contradicBes a roda, que motivavam a problematizacdo constante de educadores/a, talvez
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pensando na oportunidade de contrap6-las a outros horizontes possiveis, de dialogo, e no
cuidado para que a naturalizacdo da violéncia néo se fizesse presente no proprio VADL, pela
influéncia que o participante, o mais velho, tinha. O que poderia tornar-se e torna-se poténcia,
para, sendo um exemplo de modo de ser, uma fonte de conexdo ao cotidiano e
problematizagcdo do mesmo. Promovendo, portanto, diversos aprendizados a toda gente
participante, a partir da tensdo individuo/grupo (WARSCHAUER, 2001).

Como educadores/a, observamos que a frequéncia da presenca de Ronaldo no
projeto, proporcionou um crescimento tanto dele em participagddo como NnOSSO em
problematizagéo e na relagdo com o mesmo, como observamos nos trechos abaixo, referentes
a emersdo dos temas e compreensdes do participante junto ao grupo, perante a violéncia, a

policia e o crime:

Ronaldo contou [sorrindo] que na terga-feira, apos de se despedir de Lilo, ele
foi para a pracinha e uma “Hillux desceu, enquadrando todo mundo” que
estava la. Os policiais desceram com um pedacgo de pau na mao e bateram
nos colegas, mesmo 0s que estavam com a mao na cabeca. Depois, alguns
deles o cercaram e deram um tapa na cara dele. Ele perguntou porque que
eles estavam fazendo aquilo se ele estava obedecendo, mas eles mandaram-
no “calar a boca” (fechou a cara e fez uma imitacdo, falando bastante
exaltado). E disse, ainda, que chegou em casa e apanhou da mde. Lilo
perguntou porque que ele tinha apanhado da mée. Ele disse que era porque
estava na pracinha. Lilo perguntou: “Mas e dai que vocé estava na
pracinha?”. Ronaldo ficou sem jeito e respondeu que estava com “os caras”.
Lilo: “Sera que é porque 0s caras fazem alguma coisa errada la na pracinha?
Alguma coisa ndo muito legal?”. Ronaldo deu um sorriso, meio sem jeito,
sem graga (DC VI - RF - US19).

Ronaldo contou que havia “trollado ” algumas pessoas com o celular, com
ligagdes, fingindo, por exemplo, ser um sequestrador, contando rindo de seus
feitos. Entdo os educadores o alertaram sobre os maleficios de tais
brincadeiras para outras pessoas, Ronaldo alegou que algumas mereciam, até
ter a cabeca pendurada, o que gerou repulsa e alertas mais veementes por
parte dos educadores, que explicaram que tal fala ndo condizia com o
ambiente do projeto, e mesmo de alguns participantes, que disseram ter
criangas ouvindo (DC VII - RF - US14).

Este ultimo participante, em sua vez, ainda disse que a partir de agora ndo
gostaria de ser chamado mais de Ronaldo, como vinha sendo chamado até
entdo, mas sim de Mosca, por ser chamado assim na “favela” e preferir.
Quando alguns/mas participantes o chamaram de Ronaldo, mais tarde na
roda, ele respondeu agressivamente, dizendo que ndo era para chama-lo
assim, os educadores salientaram a ele que seria dificil e demoraria um
pouco para todos/as se acostumarem a nao chama-lo assim, posto que antes
era assim que ele mesmo havia indicado que o chaméssemos, que
tentariamos mas que ele também poderia ser mais compreensivo enquanto
isso (DC VIII - RI - US6).
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Posteriormente, um participante indicou como “atividade preferida” o
“policia e ladrdo”, ao que alguns participantes comentaram que s6 gostavam
de ser “ladroes” e Ronaldo destacou que odiava policiais, chamando-0s de
“vermes”, que SO maltratavam todos na favela (DC VIII - RI - US5).

Em seguida, o educador Rogério perguntou acerca das novidades. Ronaldo
contou que havia recuperado seu celular, “J7”, que havia sido roubado junto
aos de seus parentes e colegas quando estavam passeando, que contou para
sua mae, que o orientou a ir a policia, apesar da resisténcia do participante.
Comentou que a policia, ap6s recuperar seus celulares e bater nos assaltantes
encontrados, que, segundo ele, deveriam ser mortos, disse que estaria de
olho nele e em seu irméo, por isso que odiava os “vermes”. O educador
Xande, entdo, perguntou como era isso, se ele odiava os policiais porque
maltratavam a todos/as mas queria que matassem os assaltantes. Ronaldo
hesitou. O educador Rogério perguntou a todas/os por que algumas pessoas
roubavam. Ao que alguns/mas, como Tatagiba, comentaram serem
maltratados e/ou mal-educados pelos pais, ao que outros/as, como 0s
educadores Cuco e Rogério, comentaram ser por necessidade ou falta de
oportunidades diferentes e perguntando se as pessoas ndo poderiam mudar.
Ronaldo contou, entdo, de um tio seu, que até foi preso, mas depois entrou
pra igreja e nunca mais fez mal pra ninguém, perguntamos, entdo, a ele, se
0s policiais deveriam matar mesmo os bandidos. O participante pensou e
disse que ndo, contou, ainda, que guando sua mae e sua irma precisavam
comer, ele fez o que pode pra que elas ndo passassem fome, como hoje em
dia ndo passam e que talvez quem estivesse passando por necessidade e
fizesse algo errado por isso ndo devesse ser maltratado ou morto pela policia,
assim como a policia ndo deveria ser odiada nem violenta, ao que o educador
Xande o elogiou, pela reflexdo proporcionada pela conversa (DC VIII - RI -
US7).

C.O. Xande: Hoje foi meu primeiro contato com o participante Mosca (que
era chamado, até entdo de Ronaldo, porém ele disse em roda que preferia ser
chamado de Mosca). Pude perceber varios comportamentos semelhantes aos
quais osf/as outros/as educadores/as vinham dizendo, como por exemplo,
atrapalhar o andamento da roda e agressdes fisicas e verbais (justificadas por
ele como “brincadeira”). No entanto, em um determinado momentos da roda,
guando houve um debate sobre violéncia relacionada a periferia, e como
alguns policiais abordavam de maneira violenta os/as moradores/as de
comunidades marginalizadas, pude perceber em Mosca uma mudanca de
paradigma, em um primeiro momento, para ele, “policiais tinham que morrer
pois matavam bandidos”, depois, ap6s um debate mediado pelo educadores,
ele percebeu que quando se assassina alguém, por ter cometido um
assassinato, a violéncia ndo diminui, apenas se propaga e se instaura ainda
mais na sociedade. Achei isso muito interessante, pois quando o assunto da
roda foi um que Mosca tinha familiaridade, experiéncia e conhecimento ele
se mostrou aberto ao dialogo e a construcdo de uma nova possibilidade de
conhecimento. Tudo isso gracas as Rodas de Conversa do VADL (DC VIII -
RI - US8).

Cabe notar que por meio de perguntas de educadores acerca dos significados que

os/as participantes atribuiam as suas falas, procurando ndo julga-las, pudemos crescer em
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compreensdo coletiva dos temas, repensando-os e gerando novas significacdes a partir da
dialogicidade e intersubjetividade exercitada, como poténcia da roda, no entrelagamento dos
significados individuais, conforme Warschauer (2001) destaca.

Em outro momento, quando iniciAvamos a abordagem do tema do racismo, a
violéncia apareceu de outra maneira, e por participante mais novo, e a reflexdo posterior do
educador em relacdo a conversa demonstra como a partir de um distanciamento para ad-mira-
la (FREIRE, 2011b), a compreensdo da fala de Outrem, entendido como tal, pode ser
diferente e constituir a alteridade, a analética e o amor de justica (DUSSEL, 1986)

pretendidos:

Pietro levantou a mao e quis contar de um caso em que a mae matou o filho,
gue seria racismo. Cuco perguntou se ele achava que era racismo e ele disse
gue sim. A turma ja disse que ndo, que mae matar filho ndo se tratava de
racismo (C.O. Cuco: Talvez Pietro, que tem 7 anos, possa ter achado que
seria racismo por matar alguém da prépria raca, humana no caso, ou 0 a mae
poderia ter sido motivada por preconceito quanto a alguma diferenca entre o
filho e ela prépria ou o pai, que poderia ser racismo, mas o participante ndo
soube explicar, nem o0s demais participantes e educadores puderam
considerar tal possibilidade naquele momento. Pietro pareceu constrangido
com a reagdo dos colegas) (DC Il - Rl - US10).

Nessa perspectiva, ressaltamos mais uma vez a importancia e fecundidade dos
diarios de campo e, especialmente, de seus Comentarios de Observador (C.O. em negrito) na
visibilizacdo dos processos educativos da/na praxis, como ja sistematizacdo, a ser
aprofundada posteriormente.

Voltando ao racismo, sua problematizacdo rendeu posicionamentos dos/as
préprios/as participantes e troca de vivéncias e conhecimentos como, além do didlogo de
Ronaldo e Helton, estes outros trechos:

Ela, entdo, contou que sua mée disse que ja havia sido chamada de “Olivia
Palitinho” por ser muito magra, Jussara contou que sua mae ouvia muito que
tinha “cabelo de Bombril” e ndo gostava, Aparecida acrescentou que sua
mae e ela ja tinham ouvido 0 mesmo de si mesmas, o educador perguntou
por que isso era preconceito, alguns/mas participantes disseram que era igual
falar que era cabelo ruim ou duro. Helton disse que gostava desse tipo de
cabelo, “afro” e “black power” (DC I - RF - US29). Iris contou que sua mée
trabalhava como doméstica e era chamada até de “nojenta”, mas que hoje
esta na faculdade e ja da aula (DC | - RF - US30).

Os educadores disseram que os cabelos de todos/as eram diferentes, mas sé
alguns eram considerados ruins e ganhavam apelidos e que ai estava o
preconceito, junto ao que aparece mais e € valorizado por/em revistas e
televisdo, na maioria brancos/as de cabelo liso. A participante Baixinha
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comentou que era um padrdo de beleza, o educador Cuco complementou
concordando, gue tinha a ver com um padrdo de beleza que vinha de fora,
gue ndo tinha a ver com a maioria da populacdo brasileira, que era um
padrdo europeu (DC | - RF - US31).

A Roda culminou em compreensGes que, inclusive, abarcam a critica ao
eurocentrismo, construindo uma cultura prépria, de valorizacdo de caracteristicas proprias,
como resisténcia.

A (3) escola surgia tema espontaneamente por parte dos/as participantes como locus
de novidades a serem compartilnadas nas Rodas de Conversa do VADL, muitas vezes
geraram trocas de impressdes e experiéncias na instituicdo entre eles/as, como também foram
problematizadas pelos/a educadores/a em determinados momentos, com o intuito de reforcar a
associacdo entre a escola e o projeto, diferencas e semelhancas, a fim de construir novas
compreensdes e atitudes perante tais espacos. Uma das novidades referentes a instituicdo
escolar relatada pelas/os participantes foram os passeios:

Depois, Batman contou que faria dois passeios com a escola, um para o
Parque Ecol6gico e outro para a Biblioteca, outras/os participantes foram
comentando sobre suas experiéncias com parques e zooldgicos: Aparecida
disse que tinha gostado dos pinguins, mas que seu dedo tinha grudado no
gelo; Iris contou que ja foi a zooldgico de Sdo Paulo, que tinha elefante e
girafa, comentario seguido por exclamacBes de colegas, Jodo disse que
também tinha ido a esse zooldgico; Baixinha contou que no Parque
Ecoldgico de Sdo Carlos tinha um urso que usava éculos, mas que ele tinha
mudado de local (DC I - RI - US13).

Tal didlogo contribui para a percep¢do de como 0s momentos extra-escolares
proporcionados pela prépria escola marcam positivamente as criancas e adolescentes, seja em
relacdo aos diferentes ambientes que proporcionam o espanto perante o0 mundo (zooldgico) e a
cultura (biblioteca) - ainda que naquele mesmo mundo - seja no desfrute de tais ambientes
junto aos/as colegas, pares. Nesse sentido, aproximam-se a escola do lazer, na construcéo pelo
interesse e gosto por tais ambientes e conhecimentos que podem despertar e/ou gerar, por sua
vez, novos e construtivos modos de fruicdo das relagbes com/entre tais espacos e saberes,
compondo o cotidiano de cada um/a, retroalimentando-se. De maneira que haja a
possibilidade de democratizacdo dos mesmos, como uma das funcdes do lazer em prol da
humanizacgdo, como aponta Marcellino (1983).

Cabe salientar, no entanto, a diferenga de compreenséo da escola entre participantes

de diferentes idades, que, a partir de sua identificacdo e tematizacdo pelos/a educadores/a,
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discorreram acerca das possiveis motivacdes de tal, sendo que a realizagdo dos passeios

supracitados, costumeiramente para os/as mais novos/as, também contribui para tanto:

[...] Aparecida disse que suas aulas comecariam amanhd, outros/as
participantes disseram que suas aulas também comecariam neste mesmo dia,
0 educador, entdo, perguntou se as aulas de alguém ndo comecariam
amanha, Pietro e outras criancas menores disseram que suas aulas ja tinham
comegado dia 18 (DC VII - RI - US2).

O educador Dexter disse que um possivel motivo para as aulas comegarem
antes é devido a paralisacdo dos caminhoneiros (C.O.: Cuco: Ha diferenca
entre a volta as aulas dos/as menores para 0s/as maiores pelos/as
primeiros/as estudarem nas escolas municipais, que se encarregam dos anos
iniciais do ensino fundamental, enquanto os/as segundos/as estudam em
escolas estaduais, que se encarregam dos anos finais do fundamental e
ensino médio) (DC VII - RI - US3).

[...] Astrid comentou que estava triste com a chegada das férias, pois,
gostava da escola. O educador perguntou se todos/as pensavam assim e o0s/as
maiores disseram que com eles/as era o contrario. Debatemos esse tema por
um bom tempo, Baixinha inclusive explicou possivel motivo para perda de
interesse dos mais velhos/as com a escola que, segundo ela, seria devido ao
maior nimero de professores/as, sendo um para cada disciplina, cada um
com um jeito de ensinar e se relacionar gerando descontinuidade e
distanciamento dos/as alunos/as, Aparecida apoiou a justificativa (DC Il -
RI - US8).

A justificativa de Baixinha, apoiada por Aparecida, para a diferenciacdo do sentido
da escola para mais novos/as e mais velhos/as, indica a importancia das relacbes e da
continuidade entre educadores/as e educandos/as para aproximéa-los e tornar o mutuo
aprendizado proveitoso e prazeroso, bem como da integracdo entre as denominadas
disciplinas e entre estas e o cotidiano, como ja apontava também Ernani Maria Fiori (1991). O
que contradiz a defesa da tecnicidade e fragmentacdo do ensino, que vem sendo
crescentemente realizada atualmente no pais e que provém daquela mesma modernidade e
positivismo cientificista, dos quais criticavam Paulo Freire (2011b), Enrique Dussel (1986;
1998a; 2016), Boaventura de Sousa Santos (2009) e este Gltimo e Maria Paula Meneses
(2009).

Retomando questédo de Maria Waldenez de Oliveira e colegas (2014, “Como pode a
escola participar dos processos educativos que fazem parte da vida das pessoas, estejam elas
onde estiverem, no intercdmbio umas com as outras?”. Ao que ja indicam um caminho, de
que “é preciso que consideremos as criancas, 0s jovens e outros/as que julgamos menos
experientes do que professores/as e outros/as educadores/as como incapazes de fazer a leitura
de mundo, isto &, de fatos e atos que observam e vivenciam” (OLIVEIRA et al., 20144, p. 38).
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Outrossim, aqui esta representada a potencialidade das Rodas de Conversa para esse fim,
podendo, por exemplo, ser levada para dentro desta, no intuito de construir coletivamente
outras novas solucdes e criacdo de sentido para as mesmas, como € realizado perante o lazer
no VADL.

(4) Lazer, o qual, perpassa todas as Rodas de Conversa diante do projeto no qual
estdo inseridas, como parte constitutiva de sua realizacdo, a ser aprofundada na proxima
categoria, mas que aparece nesta categoria perante a diversidade de gostos e interesses - que
tém suas construcdes em outros espacos de fruicdo do tempo disponivel - que sdo aqui
compartilhados e também geram comentérios e impressdes de outros/as participantes ou
educadores, contribuindo para o re-conhecimento de Outrem no desenvolvimento da
alteridade, em movimento no sentido da analética, na busca pela compreensdo desse Outrem
novamente como tal, com o vislumbre das possiveis semelhancas e novas compreensdes e
significados, as atividades e temas levantados.

Em virtude da Copa do Mundo de Futebol que acontecia naquele periodo, mas ndo s6
por isso, como também por seu carater de todo inibidor (MARCELLINO, 1983) de outras
praticas, diante de sua aparente onipresenca midiatica e cultural no pais - especificamente
masculino - o futebol apareceu como temética de fundo, gerando um dialogo significativo em

relacdo ao género, a partir de problematizagdes de educadores:

[...] Baixinha disse com um pouco de indignacdo que o Neymar é um
“bosta”. O educador Lilo perguntou se os/as participantes conheciam a
jogadora de futebol Marta, varias criangas disseram que conheciam, entdo o
educador contou que ela tem mais titulos que o proprio Pelé. Rogério
também lembrou que a selecdo feminina é heptacamped sul-americana de
futebol, tendo mais titulos do que a selecdo masculina. Baixinha e Megablue
falaram que isso acontece por que vivemos em uma sociedade machista e
isso é uma prova disso (DC V - RI - US2).

Além da atividade de mimica, que ja havia se tornado planejada anteriormente ao
periodo desta sistematizacdo, como proposta do participante Megavamp, j& tendo suscitado o
tema do racismo anteriormente, a partir de comentarios de colegas acerca da mimica de

policia e ladrdo realizada, e agora abordava novamente o futebol:

[...] logo Milton j& lembrou: “Mas professor, minha mimica”, ao que
educador perguntou se ele poderia contar sobre o livro que estava em suas
maos para guardd-lo e entdo fazer a mimica, o participante contou
rapidamente do que se tratava seu livro, infantil, sobre as letras, e guardou-o.
Outros/as participantes ja declaravam interesse em fazer mimica também,
mas o educador Cuco pontuou que Milton havia pedido para fazer hoje, se
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as/os demais poderiam ficar para 0s préximos encontros, cada um em um
dia, concordaram (DC Il - RF - US23).

[...] O educador, entdo, disse para o participante comecar e se seria sobre
filme, este disse que ndo, mas estava hesitante ainda do que faria, o educador
Lilo auxiliou e incentivou-o, tirou algumas cadeiras que estavam no meio da
roda, e entdo ele imitou ali movimentos de dribles do futebol com os pés,
uma participante disse “Neymar!” e Milton apontou-a dizendo ter acertado e
todas/os comemoraram. Ronaldo pediu para que o educador anotasse que ele
faria a mimica na quinta da semana seguinte, o educador confirmou e disse
gue iria anotar (DC Il - RF - US23).

Os excertos destacados deviam transparecer a potencialidade da mimica, realizada no

meio da roda, para a emersdao de compreensbes e significados atribuidos pelas/os

participantes, tanto ao executar a mimica, como para descobrir 0 que esta representava, a

partir de suas préprias experiéncias, gostos e interesses. Além de ja indicar a possibilidade da

valorizacdo e promocdo de interesses culturais como a leitura (destacada no mesmo trecho,

em que o interesse pelo livro e mesmo o trazé-lo em méaos a roda ou Ié-lo ali pelo participante,

ndo fora menosprezado pelo educador, ainda que salientasse que aquele ndo seria o

momento), o que pode ter contribuido para o reaparecimento da tematica da leitura, a partir

também da mesma relevancia dada pelos educadores ao trazé-los a tona nas Rodas de

Conversa, compartilhada por outras/os participantes e associadas aos seus cotidianos:

Anabela estava lendo um livro para Astrid, entdo o educador Cuco disse que
é muito legal que ela estava gostando de ler com e para uma amiga, mas que
neste momento de roda seria mais legal se ela contasse pra todos sobre o
livro; depois de um tempo ela levantou a mao e apresentou seu livro que se
chamava “vidro e dente” e tinha desenhos; o educador perguntou se alguém
sabia que tipo de desenho era aquele e Georgy respondeu que era “anime” e
que tinha muitas séries e desenhos deste estilo, que, inclusive, era japonés.
Entdo, Astrid perguntou se poderia ler uma parte do livro, Cuco disse que
sim, mas ela acabou deixando Aparecida ler, esta leu uma cena em que um
personagem batia a cabeca em uma porta de vidro, entdo varias pessoas,
inclusive novas/os participantes, contaram de quando bateram a cabeca no
vidro e todos/as riam de cada historia (DC Il - RF - US27).

Inclusive com diélogos especificamente sobre o compartilhamento e discusséo de

gostos e interesses, proveniente de proposta para que cada um, ao se apresentar, dissesse sua

“atividade preferida”:

[...] o educador perguntou se alguém gostaria de apresentar 0 novo
participante que identificou, Lino se dispds e apresentou Helton, de 11 anos,
que gostava de Capoeira, Ronaldo ja se interessou e perguntou “mas sabe
mesmo?” e queria jogar com ele, mas Helton ndo se sentiu a vontade e disse
gue outro dia (DC I - RI - US19).
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Helton chegou atrasado com seu amigo Georgy, o qual o apresentou a turma,
pois era seu primeiro dia no projeto. Georgy disse que Helton gostava de
videogame (C.O. Cuco: Helton havia vindo na terga-feira, mas sem Georgy,
por isso este achou que era seu primeiro dia e 0 apresentou a turma) (DC Il -
RI - US7).

Destaca-se, ainda, questionamento por parte de Ronaldo quanto & mudanca
de “atividade preferida” do educador Dexter, a0 que os demais educadores
pontuaram que 0Ss gostos podem e até costumam mudar, que ndo h&
problema (DC VIII - US3). O educador Rogério, por sua vez, fez
guestionamento quanto a “atividade preferida” dita pelo educador Cuco, a
leitura, ao que este respondeu dizendo que com as histérias podia se
imaginar em outros lugares e como outras pessoas, entendendo melhor o
mundo e a visdo de outras pessoas. Alguns/mas participantes disseram que
também gostavam de ler, assim como outros/as disseram que odiavam ler,
como Ronaldo, para o qual o educador Dexter perguntou quantos livros
havia lido, ao que o participante respondeu que nenhum. Pouco depois, 0
participante Milton, de 6 anos, também indicou ser “ler” uma de suas
atividades preferidas, junto ao futebol, alguns/mas participantes riram, mas o
educador Cuco defendeu-o dizendo que j& o havia visto com um livro e que
era muito bom gostar e querer ler desde cedo (DC VIII - RI - US4).

C.O. Cuco: Kelren, que na roda inicial havia dito que odiava ler, hoje
pareceu estar mais atenta as falas, inclusive sobre as pesquisas e as Rodas de
Conversa, ao contrario de suas Ultimas esporadicas participagdes, talvez por
influéncia de sua amiga Aparecida, ao seu lado, que demonstrou bastante
interesse por tudo, principalmente pela questdo do combate ao preconceito,
perguntando qual dos livros de Freire era, ao que destaquei o Pedagogia do
Oprimido, mas que o preconceito era tratado por ele em todos (DC VIII - RF
- US32).

Estabelecendo uma relagdo positiva para com a leitura, seja a partir de participantes,
como Aparecida, seja a partir de educadores/a, que acaba por contagiar 0os demais pela mesma
corporeidade do exemplo ja citada.

Por fim, estes temas abarcavam as diversas realidades, experiéncias e conhecimentos
dos/as participantes e educadores/as, associando tal didlogo com seu cotidiano e, por
conseguinte, com a totalidade, logo, desvelando processos educativos relativos a mediagédo
dialdgica das Rodas de Conversa. Em busca constante do dialogo que privilegia a diversidade
e alteridade, equilibrando-se entre a espontaneidade das vivéncias compartilhadas e o
compromisso com a construgdo coletiva de novos conhecimentos em intersubjetividade,
interconhecimentos (SANTOS, 2009) ou interculturalidade (DUSSEL, 2016; MEJIA, 2007)
pautados naquelas situac@es existenciais (FREIRE, 2011b) ou em conflito (MEJIA, 2007) que
os/as tocavam. Sem que caiamos, portanto, na burocratizacdo de tal préxis - tolhendo a

liberdade coletivamente construida e o direito de expressdo - que ao contrario, se quer
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libertadora, como também defendem Dussel (1998a) e Fiori (1991), como exemplificado na ja
destacada US11 (DC II - RI).

Cabe a nos, educadores e educadoras populares, exercitarmo-nos no exercicio e
desenvolvimento da sensibilidade, da percepcdo, perante a abertura consciente, engajada e
encarnada a experiéncia (MEJIA, 2007) do proprio conversar (MATURANA, 1998D).
Exercitando-nos na atencéo e no re-conhecimento de Outrem por ele mesmo, como propde a
analética e a alteridade de Dussel (1986). Para a reflexdo e elaboracdo coletivas em vistas da
superacdo dos conflitos e discriminacfes, de denlncias como percebidos-destacados em
anuncios como inédito-viavel (FREIRE, 2011b), pelos interesses comuns, pelas semelhancas,
para um vir-a-ser, um horizonte estratégico no sentido da utopia, que perpassem escola e
lazer, no sentido da transformacdo social e superacédo de desigualdades e violéncias.

Como fora aqui apresentado, a constancia e abertura ao discorrimento das novidades,
comentérios e impressfes permitiram que surgissem temas caros a formacdo humana, a
realidade atual e a propria transformacdo social, como violéncia social e de género,
autoritarismo, machismo, padrdes de beleza, racismo, africanidades, escola e tecnologia, além
do lazer perpassado pelos interesses, gostos e experiéncias de/fem tempo disponivel. Cabe,
ainda, destacar tais virtudes da diversidade, no exercicio da alteridade, a fim de que bastem
para uma maior atencdo e escuta por parte de todos/as integrantes da roda, que prescindam
das chamadas de atencdo ou atitudes as vezes até aparentemente arbitrarias por parte de
educadores/as, mas na tentativa de favorecer os demais dialogos, como exemplificadas

abaixo:

Maria interrompeu a roda dizendo que estava dificil de escutar as outras
pessoas e sugeriu que cada uma colocasse sua cadeira um pouco mais a
frente para que ficassem mais proximas, tomando as rédeas da discussao
(DC 1l - RI - US12). Cuco viu Minivamp conversando novamente com
Mengo e Paloma, e perguntou o que poderiam fazer para que Minivamp
participasse efetivamente da roda. Ele ndo soube responder. Pietro deu a
ideia de muda-lo de lugar. Assim que voltaram a conversar entre si durante a
roda de conversa, Maria o chamou para sentar de seu lado. Minivamp
participou bem melhor depois disso e Cuco destacou ao grupo melhora (DC
Il - RI - US13).

Esses momentos de chamadas de atencdo por parte de educadoras/es, tem, no fundo,
o0 intuito de privilegiar e visibilizar a todas/os na roda, e ndo isoladamente entre si, a alegria e
amizade construidas e desfrutadas entre participantes e entre estes/as e educadores/as. Como
nos excertos: “Cristiano Ronaldo contou, rindo, que Pedro havia caido vérias vezes ao chutar

pénaltis no futebol, este, que estava ao lado do primeiro, ria junto e confirmava as quedas
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contadas pelo amigo” (DC I - RI - US12).; “Ao irem se acomodando na roda de cadeiras ao
lado da lanchonete, alguns/mas participantes conversavam entre si e davam risadas” (DC 11 -
RF - US22). “Ronaldo finalizou dizendo que era campeéo de basquete, o educador Lilo entrou
na brincadeira dizendo que foi campedo das galaxias, Ronaldo disse que veriam na terca” (DC
Il - RF - US39);

Assim como a superagéo de conflitos, ndo como desentendimentos duradouros, mas
como caminhos para novos entendimentos por meio do dialogo, mediante atencao e apoio de
participantes e educadores/a, a partir da constatacdo “Baixinha e Megablue continuam
brigadas” (DC Il - RI - US14):

C.0. Cuco: Geralmente, agora, Baixinha esta cercada de pessoas (Georgy,
Iris, Aparecida) e Megablue fica mais isolada, com feicdo mais triste.
Pareceu que foi s6 porque Baixinha chegou antes na roda, triste, sendo
acolhida por Aparecida e Georgy. Pode ter sido uma circunstancia ou pode
indicar que ela tenha procurado as pessoas, gerando uma aproximacao
maior, enquanto Megablue ndo o fez (DC Il - RI - US15).

C.O. Lilo: Figuei extremamente feliz, pois depois de semanas sem se falar,
trocando farpas, tendo o envolvimento de outras pessoas do projeto na briga,
elas decidiram conversar. Acho que o nimero reduzido de participantes na
masica possibilitou um momento agradavel de convivéncia. Acho que a
participacdo da Iris foi essencial também. Iris me confidenciou que avisou as
duas que ndo estava “no lado” de ninguém, que ndo precisava estar brava
com ninguém. E durante a atividade incentivou que elas ficassem juntas (DC
I1-M - US20).

Megablue foi uma das que contou e o educador Cuco destacou que ela estava
mais feliz hoje, perguntando ao grupo se poderiam bater palmas para ela e
Baixinha - que também estava sorrindo ao seu lado - que voltaram a ser
amigas, assim também se fez e todos bateram palmas a elas (DC Il - RF -
US18).

Caminhos que podem contribuir também para os combinados, a participacdo e a
cooperacdo, dos quais a proxima categoria trata. Finalizo esta categoria, portanto, com
dialogo que se valeu de uma mausica, em alusdo ao trecho de musica em epigrafe que também
inicia a categoria, e representativa da diversidade de interesses, culturas e conhecimentos

abordados aqui e da necessidade e importancia do exercicio da alteridade na praxis educativa.

[...] Cuco comentou parte da letra de uma das musicas do grupo, que diz
“paz sem voz, paz sem voz, nao é paz, é medo!”, perguntando as razbes de
tal afirmac&o, alguns se manifestaram dizendo que as vezes ndo falavam por
medo, Cuco complementou dizendo que o siléncio, entdo, nem sempre era
paz, pois se era paz ndo deveria haver medo (DC VI - RI - US6).
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Lilo reforcou a pergunta sobre guem conhecia a banda O Rappa. Gal
levantou a mdo. Ronaldo pediu para ele cantar. Lilo cantou e apontou para
ele: “A minha alma estd armada e apontada para a cara do sossego” (C.O.
Lilo: Nem sei se a letra era essa, mas percebi que ele ficou meio sem jeito,
envergonhado) (DC VI - RI - US7).

Lilo perguntou o que achavam que era paz. Aparecida disse que era siléncio,
tranquilidade. Fred disse que era sossego. Lilo perguntou “sera que vocé nao
lembrou disso por que tinha na musica?”. Ele disse que ndo, que ndo
conhecia a masica. Gal disse que a mae dela tinha um pen-drive cheia dessas
mUsicas, do “O Rappa”, do “Gabriel, 0 Pensador”. Lilo perguntou se mais
alguém conhecia “Gabriel, o Pensador” e disseram que ndo (DC VI - RI -
us8).

C.O. Cuco: Ingenuamente, achei que pelo menos mais alguns/mas
conhecessem a banda “O Rappa” ou a musica em questdo, por se tratar de
musica jovem, que fez relativo sucesso ha algum tempo, talvez ha mais
tempo do que a idade e condices dos/as participantes permitia conhecer
(DC VI -RI - US9).

B) “A beleza dos combinados é que nédo personificam”??: participacdo e cooperacdo

“Paz sem voz/ paz sem voz/ ndo é paz é medo”
Minha Alma - O Rappa (1999)

Os combinados e a forma como eram realizados no VADL, foram motivo de
destaque do educador Lilo, em fala que da nome a categoria, diretamente como elogio ao

processo, a despersonificacdo e como sugestao para o planejamento de educadores/a:

Sugestdes de pauta para planejamento: Combinados sobre combinados (“a
beleza dos combinados é que ndo personificam” diz o educador Lilo);
combinados sobre contribui¢es do diario; conversa com as meninas mais
velhas sobre participacdo, interesses e relacionamentos (DC IV - RF -
US25).

Ao retomar o questionamento desta reflexdo de fundo, “Por que aconteceu o que
aconteceu?” (JARA-HOLIDAY, 2006), os propositos do VADL de participagdo, co-
laboracdo, autonomia, coeréncia, dialogicidade e libertacdo tem a roda de conversa como
meio e fim de suas consecucOes, em organizacdo que almeja e favorece tais objetivos.
Preponderantemente, fazem parte das funcbes das Rodas de Conversa a reviséo,
avaliacdo/reavaliacdo e planejamento/replanejamento coletivos do projeto, contendo o0s

acontecimentos e impressdes de cada encontro, como por exemplo: “Com todos/as na roda, o

22 Fala do educador Lilo (DC IV - RF - US25).
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educador Cuco disse que costumavam contar como foi o dia e retomar assuntos da roda inicial
e de outros encontros, destacando que Alana j& estava com a mao levantada e falaria
primeiro” (DC | - RF - US27).

E as retomadas das funcdes e dos combinados propiciam a tomada de decisdes, 0
acompanhamento, a avaliacdo e reavaliacdo, a construcdo e reconstrucdo coletiva das Rodas
de Conversa e do VADL. Do que decorrem, por sua vez, processos educativos relativos a
atencdo e ao questionamento continuo de educadores/a com este fim, portanto, de suas
posturas dialdgicas, em corporeidade do exemplo, privilegiando a participacdo e a co-
laboragé&o, na busca por autonomia e coeréncia, no compartilhamento de res-ponsabilidades
(DUSSEL, 1998a) quanto ao projeto, as Rodas de Conversa e a prdpria pesquisa:

Lembramos, entdo, das fungdes das Rodas de Conversa aos novos/as
participantes, para acolhimento e integragcdo, com troca de novidades e
experiéncias, além da organizacdo do dia, destacando que da ultima vez
surgiram sugestbes para videos de paises hoje, entdo o educador Cuco
perguntou se alguém lembrava quais os paises e lugares combinamos de ver;
Aparecida e Crigor lembraram de Mocambique, lembrando também dos
visitantes deste pais que vieram ao projeto (DC Il - RI - US6).

Nesse sentido, os combinados tem como origens e fins, emergidos dos diérios de
campo: as (1) “com-vivéncias”; ou seja, as diversas impressbes e possibilidades de
convivéncia nas/das vivéncias; a (2) pesquisa e as (3) atividades de integracdo; sua escolha,
explicacéo e participacao.

A organizagdo das Rodas de Conversa - como ja apontado em meu Trabalho de
Conclusdo de Curso da Pedagogia (FABIS, 2016) - contribuem para a construcio de um
ambiente dialogico, de acolhimento e estabelecimento de vinculos ja na chegada ao VADL,
para composicdo das ‘“‘com-vivéncias”, bem como da corporeidade do exemplo de
compromisso e planejamento por parte de educadores/a:

O educador Cuco chegou antes das 14h para preparar o inicio de coleta de
dados mais especifica perante as Rodas de Conversa do projeto de sua
pesquisa de Mestrado, organizou as cadeiras da lanchonete em roda em
frente & esta e uma mesa ao lado da roda com uma pasta com os termos de
consentimento e de assentimento livres e esclarecidos (TCLE e TALE), um
gravador de voz e uma camera fotografica (DC | - CH - US2). Os
educadores Dexter, Cuco e Lilo brincaram um pouco de bola com os
participantes Hulk, Pikachu e Filipe. Depois, Cuco montou a roda com o
auxilio de Aparecida e Benedita. Pouco mais tarde, os/as participantes se
dirigiram a roda e o educador Lilo chamou os demais (DC VII - CH - US1).
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O educador Cuco chegou pouco depois de a roda comegar, 0 participante
Ronaldo notou e cobrou o educador quanto ao horéario de chegada, indicando
relégio imaginario em seu pulso (DC VIII - RI - US1).

Outros trechos transpareciam tal organizacdo das rodas e dos/a préprios/a
educadores/a perante a reflexdo acerca do planejamento realizado e necessario para
corresponder agqueles mesmos fins de visibilizacdo dos processos de construcdo das acoes
do/no projeto, atentando-se também ao espaco e aos materiais, em cooperagdo, aproximando-
se da reflexibilidade interna (MEJIA, 2007) em prol da préxis, como durante esse processo de

apresentacdo de video do programa Google Earth:

[...] dia estava ensolarado e com muitos mosquitos, 0 que motivou a
organizacdo das cadeiras em roda na lanchonete que ndo estava sendo
utilizada, o educador Cuco montou os aparelhos da pesquisa e do video
(programa Google Earth) em computador, diante da auséncia do controle da
TV que estaria com o responsavel pela lanchonete, o qual ndo estava
presente hoje (DC Il - CH - US1).

O educador Cuco chegou mais cedo e ja encontrou o recentemente nomeado
responsavel pela lanchonete do clube e, por conseguinte, da televisdo
daquele espago, guardando seu controle. Conversou, portanto, com ele,
como ja havia feito, sobre o uso da televisdo, e ele disponibilizou-a sempre
que necessario e que ele estivesse no clube, entregando o controle para o
educador, solicitando sua devolucdo posterior. Cuco, entdo, ligou cabo
HDMI da TV ao computador e testou a transmissdo do video, deixando-a
pronta para o inicio da roda (DC IV - CH - US1).

[...] porém, quando o educador tentou mostrar o video de Mocambique,
percebeu que os/as participantes haviam se dispersado e estavam com
dificuldade de enxergar a tela do computador, desistindo entdo do video e
sugerindo que fosse colocado novamente quando pudesse ser utilizado a TV
(C.O. Cuco: Penso que quando ndo for possivel realizar uma demonstragdo
da melhor maneira possivel - como no caso dos videos com o Google Earth,
pela auséncia do responsavel pela lanchonete, que disponibilizaria o controle
da TV - devemos informar a situacdo e deixar para outro dia, em vez de
tentar fazer de qualquer jeito, como eu havia tentado no inicio da roda de
hoje, mas que logo percebi que ndo surtiria 0 mesmo efeito, mediante a
grande disperséo dos/as participantes com a demora, a baixa qualidade da
imagem e a dificuldade de todos/as verem a tela do computador) (DC 11l - RI
- US7).

Em seguida perguntou se lembravam dos combinados para o uso do Google
Earth e da TV (ja ligados) e quais lugares veriam no programa. Os/as
participantes foram falando: o clube (Aparecida), Espanha (Pietro)
Mocambique (Pedro), Madagascar e Ird (Iris), os 4 primeiros eram 0s que 0
educador tinha gravado videos no programa ja, disse, entdo que os demais
ficariam para outro dia (DC IV - RI - US4).

O educador Cuco comegou, portanto, a transmissédo dos videos, explicando
gue a qualidade da imagem poderia ser prejudicada pela auséncia de
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Internet. Nisso, a educadora Maria disse que poderia ajudar roteando a
internet de seu celular para o notebook do educador ligado a TV, o que surtiu
grande efeito (DC IV - RI - US5).

Com muitos pedidos de outros lugares, houve bastante dispersdo e o
educador pediu para que guardassem as sugestdes para que fizéssemos o
mesmo com outros lugares outro dia, reunindo-os/as em roda novamente -
estavam em semicirculo em frente a TV (DC IV - RI - US9).

C.O. Cuco: A atividade do video do Google Earth pareceu ter sido bem
proveitosa para todas/os, com identificacdo e localizacdo geografica de onde
estdvamos, onde alguns/mas moravam, em relacdo a totalidade do globo
terrestre, passando por diferentes continentes, paises e cidades. Creio que
talvez possa contribuir para uma curiosidade epistemoldgica acerca da
geografia e & prépria construgéo da identidade de cada um, bem como para a
alteridade, no reconhecimento para com as diferengas (DC IV - Rl - US12).

Nessa praxis, como planejamento e replanejamento coletivo das/nas a¢fes ho VADL,
se perpassa a propria problematizacdo das Rodas de Conversa, como compartilhamento das
responsabilidades junto aos/as participantes, envolvidos intencionalmente nas tomadas de
decisdes, em exercicio democrético, inclusive, perante esta prdpria pesquisa, como forma,
também, de visibilizar tal processo.

As Rodas, inclusive, coadunam aos objetivos e meios da Sistematizacdo de
Experiéncias (JARA-HOLIDAY, 2006; MEJIA, 2007) e da linha de pesquisa de Préaticas
Sociais e Processos Educativos (OLIVEIRA et al., 2014), em coeréncia ao fazer COM, a co-
laboracdo em dialogicidade (FREIRE, 2011a; 2011b), em que se focaliza uma pratica ja
estabelecida, diferindo dos artigos da revisdo de literatura, e, aqui, em maior problematizacédo
das Rodas como objeto, ndo somente intervengdo, mas de (2) pesquisa. Esta a qual, assim
como o planejamento das rodas, tem, por sua vez, seus processos aclarados nesta categoria -
com o intuito de aproximacdo e/ou apropriacdo dos mesmos a/por toda gente.

Com referéncia as aprendizagens de outros/as educadores/a e aproximacao da teoria

e do ambiente académico:

C.O. Cuco: [...] A partir do assunto do preconceito, inclusive, talvez
possamos sugerir a participacdo de ex-educadora do projeto, em roda de
conversa posterior, para falar de seu trabalho de pds-graduacdo a respeito da
identidade negra com destaque ao cabelo (DC I - RF - US38).

Lilo entdo falou um pouco a respeito de seu doutorado e contou sobre sua
viagem aos Estados Unidos, sendo assim, teria que se afastar um pouco do
projeto. Aproveitou para explicar o que era doutorado e mestrado e citou
outros educadores, além de Cuco, que também fizeram estas pesquisas
anteriormente, como Alexandra, Rodrigo e Eiri (DC VII - Rl - US8). O
participante Ronaldo perguntou se Eiri ndo podia aparecer no projeto e os
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educadores disseram que transmitiriam a ele o convite dele, que
provavelmente seria levado em consideracdo (DC VIII - RF - US17).

Bem como com a constante retomada da pesquisa em todos os encontros, também
em virtude da presencga de novas/os participantes pelo periodo das férias escolares, nos quais
utilizamos diferentes formas de abordagens da proposta e de seus procedimentos, desde o

primeiro encontro sistematizado:

Com todas/os sentados/as na roda, o educador Cuco puxou a conversa
dizendo “boa tarde”, muitos/as participantes responderam o0 mesmo e
Ronaldo perguntou “ndo estd gravando ndo né?”, enquanto outros/as ja
levantavam a mdo. Cuco aproveitou, portanto, a pergunta de Ronaldo para
falar sobre e explicar a pesquisa, razdo daqueles materiais. Comecou
contando que seria para que pensassem e melhorassem as préprias Rodas de
Conversa que faziam ali, para vermos melhor como as fazemos - dando o
exemplo da ideia de Aparecida de dia anterior, de que para falar levantassem
um namero de dedos conforme a ordem de quem levantou primeiro e assim
por diante, sugerindo, inclusive, que Aparecida pudesse ver e chamar os
préoximos seguindo tal ordem - também para compartilhar tal experiéncia
com outros projetos e/ou escolas que poderiam fazé-las ou ja as fazem (DC |
- RI - US4).

Cuco também disse que todos/as poderiam ajuda-lo nessa pesquisa, que seria
coletiva e que se tivessem algo a dizer sobre as rodas, 0 que gostam ou nédo
gostam, poderiam dizer a qualquer momento a todos/as, mas ninguém se
manifestou nesse momento. Depois, Cuco falou que tudo bem, iriam
conversando sobre isso durante as préprias rodas (DC | - RI - US7).

[...] e contou sobre como tinha pensando em fazer a pesquisa, com a
gravacgdo de voz e video, que seria para que ele ndo perdesse nada das rodas,
do que falaram, por ter muita gente, sé a voz dificultaria a identificacdo de
quem estava falando e que as transcreveria, s6 ele as usaria, retornando tais
transcricGes para eles/as, mas que se alguém ndo quisesse participar ou
aparecer seria sO falar que conversariam para pensar como fazer entdo.
Perguntou, por fim, se tudo bem, Ronaldo disse que ndo queria ser filmado,
0 educador perguntou por que, se ele tinha ouvido o motivo do video e sobre
a pesquisa, ele disse que ndo, ao que o educador explicou novamente,
mesmo assim o participante ndo quis, que se alguém pegasse... Cuco
perguntou se ele ndo gostaria de filmar entdo, ele disse que ai sim. Pastel, ao
final, também comentou que ndo gostaria que gravasse video, o educador
perguntou se alguém tinha alguma sugestdo para a situacdo e para a
pesquisa, ninguém se manifestou, portanto, perguntou se poderia conversar
com os dois sobre isso depois para entender os motivos e ver o que poderiam
fazer, e, por fim, se a gravacdo de voz poderia ser feita, todos/as
concordaram, Ronaldo falou, rindo, que teria que falar grosso, outros/as
participantes riram também (DC | - RI - US8).

Cuco comentou que Megablue ndo havia vindo terca, entdo, pediu para que
alguém explicasse sobre sua pesquisa e a roda de conversa. Aparecida
levantou a mé&o e disse que era uma pesquisa pra universidade e era sobre as
Rodas de Conversa. Cuco acrescentou que era para melhorar a roda e
mostrar pra outras pessoas o que faziam (DC Il - RI - US5).
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Diante da grande presenca de novos/as participantes, o educador Cuco
iniciou a conversa novamente, contando sobre sua pesquisa e pedindo
autorizagdo de gravacdo de video e dudio. Em seguida, com a concordancia
de todas/os [...] (DC HI - RI - US2). [...] passou a apresentacdo destes/as
novos/as participantes por quem os/as convidou ao projeto (DC Il - RI -
US3). O educador Cuco iniciou a roda, entdo, retomando a apresentacdo da
pesquisa com tais momentos do projeto para 0s/as novos/as participantes,
gue autorizaram as gravacdes de videos e audios (DC IV - RI - US3).

Apos as apresentacOes, Anabela falou que havia trazido os papéis de Cuco.
Este educador, aproveitando o assunto, falou um pouco a respeito da
pesquisa com as Rodas de Conversa, para 0s/as novos/as participantes e em
relacdo aos papéis sobre a mesma, de como eram importantes para que
conhecessem a pesquisa e garantissem sua participacdo, perguntando se mais
alguém os havia trazido. Como a maioria havia esquecido, Cuco pediu para
que tentassem trazer na quinta (DC VII - RI - US7).

Quanto a explicitacdo das dificuldades e possibilidades encontradas durante e para 0s
procedimentos da pesquisa, em preocupacdes referentes a sua aproximagdo e apropriacdo
pelos/as participantes:

Para comegcar a roda, o educador Cuco pediu para falar sobre a pesquisa que
ele estd fazendo sobre as Rodas de Conversas e pediu autorizagdo para 0s/as
participantes para realizar gravaces de video ou voz durante as rodas.
Houve um pouco de discussdo sobre isso pois alguns participantes ficaram
com receio de onde o educador iria utilizar esse material. Entdo, o educador
deixou claro que esse material ira ser utilizado apenas no seu trabalho e ele
nao ira divulgar esse material em nenhuma rede social (DC V - RI - US1).

Nesse sentindo, os Comentarios de Observador (C.O. em negrito), destacam-se mais

uma vez.

C.0. Cuco: Pelo grande nimero de participantes e participantes novos/as e
diferentes a cada dia, creio que haja maior dificuldade para o
reconhecimento, interesse e continuidade em relacdo & pesquisa com as
Rodas de Conversa, Jupiter e Aparecida demonstraram mais interesse,
ouviram e assinaram, os/as outros/as, Minivamp, Mengo e Paloma, estavam
bem dispersos e ficaram jogando peteca, ndo quis for¢a-los/a & ouvir sobre a
pesquisa e assinar o termo. Ficaram jogando peteca, inclusive, muitas vezes
na arvore, tendo dificuldade para tira-las, balancando galhos, o que me fez
chamar a atengéo deles/a algumas vezes, para que cuidassem do material,
dizendo que a brincadeira era um/a jogar a peteca para o/a outro/a sem
deixa-la cair, mas continuaram jogando-a forte e indo buscar (DC Il - Al -
US19).

C.O. Cuco: Nesta roda final, o gravador de voz ja estava posicionado e
ligado em cadeira no centro da roda com as demais cadeiras, nenhum/a
participante perguntou, comentou ou pareceu sentir-se incomodado e o
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assunto das gravacOes e da pesquisa acabou ndo sendo retomado pela
emergéncia, advinda dos/as proprios/as participantes, de outros assuntos
inerentes as atividades do projeto, que tomaram todo o tempo da roda, com
grande participagdo (DC I - RF - US37).

C.O. Cuco: Foi dificil falar sobre a pesquisa com tanta gente e de variadas
idades, a pesquisa de Lilo usada como exemplo foi com poucos/as dos/as
participantes, e talvez tenham se sentido acuados com o0 termo pesquisa, se
tivessem perguntado mais teria sido melhor e mais facil de saber como tratar
do tema, mas espero e tentarei fazé-lo de outras formas durante o processo
(DC I - RI - US22).

Nesse interim, foram apresentados subterfigios de educadores/a que coadunavam
com o intuito de estimular e qualificar a participacdo, especialmente quanto ao participante
Ronaldo, mais velho do grupo (o que lhe conferia destaque principalmente dentre 0s meninos
mais novos: “Como todos estavam falando do participante Ronaldo, o integrante Pastel
perguntou por que todos os problemas do ciclismo e do projeto sempre envolviam o
participante Ronaldo? [...]”, DC V - RF - US5) como forma de envolvé-lo, seja participando
da gravacao da (2) pesquisa, seja elogiando sua cooperacdo com as rodas e o préprio VADL,
em (1) “com-vivéncias”, contando também com as impressGes de participantes sobre tal. Em
processo que também vale a pena ser explicitado de maneira cronoldgica, para ilustrar as
compreensdes e novas compreensdes construidas, conflitos e reflexes geradas e a forma
como o foram, tanto por Ronaldo, como por demais participantes e educadores/a, sempre em

roda:

Durante toda essa explicacdo e conversa sobre a pesquisa, 0 educador Cuco
teve que parar varias vezes para chamar a atencdo de Ronaldo, Minivamp e
Paloma, que conversavam paralelamente e atrapalhavam a roda, e comentou
em uma das vezes que nas escolas costumam trocar de lugar quem fica
conversando muito assim com alguém do lado, se eles/a gostavam, disseram
gue ndo, acrescentou que no projeto tentavam conversar e explicar os
motivos para parar e ouvir os/as demais, confiando que entenderiam,
respeitando-os/as, e para que ndo se separassem dos/as amigos/as mais
proximos nesse interim (DC | - Rl - US9). Ao final da roda, o educador
Cuco elogiou a participacdo de Ronaldo e Minivamp depois que pararam de
conversar paralelamente (DC I - RI - US17).

Ronaldo também disse que ndo participaria, que ndo era um “bebezao” e
Cuco pediu para que ele, entdo, 0 acompanhasse na assisténcia a atividade.
Foram conversando e Ronaldo contou de sua audiéncia na quinta, quando
ndo viria ao projeto, incluindo detalhes e histérias de vida que o educador
ndo deveria contar para outras pessoas. Por fim, observando a atividade que
se desenrolava, o participante ainda alertou para Anabela, que “caguetava”
na brincadeira, gritando onde estava o/a escondido/a, o que, inclusive, fez
com que a brincadeira terminasse mais rapidamente (DC | - Al - US25).
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Anabela contou que foi quase atropelada por Ronaldo na atividade da
bicicleta, mas foi auxiliada por Iris, e que Cristiano Ronaldo ndo havia
respeitado o revezamento que tinham combinado da bicicleta. O educador
Cuco elogiou Iris pela solidariedade e disse que era isso que 0s/as maiores
ou mais velhos/as deveriam fazer, ajudar, ao contrario do que haviam feito
Ronaldo, Helton, em ultrapassagem em que ele mesmo se machucou, e
Cristiano Ronaldo, que deveria respeitar o0 revezamento assim como sua
colega respeitou, ap6s perguntar se ela ndo tinha respeitado e ele responder
afirmativamente (DC | - RF - US35).

C.O. Lilo: No espaco da roda de conversa, Cuco conversou com Ronaldo e
explicou sobre a gravacdo, o mostrou como usar a camera (DC Il - RI -
US3).

A participante contou gue quando estava brincando na arvore do parguinho,
caiu e Ronaldo a ajudou, agradecendo o participante ao final. O educador
Cuco puxou uma salva de palmas e Ronaldo, que filmava, com um pouco de
vergonha, disse “de nadal”. Cuco ainda ressaltou que teve um dia em que a
participante falou que ndo gostou de algo que Ronaldo fez e hoje ele havia
feito uma coisa boa e ela elogiou, que isso era muito legal (DC Il - RF -
US25).

Por fim, Cuco perguntou se achavam que a roda funcionou bem, se foi legal,
as criancas disseram juntas que sim, perguntou, entdo, por que achavam que
funcionou bem, alguns disseram que porque ninguém ficou atrapalhando,
Ronaldo disse que ndo havia falado “palavrdo” nessa roda, o educador
elogiou-o, perguntando se ndo foi melhor pra ele também. Cuco acrescentou
que Minivamp também néo havia atrapalhado e tinha participando bastante.
Transcri¢do de parte da cena:

Carlinhos: Fala um de cada vez, ndo tem como filmar aqui, filmar aqui,
filmar aqui, olha, vamos com calma! Muita calma!

Cuco: E vocés acham que essa roda funcionou bem? Essa roda foi legal?

(As criancas falam juntas: “sim”

Cuco: E por que vocés acham que funcionou bem?

Menino de amarelo: Por que agora ninguém ficou atrapalhando.

Ronaldo: Eu néo falei palavrdo nessa roda!

Cuco: E verdade, Carlinhos também ndo falou palavrio... E o Robson por
exemplo participou algumas vezes e ndo atrapalhou também!

Ronaldo: Mas ali atrapalhou um pouquinho, por isso a professora falou com
ele ali!

Cuco: Mas vocé viu que melhorou? Foi melhor pra vocé também? E vocé
ficou sentado do lado do seu amigo e da sua amiga, € s6 vocé ndo ficar
conversando com eles toda hora so!

(DC Il - RF - US41).

C.O. Cuco: Foi muito gratificante ver a participacdo de Ronaldo na roda
final, bem como em outros momentos no projeto, sendo elogiada pela
menina mais nova gque temos, tendo-a ajudado quando esta caiu, tendo sido
guarda de trénsito prezando pela seguranca dos ciclistas do projeto e
participando com falas respeitosas, pertinentes e interessantes. Percebendo
ele mesmo, inclusive ndo ter falado palavrdo e tudo mais. Eu puxei uma
salva de palmas quando Tatagiba falou. N&o sei se é o melhor a se fazer, mas
acho que ele ficou feliz e os/as participantes também bateram palmas,
parecendo contribuir com um ambiente de apoio coletivo. Talvez partilhando
da mesma impressdo que a gente. Temos de pensar como podemos fazer
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para que isso aconteca mais vezes, do que o contrario, como quando é
culpabilizado pela maioria por comportamento agressivo, desrespeitoso e
agitado. Talvez tenha influéncia da instabilidade dele préprio e de seu
contexto, que podem interferir no projeto sem que possamos fazer muito.
Hoje desde o inicio ele se mostrou mais tranquilo, talvez pela participagédo na
pesquisa, com as filmagens, gerando responsabilidade, ficou e talvez fique
mais facil de nds e ele contribuirmos. Apesar da troca de provocagoes e
pequenas agressdes, tidas como brincadeiras, entre ele e Paloma, que
procurei repudiar mais veementemente, principalmente com ele, mas
conversando com ela também sobre evitar e repudiar tais comportamentos
(DC 1l - RF - US43).

O educador Cuco pediu para que Ronaldo o ajudasse na filmagem como ele
havia feito na ultima quinta e o jovem gostou da ideia e o fez. O mesmo
educador iniciou, entdo, a roda, comunicando que Ronaldo o auxiliaria
novamente na filmagem (DC Ill - RF - US13).

[...] quem quisesse contar algo sobre o dia, poderia contar. Aparecida
comegou contando que na brincadeira do ciclismo, os “fiscais de transito”
também estavam cometendo irregularidades no transito e que ndo achava
justo, Ronaldo que fora um dos fiscais se defendeu dizendo que havia
perguntado quem queria brincar antes, mas Cuco disse que ndo se tratava
disso e que da préxima vez poderiam combinar melhor qual seria a
brincadeira para que todos pudessem participar bem (DC Il - RF - US14).

Ronaldo disse que da proxima vez iria trazer o walkie talkie da madrinha
para este momento da bicicleta, dissemos que tudo bem contanto que ele se
responsabilizasse pela utilizacdo e organizacdo da brincadeira com tais
materiais para que todos também participassem e os utilizassem e ndo
somente seus “amiguinhos” (DC III - RF - US15).

Tatagiba contou sobre ajuda de Ronaldo quando machucou sua perna e se
poderiam bater palmas de novo para ele, o educador Cuco contou que
Ronaldo era muito legal e bonzinho as vezes e com algumas pessoas, mas
gue hoje mesmo havia sido agressivo e desrespeitoso com outras, entdo se
formos bater palmas sera para que ele passe a sé ser legal e fazer essas coisas
boas. Assim se fez, o grupo bateu palmas (DC IlI - RF - US16).

C.O. Cuco: Ronaldo filmou tudo de fora, mas préximo, da roda e continuou
participando dali mesmo sem parar de filmar e com participacGes efetivas
perante as atividades do dia, como o ciclismo, vez ou outra, apenas,
conversava paralelamente com Sula e sua amiga, que estavam também de
fora da roda proximo dele e, posteriormente, o educador Dexter me informou
que elas ndo queriam aparecer no video, pedi que me comunicasse antes,
guando pudesse, para que eu possa conversar com tais participantes, para
saber dos motivos e pensar em outras formas de participagdo destas nas
rodas e/ou na pesquisa ou também de alteracdo das mesmas (DC Il - RF -
US20).

Com a chegada da van, o participante Ronaldo ja veio cumprimentar o
educador Cuco o qual ja Ihe entregou a camera, perguntando se poderia
ajuda-lo novamente com a filmagem das Rodas de Conversa para sua
pesquisa, 0 participante respondeu afirmativamente e j& preparou a cAmera, 0
educador ainda pediu para que ele esperasse seu sinal para comecar a gravar,



131

posto que tinham novos participantes que precisariam autorizar também a
gravacdo (DC IV - CH - US2).

Anabela levantou a méo para elogiar auxilios de Ronaldo a ela em dois
momentos, quando ela caiu e quando a corrente de sua bicicleta saiu do lugar
e ele arrumou (DC IV - RF - US17).

Xande exemplificou com a reflex&o realizada na roda inicial com Ronaldo,
sobre violéncia e punicBes, a partir da relagdo entre policia e ladrdo, que
todos/as ganham com tais reflexdes, um/a aprende com o/a outro/a (DC VIII
- RF - US25). Ronaldo, ainda acrescentou, pedindo para ndo ser filmado
diretamente, que as vezes atrapalha as Rodas de Conversa, o educador Cuco
comenta que é muito bom percebermo-nos durante a roda e pergunta se ele
sabe por que atrapalha, o participante diz que geralmente é sé pra fazer graca
mesmo, o educador pergunta, ainda, por que ele sente necessidade de fazer
graca e o participante diz que ndo sabe e permanece aparentemente pensativo
(DC VIII - RF - US26).

Também houve trechos em que fora manifestada a preocupacdo com a maior
participacdo de todas/os, seja nas Rodas de Conversa, seja nas (3) atividades de integracéo,
perante sua escolha em roda final e retomada em roda inicial, com organizacdo pelos/as

préprios/as participantes

O educador Cuco prop6s gque os/as amigos/as dos/as novos/as participantes,
caso houvessem, os/as apresentassem as/aos demais, Paloma apresentou
Lassie. Milton apresentou Jupiter dizendo seu nome e que ndo sabia sua
idade, mas que morava perto de sua casa. Cuco perguntou como Japiter
soube do projeto e ele disse que pelos amigos (C.O. Lilo: Apds conversa em
reunido de planejamento e avaliagdo sobre as rodadas de apresentacdo que
estavam demorando muito e ndo sendo tdo proveitosas, Cuco tem proposto
gue as pessoas novas sejam apresentadas primeiramente a partir de seus/suas
colegas e depois dando oportunidade para que complemente a apresentacao,
caso queira, e conhecam melhor a todos/as na atividade de integracdo, que
tem isso como um de seus objetivos, como o nome ja diz) (DC Il - RI -
Us4).

Ainda na roda, o educador Cuco perguntou se lembravam qual era a
atividade de integracdo do dia, muitos lembraram que era basquete, alguns
alegaram que ndo brincariam e também foram lembrados que haviam
concordado com a atividade na Ultima roda (DC Il - Al - US11).

Lilo sugeriu a divisdo de grupos para diferentes interacbes com a bola, no
gramado, na quadra, posto que ndo tinhamos a tabela de basquete na quadra.
Boa parte concordou, mas durante a divisdo dos grupos, todos/as acabaram
ja acompanhando o educador Lilo até a quadra e outros/as ficaram sentados
nas muretas proximas a arquibancada e por ali ficaram alegando néo
guererem brincar; o educador Cuco sugeriu que um educador ficasse ali com
eles/as enquanto quem quisesse brincar fosse para a quadra (DC Il - Al -
US12).

Ainda na roda, fora pedido, portanto, para que alguém explicasse como era a
“pasgua” aos/as que ndo a conheciam. Iris se manifestou para fazé-lo,
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explicou que seriam dois times, em que cada participante teria um pedaco de
papel crepom - cada time de uma cor - e uma caneca, e 0 objetivo era deixar
seu papel seco enquanto tentava molhar os do time contrario, enchendo sua
caneca de agua em balde cheio desta no campo do outro time e, quando
passassem para 0 campo adversario poderiam ser pegos e quando o fossem
deveriam ir para o “chuveirdo”, antes feito com uma mangueira, mas hoje
sugerido pelos educadores ser apenas uma caneca de &gua sobre a cabeca, 0
que foi aceito por todos/as. Aparecida ainda sugeriu que ndo jogassem agua
no rosto, os/a educadores/a disseram que poderia acontecer
involuntariamente mas poderia e deveria ser evitado por poder machucar os
olhos, concordaram também. Alguns/mas ja alegaram nédo querer participar
por estarem resfriados ou com roupas inadequadas para tal brincadeira, em
gue todos/as se molhariam, entdo, 0 educador Cuco sugeriu que estes/as
pudessem ajudar na organizacdo e fiscalizagdo dos combinados da
brincadeira, junto ao educador Flecha, o que foi concordado novamente,
alguns ja foram com o mesmo pegar o material. O educador Cuco perguntou,
por fim, aos/as que brincariam como poderiam dividir o time e foi sugerido
que dividissem por tamanho, o que fora feito rapidamente (DC IV - Al -
US13).

Feito isso, passou-se ao tema da préxima atividade de integracdo, Leto
sugeriu uma brincadeira para o préximo encontro, “Eu Nunca”, e explicou
brevemente como era, muitos/as participantes fizeram feicbes de
estranhamento e ddvida, ftalo sugeriu que fosse “Queima”, ento, o educador
Cuco mostrou a lista de atividades de integracdo sugeridas pelos/as
participantes outrora, que ja estava no fim, a proxima e Ultima ja era
“Queima” mesmo, perguntando se poderia ser mantida portanto, ao que
todos/as pareceram concordar com certo entusiasmo, e sugeriu que o “Eu
Nunca” de Leto ficasse para o encontro seguinte para que conhecéssemos e
experimentassemos ja que parecia que poucos/as ou ninguém mais conhecia,
0 que também foi concordado (DC IV - RF - US21).

Inclusive com a associacao e problematizacdo de tais momentos de coletivizacao e
desenvolvimento da autonomia em outros contextos, como escolas e familia, sempre com

perguntas, assim como fora visibilizado na primeira categoria:

Em prosseguimento disso, perguntou aos/as participantes se eles/as eram
ouvidos/as na escola, responderam que ndo, perguntou, em seguida, se
tinham Rodas de Conversa, responderam novamente que ndo, perguntou,
entdo, se isso era bom ou ruim, responderam que ruim, perguntou, enfim, por
qué? Aparecida e Minivamp disseram gue quando acontece alguma coisa na
escola a diretoria que resolve (DC I - RI - US5). [...] o educador comentou
gue talvez pudessem ter mais Rodas de Conversa para que eles/as
participassem mais dessas discussdes e decisdes na escola (DC I - RI - US6).

Ainda na roda, o educador Cuco perguntou aos/as participantes qual era a
brincadeira, alguns/mas lembraram da Sardinha e 0 mesmo perguntou se
alguém poderia explica-la para caso alguém ndo conhecesse. Iris disse que
também ndo conhecia, mas que na roda final do encontro anterior haviam
dito que era um esconde-esconde ao contrario: em vez de um/a procurar ou
pegar e os/as outros/as se esconderem, um/a se esconderia e 0s/as outros/as
o/a procurariam. Foi acrescentado que quem achasse aquele/a que se
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escondeu deveria se esconder junto até que todos/as achassem. O educador
Cuco perguntou se alguém tinha alguma davida e onde valeria se esconder,
os/as proprios/as participantes responderam que ndo valem o0s vestiarios,
piscinas e campos. O educador também acrescentou que fariam s6 uma
rodada para que ndo perdessem tempo da outra atividade, aproveitando para
perguntar quem se esconderia, tiraram “dedos” para decidir e, decidido, um/a
foi se esconder e os/as demais permaneceram na roda, com 0s olhos
fechados e contaram até 50, como sugerido por um/a dos/as participantes
(DC I - Al - US23).

Ainda em roda conversamos sobre a atividade, onde seria feita e como.
Depois de decidir realizar na quadra de areia, Megablue comentou que ela
ndo jogaria la por causa do trabalho que da tirar a areia do cabelo depois
(C.O. Lilo: J& ndo é a primeira vez que Megablue fala disso apds termos
decididos coletivamente sobre o espago da brincadeira. Agora pensei que ela
pode ndo se sentir a vontade para argumentar com o grupo falando de seu
cabelo. Infelizmente imagino Ronaldo fazendo algum comentario negativo
ao grupo sobre o cabelo dela e depois dizendo que foi brincadeira) (DC Il -
Al - US16).

O educador Lilo perguntou quem gostaria de jogar e apenas umas oito
pessoas levantaram a mao. Lilo sugeriu que dividissem o time de forma
rapida onde cada um guardaria seu nmero, para que tivessem mais tempo
para jogar. Apos toparem esta sugestdo, levantaram a mao novamente e Lilo
foi direcionando as pessoas em dois grupos. Depois de separados os times
foram para a quadra de areia. ApGs comecarem a jogar, outras pessoas
comegaram a se juntar ao grupo (DC Il - Al - US17).

O educador Cuco perguntou, entdo, se alguém tinha visto qual brincadeira o
pessoal da musica tinha feito ali na lanchonete, Ronaldo disse “vdlei”, Cuco
comentou que falava da outra brincadeira que fizeram depois, Ronaldo
chutou “queimada”, Lassie levantou a mao e respondeu “quadraddo”,
confirmado por Cuco que perguntou se todas/os conheciam e se ndo, se ela
poderia explicar como era. Lassie explicou. Alguns participantes
comentaram ja ter brincado (DC Il - RF - US30).

O educador Cuco salientou que alguns/mas participantes ndo haviam
participado do volei hoje e que fora combinado no encontro anterior, que
agora combinariam a atividade do préximo encontro e, entdo, deveriam
participar de tal escolha para que depois todas/os lembrassem e
participassem da atividade escolhida (DC Il - RF - US37).

Cuco disse que, pela lista sugerida por elas/es, a proxima seria basquete, se
alguém tinha algo contra, somente Aparecida se op6s porque ja fazia
basquete de sabado, ao que o educador pontuou que seria melhor ainda que
ela poderia ajudar as/os demais (DC Il - RF - US38).

O educador Cuco ainda refor¢ou que todas/os estavam concordando com o
basquete, argumentando para as/os que alegavam nédo saber jogar que era
justamente para isso, para experimentarem e conhecerem, o educador Lilo
ainda citou jogador de basquete brasileiro que era baixinho e jogava ha NBA
(DC 1l - RF - US40).

Apos a distribuicdo do lanche, o educador Lilo conversou com Paloma,
perguntando sobre seu irmdo e sua mae. Ela disse que a mée trabalha em um
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acougue e as vezes é dispensada do trabalho. Lilo avisou que era sobre isso
que desejavam conversar com sua mae (C.O. Lilo: Fiquei preocupado de sua
mée estar faltando do trabalho ou algo do tipo) (DC Il - RF - US42).

Ainda em roda, Dexter comecou a conduzir os combinados sobre o Bets.
Ronaldo disse que ndo iria brincar e, pegando seu celular, disse que iria ficar
“de boa”. Ele abriu algum jogo que emitia uns sons de bomba. Lilo
perguntou ao grupo se eles/as entendiam o porqué de n&o usar o celular no
projeto. Lilo perguntou quem ja havia conversado com alguém enquanto este
mexia no celular, de modo que a pessoa ndo conseguia prestar atencao.
Perguntou se o pai ou mae de alguém era assim e muitas pessoas contaram
suas experiéncias sobre isso, ou seja, enquanto falavam, o pai/a mae néo
“davam bola” para o que faziam ou diziam. Dona Borboleta contou que
instalou um joguinho em seu celular e a mae pediu para jogar uma vez.
Depois ficou viciada e, quando Dona Borboleta queria jogar, ela ndo
deixava. Alana contou que seu pai fica bastante no celular. Lilo, entdo, disse
gue no projeto a ideia era que viessem para se divertir juntos, e ficar no
celular atrapalharia isto. Por isso o combinado era que guardassem o celular
durante o projeto. Ronaldo queria deixar o celular carregando. A principio
Lilo disse que era importante ele ficar na roda, mesmo que néo fosse brincar
de Bets, pois, ajudaria a construir as regras e combinados. Ronaldo
continuou insistindo em acompanhar Lilo e acabou indo. Além de
conversarem, Ronaldo também ajudou com os materiais (C.O Lilo:
Precisamos ficar atentos com isso. Como em diversas outras vezes, logo que
0 jogo era anunciado e comecavam a discutir as regras e combinados,
Ronaldo afirmava constantemente que ndo iria brincar. Mas depois que o
jogo comecava queria participar. No fatbol Callejero no campo foi assim,
hoje no telefone sem fio foi assim e também no Bets. Além de desencorajar
outras pessoas a jogar, deixando um certo receio nos/as participantes e
educadores/as. Néo participa efetivamente das regras e combinados, gerando
conflitos durante a realizag&o da atividade (DC VII - Al - US9).

O educador Dexter (C.O. Dexter: Notei que haviam participantes novas/os)
pediu para que alguém que conhecesse os/as participantes novos/as
apresentasse-os/as ao grupo. Aparecida, entdo, apresentou Benedita, e
Pikachu e Dona Borboleta apresentaram Gongalo, que gosta de brincar de
pique-esconde. Lilo sugeriu que Alana se apresentasse também, pois haviam
muitas pessoas que ainda ndo a conheciam (DC VII - RI - US5)

Cuco acrescentou que lembrava de Alana, em virtude de que esta, na Gltima
vez em que ele e ela haviam vindo, ja tinha participado de maneira
importante da roda de conversa, lembrando do tema de preconceito (DC VII
- RI - US6).

O educador Cuco aproveitou para perguntar ao educador Dexter como ele
havia descoberto tais informagdes sobre o eclipse, Dexter respondeu que
havia pesquisado no Google, Cuco, entdo, perguntou se o Google havia
direcionado-o a outro site, Dexter confirmou, ao que Cuco disse que, como
Aparecida e Baixinha haviam falado em outra roda, que uma forma de
pesquisar que elas conheciam era consultar o Google, mas que ele serve para
direcionar a outros sites que podem ter pesquisado realmente as origens do
fendmeno, valendo-se, por exemplo, de telescopios. Algumas participantes,
em especial Aparecida e Benedita, comentaram que nem tudo que esta na
internet é verdade, entdo elas e varios outros participantes comecaram a falar
sobre “MOMO”, que haviam visto na internet e que era alguém que sabia de
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tudo quando perguntavam pelo celular. O educador Dexter explicou que
pesquisou a origem, e que era uma escultura exposta em um museu de terror
no Japdo. Muitos/as participantes, principalmente meninas, foram contando
experiéncias, inclusive com chamadas de videos de nimeros desconhecidos
gue achavam ser a tal “MOMO”, mas que ndo aparecia imagem do outro
lado, 0 que fazia com que eles/as cancelassem a chamada. Os educadores
Cuco e Dexter alertaram sobre o perigo de tal historia, assim como a internet
ou o celular, ser utilizada por outras pessoas mal-intencionadas, ressaltando
especialmente que nunca deveriam aceitar chamadas de videos de
desconhecidos/as (C.O. Cuco: Importante notar que s6 as meninas contaram
sobre receberem chamadas de video da tal “MOMO”, por isso nossa
preocupacdo, por parecer tratar-se claramente de tentativas de assédio) (DC
VII - RF - US13).

Neste momento Ronaldo interrompeu comentando que achava que Rogério
estava “aprontando alguma”, Cuco perguntou porque ele achava isso,
Ronaldo descreveu ac¢bes que ele havia observado do educador e levantou a
hip6tese de ser um bolo para o lanche, o educador Cuco aproveitou
novamente para exemplificar a observacdo de Ronaldo, suas hipdteses, como
um tipo de pesquisa (DC VII - RF - US15).

Dexter, notando a presenca de novas/os participantes (Bona, Bina, Benedita,
Gongalo e Gérson), sugeriu que fizessem rodada de apresentacdo de
todos/as, dizendo, cada um, nome, idade e 0 que mais gosta de fazer (DC
VIII - RI - US2).

Mediante a ansiedade pela atividade de integracdo, com muitas perguntas
acerca de qual seria, o educador Rogério deu inicio a conversa sobre tal
deciséo, que deveria ser coletiva. O “policia e ladrdo”, ja indicado como
“atividade preferida” durante a rodada de apresentacéo, foi logo defendido
por varios/as participantes e, apés confirmagdo de consenso entre todas/os
pelo educador Rogério, foi escolhida como atividade de integracdo (DC VIII
- RI - US9).

A brincadeira de “policia e ladrdo” foi decidida em conjunto apds um
momento em que o0s/as participantes disseram como essa ocorria em cada
bairro, perante alguns relatos de reproducdo de atitudes violentas de
policiais, o educador Cuco comentou que assim como as historias nas
leituras, as brincadeiras tinham a vantagem de poderem ser do jeito que
quiséssemos e se ndo seriam melhores que as abordagens ndo fossem
violentas, privilegiando o respeito. Foi acordado que para um/a policial
prender um/a ladrdo/a era preciso apenas encostar, e, para transportar a
pessoa, bastava encostar no ombro. Se, por acaso, o/a pegador desencostasse
a mao do ombro, o/a fugitivo/a tinha o direito de correr mais uma vez e
escapar do/a policial (DC VIII - Al - US10).

Em seguida, o educador Rogério avaliou a quantidade de participantes para
fazer a divisdo dos times, essa que ocorreu de maneira espontanea de acordo
com preferéncia sobre ser policia ou ladrdo. No entanto, apds esse momento,
0 educador Xande percebeu que a equipe dos/as ladrdes/as possuia mais
meninas que meninos e 0 mesmo para a equipe dos policiais. Foi sugerido
que duas meninas trocassem de equipe com dois meninos, porém houve uma
resisténcia da parte delas em deixar o grupo, pois ndo queriam se separar
entre si, as mais velhas acabaram acatando mediante insisténcia dos
educadores (DC VIII - Al - US11).
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Vale ressaltar que as participagOes de integrantes do VADL em roda séo diretamente
proporcionais a frequéncia destes/as no mesmo, visto que Aparecida, Baixinha, Milton,
Pietro, Ronaldo e Tatagiba estdo entre os/as que foram em quase todos, sendo todos,
encontros, como aponta a tabela de participantes. O que desvela processo educativo referente
ao desenvolvimento da autonomia e participagdo perante constancia das rodas, consonante,
por sua vez, a construcdo da dialogicidade, perante o estabelecimento de vinculo a partir da
confianca. Em movimento, inclusive, de auto-reflexdo compartilhada, com a mediacdo dos/a

educadores/a:

Ronaldo chamou a atencdo de Minivamp que conversava, Ronaldo disse a
ele “Robson! Vai sentar na outra cadeira porque fala demais e ndo respeita o
amigo que esta falando!”, Minivamp aparentou ndo gostar, mas parou de
falar (DC Il - RF - US27).

Milton também contou que caiu com a bicicleta e Ronaldo novamente
posicionou-se a respeito, dizendo que o participante estava pedalando muito
rapido e que ele foi alerta-lo para que andasse mais devagar, que quase havia
atropelado um socio do clube, tomando cuidado para chamar a este de
senhor, posto que havia comegcado chamando-o de velhinho e corrigiu a si
mesmo, preocupacdo que fora destacada pelo educador Cuco as/aos demais
participantes. Cuco também perguntou para Ronaldo qual era seu papel na
brincadeira da Bicicleta, o participante respondeu que era “guarda de
transito”, também destacado pelo educador, com a funcéo de fiscalizar quem
estava correndo muito (DC Il - RF - US 28).

Miguel parecia contrariado com a corre¢do de sua atitude com a bicicleta,
culpando o pneu ou o freio desta, entdo o educador tentou acalmé-lo,
dizendo que era s para que ele tomasse mais cuidado e que se estiver com
problemas com a bicicleta que chamasse um/a educador/a para auxilia-lo e
averiguar a bicicleta (DC Il - RF - US29).

O educador Cuco ainda chamou a atencdo de Tatagiba que conversava
paralelamente, dizendo que ela reclama quando ndo a ouvem, entdo deveria
ouvir as/os outras/os (DC Il - RF - US31).

Logo no inicio, houve vérias chamadas de atencdo dirigidas a Ronaldo, por
parte dos educadores, pois este chegara bastante agitado (C.O. Cuco: Talvez
animado pela presenga de um amigo de idade préxima a sua ao seu lado e
uma nova participante de idade também semelhante) e ficava provocando
outras pessoas e atrapalhando a roda com conversas paralelas. Depois de um
tempo ele melhorou e comegou a participar da roda, sendo até elogiado pelo
educador Cuco por isso (DC Il - RI - US5).

Tais interacOes geraram, por conseguinte, novas re-flexdes e compreensdes acerca da
atuacdo dos/a educadores/a e também dos/as participantes, na constru¢do desta praxis

dialogica e da com-vivéncia respeitosa, com re-elabora¢do dos combinados e resolucGes de
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conflitos, tratando-os como provisérios, identificando fatalismos em denuncias (FREIRE,
2011a; 2011b) e tentando supera-los pelo esperancar em andncios (FREIRE, 2011a), por
meio da participacdo critica e ativa no/pelo lazer (MARCELLINO, 1983; 2000). Com o
trecho seguinte, exemplifico como a auséncia das retomadas e perguntas quanto aos

combinados “salta aos olhos” das/os participantes acostumadas/os com tal pratica no VADL:

Em roda na lanchonete, os/as participantes da muasica foram
encaminhados/as para o acompanhamento de Lilo enquanto os/as da
bicicleta ficaram para que fossem retomadas as regras e combinados para a
bicicleta, a educadora Maria puxou tal conversa, dizendo tudo o que nédo
podia ser feito, sem esclarecer os motivos (DC IV - B - US14d).

C.O. Cuco: Devemos nos atentar a forma como fazemos e/ou retomamos
combinados para que ndo deixem de sé-los, dizer s6 “ndo pode”, sem
conversa, pergunta e/ou explicacdo, se afasta da dialogicidade pretendida
pelo projeto (DC IV - B - US15).

Gerando um desconforto e/ou conflito que reverbera no préprio dialogo estabelecido,
obstaculizando-o, mas ainda no intuito de buscar resolucdes e/ou transformac6es, sempre

provisorias e/ou em construgao:

A roda final comegou com Ronaldo levantando a méo primeiro e, ao ser
chamado, j& foi falando que “ndo manda recados, fala na cara mesmo” e
contou, alterado, que da proxima vez era para seu amigo que estava ao seu
lado, Gilson, atropelar as pessoas que a educadora Maria que ia ter que
responder processo, porgue esta tinha tirado a bicicleta de Gilson porque ele
derrapou ao brecar para ndo atropelar passante. A educadora defendeu-se
dizendo que ndo tinha sido sé dessa vez e que ja tinha conversado com
Gilson. Mas este tinha falado ao educador, anteriormente, que ndo tinha sido
ouvido pela educadora. Ela disse que outras pessoas tinham visto ele
derrapando em outros momentos (DC IV - RF - US16).

Milton falou sobre canecada que recebeu de Lassie durante a “Pasgua”, mas
0 educador Cuco perguntou a ele e a ela se eles ja ndo tinham conversado
sobre isso, ao que ambos concordaram, Lassie disse que tinha sido sem
querer e ja tinha pedido desculpas (DC IV - RF - US18).

Nena falou que Pietro jogou agua direto em seus olhos e Cuco lembrou-os
que tinham combinado de ndo jogar &gua no rosto por isso mesmo, Pietro
pediu desculpas e disse que foi sem querer também, o educador acrescentou
que isso acontece em qualquer brincadeira mas que poderiam ter mais
cuidado para evitar e se acontecer fazer o possivel para explicar e amenizar a
situacdo junto a pessoa (DC IV - RF - US19).

Em seguida, Jarbas contou que Italo tinha passado rapido por eles quase
acertando-os e italo falou 0 mesmo sobre Jarbas, um dizendo que o outro
tinha provocado primeiro, o educador Cuco, entdo, comentou que ndo fazia
muita diferenca a disputa de quem comecou, que ndo resolveria a situacao,
que se alguém, qualquer um dos dois por exemplo, fez algo que o outro ndo
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gostou este teria que falar que ndo gostou e ndo fazer o0 mesmo, lembrando
gue também tinha sido acordado que ndo corressem tanto (DC IV - RF -
Us20).

Resolucbes que, por sua vez, passam a ser problematizadas pelos proprios/as

educadores/a, para vislumbrar possibilidades de torna-las mais coletivas e dialdgicas, que esta

sistematizacdo, ja realizada no VADL quantos aos diérios de campo, explicita o esperangar e

a reflexibilidade interna e da polifonia gerada na praxis dos/a educadores/a e nesta

sistematizacéo:

C.O. Cuco: Tenho tomado a frente nas resolugdes de conflitos entre os/as
participantes, ainda que na tentativa de dialogar sobre tais situacdes, creio
gue eu deveria trazer mais o grupo pra tais discussdes, tornando-as mais
abertas, coletivas e dialdgicas, perante ndao sO os/as envolvidos/as
diretamente no conflito, posto que todos/as compartilhamos da vivéncia no
projeto (DC IV - RF - US22).

Apos a atividade de integragdo, o educador Lilo sugeriu nos reunirmos em
roda para conversar sobre a queimada. Muitos/as dos/as participantes néo
quiseram ir para a roda, pois estavam euforicos e apressados para a proxima
atividade, o que fez com que o educador Lilo ficasse quieto durante essa
roda, esperando para falar e para ouvir as criancas, pois elas ndo queriam
ficar quietas para que ele pudesse falar. Apo6s isso, o educador retomou
alguns ocorridos na queimada para discusséo e, a partir desta, prop6s alguns
combinados para as proximas atividades, enfatizando o respeito (DC V - Al -
US3).

Baixinha argumentou que ndo adiantava falar com ele, pois ele repete todas
as mesmas atitudes no dia seguinte. Rogério falou que o mais importante de
tudo isso é aprender a ouvir o proximo pois a maioria dos problemas
acontecem quando um ndo escuta o outro. Rogério perguntou também
sugestBes para melhorar isso, entdo ambas as partes disseram para ndo mexer
com eles que fica tudo certo. Com esta resolucdo provisoria e o acalmar dos
animos, o educador Cuco entregou as frutas e o dia foi finalizado (DC V -
RF - US7).

C.O. Rogério: Durante as discussdes dos conflitos lembrei de deixar eles/as
participarem das resolugdes. Entdo, pedi para que eles/as sugerissem
alternativas (DC V - RF - US6).

Mas, ainda que em esforco de privilegiar o préprio didlogo e a participacdo sem

deixar de acompanhar o ritmo e movimentacdes das/os participantes, algumas tomadas de

deciséo, por parte de um ou mais educadores/a, fora do planejamento coletivo dos/a mesmo/a,

sem algum ou devido didlogo prévio, gera desencontros e, consequentemente, desconfortos,

aqui agravados pela sistematizacdo requerida & pesquisa:

Em seguida, fomos para a brincadeira, que seria “Eu Nunca”, sugerida pelo
Leto no encontro passado. Este, durante a roda inicial havia ido ao parquinho
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buscar seu chinelo e demorado bastante, distraido, de forma que o educador
Rogério foi chama-lo. Ao chegar na roda ouviu falar da brincadeira e falou
empolgado sobre ela. Lilo disse que estavam conversando coisas muito
importantes e que ele havia deixado o grupo e que isto ndo era positivo (DC
VI - RI - US11d). Japiter e Ronaldo ja fizeram brincadeiras e disseram: “Eu
Nunca vou brincar dessa brincadeira”, antes mesmo de saber melhor como
seriaela (DC VI - RI - US12).

Leto explicou a brincadeira, chamando mais trés participantes ao meio do
circulo. Explicou que era dividido em dois times, explicou sobre o campo e
gue um grupo falava uma letra e o outro tinha que “falar outra letra tipo
‘elefante’”. Algumas pessoas fizeram comentarios sobre este erro, mas os
educadores Rogério e Cuco pediram calma, que ele explicasse tudo e as
outras pessoas sO ouvissem, para depois tirarem as duvidas (DC VI - RI -
US13).

Os/as participantes estavam com bastante dificuldade em entender a
brincadeira e Leto tentou explicar novamente, repetindo a confusdo entre
letras e palavras. As perguntas feitas a Leto ndo foram respondidas com
clareza pelo mesmo. Lilo disse que achava que estava entendendo e foi até
ele. Pediu a ajuda para simular uma situacéo. Lilo supbs algumas coisas na
brincadeira e Leto interrompeu dizendo como era o jeito correto, mas
confundindo as pessoas. Astrid e Lilo acharam que a brincadeira seria muito
facil pois pelo que entenderam um grupo deveria dizer uma letra e o outro
grupo deveria dizer uma palavra que comecasse com aquela letra (DC VI -
RI - US14).

Lilo propds que alterasse a brincadeira para que fosse mais dificil. Lilo
ressaltou para Leto que prestasse atencdo, pois ele estaria propondo algumas
mudangas na brincadeira que Leto ensinou, para que ele aprovasse caso
achasse que poderia ser legal. E as outras pessoas que prestassem atencao,
pois era uma sugestdo de como poderia ser feita a brincadeira a seguir (DC
VI - RI - US15). Lilo perguntou para Leto se ele achava que este jeito de
fazer a brincadeira seria legal e perguntou a turma. Quando toparam sugeriu
o0 gramado, atras das piscinas vazias (DC VI - Rl - US16).

C.O. Lilo: Estava me sentindo bastante receoso de como seria a continuacéo
do dia, pois até entdo a conversa, as decisdes e argumentagdes haviam me
desgastado bastante. Achei que deveriamos fazer algo divertido e por isso
propus o “futebol maluco”, mas acabei decidindo isso sem conversar com
os/as colegas educadores/as e participantes (DC VI - Al - US17).

Os educadores perguntaram sobre como tinha sido 0 “Eu Nunca” e disseram
que foi confuso. Para Lilo, se a brincadeira fosse feita novamente outro dia,
ele achava que poderia ser mais divertido, que poderiam mudar umas
coisinhas, disse o educador (DC VI - RF - US20).

O educador Cuco foi conversar com Milton, que havia ficado bravo, saido da
brincadeira e ndo quis ir para a roda. Milton [com feicGes tristes] disse que
ficava nervoso e acabava fazendo essas coisas - chutar a menina - que nio
tinha como mudar, & no bairro dele era assim, Cuco disse que tinham varias
pessoas do mesmo bairro dele ali no projeto que ndo haviam feito “essas
coisas” e que ele era novo ainda, poderia muito bem mudar, que todos
podem mudar ou pelo menos tentar. O educador insistiu para que ele pelo
menos ficasse proximo da roda, que ja estaria fazendo algo para mudar.
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Quando terminaram de conversar, 0 grupo estava reunido em roda ao lado da
lanchonete e ambos, Cuco e Milton, ficaram em mureta bem préxima a roda
(DC VI - RF - US21).

Cuco perguntou a Lilo se ja era a roda final, posto o horario avangado, este
disse que achava que seria, mas, quando o primeiro educador pegava o
material para gravagdo da roda, ouviu Lilo propor que realizassem outra
atividade, entdo, diante da proximidade do horério de término do projeto,
Cuco se retirou. Lilo continuou, propondo que fizessem alguns jogos de
roda, mas ndo teve éxito ao conduzir a escolha das atividades (DC VI - RF -
us22d).

C.O. Lilo: A principio a ideia era conversar sobre o jogo proposto por Leto,
mas acabou virando a roda de conversa final. Penso que isso aconteceu pela
mudanga no planejamento, avancado da hora, quantidade de participantes e,
especificamente, a presenca de Ronaldo (que exige mais problematizacdo,
tempo e energia para mediar as conversas) (DC VI - RF - US23). C.O. Lilo:
Acho gue Cuco ficou chateado por ndo termos esperado ele para realizar a
roda de conversa final, ja que esta realizando o mestrado e estava gravando
tais conversas (DC VI - RF - US24).

Porém, mesmo tais desencontros, fazem parte do processo de aprendizagem da/na
prépria praxis e sao contornados pela mesma reflexibilidade interna que gera. Essa conexdo
entre prética e teoria, além da corporeidade do exemplo, gera e gerou compreensdes acerca da
construcdo do VADL e do perfil de seus/suas educadores/as, do que destaco o exercicio da
paciéncia impaciente (FREIRE, 2011a). Como no ultimo encontro da pesquisa, em que todo o
processo pelo qual o educador/pesquisador passou junto as/aos participantes foi revisado,
revisitado e dialogado também em Roda de Conversa, o que justifica a apresentacdo de todos
seus momentos, cronologicamente, ilustrando como a terceira etapa da sistematizacdo, a
reconstrucdo historica do processo vivido culminou nesta reflexdo de fundo - quarta etapa - e

fora realizada na pratica e em dialogo:

Primeiramente, o educador Rogério, que iniciava a roda de conversa, avisou
que teria de sair as 16:30 horas para compromisso, em segundo, indicou que
0 educador Cuco tinha coisas importantes para falar. Este perguntou, entdo,
guem se lembrava da pesquisa que estava fazendo no projeto. Alguns/mas
participantes comentaram ser sobre as Rodas de Conversa (DC VIII - RF -
US12).

O educador continuou, portanto, relatando sucintamente o que vinha sendo
feito e seus objetivos, de compreender, melhorar e compartilhar a
experiéncia das Rodas de Conversas no projeto, por meio da gravacao de voz
e video de tais rodas - para transcricdo das conversas com maior
fidedignidade, especificando quem falou o qué - além do diério que sempre
fora feito pelos/as educadores/as e 0 uso de nomes ficticios, “de mentirinha”,
para que outros/as ndo soubessem quem era cada participante, mas este
soubesse quando fosse ele/a mesmo/a (DC VIII - RF - US13).
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O educador Cuco perguntou, entdo, principalmente aos/as novos/as
participantes, se poderia comegar a gravar esta roda também, que contaria e
conversariam mais sobre pesquisas no projeto, a sua e as Rodas de Conversa,
acrescentou que Ronaldo tinha feito a maioria das filmagens e, comegaria a
fazé-la hoje também. Houve algumas reclamagdes dos/as demais
participantes, mas o préprio participante defendeu-se, dizendo que antes
ninguém quis fazé-lo, o educador coadunou, dizendo que, além disso, ele j&
sabia como fazer, entdo seria mais rapido, e era 0 mais velho da turma e que
vinha ha mais tempo no projeto. Mais tarde, Ronaldo passaria a camera a
Alana, para que esta continuasse a filmagem (DC VIII - RF - US14).

Em prosseguimento, Cuco mostrou um péster sobre o projeto, apresentado
em congresso em 2015, com imagens de algumas das “vivéncias em
atividades diversificadas de lazer” - destacando tratar-se do nome do projeto,
gue originava a sigla VADL (C.O. Cuco: Alguns/mas participantes se
surpreenderam com o significado da sigla, demonstrando ndo conhecé-lo até
entdo) - realizadas no projeto na época - ciclismo, Futbol Callejero, capoeira
e as Rodas de Conversa. Alguns/mas participantes, especialmente Ronaldo,
identificaram alguns/mas educadores/as, como Deco e Abayomi, que
atuavam no projeto com a atividade da Capoeira. Ronaldo lembrou também
do educador Eiri (DC VIII - RF - US15).

Cuco disse gque os/as educadores/as ainda tinham contato com eles/a, que
também estava fazendo pesquisas, Abayomi com mulheres na Capoeira,
Deco com Capoeira em Quilombo e Eiri com diferentes experiéncias pela
regido, estudando bastante. O educador continuou, dizendo que tais
pesquisas podiam ser compartilnadas de diversas formas, posters, livros,
revistas, videos, aproveitando para passar também 3 jornaizinhos de
diferentes anos e temas, realizados no projeto junto as/aos participantes,
como uma forma semelhante de pesquisar e compartilhar conhecimentos. O
educador comentou que tinham niveis diferentes de profundidade nos temas,
mas que guarda relagbes com a pesquisa na internet comentada por
Aparecida em roda de dia anterior e com a observagdo cuidadosa realizada e
narrada por Ronaldo em outra roda, para descobrir que teriam lanche
diferente (DC VIII - RF - US16).

O educador Cuco acrescentou que na pesquisa do péster, como na de Lilo
com a mdsica e na de muitos outros, eram utilizados os diarios de campo,
gue faziam juntos todo dia, depois de cada encontro, para descrever 0 que
havia sido feito e acontecido no dia, para, nesse processo, aprenderem e
pensarem o que deu certo, o que deu errado, 0 que mais poderia ser feito,
como melhorar e assim por diante. Mas que, muitas vezes, ndo se lembravam
exatamente de alguma coisa que aconteceu ou de alguma fala, que poderiam
ser importantes, por isso, entdo, a necessidade das gravacGes em alguns
momentos (DC VIII - RF - US18).

O educador Cuco passou, por conseguinte, a mostrar alguns livros que havia
trazido, relembrando sua fala em roda inicial, de que gostava de ler, mas que
estes livros eram usados e estudados por ele e, provavelmente, por varios/as
educadores/as, principalmente no projeto, para ajuda-los/as em suas praticas,
a pensarem e repensarem suas acfes, pensando no bem de todas/os
participantes, como melhorar as relacdes, as atividades, as aprendizagens,
etc. Mostrou, resumiu e passou na roda, para que os/as participantes os
folheassem, os livros: “Roda e Registro” de Cecilia Warschauer - sobre
Rodas de Conversa em escola; “Educac¢do como Pratica de Liberdade” -
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destacando a proposta dos circulos de cultura, semelhantes as Rodas de
Conversa - “Pedagogia do Oprimido” — destacando o combate a preconceitos
e desigualdades - e “Pedagogia da Autonomia” — destacando o sentido da
palavra autonomia — todos de Paulo Freire, principal intelectual brasileiro da
educacdo; Lazer e Humanizacdo, destacando que o que faziamos no projeto
era pelo e para o Lazer, voltado a humanizagédo; “Homem e Mulher — 0 mito
da desigualdade” de Dulce Whitaker — destacando a origem das diferencas
que achamos serem naturais entre homens e mulheres — emprestado a
participante Baixinha, por seu posicionamento em algumas rodas anteriores
em favor do feminismo e contra o machismo; além de dois livros de
literatura, “O Amor nos Tempos de Colera” de Gabriel Garcia Marquez,
autor mexicano muito reconhecido mundialmente, dizendo que seria
emprestado ao educador Rogério, mas que este ja havia ido embora, e “Um
Amor Feliz”, de poesias, de Wislawa Szymborska, autora polonesa que
também ja ganhou o Prémio Nobel de Literatura, dizendo que era o que
estava lendo nas horas vagas e para as criangas das escolas em que dava aula
em lbaté. Todos os livros foram sendo passados pela roda, alguns/mas
participantes, inclusive, cobraram agueles/as quando outros/as demoravam
para passa-los (DC VIII - RF - US19).

Por fim, o educador Cuco disse que, entretanto, o estudo ou a leitura,
sozinhos, ndo fazem ou mudam muita coisa ao redor, por isso gostaria que
eles/as, os/as participantes, 0 ajudassem a pensar o que haviam aprendido, o
que funcionava e o que ndo funcionava nas rodas. Marcelo comentou que as
vezes as rodas demoravam muito, o educador perguntou 0 motivo e outros/as
participantes, como Baixinha, disseram que muitas pessoas falavam juntos,
tinham que parar para esperar que todos ouvissem alguém (DC VIII - RF -
US20).

O educador Cuco também retomou conversa emergida na roda inicial, de
que alguém havia dito que Tatagiba ndo é falante e calma em casa como no
projeto, perguntando a ela se era assim mesmo e por que Serd que isso
acontecia. A participante disse que no projeto as pessoas sdo calmas ai ela
tenta ser também, que, em casa, fala menos, principalmente com seu pai, de
guem tem um pouco de medo. O educador aproveita para lembrar de ex-
participante do projeto, que veio realizar trabalho de sua escola sobre
direitos humanos no més anterior, que havia contado para o0s/as
educadores/as depois, durante a realizacdo do diario, que as Rodas de
Conversa no projeto tinham sido muito importantes pra ela, porque ela
falava muito pouco com as pessoas, mesmo em casa, e que no projeto, nas
Rodas de Conversa e no futbol callejero, que foi se soltando e se
posicionando, falando mais e melhor (DC VIII - RF - US23).

Os educadores, Dexter e Xande, também foram chamados por Cuco a
comentar, Dexter disse que conheceu aulas com rodas e seus objetivos com
Eiri, quando este foi seu professor na universidade, que nunca tinha visto e
havia gostado bastante, continuando depois tal pratica no projeto (DC VIII -
RF - US24).

O educador Rogério, entdo, falou sobre o lanche, que a entrega das frutas
seria diferente hoje, ao que Ronaldo logo lembrou de sua sugestdo de
entregar as frutas para o pessoal da van s6 na chegada aos bairros, posto que
vira 0 motorista reclamar da sujeira causada pelos/as que comeram na van,
como ja era orientado que ndo fosse feito. Rogério coadunou a fala do



143

participante, perguntando se poderia ser assim e ninguém se contrapds,
sendo assim feito (DC VIII - RF - US28).

Ao final da roda, o participante Jeferson veio pedir para Cuco para levar
emprestado o livro “Roda e Registro”, mas o educador comentou estar
usando-o em sua pesquisa, assim como 0s demais, mas que o projeto possuia
uma biblioteca que deveria ser reativada em breve e ele poderia pegar mais
livros, de qualquer forma, o educador tentaria trazer algum para ele nas
préximas semanas (DC VIII - RF - US29).

C.O. Dexter: Achei interessante a conversa do educador Cuco a respeito das
Rodas de Conversa e sobre os livros estudados, dentre outros livros, mas ndao
percebi 0 mesmo interesse de todos/as os/as participantes, pois, muitos
ficaram com conversas paralelas ou ndo estavam focados no que o educador
estava falando. O que aparentemente prestou mais atencdo foi o participante
Jeferson (DC VIII - RF - US30).

C.O. Cuco: Apesar de alguma dispersdo perante as falas sobre os livros,
enquanto alguns estavam sendo passados pela roda, notei ter despertado
bastante interesse de boa parte dos/as participantes, inclusive os/as mais
novos/as, todos os livros foram bastante manuseados e geraram comentarios
paralelos entre os/as participantes. Penso que talvez possa ter sido feita uma
aproximagao e/ou associagdo entre préatica e teoria, com a demonstracdo de
gue para estar e atuar no projeto, educadores e educadoras estudam bastante
e 0 projeto também contribui para suas formag6es como tais (DC VIII - RF -
USs31).

Por fim, Cuco agradeceu a todos/as pela participacao e conversa, lembrou-os
da importancia dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, entregues
por ele as/aos novas/os participantes, para que quem ainda ndo havia trazido
que trouxessem no proximo encontro (DC VIII - RF - US27).

Cuco perguntou o que era feito para que todos ouvissem, o que o educador
Lilo fazia, por exemplo, Baixinha disse que Lilo parava em siléncio até que
todos/as parassem. Cuco perguntou se era assim em outros lugares, disseram
gue ndo, que outras pessoas e professores/as gritavam (DC VIII - RF -
us21).

O mesmo educador perguntou, entdo, o que fariam se chegasse um educador
no projeto que comecgasse a gritar mais, Baixinha disse que poderiam ser
duas coisas, ou ele teria perdido o controle ou ndo sabia como funcionava o
projeto, perguntada por Cuco, ainda, sobre o que faria, ela disse que ficaria
quieta, porque sabe que pra pessoa entrar no projeto ela ndo deve ser assim
ou agir assim normalmente, seria uma pessoa boa, sendo ndo entraria no
projeto. Os educadores disseram ter gostado da fala da participante e Cuco
acrescentou que faziam reunifes toda semana para compartilhar e manter
essa forma de se relacionar com todos/as, inclusive, com o uso de alguns dos
livros citados, que traziam essa proposta e quem entrava também era
orientado/a nesse sentido (DC VIII - RF - US22).

Com o que, finalizo esta segunda categoria, a qual desvela, a partir desses trechos,
processos educativos relativos a co-laboracéo, pela participacdo democratica, visibilizada

pela avaliacdo, auto-avaliacdo, reflexdo, planejamento e replanejamento constantes e coletivos
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das atividades do VADL, bem como desta pesquisa, por educadores/a e participantes. Seja
pelo compartilhamento da apresentagdo de participantes, da escolha e organizagdo das
atividades de integracdo e elaboracéo e re-elaboracdo de combinados para o melhor ouvir e
melhores relacdes, explicitando-se ainda a relevancia da relacdo inter-etdria. Com o
desenvolvimento de protagonismo e autonomia por parte das/os participantes, além da
criticidade em suas apreensfes, em movimento de coeréncia a dialogicidade pretendida como

modo de ser no mundo com Outrem.

5. Ponto de chegada

Quanto tempo duram as obras?

[-]

Convidando ao trabalho
Retribuindo a participacéo

Sua existéncia dura tanto quanto
Convidam e retribuem

As Uteis
Requerem gente

[.]
(BRECHT, 2012, p. 85-86)

Este trabalho, amplia compreensdes acerca do papel das Rodas de Conversa, como
sistematizacdo em si, a partir de seu registro continuo, com a produc¢do de uma reflexibilidade
interna que contribui para sua consecucdo como praxis dialdgica libertadora. Pratica aberta a
associacdo continua de realidades no sentido da construcédo coletiva de novos entendimentos e
conhecimentos, como interconhecimentos, perante a diversidade, em exercicio de alteridade,
compondo o ponto de chegada da sistematizacdo a que se refere Oscar Jara-Holiday (2006),
dando novo status a pratica, como l6cus de conhecimentos e producdo teodrica, como
defendido por Mejia (2007)

Desvelamos, portanto, processos educativos, decorrentes desta pratica social,
relativos a autonomia e cooperacdo desenvolvidas, visibilizando as agdes dialogadas e
dialogicas de educadores/as e, por conseguinte, de participantes. Ac¢les estas a serem
comunicadas para novas interpretacbes e replicacbes em outros espacgos - especialmente
escolas, familias e lazer, posto que estes, inclusive, emergiram das/nas préprias Rodas de
Conversa e criam sentido a qualquer pratica, por meio de sua associacdo ao cotidiano, a

existéncia - e como incentivo a novas e outras pesquisas nesse sentido.
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Foram desvelados processos educativos, primeiramente, quanto a categoria A) “Qual
a cor da pele de Deus?”, diante da abertura as novidades, como relagdo dialdgica e
intercultural perante a totalidade e a exterioridade, situando-as dentre espacos nao-escolares e
escolares, em prol da construcdo organica da unidade na diversidade, alteridade e superagéo
de preconceitos, como Ecologia de Saberes. As Rodas de Conversa analisadas diferem do
artigo de Juliana Sampaio et al. (2014). Naquele trabalho tratava-se de uma intervengédo e néo
uma pratica ja estabelecida e continua como realizamos no VADL, onde buscamos garantir
um espaco para tal, bem como por abertura a emergéncia espontanea de qualquer tematica,
que por si s ja se opBe a repeticdo de narrativas (outra dificuldade apontada por Sampaio et
al., 2014). As Rodas de Conversas aqui analisadas caminham no sentido do terceiro perfil de
rodas, como pretendido, destacado por Sampaio et al. (2014), com producdo de sentido e
conflito entre possibilidades e condicionantes, criticidade e problematizacdo das experiéncias,
aqui mais variadas.

Destaco, ainda, a importancia da frequéncia e da continuidade, bem como as
implicacdes, vantagens e desvantagens, da flutuabilidade desta, em vistas daquelas mesmas
alteridade e dialogicidade. Indico também a relevancia do exercicio e estimulo constante da
curiosidade epistemolégica, por meio de uma pedagogia da pergunta, perante a tensdo entre as
imposicdes e emersdes de tematicas, conhecimentos e saberes, envolvendo também diferentes
plataformas e leituras, igualmente como estimulo a diversidade de apreensdes da realidade,
bem como realidades e visbes de mundo; construindo um equilibrio entre autoridade e
liberdade que distancie-se de seus exageros, autoritarismo e licenciosidade, dirigismo e
espontaneismo, como aprendizagens em/da préatica social da roda de conversa.

Ao que acrescento, também, que seria interessante e importante para a praxis e
formacdo em educacdo, portanto, que futuramente tentemos explicitar e apresentar também a
reflexdo e/ou as justificativas do/a educador/a para sua opgéo, por acompanhar 0 movimento
dos/as participantes/estudantes ou insistir em proposi¢fes, tanto quanto ao cotidiano ou
conteddo como quanto a retomada de dialogos e temas de outros encontros, seja em diario de
campo, seja em reunides, seja em formacOes, em quaisquer espagos. Para que na construgdo
de nossa atuacdo educativa e, especificamente, da mediacdo de Rodas de Conversa, possamos
nos valer de reflexdes como essa: “C.O. Cuco: [...] Mas, 0s principais participantes desse
ocorrido ndo estavam presentes hoje e, com a retomada e o interesse por Mogcambique, eu
preferi ndo reforgar essa outra lembranga em prol do andamento auténomo da roda (DC II -
RI - US11).
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Diante da categoria B) “A beleza dos combinados é que ndo personificam”, as
aprendizagens remontam nao sé em relacdo as Rodas de Conversa, como também, de maneira
mais explicita, a sua sistematizacdo, de experiéncias, nesta pesquisa, e a dialogicidade que a
perpassa e perpassou. Portanto, foram desvelados processos educativos relativos as emersoes
e ao tratamento de conflitos e tensdes, inerentes ao dialogo, que ndo os invisibilizam, pelo
contrério, busca identifica-los coletivamente. Nesse sentido, a discussao para a compreensao
e/ou resolucédo de cada conflito e tensdo, trouxe a tona as contradi¢cdes ante o fatalismo e o
esperancgar e o inédito-viavel, de Freire, como atitude de cada um diante do mundo e de
Outrem, como demonstracdo e criacdo de outras e/ou novas possibilidades, constante vir-a-
ser, 0 qual se amplia e ampliou mediante a busca pela co-laboragdo nas Rodas de Conversa e
na pesquisa que a tematizou, em formas de gerar autonomia e participacdo de todas e todos
em seus processos. Seja em reflexdo, em escolhas, especialmente na construcdo dos
combinados, que abarcassem os diversos interesses, em didlogo, que prescindiam da abertura,
confianga e fé em Outrem, construida paulatina e continuamente nas Rodas de Conversa.

Este trabalho permitiu, assim, o aclaramento e estabelecimento das relacGes e
adequacdes da pratica social e da sistematizacdo, perante as diferentes linguagens e estratégias
que exigiam, bem como o exercicio da Préxis e planejamento em/para tal. J& como
educadores/as-participantes-pesquisadores/as, na participacdo nos diarios de campo,
gravacOes e relatorias, em avaliacdo e autoavaliacdo continua e coletiva; das préaticas e acdes,
buscando a coeréncia com os postulados do VADL e da Sistematizacdo de Experiéncias.
Identificando a consonédncia de nossas Rodas de Conversa com seus outros referenciais
especificos, em especial com a triade dos Circulos de Cultura de Paulo Freire, investigacao
tematica-tematizacdo-problematizacao, e sua dialogicidade.

Por fim, esta dissertacdo também servira como base para retorno ao projeto para
visibilizar os processos que permeiam as Rodas de Conversa do/no VADL e a Sistematizacéo
realizada, além de nova participacdo e/ou reavaliagdo coletiva desta ultima, como um
processo a ser tornado constante, regular e cada vez mais compartilhado junto a educadores/as
e participantes. Como um dos meios de comunicacdo da experiéncia, outros dos requisitos da
Sistematizacdo de Experiéncias, serd proposta a elaboracdo de “jornalzinho” - atividade ja
desenvolvida junto as/aos participantes do VADL - acerca das nossas Rodas de Conversa
neste projeto de extensdo de lazer, visibilizando os processos educativos aqui desvelados, a
serem divulgados em outros espacos educativos e de lazer. Outro meio de comunicacao serd o
académico, na elaboracdo de artigos cientificos - preliminarmente referentes a projetos de

extensdo, a revisao de literatura de Rodas de Conversa e a Educacdo Popular e Sistematizagédo
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(embasado em Alfonso Torres Carrillo, Elza Falkembach, Oscar Jara-Holiday e Marco Raul
Mejia) - e na participacdo em seminarios e congressos. Por Gltimo, no meio escolar, nos
Horéarios de Trabalho Pedagdgico e Coletivo dos quais participo, intercaladamente, junto a
pedagogas/os e a educadores/as fisicos/as da Rede Municipal de Ibaté, com possibilidade de
abertura para outras redes e etapas de ensino, afinal “Como pode a escola participar dos
processos educativos que fazem parte da vida das pessoas, estejam elas onde estiverem, no
intercambio umas com as outras?”. As Rodas de Conversa sdao um dos caminhos, posto que “é
preciso que consideremos as criangas, 0s jovens e outros/as que julgamos menos experientes
do que professores/as e outros/as educadores/as como incapazes de fazer a leitura de mundo,
isto ¢, de fatos e atos que observam e vivenciam” (OLIVEIRA et al. 2014a, p. 38).

Enfim, as Rodas de Conversa que refletiram na postura dialégica de educadores/as
observada pelos/as proprios/as participantes - com destaque para a paciéncia impaciente
exigida e aqui reconhecida como habilidade relacional - na tensdo individuo-grupo, que,
afinal, reflete a sociedade, refletem em minha postura de atuacdo docente e de vida e fazem
valer a pena todo e qualquer trabalho com gente, nos (des)caminhos que se tornam outros
caminhos mais enraizados nas pessoas em acao. Ainda que sejam muitas vezes sentidas as
dificuldades e a angustia em conseguir aliar o engajamento teérico e o préatico, pela
rigorosidade metddica (FREIRE, 2011b; MEJIA, 2007), necessaria a ambos, associada a
fruicdo do lazer (junto a educadores/a e participantes, como também junto as criancas e
adolescentes, como professor) que faz parecer que ndo conseguimos “mergulhar” em
nenhuma das duas, estarmos juntos, conseguirmos sorrir juntos, mesmo gue ndo sempre, e
saber que esses mesmos sorrisos sao nosso objetivo de trabalho e de vida comum é viver

de/em verdade, com sentido, €, para mim, ser-mais.

Tem aqueles que

Tem aqueles que executam a vida de modo eficaz
P&em ordem em si mesmos e ao seu redor
Tém resposta correta e jeito para tudo.

Adivinham logo quem a quem, quem com quem,
com que objetivo, por onde.

Batem o carimbo nas verdades Unicas
colocam no triturador os fatos desnecessarios,
e as pessoas desconhecidas

em ficharios de antemao destinados a elas.

Pensam s6 o quanto vale a pena,
nem um instante a mais,
pois detras desse instante espreita a divida.
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E quando recebem dispensa da existéncia,
deixam o posto
pela porta indicada.

As vezes 0s invejo
- por sorte isso passa.

(SZYMBORSKA, Wislawa, 2016, p. 304)
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Anexo

Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa

UFSCAR - UNIVERSIDADE C%‘Oﬂ -
TS CZ, "

FEDERAL DE SAO CARLOS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Rodas de Conversa no Projeto "Vivéncias em Atividades Diversificadas de
Lazer": Sistematizagdo de Experiéncias

Pesquisador: Lucio de Castro Fabis

Area Temética:

Versédo: 2

CAAE: 83437318.5.0000.5504

Instituicdo Proponente: CECH - Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 2.634.261

Apresentacdo do Projeto:

O estudo intitulado " RODAS DE CONVERSA NO PROJETO “VIVENCIAS EM ATIVIDADES
DIVERSIFICADAS DE LAZER”: SISTEMATIZACAO DE EXPERIENCIAS" pretende valorizar
conhecimentos e culturas socialmente marginalizadas, o reconhecimento de si, bem como de
Outrem e do contexto, em construcdo/producéo de espacos de sobrevivéncia, resisténcia,
educacéo, dentre outros. Visando maior coeréncia e efetividade em/entre as teorias e as a¢des
que embasam, constituem e permeiam as Rodas de Conversa realizadas no VADL, procurar-
se-a dar conta dessas relacdes e interpretacdes coletivas, como se propde a Sistematizacdo de
Experiéncias elaborada por Jara-Holiday (2006).

Objetivo da Pesquisa:

O projeto de pesquisa tem como objetivo central identificar, descrever e compreender
0s processos educativos que emergem das Rodas de Conversa no contexto do projeto
de extensdo VADL.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos e beneficios sao apresentados, bem como as a¢des para reduzir ou eliminar os riscos.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:



Os termos séo apresentados e contem todas as informagdes relevantes.
Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:

-A folha de rosto confere com o titulo do projeto de pesquisa e apresenta a assinatura do
pesquisador responsavel e do responsavel pela instituicdo conforme a resolucdo 466/12 do
CNS/MS.

- Foram anexados os seguintes documentos obrigatérios: folha de rosto assinada, TCLE, TALE,
projeto de pesquisa e Informac8es basicas.

Recomendacdes:
Sem novas recomendacdes.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

- Trata-se de uma pesquisa com relevancia cientifica e social e respeita os preceitos éticos
estabelecidos pela Resolu¢do CNS 466/2012 e suas complementares.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento | Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagoes PB_INFORMACOES BASICAS DO_P | 07/04/2018 Aceito
Bésicas
do Projeto ROJETO 1051303.pdf 17:00:39
TCLE / Termos tcle_platbr_lucio.pdf 07/04/2018 | Lucio de Aceito
de Castro
Assentimento / 17:00:12 Fabis
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos tale_platbr_lucio.pdf 07/04/2018 | Ldcio de Aceito
de Castro
Assentimento / 16:59:51 Fabis
Justificativa de
Auséncia
Projeto projeto_mestrado_lucio.pdf 22/01/2018 | Lucio de Aceito
Detalhado / Castro
Brochura 15:01:01 Fabis
Investigador
Folha de Rosto folha_de_rosto_platbr_lucio.pdf 22/01/2018 | Lucio de Aceito
Castro
14:58:07 Fabis

Situacéo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

SAO CARLOS, 03 de Maio de 2018
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Assinado por:
Priscilla Hortense
(Coordenador)
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Apéndices

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS

£ PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO B P
ufe1-om Via Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 JE

Tel/Fax: (0xx16) 3351-8356
CEP 13.565-905 — Séao Carlos - SP — Brasil
e-mail: secppge@ufscar.br

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

A pessoa pela qual vocé é responsavel
esta sendo convidada para participar da pesquisa de doutorado cujo o
titulo provisorio é: ""RODAS DE CONVERSA NO PROJETO ‘VIVENCIAS EM ATIVIDADES
DIVERSIFICADAS DE LAZER’: SISTEMATIZACAO DE EXPERIENCIAS™. A qualquer
momento antes da conclusdo desta pesquisa vocé poderd retirar este consentimento e sua
recusa nao trara prejuizo a vocé ou pessoa pela qual é responsavel, seja em relagéo ao pesquisador ou a
instituicdo da qual este participa. O objetivo principal desta pesquisa é identificar, descrever e
compreender os processos educativos que emergem das/nas Rodas de Conversa no contexto do
projeto de extensdo Vivéncias e Atividades Diversificadas de Lazer (VADL). Pretende, também,
contribuir para a construgdo e reconstrucao tedrico-pratica, coletivamente, destas Rodas de Conversa,
apre(e)ndendo o valor formativo, educativo e social, bem como especificidades desta experiéncia e de
sua sistematizacdo, a serem adaptados ou refletidos noutros espagos e contextos. A participacdo da
pessoa pela qual é responsavel se deu pois ela ja é participe das atividades do projeto VADL, no qual
sdo realizadas Rodas de Conversa em todos os encontros. Sua contribuicdo neste estudo consistira em
autorizar o pesquisador a realizar entrevistas gravadas, registro de observaces em diarios de campo e
registros audiovisuais (fotografia/filmagem) referentes a participagdo direta ou indireta nestas Rodas
do projeto VADL, para uso exclusivamente académico. H& o risco de que as pessoas colaboradoras
desta pesquisa sintam-se incomodadas em expor suas opinides, ficando desconfortaveis ou
constrangidas e, caso isso ocorra, pedimos autorizagdo para contato posterior, para que sejam
verificados o0s possiveis danos causados, bem como procedimentos para novas orientacdes e
encaminhamentos a profissionais especialistas e servicos disponiveis, conforme necessidade, em vistas
do bem-estar de toda gente participante. Para minimizar os riscos, 0 pesquisador se compromete em
respeita-las caso ndo queiram realizar didlogos e/ou registros em dado momento e/ou participar da(s)
Roda(s) de Conversa. Podera haver beneficios com a sua participacdo no sentido de reflexdo e
aperfeicoamento das acGes do projeto VADL, principalmente no que diz respeito as Rodas de
Conversa, bem como estimulo a outros projetos relacionados a educagdo comprometidos com o
didlogo e a comunidade na qual se inserem. Salientamos que o nome da pessoa pela qual vocé é
responsavel sera alterado, garantindo sigilo. Esta pesquisa ndo prevé qualquer gasto as/aos
participantes, porém, se isso ocorrer, ela/ele sera ressarcida/o pelo pesquisador. VVocé recebera uma
copia deste termo onde constam os dados documentais e o correio eletrdnico do pesquisador, podendo
tirar suas davidas sobre o projeto e/ou a pesquisa, agora ou a qualquer momento.

Ldcio de Castro Fabis
Estudante de Mestrado do curso de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFSCar
RG: 34.694.318-8 email: luciosfabis@gmail.com
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Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo de quem sou responsavel na
pesquisa e concordo com sua participacdo na mesma.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de P6s-Graduagdo e Pesquisa da Universidade
Federal de Séo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP
13.565-905 - Sdo Carlos - SP - Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrénico:
cephumanos@power.ufscar.br

Sdo Carlos, / /

Nome e assinatura do/a responsavel pelo participante da pesquisa

RG: CPF: Tel.:
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Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS

. PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PP
ufe1ozm Via Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 3 E

Tel/Fax: (0xx16) 3351-8356
CEP 13.565-905 — Sao Carlos - SP — Brasil

e-mail: secppge@power.ufscar.br

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

014, vocé esta sendo convidado/a para participar da pesquisa chamada “RODAS
DE CONVERSA NO PROJETO ‘VIVENCIAS EM ATIVIDADES DIVERSIFICADAS DE
LAZER’: SISTEMATIZACAO DE EXPERIENCIAS". Eu estudo na Universidade Federal de
Sao Carlos e escolhi o projeto Vivéncias em Atividades Diversificadas de Lazer (VADL)
para buscar compreender algumas questdes sobre a realizacdo de Rodas de Conversa.
Para isso vamos coletar registro de observa¢des do grupo durante as rodas das quais
fazemos parte. Ndo ha previsdo de qualquer gasto como participante, porém, caso haja,
sera ressarcido pelo pesquisador.

Assim, depois de cada encontro do projeto eu vou escrever um didrio sobre o
que eu vi ou ouvi, ou sobre o que conversamos, situacdes que achei interessante e que
podem me ajudar a entender melhor sobre o que, porque e como aprendemos e
ensinamos durante as Rodas de Conversa e como estas coisas podem nos ajudar ou
atrapalhar nas atividades de lazer e no préprio didlogo. Além de participar do projeto,
gostaria de gravar com audio/video algumas conversas nossas, para ndao esquecer de
tudo que a gente falou.

Eu estou fazendo esta pesquisa porque eu acredito que tenho muito a aprender
com o jeito que fazemos, aprendemos e ensinamos as/nas Rodas de Conversa e espero
que com isso, pessoas possam ler o meu trabalho e aprender sobre isso também, além de
fazé-las em outros lugares. E importante dizer que o seu nome real nio vai estar no
trabalho. Vocés irdo escolher um nome ficticio (“de mentirinha”) e me dizer.

Durante as atividades, pode ser que vocé se sinta constrangido/a e, com o
registro das conversas em audio/video ou o registro das atividades em fotos, mas todos
os cuidados serdo tomados para evitar que isso acontega, tais como solicitacao prévia de
autorizacdo aos/as participantes e retirada de imagens e/ou declaracbes caso seja da
vontade de vocés e/ou de outros/as colaboradores/as da pesquisa, de qualquer forma,
caso necessite, pedimos autorizagdo para contato posterior, para que sejam verificados
possiveis danos causados, bem como procedimentos para novas orientagdes e
encaminhamentos a profissionais especialistas e servigos disponiveis, em vistas do bem-
estar de toda gente participante.

Se vocé nao quiser participar da pesquisa ou de alguma parte dela, ndo tem
problema nenhum! E s6 me avisar. Meus dados vdo estar no final desta pagina e
qualquer davida que vocé tiver, pode me escrever ou falar.
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Assinatura do pesquisador
Lucio de Castro Fabis
Estudante de Mestrado do curso de Pds-Graduacdao em Educac¢do da UFSCar
RG: 34.694.318-8 email: luciosfabis@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa,
concordo em participar dela.

0 pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pés-Graduacgao
e Pesquisa da Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington
Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos - SP - Brasil. Fone (16)
3351-8110. Endereco eletronico: cephumanos@power.ufscar.br

Sao Carlos - SP, / /

Nome do/a colaborador/a da pesquisa:
(RG: / CPF: / Tel.: )

Nome do Responsavel Legal: .
(RG: / CPF: / Tel.: )




