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RESUMO

A pesquisa tem como proposta apreender, compreender e analisar as ideias
educacionais da Pedagoga e Psicologa Ana Maria Poppovic, pesquisadora de referéncia
principalmente entre as décadas de 1970 e 1980. Intelectual de destaque no cenario
educacional por realizar diversos estudos, projetos, pesquisas e trabalhos em defesa da
Educacao Infantil e da alfabetizacdo. Poppovic contou por muitas vezes com parcerias de
estudiosos e pesquisadores do campo da Educacédo e da Psicologia. Ao mesmo tempo em que
obteve apoio e colaboracdo de um grupo de estudiosos, ao defender suas ideias, assumiu um
papel de lideranca e responsabilidade frente as investigagdes. Assim, compreendemos que
essa pesquisa esta relacionada aos estudos da trajetdria de Poppovic, mas pertence também ao
campo da Histéria da Educacdo e da construgdo de suas ideias, pois se dedica a compreender
os trabalhos e estudos da intelectual dentro do seu periodo e contexto histérico, analisando
suas contribuicBes para a educacao brasileira. Temos como hipétese que Ana Maria Poppovic
se interessou pela Pré-Escola com o intuito de colaborar com a promocao de criangas “aptas”
e “prontas” para a alfabetizagdo. Ou seja, Poppovic encontrava no campo da Educagéo
Infantil um espaco para suprir e até mesmo erradicar os problemas e dificuldades de
alfabetizacdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Por isso, desenvolveu inimeros
estudos e pesquisas, e consequentemente, publicacbes, atividades, projetos e materiais de
préticas educacionais, principalmente para criangas ditas como “marginalizadas culturais”, ou
seja, criancas com dificuldades de a aprendizagem e que pertenciam a um grupo
desfavorecido economicamente. Metodologicamente optamos pela pesquisa investigativa de
carater tedrico-bibliografico com o intuito de compreender préaticas educacionais através do
contexto e dos fatores que a delimitam. Utilizamos principalmente as concepgdes de Depaepe
(2006; 2012) para analisar as ideias dessa intelectual a partir do conceito da
“desmitologizacdo”, na tentativa de compreender os motivos reais e as contradi¢cdes que
permitiram e levaram Poppovic a apresentar suas propostas para a Educacdo. Concluimos que
Poppovic teve influéncia de producdes e programas internacionais, principalmente do Head
Start, um estudo desenvolvido nos Estados Unidos com proposta de acompanhar o
desenvolvimento e ensino-aprendizagem de criangcas pobres. Ao longo de sua trajetdria
Poppovic também colaborou e propds estudos propostas internacionais que foram adaptadas
para 0 contexto nacional. Suas ideias educacionais estavam relacionadas principalmente as
criancas marginalizadas culturalmente e por isso apoiava-se na defesa da Educacdo Infantil
com dedicacdo a prontiddo para a alfabetizacdo e com defensa a Educacdo Compensatdria
para proporcionar as criancas pobres condi¢des favoraveis para o ensino-aprendizado. Assim,
acreditamos que essa pesquisa colabora com a reconstrucdo do espaco educacional brasileiro
a partir de uma educadora de grande relevancia para Educacdo e a Historia da Educacéo.

Palavras chaves: Historia da Educacdo, Educacdo Infantil, Materiais de Alfabetizacdo,
Educagdo Compensatoria, Ana Maria Poppovic.



ABSTRACT

The research has as a proposal to capture, understand and analyze the educational ideas of the
Pedagogue and psychologist Ana Maria Poppovic, reference researcher mainly between the
decades of 1970 and 1980. Prominent intellectual in the educational setting for conducting
several studies, projects, researches and work in defense of early childhood education and
literacy. Poppovic had collaborationmany times with partnerships of scholars and researchers
in the field of education and psychology. At the same time he obtained support and
collaboration of a group of scholars, to defend his ideas, took on a leadership role and
responsibility in the face of investigations. So, we understand that this research is related to
studies of trajectory of Poppovic, but belongs to the field of History of Education and the
construction of their ideas, as is dedicated to understanding the work and intellectual studies
within your period and historical context by examining their contributions to the brazilian
education. We are interested that Ana Maria Poppovic became interested in preschool in order
to contribute to the promotion of children "able™ and “ready" for literacy. Poppovic was in the
field of early childhood education a space to meet and even eradicate the problems and
difficulties of literacy in the early grades of elementary school. So, has developed numerous
studies and research, and as a result, publications, activities, projects and practical educational
materials, mainly for children spoken as "cultural marginalisation", children with difficulties
in the learning and belonging to an economically disadvantaged group. We opted for the
investigative research in method of theoretical character with the intention of bibliographic
understanding educational practices through the context and of the factors that limit. We use
mainly the conceptions of Depaepe (2006; 2012) to analyze the ideas of this intellectual from
the concept of "demythologization™, in an attempt to understand the real reasons and the
contradictions that have allowed and took Poppovic to present his proposals for education.
We conclude that Poppovic had influence of productions and international programs,
especially Head Start, a study developed in the United States with a proposal to follow the
teaching-learning and development of poor children. Along your trajectory Poppovic also
collaborated and proposed studies international proposals that were adapted to the national
context. His educational ideas were related mainly to marginalized children culturally and so
supported in defense of early childhood education with dedication to literacy and readiness
with Compensatory education to provide defense poor children conditions favourable for the
teaching-learning process. So, we believe this research collaborates with the Brazilian
educational space reconstruction from an educator of great importance to Education and the
History of Education.

Key words: History of Education; Early Childhood Education; Literacy Materials;
Compensatory Education; Ana Maria Poppovic.
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IMAGEM 1: DESENHO DO JORNAL ALFA SOBRE ALFABETIZACAO

Preparar para a alfabetizacdo

As criangas carentes chegam a escola despreparadas

para aprender a ler, escrever e operar com lefras, stlabas

e palavras. Por isso, é preciso comegar do zero,

preparando-as para que obtenham bons resultados.

PERIODO |,
PREPARATORIO

Fonte: Jornal Alfa. Ano 4, n°26 margo 1983.
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1. INTRODUCAO

l.

Em seus trabalhos ou programas, quando havia espaco destinado para estudo do
professor, Ana Maria Poppovic — intelectual que vamos apresentar ao longo desse trabalho —
tentava expor suas ideias e producdes utilizando uma escrita bastante explicativa. A intencéo
era aproximar ainda mais o professor-leitor do conteudo e, apesar de ser considerado texto
académico, esse tipo de leitura poderia ser facilmente confundida com um diélogo entre a
autora e o leitor. Isso acontecia porque a grande preocupagdo de Poppovic era que suas
producdes atingissem, de fato, os educadores.

Um dos exemplos desse tipo de producdo sio as “Cartas para professora Alfa 1. Esse
material que fisicamente lembra muito um livro traz algumas importantes informacdes e
orientacOes ao professor sobre as ideias, o propdsito, a intengdo e a forma de aplicagdo do seu
material de alfabetizacdo: o “Programa Alfa®”. As paginas desse “livro” sdo compostas apenas
por cartas. A “Carta de Nimero 17 ¢ uma breve apresentacéo, ja a “Carta de Numero 2” relata
desejos e intengbes com o uso do material e assim segue até a Carta de Numero 9, quando
finaliza com os pensamentos e contetdos de matematica para o processo de alfabetizacéo.

A0 mesmo tempo em que 0s assuntos estdo apresentados separadamente (por cartas),
Poppovic poderia ter elaborado um texto unico, relatando as informacdes. 1sso provavelmente
ndo despertaria a mesma aproximacdo, mas teria a mesma funcdo. Notoriamente, o desejo de
ser compreendida e de cativar o leitor fez com que as cartas fossem uma op¢ao mais acertada
do que um texto técnico informativo, ou ainda, um artigo académico. Por isso, como nos
propusemos a apresentar Ana Maria Poppovic, sentimos o desejo de aproximar o leitor a
nossa intelectual. Nessa perspectiva, nos dispusemos a utilizar uma introducdo diferenciada.

Subdividimos a parte introdutéria do trabalho, porém ndo utilizamos exatamente a
mesma técnica da divisdo por cartas. Para nossas subdivisfes, nos inspiramos no trabalho de
doutorado de Chamon (2005) *, trabalho no qual a autora propde, em sua introducdo de
pesquisa, pequenos blocos de assuntos, separados tdo somente por algarismos romanos, sem
mencionar titulos ou subtitulos, trata-se apenas de um texto (nico com pequenas

fragmentacgdes entre algumas discussdes. Esta acdo pode ser entendida como um espaco de

1 “Cartas a Professora Alfa Um” ¢ uma producdo que compde o material do “Programa Alfa”, programa de
alfabetizacdo desenvolvido por Ana Maria Poppovic e sua equipe de profissionais da educagdo, serd apresentada
mais a diante nesse trabalho.

2 0 Programa Alfa sera apresentado durante a leitura desse trabalho, em momento oportuno.

¥ CHAMON (2005). Titulo: “Maria Guilhermina Loureiro de Andrade: a trajetoria profissional de uma
educadora (1869-1913)”.
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reflexdo entre as informacdes e alguns subtemas. Ou seja, uma “pausa” entre paragrafos de
um texto longo e com muitas ideias. Por esse motivo, assim também como no trabalho de
Chamon (2005) e nas cartas de Poppovic, em nossa introducao é possivel observar pequenas
separagoes.

Inicialmente foi feita a escrita biografica de Poppovic, como uma tentativa de
apresentar nossa intelectual. Em um segundo momento, procuramos relatar outros estudos e
produgdes que abordam e citam Ana Maria Poppovic e/ou seus materiais, com o intuito de
significar sua importancia historica-educacional, a0 mesmo tempo em que procuramos
demonstrar a originalidade da pesquisa. Por fim, descrevemos os caminhos metodoldgicos
que nosso trabalho teve como base e orientagédo para ser desenvolvido.

A separacgdo dos assuntos foi disposta em numeral romano e ndo apresenta subtitulo.
Isto porque cada um desses espacos aborda discussdes especificas, podendo ser compreendido
em temas separados e, a0 mesmo tempo, pode ser encarado como totalidade de uma Unica
discussdo. Isto é, a interpretacdo como um texto Unico também é possivel.

Seguindo esses critérios, acreditamos que, de forma continua, as informacfes irdo
sendo construidas e estardo contribuindo para a proximidade do leitor com 0 nosso estudo.

Iniciaremos, entdo, apresentando a vida da intelectual Ana Maria Poppovic a seguir.

.

Em 1934, a familia de imigrantes com sobrenome Belotti desembarcou no Brasil. A
menina nascida em Buenos Aires — Argentina no dia 22 de mar¢o de 1928 possuia apenas seis
anos quando se mudou para o novo pais. Ana Maria Belotti, nome de batismo, naturalizou-se
brasileira e dedicou grande parte de sua vida aos estudos, pesquisas e atua¢ées no campo da
Educacdo e da Psicologia. A relacdo intrinseca dessas duas areas pode ser compreendida em
suas producdes e formacao.

Ao que tudo indica, a garota fazia parte de uma familia de condigdo financeira mais
favoravel do que a maioria das familias brasileiras, o que a permitiu frequentar boas escolas e
concluir o ensino superior. Estudou no colégio Sacre-Coeur de Marie, na cidade de S&o
Paulo, escola que os filhos de familias mais abastadas frequentavam. Em 1949, aos vinte e um
anos de idade, concluiu a graduacdo em Pedagogia na Faculdade de Filosofia do Instituto
Sedes Sapientiae, estabelecimento de ensino de ordem confessional e privada com proposta de
educar as mogas da elite.

Segundo relatam Cytrynowicz, Cytrynowicz (2006), a Faculdade de Filosofia Sedes
Sapientiae foi fundada por religiosas e, assim como as universidades catélicas criadas na
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década de 1940, tinha como projeto valorizar o ensino das camadas altas. Outra caracteristica
que aponta o “Sedes Sapientiae” como uma Faculdade direcionada a alta sociedade, foi que
até o ano de 1942, funcionou no prédio tradicional Des Oiseaux, instituicdo escolar que reunia
como publico alvo a elite paulistana. Logo, podemos entender que um colégio que ofertava
vagas para um grupo seleto ndo utilizaria 0 mesmo espaco para sediar um instituto de
educacéo que néo fosse prestigiado.

Ainda sobre algumas informacoes retiradas dos estudos de Cytrynowicz, Cytrynowicz
(2006), no ano de 1932, o Sedes Sapientiae foi fundado, sendo a primeira Faculdade de
Filosofia aprovada pelo Governo Federal. Tinha como proposta colaborar com a
profissionalizagdo das mulheres, possibilitando a elas alcancar o conhecimento e, mais do que
isso, a emancipacao financeira, o que poderia evitar a subordinagédo ao homem. Cytrynowicz,
Cytrynowicz (2006) utilizam o depoimento de Madre Cristina’, com énfase na palavra
“mulheres”, Visto que essa expressao era destinada aquelas mocas que correspondiam
financeiramente as camadas mais altas.

Em um contexto econdmico, histérico e social em que poucas mulheres tinham, de
fato, acesso a educacdo, principalmente ao ensino superior, essas caracteristicas ajudam a
compor o cenario de uma instituicdo voltada para um publico de nivel econémico elevado. A
partir dessas informagOes, compreendemos que Ana Maria Belotti (Poppovic) possui
caracteristicas de uma intelectual que pertencia a um grupo diferenciado, ou seja, ndo era
como a maioria da populacdo comum brasileira.

Almeida (1998) lembra que historicamente a educacdo dos individuos do sexo
feminino estava direcionada ao trabalho dentro do espaco doméstico para cuidar do marido e
dos filhos, ndo era comum que tais mulheres desempenhassem uma profissao assalariada. “Na
década de 1940, o costume de manter a mulher no lar e 0 homem dirigir os destinos da nacédo
continuou separando 0s sexos nas escolas e na vida social pelos papéis diferenciados
desempenhados por ambos 0s sexos” (ALMEIDA, 1998, p.158). Apesar dessa distingéo,
havia um espaco que, de modo geral, poderia ser associado ao género feminino: o magistério.

Mesmo depois de concluir o curso em Pedagogia, nos anos seguintes, nossa
protagonista ndo se envolveu diretamente apenas com assuntos que eram de ordem
educacional. No inicio dos anos 50, colaborou com um grupo de outros estudiosos para

organizar e fundar a “Sociedade Pestalozzi® de Sd0 Paulo”, uma instituicdo na qual o interesse

* Professora e Coordenadora do curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia Sedes Sapientiae.
® A Sociedade Pestalozzi teve sua origem em 1932 em Belo Horizonte — MG. Sua fundadora, Helena Antipoff,
de origem Russa, veio ao Brasil em 1929 a convite do Governo do Estado de Minas Gerais para atuar como
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era oferecer atendimento as criancas e aos adolescentes excepcionais, além de estudar,
acompanhar e promover tratamentos de ajustamento social. Dessa maneira, a assisténcia
ofertada a esses individuos era composta pelas areas médica, educacional e psicologica.

Em nota de rodapé, Pimentel (1997) faz mencdo ao quadro profissional que
compunha a “Sociedade”, dentre os principais encontrava-se: Madre Cristina, que também
fazia parte do corpo docente da Faculdade de Filosofia Sedes Sapientiae — mesma instituicéo
em que Ana Maria havia se graduado; Helena Antipoff, a fundadora da Sociedade Pestalozzi
do Brasil e também diretora da Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte; o médico e estudioso
de Psicologia Dr. Enzo Azzi e, por fim, a recentemente formada em Pedagogia Ana Maria
Belotti.

Um ano depois de fundada a Sociedade Pestalozzi em S&o Paulo, uma clinica de
Psicologia foi construida para a institui¢do, local em que nossa protagonista passou a ocupar o
cargo de diretora durante guatro anos. Ao mesmo tempo em que atuou quatro anos (1954 a
1957) como psicologa da clinica Pestalozzi, acompanhou também criangas abandonadas no
Abrigo Social de Menores (Secretaria do Bem-Estar Social, do municipio de Sdo Paulo),
(PIMENTEL, 1997). Ainda no inicio dos anos 1950, nossa intelectual teve outra parceria com
o Dr. Enzo Azzi®, colaborou com a criacdo do Instituto de Psicologia da PUC-SP, mais
conhecido por IPPUC.

Merece destaque 0s espacos que percorreu apés sua formacdo, como a clinica
psicolégica da Sociedade Pestalozzi de Sdo Paulo, o Abrigo de Menores, e também a
participacdo e colaboracdo na criacdo do Instituto de Psicologia da PUC. Além disso,
acreditamos ser necessario ressaltar o envolvimento com colegas e intelectuais com muita
bagagem profissional, mesmo Poppovic sendo ainda recém-formada. E, por fim, chama mais
a atencdo sua formacdo em Pedagogia e atuacdes constantes em assuntos de Psicologia,
principalmente em clinicas.

Mesmo envolvida com novos afazeres, dedicada aos estudos e a carreira, Ana Maria
Belotti, na década de 1950, em data que ndo precisamos exatamente, ndo se agitou somente

com mudancas e novidades em sua vida profissional, mas também em sua vida particular, ao

professora de Psicologia. Em 1930, Helena Antipoff promove programas para reeducacdo de criangas
excepcionais em 1932 e funda a Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte, instituicdo que teve colaboracdo de
médicos, educadores e religiosos para promocao e assisténcia a criangas excepcionais, além de preparar
professores para classes especiais da escola publica. (Campos, Lourenco 2001)

® Médico Italiano chegou ao Brasil em 1949 com indicagdes do Instituto de Psicologia Experimental de Turim
para instalar na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo o Instituto de Psicologia.
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se casar com o sociélogo Pedro Paulo Poppovic’. A partir dessa unido, adotou 0 nome de Ana
Maria Poppovic.

Nani, como foi apelidada carinhosamente pelos familiares e amigos mais préximos,
teve trés filhos durante sua vida matrimonial: Silvia Poppovic, apelidada de “Fiva”, André
Poppovic ¢ Jorge Poppovic, também conhecido por “Jeco”. Em seu primeiro livro
“Alfabetizagdo: disfungdes psiconeurologicas” estd impresso na dedicatdria o agradecimento
a sua familia: “A Pedro Paulo meu marido. A Fiva, André e Jeco, meus filhos que, de diversas
formas, porém todos de maneira essencial e intima, participaram na realizacdo deste
trabalho”. Assim, revelou-se ndo s6 como intelectual atuante no cenario académico, mas
também como méae carinhosa em sua vida pessoal.

Em continuidade aos estudos, Poppovic concluiu o curso de especialista em Psicologia
Clinica no ano de 1957 também pela Faculdade de Filosofia Sedes Sapientiae. Apesar de ter
se dedicado a assuntos psicologicos desde a sua formacdo em Pedagogia, foi a partir da
conclusdo do curso de especializacdo que passou a ter, propriamente, titulo de psicéloga.

O curso de Psicologia Clinica, aprovado em 18 de outubro de 1956, foi desenvolvido
com o objetivo urgente de formar profissionais especialistas que atuassem com criancas e
adolescentes em prol do reajustamento psicopedagogico. A partir da conclusdo do curso de
especialista que os assuntos educacionais e psicoldgicos se tornaram ainda mais frequentes
em suas publicacdes, tendo em vista que seu primeiro artigo “Consideragdes sobre a
Ludoterapia: Evolucdo de Dois Casos” foi retirado do seu trabalho de conclusdo de curso
(monografia) e tinha como proposta de pesquisa utilizar atividades ludicas para tratar dois
casos de criangas com dificuldades no aprendizado e de comportamento em sala de aula.

No ano de 1958, enquanto Poppovic ocupava a vaga de psicéloga na secdo de
Orientacdo Vocacional no IDORT — Instituto de Organizacdo Racional do Trabalho®, a entéo
Pedagoga especializada em psicologia clinica, foi convidada pelo diretor do Instituto de
Psicologia da Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo - IPPUC, o Dr. Enzo Azzi, para
gerir o projeto de instalacdo da Clinica Psicoldgica.

" Soci6logo formado pela USP de S&o Paulo. Os destaques de sua carreira profissional foram: Editor-chefe da
Revista Abril, Secretéario da Educacéo a distancia do governo Fernando Henrique Cardoso.

® Instituicdo privada sem fins lucrativos, criada na década de 1930 com proposta de treinamento psicotécnico dos
trabalhadores. Dedicada aos problemas de ajustamento humano relacionados ao trabalho utilizava também
questbes de conhecimento da psicologia. Entre seus fundadores estdo os intelectuais: Armando Salles de
Oliveira; Lourencgo Filho; Lourenco; Fernando Azevedo; Anisio Teixeira; Noemy Silveira e alguns professores
da USP. Saviani (2010) apresenta o IDORT como institui¢do de grande influéncia na formulagdo de politicas
governamentais pos-revolugdo de 30 até 1945. Saviani (2010) cita ainda que “Roberto Mangue e Lourengo Filho
atuaram como consultores na elaboracdo das Reformas Capanema de 1942 e 1943, das quais resultaram a cria¢éo
do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI e as leis organicas do ensino industrial, secundario e
comercial” (p.192).
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Ao abordar brevemente o assunto sobre a construcao da clinica, Pimentel (1997) faz
referéncia a colaboragdo de Poppovic nessa empreitada e menciona que a estudiosa se dedicou
por completo ao desafio, ocupando-se com a instalacdo desde a reforma do prédio, dos
detalhes do funcionamento até os instrumentos que seriam utilizados durante os atendimentos,
etc. Engajada em desenvolver uma acdo de qualidade, a intelectual foi em busca de materiais
de ensino para atendimento. A prova desse empenho se expressa, simbolicamente, ao
desenhar juntamente com outra colega de trabalho da PUC-SP, Rosa Maria Macedo®, o
esboco de um espelho para uso da Clinica, uma ferramenta que possuia especificidade de uso
nos Estados Unidos.

A clinica de Psicologia da PUC-SP foi destaque em estudos associados ao
desenvolvimento e aprendizado, colaborou com o atendimento a comunidade, recebendo
pessoas de todos 0s niveis sociais, porém procurava alcancar clientes que ndo despusessem de
recurso financeiro para contratar um atendimento particular. Outra importante fungdo que a
clinica promoveu ap6s sua abertura foram as discussdes para pesquisas, publicacdes e
intercambio. Na parte pedagdgica, por exemplo, promoveu a oferta de cursos de
especializacdo em Psicologia. Ao passo que tudo isso se concretizava, a clinica ganhava
reconhecimento e prestigio (PIMENTEL, 1997).

Obviamente que todos 0s méritos para a construgdo e funcionamento da clinica ndo
sdo apenas da nossa intelectual, Poppovic contou com grandes contribuigdes nesse projeto,
principalmente com a colaboracdo de seu professor e amigo Enzo Azzi e de sua colega Aniela
Ginsberg™.

Parceria tal que ndo aconteceu somente durante a construgdo da clinica, os trés
trabalharam novamente em conjunto em 1958, na Faculdade de Filosofia Ciéncia e Letras de

Sdo Bento - FFCLS, foram responsaveis por organizar o curso de especializacdo em

® Em 1956 se graduou em Pedagogia pela Faculdade de Filosofia Ciéncia e Letras de S&o Bento, FFCLS e
desenvolveu trabalho de concluséo de curso sob a orientacdo do professor Enzo Azzi. Cursou especializagdo em
Psicologia Clinica pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, PUC-SP em 1959, também contou com a
orientacdo do professor Enzo Azzi para a escrita de sua monografia. Possui doutorado em Psicologia Clinica
também pela PUC-SP. Entre 1957 e 1962 prestou servicos técnicos especializados no Instituto de Psicologia
PUC-SP e na FFCS — Faculdade Sao Bento. Desde 2012 se tornou professora emérita da PUC-SP. InformagGes
retiradas da plataforma online CNPq de curriculo Lattes de Rosa Maria Stefanini de Macedo.

% Polonesa, nascida em Varsovia. Graduou-se em Psicologia em 1927. Obteve o titulo de “Magister
Philosophiae” pela Universidade de Varsovia e, em 1933, 0 titulo em “Doctor Philosophiae”. Viajou para estudar
na Alemanha com os professores Max Wertheimer e Wolfgang Koéler, os dois fundadores da Psicologia da
Gestalt. Em 1936, chegou ao Brasil para ocupar a cadeira de Psicologia Social na Escola de Sociologia e Politica
de Sdo Paulo. Organizou e dirigiu o centro de Orientagdo Profissional anexo ao IDORT. Foi nomeada Assistente
Técnica da Divisdo de Selecdo e Orientagdo do “Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial” — SENAI, em
Sao Paulo. De 1952 a 1959 organiza e dirige o Centro de Orientagdo Psicologica da PUC-SP, a convite de Enzo
Azzi. Ministrou junto com Ana Maria Poppovic o curso de Especializagdo em Psicologia Clinica e Psicologia do
Trabalho na PUC-SP. Ocupou em 1980 a cadeira nimero 11 da Academia Paulista de Psicologia. Em 1966 foi
eleita presidente da Associacdo Brasileira de Psicologos. Informagdes retiradas de CAMPOS (2001).
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Psicologia. Além da parceria com Azzi e Ginsberg, outra companheira de elaboracéo do curso
foi Aidyl Macedo de Queiroz*.

Pimentel (1997) detalha que os cursos de especializagdo montados por Poppovic e
seus demais companheiros tinha como programacéo o tempo total de dois anos e um semestre,
sendo dois anos para compor a grade de estudos tedricos e um semestre para 0 estagio
supervisionado. Entre as disciplinas que compunham a matriz curricular do curso de
Psicologia Clinica, era de responsabilidade de Poppovic lecionar “Técnicas do Exame
Psicologico” e “Estudos de Casos™.

Vale ressaltar que nessa época havia uma interacdo muito grande entre as seguintes
faculdades: Faculdade de Filosofia Ciéncia e Letras de Sdo Bento, Pontificia Universidade
Catdlica e a Faculdade de Filosofia Sedes Sapientiae, (as principais institui¢ces de ensino que
fizeram parte da formacéo profissional e/ou académica de Poppovic). Isso se deve ao fato de
gue em 1946, a Faculdade Paulista de Direito e a Faculdade Sdo Bento juntamente com outras
faculdades isoladas (como a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras Sedes Sapientiae) foram
incorporadas & recém-criada Pontificia Universidade Catolica — PUC-SP. Essa relacdo
colabora na compreensdo da carreira de Poppovic que teve inicio com sua graduacdo no
“Sedes” e chegou a ocupar a cadeira de professora da Faculdade S&o Bento e PUC-SP.

As pesquisas de Cytrynowicz; Cytrynowicz (2006) relatam que embora houvesse a
unidade administrativa e regimental, os compromissos financeiros pertenciam a cada uma das
préprias sedes. E, a partir de 1946, a Faculdade de Filosofia Sedes tornou-se Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras do Instituto “Sedes Sapientiae” da Universidade Catolica de Sao
Paulo. Por esse motivo sdo descritas como instituicdes distintas, mas no decorrer do nosso
estudo, das atuacdes e participacdes de Poppovic, (principalmente enquanto professora),
devem ser apresentas como unidades que estdo direcionadas diretamente a PUC-SP.

A partir da Lei n° 4.119, de agosto de 1962, que foram atribuidas valorizacao,

legalidade e delimitacdo para a Psicologia, ou seja, foi somente em 1962 que entrou em vigor

1 Conhecida também por Aidyl Macedo de Queiroz Perez-Ramos (nome de casada), nasceu em Ribeirdo Bonito
— SP, conclui curso normal em Agudos — SP. Graduou-se em Pedagogia na Faculdade de Filosofia e Letras —
FCL — da Universidade de Sdo Paulo — USP. Especializou-se em Psicologia Educacional na FCL da USP e
Especializou-se juntamente com Ana Maria Poppovic na Faculdade de Filosofia do Sedes Sapientiae em
Psicologia Clinica realizando o trabalho de monografia junto com Poppovic: “Consideracdes Sobre a
Ludoterapia: evolugdo de dois casos”. Lecionou na Escola Normal de Sorocaba, trabalhou no Servigo de
Medidas e Pesquisas Educacionais da Secretaria de Educacéo de S&o Paulo como orientadora Educacional. Foi
psicdloga no Servico de Higiene Mental da Clinica Pediatrica da Faculdade de Medicina da USP. Doutorou-se
na PUC-SP sob a orientacdo do Professor Dr. Enzo Azzi. Atuou como professora na PUC-SP e na PUC-CAMP e
como psicologa na Clinica Psicologica da PUC-SP, na Sociedade Pestalozzi, no Lar Escola Sdo Francisco. Foi
uma das fundadoras da Associacdo de Pais e Amigos de Excepcional — APAE. Participou como perito da
Organizacao das Nag6es Unidas — ONU. Informag6es retiradas de CAMPOS (2001)
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uma lei que regulamentou a profissdo de psicologo no Brasil. Dessa maneira, as instituicdes
de ensino superiores se prepararam para ofertar o curso de graduacdo em Psicologia. Para a
PUC-SP, ndo foi diferente, o novo curso em questdo contou com a colaboracgéo e ideias de
Poppovic para entrar em funcionamento, tendo como foco assuntos educacionais e
psicoldgicos. A partir dessa mudanca, nossa intelectual passa a ocupar o cargo de diretora do
Departamento de Psicologia Aplicada & Educagéo do IPPUC-SP.

Nessa perspectiva, fica evidente a atuacdo de Poppovic entre estudos teoricos e
praticos, ora como psicéloga e educadora em atuacGes na clinica, ora como diretora de
departamento e professora de uma “nova” area de conhecimento. Muito provavelmente todo
esse caminho que a intelectual trilhou colaborou para que ela tivesse em seus estudos uma
associagdo bastante recorrente entre temas aprofundados de teoria e aplicagdo pratica em
espacos com situacdes reais de atendimento.

Suas movimentacdes ndo se limitaram apenas a esses espacos e situacées. No periodo
de 1963 a 1966, ela realizou diversas palestras, participou de seminarios e congressos tanto
nacionais como internacionais. Dentre 0s principais espagos que percorreu, estao:
universidades argentinas, secretarias municipais de educacdo e centros de pesquisas
educacionais. Outro fato importante desse periodo foi sua participacdo em um estagio no
Instituto “Oral Modelo” de Buenos Aires, com o desejo de compreender e apreender métodos
para a reeducacdo de surdos e afasicos'?, por isso, visitou a equipe de foniatria®® e de
fonoaudiologia do professor Julio Bernaldo de Quir6s. Os estudos e propostas do professor
Quirds eram ainda inéditos no Brasil. Na continuacdo de suas pesquisas sobre o tema,
Poppovic se dirige ao Uruguai para observar instituicdes que se dedicavam a educagédo dos
disléxicos. Por fim, teve contato também com érgdos governamentais e associacdes de
amparo aos excepcionais nos Estados Unidos, na tentativa de compreender melhor o assunto e
elaborar um trabalho encomendado pelo Ministério da Educacdo e Cultura — MEC,
(PIMENTEL, 1997).

Os estudos de educacéo, psicologia e deficiéncias recorrentemente estavam associados
aos trabalhos de Poppovic. A dedicacdo em tentar compreender problemas associados a
dificuldade de alfabetizacdo levaram nossa estudiosa a compreender teorias e discussdes de

estudos voltados a temas referentes a deficiéncias e desenvolvimento cerebral.

12 Afasia corresponde a incapacidade de expressar ou interpretar a lingua de modo falado ou escrito. Essa
situacdo pode estar relacionada a alguma area do cortex cerebral que sofreu algum tipo de lesdo
13 Relacionado & area de otorrinolaringologia
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Acreditamos que um salto significativo e importante para a fundamentacdo de suas
teorias foi a participacdo em um trabalho baseado na proposta da classificagdo da American
Association of Mental Deficiency. Essa producdo foi desenvolvida a partir da Campanha de
Educacdo do Deficiente Mental do Ministério da Educacdo e Cultura (CADEME/MEC) e a
PUC-SP, mais precisamente o IPPUC-SP. A proposta era desenvolver um estudo em prol da
criagdo das bases do planejamento da acdo da Campanha Nacional de Educacdo e
Reabilitagdo dos Deficientes Mentais. O estudo com o tema “Subsidios para um plano
nacional de combate a deficiéncia mental” foi coordenado pelo professor Enzo Azzi e teve a
colaboracdo dos seguintes membros: Ana Maria Poppovic, Pedro Paulo Poppovic, Rosa
Florenzano e Stanislau Krinsky. No Relatério entregue ao CADEME, o senhor Azzi
agradeceu pela escolha da Instituicdo (PUC-SP) para elaboracdo do estudo e pela
oportunidade em reger a pesquisa e, destacou também a escrita do trabalho de deficiéncia
mental como uma obra pioneira em abordagem nacional.

A escolha da PUC-SP como responsavel por uma discussdo ainda inicial demonstra a
exceléncia que essa instituicdo j& apresentava nesse periodo. Ademais, a busca da
fundamentacdo tedrica de origem internacional sobre o tema reforca as palavras de Azzi sobre
a inovacao do tema em territério nacional. Outra informacdo que deve ser considerada é
justamente a escolha de estudos e teorias norte-americanas para embasar esse assunto,
demonstrando aproximacao e influéncia com determinadas ideias.

As idas e vindas de Poppovic demonstram grande esforgo em colaborar com estudos e
assuntos que abordavam, de maneira geral, discussdes ainda iniciais no pais. Parte
significativa de sua trajetoria académica e profissional foi utilizada na escrita de sua tese de
doutoramento, defendida em 1967 na PUC-SP sob a orientagdo do seu amigo e companheiro
de trabalho, o Professor Dr. Enzo Azzi. Com o tema “Disfungdes Psiconeurologicas da
Aprendizagem da Leitura e da Escrita”, Poppovic demonstra originalidade em seu estudo ao
se debrucar em um novo conceito entre areas que ndo correspondiam tdo somente a psicologia
ou apenas a neurologia, mas que tratava de ambas como forma de (re)pensar questdes sobre o
desenvolvimento da crianga para a educagdo e a alfabetizagdo. “A finalidade do presente
trabalno era de demonstrar a existéncia de um quadro especifico de disfungdes
Psiconeuroldgicas da Aprendizagem da Leitura e da Escrita, caracteriza-lo, e apresentar uma
sistematizacdo de exame psicoldgico que permita sua identificagdo precoce” (POPPOVIC,
1975. p 12).

Com efeito, a proposta de Poppovic foi alcangada, apresentou, a partir de um grupo de

criangas, 0 diagnOstico que caracterizou como “disfungdes Psiconeurologicas da
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Aprendizagem da Leitura e da Escrita”. Sua tese de doutoramento foi publicada em forma de
livro com o titulo: “Alfabetizagdo: disfungdes psiconeuroldgicas”. De certo que seu trabalho
desencadeou uma sequéncia de teorias, ideias, informacdes, discussbes, publicagtes e
pesquisas que deram origem aos seus materiais ndo sO de estudos pessoais, também de
programas de alfabetizacdo de ampla aplicacdo em territorio nacional.

Sequencialmente, Poppovic realizou traducOes e adaptacGes de manuais importantes
para aplicacdes em pesquisas. Como grande parte de suas referéncias eram de origem norte-
americana, durante suas acdes e estudos com criancas em fase inicial de alfabetizacdo e da
pré-escola, nossa intelectual traduziu e adaptou o Metropolitan Readness Test de Hildreth;
Griffith, por “Teste Metropolitano de Prontidao”, que ganhou significativo destaque e
recorréncia em suas intervencdes. Outro teste que teve uso frequente em seus trabalhos foi
Wechsler Intelligence Scale for Children — WISC, de David Wechsler, tendo sido reconhecido
em territdrio nacional por “Escala de Inteligéncia Weschsler para Criangas — WISC”.

Tratando de suas passagens internacionais, a partir do contato com o professor Quiros,
teve a ideia de desenvolver um trabalho multidisciplinar semelhante ao ja existente na
Argentina, tal qual teve como sugestdo a implementacdo de um curso de fonoaudiologia na
PUC-SP. Ja para o IPPUC-SP, a sugestdo de nossa estudiosa era criar um espaco de
discussOes para estudos em psiconeurologia e convidar os pesquisadores do instituto argentino
para lecionar nos cursos da Faculdade S&o Bento, dentre os docentes estava o professor
Quirds, (PIMENTEL, 1997). Nesse sentido, entendemos que Poppovic foi atuante como
professora e diretora do Departamento de Psicologia Aplicada a Educacdo, ao ponto de
expandir suas interagdes com IPPUC-SP e tornar-se uma das principais incentivadoras para a
criagdo do curso de Fonoaudiologia na instituicao.

As diversas atividades e pesquisas que desenvolveu no seu departamento, a partir de
1968, estdo intensamente relacionadas a educacao, mais especificamente a assuntos sobre a
crianca carente, 0 meio cultural, o processo de desenvolvimento e de alfabetizagéo e a defesa
da pré-escola. Estes estudos tiveram inicio durante sua atuacdo como professora na Pontificia
Universidade Catdlica e, foram aprofundados em 1971, quando ela se desligou da institui¢éo
para se tornar pesquisadora da Fundag&o Carlos Chagas — FCC™.

Os trabalhos de Poppovic eram, de certa forma, baseados em situagdes de caréater

teorico-prético, se, por um lado utilizava incialmente questes praticas para desenvolver e

14 Entidade Privada sem fins lucrativos. Criada em 1964 com objetivo de preparar avaliacdes para vestibular. A
FCC tinha por proposta avaliar as competéncias cognitivas e profissionais e promover a pesquisa na area de
educacéo.
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pensar seu material tedrico, por outro, nessa nova fase utilizou toda a sua bagagem e
conhecimento para desenvolver pesquisas, programas e projetos com o objetivo de colocé-los
em pratica.

Na PUC atuava como psicéloga de atendimento clinico, professora e pesquisadora. Ja
com dedicacao exclusiva na nova instituicdo, Poppovic debrugou-se apenas em pesquisas. A
Fundagdo Carlos Chagas possuia espago privilegiado para a divulgacdo de seus estudos: a
revista “Cadernos de Pesquisa”. Esse periddico foi utilizado como um dos principais veiculos
de apresentacdo e discussdo de suas ideias. Se no comego da carreira abordava assuntos
psicoldgicos com viés educacional, a partir dessa nova fase desenvolveu estudos mais
voltados para a educacdo, principalmente para a crianca pequena. Seu interesse estava na pré-
escola, na alfabetizacdo e na crianca culturalmente marginalizada. Trazia como centro de
pesquisa 0s problemas da educacdo, sem deixar de abordar, evidentemente, questbes
psicoldgicas.

Nesse centro de pesquisa, entre 1971 e 1983, Ana Maria Poppovic desenvolveu
propostas para o curriculo, pensou sobre os marginalizados culturais, a pré-escola, além de
criar um programa de alfabetizagdo, o “Programa Alfa”, que contou com a colaboracdo da
Editora Abril Educacdo, e foi irradiado e aplicado por quase todo o territério brasileiro,
atingindo um total de 20 Estados. Poppovic observou e dedicou seus estudos para atender
criangas e propor solugdes praticas para problemas da alfabetizacdo, pensou também nas
professoras e no apoio didatico pedag6gico. Sua proposta para colaborar com os educadores
da alfabetizacdo foi concretizada atraveés do programa ‘“Pensamento ¢ Linguagem”, com
financiamento da instituic&o holandesa Bernard Van Leer.

Os dois programas foram utilizados entre final da década de 1970 e inicio da de 1980,
¢ importante salientar que ambos tiveram aplicacdo e utilizacdo em nivel nacional,
principalmente o Programa Alfa. Para promocdo desses estudos, a intelectual utilizou como
referéncia o projeto desenvolvido nos Estados Unidos, conhecido por Head Start, programa
criado na década de 1960 em territorio americano com 0 objetivo de acompanhar criangas
carentes e colaborar em questdes referentes a salide e a educacdo. O Head Start preocupava-se
com assisténcia as criangas que estavam a margem, isto €, 0s pequenos culturalmente
marginalizados. Poppovic utiliza claramente dessas propostas para desenvolver e pensar a

educacéo das criangas desde a pré-escola até os anos iniciais de alfabetizacao.

%5 Fundacéo privada como objetivo de colaborar com programas e projetos para criancas pequenas em condicdes
econdmicas precarias.
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Pimentel (1997) enfatiza que a producdo de nossa intelectual e sua equipe, durante o
tempo que permaneceu no Departamento de Pesquisas Educacionais da FCC, tinha como
referéncia assuntos da area educacional, principalmente para a pré-escola e a alfabetizacao.
Entre as principais atividades que exerceu nessa fase, podem ser destacadas suas participacfes
nos seguintes eventos: 20°, 24° 26° 27° 29° Simpdsio da Reunido Anual da SBPC -
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia; 2° Seminario Nacional Bloch de Educacéo;
Seminério Internacional Sobre Pré-Escola, realizado pelo MEC; conferéncia de
“Planejamento Para A Educacdo Pré-Escolar” da Secretaria de Educacdo de Minas Gerais; 1°
Congresso Brasileiro de Educacdo Pré-Escolar; 1° Encontro Municipal de Educacdo Pré-
Escolar (em Sorocaba); Seminario de Prospectiva da Educacdo de 1° Grau; 9° Seminario
Nacional da Associacdo Brasileira de Teleducacdo; e, organizagdo e colaboragcdo do 1° e 2°
Encontro Nacional do Programa Alfa (ENPA).

Poppovic acreditava em suas ideias, por isso, empenhava-se para divulga-las. Além
das participacfes em congressos nacionais de educagdo, nossa cientista também deixou sua
marca ao tratar de apresentar suas ideias em alguns espacos para além da academia. Segundo
Pimentel (1997), Poppovic ministrou algumas palestras e cursos em colaboracdo com alguns
estados e/ou paises, dentre eles estdo: Salvador — BA, onde promoveu o curso com o tema
“Educacdo Pré-Escolar e o Aluno Culturalmente Marginalizado”, onde também prestou
assessoria a Secretaria Municipal de Educacdo de Salvador; Sdo Paulo — SP, onde palestrou
sobre o curriculo pré-escolar e foi patrocinada pela Secretaria do Bem-Estar Social do proprio
municipio; Belo Horizonte — MG, onde discutiu sobre a pré-escola e a preparacdo para a
aprendizagem; Brasilia — DF, onde abordou questbes referentes ao tema ‘Principios
norteadores de um Curriculo para Pré-Escolares”; em conferéncia com a Secretaria de
Educacdo de Minas Gerais apresentou o “Planejamento para a Educagdo Pré-Escolar”;
colaborou como assessora da Secretaria de Educacdo do Estado de Séo Paulo para o Plano de
Implementacdo de Atendimento ao Pre-Escolar; participou de encontros organizados pelo
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) a pedido do ministro responsavel pela
Educacéo e Cultura.

Internacionalmente, foi membro da missdo para Implementacdo de Pré-Escola na
Colémbia. Na Malésia, participou do Seminario “First Eastern Hemisphere Seminar on Early
Childhood Education”, onde também ministrou cursos de orientacdo sobre a educacédo pré-
escolar e os anos iniciais da alfabetizacdo. Viajou para os Estados Unidos para estudar na
Universidade de Columbia como visiting scholar na Division of Curriculum and Teaching.

Apresentou trabalho no “Third Eastern Hemisphere Seminar on Early Childhood Education ”,
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em Cali, na Colémbia. Foi convidada para participar do estagio na Open University, em
Londres, e desenvolver um estudo sobre o ensino a distancia (PIMENTEL, 1997). Tais
movimentacOes para alem do territorio nacional revelam uma intelectual que pensava em
propostas educacionais de maneira ampla.

Poppovic foi a principal organizadora e responsavel de dois projetos: o “Programa
Alfa” e “Pensamento e Linguagem”. O primeiro ganhou amplo destaque nacional, projetado e
pensado juntamente com a sua equipe de pesquisadores do Departamento de Pesquisas
Educacionais da Fundacdo Carlos Chagas. O “Programa Alfa” contava com o objetivo de
promover a alfabetizacdo, colaborando com material para o professor e para 0s alunos, em
especial nos trés primeiros anos do processo de alfabetizacdo. Ja o “Pensamento e
Linguagem” foi uma continuacdo dessa proposta, no entanto, ndo envolvia as criancas
pequenas. “Pensamento e Linguagem” foi pensado e aplicado somente para o professor. Esse
programa devia auxiliar o profissional a alcancar o objetivo de alfabetizar todos os alunos até
o final do terceiro ano do ensino bésico.

Essa agitacdo de compromissos e interacdes apds a chegada de Poppovic a FCC muito
se deu por fatores relacionados mais as questdes educacionais que as psicoldgicas. A
interacdo com as secretarias de educacdo, com o MEC e demais paises para tratar de assuntos
principalmente associados a implementacdo e defesa da pré-escola, promoveu um olhar
diferenciado a essa intelectual. Nossa protagonista € uma personagem um tanto complexa e

muito ativa.

II.

Foi a partir dessas descobertas que passamos a notar Poppovic como autora e
produtora influente entre as décadas de 1970 e 1980. Ao passo que tentadvamos nos aproximar
da historia da Educacdo, principalmente da Educacdo das criangas pequenas, observavamos a
recorréncia da personagem.

Nosso grupo de estudos “Histéria da Educacdo e Educacéo Infantil” dedica parte de
seus trabalhos a pesquisa e proposicdo de caminhos tedrico-metodoldgicos no campo da
educacéo e das criangas menores de cinco anos. Temos buscado compreender e apreender o
atendimento educacional a criangas menores de cinco anos e Como esse espago se constituiu
no Brasil, procuramos, a0 mesmo tempo, reconstruir as diversas trajetorias e discursos que
fundamentaram e/ou fundamentam as praticas docentes no interior das salas de aula. Nesse
sentido, entendemos que o conjunto dos nossos trabalhos possui aportes teoricos e

metodoldgicos na &rea de Historia da Educacdo e da Educacdo Infantil. Nossas investigacoes
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estdo voltadas para 0 movimento de apropriacdo e difusdo das ideias pedagdgicas por
intermédio de intelectuais, manuais, peridédicos educacionais, documentos oficiais, materiais
utilizados nas salas de aulas e relatos de trabalhos escritos realizados nesses espagos.

Enfatizamos os intelectuais nacionais como forma de compreender pensamentos e
divulgacGes de estudos e pesquisas brasileiras em determinados contextos. Em meio a essas
trajetorias nos deparamos com essa personagem muito intrigante que surgiu em discussdes
advindas do nosso grupo de estudo: a educadora, psicéloga, pesquisadora e estudiosa Ana
Maria Poppovic.

N&o por acaso optamos por apresentar sua biografia por primeiro, assim, a intencéo foi
demonstrar suas atuacdes e posi¢des no cenario educacional e, ao mesmo tempo, ilustrar
como era uma figura agudamente ativa em discussfes que abrangiam sua area de interesse:
educacdo pré-escolar, alfabetizacdo e assuntos de origem psicologica.

As instituicbes em que ela atuou, como a PUC-SP e a Fundacéo Carlos Chagas, foram,
em boa medida, responsaveis pelo desenrolar de pesquisas sobre esses assuntos, ja que
contavam com um grupo de intelectuais motivados a compreender, analisar, entender
propostas aliadas ao ensino e a pesquisa e colaborar com elas. Na PUC, Poppovic tinha maior
enfoque na Psicologia, ja na FCC, atuava com a Educacdo, no entanto, ambas as areas
estavam associadas na maioria de suas propostas e estudos.

Prado (2017) expbGe em nota de rodapé os nomes de um grupo de académicos que
intitulou como protagonistas da Educacdo Infantil entre a década de 1970 até 1990: Ana
Maria Poppovic, Fulvia Rosemberg, Maria Machado Malta Campos, Maria Clotilde Rosseti-
Ferreira, Sonia Kramer, Solange Jobim e Souza, Alceu Ravanello, Tisuko Morchida
Kishimoto, Moises Khumann Janior e Livia Maria Fraga Vieira foram os intelectuais mais
recorrentes nessa fase.

Como destaque entre educadores e protagonistas do periodo ja citado, as referéncias
a Poppovic foram encontradas em livros e/ou capitulos de livros que apresentam, ainda que de
forma breve, algum enfoque sobre suas pesquisas e estudos. Vamos demonstrar alguns
exemplos: em “Falas do novo, figuras da tradigdo: o novo e o tradicional na educacdo
brasileira (1970-1980)”, Cordeiro (2002) faz breve mencdo ao Programa Alfa como uma
proposta inovadora para a alfabetizagdo; em “Fonoaudiologia Escolar: as origens de uma
proposta”, Collago (1990) revela como conheceu pessoalmente Ana Maria Poppovic e recorda
do uso do Teste Metropolitano nas criangas que frequentavam o Grupo Experimental “Dr.
Raimundo Carvalho” em 1966. A relacdo de Poppovic com a PUC e, principalmente a clinica

foram relembradas em Masini (2015) em “O psicopedagogo na escola”, além disso, ainda
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nesse mesmo livro, nossa cientista também foi destacada como personalidade atuante entre as
areas de educacdo e pedagogia e ressalta-se que ela teve importante papel na psicopedagogia,
mas ficou camuflada historicamente. Vasconcelos (1996) fez mencdo a passagem de
Poppovic em Brasilia para estudos sobre o plano de ensino para o pre-escolar, com propoésito
de auxiliar especialmente a crianca marginalizada. Malki (2008) em “Descortinando o Teste
Psicoldgico e Sua Relacdo Com a Educacdo: Reflexdes a partir da teoria critica” e Cunha
(2009) em “Psicodiagnostico”, abordaram o teste WISC e fizeram referéncia a nossa
pedagoga e psicéloga, relembrando que ela foi tradutora e adaptadora do teste para o contexto
e para o portugués. O estudo escrito pelo Grupo Especial MEC/CNRH-IPEA-IPLAN/PNUD-
UNESCO (1978), em Brasilia, com o titulo “Analise dos Principais Problemas da Educacéo
Brasileira”, aborda uma discusséo sobre a educagdo e os caminhos que trilhava no ano de
1978, certamente Poppovic foi referenciada nessa producgédo, o tema no qual ela foi explorada
retomava a pré-escola e a crianca culturalmente marginalizada, ou seja, abordava os aspectos
socioculturais em questfes educacionais.

Esses sdo alguns exemplos que encontramos em consultas rapidas as producgdes e
assuntos referentes a Poppovic. Isso confirma que nossa protagonista estava ligada a
discuss@es de psicologia, da educacéo, de traducdo, adaptacéo, etc. Em livros que abordam os
anos de 1970 a 1980 sobre temas que envolvam os caminhos que Poppovic percorreu
(Educacdo e Psicologia), nossa personagem € quase sempre reconhecida por algum de seus
feitos, ainda que citada por apenas uma de suas obras ou por passagens breves e discretas.
Para nds, isso reitera que sua trajetdria foi construida de modo bastante significativo,
principalmente no cenario educacional, isto €, por um lado, encontramos recorréncia em seu
nome, entretanto, geralmente falta aprofundamento dos assuntos sobre essa protagonista.

Dando sequéncia a nossas descobertas, 0 nome de Ana Maria Poppovic também néo
estd ausente em pesquisas e trabalhos académicos. Tendo em vista sua importante
representacdo historica e educacional em nosso pais, além de significativa atuacdo fora dele,
era quase certo que encontrariamos algum estudo que fizesse mencéo a intelectual ou a seus
materiais. Dessa forma, destacamos algumas pesquisas de pos-graduacdo (mestrado ou
doutorado) desenvolvidas em instituicGes de ensino.

Duas pesquisas foram realizadas na PUC-SP: Pimentel (1997) com “Um Estudo de
Caso na Relacdo entre Psicologia e Educagdo: o Programa Alfa” e Bernardes (1999) com
“Historia e Memoria da Alfabetizacdo: Analise do Processo de Elaboragdo do Programa
Alfa”. Ambas apresentam Poppovic para discutir sobre o seu trabalho mais conhecido e

divulgado: o Programa Alfa. Os destaques para essas disserta¢cdes de mestrado se relacionam
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com o fato de que possuem como objeto de investigacdo necessariamente o Programa Alfa e
de que sdo desenvolvidas na mesma instituicdo e em datas bastante proximas, o que
caracteriza a importancia e a memoria viva que a intelectual deixou durante sua passagem
pela PUC-SP. A coincidéncia fica a cargo de um trabalho ter como area de pesquisa a
Psicologia e, 0 outro, a Educacdo, campos com os quais Poppovic tinha forte ligacdo. Ambos
os trabalhos foram fundamentais para a composi¢do dessa pesquisa. Essas duas dissertagoes
estdo compostas de informagOes bastante significativas sobre Ana Maria Poppovic e o
“Programa Alfa”. Ambas as dissertacdes foram consideradas de suma importancia, visto que
algumas informacdes, principalmente sobre o “Programa Alfa” e sobre o curriculo de Ana
Maria Poppovic que so foram encontradas nesses espacos.

Observando as referéncias bibliograficas da dissertacdo de Bernardes (1999),
encontramos um trabalho de mestrado desenvolvido na Pontificia Universidade Catolica do

16 Esse trabalho

Rio de Janeiro: Coura (1983) “Programa Alfa ¢ a Educagdo Compensatoria
teve como data de defesa Fevereiro de 1983, ou seja, fase que ainda estava em aplicacdo o
Programa Alfa sobre a coordenagédo de Poppovic. A preocupacgéo de Coura (1993) foi analisar
a aproximacdo do Programa com a Educacdo Compensatoria. Por ter sido produzida no Rio
de Janeiro, indica que as ideias e o Programa Alfa alcancaram, de fato, territérios fora do
estado de Séo Paulo.

Com excecdo dos trés primeiros trabalhos citados que abordam o tema do Programa
Alfa, ndo foram localizadas quaisquer outras pesquisas que tivessem como objeto de analise
Ana Maria Poppovic ou algum de seus programas ou producdes.

Dando continuidade a nossas pesquisas, encontramos outras obras que fazem
referéncia ou citacdo a nossa intelectual. Prado (2017), com a tese de doutorado “A Historia
da Educacdo Infantil Brasileira e o Movimento das ldeias Pedagdgicas (1964 -1993): o
entrelacamento das arenas de acdo no processo da mitologizacdo da concepcdo de crianca
cidadd”, produziu um estudo com base historiografica educacional em busca das trajetorias
politicas na Educacédo Infantil. Padro (2017) destacou alguns dos principais protagonistas do
periodo e suas influéncias, apresentando Poppovic como uma das intelectuais de referéncia.
Souza (2008), em “Préticas de Alfabetizacdo no Municipio de Linhares nos anos de 1960,
fez uma passagem bastante breve com uma citacdo sobre analises do Programa Alfa.

Guimardes (2011) desenvolveu a dissertagdo com o tema “Estado do Conhecimento da

'® Esse estudo, que ndo encontramos inicialmente em nenhuma ficha catalografica, nem tampouco no site de

banco de teses e dissertacdes da Capes, s6 foi detectado ap6s a leitura da dissertacdo de Bernardes (1999) e a
observagdo da recorrente referéncia a Coura (1983). Seu exemplar s6 esta disponivel para consulta na biblioteca
da Pontificia Universidade Federal do Rio de Janeiro. PUC-RJ.
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Alfabetizacdo no Brasil (1944 — 2009)”, com a proposta de estudar alguns periddicos, dentre
eles estava “Cadernos de Pesquisas” (principal revista de educacdo da FCC e de vinculagéo
das pesquisas de Poppovic) e, portanto, realizou uma breve ressalva sobre alguns trabalhos de
Ana Maria Poppovic. Outras obras citam Poppovic para realizar breve referéncia sobre a
abordagem de questdes da Educacdo Compensatdria, como Assis (2004) em “Representac¢des
de professoras: elementos para refletir sobre a funcdo da instituicdo escolar e da professora de
Educacao Infantil”.

Em consultas a Scielo, ao utilizar como palavra-chave o nome de Ana Maria
Poppovic, encontramos um artigo que pertence ao periodico “Psicologia: ciéncia e
profissdo”. S/A (1984). Intitulado: “Ana Maria Poppovic: um ano depois...”, 0 artigo, que nao
apresenta o autor, relata a perda tragica de Poppovic e sua dedicacdo as pesquisas e programas
para a educacdo, a crianca marginalizada e a alfabetizacdo. O destaque esta relacionado ao
namero de criancas que acompanhou durante o Programa Alfa. “Em vida, Ana Maria
acompanhou exatamente 1.498.758 criancas que foram alfabetizadas pelo Programa Alfa”
(S/A. 1984, p.40). Nesse artigo, foi possivel referendar as questdes sobre sua colaboracdo
educacional e ter conhecimento da proporcao que alcancou um de seus projetos, o “Programa
Alfa”, que chegou a atingir quase um milhdo e meio de criangas em territorio nacional. Um
namero bastante significativo para um programa de alfabetizacéo.

Em consulta com o descritor “programa Alfa”, encontramos apenas um artigo, de
autoria também de Pimentel (2001), mesma autora que desenvolveu a dissertacdo de mestrado
citada anteriormente. Com o titulo: “O método da analise documental: seu uso numa pesquisa
historiografica”, o artigo discute os instrumentos que utilizou para compreender e ter acesso
ao Programa Alfa, como objeto de pesquisa de relevancia.

O reconhecimento de nossa protagonista ultrapassa 0 campo de pesquisa, 0s principais
lugares a que teve acesso optaram por homenagea-la: a clinica psicolégica da PUC-SP, que
estd em funcionamento até os dias atuais (2019), leva seu nome: “Clinica Psicologia Ana
Maria Poppovic” da PUC-SP; a Fundacgéo Carlos Chagas também optou por fazer esse tributo:
“Biblioteca Ana Maria Poppovic”. Na cidade de S&o Paulo, encontramos a Escola de
Educacao Infantil “Ana Maria Poppovic”, em Diadema — SP, a Escola “Ana Maria Poppovic”
em S&o Bernardo — SP a EMEB'" Ana Maria Poppovic. A praga, localizada na cidade de Sdo
Paulo, mais exatamente na Avenida Sumaré, local do acidente que Ihe tirou a vida, também héa

a homenagem, nomeada de “Praga Ana Maria Poppovic”. Ainda na PUC-SP, ha uma

7 Escola Municipal de Educagéo Bésica.
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premiacdo para o melhor trabalho de concluséo de curso (TCC) com nome de “Prémio Ana
Maria Poppovic”. Até mesmo nossa Universidade realizou uma homenagem a Poppovic.
Durante momentos de estudos, em idas e vindas & Bco — Biblioteca Comunitéria da UFSCar —
ao conversar com companheiros de pos-graduacdo, recebemos a informagdo de que o
Programa de Pds Graduacdo em Educacdo — PPGE disponibiliza uma sala exclusiva para
estudos dos alunos. Ao localizar a sala, foi possivel ler o nome escolhido para o espaco: “Sala
Ana Maria Poppovic”.

De nome recorrente em varios contextos, suas producdes alcangaram espagos para
além da cidade de S&o Paulo. Entretanto, intriga-nos o fato de ter reconhecimento historico,
educacional e psicoldgico e, com excecdo do Programa Alfa, ndo existir qualquer trabalho ou
producdo que apresente quem ela foi para a Educacdo ou para a Psicologia, ou ainda, suas
propostas de maneira geral. O Programa Alfa ganhou espaco nacional, mas por que foi mais
pesquisado? Porque Poppovic é reconhecida como intelectual de destaque e a0 mesmo tempo
sua obra ndo é muito discutida?

Na questdo pedagdgica surgiram as seguintes duvidas: Como a autora caracterizou
por meio de seus trabalhos a funcdo da Educacdo Pré-Escolar? Quais teorias e quais
concepcdes de infancia a alicercaram? Em estudos pautados na Psicologia, Poppovic
trabalhou com teorias advindas especialmente dos Estados Unidos, como a autora se
apropriou dessas teorias e as traduziu/adaptou para o contexto do Brasil? Quais ideias
educacionais estavam presentes nos trabalhos da autora pautando suas proposicdes
pedagdgicas?

S&@o0 questbes que surgiram alicercadas no reconhecimento da intelectual enquanto
atuante e participativa nas ideias e nas propostas nacionais. A pouca producdo de pesquisas
gue abordam essas interrogacdes colaborou para que seguissemos o objetivo principal para
alcancar as respostas: compreender a trajetoria profissional de Ana Maria Poppovic e as
producdes educacionais e académicas que desenvolveu durante a sua carreira.

Os objetivos especificos séo:

Compreender as propostas de Ana Maria Poppovic, levando em conta seus estudos e
contatos, 0s espagos que percorreu e as interacfes com demais pensadores do periodo;

Analisar suas influéncias no espaco educacional e os materiais que produziu. Por isso,
0 periodo escolhido para essa pesquisa foi entre os anos de 1957 (ano de sua primeira
publicacdo) a 1983 (ano de falecimento).

A hipotese sobre essas questdes é de que existia em Poppovic o intuito de organizar a

Educacdo Infantil como percurso de preparacdo das criancas para a alfabetizacdo,
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essencialmente para as criangas economicamente desfavorecidas. Acreditamos que, para isso,
Poppovic fez uso recorrente de referéncias norte-americanas, como o Head Start, por
exemplo. Pressupomos que os materiais internacionais que foram utilizados por ela,
principalmente dos EUA, apontam pioneirismo e pouca producdo nacional sobre os temas que
foram abordados. Por esse motivo, ela mesma traduziu e adaptou alguns livros e testes.

Durante seu processo de formagdo, Ana Maria esteve conectada com assuntos da
Psicologia e com propostas de Educacdo. Supostamente o acesso, a traducdo e a adaptacédo de
matérias, como os testes norte-americanos, foram gerados por estreitamento entre os paises.
Na cidade de S&o Paulo, a Unido Cultural Brasil-Estados Unidos — UCBEU foi responsavel
por colaborar com um acervo de inimeras obras, cursos, etc.

Outro fator que pode ter colaborado com a aproximacdo de Poppovic com obras
internacionais pode ser justificado pela grande quantidade de amizades dela com intelectuais
de origem estrangeira, como o Dr. Enzo Azzi advindo da Italia, Helena Antipoff, de origem
russa, etc. Acreditamos que o contato com esses pesquisadores possibilitou informacdes e
trocas de ideias relevantes.

Seu olhar sobre a pré-escola pode ser compreendido pelo fato de ter iniciado seus
estudos como Pedagoga, supondo que, seu interesse estivesse voltado aos assuntos
educacionais. Ao mesmo tempo em que também acreditamos que sua trajetéria profissional
inicial trilhada por assuntos psicolégicos, principalmente com criancgas e criangas deficientes,
possibilitou explorar e pesquisar sobre dificuldades de aprendizagem e desenvolvimento com
outro Vviés, o psicologico.

Outra possibilidade para que Poppovic observasse os programas de alfabetizagéo e se
dedicasse a eles seria a de que suas passagens por clinicas psicoldgicas a tivessem
influenciado. A estudiosa recebeu e se dedicou a um numero grande de criancas com
dificuldade de aprendizagem nos primeiros anos da alfabetizacdo. Entendemos que essa
recorréncia pode ter contribuido para com o seu desejo de querer compreender as causas de
insucesso educacional e promover propostas de alfabetizagéo.

E possivel ainda acreditar que sua formacdo em Psicologia clinica corroborou para
pensar acOes de viés psicologico e também contribuiu para reforcar suas intervengdes e
intencBes na area da Educacgdo. Isto, pois, ao trabalhar com criangas a partir de casos da
ludoterapia, ela observou o comportamento, (na perspectiva da psicologia) e pensou
significagbes e maneiras de solucionar dificuldades de alfabetizag&o, considerando que esses
alunos que frequentavam sua clinica com problemas de comportamento em sala de aula,

também eram diagnosticados com dificuldades de aprendizagem.
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Vale evidenciar que esses acontecimentos com criangas que “fracassam” na escola
acompanham todas as fases de Poppovic. E possivel afirmar, portanto, que talvez seja esse 0
seu principal tema de pesquisa. Entretanto, a intelectual ndo centra seu estudo em qualquer
crianca que ndo atinge as metas escolares, pelo contrario, ela se debruca em compreender
mais especificamente o grande grupo de criancas que evadem ou reprovam 0S primeiros anos
da alfabetizacdo. E nesse momento que ela encontra caracteristicas comuns: criangas que
pertencem a familias de rendas mais baixas. Em vista disso, nossa cientista dedica-se a pré-
escola, a alfabetizagdo e a Psicologia, pois busca colaborar com a educagdo da crianca
marginalizada culturalmente.

Ao mesmo tempo em que, para nds, seu caminho parece um trajeto um tanto confuso e
diverso, podemos interpretar que Poppovic percorreu situacdes necessarias e objetivas que
permitiram a ela desenvolver e promover suas ideias. Ideias estas que, mesmo nao tendo
surgido linearmente (para nods), sdo fruto de um processo essencial para suas propostas e
conclusdes.

Nessa perspectiva, de um objeto de pesquisa que se apresentou com muitas acoes,

ligacOes e situacdes, é que tentaremos mostrar seu trajeto e propostas nesse trabalho.

V.

Mulher atuante, interessante e preocupada em contribuir e pensar os rumos da
educacdo no nosso pais, Poppovic nos encanta por estar sempre em espacos de referéncia e de
destaque. Graduou-se em Pedagogia, mas ndo lecionou para as séries iniciais de alfabetizagéo.
Foi professora universitaria, mas também ndo atuou no curso de Pedagogia. Seus encontros e
desencontros possibilitam compreender uma parte da histéria educacional brasileira.

A proposta para compreender a obra dessa mulher tdo complexa e ativa esta pautada
em uma interrogacdo que tem como resposta a opcao pelo caminho metodol6gico que esse
trabalho segue. Como e qual olhar vai ser utilizado sobre a trajetoria de Ana Maria Poppovic e
suas producgdes? Responder essa incognita €, ao mesmo tempo, apresentar nossas ideias sobre
as ferramentas que acreditamos colaborar para desvendar nossa intelectual.

Escolhemos dizer que o pesquisador em Educacdo deve ter cautela para obter o
sentido da sintese historica, da evolugdo das instituicbes educacionais e do pensamento
pedagbgico que realiza. Os pesquisadores da Historia da Educacdo devem ser os
“pesquisadores capazes de estudar os periodos mais significativos e as personalidades mais

criadoras da evolugédo educacional brasileira.” (REIS FILHO, 1995, p.8). Assim, desejamos
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apresentar Poppovic como personalidade do seu tempo, contexto histdrico, social e
educacional.

Existe, portanto, a necessidade de conhecer a realidade, ndo tratando-se apenas de um
conhecimento do passado, mas de um conhecimento historico que possibilite refletir, de
maneira filosofica, o contetido com vistas as diretrizes coordenadas da agdo pedagogica. “So
entdo, a Histdria da Educacdo Brasileira poderd adquirir a funcdo pedagdgica de contribuir
para a formagao da consciéncia critica do educador brasileiro.” (REIS FILHO, 1995, p.8).

Apresentar apenas a biografia dessa intelectual ja seria algo bastante relevante, visto
que seu caminhar engquanto educadora, psicologa e pesquisadora foi interessante e revelador.
Porém, pensando na importancia de desenvolver um estudo em Histéria da Educagéo,
entende-se que os educadores, pensadores, intelectuais e estudiosos, também participaram e
apresentaram propostas para a educacao, portanto, Poppovic faz jus a uma pesquisa pautada
para além de sua biografia, sobretudo que contenha ainda suas obras e pensamentos
educacionais.

Desse modo, para compreender as ideias de Poppovic, selecionamos suas produgdes
como forma de encontrar seus pensamentos e propostas, pois, acreditamos estarem expressos
em seus trabalhos, artigos e projetos, achando-se eles de grande valor na colaboracdo da
composicdo do volume de informacdo histdrica que buscamos.

O estudo pautado nas ideias pedagogicas (teorias e praticas educativas) apresentam
potencial de apreensdo e entendimento amplo do contexto de sua producdo, bem como
propicia o desvelamento das tensdes e contradi¢Bes presentes tanto no campo filoséfico e
politico educacional como também no campo cultural e social.

Assim, concordamos com Chaiklin (2014) que exemplifica seu estudo através da
educacdo de criancas, ao dizer que a pratica pré-escolar € também compreendida previamente
no contexto e nos fatores que a delimitam. E a partir das necessidades sociais que ocorrem as
préaticas, acdes e reproducdes necessarias para suprir determinada caréncia, ou reproduzir e
produzir o objeto almejado socialmente. I1sso nos faz refletir que quando Poppovic apresenta
propostas e caminhos para a educagdo, principalmente para a alfabetizacéo e a pré-escola, ela
observava também fatores e necessidades que a encaminharam a propor o que acreditava ser
importante e efetivo para aquele contexto.

Chaiklin (2014) descreve ainda que a pratica esta diretamente relacionada a um
complexo entrelagcamento entre a necessidade social; o produto (objetivo a ser almejado); e, as
condicBes sociais para o produto ser alcangado. Ou seja, a pratica defendida no espaco escolar

ndo se da apenas por meio de um interesse social, acima de tudo esta sujeito a mudangas nas
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condicdes sociais, interesses, relacdes e objetivos. Existia um grande nimero de criangas em
condicdo econdmica baixa e que fracassavam no processo de alfabetizacdo, a partir dai,
Poppovic observou casos particulares, compreendeu isso em um contexto mais amplo, isto
somado a necessidade social e, com objetivos determinados, colaborou na promogéo profusa
para solucionar questfes da alfabetizacdo na tentativa de alcancar o seu produto: a promogao
escolar, a satisfacdo e a alfabetizacdo de fato dos pequenos.

Para compreender o percurso que ela fez, optamos por uma pesquisa de carater
qualitativo e de cunho teorico-bibliografico, tendo como embasamento tedrico a circulagédo
das ideias pedagogicas (SAVIANI, 2010), aliada a perspectiva da desmitologizacdo e da
construcdo da gramatica da educacionalizacdo (DEPAEPE 2000; 2012).

Além dos percursos que levaram Ana Maria a pensar e embasar estudos e producgdes
na tentativa de desmitologiza-los, procuraremos compreender o contexto social e histérico,
isto €, compreender os motivos reais e as contradi¢cdes que permitiram e levaram Poppovic a
apresentar suas propostas para a Educacao.

Para Depaepe (2005), a selecéo e coleta ampla de material devem ser intensas, uma
vez que elaborar o discurso sobre o discurso demanda muita informacéo do pesquisador. Essa
expressao “discurso do discurso” parece ser um tanto redundante, no entanto, é, de fato, o que
propde Depaepe (2005) ao comparar o trabalho do historiador a uma acgdo ardua e inacabada
na perspectiva de expor o que ja foi exposto, ou seja, de revelar um discurso sobre discursos e
apresentar uma historia sobre histérias. Trata-se da compreensdo de estudos por meio do olhar
que busca formar ideias a partir de discursos, construindo, assim, uma histéria narrada a partir
de varias historias.

Ao fazer esse exercicio, 0 pesquisador precisa de prudéncia para ndo promover um
“endeusamento” ou “sacraliza¢do” do seu estudo. Por isso, Depaepe (2005) apresenta a
perspectiva da desmitologizacdo, evitando criar uma postura dogmatica. Assim, nossa
pesquisa ndo possui a preocupacdo de apontar Poppovic como uma intelectual com propostas
positivas ou negativas, mas, sim, de apresentar um olhar para a Historia da Educacdo como
um campo da ciéncia, o que quer dizer, apresentar nosso objeto e desvela-lo, apropriando-nos
das ideias e dos discursos como uma agdo que partiu de um planejamento, de um contexto,
passou por aplicacdes, criticas e apoios.

Outro fato importante € que a Histdria da Educagédo tem apresentado algumas vezes 0s
assuntos, conteudos ou e/ou fendmenos como novidades ou discussGes que carregam um Viés
de inovagéo. Para Depaepe (2005), a inovagéo educativa, principalmente no interior da escola,

geralmente ndo ocorre como é citado. Para situagdes como essa, utiliza-se o conceito de
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“gramatica da educacionaliza¢do”, em que, na verdade, se exerce o uso de discursos com o
intuito de responder demandas educacionais exigidas pelo momento histérico. Tal
circunstancia legitima o argumento de que, 0 que a escola encontra em seu bojo €, na verdade,
mais situacdes de permanéncias e imutabilidades do que revolugdes e inovacdes, visto que as
normas adquiridas ao longo da histéria carregam consigo relativa resisténcia a renovacao.

Pode-se dizer, consequentemente, que, ao olhar a histéria da educacdo mediante as
concepgdes das ideias pedagdgicas e na perspectiva da desmitologizacdo, nossa proposta tem
como exercicio constante estar atento aos movimentos da educacdo, ao fazer cientifico e ao
(re)contar a histdria. Para isso, é necessario lembrar sempre que o pesquisador precisa estar
munido de um vasto arcabougo de fontes para chegar a conclusdes que permitam outros
olhares a partir de suas “descobertas”. O pesquisador em Histéria ndo encontra mais
simplicidade em seu trabalho por lidar com fatos ja ocorridos, mas transporta consigo o desejo
de compreender o fenémeno de maneira real.

Percebemos, portanto, o destaque que a pedagoga e psicologa promoveu em seu
periodo histérico. Por esse motivo, concordamos com Sirinelli (2003) que referenda a historia
dos intelectuais como um campo que ndo se restringe a compreensao de si mesmo, para além
disso, carrega consigo a necessidade de interpretacdo de um espaco aberto e que se situa em
um cruzamento entre as histdrias politica, cultural e social. Desta forma, ao fazer a andlise da
historia de Poppovic e té-la como colaboradora de propostas para a Educacdo, ndo se deve
estudar tal personalidade de forma fechada apenas, pois, para interpretar suas ideias é preciso
realizar um estudo de maneira vasta, de modo a incluir as concep¢es individuais sem deixar
de abarcar as representacBes coletivas. Além disso, acreditamos que a historia “dos
intelectuais passa obrigatoriamente pela pesquisa, longa e ingrata, e pela exegese de textos, e
particularmente de textos impressos, primeiro suporte dos fatos de opinido, em cuja génese,
circulagdo e transmissdo os intelectuais desempenham um papel decisivo” (SIRINELLI, 2003,
p.245).

Assim, entendemos que Poppovic ndo pode ser abordada em um contexto isolado, suas
passagens transitam em espacos e instituicbes que carregavam intencgdes. Seus trabalhos
raramente foram desenvolvidos individualmente, sabemos que ela contou com colaboragdes,
adicionou ideias de outros intelectuais e preocupou-se em transferir suas propostas para outros
protagonistas.

Para Sirinelli (2003) o estudo da trajetoria de itinerarios politicos permite “desenhar
mapas mais precisos dos grandes eixos de engajamento dos intelectuais” (p.245), ndo se

limitando a um estudo de género biografico e nem tdo pouco se restringindo a contar
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meramente trajetorias individuais, a realizacdo deste tipo de pesquisa ao qual aderimos
possibilita igualmente entender a evolucdo de “um grupo de intelectuais oriundos de uma
matriz comum” (SIRINELLI, 2003, p.246).

Apesar de sua significativa relevancia, Poppovic sempre esteve como colaboradora ou
organizadora de um grupo, ou seja, apesar de ideias proprias, compartilhava de propostas e
pensamentos com outras personalidades. Nessa perspectiva, compreende-se que acompanhar a
trajetoria de intelectuais e educadores é um processo que permite desenvolver uma anélise
profunda, e ndo apenas restrita a um assunto, mais que isso, envolve o contexto histérico da
educacéo nacional.

A partir dessa compreensdo, como procedimento metodoldgico, buscaremos realizar a
analise dos dispositivos materiais e a investigagdo sera realizada com o objetivo de
compreender o periodo historico em que o autor produziu e caracterizou-se do ponto de vista
de suas ideias. Analisaremos todos os materiais que foram produzidos por Poppovic, a fim de
nos aprofundarmos em suas producbes e conhecer, de maneira mais ampla possivel, suas
ideias e propostas para a Educacgéo, sobretudo aos anos iniciais de alfabetizacdo e Educacédo
Infantil.

A sequéncia desse estudo aborda mais quatro secGes. Na secdo 2 — sdo feitas
apresentacdo e discussao através da coleta de informacdes que fazem referéncia a Ana Maria
Poppovic e ajudam a compor, de forma mais aprofundada, elementos sobre a autora. Para
iSs0, 0s espacos que percorreu durante a sua formacéo e carreira profissional, o contato com
outros intelectuais sdo examinados, realiza-se uma breve andlise de sua personalidade, na
tentativa de compreender ainda mais nossa protagonista e os fatos e motivos que colaboraram
para torna-la uma intelectual de destaque no cenario nacional.

Na secdo 3 — foi desenvolvida uma apresentacdo sobre os materiais que Poppovic
produziu individualmente ou com coautorias, a tentativa € de compreender suas ideias
educacionais através de seus materiais, isto €, buscar entender as propostas de Poppovic para
a educacdo nacional a partir da leitura e compreensdo de seus artigos, livros, traducfes e
adaptacOes, programas e em quaisquer outros trabalhos e estudos em que encontramos a sua
participacao.

Na secdo 4 - apresentamos um estudo sobre os dois programas que foram de
responsabilidade de Poppovic: “Programa Alfa” e “Pensamento e Linguagem”.

A secdo 5 - apresenta um estudo sobre o “marginalizado cultural”, com o empenho de
compreender e caracterizar as concepgdes que levaram Poppovic basear-se na necessidade de

concentrar suas propostas educacionais as criancas cultural e economicamente desfavorecidas.
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Por fim, nas consideracGes finais, que encerram o texto desse trabalho, porém nao
esgota a pesquisa, abordamos algumas conclusdes e consideragdes que obtivemos enquanto
esforcamo-nos para assimilar Ana Maria Poppovic e suas propostas para a educagédo
brasileira. Deste modo, consideramos que esse trabalho abre um leque importante de
discussOes, especialmente quando ponderamos uma personagem tdo intrigante, ativa e

significativa.
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IMAGEM 2: JORNAL ALFA: MATERIA SOBRE ANA MARIA POPPOVIC.

R

Fonte: Jornal Alfa. Edicéo de julho, 1983. Biblioteca Ana Maria Poppovic — BAMP.
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2. ANA MARIA POPPOVIC: (INJFORMACAO PARA ALEM DO CURRICULO

IMAGEM 3: ANA MARIA POPPOVIC

Fonte: Em Defesa da Pré-Escola, Campos (1984).

Academicamente, as interaces e mudancas descritas no curriculo de Ana Maria
Poppovic foram bastante movimentadas. Ela interagiu com outros autores e intelectuais e
dispunha-se a promover propostas que nao eram limitadas a uma Unica area do conhecimento.
Em uma primeira leitura de suas atividades e publicacdes, o conjunto desses materiais foi
interpretado por nds como uma “falta de norte”: formagao em Pedagogia, atua¢do em clinicas
psicoldgicas, estudos sobre deficientes no Brasil, etc.

Ao compreender um pouco mais sobre 0 nosso objeto de pesquisa, foi possivel notar
que a principal preocupacdo de nossa intelectual ndo era definir se ocupava os espacos de
atuacdo do campo com deficientes, das proposicGes somente para a Psicologia ou de ideias tdo
apenas para a Educagdo, sua intencdo, na verdade, era propor ideias que pudessem ser
aplicadas e que fossem efetivas.

Consideramos que quando um pesquisador debruga-se a compreender a trajetoria
profissional de um intelectual como objeto de estudo, uma das primeiras a¢0es para atingir
éxito seria recolher informacgBes sobre a personagem e, consequentemente, analisar suas

produgdes. Pensando assim, o primeiro e principal material a ser analisado seria o curriculo.
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De fato, o curriculo € um documento que possibilita encontrar muitas informagcfes em um
unico lugar, pois é possivel detectar nele elementos e dados de extrema importancia que
compdem uma parte significativa das vivéncias e producbes dos personagens historicos e
relevantes intelectuais.

Se observarmos apenas as informacbes e producbes que compdem o curriculo de
Poppovic, destacariamos as instituicdes em que estava inserida, como: a Secretaria de
Educacdo de S&o Paulo, a Pontificia Universidade Catdlica, Fundacdo Carlos Chagas e
Principalmente UNESCO. A partir dessas informacoes seria facil enaltecé-la e constatar o
prestigio que a estudiosa alcangou. Provavelmente destacariamos também a diversidade de
assuntos em suas publicacbes e finalizariamos apresentando uma importante intelectual da
Educacdo que teve participacdo em outras areas. Essas situacdes realmente aconteceram, mas
se nos limitdssemos apenas a essas informacgdes, acabariamos por apresentar uma trajetoria
incompleta.

Para relatar a caminhada de um intelectual na tentativa de significar suas diversas
experiéncias, escolnemos um caminho mais longo, complexo e, a0 mesmo tempo, mais
interessante. Concordamos com Chamon (2005) ao dizer que € necessario apresentar o
percurso trilhado significando as diversas experiéncias em consideracdo ao lugar social que o
individuo ocupa, combinado assim, situacfes que subsidiam a composicéao e descricdo de uma
identidade historica.

Optamos por apresentar suas vivéncias e interacdes, criando um caminho em busca
descobertas que permitam compreender e descrever seu trajeto através de diversas fontes e
informacdes. O que detectamos ndo foi uma situacéo de linearidade ou de simples transicéo
de ideias em seus trabalhos, ou ainda, meramente uma ascensao na carreira. E certo que com o
passar dos anos e com a bagagem de conhecimento e experiéncias adquiridas, as no¢des de
Poppovic foram amadurecendo e se aprimorando. Essa situacdo se apresentou para nés como
um tracado complexo, um emaranhado de ligacdes e acOes entre personagens, intelectuais e
instituigdes, que contribuiram de modo efetivo para os desdobramentos desse percurso.

Ana Maria Poppovic pertenceu a um contexto histérico, social, cultural e politico, que
precisa ser considerado, é perceptivel que tais fatos despertaram interesse potencializador em
suas pesquisas. Por isso, para compreender as ideias dessa intelectual, acreditamos que seja
necessario um aprofundamento que vai além da apresentagédo de suas publicacGes académicas.

Concordamos também com Reis Filho (1995), ao afirmar que “a acdo educativa e,
pois, também politica. Ndo ha filosofia ou procedimento educativo neutro: ou promove e

incorpora as forcas do desenvolvimento social ou freia e sustenta as forcas de estagnacéo e
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retrocesso social.” (p.8). Compreender Poppovic vai além do estudo aprofundado de seus
materiais pensados para a educacdo, é preciso também ampliar nossa percepgdo sobre sua
acao educativa a fim de compreender quem a promovia, quais espagos ocupava, etc. Nesse
sentido, recolhemos e queremos entender as mais variadas informacoes.

Retomamos aqui o conceito de desmitologizacdo. No texto “The Canonization of
Ovide Decroly as a ‘Saint’ of the New Education” Depaepe, Simon e Van Group (2005)
fazem o exercicio cartogréafico sobre a vida de Decroly, que é considerado uma espécie de
mapeamento ou reconstrucdo da trajetoria para compreender, de maneira mais aprofundada,
0s motivos que levaram Decroly a ser considerado um intelectual e protagonista importante na
Historia da Educacao.

A intengdo aqui ndo e a de mostrar um retrato finalizado sobre Ana Maria Poppovic,
apenas relatar um conjunto de situacdes que ajudam a detalhar e descrever nossa intelectual
para além de producdes e textos académicos.

Dedicamo-nos também a encontrar mais informacbes a fim de examinar nossa
intelectual, ndo com o intuito de classificA-la ou de rotuld-la, desejamos, porém,
desmitologizar Poppovic, evitando uma postura dogmatica. O que nos propomos nessa Se¢ao
¢ apresentar, ou ainda, relatar quem foi Poppovic, quais espacos ela percorreu, quais foram
suas amizades e lagos de sociabilidade, etc. Avaliamos que suas movimentagdes profissionais
e o desenrolar de suas concepg¢des podem ser destacadas a partir de trés grandes e principais
situacbes: 1) de escolhas pessoais, pelo curso de graduacdo e de especializacdo, pelas
instituicBes que estudou e trabalhou, pela opcdo do campo de pesquisa, etc.; 2) dos caminhos
que lhe foram sendo apresentados a partir de convites, de lacos de amizade e influéncias, ou
seja, do grupo de intelectuais e de colegas de trabalho; 3) de suas atuacfes, que permitiram
compreender a origem de algumas de suas ideias, como pensava e interagia, etc.

Pretendemos, entdo, descrever quem foi nossa personagem.
2.1 Caminhos, Trajetos e Escolhas: Pedagoga e Psicdloga
Como nos propomos a apresentar por primeiro a trajetéria académica de Poppovic,

comegcamos agora com a imagem da instituicdo mais significativa para a sua carreira: 0

Instituto “Sedes”, local que Ana Maria Poppovic graduou-se como Pedagoga.
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IMAGEM 4. VISTA GERAL DA FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS
“SEDE SAPIENTIAE” NA RUA MARQUES DE PARANAGUA, DECADA DE 1950.

N

s ?ii‘!f.iafﬁ'ﬁo. '

Fonte: CYTRYNOWICZ, Monica Musatti; CYTRYNOWICZ, Roney (orgs.). Historia do
Departamento de Psicandlise: Instituto Sedes Sapientiae. Sedes Sapientiae: S&o Paulo, 2006. p.20.

Um dos primeiros questionamentos, logo que passamos a ter conhecimento sobre
nossa protagonista, foi referente a sua formacéo. Intrigava muito o fato de uma Pedagoga ter
percorrido e influenciado tanto em espagos da Psicologia. Ndo que uma &rea ndo possa estar
relacionada a outra, mas a forma como o seu curriculo foi lido em um primeiro momento,
colaborou para algumas incertezas e até mesmo para a nossa inquietacdo sobre suas
movimentacoes.

A opcdo pelo Instituto Sedes Sapientiae, a principio, ndo foi muito bem compreendida.
A descoberta da instituicdo como uma Faculdade na qual a proposta era a de educar as mogas
da elite paulista revela um pouco sobre Poppovic, entretanto, ndo evidencia muito sobre o
nosso interesse mais profundo: qual sua real razéo para escolher o curso de Pedagogia no
Instituto “Sedes™?

Em meio a tantas buscas, encontramos dois materiais importantes para elaboragédo de

nossa explicacdo. O primeiro foi 0 Anuario de 1948-1949, (referente aos dois anos finais do
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curso de graduacdo de Poppovic) da Universidade Catolica de S&o Paulo, Faculdade de
Filosofia do Instituto “Sedes Sapientiae”.

Esse documento revela informagdes sobre a Instituicdo como, por exemplo, 0s cursos,
as disciplinas, a matriz curricular, o corpo docente, alguns eventos, etc. O anuario apresenta
todos os acontecimentos da instituicdo. Ja que trata-se de material produzido pela prépria
escola, encontramos apenas informagdes que relatam acontecimentos esperados sobre a
faculdade (ex.: a matriz curricular, os formandos, as atividades extracurriculares, etc.), as
atividades de rotinas da instituicdo, ou ainda, relatos que deem significativo prestigio ao
instituto (ex.: viagens internacionais dos professores para outros espacos de pesquisa,
palestras de professores internacionais, intercambios, aumento do acervo da biblioteca da
escola, etc.). Assim, nesse documento, atentamos para informacdes de grande relevancia, mas,
ao mesmo tempo, ndo nos deparamos com nenhum conflito, aborrecimento ou quaisquer
outras situacdes que ndo sejam de carater significativamente proveitoso ou benéfico para a
escola, visto que a instituicdo ndo acrescentaria nenhuma informagdo que pudesse ser
interpretada como desagradavel dentro de um espaco escolar.

O segundo material que também muito colaborou com informacdes para desenvolver
nossa compreensao sobre a formacao de Poppovic foi o livro de Cytrynowicz; Cytrynowicz
(2006) “Historia do Departamento de Psicandlise: Instituto Sedes Sapientiae”. Esse livro
apresenta passagens, algumas falas, depoimentos e pensamentos sobre a instituigdo, com a
tentativa, sobretudo, de reconstruir a historia do Departamento de Psicanalise. Entre textos e
dialogos, encontramos algumas passagens com depoimentos de Madre Cristina, professora do
“Sedes” e de Poppovic, além de companheira de profissdo dela na Sociedade Pestalozzi. Essas
passagens colaboraram para com a assimilagdo e reconstrucdo da Instituicdo e dos cursos
frequentados por Poppovic.

Depois da dedicacdo a esses dois materiais, entendemos os fatos que possibilitaram
Poppovic transitar em tantas areas, seu curso de formacdo em Pedagogia permitia essa
mudanca. Retiramos do Anuério de 1948 da Faculdade Sedes Sapientiae a matriz curricular
obrigatoria de formacdo do curso de Pedagogia que dividia-se em trés séries (cada série pode
corresponder a um ano) com total de doze disciplinas: Légica; Psicologia Cientifica;
Complementos de Matematica; Historia da Filosofia; Sociologia; Fundamentos Bioldgicos da
Educacao; Psicologia Educacional e Clinicas Psicoldgicas; Estatistica Educacional; Historia
da Educacgéo; Administracdo Escolar; Educacdo Comparada; Filosofia da Educacéo.

A gquantidade de doze disciplinas contabilizava o total para concluir as trés séries (ano)

da graduacdo em Pedagogia. Algumas disciplinas ocupavam um espaco de duas ou trés séries,
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0 que quer dizer que eram oferecidas durante a maior parte da graduacdo. Para entender

melhor como foi pensando e ofertado o curso de Pedagogia do Instituto Sedes Sapientiae,

decidimos reescrever as disciplinas e os conteddos compostos em cada uma delas, da mesma

maneira como estao exibidas no Anuario de 1948.

QUADRO 1: DISCIPLINAS DE PEDAGOGIA DO “SEDES SAPIENTIAE”

CURSO DE PEDAGOGIA 1948/1949

DISCIPLINA

12 série

I- Logica formal: 1- Termos; 2- ProposicOes; 3-
Deducdo; 4 — Introducéo.

Logica
A ek
(17 série) I1- Logica material: 1- Predicaveis; 2- Proposicoes;
3- Demonstracdo; 4- Hipotese cientifica, sofismas; 5
— Nocdes gerais de metodologia.
Psicologia 1-Problemas do objeto da Psicologia; 2- Métodos da
Cientifica Psicologia; 3- CondicGes sensdrias da percepc¢do; 4-
Percepcdo dos objetos; 5- Percepcdo do espaco e
(1@ série) movimento; 6- Memoéria; 7- Imaginacdo; 8-

Comportamento inteligente: caracteres e explicacao.

Complementos da
Mateméatica

(12 série)

I-Conceitos _matematicos _fundamentais:  1-
Elementos de calculo combinatério: Permutacao,
Arranjos, Combinagdes, Poténcia de um binémio
(com expoente inteiro positivo); 2- Constantes e
variaveis: funcéo, graficos; 3- Primeiros elementos da
Geometria  Analitica:  sistemas de referéncia,
representacdo analitica de uma reta, ponto comum a
duas retas, circunferéncia, parabola, hipérbole.

II-Elementos _do_Célculo _da probabilidade: 4-
Probabilidade e frequéncia. Lei empirica do acaso; 5-
Estabilidade da probabilidade; 6- VVarias defini¢bes de
probabilidade; 7- Leis da probabilidade.

Psicologia
Educacional e
Clinicas
Psicoldgicas

(12 série)

1 - Psicologia Educacional: Conceito, historico; 2-
Métodos; 3- Maturacdo; 4- Aprendizado; 5-
Behaviorismo; 6- Gestaltismo; 7- Funcionalismo; 8-
Pragmatismo; 9- Transferéncia do aprendizado; 10-
Teoria da Cultura formal e adestramento das funcdes;
11- Estudo dirigido; 12- Ordem logica e Psicoldgica;
13- Organizacdo de programas; 14- Tipos e planos de
aula; 15- Finalidade antiga e moderna da escola, tipos
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de escola nova; 16- Motivacdo e interesse; 17-
Disciplina; 18- Atividades extracurriculares; 19-
Escola como vida. Educacdo para as democracias.
Educacdo do adulto; 20- Fadiga intelectual. Higiene
mental e escola.

Estatistica
Educacional

(1@ série)

A Estatistica, na Seccdo de Pedagogia, visa fornecer
as alunas um metodo cientifico para a elaboracao e
interpretacdo de resultados de pesquisas. Durante o
ano serdo estudados 0s seguintes assuntos:

1- Medidas de tendéncia central: calculos e
usos; 2- Medidas de variabilidade: importancia,
calculos e wuso; 3- Representacdes graficas e
numéricas; 4- Distribui¢cbes normais; 5- AplicacGes
praticas das propriedades de Curva de Gauss; 6- Erros
de aferi¢do; 7- Correlagdes; 8- Linhas de regressdo;
9- RazOes da correlagdo; 10- Coordenagdo; 11-
Métodos de Spearman; 12- Correlacgdo bisserial, pelas
tetra-diferencas; 13- Medidas de preciséo e validade
dos testes; 14- Correlacao parcial e maltipla.

DISCIPLINA

22 série

Psicologia
Cientifica

(22 série)

2- Instintos; 2- Tendéncia; 3- Prazer e dor; 4-
EmocgOes, sentimentos e paixfes; 5- Atividade
voluntaria; 6- Personalidade; 7- Consciéncia.

Fundamentos
Bioldgicos da
Educacéo

(22 série)

1-Estudo geral do sistema nervoso. Tecido nervoso;
2- Sistema Nervoso Central; 3- Estudo especial do
cerebro; 4- Sistema nervoso periférico; 5- Sistema
nervoso vegetativo; 6- Atividades nervosas reflexa e
voluntéria; 7- Aparelhos sensoriais, especialmente da
visdo e da audicdo; 8- Estudo geral do sistema
enddcrino; 9- Principais glandulas de secrecdo
interna; 10- Hereditariedade bioldgica geral; 11-
Hereditariedade humana; 12- Estudo sintético das
aplicacBes educacionais da Biologia

Psicologia
Educacional e

Psicologia Individual: 1- Conceito. Historico; 2-
Métodos; 3- Importancia das diferencas individuais;
4- Reparticdo das diferencas individuais; 5-
Diferencas individuais em relacdo aos sexos e as
racas; 6- Concepcdo dinamica da personalidade; 7-
Origem da personalidade: hereditariedade e meio; 8-
Desenvolvimento da personalidade: maturacdo e
aprendizado; 9- Aspectos da personalidade; 10-
Biotipologia.

Psicologia Social: 1- Conceito. Historico; 2- Grupos
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Clinicas
Psicoldgicas

(22 série)

Sociais; 3- Interacdo o individuo e o grupo; 4-
Psicologia das multiddes; 5- Propaganda; 6- Modas e
costumes; 7- Cultura; 8- Atitudes e opinido publica;
9- Preconceitos; 10- Psicologia das guerras.

Clinicas Psicoldgicas: 1- Organizacdo da clinica:

papel do medico, psicélogo, investigadora social,
psiquiatra; 2- Testes, questiondrios, entrevistas; 3-
Diagnostico e trabalho corretivo do desajustamento
escolar; 4- Diagnostico e trabalho corretivo de defeito
de linguagem; 5- Crianga canhota e escrita de
espelho; 6- Débil mental e supernormal; 7- O
ajustamento da crianga com defeitos fisicos; 8- O
ajustamento da crianca cega; 9- O ajustamento da
crianca surda-muda; 10- Diagnostico e trabalho
corretivo de problemas de comportamento.

DISCIPLINA

32 série

Psicologia
Educacional e
Clinicas
Psicoldgicas

(32 série)

Psicologia da crianca e do adolescente: 1- Conceito.
Histdrico; 2- Métodos; 3- Desenvolvimento pré-natal;
4- Desenvolvimento sensorial; 5- Desenvolvimento
motor; 6- Desenvolvimento intelectual; 7-
Necessidades; 8- Emoc0es; 9- Desenvolvimento das
ideias morais e religiosas; 10- Formacao do carater.

Psicologia do desajustamento social: 1- Conceito.
Historico; 2- O delinquente a luz do direito criminal
antigo e das escolas psicolégicas modernas; 3-
Causas do desajustamento; 4- Estudo do meio do
delinquente; 5- Diagnostico do desajustado; 6- Estudo
especial das diferentes formas de delinquéncia; 7-
Reajustamento  social: sistemas tradicionais e
modernos; 8- Profilaxia social: assisténcia ao menor
abandonado.

Administracao
Escolar

(32 série)

1- Organizagéo e administracdo. Generalidades;
2- Principios gerais de administracdo aplicados a
Administracéo escolar.

a) Principios de dire¢do: unidade de
mando e unidade de direcao;

b) Principios de agdo: autoridade, ordem,
subordinacgéo do interesse particular ao
geral, equidade, unido e estabilidade
do pessoal.

3- Elementos da fungdo administrativa: a)
Planejamento; b) Organizacéo; ¢) Mando;

d) Coordenacdo; e) Controle.

4- Tipos de organizagdo administrativa;

5- A arte de administrar. Formagdo do administrador.
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O administrador como lider. Elementos que formam o
valor dos chefes;

6- Organizacdo e administracdo do sistema escolar
brasileiro em geral;

7- Organizacdo e administracdo da escola secundéria
no Brasil (Estado especial).

Educacéo
Comparada

(32 série)

1- A educacdo, a familia e a sociedade. A escola e a
Igreja. A escola e o Estado. Educagéo e democracia;
2- O sistema dualistico de educacdo. Volksschule e
Vorschule; 3- O sistema unificado da educagdo. A
educacdo nos Estados Unidos; 4- A educacdo na
Franca e na Itdlia; 5- A educagdo na Inglaterra:
Public Schools; 6- Relagdes entre a Educacdo e o
Estado: sistemas do monopdlio do Estado, da
liberdade escolar fora do Estado, da liberdade escolar
pelo Estado; 7- O ensino religioso e o laicismo
escolar: aspectos juridicos, legislacdo comparada; 8-
A liberdade da escola perante o direito internacional;
9- O ensino no Brasil. O novo projeto de reforma.

Filosofia da
Educacéo

(32 série)

1- Filosofia, teologia e ciéncias especiais da
educacdo; 2- Objeto da Filosofia da Educagdo; 3-
Causas da educacdo; 4- Natureza do educando e da
educacdo; 5- Finalidade da educacdo; 6- Normas
supremas da educacdo; 7- Problema da cultura; 8-
Ordem natural e ordem sobrenatural na educacéo; 9-
Correntes modernas de Filosofia educacional; 10-
Filosofia perene e doutrina da educagéo.

DISCIPLINA
1823 32

série

Historia da
Filosofia

(18, 22 e 32 serie)

I- Filosofia grega: 1- A Historia da Filosofia grega:
sua divisdo; 2- Os Pré-Socréticos. Naturalismo e
racionalismo; 3- Thales. Anaximandro. Anaximenes;
4- Heraclito; 5- Empédocles. Anaxagoras; 6-
Demdcrito; 7- O pitagorismo; 8- A escola de Eléia:
Parménides. Zendo; 9- O século de Péricles. A
civilizacdo ateniense: os sofistas; 10- Socrates. Os
pequenos socraticos. Os megaricos. Os cinicos; 11-
Platdo: O idealismo; 12- Aristoteles; 13- A Filosofia
grega e a decadéncia da civilizagdo ateniense; 14- O
Epicurismo; 15- O Estoicismo; 16- O cepticismo.
Pirro. A Nova Academia Enesidemo; 16- O
Neoplatonismo. Plotino.

DISCIPLINA

2% e 32 série

Histdria da
Educacéo

(22 e 32 serie)

1- Introducdo: conceito e finalidade da Histéria da
Educacéo; 2- A educagédo no Oriente; 3- A educacao
entre os gregos; 4- A educagdo entre 0s romanos; 5-
Os primeiros séculos da educacgdo cristd; 6- Idade
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Média: escolas monasticas, universidades.

Fonte: Faculdade de Filosofia do Instituto “Sedes Sapientiae”: Anuario de 1948-1949. Sdo Paulo:
Sociedade Impressora Brasileira, 1950 p.120-124.

Ao observar a quantidade de conceitos e compreensdes necessarias para a graduacao
em Pedagogia, pode-se afirmar que a aluna que optasse por essa instituicdo encontraria
assuntos no decorrer de sua formagdo bem préximos a Psicologia. Os assuntos educacionais
que compunham a matriz curricular, como puderam ser notados, abordavam discussdes sobre
a crianga, o estado, a sociedade, a familia, 0 ensino no pais e em espacos internacionais,
especificamente nos EUA e na Europa. Também poderiam estar relacionados ao ambiente e
interacdes, como, por exemplo, natureza do educando e da educagéo, problema da cultura,
etc., além também das disciplinas de Administracdo Escolar, Filosofia da Educacgdo e Histdria
da Educacdo.

Ademais, a maioria das disciplinas abordavam assuntos voltados a Psicologia, inter-
relacionando-se com conhecimentos da Biologia, da compreensdo do individuo como ser
humano em particular (individualizacdo), das andlises genéticas, do espaco social, etc. Sem
destacar ainda a utilizacdo da Matematica, da Logica e da Estatistica como ferramentas Uteis
para a leitura e producéo de gréficos e testes, etc.

O curso certamente promovia e apresentava questdes referentes a educacdo, do mesmo
modo, ndo ha como ndo mencionar evidéncias de conteudos bioldgico e psicoldgico. Isso
ocorreu porque a Psicologia era ainda uma area de conhecimento que ndo possuia seu proprio
espaco, ndo existiam no Brasil cursos de graduagdo em Psicologia. Portanto, os “psicologos”
eram estudiosos que advinham de areas como a Medicina, a Filosofia e até mesmo, como
acabamos de referendar, a Pedagogia.

E importante destacar que a Psicologia, enquanto campo que estava ainda em
formagdo, aproximava-se de algumas areas, especialmente a da saide. E, no entanto,
principalmente a partir do impulso e da valorizagdo dos estudos de Psicologia somados aos
temas da area da Educacéo que ela ganha cada vez mais espaco em territorio nacional.

Lisboa e Barbosa (2009) argumentam que a Psicologia vai se edificando a partir de
outras &reas do conhecimento, entre elas, ganha destaque a Medicina, a Educacédo, entre
outras. De maneira abrangente, trés foram os institutos de maior significancia para o ensino da
Psicologia no Brasil, sdo eles: 1) as Escolas Normais, a partir da Reforma de Benjamim
Constant em 1890, descrevendo a incorporacdo da Psicologia como disciplina obrigatoria na

matriz curricular; 2) o Pedagogium, construido em 1890 no Rio de Janeiro como érgdo central
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de coordenacéo das atividades pedagogicas do pais e centro de reformas e melhoramentos da
educacdo que contava com o espago “José Joaquim Medeiros e Albuquerque”, provavelmente
0 primeiro laboratério de Psicologia experimental; 3) Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (INEP) que surge a partir da extin¢cdo do Pedagogium através do Decreto-Lei n°
580 em 1938 com a criacdo do INEP. De certa forma, por meio desses espacos, a Psicologia
adquiriu um inicio sistematico no ensino nacional, isto é, passou a tomar corpo enquanto area
de estudo e pesquisa, mesmo que dentro de outras areas.

A Psicologia, com o passar dos anos, ganhava também espaco dentro dos cursos de
ensino superior, ndo ainda como curso de formacéo de profissionais especificos de um campo
proprio, apenas como conteddo curricular de conhecimento, como era o caso da Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras Sedes Sapientiae que ofertava um curso de Pedagogia carregado
de conteudos psicoldgicos.

Ainda sobre o curso de Pedagogia do Sedes, merece destaque a auséncia da disciplina
ou de assuntos referentes a Didatica (dentro do quadro de disciplinas que compunham a
matriz curricular de Pedagogia). O Anuério de 1948 traz informagdes para além desse curso e
apresenta na sequéncia de suas paginas o “Curso Especial de Didatica”, com seis disciplinas:
Didatica Geral; Didatica Especial; Psicologia Educacional; Administracdo Escolar;
Fundamentos Bioldgicos da Educacdo; Fundamentos Socioldgicos da Educacdo. Em meio a
apresentacao dos contetidos da disciplina de “Didatica Especial” ha uma divisdo sinalizando

os seguintes dizeres: “Para a Se¢do de Pedagogia”.

QUADRO 2: DIDATICA ESPECIAL

DIDATICA ESPECIAL
(Para a Secdo de Pedagogia)

O curriculo da escola Didatica especial das Trabalhos praticos
primaria. matérias do programa da
escola primaria.

1. Finalidade das matérias | 1. O ensino da leitura: 1. Planos de aulas discriminadas
de ensino. Programa para | a) Diferentes processos de | para as classes do curso primario
0s diversos graus alfabetizagéo — organizagdo,  discussoes,

b) O ensino da leitura nas | execucdo e critica.
classes mais adiantadas.

2. Diferentes meios de | 2. O ensino do célculo 2. Projetos e centros de interesse
executar este programa: —  planejamento,  discusséo,
Ensino  por  matérias execucao e critica.
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discriminadas
Globalizagéo do ensino.

3. Ensino da linguagem | 3. Preparo de material didatico
oral e escrita em geral e especial:

a) Redagdo de cartilhas, jogos
auxiliares de leitura.

b) Jogos auxiliares do célculo.

4. Ensino da geografia e da | 4. Organizagdo de museus e
historia biblioteca escolar.

5. Ensino das demais | Excursdes pedagdgicas
matérias.

5. Estagios de observagdes em
classes do curso primario

Fonte: UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO. Faculdade de Filosofia do Instituto “Sedes
Sapientiae”: Anudrio de 1948. S&o Paulo: Sociedade Impressora Brasileira, 1950. p.125-126.

Apesar de serem assuntos que ajudavam a aprimorar e pensar a formacdo do
pedagogo, colaborando, assim, com o ensino-aprendizado, principalmente no “curso
primario”, ndo ha registo em lugar algum do Anuério que afirme serem contetdos como parte
obrigatoria ou optativa para a obtencdo do diploma em Pedagogia, tampouco a secdo de
Pedagogia fez mencdo a esse acréscimo. Sendo assim, sSupomos que era um curso opcional
para as mocas que haviam se formado em Pedagogia e tivessem interesse em aprofundar os
assuntos educacionais.

Talvez por esse motivo estivesse disposto um curso extra apenas para a Pedagogia,
tendo em vista o depoimento de Madre Cristina. Cytrynowicz; Cytrynowicz (2006). “O nosso
curso de Pedagogia j& era um curso de Psicologia. Tanto que em 1962 disseram: ‘Nasceu um
curso de Psicologia’, e eu disse: ‘No Sedes nasceu um curso de Pedagogia’. (p.25). A
referéncia a 1962 foi dada ao fato de que nesse ano, mais exatamente em 5 de setembro, a
partir da publicacdo da a Lei n. 4.119, de 27 de agosto, foi disposta a seguinte emenda: a
regulamentacdo dos cursos de formacgdo em psicologia e a profissdo de psicologo. As palavras
de Madre Cristina revelam exatamente o que era 0 curso de Pedagogia no Sedes Sapientiae,
era a formacéo do Psicologo. Isso nos faz compreender porque Poppovic, mesmo antes de

especializar-se em Psicologia Clinica, atuou na area.
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O curso de Pedagogia que a intelectual concluiu tinha como coordenadora Madre
Cristina’®, uma importante estudiosa que contribuiu para a difusdo da Psicologia no Brasil. Ao
que Baptista (2001) indica, Madre Cristina substituia extraoficialmente inumeras disciplinas
pedagdgicas por outras de componentes psicologicos, como, por exemplo Psicologia
Evolutiva, Psicologia da Personalidade, Psicologia Diferencial, Psicopatologia, entre outras.
A religiosa tem seu nome relacionado a todos os importantes acontecimentos dentro da
Instituicdo quando o assunto era sobre a Psicologia.

Pimentel (1997) descreve que Poppovic inicia como pedagoga, mas ndo exerce funcéo
de professora por motivo financeiro, alegando que os salarios nesse periodo eram muito
baixos. Diferente disso, a escolha de Poppovic pela pedagogia foi muito dbvia, ao
compreender mais sobre o curso, observamos também sua intencdo, formar-se como
pedagoga para assumir funcdo/cargo de psicologa.

Assim, levando em consideracdo a matriz curricular de Pedagogia, composta por
muitos estudos de ordem psicoldgica, e ainda, a substituicdo de contelidos pedagdgicos por
temas psicoldgicos, fica evidente o motivo pelo qual apés sua formacdo, Poppovic atuou
como psicéloga em diversos espacos.

Se por um lado, o curso de Pedagogia lhe proporcionou conhecimentos suficientes
para ocupar vagas como psicéloga e refletir também sobre questdes educacionais, por outro,
sua trajetoria com criancas abandonadas no abrigo e criancas deficientes na Sociedade
Pestalozzi, possibilitou o acompanhamento e desenvolvimento com individuos que
possibilitaram sua reflexdo, (ainda que inicialmente), sobre diferencas entre as criancas
afetivamente e economicamente carentes ou desfavorecidas e entre outras que apresentavam
distincGes fisicas, intelectuais, etc. Esse primeiro passo foi fundamental para referenciar suas
bases tedricas e préaticas sobre seus principais estudos: alfabetizacdo e educacdo pré-escolar.

Os trabalhos com criangas pobres e/ou deficientes e/ou abandonadas e/ou com
dificuldades de alfabetizacdo sdo situagdes que véao cercar frequentemente suas atividades
profissionais, desde a formacdo até o final de sua carreira.

A escolha do curso foi um passo bastante importante, mas a continuagdo de seus
estudos e a opcdo por especializar-se novamente pelo “Sedes” também teve sua significancia

enquanto continuacgéo de seu trajeto.

'® Célia Sodré Déria (1916-1997) fez parte da congregagdo das Conegas de Santo Agostinho, ap6s seus votos
passou a ser conhecida como Madre Cristina. Foi coordenadora do curso de Pedagogia do Instituto Sedes
Sapientiae. Teve grande atuacdo na disseminacdo das ideias da Psicologia.
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Atendendo a urgéncia de formar especialistas para o trabalho de reajustamento
psicopedagdgico de criancas e adolescentes, a Faculdade de Filosofia ‘Sedes
Sapientiae’, mantém, desde 1953, um curso de Psicologia Clinica.

As alunas recebem, em prédio prdprio, formagdo tedrica e prética e as instalagbes
estdo aparelhadas para satisfazer todas as exigéncias didaticas. Os pacientes sao
observados pelo sistema de espelhos, com visdo unilateral, sendo as entrevistas e
demais exames captados por um conjunto de microfones embutidos nas paredes. As
salas de ludoterapias, de psicoterapia de adolescentes, de ortofonia e de
psicopedagogia possibilitam a pratica das diferentes técnicas de reajustamento.
(ANUARIO, 1957, p. 163)

O Anuario do Sedes de 1957 retrata, por meio dessa passagem, qual era o objetivo
principal do curso: atender criancas e adolescentes em colaboragdo ao reajustamento
psicopedagdgico. A continuacdo do texto expressa a composicdo da clinica, utilizada como
espaco de atendimento e estudo e, os materiais utilizados para essa pratica apontam a

modernidade e diversidade dos recursos.

IMAGEM 5: SALA DE LUDOTERAPIA, DE PSICODIAGNOSTICO E DE
PSICOTERAPIA DO INSTITUTO “SEDES” EM 1957.

Fonte: CYTRYNOWICZ, Monica Musatti;, CYTRYNOWICZ, Roney (orgs.). Historia do
Departamento de Psicandlise: Instituto Sedes Sapientiae. Sedes Sapientiae: Sdo Paulo, 2006. p.22.

O curso de especializacdo que Poppovic participou tinha em seu bojo o desejo de
colaborar com questdes educacionais. Como ja citado, seu curso de Pedagogia era todo
preparado para formar psicologos, ainda assim havia certa ligacdo com a Educacdo. Nessa
mesma perspectiva, o curso de pos-graduacdo também tinha um carater de estudos
psicoldgicos, mas com focos educacionais.

Essa relacdo entre acompanhamento de casos com adolescentes e especialmente
criangas com dificuldades educacionais era condizente com as propostas e estudos de
Poppovic, o que retoma a ideia da relacdo entre a Psicologia e a Pedagogia enraizada em suas
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propostas e o direcionamento de suas atencBes. Assim sendo, certamente o curso de pos-
graduacdo colaborou por reforgar ainda mais os debates que foram tecidos a partir da
graduacdo e intensificados com a obtencdo do diploma de especialista em Psicologia Clinica.

O Anuario de 1957 revela ainda diversas restricbes sobre a participacdo e a
permanéncia no curso, como por exemplo: “Art. 2° A candidata @ matricula devera preencher
as seguintes condicOes: |- Ser bacharel em Pedagogia ou Filosofia ou diplomada por
Faculdade de Medicina. Il- Submeter-se a exame de selegdo psicoldgica. Paragrafo Unico:
Nio se aceitam transferéncias de outros cursos congéneres.” (ANUARIO, 1957, p.163).

E interessante apresentar o quanto a selecdo era rigorosa, reassumindo que 0s
psicélogos eram formado através de alguns cursos, as alunas que desejassem ingressar em
Psicologia Clinica no “Sedes”, portanto, deveriam ter formagdo em assuntos em que a
Psicologia fosse debatida previamente. Por isso a exigéncia em Medicina, Filosofia ou
Pedagogia, por serem as graduacGes que proporcionavam profissionais ‘“aptos” e
conhecedores da &rea.

Outro fato curioso sobre a selecdo e ingresso das alunas era a obrigacdo da candidata
em passar por testes psicoldgicos, apresentando confianca na avaliacdo aplicada e durante a
permanéncia na area. Apesar de tudo isso, 0 que mais deve ser ressaltado nesses requisitos era
a ndo aceitacdo de transferéncia de outros cursos, ou seja, s6 existia um modo de entrada
nessa area de pesquisa e atuacdao: a mesma selecdo para todas. Considerava-se que alunas de
transferéncias de qualquer outra instituicdo ndo estavam aptas a ingressar no curso.

As exigéncias sobre esse curso de especializacdo ndo eram finalizadas nessas
condicBes, o Anuério de 1957 aborda que as faltas ndo podiam exceder 30% em cada
disciplina; ndo poderia haver duas vezes reprovacdo da mesma matéria, com risco de ndo
concluir o curso; caso os docentes observassem que alguma aluna ndo fosse apta a profisséo,
ela poderia ser desligada; a média minima de aproveitamento era nota 7 em uma escala de 0 a
10. Desenhava-se, assim, nessa instituicdo de ensino, um rigor académico de um nivel
bastante rigido quanto a formacéao do Psicélogo.

O curso de especializagcdo em Psicologia Clinica tinha durag&o total de dois anos, mas
era composto por disciplinas com diferentes tempos de dedicagdo. Em um ano de estudos
estavam Psicopatologia, Ortofonia e Psicandlise. E com dedicacdo mais intensa, de dois anos
de estudos, estavam Clinica Psicoterapica, Psiquiatria Infantil, Neurofisiologia, Psiquiatria e
Medicina Psicossomatica.

Com o total de oito disciplinas e uma selecdo de ingresso e permanéncia bastante

rigorosa, Poppovic se envolveu com estudos bem caracteristicos da area psicoldgica, com
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muita proximidade a area biologica. Para aprofundar os estudos, o curso contava também com
uma clinica psicolégica que funcionava como clinica-escola, supervisionada pela Madre
Cristina, Cytrynowicz; Cytrynowicz (2006). A conclusdo nesse curso lhe conferiu a
habilitacdo em psicologia e passagens por outras instituicdes.

E importante relembrar que o Instituto “Sedes Sapientiae” pertencia a Pontificia
Universidade de S&o Paulo. Isto porque mesmo com certa autonomia, principalmente
financeira, algumas universidades catélicas foram incorporadas a PUC-SP, como a Faculdade
Sdo Bento e o préprio “Sedes Sapientiae”, onde Poppovic circulou como discente e docente.

Dessa maneira, é possivel afirmar que os cursos de graduacéo e pds-graduacdo nao
colaboraram somente com a titulacdo e conhecimento para Poppovic, mais que isso,
possibilitaram sua trajetéria de trabalho. Durante toda sua formacdo enquanto aluna,
frequentou o Instituto “Sedes Sapientiae”. Depois, na posi¢do de docente, a intelectual ganhou
espaco na PUC- SP e na Faculdade S&o Bento.

Sua chegada as instituicdes de ensino superior oportunizaram condicGes de
desenvolvimento e aplicacdo de suas ideias e pesquisas. Por isso, algumas delas merecem
destaque e apresentagao.

No periodo em que atuou como contratada da PUC-SP que foi de 1959 a 1971, a
clinica psicoldgica era referéncia pelo pioneirismo no atendimento ao publico e ganhou
reconhecimento no diagnostico e tratamento da “Disfungdo Cerebral Minima” — DCM,
(PIMENTEL, 1997). O DCM, segundo as explicacdes de Poppovic (1975), era um tipo de
disfuncdo determinado por trés comportamentos: o comportamento hipercinético, atrelado a
atividade sem direcdo em momentos inoportunos até mesmo com comportamento motor
excessivo; as anormalidades da atengéo, responsaveis pelos “problemas no desenvolvimento
cognoscitivo, pois impede a resposta adequada aos varios estimulos por extrema instabilidade,
0U ao contréario, por preservacdo excessiva em detalhes” (POPPOVIC, 1975, p.47); e, por fim,
os defeitos intelectuais, associados a “organizacdo de respostas discrepantes aos testes de
nivel mental, onde ha diferencas flagrantes nas diversas areas examinadas, denotando que a
crianca nédo é deficiente mental apesar de ndo atingir niveis de normalidade.” (POPPOVIC,
1975, p.47).

Essas trés situacGes eram consideradas por Poppovic (1975) como um comportamento
inadequado e poderiam ser associadas a problemas com o estado emocional, dificuldades
sociais e de trabalho. As informacdes e estudos foram utilizados como base para o inicio de
suas pesquisas sobre dificuldades de alfabetizacdo com criangas culturalmente

marginalizadas.
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Até essa fase, Poppovic estudou na mesma instituicdo (“Sedes™), trabalhou como
docente na Faculdade S&o Bento e PUC. Todas eram universidades catolicas que pertenciam a
um mesmo centro de ensino: PUC-SP. Isso demonstra que, apesar de ter aparentes mudangas
de lugares, de novidades, etc., na verdade, durante esse periodo, Poppovic se desvinculou
pouco ou quase nada do mesmo espaco de formacao (desde 1949).

E a partir de mudancas politicas, com o golpe de 64, que a intelectual passa a ter que
buscar espacos diferentes para se consolidar enquanto intelectual. Segundo os estudos de
Bernardes (1999) e Pimentel (1997), Poppovic encerrou seu vinculo com a PUC-SP no inicio
do ano de 1971. Ambas as autoras, quando relatam o fim do contrato de Poppovic com a
PUC, alegam que a causa teria sido um desentendimento com o reitor da Universidade. O que
também pode ter acontecido é o fato de que o pais estava passando por mudancas politicas. A
ditadura militar que tomou conta do poder em 1964, alguns anos depois, colocou em vigor o
Ato Institucional de nimero 5 — AI-5. A respeito disso, encontramos uma pagina
correspondente a Clinica Psicolégica da PUC-SP que apresenta informacdes do periodico
“Boletim Clinico”, n°6 de Agosto de 1999, e 0 mesmo mostra exatamente 0S motivos que

geraram a saida de Poppovic da Universidade.

A PUC-SP, na época da ditadura, foi considerada uma célula comunista, 0s
professores Ana Maria Poppovic, Enzo Azzi e Aniela Ginsberg foram chamados no
DOPS para prestarem depoimentos. Nessa época, houve uma pressdo muito grande
sobre a Reitoria para que toda aula, artigos escritos e pesquisas passassem pelo crivo
da censura. A Reitoria encaminhava um termo para 0s professores, 0s quais
deveriam se comprometer a aceitar esta situacdo, a Professora Ana Maria Poppovic e
mais trés colegas da Clinica ndo assinam este termo e ficam sem receber até que
pedem demissdo em 1970. (BOCCALANDRO; PENNA, 1999)

A saida de Poppovic da PUC-SP, instituicdo na qual nossa intelectual esteve vinculada
durante muitos anos, ndo foi apenas por “desentendimento com o reitor”, foi um ato politico,
uma manifestacdo de descontentamento com a censura e que culminou em motivos

financeiros.

Os brasileiros perderam o poder de participacdo e critica, e a ditadura se imp0s,
violenta. Uma sucessdo de presidentes militares fortaleceu o Executivo enquanto
fragilizava o Legislativo. Diversas medidas de excecdo acentuaram o carater
autoritdrio do governo: Lei de Seguranga Nacional, Servico Nacional de
Informacdes, prises politicas, inquéritos policiais militares, proibicdo do direito de
greve, cassacgao de direitos politicos, exilio etc. (ARANHA, 2006, p.314).

90 Al- 5 ficou conhecido como o golpe mais duro da Ditadura Militar. Escrito em 13 de Dezembro de 1968 foi
valido até Dezembro de 1978. Tinha como legalidade punir aqueles que eram considerados inimigos do regime,
dando assim, poder de exce¢do aos governantes.
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A ditadura foi marcada por um periodo de conflitos. Aranha (2006), ao dar
continuidade ao seu texto, demonstra os acontecimentos aos que se opunham as decisfes dos
militares. “A partir de 1968 a repressdo recrudesceu, com torturas e mortes além de
“desaparecimentos” e “suicidios”, tornando arriscada qualquer oposi¢do ao regime.” (p 314).

O Instituto “Sedes”, faculdade de formacdo em graduacdo e pds-graduacdo de
Poppovic, também teve seu posicionamento nesse periodo. O “Sedes” que, muitas vezes, era
representado pela figura de Madre Cristina®, posicionou-se contra 0 Golpe de 64: “ao Nosso
Senhor crucificaram e sacrificaram, mas pelo menos tiveram a dignidade de devolver o corpo
a sua familia. Aos militantes torturados e desaparecidos, como nossos irmaos argentinos, nem
isso” (CYTRYNOWICZ; CYTRYNOWICZ, 2006 p. 68). Essa fase demonstra a concepgéo
da Madre Cristiana e do Instituto Sedes (dirigido por ela nessa fase).

As manifestagdes do “Sedes” ndo foram finalizadas com esses acontecimentos.
Cytrynowicz; Cytrynowicz (2006) escrevem que a partir de 1968, com o Al-5, a Faculdade
assumiu uma postura de oposic¢éo e luta contra o golpe: ndo apoiou a “Marcha da Familia com
Deus pela Liberdade”, mesmo havendo cobranga de pessoas da Igreja e dos pais de alguns
alunos; no catalogo de cursos, junto as instrucdes de matricula, atendimento na clinica e
funcionamento dos cursos, havia propostas para que todos os alunos participassem das
discussoes de ideologia do “Sedes”; Madre Cristina concedeu uma entrevista enaltecendo a
consciéncia politica dos psicélogos; e, em 1978, a instituicdo chegou a acolher familiares dos
presos e desaparecidos politicos.

Essas acdes descrevem o clima de conflitos que o pais, e nesse caso, especialmente a
cidade de Sdo Paulo, estavam passando. Desvela as concepgbes de uma instituicdo e
conjuntamente de uma intelectual que preferiu desvincular-se do espago em que tanto
permaneceu, a ter que se submeter a opressoes.

Os sentimentos eram tdo incertos e o clima era tdo semelhante ao de guerra que, junto
aos dizeres de boas vindas do “Sedes”, era possivel encontrar as seguintes palavras: “O Sedes
deseja-lhe boas-vindas e uma participacdo consciente em nossa comunidade de trabalho. Que
VOCé encontre aqui ndo apenas um curso, mas uma trincheira de luta conquistando o Brasil
para o povo brasileiro” (CYTRYNOWICZ; CYTRYNOWICZ, 2006, p.71).

Com o encerramento de seus servicos para a PUC-SP, Poppovic inicia uma nova fase.
Agora, sim, um momento de transformacao de espaco. A nova instituicdo que lhe acolheu foi
a Fundacéo Carlos Chagas.

*® professora e companheira de trabalho de Ana Maria Poppovic
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Se, enquanto docente da PUC, as ideias de nossa intelectual ganharam consideravel
espaco para discussdo, a partir de sua chegada & FCC como pesquisadora sénior, elas se
intensificam ainda mais. I1sso porque o departamento de Educacdo da FCC tinha como foco a
dedicacdo a pesquisa. Toda bagagem e conhecimento de Poppovic, entre as areas de
psicologia, pedagogia, criancas carentes e deficientes, tornaram-se a base para a continuacao,
e, agora de maneira exclusiva a pesquisa, producdes e reflexdes para a educacao.

Foi na Fundagdo Carlos Chagas que Poppovic desenvolveu e aplicou suas ideias que
vinham sendo discutidas desde sua formacédo, ganhando mais intensidade a partir da PUC e
concretizando-se com propostas e programas na FCC. Como um espaco de aprofundamento
de discussdes educacionais, nesse periodo, a intelectual empenha-se somente em estudos
dedicados a pré-escola e a alfabetizacdo, sem deixar de lado os contetidos e conhecimentos
psicolégicos.

E nessa fase de chegada ao Departamento de Educacio da FCC que nossa psicologa
vai realmente colocar a educacdo como foco principal, levando em conta toda bagagem que
adquiriu até 0 momento.

Portanto, apresentamos Poppovic pela primeira vez apenas como psicologa porque ao
escolher o Instituto “Sedes” e o curso de Pedagogia dessa institui¢do, sabemos que ela havia
decidido qual seria a sua formacgdo. Ao contrario dos nossos questionamentos iniciais,
Poppovic ndo teve davida. Ela sempre foi psicologa. Por conta disso, ndo sentia a necessidade
de se intitular pertencente a uma Unica area. A educacdo era seu pano de fundo até sua
chegada a FCC. A partir dai, ainda como psic6loga, passa a pensar e propor ideias e materiais
para a educacao.

Como ja mencionado, nossa intelectual raramente desenvolveu ou publicou sozinha.
Ela fez parte de um grupo de intelectuais e amigos que colaboraram com suas atividades,

carreira, projetos, ideias, escritas, etc. E esse grupo que vamos apresentar a seguir.

2.2 Influéncias, Companheiros e Amigos

O caminho profissional trilhado por Poppovic esteve relacionado as suas opcdes de
estudo e instituicdo, podemos dizer que houve importantes relacdes académico-profissionais
que permitiram a sua iniciacdo e a continuagdo de suas buscas por mais conhecimento.

Sirinelli (2003), ao discutir sobre 0 meio dos intelectuais, descreve que eles se
interligam e criam lagos por algum objetivo comum de estudo ou trabalho, o que denomina de

“redes”. Essas redes de sociabilidade sdo utilizadas para compreender o funcionamento, ou
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seja, a dinamica e a organizacdo do campo dos intelectuais dadas a partir de amizades. “A
linguagem comum homologou o termo “redes” para definir tais estruturas. Elas sdo mais
dificeis de perceber.” (SIRINELLI, 2003, p.248). De fato, séo situacdes que, por vezes, ndo
se dao de maneira tdo explicita, mas que, sob um olhar detalhado, chama atencdo pelos
vinculos e grupos comuns de relacionamento. Os lagos estreitos, ou melhor, as “redes de
sociabilidade” criadas por Poppovic colaboraram de maneira muito efetiva para 0s percursos
de sua carreira e seus espacos de atuacdo. E possivel afirmar que o seu itinerario perpassa por
situacOes de naturezas referentes a capacidade e capacitacdo, varios de seus trabalhos foram
construidos por influéncias e amizades. Dessa maneira, utilizando seus lacos e ligacdes,
ganhava ampliacdo de espacos e interacfes para além do campo de pesquisa.

Todas essas passagens, que, muitas vezes, ndo sdo destacadas dentro de curriculos ou
producdes de texto, revelam uma personagem de acdo e de interacdo. Poppovic claramente
tinha um circulo de interacdes e redes de conexdes que permitiam a ela ir além da producéo
de textos académicos, possibilitava, pois, vivéncias e experiéncias.

O contato e didlogo com outros intelectuais merece destaque ao passo que
compreendemos que ela percorreu todo um cenario, primeiramente de troca de conhecimentos
e posteriormente como personalidade atuante nos espacos da Psicologia e da Educacgdo
nacionais. Suas relacbes ndo eram determinadas apenas pela troca de ideias, conteidos e
informagdes. Se, por uma parte, a intelectual relacionava-se e dedicava-se a compreender e
estudar conteudos que chegavam por meio de seus professores e amigos, como era 0 caso de
Madre Cristina, Quirds, Enzo Azzi, etc., por outra parte, esses mesmos companheiros de
profissdo lhe ofereceram convites e/ou colaboravam em oferecer oportunidades para Ana
Maria ocupar espacos enquanto profissional e pesquisadora.

Madre Cristina, professora de Poppovic durante o curso de graduacdo em Pedagogia,
tem seu nome associado a questdes e debates em prol da Psicologia no Brasil. Baptista (2001)
escreve que Madre Cristina teria possibilitado e desenvolvido estudos, percepcbes e

abrangéncias sobre a Psicologia.

Nesse sentido, facilitou o conhecimento e o desenvolvimento da Ludoterapia,
Psicandlise (diversificando a proposta de Psicandlise da Sociedade Brasileira de
Psicandlise), Psicodrama, Gestalt-terapia, Psicodrama, Terapia Reichiana,
Abordagem junguiana, Psicomotricidade, Psicoterapia Breve, Cinesiologia,
Psicopedagogia, Psicodindmica, Psicossomética. (BAPTISTA, 2001, p.214)

De maneira abrangente, apresentava a psicologia aos seus alunos com o interesse de
divulgar plenamente a area. Apesar de acreditar que o conhecimento completo seria o ideal,
portava também suas preferéncias, aspirava as necessidades sociais e individuais.
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Madre Cristina acreditava que a psicologia educacional seria mais util para solucionar

diversos casos.

“Meu interesse maior era pela Psicologia Educacional”, lembra Madre Cristina em
depoimento de 1990, acrescentando: “Por mim, teria desenvolvido mais a Psicologia
Educacional, que ¢ profilatica, porque eu acho que educando bem, dando uma base,
inimeros problemas sdo eliminados (...)”. (CYTRYNOWICZ; CYTRYNOWICZ,
2006, p. 23).

A professora nutria muito interesse na area, de modo a apresentar a “psicologia
educacional” como a area de estudo mais importante dentro da Psicologia. De certo que todo
esse interesse foi transportado a suas alunas. Ndo ha como ndo aproximar a fala de Madre
Cristina com os passos de Poppovic.

IMAGEM 6: MADRE CRISTINA

Fonte: CYTRYNOWICZ, Monica Musatti;, CYTRYNOWICZ, Roney (orgs.). Historia do
Departamento de Psicandlise: Instituto Sedes Sapientiae. Sedes Sapientiae: S&o Paulo, 2006. p.32.

Vale relembrar ainda que Poppovic ndo se relacionou apenas com Madre Cristina
enquanto estudante durante a graduagdo e a pds-graduacdo. Seus caminhos se encontraram
ainda enguanto companheiras de trabalho na Sociedade Pestalozzi. Possivelmente esse
encontro reforcou as ideias de Poppovic em colaboragdo a defesa e opcdo pela Psicologia
Educacional.

Na Sociedade Pestalozzi, Ana Maria Poppovic conheceu também Helena Wladimirna

Antipoff, mulher de origem russa que, antes de chegar ao Brasil, percorreu um trajeto
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interessante em busca de conhecimento sobre a Psicologia. Antipoff, que até o momento
quase nem foi citada no circulo de amizades de Poppovic, merece ter uma breve apresentacdo
para descrever sua influéncia na vida de nossa intelectual que vem sendo discutida até aqui.

IMAGEM 7: HELENA ANTIPOFF

Fonte: site da Universidade Federal de Minas Gerais. Helena Antipoff. s/d.

Antipoff era bacharelada em Ciéncias, porém, ao assistir palestras de Pierre Janet e
Henri Bergson, interessou-se pela area de Psicologia. Foi estagiaria no Laboratorio Binet-
Simon e orientada por Théodore Simon em uma pesquisa sobre experimentos para medir a
capacidade intelectual de criancas em idade escolar. Aceitando o convite de Edouard
Claparede, foi aluna da primeira turma do Instituto Jean Jacques Rousseau e obteve o titulo de
psicologa especialista em Psicologia Educacional. Trabalhou como psicéloga observadora na
Estacdo Médico-Pedagdgica de Petrogrado e como Psicéloga Experimental analisando o
desenvolvimento mental de crianga em idade pré-escolar frente a influéncia de guerras.
Retornando a Genebra, foi assistente de Claparéde e professora do Instituto Jean Jacques
Rousseau. Nessa fase, escreveu diversos artigos em que discutia sobre as concepgdes
desenvolvidas por Claparede e colaborou com artigos a fim de divulgar a influéncia e ideias
da abordagem sécio-histdrica russa. Em 1926, veio ao Brasil a pedido do governo de Minas
Gerais para atuar como professora de Psicologia na Escola de Aperfeicoamento de

Professores e, junto a suas alunas, realizou testes de inteligéncia nas escolas priméarias. Com
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suas pesquisas, Antipoff propunha reflexdes acerca do meio ambiente e o desenvolvimento
mental. Dessa maneira, associava em seus estudos teste de inteligéncia com resultados
insatisfatorios a criangas de renda baixa. Em 1930, a educagdo compensatoria passa a ser alvo
de suas discussdes e promove didlogos com o intuito de preparar programas para a reeducacédo
de criangas excepcionais. Nessa perspectiva, em 1932, cria a Sociedade Pestalozzi de Belo
Horizonte, segundo informacdes de Campos e Lourenco (2001).

Ao observar toda a perspectiva, passagens, analises e estudos de Antipoff, julgamos
que suas ideias moveram os estudos de Poppovic. E possivel dizer que ambas tiveram dois
encontros, o primeiro para discutir sobre a institui¢do, visto que Poppovic ndo era apenas mais
um membro da Sociedade Pestalozzi de Sdo Paulo, era psicologa e responsavel pela clinica
psicoldgica, e 0 segundo, enquanto companheiras de trabalho, participando de reunides e
discussdes.

Algumas das visfes sdo bastante comuns entre elas. Enquanto Poppovic, logo apds sua
formacdo, passa a exercer atividades nesse espaco, Antipoff j& havia percorrido uma longa
trajetoria até criar a Sociedade Pestalozzi. Por este motivo, acreditamos que nossa intelectual,
ao iniciar sua vida profissional, (principalmente por estar em espacos de grande relevancia),
possuia pouca experiéncia profissional, mas, ao mesmo tempo, ocupava cargos em ambientes
que promoviam encontros com outras personalidades importantes, como Helena Antipoff, o
que possibilitava a discussdo de ideias e propostas ainda pouco debatidas até entdo. Exemplos
disso sdo a perspectiva da psicologia socio-histérica e a educa¢do compensatoria, temas que
também pode ser encontrados nas propostas educacionais de Poppovic.

A educacdo compensatoria e a perspectiva da psicologia socio-histérica sdo conceitos
faceis de identificar em trabalhos, sobretudo em discussbes em que Poppovic defende a
educacdo pré-primaria. Diferente de Antipoff, que ja realizava essas discussGes, nossa
intelectual vai se aprofundar mais em concepg¢des como essas ap6s sua chegada a FCC.

Enzo Azzi também foi outro personagem que colaborou de maneira bastante
significativa com a trajetoria de Poppovic. Ele foi professor, amigo de trabalho e orientador
de doutorado dela, também tiveram contato na Sociedade Pestalozzi. Ao contrario de Antipoff
gue aparece mais sutilmente na vida de Poppovic, o professor Enzo Azzi € nome recorrente

em sua carreira.
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IMAGEM 8: PROFESSOR ENZO AZZI

Fonte: Psicol. cienc. prof. v.28 n.4 Brasilia dez. 2008

De origem italiana, Azzi formou-se em Medicina e fez residéncia no Instituto de
Doencas Nervosas e Mentais. Foi assistente voluntario na clinica de Neuropsiquiatria da
Universidade de Parma. Especializou-se em Psicologia e Pedagogia no Ateneu Salesiano de
Turim. Foi contratado pela Pontificia Universidade Cat6lica de S8o Paulo para instalar o
Instituto de Psicologia e Pedagogia. Enquanto aguardava a validacdo do seu diploma de
medicina para exercer suas atividades, instalou o Instituto de Psicologia da PUC-SP
(GUEDES, 2001).

O personagem mais influente para Poppovic, enquanto colaborador de suas
participagdes no campo da pesquisa, certamente foi Azzi. Destacamos que uma importante
porcentagem das atividades de nossa intelectual foi realizada sob supervisdo ou colaboracéo
de Azzi, como, por exemplo, a colaboracdo na criacdo do Instituto de Psicologia, que teve
como profissional responsavel o professor Enzo Azzi. A instalagdo e direcdo da clinica
psicoldgica da PUC-SP em que nossa protagonista teve papel significativo so foi possivel com
0 convite de Azzi para que ela participasse; trabalharam conjuntamente na Sociedade
Pestalozzi, na Escrita do texto “Subsidios para um Plano Nacional de Combate & Deficiéncia
Mental”, considerado 0 primeiro documento importante sobre o tema, teve. Participaram da
elaboracdo do curso de Psicologia e de P6s-Graduacgdo da Faculdade S&o Bento. Ademais, um

dos primeiros artigos publicados por Poppovic, pertence ao periddico pelo qual o professor

65



Azzi era responsavel, a “Revista de Psicologia Normal e Patologica” — RPNP. Azzi foi ainda
orientador da pesquisa de doutorado de Poppovic, entre outras atividades.

Sob olhar menos detalhado, essa sequéncia de produgdes e contato com o professor
Enzo Azzi poderia passar despercebida, todavia notamos que a relacdo entre eles foi de
colaboracéo constante.

O percurso de atividades e produgdes que desenvolveram agregadamente aponta para
um rumo que inicia-se com questdes referentes ao desenvolvimento de pessoas deficientes,
tanto pelo trabalho na Sociedade Pestalozzi quanto pelas produgdes escritas. Em um segundo
momento, observou-se um interesse mais voltado para a psicologia e para a defesa do campo
de pesquisa, como por exemplo questdes relacionadas a dificuldades e problemas na
alfabetizacéo tal qual foi o tema da escrita da tese de doutoramento.

Essa interacdo entre problemas educacionais e estudos relacionados a deficiéncia foi
intercalada nas discussfes e acdes de Poppovic. Pimentel (1997) relata que Poppovic tinha
bastante interesse em casos de criancas que frequentavam clinicas psicolégicas com
dificuldades escolares, mas as criancas ndo eram tidas como deficientes mentais ou com
dificuldades sensoriais, tratando-se, portanto, de casos que atingiam uma propor¢do de acdo
educacional e social.

Essa indicagdo de problemas educacionais e sociais foi direcionada por Poppovic
como um contexto histérico educacional em que uma porcentagem grande de criancas ndo
atingia éxito durante o processo de alfabetizacdo, consequentemente reprovavam ou evadiam.
Por isso, ela enfatiza o termo “fracasso” ndo como responsabilidade do individuo, sobretudo

como misséo que ndo foi alcanca pela escola.

A cruel realidade do fracasso escolar esta presente em todas as estatisticas sobre o
ensino basico publicadas em nosso pais, sem possibilidade de ser escamoteada ou
ignorada. Ela é avassaladora e constante. Desde 1942 — ou seja, ha quase quatro
décadas — a quantidade de criangas que repetem a primeira série, ndo conseguindo
promocéo para a segunda, é da ordem aproximadamente de 60%. (POPPOVIC et.al.
1981, p.3).

Em um contexto educacional em que tantas criangas “fracassavam”, as analises e
estudos propostos por Poppovic tinham como fim discutir temas que abordassem questdes
referentes aos deficientes (intelectuais ou fisicos) com o proposito de colaborar para o seu
desenvolvimento ou como tentativa de demonstrar que, muitas criangas que apresentavam
algum problema no processo de escolarizacdo, ndo possuiam qualquer tipo de deficiéncia,
sendo assim, fazia-se necessaria uma discussdo que fosse acompanhada no ambito

educacional e social. Nesse sentido, fica mais plausivel acompanhar a interagdo entre os temas
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deficiéncia-educacao-psicologia que percorreram e inter-relacionaram-se no curriculo e nas
producdes da nossa intelectual.

Outro personagem importante colaborador dos estudos de nossa cientista foi o
professor argentino Julio Bernaldo de Quirés. Ele tratava de assuntos de cunho
fonoaudioldgico e veio ao Brasil por incentivo de Poppovic e Enzo Azzi. Algumas das ideias
de Quirds aparecem em seus estudos, principalmente na tese de doutoramento, em discussdes
relacionadas a alfabetizacdo e a dificuldades ou colaboragdo da fala no processo de
desenvolvimento.

Em 1971, quando Poppovic se desvinculou da PUC-SP para ocupar o cargo de
pesquisadora sénior na Fundacdo Carlos Chagas, as atuacOes profissionais em conjunto aos
intelectuais que apresentamos h& pouco passam a ndo mais existir, o que ndo significou
necessariamente um distanciamento pessoal, demonstrou um distanciamento académico na
verdade, colaborando na definicdo e busca do seu préprio espaco de conhecimento. Pois, se
até 0 momento estava sempre relacionada a algum outro estudioso, a partir dessa mudanca,
passa a ser figura central em todos os estudos que desenvolveu.

Anteriormente, Ana Maria ocupava cargos de atuacdo em assuntos psicologicos e
abordava também assuntos educacionais. Tinha, portanto, ligacdo com determinados
intelectuais com o mesmo proposito. Ao instalar-se em um departamento de pesquisas
educacionais, passa a ter como foco notadamente o atendimento a assuntos educacionais.
Dessa maneira, ocupou novo espago com novo enfoque e, por conseguinte, um novo grupo.

Diferente do que se pode imaginar, ndo had uma cisdo de todo o conhecimento e
pesquisas realizadas, ao contrario, todas as discussdes anteriores servem de base para tratar de
um importante tema: Educacdo, mais precisamente a alfabetizacdo e a pré-escola.

Agora, Poppovic torna-se responsavel por seu préprio grupo, a Fundacdo Carlos
Chagas lhe deu oportunidade de estar em contato com novos intelectuais. Entre estudiosos
que tiveram papel significativo em suas pesquisas, estavam Yara LUcia Espdsito e Lea Maria
Chagas Cruz, as primeiras a serem recrutadas como pesquisadoras assistentes. Com a saida de
Léa, Maria Malta Campos passou 0 compor esse espago. Além disso, Bernardes (1999) relata
que o grupo de pesquisa de Poppovic que colaborou na elaboracdo do “Programa Alfa?™ foi
formado inicialmente por Marta Wolak Grasbaum, Yara Lucia Espésito, Maria Laura Puiglesi

Barbosa Franco e Lia Rosenberg.

2! programa pensado para a alfabetizacdo, que teve como organizadora Ana Maria Poppovic. Os estudos e
discussdes sobre esse programa serdo apresentados mais adiante.
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Teresa Roserley Neubauer da Silva também integrou a equipe em uma fase posterior.
Outra mudanca foi quando Maria Laura Puiglesi Barbosa Franco decidiu ndo mais participar
da equipe. A partir de entdo, José Juvéncio Barbosa e Elzira Arantes passam a ocupar seu
lugar.

Além de apresentar mudancas significativas quanto a aproximacéo e trabalho conjunto
com outros intelectuais, nessa fase, Poppovic mostra-se mais responsavel (no sentido de ser a
autora principal). Suas producdes feitas em parcerias pretendiam pensar questdes
primeiramente educacionais e apontar para permanéncias e/ou mudangas quanto a transicao
de pesquisadores pertencentes ou ndo ao seu ciclo de companheirismo.

Como pesquisadora sénior, nossa intelectual tinha a missdo de escolher quais seriam
os profissionais que se associariam aos seus estudos nessa nova fase. Poppovic estava
pensando, montando e articulando o seu grupo (que estava em movimento).

E interessante sublinhar que, nesse momento, existiram permanéncias e
descontinuidades. Isso porque, da mesma forma que os intelectuais colaboradores ndo eram
obrigados a aceitar nenhum tipo de atividade ou pesquisa, também ndo era exigida a
permanéncia deles. Esses personagens tinham “espaco livre” para iniciar ou se desligar.

As alteracGes que tiveram no grupo de Poppovic podem ser entendidas da seguinte
maneira: 1- a necessidade de trabalhar em conjunto, de se afirmar enquanto coletivo pensante,
colaborando uns com os outros e reforcar ideias enquanto area de pesquisa, (sendo esse 0
motivo pelo qual ingressavam); 2- a aproximacdo com 0s contetdos e discussfes, (motivo
para permanéncia); 3- a oportunidade de desenvolver outros trabalhos ou fazer parte de outros
grupos e outras ideias, (desejo de sair e conquistar outros espagos).

Alguns membros se apresentavam, outros se desligavam. 1sso ndo aconteceu apenas

com o Programa Alfa. O Programa “Pensamento ¢ Linguagemzz”

contou com a colaboragao
de Yara Esposito, Marta Wolak Grasbaum, Teresa Roserley Neubauer da Silva e Lia
Rosenberg, nomes bastantes semelhantes ao do Programa Alfa, o que demonstra certa
continuidade com relagao aos participantes e colaboradores.

Com excecdo da escrita dos Programas ja citados, ganham destaques duas coautoras
gue sdo recorrentes em outras atividades publicadas por Poppovic: Yara Lucia Esposito, que
surge em outras quatro produgdes, e Maria Malta Campos, em oito outras atividades. Esses
eram 0s principais nomes que faziam parte do contexto profissional e académico de Ana

Maria Poppovic.

22 Programa organizado por Poppovic que teve como proposta ser utilizada como continuidade do “Programa
Alfa”, mas nesse momento tinha como proposta acompanhar apenas o professor alfabetizador.
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Além de tais ligacOes, descobrimos um laco de amizade que merece ser apresentado
em meio a discussdo sobre as pessoas proximas de Poppovic. Essa amizade em questdo ndo
refere-se as suas produgdes nem tdo pouco produziu algum material em conjunto, mas
colabora ao tentarmos demonstrar um pouco mais sobre a posicdo da intelectual enquanto
membro social. Revelar seu ciclo de amizades fora do seu espaco profissional € uma maneira
de expor mais acentuadamente nosso objeto de pesquisa.

A familia Poppovic era bem proxima da familia Cardoso. No discurso presidencial do
Seminario internacional “Dois Anos da TV Escola”, o entdo presidente do Brasil, Fernando
Henrique Cardoso, iniciou sua fala com os seguintes dizeres: “Senhor Ministro da Educagao,
meu estimado amigo Paulo Renato Souza; Senhor Secretario Nacional do Ensino a Distancia,
meu amigo Pedro Paulo Poppovic” (PRESIDENCIA DA REPUBLICA, 1998, p. 679). Como
vemos, Pedro Paulo, marido de Poppovic, ocupou o cargo de Secretario Nacional do Ensino a
Distancia enquanto seu amigo estava ocupando a vaga de representante maior do Brasil:
Presidente da Republica.

A palavra “amigo” foi utilizada por Fernando Henrique Cardoso por ser exatamente a
nomenclatura correta utilizada ao relacionamento que existia entre eles. E continuou: “Eu
agradeco mais uma vez, ao Ministro Paulo Renato e, no caso especifico ao Professor Pedro
Paulo Poppovic, que foi meu aluno. (Ele ndo gosta que eu diga isso — ele diz que ndo —, mas
foi. E um pouquinho mais velho do que eu.)” (PRESIDENCIA DA REPUBLICA, 1998, p.
681). A fala mais descontraida foi utilizada pelo entdo presidente por demonstrar qual era o
tipo de relacionamento entre eles. Além de o fato indicar que se conheceram na Universidade
de S&o Paulo — USP, Pedro Paulo Poppovic foi aluno do curso de Ciéncias Sociais, mesmo
curso em que Fernando Henrique Cardoso foi discente e docente.

A relacdo entre as familias era tdo amistosa ao passo de conviverem em espacos bem
préximos e até terem alguns momentos juntos nos finais de semana e/ou em dias de descanso.
Brandéo (2011), ao escrever um livro sobre memorias de Ruth Cardoso, (esposa de Fernando
Henrique Cardoso), relata a proximidade entre as familias.

Ibitna foi criagdo do arquiteto Carlos Lemos, que descobriu o lugar e projetou um
loteamento nos anos de 1960 e comecou a vender muito barato aos amigos. Amigos
de nomeada como Pedro Paulo Poppovic e sua mulher Ana Maria, de apelido Nani.
E foram chegando o historiador Boris Fausto, os sociélogos Juarez Brand&o Lopes,
Lacio Kowarick, Clélia e Gabriel Bolaffi, o advogado José Gregori e sua mulher
Maria Helena, o jornalista Ottaviano de Fiore, mais conhecido como Bardo, e sua
mulher Elizabeth, Regina e Luiz Meyer, Luiz Carlos Bresser-Pereira, José Serra
(que nunca vai), entre outros. (BRANDAO, 2011, p. 135).
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Ibilina, como citada, era um espaco em gue se localizava o condominio nominado de
“Mirim-A¢u”. Como descrito por Branddo (2011), era uma area de lazer utilizada por um
grupo de intelectuais que possuiam residéncia de campo para descanso. Branddo (2011) citou
ainda que em alguns momentos era um ponto de encontro entre 0s amigos. “Formou-se
lentamente um reduto dito ‘uspiano’, ndo apenas pelos moradores, mas porque Ibitina acabou
sendo ponto de encontro, de fins de semana, de breves férias de pessoas ligadas a USP”.
(BRANDAO, 2011, p. 135).

E importante ressaltar a fala do autor ao descrever mais sobre o condominio de lazer
da familia Poppovic. Nao era um espaco qualquer, ndo tratava-se de quaisquer pessoas. Como
se nota, era para um seleto grupo da elite econémica e, principalmente, intelectual paulista.

De certo que esses encontros ndo eram utilizados apenas para momentos de diverséo
do grupo. Branddo (2011) relembra que a cidade de Paranapiacaba, localizada bem proxima
ao condominio de laser da familia Poppovic e de seus amigos, teve seu momento histérico ao
sediar o0 XXX Congresso da Unido Nacional dos Estudantes no ano de 1968. Um encontro
realizado as escondidas que foi tragicamente finalizado com a prisdo de 2 mil estudantes.
Lembremos que esse era um periodo de ditadura militar, sendo assim, as questGes e as
discussbes que estavam ocorrendo durante o encontro foram encaradas como uma acdo de
“ameaca” ao governo, o que culminou em um clima de opressdo. O encontro dos “uspianos”,
que deveria ser um espaco de dialogo, foi de um cenério de lazer para palco de debates e,
infelizmente, acabou como local de repressao.

Relatar esses acontecimentos € significar a real importancia dos encontros entre esses
amigos. Descrever o ambiente de lazer de Poppovic é entender o meio pelo qual ela estava
cercada. Observar suas redes de sociabilidade fora do espaco de trabalho é compreender
também o seu papel enquanto ser social.

Destarte, podemos dizer que conhecemos os principais individuos que estavam em
torno de Poppovic, tanto aqueles que fizeram parte de relacbes de convivio social como 0s
que colaboraram academicamente. E certo que essas passagens ajudam a completar uma vis&o
de nossa protagonista que ultrapassa as questdes profissionais e indicam que ela também
construia lagos de grande influéncia e representatividade, afirmando ainda mais a ideia de que
ela fazia parte da elite econdmica e, principalmente, da elite intelectual.

Para finalizar essa exposicdo ampla sobre nossa intelectual e apresentar tudo aquilo
que consideramos necessario para desenvolver a sua descricdo por completo, tentaremos
demonstrar um pouco sobre suas agOes e atuacOes. Para fundamentar essa percepgéo,

abordaremos falas e posicionamentos de individuos que a conheceram pessoalmente. Esse
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exercicio foi feito para ndo nos pautarmos apenas em nossas opinides, mas desvenda-la a

partir do real.

2.3 Poppovic: Personagem e Atuacao

Se 0s espagos que Poppovic percorreu, as relagdes amistosas e profissionais ajudam a
nossa aproximagdo com a nossa protagonista, tanto mais acreditamos que compreender
melhor alguns aspectos particulares sobre ela possibilita solucionar nossas inquietacfes e
perceber as intencdes dela. No decorrer de nossa investigacdo encontramos algumas citacoes
que colaboram e muito para significar nossa ampla viséo sobre a intelectual.

Apresentar a definicdo de uma personagem com a qual ndo tivemos contato é uma
proposta um tanto dificil. Porém, ganharam destaque alguns importantes artigos que
abordavam as contribuicdes de Poppovic para o campo da Psicologia ou da Educacdo e que,
indissociavelmente, descreveram seus pensamentos.

Tentaremos apresenta-la ora por fatos que a demonstram como intelectual que agia
frente a algumas situacOes e, outras vezes, por falas que encontramos de profissionais de
trabalhos que conviveram com ela. Ndo podemos desconsiderar que as caracteristicas
particulares de Ana Maria também contribuiram para tornar a nossa intelectual uma
profissional atuante e uma pesquisadora de reconhecimento. Como ja mencionado, sua
trajetdria foi trilhada por um conjunto importante de relac@es, de interacGes e de instituicOes.
Ndo menos importante que os fatores destacados anteriormente, a atuacdo de Poppovic
também foi ponto central para significar seu itinerario.

Encontramos informacBes contidas no Anuéario de 1948 da Faculdade de Filosofia
“Sedes Sapientiae” que apresenta uma aluna bastante comprometida com atividades
extracurriculares, colaborando durante sua graduacdo para melhorias no curso. Em abril de
1948, o recém-inaugurado “Centro Pedagogico” da Faculdade “Sedes” era composto por trés
graduandas: Ana Maria Belotti (Poppovic) no cargo de presidente, Clotilde Pinto de Miranda
como secretaria e Lucilia Vieira Dias na funcdo de tesoureira. O Centro Pedagdgico tinha
como papel desempenhar acOes e reflexdes para (e com) as alunas de Pedagogia no decorrer
do curso.

O destaque deve ser dado para atuagdo de Poppovic enquanto ainda estudante, visto
que participou e foi determinante para a inauguracao e criacdo de um espaco significativo de

troca de ideias para as alunas de Pedagogia.
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Ja no principio ocupou a vaga de diretora, ou seja, além de ser aluna regular, exercia
uma atividade de responsabilidade e de representacdo que ndo lhe foi imposta. O cargo de
diretora foi ocupado por Poppovic pelo seu desejo de melhorias e de participar mais
ativamente do curso.

O Anuério de 1948 recordou ainda que o Centro Pedagdgico daquele ano foi
responsavel pela promogdo de atividades como palestras com ex-alunas sobre “Parques
Infantis”; incentivou as alunas para publicagdo no “Jornal de Pedagogia”; promoveu uma
visita ao “Parque Infantil da Vila Romana” com 0 intuito de conhecer detalhes da
organizagdo; patrocinou visitas a “Colmeia”, uma organizagdo que orientava e auxiliava
estudantes de cursos secundarios no acompanhamento de classes de “débeis mentais®>” do
grupo escolar de S&o Paulo; visitou o Instituto Pe. Chico para cegos; visitou o Instituto Santa
Terezinha para surdos e mudos; e, por fim, no més de dezembro, realizou a tradicional festa
de Natal aos pobres em que 200 criancas foram beneficiadas com roupas, brinquedos e através
do dinheiro arrecadado com o “Teatro de Fantoches” feito pela aluna Ana Maria Belotti
(Poppovic). Ao final de todas essas a¢des, o Centro Pedagdgico finalizou suas atividades com
uma eleicao para o0 ano seguinte.

Durante esse ano todo, as movimentac6es e ocupacfes do Centro Pedagogico foram
bastante consideraveis. Ndo podemos deixar de lembrar que o Centro era de responsabilidade
de trés alunas, sobretudo notamos a maior participacdo de Poppovic nas atividades propostas.

E relevante ressaltar que o Anuério de 1948 da Faculdade do Sedes Sapientiae
descreve e apresenta atividades e colabora¢fes do Centro Pedagdgico somente no ano em que
Poppovic ocupou o cargo de diretora. Essa prerrogativa desperta um questionamento e um
incomodo por n&o termos acesso as atividades de anos seguintes.

Por que no anuario existem informacdes sobre o Centro Pedagdgico apenas enquanto

Poppovic ocupou o cargo de diretora? Ndo sabemos ao certo se a mudanca de diretoria do

2 E necessério ressaltar que nesse momento histérico-cultural a expressdo “débeis mentais™ era de uso comum.
Segundo Monica de Carvalho Magalhdes Kassa (2011), em seu texto: “Educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva: desafios da implantaco de uma politica nacional”, na metade do século XX havia uma
pequena parte da populacdo brasileira alfabetizada, enquanto isso, 0s paises Europeus procuravam formas de
colaborar com as criangas da educacdo publica para que obtivessem aproveitamento total no ensino. Através dos
estudos de Alfred Binet (1857-1911) e Theodore Simon (1872-1961) foi criada a escala de inteligéncia, que tinha
como propdsito mensurar a inteligéncia das criangas e dividi-las entre “normais” e “anormais”. Essa divisdo foi
irradiada para varios paises por meio da ciéncia médica-pedagdgica, por acreditar que salas homogéneas
promoveriam maiores beneficios. Com o Cédigo de educagdo do Estado de Sdo Paulo em 1933 optou-se por
instituigdes especializadas para atendimento das crian¢as “anormais” e/ou implementagdo de classes especiais. A
divisdo da escola especializada foi feita em: “escolas para débeis fisicos”; “escolas para débeis mentais”;
“escolas de segregacdo para doentes contagiosos”; e, “escolas anexas aos hospitais”. Nesse sentido a palavra
“débil mental” era associada ao dirigir-se a contextos em que se tratava de criangas com desenvolvimento
intelectual ou mental insuficiente.
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Centro Pedagogico (com a nova elei¢do) propiciou um Centro menos atuante e, por isso, ndo
foram encontradas informac@es suficientemente relevantes para compor o Anuario do ano
posterior. Outra possivel op¢do a ser considerada € que enquanto a intelectual ocupava o
cargo de diretora, aproveitou a oportunidade para documentar em forma de material impresso
a sua participacdo como aluna do curso de Pedagogia e as alunas dos anos seguintes ndo
sentiram a mesma necessidade. Esse pode ser um dos motivos de estarem relatadas as agoes
do Centro Pedagogico apenas enquanto Poppovic atuou como diretora.

Independentemente das especulacdes, o mais significativo para nés é observar uma
personalidade ativa desde a sua graduacdo. A acgdo e interacdo de nossa protagonista indica
que era uma mulher bastante envolvida. Das atividades que o centro pedagdgico colaborou,
merecem destaque a participagdo na “festa de fim de ano aos pobres”, a visita ao Parque
Infantil e 0 acompanhamento aos “débeis mentais” e visitas aos institutos de criancas surdas e
mudas.

Enquanto aluna, Poppovic caminhou por espagos bastante similares que envolviam
temas que serdo abordados mais tarde quando discutirmos sobre a sua atuagdo como psicologa
da “Sociedade Pestalozzi”, professora da PUC e pesquisadora da Fundagdo Carlos Chagas.
Ana Maria vai se envolver com questdes bastante parecidas ao longo de sua carreira, como
por exemplo, os estudos sobre “desajustamento na Infancia”, a discussdo sobre a Educacéo
Infantil e a importancia dessa fase no desenvolvimento no ensino-aprendizado de criancas,
especialmente ao tratar de temas e trabalhos sobre criancas abandonadas, com
“desajustamento social”, estudos com os marginalizados, etc.

No decorrer de suas vivéncias, percorreu um cenario de estudos e produgdes que
ganhou espaco e voz. Quando revelada pelo olhar de outras personalidades, Poppovic ganhou
caracteristicas interessantes tanto ao que refere-se aos seus estudos e producdes quanto as
narracdes de suas caracteristicas pessoais.

Lia Rosenberg e José Barbosa (1983) relembraram da intelectual como uma
“pesquisadora e educadora que fez em sua vida um percurso dificil e, a0 mesmo tempo,
enriquecedor: do individual para o coletivo, da psicologia clinica a psiconeurologia”
(BARBOSA; ROSENBERG, 1983, p.21).

Essa comparacéo é evidente em seu curriculo. Iniciou seu trabalho em estudos clinicos
com testes individuais com criancas, com casos isolados e, mais tarde, passou a trabalhar ao
longo de anos de maneira pratica na montagem de programas de alfabetizagéo e de curriculos.
Procurava compreender casos de alunos em andlises individuais e, nos anos seguintes,

apresentou propostas para resolver problemas em sala de aula, em escolas, em municipios,
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etc. Irradiou suas ideias para inUmeros estados dentro de um pais com problemas sérios de
alfabetizacéo.

E fato que seu trajeto ndo foi simples nem evoluiu ingenuamente, suas opinides foram
pensadas e planejadas conforme ganhava espaco e atuava de forma crescente, expandindo
sempre suas concepgoes.

Dedicou-se a compreender e estudar obras internacionais e, por isso, colaborou de
forma expressiva com algumas traducOes e adaptacOes, principalmente com testes. Como
utilizava uma grande quantidade de referéncias internacionais, debrucou-se em traducdes e
adaptacdes de estudos estrangeiros. A maior parte de suas referéncias bibliograficas era de
origem norte-americana®.  Sendo assim, lia, pensava, estudava e adaptava materiais
estrangeiros, (principalmente em inglés), para a lingua portuguesa, na tentativa de valida-los e
utiliza-los em territorio nacional.

O principal incdmodo que sentia como pesquisadora estava ligado ao grande nimero
de alunos com dificuldade educacional, mais especificamente com as criangas pobres e em
processo de alfabetizacdo e aprendizagem. Os indices de reprovacdo e fracasso na
alfabetizacdo eram altissimos. Ao abordar esse tema, procurava apontar em seus textos os
numeros alarmantes de criangas que nao obtinham os resultados esperados para acompanhar
e/ou seguir regularmente o processo comum das etapas de alfabetizacéo.

Poppovic expunha, com certa frequéncia, sua inquietacdo com a quantidade de
criancas que ndo finalizavam com éxito os primeiros anos do ensino escolar. As principais
causas eram reprovacdo ou reprovacdes consecutivas (ano ap0s ano no mesmo nivel de
ensino) e evasao.

Essa era uma situacdo vista como um problema muito grave para o ensino. Apés o
primeiro ano de alfabetizacdo, havia um longo caminho a ser trilhado e uma grande parcela
das criancas ndo conseguia dar sequéncia. 1sso porque existia um grupo de alunos que se
mantinha na escola durante um longo periodo e ndo obtinham o sucesso esperado. Poppovic
ndo estava tratando nesse momento sobre a quantidade suficiente ou insuficiente de vagas,
ndo estava necessariamente relacionada ao acesso, mas, sim, tratava sobre alunos que
ocupavam e engrossavam cada vez mais as salas de aula do ensino primario.

Em uma publicacdo de 1975, Poppovic alertou sobre a situagdo, como vemos em “o

problema é critico e se reflete no grave estreitamento da pirdamide educacional, com a perda

2 As duas principais traduges e adaptacdes realizadas por Ana Maria Poppovic séo de origem norte-americana
e podem ser utilizadas nos dias atuais, sendo elas: o manual “Escala de Inteligéncia Weschsler para Criancas:
WISC” de David Weschsler; e, o manual de aplicagdo: “Teste Metropolitano de Prontiddo Forma R” de
Gertrude H. Hildreth; Nellie L. Griffiths, M. A.
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de 50% dos alunos, que se da na passagem das criancas da primeira para a segunda série do
ensino fundamental. ” (POPPOVIC; ESPOSITO; MALTA, p. 8, 1975).

Para complementar e ilustrar o discurso de Poppovic, apresentaremos sua ideia a partir
da piramide apresentada por Patto (1973), que contém dados oficiais do IBGE de 1965.

IMAGEM 9: PIRAMIDE ESCOLAR BRASILEIRA 1965

Fonte: PATTO, Maria Helena Souza. “Privagdo Cultural € Educagdo Pré-Primaria”. Rio de Janeiro, Livraria José
Olympio Editora, 1973. P. 18.

A imagem acima representa a situacdo real do Brasil na década de 1960 e revela o
numero de matriculas de cada etapa do ensino primario, ginasial e colegial. Valemos aqui de
ressaltar que, para entender a fala de Poppovic sobre o problema cronico no ensino,
precisamos analisar e observar a base da pirdmide. Dos 100% dos alunos inscritos no
primario, apenas 39,5% estava matriculado no 2° ano.

Esse nimero denota uma quantidade ainda maior do que a citada por Poppovic,
chegando a ultrapassar um pouco mais dos 50% que ela havia mencionado. E um indice
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realmente muito alto. Patto (1973) retoma que, em alguns estados, esse coeficiente era um

pouco melhor.

Segundo o Boletim da Secédo de Estatistica Educacional do Estado de Sao Paulo, no
final do ano letivo de 1965 houve um total de 25,7% de reprovacdo no ensino
primario puablico e particular no Estado. Porém, segundo palavras do proprio
responsavel pelo boletim, “estas taxas de alunos reprovados ndo expdem realmente o
verdadeiro aproveitamento nos estudos. Qualquer professor poderd afirmar:
atualmente ¢ minimo o ndmero de alunos realmente bons ou excelentes e 0s
restantes sé conseguem aprovagdo empurrados pelo professor. (PATTO, 1973. p18)

E interessante observar que os numeros do estado de S3o Paulo eram mais
positivamente impressionantes se comparados aos indices nacionais. Por outro lado, como a
Patto (1973) enfatiza, ndo retratavam de maneira coerente os problemas do ensino. E nesse
contexto educacional que Poppovic dedicou-se a compreender os fatos e propor alternativas.
Na maioria de seus textos, nossa intelectual destacava suas angustias e afirmava ser
necessario tomar decisdes e promover acles imediatas frente ao grande numero de alunos
reprovados. Como pesquisadora, tentava conectar suas duas areas de atuacao para recomendar
solucdes.

Seus estudos e participacOes ultrapassaram as barreiras nacionais, Poppovic colaborou
com outros paises da América do Sul. Segundo Barbosa; Rosenberg (1983), a educadora
trilhou também uma carreira internacional e foi reconhecida por assessorar o Governo
Colombiano na implementacéo da Educacdo Pré-Escolar®. Ela desenvolveu trabalhos no
Uruguai e Argentina, além também de participar de seminarios e promover cursos de
orientacdo na Malasia e em Mocgambique, onde organizou e ministrou pela UNESCO o curso

de “Educacdo Pré-Primaria: alguns aspectos”.

De seu curriculo consta ainda a participagdo em cerca de 30 congressos e reunides
cientificas nacionais e internacionais, além de 50 palestras proferidas no Brasil e no
exterior. A educadora, que foi responséavel por 32 publica¢des ligadas a psicologia e
a educacdo, foi também organizadora e fundadora, em 1953, da Sociedade
Pestalozzi de S3o Paulo, entidade de atendimento aos deficientes mentais.
(BARBOSA; ROSENBERG, 1983, p.23).

% A partir de informagdes retiradas de notas de rodapé do documento do Ministério da Educagio, “A educacao
infantil nos paises do MERCOSUL: analise comparativa da legislacéo” (do ano de 2013) fez-se conhecer que no
inicio do século XX surgiram os primeiros Centros de Educacdo Infantil e Pré-Escolas na esfera privada na
Coldmbia. Com a criagdo do Instituto Colombiano de Bem-estar Familiar (ICBF) no ano de 1967 foi criada
também politica de atencéo publica na area social para criancas de 0 a 6 anos. Mas apenas no ano de 1976 que a
educacdo pré-escolar foi incorporada ao sistema formal de educagdo. O destaque fica para a Lei 7 de 1979 do
Instituto Colombiano de Bem-estar Familiar que foi publicado no Diario Oficial da Colémbia n° 35.191 de 1 de
Fevereiro de 1979, artigo 6: “Todo nifio tiene derecho a la educacion, la asistencia y bienestar sociales.
Corresponde al Estado asegurar el suministro de la Escuela, la nutricién escolar, la proteccion infantil, y en
particular para los menores impedidos a quienes se deben cuidados especiales”.
http://www.icbf.gov.co/cargues/avance/docs/ley _0007_1979.htm
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Com um curriculo de atuacdo em questbes politico-educacionais, Poppovic sonhava
com a Educacéo, principalmente para criangas pequenas.

Em um artigo no periodico “Jornal Alfa” de 1983, cujo tema era homenagear e revelar
um pouco sobre as colaborac6es de Poppovic para a educacéo, a diretora do Departamento de
Educacéo da Secretaria de Osasco, a senhora Ana Lucia de Faria, contou que Poppovic estava
colaborando com um plano de atendimento para criangas de 0 a 6 anos de idade para o

municipio.

Nos ultimos meses, Ana Maria Poppovic vinha lutando por esse projeto. Para que
ele fosse posto em pratica, dependia de um decreto estadual que o oficializasse.
“Para isso, Ana percorria os corredores do Palacio dos Bandeirantes, da Assembleia
Legislativa, mantendo reunides com lideranga do PMDB”. Lembrou Ana Lucia.
(POPPOVIC et.al., 1983, p.5)

Se por um lado a noticia mostra como a pesquisadora acreditava e defendia suas ideias
e projetos com a tomada de posicdes bastante enérgicas, por outro, relevava sua abertura em
espacos politicos. E valido ressaltar que em 1983 — ano de publicacdo do periodico —
Poppovic era pesquisadora sénior da Fundacdo Carlos Chagas, isso nos evidencia que a sua
area de estudo ndo se vinculava a partidos politicos, no entanto, como intelectual, ela acessava
espacos de decisBes politicas e possuia aproximacdo com membros politicos e de importantes
liderancas. Ou, mais ainda, revela-nos uma pesquisadora com abertura ao diadlogo sobre seus
pensamentos, ideias e propostas em um periodo de bastante censura.

N&o esquecamos que trata-se do contexto de ditadura militar e, portanto, se Poppovic
tinha acesso a “liderancas do PMDB” e livre circulacdo nos “corredores do Palacio dos
Bandeirantes”, iss0 nos direciona a pensar que seus materiais, propostas e até mesmo a sua
presenca eram agradaveis ao governo.

E a noticia continua a revelar ainda mais sobre as suas atuacfes. “Além disso, Ana
vinha trabalhando como assessora direta da Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo,
vinculada principalmente & Divisdo de Orientagdo Técnica da Pré-Escola (Deplan 5)”
(POPPOVIC et.al, 1983, p.5). Ao que observamos, Poppovic pretendia sempre ultrapassar o
projeto de “pensar” a sala de aula e a Educagdo para as criangas, seu sentimento era de agir €
executar propostas. Diante disso, criava contatos e vinculos com personalidades influentes de
partidos politicos e da Educacdo. Ademais, 0 espaco acessivel que tinha na Secretaria
Municipal de Educacdo de S&o Paulo demonstra que ela pensava e agia para a sala de aula e,

ao mesmo tempo, pensava e observava de perto a parte politico-educacional.
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Enquanto pesquisadora, Poppovic contou com algumas importantes ligacGes e apoios
que foram essenciais para que seu caminho pudesse ser percorrido de maneira a alcancar
espacos. Um dos seus maiores programas, o “Programa Alfa”, chegou a atingir quase todo o
territorio brasileiro e contou com apoio da editora “Abril Educacdo”. Nessa mesma data, seu
marido, Pedro Paulo Poppovic, ocupava o cargo de editor-chefe na Editora Abril. Certamente
esse contato facilitou a parceria entre pesquisadora e a empresa, todavia isso demonstra que a
Editora Abril também tinha interesse pelo projeto.

A estudiosa teve ainda outro programa fomentado pela Fundacdo Bernard Van Leer®,
uma instituicdo internacional — de origem holandesa — que possuia/possui como proposta
investir em criancas desfavorecidas. “Pensamento e Linguagem” era um programa com
propostas de continuacdo ao Programa Alfa.

Se o “Alfa” pensava mais em alfabetizar as criangas, o “Pensamento e Linguagem”
procurava colaborar com o professor para promover as acfes necessarias para alfabetizar as
criangas. O Jornal Alfa (1983) menciona como Poppovic obteve parceria com a instituicdo

internacional:

“O trabalho junto a Fundacdo Bernard Van Leer, entidade holandesa que
patrocinava propostas educacionais para jovens e criangas carentes ja vinha de longa
data. Tanto Através da Fundacdo Carlos Chagas — onde Ana Maria era pesquisadora
sénior, trabalhando também no Conselho Editorial do Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (INEP) do MEC - quanto por ter participado de uma Misséo
Internacional da Fundagdo Van Leer.” (POPPOVIC et. al., 1983, p.5)

A “missdo internacional” refere-se ao acompanhamento e assessoramento da
implementacdo da Pré-Escola na Colémbia. Nessa perspectiva, 0s motivos que nos levam a
considerar a atuacdo de nossa intelectual como peca fundamental em suas atividades séo por
notarmos uma mulher ativa, envolvida, que buscava interacdes e oportunidades para realizar
suas propostas. Enquanto ganhava campo no cenéario de intelectuais brasileiros, suas obras e
propostas ganhavam espaco nacional e internacionalmente.

Aqueles que conviveram com Poppovic revelam que “cla era uma pessoa maravilhosa,
unica. Sensivel, de um nivel intelectual tdo intenso que nédo era preciso falar para que ela
compreendesse. Sua vivacidade era tamanha que, ao entrar numa reunido, parecia uma rajada
de vento.” (BARBOSA; ROSENBERG, 1983, p.22). O modo como foi descrita é

interessante. Esse excerto foi retirado de uma publicacdo de alguns meses ap0s sua morte e,

*® Fundag&o privada criada 1949. A partir de 1965 teve como objetivo assistir e colaborar no desenvolvimento da
crianga pequena em situagdo de vulnerabilidade social e econdmica. Mais informagdes no link oficial da
Fundacdo: https://bernardvanleer.org/.
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apesar do sentimentalismo, compreendido ao tratar de uma perda recente, o destaque fica a
cabo da narragdo de uma personalidade com adjetivos de ordens extremas como “sensivel” e
“rajada de vento”, talvez por isso foi descrita também como uma mulher “Gnica”. Uma
mulher tdo ativa, atuante e defensora de seus projetos e pensamentos que a sua presenca era
sempre perceptivel nos ambientes em que ela estava.

Reforgam ainda que “além de ter sido uma educadora de grande sensibilidade, Ana
Maria possuia competéncia para entrar em qualquer grupo educacional, organiza-lo e ainda
aprimorar sua metodologia”. (BARBOSA; ROSENBERG, 1983, p.22). Tais definicdes
possibilitam observar uma figura talentosa. Ela era compreendida como uma “educadora
sensivel e capaz de aprimorar metodologias”. Ao que parece, Poppovic era uma mulher
intensa e dedicada a colaborar com propostas que seriam capazes de modificar o cenario
nacional, principalmente o da Educacao.

Poppovic presenciou e acompanhou algumas de suas propostas colocadas em prética
nas escolas publicas da cidade de S&o Paulo e em algumas outas cidades brasileiras, mas ndo
conseguiu realizar e finalizar todos seus projetos. O artigo “Ana Maria Poppovic... Um ano
depois” publicado no periddico de “Psicologia, Ciéncia ¢ Profissdo”, em 1984, relembrou com

pesar o seu falecimento. Nas primeiras linhas do texto estdo as seguintes palavras:

“Na Avenida Paulo VI, em Sdo Paulo, existem hoje dois novos jatobas,
simbolizando a vida. Exatamente naquele lugar, h4 pouco mais de um ano (mais
exatamente, em 30 de junho de 1983), a menina Fernanda Ferreira de Paula Assis e a
psicologa Ana Maria Poppovic foram vitimadas pela irresponsabilidade de um
motorista em alta velocidade. Além de duas preciosas vidas, o acidente interrompeu
muitos estudos e projetos. Aos 55 anos de idade, Ana Maria Poppovic conservava o
entusiasmo da juventude, aliado a uma experiéncia de quase trinta anos como
educadora e psicologa.” (S/A, 1984, p.39).

A “Revista da Associa¢do Nacional de Educa¢do” — ANDE de nimero 6 de 1983,
completa: “é quase impossivel pretender um retrato acabado de Ana Maria Poppovic,
basicamente porque ela vivia um ininterrupto processo de mudanga. Cabeca inquieta, coragdo
turbulento, pés na terra, uma pessoa apaixonada pela a¢do.” (BARBOSA; ROSENBERG,
1983, p.21). As palavras utilizadas para compor a ideia de uma pessoa muito ativa colaboram
para desenhar uma intelectual com propositos e de conviccdo que a educacdo tinha
necessidades de melhorias. Poppovic ndo limitava-se apenas a producgdes textuais, mas
carregava consigo ideias para serem postas em pratica.

Poppovic pode, entdo, ser descrita como uma mulher intensa e cheia de energia para
pensar e realizar propostas. Uma mulher de ideias diversificadas e com muitos movimentos.

Por isso movimentava-se também fisicamente. Ora nas Secretarias de Educacdo, ora
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envolvida em seus estudos e projetos. Por vezes, conversava com politicos em Brasilia, com
outros paises, com empresas para financiar e apoiar seus projetos, etc. A jovem que se
articulava e propunha agdes ainda para seu curso de graduacdo (enquanto aluna), tornou-se
mulher e tinha pensamentos e propostas para &mbitos maiores.

De certo, é muito dificil definir Poppovic como um individuo simples. Tentamos
demonstra-la por meio de ac¢des e atuagOes e por lembrancas de seus companheiros somadas
aos fatos que acreditamos ser pertinentes.

Se sua personalidade foi dificil de delimitar, suas preocupacGes com 0s rumos da
educacdo nacional eram bem mais faceis de serem observadas. As quantidades significativas
de producdes académicas, como temos visto, ajudam a compor quais eram as suas intencoes

para a Educacéo.
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IMAGEM 10: RECORTE DE MATERIA DO JORNAL ALFA.
s

Vida na Escola e Escola da Vida

Voce jd ouviu falar do livro A Vida na
Escola e a Escola da Vida? Pois é, um tfulo
bastante sugestivo Eam um livro que trata
Justamente-dos problemas que enfrentamos
no dia a dia de nosso trabalho como
educadores,

De autons de Claudius Ceccon, Miguel
Darcy de Oliseira ¢ Rosiska Darcy de
Oliveira (ligados ao Instituto de Agdio
Cultural - IDAC — do Rio de Janeiro), o
livro levanta questies como: o descontenta-
mento com a escola, Lnto por parte dos pais,

"DapREY cLAUpiS*

como de professores ¢ alunos;: a escola vista
COmo uma escada, que permite subir na wida,
os altos indices de TCProvacio; a responsabi-
lidade pelo fracasso dos mais pobres; os
mecanismos internos da eseola; o problema
de a escols ndio servir & maiona €, portanio,
ler que mudar.

~ Bemilustrado e muito gostoso de ler, ¢ um
livio que ajuda a refletir sobre 05 problemas
que todo professor enfrenta em seq trabalho.

 servir de exemplo, lewa aqui um trecho
do livro:

PRI

“Niguém esti contente com g escola™
Todo mundo vive se querxando da escola
15, professores e ajunps reclamam que ela

ndo estd funcionando como devia ¢ que ay
Coisas nia podem continuar desse jeito. Mas

consegue se entender, nem ch i
Prabletg. chegar & i do

Fonte: Jornal Alfa. Ano 3, n° 24, novembro. 1982
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3 AS CONCEPCOES DE EDUCACAO PARA CRIANCAS: ALFABETIZACAO
E OS PRE-ESCOLARES

Psicologa com formacdo em pedagogia, Poppovic tinha inten¢Ges e sonhos para o
campo da Psicologia, mas suas ideias e propostas eram sobretudo voltadas para a Educacéo.
Ela compartilhava seus desejos através de artigos, livros, textos, etc. Nossa cientista ndo se
satisfazia apenas com o debate, havia nela a necessidade de agir, isto é, de propor. Todos 0s
seus estudos abordam o viés teorico, alguns deles, entretanto, agregam propostas para serem
aplicadas.

Pretendemos apresentar nessa se¢é@o os trabalhos que foram desenvolvidos e pensados
por Poppovic. Acreditamos que, ao expor suas obras, serd possivel apresentar também suas
propostas para a educacdo nacional, acima de tudo para a alfabetizacdo e a Educacdo Infantil
e, a0 mesmo tempo, mostrar como as suas ideias tiveram influéncias e foram influenciadas
pelo contexto politico e sociocultural.

As décadas de 1950 a 1980 no Brasil, principalmente no Estado de S&o Paulo, foram o
periodo em que se incidiram as analises no espaco e nas aplicacGes de ideias e métodos
pensados por Poppovic. Como o ambiente e 0 momento histérico moveram pensamento de
Ana Maria Poppovic, a educacdo desse periodo contribuiu com marcas significativas deixadas
por ela através de suas sugestdes e projetos para o0 ensino-aprendizagem, principalmente entre
1970 e 1980, (por tratar da fase em que atuou como pesquisadora na FCC). Entender suas
producdes académicas e profissionais nos possibilitou retomar informacbes e ter acesso a
ideias e ideais que nortearam as suas escolhas.

Investigar os planos e propositos de Poppovic para as criangcas menores de 10 anos de
idade € também analisar e ampliar nossa visao sobre questdes histdrico-sociais-educacionais
do periodo de atuacdo de nossa intelectual.

Depaepe (2005) utiliza o conceito de “gramatica da educacionalizagdo” para esclarecer
que existe um processo de educacionalizacdo da sociedade, que enxerga na escola a
oportunidade de contribuicdo de procedimentos e desenvolvimentos esperados socialmente.
Ou seja, existe uma tendéncia de imaginar que a educacdo, ou melhor, a escola seja um
espaco para abordar ou resolver demandas e problemas sociais.

E por isso que concordamos com Reis Filho (1995) ao referendar que o fendmeno
educativo esta associado a sociedade que lhe corresponde. “Cada sociedade elabora,
historicamente, seu sistema de educagéo a partir de sua estrutura e organizacGes sociais. Essa

€ a razdo pela qual a educacdo de um povo &, assim, inseparavel de seu contexto
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sociocultural” (REIS FILHO, 1995, p.7). Ao buscarmos compreender as propostas
educacionais de Poppovic, estamos também retomando parte das discussdes historico-sociais
do contexto em que elas foram produzidas.

Apesar de Poppovic ndo ter atuado como professora em sala com criangcas que
estavam em processo de alfabetizacdo ou, em turmas de educacdo infantil, foi pensando nas
instituicdes e nessas faixas-etarias que ela produziu seus principais materiais. Por essa razao,
qguando analisamos suas propostas para a educacdo em meio ao contexto social, estamos
atentos para discussfes que nos ajudam a compor e entender a escola.

Notamos que ao longo da carreira, Poppovic produziu diversos textos que ora tinham
maior direcionamento para a area da educacdo, ora estavam mais relacionados a Psicologia.
Porém, observamos recorrentemente em suas anotacdes a abordagem conjunta dessas areas.
Nossa cientista frequentemente utilizou a Pedagogia e a Psicologia para fundamentar e
apresentar solucdes para a sala de aula, para os professores, para a escola, para as criangas
com dificuldade de aprendizado, entre outros.

O uso da psicologia somado aos assuntos educacionais ndo foi um caso exclusivo de
Ana Maria. Saviani (2010), ao comentar sobre a criacao da “Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos” que pertencia ao INEP, relata que os 140 primeiros nimeros do periodico,
publicados entre os anos de 1944 e 1976, tinham predominancia de aspectos
psicopedagdgicos, ou da biologia educacional, da historia da educacdo fisica, dos diagnosticos
psicolégicos, de testes de mensuracdo educacional, da psicologia infantil, da modelagem, da
educacdo de base e da avaliacdo da eficiéncia docente, da orientacédo e da selecdo profissional.

E interessante constatar que alguns dos temas tém assuntos em comum com as
pesquisas que foram produzidas por Poppovic, como “diagnésticos psicologicos”, “testes de
mensuracdo educacional”, “aspectos psicopedagdgicos”, “biologia educacional”, “educagdo
de base e avaliagdo da eficiéncia docente”. Isso aconteceu porque Poppovic fez parte de um
momento histérico em que emergiram algumas questdes significativas sobre a psicologia,
principalmente como ferramenta de colaboracdo e melhoria para a educacao.

N&do podemos esquecer ainda que essa fase foi marcada por guerras e tensdes politicas
como o fim da 2° Grande Guerra e a Guerra Fria, momento tal em que a conjuntura
internacional estava com as atengdes voltadas para os Estados Unidos e para a Unido
Soviética. Havia uma forte predominéncia de que os partidos comunistas e quaisquer pessoas
associadas ou que apoiassem opinides desse aspecto fossem consideradas “agentes de
Moscou”, como descreve Saviani (2010). E nesse clima de tensdo que a escola catdlica se

esforcava para manter seu espagco no campo da educagdo como instituicdo de ensino, elitista e
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conservadora, proliferando suas ideias e demonstrando-se fortemente oposta aos ideais dos
escolanovistas.

Por uma parte, as propostas metodoldgicas tradicionais mantiveram-se por influéncia
do ensino confessional e as exigéncias da Igreja, por outra, as discussdes e as propostas da
escola nova também estavam inseridas no contexto educacional.

Além do ensino laico e gratuito, o ideario da Escola Nova fazia duras criticas ao
ensino “tradicional”, seus defensores propunham que as criangas deveriam estar no centro da
aprendizagem e acreditavam que ao invés do processo de memorizacdo e de transicdo, 0
conhecimento deveria ser adquirido por experiéncias.

Os lideres catélicos também tinham criticas aos ideais escolanovistas. Afirmavam que
existia uma hierarquia a ser seguida e que a pedagogia ndo poderia se opor ao naturalismo
pedagdgico composto simultaneamente por Familia, Igreja e Estado. Desse modo,
primeiramente deveriam ser preservadas as decisdes da familia e da Igreja sobre o Estado.
Como instituicdo de carater positivo, o Estado deveria submeter-se as instituicdes naturais e
sobrenaturais. Os escolanovistas, portanto, por ndo respeitarem essa hierarquia, eram vistos
como incentivadores do comunismo. (SAVIANI, 2010).

Essas tensdes no campo da educacgdo influenciaram diretamente o espaco escolar. Na
tentativa de articular esses movimentos, outros temas com maior urgéncia acabaram
permanecendo em segundo plano como o caso do analfabetismo. Saviani (2010) relata que
Alceu de Amoroso Lima, ao explicitar a enciclica do Papa Pio XI, em defesa da doutrina
pedagogica da Igreja (em 1931), deixa bastante claro essa situagdo: “para ele, para ser
humano e brasileiro o povo ndo precisa ler e escrever. Ao contrério, ficando a salva dos
efeitos desagregadores da instituicdo laica, a massa dos analfabetos conserva as mais puras
virtudes da alma brasileira.” (MEDEIROS, 1978, p. 332 apud SAVIANI, 2010, p.258).

As percepcOes da Igreja catolica eram bastante diretas. Era mais importante manter as
virtudes do que proporcionar e ofertar um sistema de educacdo que ndo estivesse associado

aos seus principios.

A revista Civilta Cattolica em 1872 considerava estranho afirmar que a instrugao
fosse meio indispensavel ao bem-estar dos homens. Dizia: “meio segurissimo de
bem-estar material é o trabalho e a auséncia de vicios. Ora, ao trabalho se requerem
bragos, ndo o alfabeto e do bom costume cuida a boa educacdo paterna e a instrugcdo
religiosa”. (CATARSI, 1985, p.20 apud SAVIANI, 2010, p.249).
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Com uma visdo extremamente conservadora, a Igreja Catolica entendia que a
populacéo deveria estar mais direcionada a moral cristd e ao trabalho, do que a instrucdo e a
educacéo.

Santos, Prestes e Vale (2006) mencionam que o Brasil ha tempos tinha o desejo de
evoluir industrialmente. A escola precisava fazer parte dessa mudanca em colaboracdo ao
progresso industrial. A fala, a partir de entdo, estava vinculada a escolarizacdo como eixo
norteador. “Passou-se a esta justificacdo: as desigualdades sociais poderiam ser superadas se
houvesse escolarizacdo adequada a promover a mobilidade social. Era a escola como
representante da pedagogia liberal, pedagogia estreitamente ligada a teoria politica e
econdmica da burguesia” (p.135). Nessa perspectiva, educar a populacdo era condicédo
primeira para garantir o desenvolvimento do pais.

Saviani (2010) retoma que o fim da Revolucdo de 1930 e do Estado Novo, com a
representacdo dos Pioneiros da Educacdo Nova, apresentava um momento de equilibrio entre
as concepgdes humanistas tradicionais e a concepcdo humanista moderna e, aos poucos,
tornou-se predominantemente mais intensa a concep¢do humanista moderna. Essas ideias
estavam sendo apropriadas também pela comissdo de elaboracdo do projeto da LDB em 1947
que teve sua promulgacdo somente em 1961.

A lei de n. 4.024 de 19617 teve fortes influéncias dos debates e pensamentos que
emergiram na época. A Constituicdo Federal promulgada em 18 de setembro de 1946%
também estava composta por alguns elementos de reconstrucdo educacional relatada pelos
pioneiros da Educacdo Nova, sdo elas: a descentralizacdo do ensino; o carater supletivo do
sistema federal; a cooperacdo da Unido com os sistemas dos estados e Distrito Federal; a
vinculagdo orcamentaria de um percentual dos impostos destinados a educacdo na base de
pelo menos 20% dos estados, Distrito Federal e municipios e 10% da Unido; assisténcia aos
alunos necessitados tendo em vista a eficiéncia escolar; a criacdo de institutos de pesquisa
junto as instituicdes de ensino superior; a competéncia da Unido para legislar sobre diretrizes
e bases da educacdo nacional. (SAVIANI, 2010).

2 Primeira Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Brasileira. Das principais caracteristicas que compunham a
LDB 4.024/61 estavam: existéncia e regulamentacdo dos Conselhos Estaduais e Federal de Educacdo (art.8 e 9);
maior autonomia aos 6rgdos estaduais (art. 10); ensino em escolas publicas em todos os graus com dotacGes
provenientes do poder publico (art.20); obrigatoriedade do ensino primario a partir dos sete anos (art. 27);
aplicacdo de receitas e impostos anual de no minimo 12% para Unido e 20% para os Estados, Distrito Federal de
Municipios (art. 92); recursos aplicados preferencialmente no sistema publico de ensino (art.93); instituicGes
privadas de ensino que recebessem auxilio eram obrigadas a conceder matriculas gratuitas aos estudantes de
baixa renda (art.95). BRASIL, Lei de Diretrizes e Base. Lei n® 4024. 20 de Dezembro de 196.

%8 Constituicdo de 1946 dos Estados Unidos do Brasil elaborada pelo entdo presidente Eurico Gaspar Dutra,
composta por 218 artigos e mais 36 artigos na ADCT - Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias tinha
como principais agoes.
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Enquanto essas questdes emergiam em ambito nacional, a posicao da Igreja Catolica
como instituicdo de ensino, isto &, como escola privada, expressava forte critica a posicao da
escola gratuita e universal. “E a Igreja sentiu-se ameacada, pois interpretou que,
universalizando-se a escola publica e gratuita, ela se estenderia a todos e atenderia a todas as
necessidades educacionais da populacdo. Ndo haveria espago para outro tipo de escola”
(SAVIANI, 2010, p.288). A preocupacgdo da igreja, enquanto instituicdo de ensino privado,
era de que nesse momento poderia ocorrer a exclusao do ensino privado.

Ja a preocupacdo dos educadores que defendiam um ensino para todos estava
associada ao numero assustador da populacdo brasileira que se encontrava em situacdo de
analfabetismo. O Quadro 3 permite visualizar a taxa de analfabetismo no pais no periodo de
1900 a 2000.

QUADRO 3: ANALFABETISMO NA FAIXA DE 15 OU MAIS — BRASIL 1900/2000

POPULACAO COM 15 ANOS OU MAIS
ANO TOTAL! ANALFABETA! TAXA DE
ANALFABETISMO
1900 9.728 6.348 65,3
1920 17.564 11.409 65, 0
1940 23.648 13.269 56,1
1950 30.188 15.272 50,6
1960 40.233 15.964 39,7
1970 53.633 18.100 33,7
1980 74.600 19.356 25,9
1991 94.891 18.682 19,7
2000 119.533 16.295 13,6

Fonte: Ministério da Educacdo. Mapa do Analfabetismo no Brasil.
'Em milhares.

A porcentagem de brasileiros que ndo estava alfabetizada era realmente muito alta.
Isso se deve ao fato de que muitos deles nem ao menos chegavam a frequentavam a escola.
Os indices até a década de 1950 correspondem a mais de 50% da popula¢do. Os nimeros

decrescem significativamente a partir da Constituicdo Federal de 1946 e da LDB de 61.

86




A partir desse cendrio, Poppovic vai concluir sua formacdo como Pedagoga/Psicologa
e dar inicio a sua carreira. Suas primeiras atuagdes foram como psicologa clinica. Nessa fase,
era constantemente incomodada por acompanhar casos de alunos que frequentavam o periodo
escolar e estavam em fase de alfabetizacdo, mas demonstravam bastante dificuldade em
concluir esse processo, reprovando 0s anos iniciais ou nem concluindo essa etapa de ensino, o
que aumentava os indices de evasdo. Nessa fase inicial, nossa protagonista vai recorrer mais a
questBes psicoldgicas do que educacionais, na tentativa de observar as causas e efeitos dessas

criancas.

Num pais em que as necessidades educacionais primordiais centralizam-se ainda no
processo de alfabetiza¢do, maior atencdo tem sido dada a rede de ensino primario. E,
neste sentido, ha indices que mostram o sucesso parcial do pais no saneamento do
problema do analfabetismo; por exemplo, comparando-se os dados percentuais
relativos a 1872 e 1950 (IBGE, 1959), verifica-se que em ¥ de século a proporcéo
de alfabetizados na populagéo total aumentou na razdo de 1:3. No entanto, trata-se,
como dissemos, de um progresso relativo, posto que em 1950 apenas 27% das
criangas brasileiras entre seis e quatorze anos de idade estavam recebendo algum
tipo de instrucéo e a percentagem de analfabetos entre cidaddo acima de dez anos de
idade era de 51, 5%. (PATTO, 1973, p.15).

Se por um lado, um dos problemas da Educacdo estava atrelado ao acesso, por outro, a
permanéncia e oferta do ensino foi um dos principais objetivos impulsionadores das pesquisas
e propostas desenvolvidas por nossa intelectual.

Em um contexto mais amplo, ndo s6 o ensino priméario era assunto de interesse
principal do governo e de grandes lideres, considerando a necessidade de alfabetizar toda a
populacdo. Saviani (2010) relata que entre 1950 e 1960 ha uma intensificacdo do processo de
mobilizagdo em prol da cultura e da educagdo popular. Entre 0s movimentos mais
significativos estdo o0 Movimento de Educacdo de Base (MEB) dirigido pela Igreja Catolica e
0 Movimento Paulo Freire de Educacdo de Adultos, que era autbnomo, mas pertencia a
orientacdo catélica. “E licito, portanto, afirmar que sob a égide da concepgdo humanista
moderna de filosofia da educagdo acabou por surgir também uma espécie de ‘Escola Nova
Popular’”. (SAVIANI, 2010, p.303). Tendo em vista a necessidade urgente de alfabetizacéo
de um pais que apresentava um indice altamente desfavoravel, o governo, nesse periodo,
apoiava as ideias de Paulo Freire.

Segundo Bernardes (1999), o MEC, na década de 1960, recomenda o método de Paulo
Freire para ser adotado em territorio nacional. Também, o entdo presidente Jodo Goulart, na
urgéncia de solucionar esse impasse, em uma mensagem presidencial, faz um pronunciamento

sobre a educacgéo de 1964:
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Simultaneamente, promove-se, com amplitude jamais atingida, intensa campanha de
alfabetizacdo de adultos, a qual estdo sendo convocados professores, estudantes,
todas as pessoas, entidades e instituicbes que possam contribuir com uma parcela de
seu esforgo, para erradicacdo do analfabetismo. (BRASIL, 1978, p. 394).

Com a tomada do poder no periodo da ditadura militar, em 1964, toda proposta
educacional pautada no modelo da Pedagogia Nova, até mesmo o método de Paulo Freire,
perderam espaco e sofreram descontinuidade. O grande objetivo do governo era o
desenvolvimento econdmico aliado a propostas de seguranca. Nesse periodo, nota-se uma

maior interacdo entre Brasil e Estados Unidos.

A adoc¢do do modelo econdmico associado-dependente, a um tempo consequéncia e
reforgo da presencga das empresas internacionais, estreitou os lacos do Brasil com os
Estados Unidos. Com a entrada dessas empresas, importava-se também o modelo
organizacional que as presidia (SAVINI, 2010, p.367).

Assim, os processos de industrializacdo e a crescente urbanizacdo demandaram
medidas governamentais para colaborar com o desenvolvimento. A partir de entdo, ha um
anseio urgente de preparar a mdo-de-obra.

Como a maioria da populagdo nem ao menos estava alfabetizada, a escola, assim como
a industria, passa a incorporar metas de produtividade. Isso requer da educacdo um

posicionamento mais imediato e mais eficiente.
Difundiram-se, entdo, ideias relacionadas a organizagdo racional do trabalho
(taylorismo, fordismo), ao enfoque sisttmico e ao controle do acompanhamento
(behaviorismo) que, campo educacional, configuraram uma orientagdo pedagdgica
que podemos sintetizar na expressdo “pedagogia tecnicista”. (SAVIANI, 2010,
p.369).

E nessa fase, com esse contexto socio-cultural-educacional, que Poppovic ganhou
visibilidade e houve irradiacdo de suas propostas no cenario nacional, principalmente a partir
de partir de 1971, quando se dedica a pesquisas no campo da educacdo. A Pedagogia Nova,
por um lado, estava em discussdo junto aos aspectos da psicologia e do desenvolvimento e
foram incorporadas na formacdo de Poppovic, j& com a tomada de poder pela Ditadura
Militar, por outro lado, passa a contribuir para uma tendéncia educacional tecnicista, que
também estara relacionada com as propostas de nossa intelectual.

A preocupacgéo governamental nessa fase de ditadura era de alfabetizar imediatamente
e da maneira mais eficiente. Essa necessidade associada as ideias de Poppovic vao langa-la
como intelectual importante do periodo.

As propostas de Poppovic obtiveram aceitacdo do governo, exemplo disso é o fato de

que o “Programa Alfa” chegou a ser implementado em quase todos os estados. Dessa forma,
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para entendermos as ideias de Poppovic, optamos por analisar todos os materiais que tivemos
acesso e que foram produzidos por ela, para assim compreender mais profundamente quais

eram suas discussdes e quais suas propostas para 0 campo da educagéo.

3.1 Obras

Na posicdo de aluna de graduacdo, Poppovic ndo desenvolveu nenhum texto escrito
nem tdo pouco durante suas primeiras atividades profissionais. Com a finalizagéo do curso de
especializacdo em Psicologia Clinica, as primeiras obras comegam sutilmente a surgir em
periddicos da area da Psicologia. Somente com a sua chegada a Fundacdo Carlos Chagas é
que seus artigos sdo publicados na revista de Educagdo “Cadernos de Pesquisa”. Entretanto,
ndo nos propusemos a analisar somente essas datas. Para compreender de forma ampla as
ideias e propostas de Poppovic para a Educagdo, nos debrucamos em observar todos os
materiais que ela produziu.

Para Depaepe (2006), as producdes, estudos e impressos realizados pelos intelectuais
da educacdo contribuem na compreensdo e na andlise das ideias produzidas no cenario
educacional. Dessa maneira, € possivel observar os argumentos historico-sociais e 0
paradoxo da inovacdo através das producdes de Ana Maria Poppovic.

A dissertacdo de mestrado de Alessandra Pimentel”® colaborou com a nossa procura
pelos materiais, visto que nela detectamos uma tabela com todos os titulos produzidos por
Poppovic. De maneira bastante significativa, o esforco feito por Pimentel (1997) em compor o
curriculo de Poppovic nos auxiliou e direcionou inicialmente. Em meio a tantas procuras, esse
foi o Unico lugar onde localizamos a maior parte de suas referéncias e pesquisas.

Depois de ter esse conhecimento, debrugamo-nos em localizar onde e como
poderiamos consultar, analisar e estudar mais as producbes de Ana Maria. Apesar de seu
nome ser uma referéncia para a educagdo, nem todos os seus materiais foram de facil acesso.

Para essa secdo, valemo-nos, em de utilizar apenas as obras encontradas. Em nossas
buscas, escolhemos seguir por trés principais caminhos: 1) buscar todos os materiais descritos
no trabalho de Pimentel, para isso foram realizadas inimeras visitas a cidade de Sdo Paulo no
intuito de acessar informagfes e materiais disponiveis na Biblioteca da Fundagdo Carlos
Chagas, conhecida como “Biblioteca Ana Maria Poppovic”, também na Biblioteca da

Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo — PUC-SP e na Clinica de Psicologia da PUC,

# Alessandra Pimentel defendeu sua dissertagdo de mestrado pela PUC-SP em 1997 com o titulo: “Um Estudo
de Caso na Relagdo Entre Psicologia e Educacdo: O Programa Alfa”. Sua pesquisa contem varias informagdes
sobre o curriculo e trajetoria de Ana Maria Poppovic. A pesquisa esta disponivel para consulta na biblioteca da
PUC-SP.

89



nomeada de “Ana Maria Poppovic®®”’; 2) O segundo caminho foi pensando a fim de encontrar
informagdes online, ou seja, ir aléem das produgbes descritas e conhecidas. O desejo de
encontrar producdes de Poppovic nos levaram a visitar alguns sites online, sdo eles o da
clinica Ana Maria Poppovic®!, da Fundacdo Carlos Chagas, (mais especificamente artigos

32”) e também na Hemeroteca digital brasileira®; 3) Por

publicados no “Caderno de Pesquisas
fim, com anseio de compreender ainda mais 0 nosso objeto de estudo, pensamos em outras
ferramentas, como encontros e conversas>* com intelectuais e familiares.

De maneira muito atenciosa e colaborativa, as professoras e pesquisadoras Maria
Malta Campos e Yara Esposito concederam 0 seu tempo para conversar e contar um pouco
sobre suas experiéncias e vivéncias como colegas de trabalho da nossa intelectual. Também
seu marido, o senhor Pedro Paulo Poppovic, muito gentilmente nos recebeu em sua casa para
relatar algumas lembrancas. Outra colaboracdo foi a da professora Maria do Carmo Guedes,
muito educadamente, ap6s algumas trocas de e-mail, permitiu-nos retornar a PUC para tentar
acessar informacbGes e documentos. Com a permissdo de acesso a Fundacdo Aniela,
pertencente a PUC, encontramos algumas caixas antigas com materiais que nos ajudaram a
descrever um pouco mais as producdes, a formacao e as interaces de Poppovic.

E importante ressaltar que mesmo em meio a tantas buscas e viagens até S&o Paulo,
entre contatos, pesquisas e encontros, infelizmente ndo localizamos todos os materiais que
desejamos. As producdes internacionais e as participagcdes em congressos, por exemplo, sdo
estudos de pouco ou nenhum acesso. Por este motivo, a proposta a seguir pensada a realizar
uma pequena apresentacdo de cada obra possui algumas lacunas, infelizmente. N&o
encontramos todas as producdes que compdem o curriculo de Poppovic, (como citada por
Pimentel (1997)), porém, nossas buscas incessantes permitiram acrescentar informacoes
relevantes.

Sobre todas essas producdes, principalmente aquelas que ganharam mais destaque

nacionalmente, o nome Poppovic ora surge em meio a traducdes e adaptacbes de manuais,

%0 A Clinica Ana Maria Poppovic pertence ao Instituto de Psicologia da PUC-SP.

31 Mais informagdes sobre o assunto é possivel encontrar no site da Clinica, em “Quem foi Ana Maria
Poppovic” no link: http://www.pucsp.br/clinica/memorial_ana_maria_popovic.html

%2 Para acessar o site sobre as publicagdes e artigos no “Caderno de Pesquisa” acessar o link da Fundagdo Carlos
Chagas: http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/search

% A Hemeroteca é um site de pesquisa online para encontrar periédicos, temas e autores a partir do uso de
palavras-chaves. O site é gratuito e esta disponivel para consulta em: http://memoria.bn.br/hdb/periodo.aspx

* Os encontros e conversas informais com os familiares e amigos propiciaram momentos agradaveis e
interessantes sobre a vida e memoria de Ana Maria Poppovic. As conversas foram gravadas, mas ndo serdo
utilizadas em meio ao corpo do texto desse trabalho. O intuito desses encontros era buscar materiais que ainda
ndo tinham sido encontrados, além de colaborar na orientagdo e direcionamento das informacgdes que ja tinhamos
conhecimento.
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testes e livros de origem estrangeira, (principalmente dos Estados Unidos), ora surge em
namero consideravel de vezes em publicagdes com coautoria/s ou com a participacdo de um
grupo de pesquisadores.

Detentora de um numero significativo de produgdes académicas, o curriculo de
Poppovic apresenta obras que demandaram tempo e dedicacdo. Em alguns casos, existem
pesquisas que levaram anos para serem concluidas, como o “Programa Alfa” e “Pensamento e
Linguagem”, mais ou menos entre dois e trés anos. Esses dois programas, além de contarem
com a dedicacdo da organizadora (Poppovic), contaram também com a participacdo de um
grande grupo de pesquisadores.

O quadro 4 apresenta as obras de Ana Maria Poppovic, com informacdes retiradas
principalmente dos estudos exibidos por Pimentel (1997).

QUADRO 4: PUBLICACOES DE ANA MARIA POPPOVIC

Ano | Tipo de Titulo da Obra Referéncia Coautorias e N°
Doc. Bibliogréafica Observagdes de
Pag.
1957 | Livro Consideracdes sobre Ana Maria | 34
Ludoterapia: evolucao Poppovic; Aidyl
de dois casos Macedo de
Queiroz
1957 | Artigo Subsidios para um Rev. Bras. de Enzo Azzi; Ana |53
Plano Nacional de Deficiéncia Maria Poppovic;
Combate a Deficiéncia | Mental, vol 3, n°1 | Pedro Paulo
Mental Poppovic; Rosa
Florenzano;

Stanislau Krinsky

1964 | Artigo Influéncia da Rev. de Psicologia 5
Aprendizagem Pré- Normal e
Primaria sobre o Grau | Patologica. Séo
de Maturidade e Paulo: PUC-SP ano
Prontidao para X, fasc. %
Alfabetizacdo

1964 | Artigo Uma experiéncia com | Rev. de Psicologia 8
um Teste Coletivo de | Normal e

Prontiddo  para  a | Patologica. Séo
Aprendizagem da | Paulo: PUC-SP ano

Leitura X, fasc. %
1964 | Artigo Consideracdes sobre a | Rev. de Psicologia 9
Dislexia  Especifica: | Normal e
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estudo de dois casos Patologica. Séo
Paulo: PUC-SP ano
X, fasc. %
1964 | Manual Escala de Inteligéncia | Rio de Janeiro: Ed.
Weschsler para | CEPA
Criancas
1965 | Artigo Estudos sobre a | Rev. de Psicologia 15
Validade do Teste | Normal e
Metropolitano de | Patoldgica. Séo
Prontidao Paulo:  PUC-SP,
ano XI, fasc. %2
1965 Curriculo para | Revista do Instituto
Professores de | Interamericano del
Criancas com | Nifio. Montevideo:
Problemas de Leitura UNESCO
1965 | Artigo Estudios en Curso y | Revista do Instituto
Propriedades Interamericano del
Investigativas  sobre | Nifio. Montevideo:
Defic. De Lecturaen el | UNESCO -
Portugues
1966 | Livro Prontiddo  para  a | Sdo Paulo: Vetor Ana Maria | 110
Alfabetizacéo: Poppovic; Geny
programa  para 0 G. Moraes
desenvolvimento  das
funcdes especificas
1966 | Manual Teste Metropolitano de | S&o Paulo: Vetor Tradugéo e
Prontidao adaptacéo
1967 | Relatorio Subsidios Para um | S8o Paulo: PUC Enzo Azzi; Ana
Plano Nacional de Maria Poppovic;
Combate a Deficiéncia Pedro Paulo
Mental Poppovic; Rosa
Florenzano;
Stanislau Krinsky
1967 | Tese Disfungdes Doutoramento em | Sobre orientagdo | 223
Psiconeurologicas da | Psicologia da | do Professor
Aprendizagem e da | Educacéo. Séo | Enzo Azzi
Leitura Paulo, PUC-SP
1967 | Artigo Oportunidades na | Rev. de Psicologia 8
Psicologia Clinica Normal e
Patologica. Séo
Paulo:  PUC-SP,

92




ano XlII, fasc. %2

1968 | Manual Manual de Instrucdes | Sdo Paulo: Vetor Traducéo e
W.L.S.C. adaptacéo
1968 | Livro Alfabetizacéo: Séo Paulo: Vetor 269
disfuncdes
psiconeurolégicas
1969 | Publicacdo | Batman: a  forga | Periddico: Informagdes na
em magica. TV  para | “Intervalo” Hemeroteca
periédico | criangas
1969 | Publicagdo | Daniel Boone: Indio | Periddico: Informagdes na
em Também é gente. TV | “Intervalo” Hemeroteca
periodico para criangas
1969 | Publicacdo | Walt Disney ainda é | Periddico: Informacdes na
em bacana. TV  para | “Intervalo” Hemeroteca
periédico | criangas
1969 | Publicacdo | Flipper —um  peixe | Periédico: Informagdes na
em amigdo. TV  para | “Intervalo” Hemeroteca
periédico | criangas
1969 | Publicacdo | Durango Kid: a | Periodico: InformacBes na
em Violéncia banal. TV | “Intervalo” Hemeroteca
periodico para criangas
1969 | Publicacdo | Beneficios ate certo | Periddico: InformacBes na
em ponto. TV para | “Intervalo” Hemeroteca
periddico criancas
1969 | Publicacdo | Tiros e ameaca: lado | Periédico: Informagdes na
em negativo do herdi. TV | “Intervalo” Hemeroteca
periodico para criangas
1969 | Publicacdo | Este menino danado é | Periddico: Informagdes na
em inofensivo. TV para | “Intervalo” Hemeroteca
periddico criancas
1969 | Publicacdo | Viagem ao fundo do | Periddico: Informagbes na
em mar. TV para criancas | “Intervalo” Hemeroteca
periddico
1969 | Publicacdo | “Terras de Gigante”: | Periédico: Informagbes na
em Tamanho néo é | “Intervalo” Hemeroteca
periddico documento. TV para

criancas
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1969 | Publicacdo | Tarzan ndo é mais | Periédico: Informagbes na
em aquele. TV  para | “Intervalo” Hemeroteca
periddico criancas

1969 | Artigo Inteligéncia ou | Revista de

Maturidade: Influéncia | Educacdo para o
destas variaveis no | Desenvolvimento
processo de
alfabetizagédo
1971 | Artigo As  Prioridades da | Ciéncia e Cultura. 2
Pesquisa em Psicologia | Brasilia: SBPC, vol
da Educacéo 23, n%
1971 | Artigo Alfabetizacéo: um | Cadernos de 43
problema Pesquisa n°2
interdisciplinar
1972 | Artigo Atitudes e Cognicdo do | Revista Brasileira 11
Marginalizado Cultural | de Estudos
Pedagogicos. Rio
de Janeiro: INEP,
vol. 57, n°126
1972 | Artigo Fatores  Ambientais, | Cadernos de 6
Classe Social e | Pesquisan® 6
Realizagdo Escolar na
Marginalizacao
Cultural
1972 | Artigo Problemas na | Boletim de | Ana Maria | 6
Aprendizagem da | Psicologia, vol | Poppovic; Yara
Leitura XVIII, n°51 Espésito e Léa
M. Cruz
1973 | Artigo Marginalizacao Cadernos de | Ana Maria | 52
Cultural: uma | Pesquisa n®7 Poppovic; Yara
metodologia para seu Esposito e Lea
estudo M. Cruz
1974 | Artigo Estudo da Evolucéo de | Cadernos de 4
Alguns Conceitos | Pesquisa n® 10
Espaciais em  Pré-
Escolares

1974 | Relatorio Marginalizagdo Departamento  de | Ana Maria | 169
Cultural, Subsidios | Pesquisas Poppovic; Yara
Para Um Curriculo | Educacionais FCC | Lucia Esposito;
Pré-Escolar em Maria M. Malta
Brasilia Campos
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1975 | Livro Ego comportamento do | Sdo  Paulo: Abril | Aldo  Bocchini;
humano Cultural Ana Maria
Poppovic
1975 | Artigo Marginalizacao Cadernos de | Ana Maria | 67
Cultural: subsidios | Pesquisa n° 14 Poppovic; Yara
para um curriculo pré- Espoésito;  Maria
escolar M. Malta
Campos
1975 | Relatorio Relatério do Pré-Teste | Departamento  de | Ana Maria | 28
do Inventario  de | Pesquisas Poppovic;
Habilidades Para Pré- | Educacionais Maria M. Malta
Escolares Fundagdo Carlos | Campos
Chagas
1976 | Texto  de | Perspectivas do Ensino | Anais do 4
seminério | de 1° Grau em Brasilia | Seminario  sobre
Prospectivas de
Ensino de 1°Grau.
Brasilia: MEC
1977 | Artigo Programa Alfa: um | Cadernos de 6
curriculo de orientacdo | Pesquisas n°21
cognitiva  para  as
primeiras séries do 1°
grau, inclusive criancgas
culturalmente
marginalizadas,
visando ao processo
ensino-aprendizagem.
1977 | Livros e | Programa Alfa Um Sdo Paulo: Abril | Ana Maria
materiais Educacdo Poppovic; Yara
Lacia Esposito;
Marta Wolak
Grosbaum;  Lia
Rosenberg; Maria
Laura P. Barbosa
Franco.
1978 | Livros e | Programa Alfa Dois Sdo Paulo: Abril | Ana Maria
materiais Educacéo Poppovic; Yara
Lacia Esposito;
Marta Wolak
Grosbaum;  Lia
Rosenberg; Maria
Inés Silveira
Bueno;  Teresa
Roserley
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Neubauer da
Silva.

1978 | Cap. Livro | Education as it Relates | In:  Sustainability
to the ‘Marginal’ | of change in
Populations in Brazil | education. s/d:
and Latin America Bernard van Leer
Foundation.
1978 | Livro Abordagens Série Estudos e 56
Educacionais de | Pesquisas n° 4, Rio
Educacdo Pré-Escolar | de Janeiro: ABT.
1979 | Artigo A Escola, a Crianca | Cadernos de 5
Culturalmente Pesquisa n°30
Marginalizada e a
Comunidade.
1979 | Livros e | Programa Alfa Trés Sdo Paulo: Abril | Ana Maria
materiais Educacéo Poppovic; Yara
Lacia Esposito;
Marta Wolak
Grosbaum;  Lia
Rosenberg; Maria
Inés Silveira
Bueno;  Teresa
Roserley
Neubauer da
Silva.
1979 | Livro The School: the initial | s/d: Bernard van
channel linking the | Leer Foundation
child to the outer
world-in.
1980 | Colecdo de | Pensamento e | Sdo Paulo: Abril | Ana Maria | 15
fasciculos e | Linguagem: programa | Educacéo Poppovic; Lia | fitas
fitas de | de aperfeicoamento Rosenberg; Marta | 15
video para professores de 12 Wolak fasc.
série Grosbaum;
Teresa Roserley
Neubauer da
Silva; Yara Lucia
Espasito.
1981 | Artigo Alfabetizacéo: um | Cadernos de 43
problema Pesquisa n° 36
interdisciplinar
1981 | Artigo @) Fracasso na | Educagdo e 8
Alfabetizacéo Realidade.  Porto
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Alegre, vol. 6, n°3

1981 | Artigo Enfrentando o Fracasso | ANDE. S&o Paulo: 5
Escolar Assoc. Nac. de
Educ., vol. 1, n° 2,
1981 | Relatorio Relatorio Pensamento | Sdo Paulo: FCC Ana Maria | 369
e Linguagem Poppovic; Lia
Rosenberg; Marta
Wolak
Grosbaum;
Teresa Roserley
Neubauer da
Silva; Yara
Esposito.
1982 | Artigo Bases Teoricas do | Cadernos de 6
Programa Alfa Pesquisa n® 43
1982 | Livro Thought and Linguage: | s/d Bernard van
a training program for | Leer Foudation
primary teachers
1983 | Livro Subsidios para | Departamento de | Ana Maria | 91
Elaboracdo de um | Pesquisas Poppovic; Fulvia
Plano Nacional de | Educacionais FCC | Rosemberg;
Atendimento a Crianca Maria M. Malta
Campos; Marta
Wolak Grosbaum
1983 | Livro Subsidios Para | Departamento  de | Ana Maria
Elaboracdo de um | Pesquisas Poppovic; Fulvia
Programa Nacional de | Educacionais FCC | Rosemberg;
Atendimento a Crianga Maria M. Malta
até 6 anos Campos; Marta
Wolak
Grosbaum;
Regina Pahim
Pinto
1984 | Artigo Em Defesa da Pré- Cadernos de Ana Maria | 5
Escola Pesquisa n° 50 Poppovic,
publicado e
apresentado  por
Maria M. Malta
Campos.
S/d | Relatorio Relatdrio do Pré-teste | Fundacao Carlos Ana Maria | 11
do Inventério de Chagas Poppovic, Maria

habilidades para Pré-

Malta Campos.
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escolares

Fonte: Pimentel (1997): “Um Estudo de Caso na Rela¢do Entre Psicologia e Educacdo: O Programa
Alfa”. Adaptado pela pesquisadora com inclusdo de outros trabalhos encontrados (2018).

Com aproximadamente 25 artigos, 3 manuais traduzidos e adaptados, 8 livros, 4
relatérios, uma tese de doutoramento, dois programas, (estando o “Programa Alfa” divido em
trés fases e 0 Programa “Pensamento ¢ Linguagem” em 15 fasciculos), e outros variados 14
estudos, o curriculo de Poppovic nos permite observar fatos marcantes, séo eles: 1) os temas
de trabalho e pesquisa - a maior parte deles estd voltada para a criangca marginalizada, para a
pré-escola e para a alfabetizacdo; 2) existe uma quantidade significativa de participacfes e
coautorias em atividades e pesquisas.

Considerando que existe uma grande quantidade de obras e, que a apresentacdo de
cada uma delas promoveria um texto bastante longo, optamos por uma divisdo em dois
blocos. A primeira parte englobard as producfes mais iniciais até 0 momento em que
Poppovic atuava como professora da PUC-SP, onde abordava discusses mais diversificadas.
A outra parte ird conter apenas 0s materiais que foram produzidos a partir de sua chegada a
FCC. E importante sublinhar que apesar de promovermos essa divisdo, as propostas de
Poppovic devem ser compreendidas como uma passagem importante por diversas discussoes.
Mesmo que os estudos educacionais estejam centrados na fase em que era pesquisadora sénior
da Fundacdo Carlos Chagas, o caminho que trilhou anteriormente a esse também merece

destaque por colaborar com suas bases teoricas e sua trajetoria.

3.1.1 Materiais produzidos até 1971

Poppovic concluiu a graduagcdo em Pedagogia no ano de 1949, abrindo caminho para o
conhecimento sobre o campo da Educacéo e muito mais conhecimento e acesso para 0 campo
da Psicologia. Com um inicio de carreira bem marcado por intervencdes com criangas
abandonadas, assistidas em clinicas de Psicologia e portadoras de deficiéncia, a Psicologia,
muito evidentemente ganhava maior espaco em seu percurso. Em 1957, Ana Maria obteve o
titulo de Psicologia clinica. A ideia desse curso era formar profissionais especialistas que
assistissem criancas e adolescentes em acdes de carater psicopedagogico. Esse foi 0 motivo
do primeiro trabalho escrito, sua monografia, apresentada com o seguinte titulo:

“Consideracdes Sobre a Ludoterapia: Evolucdo de Dois Casos”. A pesquisa ndo teve apenas
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Poppovic como autora, ela foi criada, pensada e desenvolvida conjuntamente com sua colega
de curso Aidyl Macedo de Queiroz.

Na apresentacdo de autoria, é possivel encontrar os seguintes dizeres sobre Aidyl:
“Psicologa Clinica da Clinica de Psicologia da Sociedade Pestalozzi de Sdo Paulo, assistente
no Instituto de Psicologia da Universidade Catolica”, e as seguintes informagdes sobre Ana
Maria: “Psicologa Clinica da Clinica de Psicologia da Sociedade Pestalozzi de Sdo Paulo”.
Ambas atuavam como colegas no mesmo ambiente de trabalho, mas Aidyl tinha espaco na
Pontificia Universidade Catdlica, oportunidade que também vai ser dada mais tarde para
Poppovic por conta de seu contato com o professor Enzo Azzi.

Essa pesquisa académica, a monografia, transformou-se no primeiro artigo, publicado
na “Revista de Psicologia Normal e Patoldgica” da PUC. A partir de um estudo realizado na
Clinica Psicologica da Sociedade Pestalozzi de Sdo Paulo, as autoras apresentam o caso de
duas criancas que estavam passando por acompanhamento clinico em detrimento de seus
comportamentos que englobavam dificuldades de convivio familiar e, consequentemente,
dificuldade de aprendizagem no espago escolar — nessa fase de carreira, 0 enfoque de
Poppovic ndo estava voltado necessariamente apenas aos problemas de ensino-aprendizado.
Por isso, o trabalho apresenta uma discussdo mais geral sobre 0 comportamento e tratamento
através da Ludoterapia, que significa o ludico através de brincadeiras com jogos e brinquedos
na tentativa de buscar caminhos e melhorias.

A proposta era pensada no uso dos brinquedos para a descarga de agressividade. Como
base de escrita e estudo de caso, as autoras se valeram de sete referéncias: “O Centro de
Orientagdo Juvenil”, do Ministério da Saude de 1956; “Play Theraphy”, de Axline, de Nova
York de 1947; “Group Psychoterapy”, de Powdermaker, de Cambridge de 1953; “Play
Technique’, de Tallman ¢ et al, também de origem Norte Americana, de 1942; “L’enfant
difficile guerit par le ju”, de Saatmann, de Paris de 1955; “Psicoterapia em la infancia”, de
Reca, de Buenos Aires de 1955; “Tratado de Psiquiatria Infantil”, de Kanner, de Santiago do
Chile de 1951.

Ao que nos parece, a escolha pelas referéncias foi de maioria internacional, um dos
motivos pode ser pensado pela pouca produgéo, ou ainda, por ser um estudo recente, como
alegam logo nas primeiras paginas do trabalho. A opcdo de escrita por essa pesquisa inicial
mostra-se muito proxima do comeco de carreira profissional em clinicas e em assisténcia no
acompanhamento de criangas.

A participagdo de Aidyl Macedo de Queiroz Ramos na vida académica de Poppovic

ndo tem fim nessa producdo. Como ja mencionado anteriormente, ambas organizaram
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também os cursos de especializacdo de Psicologia Clinica, Psicologia do Trabalho e
Psicologia da Educacdo na Faculdade S&o Bento em 1959 com participacdo também de
Aniela Ginsberg e do Professor Enzo Azzi.

Ainda em 1957, Poppovic escreveu seu segundo artigo “Subsidios para um Plano
Nacional de Combate a Deficiéncia Mental”, também publicado na “Revista Brasileira de
Deficiéncia Mental”, vol 3, n°1. N&o encontramos o artigo, mas tivemos acesso ao Relatorio
que foi intitulado da mesma maneira: “Subsidios para um Plano Nacional de Combate a
Deficiéncia Mental”. De responsabilidade do professor Enzo Azzi, o relatorio escrito em 1966
contou com a participacdo de Ana Maria Poppovic que atuava como psicologa, professora e
diretora do departamento de Psicologia aplicada do IPPUC; Pedro Paulo Poppovic que era
Licenciado em Ciéncias Sociais; Rosa Florenziano que ocupava o cargo de técnica de
Educacao de deficientes mentais e também chefe da area de Deficientes Mentais do Servico
de Educacdo Especializada da Secretaria de Estado dos Negocios da Educacgdo; Stanislau
Krinsky que atuava como Psicdlogo e Professor, alem de ser também conselheiro da
Internacional Association of Mental Retardation e Presidente da Associacdo Brasileira de
Deficiéncia Mental . Os autores apresentaram esse trabalho como a primeira abordagem sobre
0 tema em ambito nacional realizado no Brasil. O Instituto de Psicologia da PUC — SP em
convénio com a CADEME, a partir de realizacdo de cinco trabalhos selecionados, elegeu um
grupo de cinco técnicos para desenvolver o relatério de colaboracdo de um material basico
para a elaboracdo de um Plano Nacional de combate a deficiéncia Mental. Os capitulos desse
trabalho foram divididos em prevencdo; assisténcia: diagnéstico, tratamento, educacdo e
reabilitacdo; preparacdo de técnicos em varios niveis; pesquisa; divulgacao; legislacéo.

Logo no inicio do texto, destaca-se a seguinte frase em letras maitsculas e sublinhada:
“A DEFICIENCIA MENTAL, E PREDOMINANTEMENTE, UM PROBLEMA SOCIAL”

(AZZI et al, 1966 p.3 grifos do autor). Essa frase destacada em meio ao texto direciona nosso

olhar quase que instantaneamente para a sua leitura. O impacto que ela causa impulsiona o
desejo de continuar a leitura e compreender mais sobre o relatdrio. Depois disso, encontramos
a seguinte informagdo: “a grande maioria dos deficientes mentais provém de familias das
classes sociais mais desfavorecidas. A deficiéncia mental é significativamente mais frequente
em criancas que ndo tiveram cuidados pré-, peri e pés-natais adequados” (AZZlI, et al, 1966
p.3). A partir dessa afirmacéo, os autores desenvolveram o argumento sobre o que chamaram
de “retardamento cultural ou socioecondémico”. Apresentam que apenas 15% dos individuos

considerados “deficientes mentais” exibem, de fato, causas biomédicas conhecidas, as demais
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causas que colaboram na classificacdo de “deficientes mentais” estdo diretamente ligadas a
valores sociais e/ou dificuldades de adaptacdo a sociedade.

Em critica a definicdo um tanto quanto subjetiva da Associacdo Americana de
Deficiéncia Mental, o texto intitulou de deficientes mentais os individuos que nao possuissem
desenvolvimento de inteligéncia adequado e, que estavam em desvantagem significativa para
aprender e adaptar-se as exigéncias da sociedade. Os autores do relatério apresentaram que 0s
dados estatisticos podem alterar de acordo com as situagdes, vivéncias e exigéncias da

sociedade.

Nos Estados Unidos da América do Norte e na maioria dos paises que tém estudos
estatisticos a respeito, considera-se a incidéncia da deficiéncia mental como sendo
de aproximadamente 3% da populagdo, mas, reconhecia-se que, na idade escolar,
quando as exigéncias da sociedade aumentam bruscamente e as insuficiéncias
passam a ser mensuraveis com maior precisédo, a incidéncia, dependendo do critério,
pode aumentar para 15 ou até 20%. (AZZI, et al, 1966 p.4).

Séo dados que mostram uma diferenca muito sintomatica ao mesmo tempo em que
apontam para um problema de ordem social. Mas como proposta de combate, 0s autores
sugerem que ndo nos limitemos ao subdesenvolvimento econémico, a ignorancia ou a miséria.
Os autores do relatorio julgam ser necessario conhecer plenamente as causas do fendmeno e
também julgam que é preciso considerar o problema quanto a quantificacdo. Ou seja, 0
desconhecimento do nimero real dos individuos deficientes ndo colaborava com as metas e
objetivos de irradiacdo dos problemas. Os autores sugeriam ainda que o Governo nos ambitos
nacional, regional e municipal devesse evitar a segregacdo, tomando assim, medidas
necessarias para integrar os deficientes mentais a sociedade.

Como forma de prevencdo, consideravam trés os aspectos que abrangiam os fatores
bioldgicos, psicoldgicos e sociais. Sdo fatores complexos que ndo necessariamente estavam
fechados apenas em si, todavia deveriam ser compreendidos em medidas comunitarias gerais.
As recomendacdes eram diversas, como, por exemplo, combate de endemias, assisténcia pré-
natal, pos-natal, pré-nupcial; estimulo de criacdo de centro de salde; padronizacdo de
programas para creche; introducdo de cadeiras cursos de Psicologia e Psicopatologia de
criancas, de Higiene, de Servico Social, de reabilitacdo e fonoaudiologia nos cursos Normais,
entre outras.

Outro assunto muito importante abordado nesse relatério estava relacionado a
Educacao, pois acreditavam que cabia a Educacéo colaborar para viver melhor e possibilitar o
uso das capacidades para tornar o deficiente como membro Util do grupo social, por isso,
defendiam a ideia de integrar os deficientes mentais na sociedade. Desta maneira, 0s autores

padronizaram uma escala de diagndsticos:
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1- Criancas Limitrifes: representadas em grande numero, essas criancas ditas

como repetentes, desadaptadas, com problemas de aprendizagem, etc., sdo criancas
que “(...) apresentam um ligeiro deficit intelectual, frequentam as aulas de modo
irregular, sdo incapazes de competir com outros colegas de Q.l. superior ao seu,
desenvolvem conflitos e apresentam sérios problemas.” (AZZI, et al, 1966 p.36). Os
autores descrevem como criangas que ndo pertencem a faixa de deficientes mentais
educacionais, mas também pertencem a normalidade, apresentam Q.. que varia de 70
a 84. Por isso, ndo deveriam estar em classes especiais ou comuns, tais criancas
precisariam ser encaminhadas a classes diferencias que seriam formadas por 15 a no
méaximo 18 alunos e serem dirigidas a fim de colaborar na capacitacdo desses
individuos.

2- Deficientes Mentais Leves: Para essas criancas, acreditava ser recomendavel a

classe especial com um curriculo proprio e adaptado aos alunos. A classe deveria ser
organizada com 12 ou no maximo 15 alunos. O Q.l. poderia variar entre 55 e 69 e a
classe deveria ser atribuida a professoras especializadas.

3- Deficientes Mentais Moderados: Essas criancas deveriam ser educadas em

Parques Infantis com acompanhamento de educadores recreacionistas. Deveriam obter
socializacdo e estruturacdo de habitos higiénicos e cuidados pessoais. O nimero de
criangas nao deveria ultrapassar 10.

4- Deficientes Mentais Profundos: a assisténcia tinha carater residencial com

tratamentos e treinamento de habitos (caso fosse possivel).

Para finalizar o Relatorio, os autores AZZI, et al, (1966), abordaram mais duas
questBes: a importancia e a necessidade da pesquisa dessa area e a divulgacdo como forma de
construcdo e colaboracdo para esses individuos.

Toda essa densa leitura sobre a deficiéncia mental nos permite pensar que Poppovic
escreveu inicialmente sobre temas ainda muito ligados a pesquisa do professor Azzi, a
Deficiéncia Mental. Porém, de certa forma, ainda que precocemente, mostrava-se proxima de
questdes semelhantes as suas principais pesquisas, tais como a educacdo e as criangas
marginalizadas, os problemas econdmicos e culturais atrelados ao desenvolvimento.

No texto, a passagem sobre uma parte das criangas serem consideradas deficientes,
com problemas de comportamento e dificuldades educacionais, pode ser caracterizada com o
inicio de compreensdo das suas pesquisas em dois pontos principais: 1- observacdo da
perspectiva social e econémica para responder alguns problemas educativos; 2- utilizacdo de

ideias e referenciais de estudo de bibliografias norte-americanas.
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Dando sequéncia aos importantes acontecimentos da carreira dessa estudiosa, segundo
revelou Pimentel (1997), em 1959, foi realizada a inauguracdo da Clinica de Psicologia da
PUC-SP levando o titulo de pioneira em atendimento aberto ao publico e tornando-se
referéncia enquanto primeiro centro de atendimento especializado em diagnostico e
tratamento de disfuncao cerebral minima (DCM).

Na clinica, atuando ainda como Psicéloga, confrontava-se com casos de criangas que
recorriam a esse espago como forma de solucionar ou minimizar problemas com situagdes
relacionadas a dificuldade de aprendizagem.

Esse fato, Poppovic relata em seu livro “Alfabetizagdao Disfun¢des Psiconeurologicas™:

O interesse da autora pelo assunto de que trata este livro surgiu a partir do grande
namero de criangas que, nos Ultimos anos, vinham procurando clinicas psicoldgicas,
trazendo problemas de escolaridade que ndo eram relacionados com deficiéncia
mental, problemas sensoriais ou disturbios graves da afetividade. (Poppovic, 1975,
p.11).

Foi a partir desse movimento de compreensdo de assuntos tocantes a deficiéncia e
problemas de alfabetizacdo que a intelectual ingressou na PUC-SP para ocupar o cargo de
profissional atuante na area de Psicologia.

Com sua entrada na Universidade como Professora e pesquisadora, Poppovic
desenvolveu uma grande sequéncia de estudos e, consequentemente, de publicacdes. Nessa
fase de pesquisas dentro da Pontificia Universidade Catdlica, foram elaborados 7 artigos,
traduzidos 3 manuais, 2 livros e concluida uma tese de doutorado. Nessa etapa, enquanto
estabelecia vinculo com a PUC-SP, iniciou produgdes e comegou a demonstrar suas intences
de modo mais frequente.

Enquanto Poppovic estava ligada a PUC-SP, o contexto nacional estava atrelado a
algumas agitacdes, como a promulgacdo da LDB 4.024/61 que havia promovido discussdes
sobre o ensino publico gratuito e o privado, o que culminou na partilha da educacdo entre
ambos. Outro importante fato foi a tomada de poder em 1964, nomeado como o Golpe de
1964, ou a fase de Ditadura Militar.

Enquanto mudancas socio-politicas aconteciam, Poppovic aprofundava suas ideias
com pesquisas e publicacdes de artigos. Em 1964, publicou na Revista de Psicologia Normal
e Patologica (editada pela PUC-SP) o estudo sobre “Influéncia da Aprendizagem Pré-Primaria
sobre o Grau de Maturidade e Prontiddo para Alfabetizacdo”. De inicio apresentou um fato
interessante, uma nota de rodapé que citava a pesquisa com auxilio da Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de S& Paulo — FAPESP. Esse dado colaborou em afirmar que a

intelectual empenhava-se em manter nivel de exceléncia académica, além de validar a

103



significancia de seu trabalho. Poppovic realizou, por meio de estudos empiricos, uma serie de
andlises com testes e observac@es alusivas a Educacdo Infantil para descrever a influéncia do
curso pré-primario no processo de alfabetizacéo.

Na tentativa de demonstrar a relevancia dessa fase (Pré-Escolar), desenvolveu alguns
acompanhamentos com criancgas em anos iniciais (fase de alfabetizacdo). A partir de varias
andlises, descreveu caracteristicas necessarias para as criangas tornarem-se “bem sucedidas”
durante o processo de alfabetizagdo: percepcdo viso-motora, coordenacdo auditiva motora e
coordenacdo motora, memoria e atencdo. Nesse artigo, tentou avaliar criancas pequenas que
ingressavam nos anos iniciais da alfabetizagdo e as caracteristicas que tinham ou que
adquiriam para essa fase. Considerando ainda ser necessario que elas possuissem a capacidade
geral de aquisicdo e conhecimentos minimos de numeros, quantidades e nogdes de coisas que
auxiliariam na compreensao que facilitasse o aprendizado.

A defesa sobre esse assunto estava pautada na conclusdo de que criangcas que
frequentavam a escola anteriormente a fase de alfabetizagdo encontravam vantagem com
relacdo aquelas que ndo frequentaram, pois criancas advindas do espaco escolar, de certa
forma, tomaram conhecimento de uma série de assuntos necessarios para as séries iniciais,
enguanto as outras ndo. Assim, esse estudo revelava ser o ensino Pré-Primario um ambiente
de ensino-aprendizagem que promovia e auxiliava no desenvolvimento, em certo grau, da
maturidade e da prontiddo, colaborando de maneira significante para a alfabetizacdo dos
pequenos.

Para provar academicamente a diferenca durante o processo de alfabetizacdo com
criangas que frequentavam ou ndo a pré-escola e, a importancia dessa fase escolar na
educacdo, Poppovic utilizou uma série de testes como o “ABC”, de Lourengo Filho ¢ o
“Metropolitano de Prontiddo”, de Hildreth e Griffiths® e, ainda, o “Desenho da Figura
Humana”, de Goodenough.

Esses testes visavam medir o grau de maturidade, prontiddo para alfabetizacdo das
criancas e, por fim, visualizar a crianga com relagdo a “independéncia entre a aprendizagem e
a tarefa proposta, além de medir a inteligéncia” (POPPOVIC, 1964, p .290). Essa foi a
primeira defesa que Poppovic realizou em favor do ensino anterior ao da alfabetizagdo (pré-
primario), assegurando que ele colaboraria de maneira mais assertiva para 0S Processos
seguintes do ensino.

Vale destacar que a conclusédo apresentava diferencas significativas entre as criangas:

% E importante recordar que o teste “Metropolitano de Prontiddo” tem como autores Hildreth e Griffiths, mas
gue para uso em territério nacional foi traduzido de adaptado por Ana Maria Poppovic.
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Considerando que o grupo de criangas sem pré-primario pertence a mesma
populacdo do ponto de vista de nivel intelectual, que o grupo de criangas com pré-
primario, pode-se concluir, pelas diferencas significativas apresentadas nos
resultados dos testes, que a aprendizagem pré-primaria influi de maneira eficiente na
maturacdo das funcdes gerais e especificas necessarias a alfabetizacdo. (POPPOVIC,
1964, p.292).

Em outras palavras, foi concluido que mesmo sendo consideradas e investigadas
criangas que pertenciam a espagos comuns e a niveis intelectuais comuns, aquelas que
frequentaram a fase pré-escolar apresentaram caracteristicas de maturacdo mais eficientes do
que as que nao frequentaram, isto levando em consideragéo que fora do ambiente escolar, elas
receberam os mesmo estimulos e informacdes que as que frequentaram o ensino pré-primario.

Poppovic faz essa ressalva por enfatizar que criancas que ocupavam ambientes
socioecondmicos diferentes poderiam apresentar resultados diferentes, como ja havia
expressado anteriormente em “Subsidios para um Plano Nacional de Combate a Deficiéncia
Mental”.

Outros dois artigos publicados na “Revista de Psicologia Normal e Patologica” no ano
de 1964 sdo “Uma experiéncia com um Teste Coletivo de Prontiddo para a Aprendizagem da
Leitura” e “Consideragdes sobre a Dislexia Especifica: estudo de dois casos”. Esses dois
artigos infelizmente ndo foram encontrados. Porém, como sugerem os titulos, provavelmente
0 primeiro apresenta algum resultado sobre a aplicacdo do Teste de Prontiddo e o outro
descreve sobre 0 acompanhamento de criangas com dislexia.

Ainda no mesmo ano, Poppovic colaborou na traducdo de um importante manual:
“Escala de Inteligéncia Weschsler para Criancas - WISC”, de origem norte-americana, foi
produzido pelo Psicélogo David Wechsler. O WISC é um estudo composto por um manual de
explicacdo e outro de aplicagéo.

O WISC, como ficou popularmente conhecido, é um teste utilizado principalmente por
psicologos para avaliar a inteligéncia das criancas. No “prefacio brasileiro”, apresenta-se uma
nota revelando que a tradutora (Ana Maria Poppovic) utilizou do teste por mais de uma
década antes da traducdo. Para a Poppovic, o estudo internacional utilizado em outro contexto
traz consigo alguns inconvenientes, como por exemplo, traduzir sem ser padronizado. Essa
situacdo invalidaria todo o esforco da traducdo e, segundo a estudiosa, era algo bastante
comum entre os psicologos brasileiros que interpretavam livremente testes sem ao menos
utilizad-los e aplicad-los em um numero de casos suficientes para a adaptacdo. Por isso,
explicou que a traducdo havia passado por um estudo e analise e estava apoiado em
adaptacoes e reflexdes que haviam sido feitas por mais de sete anos na clinica de Psicologia
da PUC-SP.
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A explicacdo da passagem que a tradutora percorreu fica a cargo de criticas sobre
diagndsticos incertos e/ou até mesmo incorretos ao utilizar essas escalas, tabelas e medidas
oriundas de outras situagdes que ndo condiziam com a realidade local. Nas péginas seguintes,
antes de iniciar a traducdo/adaptacao do teste, revelou quais foram as passagens que sofreram
alteracdes para o contexto nacional.

Nessa traducdo, todas as explicacOes sobre a aplicacdo do teste, as tabelas e resultados
a serem analisados, além do cuidado do aplicador e a abordagem da crianga, estdo descritos
no manual de maneira que ndo houvesse duvidas quanto a importancia de aplicar
cautelosamente um teste de inteligéncia em criancas pequenas.

A principal diferenga do WISC para os demais testes foi a exclusdo do conceito idade
mental como medida basica de inteligéncia (IM)*. O WISC consistia em doze testes,
divididos entre dois subgrupos: verbais e de execucdo. O subgrupo dos verbais abordava
conceitos e acdes sobre informacdo, compreensdo, aritmética, semelhancas, ndmeros e
vocabulario. Ja o subgrupo de execucdo trazia assuntos como completar figuras, arranjo de
figuras, armar objetos, cddigo ou labirinto. O caso de cddigo ou objeto foi apresentado como
testes alternativos ou suplementares, de indicacdo caso houvesse tempo extra para realiza-lo
apos a finalizacao.

Como amostra de padronizacéo, Poppovic relatou que aplicou em 100 meninas e 100
meninos de idade entre 5 e 15 anos. O teste foi utilizado apenas em criangas brancas e nao foi
selecionada nenhuma crianca portadora de necessidades especiais. A tradutora descreve essa
informacdo por acreditar que essas mudancas poderiam alterar o resultado. A partir das
respostas adquiridas, foram desenvolvidas tabelas de amostragens.

Para a fase de aplicacédo, era de sugestdo que o examinador estudasse com atencao,
preparasse bem o espaco de maneira confortdvel, com ambiente propicio tanto para o
examinador quanto para o examinado. Para eventuais conversas, era recomendavel manter a
calma na fala e nos movimentos. Além disso, para alcancar mais precisao, caso houvesse
necessidade, o examinador poderia fazer o questionamento sobre alguns itens.

Quanto a relagdo de abordagem e contato com as criangas, o ideal seria adapta-lo ao
horério da escola; apresentar o teste como ajuda escolar; o examinador deveria preparar-se

para aplicar o teste com criangas muito pequenas; o examinador deveria estar preparado para

% Esse conceito foi introduzido por Binet em 1908 e teve grande influéncia nos Estados Unidos. A IM era
utilizada em testes como forma de avaliar os meses e anos, além de colaborar para equacionar e comparar 0
resultado. O resultado do IM estava relacionado com o grau de dificuldade de determinada acdo e como era
resolvido, portanto, transformado em idade e meses como, por exemplo: esperava-se que uma crian¢a de seis
anos de idade cronoldgica tivesse 0 IM 6.
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0 contato afetivo e, a0 mesmo tempo, manter a atitude cientifica; o examinador deveria vigiar-
se para ndo dar atencdo excessiva e prejudicar o examinado.

Ao fim do manual, séo expostas as formas de avaliacdo do teste e as sugestdes caso
alguma resposta fosse muito préxima ou muito descontextualizada.

Dando continuidade em outras atividades, em 1965, ainda em publicacdes para a
“Revista de Psicologia Normal e Patologica”, Poppovic apresenta o titulo “Estudos sobre a
Validade do Teste Metropolitano de Prontiddo”. Nesse artigo, 0 tema estava voltado para a
apresentacdo e utilizacdo do Teste Metropolitano de Prontiddo, ou como conhecido em seu
pais de origem, o Redinness Test — Form R, de autoria de Hildreth G. H.; Griffiths, N. L. Vale
destacar que foi produzido nos Estados Unidos e teve como foco criangas norte-americanas
em fase inicial de escolarizacdo, ou seja, 0 objetivo era acompanhar e mediar a prontidao dos

pequenos em fases iniciais, com enfoque na pré-escola e na alfabetizacao.

E um teste de aplicacdo coletiva, composto de seis sub-testes intitulados: Palavras,
Sentengas, Informacdes, Semelhangas, Nimeros e Cépia. Em seu conjunto foram
elaborados para a verificagdo de: compreensdo de palavras e de sentengas,
capacidade de manutencdo da atencdo, aquisi¢do de vocabuldrio, percepcéo visual,
conhecimentos de vocabulario numérico, numéricos escritos, simbolos numéricos,
todos fracionados, reconhecimento de formas, conhecimento de horas, uso de
nimeros em problemas simples, e finalmente, a capacidade de correlacdo viso-
motora e coordenacgdo motora. (POPPOVIC, 1965, p.5).

De aplicacdo coletiva, capaz de medir e verificar uma possibilidade muito grande de
conhecimentos matematicos e linguisticos, o Teste Metropolitano de Prontiddo — Forma R néo
era comercializado na lingua portuguesa. Dessa maneira, evidentemente, Poppovic pretendia
apresentar e defender a utilizacdo do Teste Metropolitano — TMP, com a intencdo de valida-
lo.

No Brasil, o uso do teste “ABC™*" de Lourenco Filho era muito comum, além de ser
um dos testes mais utilizados para esse tipo de observagéo. Por isso, fez um comparativo entre
eles.

Tanto em sua finalidade geral como em varios dos aspectos particulares, o teste
ABC e o Teste Metropolitano de Prontiddo relacionam-se intimamente. Procuram
medir as mesmas areas como coordenacdo viso-motora, correlagdo viso-motora,
percepcdo visual e auditiva. (POPPOVIC, 1965, p.7).

% O teste ABC de Lourenco Filho tem como proposito verificar o nivel de maturidade necessario para a
aprendizagem da escrita e leitura. Trés pontos sdo fundamentais para o Teste ABC: o diagnéstico da condigdo de
maturidade para aprender, o prognostico do comportamento das criangas em continuidade do ensino e, a
necessidade de assistir as criancas com maior dificuldade. Informag@es retiradas do: LOURENCO FILHO,
Manoel Bergstrém. TESTES ABC: Para a verificacdo da maturidade necessaria ara a verificacdo da maturidade
necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita a aprendizagem da leitura e da escrita. Brasilia-DF: Inep. 132
edicdo. 2008.

107



Essas afirmacbes e comparacfes colaboravam para a liberacdo e validacdo como
ferramenta de pesquisa para medir a maturacdo e prontiddo das criancas pequenas.
Certamente ndo existia a necessidade de utilizar um teste que apresentasse as mesmas
semelhancas e respostas que outro que era bastante utilizado e ja estava consolidado. Por

conta disso, Poppovic destaca as diferencas que existem entre eles:

Outros aspectos os diferenciam, como a possibilidade de verificacdo e capacidade de
prolacdo e memoria visual, dadas pelo ABC e ndo pelo Metropolitano, e em
contrapartida, os conhecimentos de vocabulario, numéricos e quantidade que sao
abordados somente pelo Metropolitano. (POPPOVIC, 1965, p.7).

Em sua argumentacdo, apresentou as diferengcas como um ponto importante. A
aplicagdo de um ndo necessariamente possibilitava a ndo utilizagdo do outro. Sdo testes com
objetivos comuns e, entretanto, poderiam colaborar em discussées com enfoques comuns com
ampliacOes diferentes. Na tentativa de validar o TMP, afirmava caracteristicas semelhantes
como uma agéo positiva e enfatizava as diferengas como um fator importante.

Para comprovar a veracidade do TMP, apresentou informacdes sobre sua aplicacdo no
curso Pré-Primério do Grupo Experimental Dr. Edmundo de Carvalho®®, situado no bairro da
Lapa, em S&o Paulo, que tinha como publico criancas de nivel-econdmico médio e médio
inferior. De forma bem dindmica, apresentou informagdes sobre os dados coletados durante a
aplicacdo e finalizagéo do teste. Dividido em duas etapas da seguinte maneira: 1- aplicacdo do
teste em setembro de 1964 em que tentou avaliar o indice “leitura”, promoveu a correcao,
classificacdo dos dados e comparacdo com a descricdo e julgamento da professora e observou
a comparagdo sobre os indices “niimeros” em comparagdo com os testes frente a referéncia
das notas de provas aplicadas pela propria professora da turma; 2- segunda aplicacdo em
dezembro de 1964. Nessa fase, foram feitas novamente as comparagdes com provas de
linguagem e aritmética do bimestre com as aplicadas pelo teste.

Por fim, Ana Maria conclui que “O TMP apresentou a correlagdo substancial com o
teste ABC permitindo a substituicdo do mesmo” (POPPOVIC, 1965, p.16). De fato, Poppovic
defendia a substituicdo do teste como uma acdo bastante vantajosa, ja que o ABC era aplicado

%8 O Grupo Experimental Dr. Edmundo de Carvalho, ou mais intimamente nomeado pelos seus frequentadores, o
GEPE ou Escola Experimental da Lapa. Foi um espaco bastante entrelacado com testes, aplicacBes e estudos de
Poppovic, isso porque 0 GEPE era uma escola localizada na cidade de S&o Paulo e tinha como foco propostas de
renovacdo para a educacdo. Era um estabelecimento piloto do ensino primario para promover novas técnicas.
Existiam unidades diferenciadas do GEPE, sendo elas: 0 GEPE | semelhante a toda escola publica; o GEPE I,
criado em 1967para atender adolescentes e adultos, entre 14 e 30 anos, com auséncia ou atraso na escolaridade;
Em 1969 cria-se GEPE 111 para adolescentes com pouco atraso de escolaridade e, preferencialmente, de baixa
renda; o GEPE IV foi pensado para adolescentes com as mesmas caracteristicas do GEPE I. Informagdes
retiradas de: PASSOS; FERREIRA; MATTE. “Escola Experimental Da Lapa: A Cultura Material Revelando
Uma Experiéncia Curricular Renovadora”. (S/D).

108



individualmente e o Metropolitano poderia ser feito coletivamente. O Teste Metropolitano de
Prontidao forma R foi traduzido e adaptado por nossa intelectual, mas de certa maneira, pode-
se dizer que foi também uma recriag&o.

Notoriamente, Poppovic, ao longo de suas pesquisas e producdes, realizou estudos de
carater empirico, ou seja, utilizou os testes como forma de observacdo, aplicacdo e
compreensdo de suas ideias. Nessa perspectiva, precisava validar os testes, principalmente os
que eram de origem estrangeira, sendo esse um dos motivos da escrita de artigos sobre esse
tema.

Ainda no ano de 1965, Poppovic concretiza duas publicacBes internacionais na
“Revista do Instituto Interamericano del Nifio” de Montevidéu com 0s seguintes titulos:
“Curriculo para Professores de Criancas com Problemas de Leitura” e “Estudios en Curso y
Propriedades Investigativas sobre Deficiencia de Lectura en el Portugues”, duas obras a que
infelizmente ndo tivemos acesso.

Dando continuidade as producdes, o primeiro livro dela, escrito em 1966, intitulado de
“Prontiddo para a Alfabetizacdo: programa para o desenvolvimento das funcdes especificas”,
contou com a colaboracdo de outra autora, Geny Golubi de Moraes. Dividido entre as partes
de fundamentacdes e pratica, (atividades para serem realizadas pelas criancas), o material foi
composto de uma producdo que desprendeu de cinco anos de estudos e pesquisas. O interesse
pelo assunto aconteceu depois de participarem do Il Seminario Latino-Americano sobre
Dislexia em julho de 1965 na cidade de Montevidéu.

A proposta central era apresentar as principais caracteristicas da prontiddo para
alfabetizacdo. O que entendiam por prontidao? “Significa ter um nivel suficiente sob
determinados aspectos, para iniciar o processo da funcdo simbdlica que € a leitura e sua
transposicao gréfica, que é a escrita”. (POPPOVIC; MORAES, 1966, p.5). Sdo aspectos que
poderiam ser classificados em intelectuais, afetivos, sociais, fisicos e funcBes especificas.
Resumidamente, para estar preparada para a alfabetizacdo, as criangcas precisariam
desenvolver uma complexa integracdo dos processos neuroldgicos e uma harmoniosa
evolucdo das funcBes especificas. Os mais importantes aspectos eram a) a linguagem, que
corresponde ao dominio correto dos sons da lingua; b) percepcao, que diz respeito ao processo
em que o individuo chega a compreensdo dos fendmenos que estdo constantemente dirigidos a
ele; ¢) esquema corporal, que faz referéncia a comunicagao entre o individuo e o0 meio através
de percepgdes espaciais, temporais e afetivas; d) orientacdo espacial e temporal, que diz
respeito as nocOes de orientacdo referentes a si proprio, a dirigir-se, avaliar os movimentos e

adapta-los no espaco; e) lateralidade, que corresponde ao uso preferencial das duas partes do
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corpo. A partir desses argumentos, as autoras desenvolveram a defesa de um processo anterior
ao de alfabetizacéo, pois como se destacou, a crianga precisaria compreender e ter conexdo de
uma sequéncia de agdes e nogdes que poderiam ser iniciadas durante a (con)vivéncia no curso
pré-primario.

Sequencialmente aos seus interesses de estudos, no ano de 1966, validou-se e
comercializou-se 0 Teste Metropolitano de Prontiddo®°. Para iniciar a apresentacéo desse
material, é de grande relevancia explicar que o teste tem origem norte-americana e que foi
adaptado, padronizado e traduzido por Ana Maria Poppovic para ser utilizado no Brasil, o que
nos leva a afirmar que apesar de alteracfes e modificacdes necessarias para ser implantado e
validado para uso em territorio nacional, o0 TMP tem como autoria Gertrude H. Hildreth e
Niellie L. Griffiths, M.A.

Esse teste, que foi (e ainda é€) comercializado e utilizado no Brasil, quando traduzido
por Poppovic, carregou consigo 0 nome dos autores originais, ou seja, foi compreendido
como uma obra original. Porém, concordamos com Arce Hai, Simon e Depaepe (2015) na
concepgdo de que os conhecimentos migram e sdo transformados. Em outras palavras, se esse
teste que foi produzido nos Estados Unidos tivesse sido apenas traduzido para a lingua
portuguesa, muito provavelmente ndo seria viavel utiliza-lo, tendo em vista as diferencas
entre o lugar em que foi produzido e o contexto brasileiro. Por isso, existe também a
necessidade de adaptacdo®. Esse remodelamento do texto original atribui os significados
social e cultural para serem postos em uso nesse novo cenario (Brasil).

Foi exatamente isso que Poppovic proporcionou nessa traducao e adaptacdo, abordou
o significado/traducdo ao trabalho de origem estrangeira, aproximando a obra original do
contexto brasileiro. Assim, foi possivel observar no decorrer do texto (que foi “transformado”
por nossa intelectual), situacdes e citaces que fazem mencdo a cidade de Sdo Paulo, por
exemplo, entre outras caracteristicas bem particulares.

Como ja enfatizamos aqui, Poppovic ndo foi a autora dessa obra, mas, mesmo assim,
esse trabalho esta presente no espaco reservado aos materiais desenvolvidos por nossa autora.
Isso aconteceu primeiramente porgue acreditamos que esse trabalho foi um dos testes mais
utilizados em suas pesquisas e mais defendidos como ferramenta importante para entender e

colaborar com a prontidéo das criangas pequenas. Segundamente, porque, mesmo ndo sendo

% Durante nossas idas a cidade de Sao Paulo, em meio a pesquisas e procura de materiais, vistamos a clinica de
Psicoldgica da PUC-SP, descobrimos que ainda nos dias de hoje, cinquenta anos depois da comercializagdo no
teste no Brasil, o Teste Metropolitano de Prontiddo ainda esta em uso para acompanhamento de criangas.

“ Todos os testes que foram traduzidos por Ana Maria Poppovic, foram também adaptados, reforcando assim, a
necessidade de atrela-los ao contexto de uso.
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de autoria dela, € um material que exigiu um esforco e dedicacdo de nossa protagonista no
processo de traducdo, principalmente na adaptagéo.

Ressaltamos que durante a apresentacdo do TMP, todas as vezes em que destacarmos
alguma citacdo ou indicacdo, a mencdo e a referéncia serdo feitas aos autores norte-
americanos.

Durante a pesquisa sobre acOes e estudos com criangas em fase inicial de
alfabetizacdo e da pré-escola, o Teste Metropolitano de Prontiddo ganhou significantemente

destaque e recorréncia em suas intervencgdes e estudos.

O Teste Metropolitano de Prontiddo foi concebido para medir, nas criancas que
iniciam a vida escolar, as caracteristicas e aquisi¢cdes que contribuem para o seu grau
de prontidao na tarefa que deveriam enfrentar. Elaborando para testar alunos no fim
do Curso Pré-Priméario ou no comego do primeiro ano, este teste esta contido num
caderno de 16 paginas e consta de seis subtestes: palavras, sentencas, informacéo,
semelhangas, nimeros e cépia. Cada teste consiste de desenhos que deverdo ser
marcados ou copiados pelos alunos, de acordo com instrucBes dadas, oralmente,
pelo examinador. (HILDRETH; GRIFFITHS, 1966 p.1).

Esse trecho inicial exemplifica como era composto e pensando o TMP. A ideia era
realizar o acompanhamento de criancas em fase de alfabetizagdo. Por essa razdo, poderia ser
aplicado em criancgas da pré-escola, a fim de medir o nivel de maturidade e prontidao para as
séries iniciais, ou ainda, para acompanhar as fases iniciais dos primeiros anos de escolarizacdo
e alfabetizacdo.

Para tanto, o TMP foi divido em seis subtestes: 1- palavras; 2- sentengas; 3-
informacdo; 4- semelhancas; 5- ndmeros; 6- copia. Mais um teste adicional “desenhe um
homem” que tinha como fun¢ao analisar o grau de maturidade mental da crianca.

O texto continha breves explicac6es sobre aplicacdo e validacdo do teste, inicialmente
nos Estados Unidos da América e, depois, apresentava as pesquisas que foram realizadas em
Sao Paulo. Ao realizar uma comparagdo com outros testes que ja existiam e estavam em uso,
como o Teste ABC, foram observadas e descritas algumas semelhancas e diferencas entre

eles.

Tanto em sua finalidade geral como em véarios dos aspectos particulares, o teste
ABC e o Metropolitano de Prontiddo, relacionam-se intimamente. Procuram medir
as mesmas areas como, coordenacédo viso-motora, correlagdo viso-motora, percepgao
visual e auditiva. Outros aspectos os diferenciam, como a possibilidade de
verificacdo da capacidade de prolagdo e memoria visual, dados pelo ABC e ndo pelo
Metropolitano e, em contrario, os conhecimentos de vocabulario, ndmeros e
quantidade que sdo abordados somente pelo Metropolitano. (HILDRETH,;
GRIFFITHS, 1966 p.4).

De maneira bastante parecida com as explicagdes que surgiram no artigo

anteriormente (sobre o0 TMP) na Revista Normal e Patoldgica, os autores destacaram estudos
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sobre a validade do teste metropolitano de prontiddo. Esse texto descreveu a importancia do
TMP para area de pesquisa, além da relevancia para o0 acompanhamento das criancas em
processo de escolarizacdo e, principalmente, de alfabetizacdo. Por isso, compararam
novamente 0 TMP com o teste de maior uso no Brasil naquele momento, o “ABC” de
Lourenco Filho.

No municipio de Sdo Paulo, o Grupo Experimental Dr. Edmundo de Carvalho foi a
unidade escolar selecionada para por em préatica o Teste Metropolitano. Dessa maneira, foram
acompanhadas 109 criancas, sendo 54 meninos e 55 meninas que estavam matriculados no 3°
grau do pré-primario. O acompanhamento se deu em duas etapas: 1 — setembro de 1964; 2-
dezembro de 1964. O resultado de ambos o0s testes, tanto de linguagem quanto de aritmética,
foram realizados em comparacdo a indicagbes da professora e em colaboragdo com o0s
resultados das provas.

Por fim, ap6s uma breve explicacdo sobre o Teste Metropolitano, era possivel
visualizar o subtitulo “Instrugdes gerais para aplicagdo”. Com uma lista de treze
recomendacdes para o aplicador, como familiarizagdo com o teste; uso de lapis colorido ou
crayons, leitura de instrucdes do teste, etc. Dispomos aqui como deve ser a aplicacdo de cada
subteste: 1 — Palavras: o aplicador diz em voz alta algumas palavras (como, por exemplo,
peru, tomate, flores, etc.), e a crianca risca a figura correspondente a palavra; 2- Sentencas: as
criancas precisam fazer uma cruz sobre o desenho que corresponde a frase que o aplicador
diz, como, por exemplo: “procurem a crianga que esta levando uma pa e um balde”, etc. 3-
Informacdo: ainda sobre a orientacdo de comandos de voz, a crianca deveria riscar a figura
correta, como, por exemplo: “Risquem o que se usa para cortar madeira”, “risquem o que a
galinha bota”, etc. 4- Semelhanca: as criancas deveriam fazer um circulo no desenho que
fosse semelhante ao que aparece na folha de atividade. 5- NUmeros: as ordens para essa
atividade ainda estavam ligadas ao comando de voz de opg¢des de imagens, como, por
exemplo, “olhem a fileira de macés no alto da pagina, fagam uma cruz na menor”, “olhem as
estrelas, risquem 4 estrelas”, etc. 6- Copia: nesse subteste, as criangas deveriam fazer copias
de desenhos exatamente iguais aos que surgiram nas folhas no espaco destinado. Na atividade
complementar aparecia “desenhe um homem”. Era pedido para que a crianga desenhasse um
“homem” com tempo previsto de aproximadamente 10 minutos.

Finalmente, apo6s detalhar como deveria proceder quanto a aplicagdo do teste, as
instrucdes para correcao estavam descritas com o objetivo de considerar as pontuacfes para a

classificacdo dos resultados. E assim conclui-se o teste Metropolitano de Prontiddo, um teste
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um tanto simples, mas que era de grande auxilio para observar as acdes e reflexdes da crianca
quanto a sua proximidade com o processo de alfabetizacdo.

Tendo finalizado as discussOes sobre os testes, outro trabalho de significativa
importancia para nossa intelectual foi sua tese de doutoramento em Psicologia da Educacéo
pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo que leva o titulo “DisfuncGes
Psiconeurologicas da Aprendizagem e da Leitura”, defendida em 1968. A partir desse estudo,
um ano depois escreve e publica um livro baseado em sua tese chamado “Alfabetizacgéo:
disfungdes psiconeuroldgicas”. Baseada no tema de pesquisa do seu estudo de doutorado,
Poppovic aborda um dos questionamentos mais importantes, e de certa forma, polémicos.
Analisaremos os dois estudos conjuntamente, visto que séo obras bastante similares.

No desejo de compreender como criancas ndo diagnosticadas com problemas mentais
estavam sendo levadas a clinicas de psicologia com problemas de escolaridade e,
considerando ainda que existia um alto indice de reprovacdo e evasdo escolar, Poppovic
argumentou sobre o funcionamento do cérebro e buscou aproximar-se de uma resposta para
esses problemas escolares e de alfabetizacdo. As ideias que formaram-se a partir de seu estudo
estdo centradas na concepcdo de que as criancas deveriam estar prontas para a alfabetizacgéo,
mas nesses casos nao estavam. Logo, havia um grande nimero de procura nas clinicas e um
indice ainda maior de reprovacdes nos espacos escolares. O conceito de prontiddo,
apresentado por Poppovic, estava relacionado a fase 6tima para a aprendizagem da leitura e da
escrita.

Esta fase ndo diz respeito apenas a maturacdo do sistema nervoso, mas, sim, ao
desenvolvimento integral e harmonioso. Uma importante informacéo sobre a dificuldade de
aprendizagem e alfabetizacdo das criangas, isto é, o fato de ndo estarem prontas para a fase de
alfabetizacdo, poderia e muito provavelmente, segundo as ideias defendidas por Poppovic,

estava relacionada ao desenvolvimento adequado e necessario ainda na infancia.

O segundo exemplo, que ilustra a discussdo etioldgica, revela-se na grande atencéo
dada ultimamente por pesquisadores americanos a influéncia das restricbes de
estimulagdo adequada nos primeiros tempos de desenvolvimento, sobre vérias areas
de comportamento futuro, tanto de animais como de criancas. (POPPOVIC 1968,
p.38).

Assim, afirmava ser a falta de estimulos um dos acontecimentos de influéncia negativa
que promoviam os problemas relacionados a fase de dificuldade de alfabetizacdo escolar. Ao
concluir essa ideia, Poppovic (1968) citou uma sequéncia de autores americanos, como
Deutsg (1964); Bowlby (1962); Conant (1961); Melzack (1965); Rosenweig (1966); Krech
(1966); Mc Candles (1964).
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Essas referéncias bibliograficas revelam sua relacdo com estudos internacionais,
principalmente norte-americanos e, ainda, a aproximagéo de estudos e programas pensados
para criangas marginalizadas. S&o situagbes que mostram que criangas provenientes de
ambientes socioculturais muito desfavorecidos, consequentemente, tendiam a fracassar na

aprendizagem escolar.

Nestes estudos, as condigdes de miséria inerentes ao meio onde as criangas se
desenvolvem, devido a falta de estimulacdo necessaria, dificultam a tal ponto a
aquisicdo de funcBes primarias e béasicas a posterior escolaridade (percepcéo,
capacidade de atencdo, discriminacdo auditiva, etc.) que o déficit e a desorganizacéao
que apresentam em idade escolar é irreversivel, apesar de terem iniciado sua vida
com potencialidades idénticas as criancas que se desenvolvem normalmente.
(POPPOVIC 1968, p.38).

Nessa passagem, Poppovic apresentou sua percep¢édo sobre a grande diferenca entre as
criancas que se desenvolviam normalmente e as criancas que ndo encontravam estimulos
necessarios, isto por conta do ambiente desfavorecido e de condi¢bes precarias, ou seja, em
detrimento de pobreza cultural e econémica.

Poppovic (1968) descreveu que esse tipo de pesquisa foi considerado nos Estados
Unidos pertinente de significancia muito grande. A preocupacéo e dedicacdo das pesquisas
estavam direcionadas em prol da solugédo de problemas que prejudicassem o desenvolvimento
da crianca. Por isso, “o enfoque das pesquisas, segundo este autor, deve passar dos aspectos
etiologicos especificos para certos problemas amplos da saide publica, que provavelmente
sdo subjacentes a uma ampla variedade de sindromes.” (POPPOVIC 1968, p.39). Isto é, trata-
se de uma questdo para além do espaco escolar, tomando proporc¢des de carater social.

Para afirmar suas ideias e pesquisas, a autora descreve discussdes um tanto novas no
pais, mas de certa efervescéncia nos Estados Unidos. Em vista disso, a partir desse discurso,
Poppovic vai referendando ideias norte-americanas sobre o desenvolvimento e a educacéo
escolar e suas proporcdes frente as questbes de baixa renda econdmica. Assim, nossa
intelectual passa a fazer também a observacdo de problemas educacionais, principalmente de
dificuldade de alfabetizacdo, como um problema social, tendo em vista as diferencas
econdmicas que afetam o desenvolvimento da crianga.

A partir dessas situacdes, nossa intelectual passa a receber criangas levadas a clinica
de psicologia depois de ter iniciado a alfabetizacdo, (dois ou trés anos apds a fase de
alfabetizac&o), que eram classificadas como alunos com dificuldade de aprendizagem. Esses
pequenos, por ndo acompanharem o restante de seus colegas, foram nomeados pelos pais e

professores como “preguicosos” e com “problemas de comportamento” (antissociais,
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desatentos, briguentos, etc.). Além disso, grande parte delas possuia historico de problemas
afetivo-emocional e fracasso no ambiente escolar.

Para a realizacdo da pesquisa empirica, Poppovic separou grupos de criangas com e
sem problemas de alfabetizacdo e aplicou alguns testes como forma de analise: Teste
Metropolitano e Teste Inteligéncia N&o Verbal de Weil - INV*!. Seguidamente, ao finalizar os
testes, Poppovic realizou uma série de estudos sobre esses individuos em trés aspectos:
Pedagdgico, Neuroldgico e Psicoldgico. 1- Provas pedagogicas: exame de aproveitamento

escolar e dificuldades especificas; 2- Estudos Neuroldgicos: inspecdes gerais, inspecédo

dirigida, mobilidade ativa e forca muscular, movimentagéo fina dos dedos e da méo, reflexos
profundos, reflexos superficiais, exame das sincenesias, exame de marcha, exames dos tonus
muscular, equilibrio, nocdo de direita e esquerda, adaptacdo ao espago, coordenagdo
muscular, exame das sensibilidades, prova dos bracos estendidos, memorizacdo de comandos,

exame dos pares cranianos. 3- Estudos Psicologicos: entrevista com as mdes, estudo da

organizacao intelectual, roteiro de provas psicologicas.

Uma alta carga de exames e estudos foi produzida na tentativa de compreender, de
fato, como esse problema se dava durante o processo de alfabetizacdo. Ao fim do estudo,
Poppovic concluiu que as criangas que foram consideradas como “comuns”, mas que nao
alcancaram o resultado esperado no processo de alfabetizagdo, apresentando, assim, as
caracteristicas das “Disfungdes Psiconeurologicas da aprendizagem da leitura e da Escrita”.

Nessa pesquisa, a estudiosa trouxe consigo uma discussao importante para o campo da
Psicologia e da Educacdo, pois descreveu um quadro que nomeou de “Disfuncdes
Psiconeuroldgicas da Aprendizagem da leitura e da escrita”, gerando conclusdes importantes
acerca desse estudo: 1- apesar de determinado grupo de criangas obter nivel mental normal no
ingresso do primeiro ano da educacdo primaria, algumas delas encontraram dificuldades na
aprendizagem da leitura e da escrita; 2- as crian¢as que compunham esse quadro apresentaram
caracteristicas de distdrbio no sistema funcional de linguagem, distdrbios na globalizacdo de
sintese, de conhecimentos de direita-esquerda, orientagdo corpo-espaco, organizagdo e
percepcdo motora do espacgo, funcdo gestaltica viso-motora, essas caracteristicas sdo mais
observaveis na fase de alfabetizacdo porque essa fase pressupde uma ligagdo harmonica entre
as fungbes; 3- os distlrbios dessas criangas ndo eram perceptiveis por maes e professoras

antes do fracasso escolar; 4- se as criangas fossem acompanhadas e o disturbio estudado,

"0 teste de Inteligéncia ndo verbal - INV foi desenvolvido por Pierre Weil no Brasil. Foi um teste muito
utilizado na década de 50. O INV tem como propdsito medir a inteligéncia utilizando as etapas do
desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget.
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havia a possibilidade de detectar a Disfuncdo Psiconeuroldgica da aprendizagem e leitura
anteriormente ao fracasso escolar desses pequenos. Poppovic destaca seu trabalho como uma
solucdo para colaborar com a psicologia clinica e a educacional como forma de auxiliar 0s
problemas escolares, pois aponta que a porcentagem de criancas que abandona a escola chega
a 60% e 48% reprova o primeiro grau.

Ainda sobre as inovagdes de Poppovic (1975), a autora apresentou em sua pesquisa de
doutorado e posteriormente no livro “Alfabetizagdo: Disfungdes Psiconeuroldgicas”, uma
passagem que destaca, por algumas vezes, um autor que analisa a estrutura cerebral e 0
sistema funcional, o qual denominou de “psicologo soviético”, ou ainda, como conhecido,
Luria.

Os autores soviéticos tiveram maior divulgacdo entre as décadas de 1970 e 1980 no
Brasil. Poppovic cita Luria e Vygotsky ja na década de 60. Fato possivel pelo acesso aos
conteddos, livros, testes e textos norte-americanos. Nas referéncias, foi possivel encontrar
duas obras de Luria “Higher Cortical Functions in Man” (1966) e “Restoration of Functions
after Brain Injury” (1963), ambas apresentadam New York como lugar de origem. Sobre
Vygotsky, encontramos apenas uma obra, “Pensamiento y Lenguage” (1964), diferentemente
das anteriores, o local de origem era Buenos Aires. Fica assim explicita, de modo intenso, a
utilizacdo de referéncias internacionais nas obras de nossa intelectual.

Poppovic apresentava nesses dois trabalhos uma série de analises e compreensdes de
ideias que chegavam de diversas origens e carregam, além da originalidade, um significativo
esforco de traducdo e compreensao.

Pimentel (1997) apresenta as palavras do orientador, professor Enzo Azzi, quanto a

finalizacéo e apreciacdo do conteido produzido durante a fase de doutoramento:

O IPPUC-SP, refugio natural dos ndo conformistas, com sua atmosfera viva e
inquieta, orgulha-se desse trabalho original e estimulante, diretamente voltado aos
problemas reais do nosso pais. Na qualidade de diretor desse Instrumento estou
confiante que o exemplo da autora sera seguido por muitos outros. (PIMENTEL,
1997, p. 54).

Além de enaltecer o espagco de pesquisa e a obra finalizada, Azzi enfatiza que as
propostas de Poppovic estavam, de fato, voltadas para os problemas reais e também
educacionais do Brasil.

As perspectivas e propostas da nossa intelectual ndo foram finalizadas na defesa da
pesquisa de doutorado. Por isso, retomamos as demais publicacdes que foram realizadas ao
longo de sua carreira. Em 1967, publicou novamente na Revista de Psicologia Normal e

Patologica sobre o tema “Oportunidades na Psicologia Clinica”, a discussao foi sendo
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desenhada no aspecto de afirmacdo do campo. Esse texto foi baseado em uma das palestras
proferidas a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras Sedes de Sapientiae. A mesa redonda de
que participou foi a principal causa para a criacdo desse texto. Porém, Poppovic iniciou
apresentando em sua fala o assunto sobre questdes em torno das oportunidades de trabalho do
Psicologo Clinico. Ela propés uma apresentacdo sobre os rumos do Psicologo Clinico e, logo
no inicio de sua apresentacdo, definiu esse campo como espaco de atuacdo atraves de trés
opinides, a American, Psychological Assosciation, Lagache e Pieron

A psicologia clinica, é uma forma de psicologia aplicada que tende a definir as
capacidades e as caracteristicas do comportamento de um individuo mediante
métodos de valoracdo, de analise e de observacéo, e que, de acordo com o quadro
clinico total apresentado pelos resultados de tais investigagdes e do exame das
condic¢Oes fisicas e sociais do mesmo individuo, d& sugestBes e recomendagdes para
conduzi-lo psiquicamente transformando, a um estado de normalidade.
(AMERICAN PSYCHOLOGICAL ASSOCIATION apud POPPOVIC, 1967, p 60).

Depois dessa citagdo, apresentou as ideias de LAGACHE que define “a psicologia
clinica como a “individualizagdo sistematica ¢ a mais completa possivel dos casos
particulares”” (POPPOVIC, 1967, p 60). E, por fim, descreveu a ideia de PEIRON que afirma
“que a psicologia clinica ¢ a ‘ciéncia do comportamento, fundamentada principalmente na
observacdo e na andlise profunda dos casos individuais tanto normais como patoldgico’
(Poppovic, 1967, p 60).

Para a intelectual, todas essas concepcbes sobre a psicologia carregavam em sua
apresentacdo nada mais do que o objeto e os métodos, ao passo que afirmava a Psicologia
como um estudo do comportamento individualizado. Além disso, relatou que o profissional
dessa area utilizava da observacdo de organismo individual para compreender a totalidade de
reacOes psiquicas do individuo. O profissional que estava atuando nessa area utiliza-se dos
seguintes métodos: observacdo, valoracdo, analise, individualizacdo sistémica completa.
Ademais, havia algumas etapas que deveriam ser seguidas para compreender o individuo,
sendo elas: usar a capacidade intuitiva e a sensibilidade de observacdo sobre o
comportamento; valorizar e observar os resultados das medidas em comparagdo com 0s
demais grupos; analise dos dados/resultados correlacionados com a histéria pessoal;
compreender o individuo e sua problematica de modo mais completo possivel. A intencdo de
todos esses detalhes, acdes, interacbes e métodos, estava ligada a tentativa de compreender o
sujeito e, assim, conseguir aproximar-se ao maximo do diagnostico correto.

A autora chama atengdo para uma situagdo muito importante: “através de defini¢oes e
curriculos bem diferenciados nas diversas universidades, as especializagfes da psicologia

aplicada, foram se multiplicando com muita rapidez.” (POPPOVIC, 1967, p 62), 0 que, para
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ela, promovia duas importantes situacbes de “deturpac¢ao”. A primeira relacionada aos
curriculos das universidades, que por um lado, formavam psicdlogos clinicos que trabalhavam
com desajustamentos emocionais, com a psicoterapia e assuntos educacionais a partir de
estudos de Binet e Weschler, e por outro lado, psicélogos que trabalhavam com grupos que
preocupavam-se basicamente com a orientacdo vocacional e entrevistas de aptiddo. Dessa
forma, essa situacdo promovia enriquecimento sobre a &rea de atuagdo, porém, deixava a
desejar quanto a discusséo mais global.

A segunda deturpacdo relacionava-se as tensGes entre a Psicologia Clinica e a
Psicologia Experimental, propriamente no entorno da teoria, estudos e pratica. Como
exemplo, Ana Maria citou dois casos que aconteceram. Primeiramente, relatou uma noticia
que realizou-se através do Conselho Americano de Educacdo, associado as Universidades,
que teriam classificado a Psicologia como Ciéncia Biologica, ou seja, colocaram-na junto de
assuntos de Bacteriologia, Microbiologia, Bioquimica, Botanica, Entomologia, Zoologia, etc.
O outro exemplo, ligado a estudos de uma psicéloga de Cambridge que estudava a
comunicagéo dos faisdes por meio de batidas na casca do ovo antes do nascimento. Ambos os

foram considerados por Poppovic como excessos de especializacao.
Por um lado, a psicologia clinica parece estar sendo afastada do corpo de
conhecimentos da psicologia e se afastando também voluntariamente, através de
atitudes de certo modo antagdnicas a ciéncia e de certa supervalorizagdo de coisas
como intui¢do, empatia e algumas doutrinas psicoterapicas fechadas. (POPPOVIC,
1967, p 64).

Sobre essas informacGes, promoveu exemplos advindos de outros paises, isso porque
Poppovic apresentou a realidade do Brasil como ainda a mais preocupante e primordial, ja que
nacionalmente era necessario pensar na estruturacao dos cursos de Psicologia em condi¢do de
um pais subdesenvolvido. A critica sobre os assuntos da Psicologia, nessa situacdo, fica para

além da preocupacdo com a dicotomizacdo entre a psicologia aplicada e a clinica:

Nosso perigo é ter uma Psicologia que ndo conhece a realidade, uma psicologia que
se limita a traduzir material estrangeiro, uma psicologia que faz psicoterapia nas
escolas, que é empregada pelas industrias, que se dedica a orientar vocacionalmente
parte de 1% de nossa populacdo escolar que chega a universidade, uma psicologia
que é a grande freguesa dos fabricantes de diva. (POPPOVIC, 1967, p 65)

A autora argumenta sobre os estudos da Psicologia de forma ampla, na tentativa de
auxiliar a Psicologia enquanto espaco de producdo e formacgéo de saberes. Assim, esse artigo
traz a defesa do campo como area que estava firmando-se com pesquisas, estudos e
intervengdes para os individuos.

E interessante encontrar um texto com preocupacdes apenas sobre questdes de

Psicologia. Esse artigo € uma excecdo. Em nenhum outro estudo Poppovic limitou-se a
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questdes de psicologia. Esse artigo foi elaborado como forma de compreender a Psicologia
com conteddos amplos e importantes que tinham a necessidade de serem discutidos e
refletidos, principalmente nos espacos académicos e de formacdo de profissionais que
atuariam nessa area. Poucos anos antes da publicacdo desse artigo, ndo havia um curso
especifico de formacdo do psicologo. As disciplinas que compunham essa area estavam
dividas entre a Medicina, a Pedagogia e a Filosofia. Em vista disso, Poppovic faz mencdo a
necessidade de compreender e referendar a Psicologia como 4&rea que tem suas
particularidades e ndo deve ser limitada.

Dando sequéncia as outras producdes académicas, preocupada com a importancia e
aplicagOes de testes, ainda em 1968, Poppovic traduziu o “Manual de Instrugoes W.I.S.C.”, 0
qual ndo detalharemos, pois ndo tivemos acesso a esse manual. Outras duas publica¢fes que
ndo foram encontradas sdo “Inteligéncia ou Maturidade: Influéncia destas variaveis no
processo de alfabetizacdo”, que pertence ao periodico “Revista de Educagdo para o
Desenvolvimento” e também “As Prioridades da Pesquisa em Psicologia da Educagdo” que
esta presente na Revista “Ciéncia e Cultura”.

Como ja assinalado, alguns materiais infelizmente ndo foram localizados, por isso
tiveram apenas os titulos citados. Se por um lado ndo encontramos todos eles, por outro,
localizamos contetdos interessantes no site da “Hemeroteca Digital”. Encontramos uma série
de publica¢des no periddico “Intervalo”, uma revista do ano de 1969. Nessa revista, Poppovic
escreveu alguns artigos tratando questfes sobre programas de televisdao como uma ferramenta
benéfica ou ndo para o desenvolvimento da crianca. Escreveu breves artigos com opinides e
opcdes de programas de televisdo para 0s pequenos, aconselhando ou ndo a assisti-los.
Abordou, aprovou e desaconselhou alguns herdis, personagens e filmes que eram referéncia
na época, como: “Batman”, “Flipper”, “Walt Disney”, “Viagem ao fundo do mar”, etc.

A ideia desses pequenos artigos era apresentar e discutir com pais e responsaveis sobre
programas de televisdo como ferramenta adequada ou nao para o desenvolvimento da crianga
pequena. E importante lembrar que esse era um periodo em que a televisdo estava presente
nos lares familiares sem nenhuma indicacdo ou restricdo para a idade correta, etc. Dessa
maneira, Poppovic tentou indicar aos pais das crian¢as pequenas que observassem e fizessem

bom uso da televisdo, refletindo sobre a importancia desse objeto para o desenvolvimento.
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Retomando as passagens de nossa cientista em InstituicGes em Centros de Educacéo e
Ensino entre 1968 e 1970, a vaga de docente na Faculdade S&o Bento*? e também o cargo de
assessoria ao Servigo Primério da Secretaria de Educacgdo do Estado de Séo Paulo, em prol da
realizacdo de projetos de alfabetizacdo, é essencial dizer que isso demonstra que, de forma
paulatina e intensa, Poppovic ganhou bastante espaco e aceitacdo, principalmente no campo
da educacdo e alfabetizacdo, concomitantemente promoveu seu nome em pesquisas e estudos
na &rea académica, mesmo algumas situagdes e complica¢Bes assolando o seu sonho de seguir
com a carreira de professora universitaria.

No inicio de 1971, por pressdes advindas da diretoria da PUC-SP, tendo em vista que
0 regime militar exigia acompanhamento dos documentos, aulas e artigos que circulavam no
espaco universitario, Poppovic ndo aceitou a condi¢do imposta e afastou-se da PUC-SP.

Reimédo (2014) relembra que a fase que configura o regime militar foi construida por
situacOes de censura, limitando a liberdade de expressdo, afastando vozes contraditérias e ndo
desejaveis.

No Brasil, durante a ditadura militar (1964-1985), e destacadamente a partir da
Constituicdo outorgada de 1967, a censura oficial do Estado em relagdo a filmes,
pecas teatrais, discos, apresentacfes de grupos musicais, cartazes e espetaculos
publicos em geral era exercida pelo Ministério da Justica (MJ) por meio do Servigo
de Censura de DiversBes Publicas (SCDP), setor do Departamento de Censura de
Diversdes Publicas (DCDP). A partir de 1970, livros e revistas também passaram a
ser examinados pelo SCDP-DCDP (REIMAO, 2014, p.75).

Poppovic era parte representante de um grupo de intelectuais que poderia manifestar-
se contra as atitudes e o posicionamento do Governo. A ndo aceitacdo dessa condicdo de
submissdo e privacdo de suas propostas provocou a suspencdo do seu salario durante um
longo tempo, aproximadamente dois anos. Se por um lado optou por sua “liberdade”, por
outro, “abriu mao” de suas condi¢des e, posteriormente, da IPPUC-SP.

Tal situacdo colaborou para uma trajetéria profissional de finalizacdo de um tempo
bastante considerdvel dentro de uma instituicdo de identificacdo com a nossa intelectual,
todavia permitiu que Poppovic se interessasse e se dedicasse ainda mais a discussdes de
cunho educacional. Ndo trata-se de um marco de ruptura de ideias, Poppovic agregou todo seu
conhecimento e ideias para aproximar-se ainda mais dos temas de educagéo, visto que 0 novo

espaco de trabalho era voltado para pesquisas educacionais.

*> A Faculdade S&o Bento, a partir de 1948 passa a ser incorporada a Pontificia Universidade Catélica, a pedido
da arquidiocese de S&o Paulo. Especificamente o curso da Faculdade de Psicologia da PUC-SP foi criado a partir
de uma juncdo entre a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sdo Bento e o Instituto Sedes Sapientiae.
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3.1.2 Os materiais produzidos na Fundacéo Carlos Chagas

A chegada de Poppovic & Fundagdo Carlos Chagas ndo promove uma grande inovagao
em suas propostas e no repertorio de pesquisas, mas direciona seu olhar para a Educacéo
ainda mais. Como dito, a intelectual percorria e discutia assuntos sobre Educacao e Psicologia
de maneira bastante entrelagada. Na nova instituicdo, isso continuar4 acontecendo, porém
com dedicacdo prioritariamente para assuntos educacionais. [Esse novo espago trouxe
continuidade e profundidade aos seus estudos e promoveu uma larga producao de pesquisas e
publicacGes sobre a crianca e a aprendizagem, principalmente sobre o ensino “pré-primario” e
a alfabetizacéo.

O periodico “Cadernos de Pesquisa”, da Fundag¢ao Carlos Chagas, foi um dos
principais veiculos de informac@es utilizado para propagar suas ideias. Durante a fase em que
permaneceu na Fundacdo Carlos Chagas, divulgou seus trabalhos ainda mais intensamente,
totalizando 12 artigos, 2 programas de intervencdo educacional e 5 livros e/ou capitulos de
livros.

E nessa fase que as relacbes e conexdes da nossa intelectual relevam-se em dois
espacos distintos, mas que descrevem sua posi¢cdo como personagem de influéncia e poder
social. Certamente durante a fase de repressdo e perseguicdo da ditadura militar as atividades
de Poppovic, por meio da vigilancia e da censura, principalmente enquanto intelectual
académica, foram de resisténcia e, a0 mesmo tempo, ndo repercutiram tanto como essa nova
fase. Como pesquisadora e colaboradora de estudos na Secretaria de Educacdo do Estado de
Sao Paulo, ganhou espaco para aplicar suas concepcGes em varios outros lugares além do
departamento.

Foi convidada para implantar na capital, Brasilia — DF, 0 mesmo curriculo e propostas
que desenvolveu em S&o Paulo para os “pré-escolares” e para o “primeiro grau”. Divulgou o
“Programa Alfa” com apoio da editora Abril para irradiar sua proposta de alfabetizacdo por
quase todo o pais.

As mudancas de 1971 ndo foram apenas para nossa intelectual, o cenério educacional
também foi envolvido por algumas alteragdes com a nova LDB 5692 de 11 de agosto de

1971%. Segundo Saviani (2010), o pais entrava em uma tendéncia de principios da

* publicada em 11 de Agosto de 1971 pelo presidente Emilio Garrasstazu Médici, durante a fase da ditadura
militar. As principais caracteristicas da nova LDB de 1971 foram: curriculo com nicleo comum obrigatério
nacional para 1° e 2° graus (art. 4); Inclusdo da educacdo moral e civica (art. 7); educacdo a distancia para o
supletivo: ministrados em classes ou mediante a utilizacdo de radios, televisdo, correspondéncia e outros meios
de comunicagdo que permitam alcangar o maior nimero de alunos, abrangendo também o (art. 25); Gastos de
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racionalidade, da eficiéncia com uma perspectiva de maxima produtividade com custos
baixos. Mergulhada nesse contexto, “buscou-se estender essa tendéncia produtivista a todas as
escolas do pais, por meio da pedagogia tecnicista, convertida em pedagogia oficial”.
(SAVIANI, 2010, p. 365). Essa concepcado, ao longo da historia, encontrou diversas criticas,
mas era parte da referéncia politica educacional desse contexto histérico.

Com producdes realizadas como profissional do Departamento de Educacdo, as
propostas de Poppovic, de certa forma, também apresentaram um viés tecnicista, visto que

essa concepcao estava muito presente no contexto educacional.

A tendéncia tecnicista em educacdo resultou da tentativa de aplicar na escola o
modelo empresarial, que se baseia na “racionalizagdo”, propria do sistema de
producdo capitalista. Um dos objetivos dos tedricos dessa linha era, portanto,
adequar a educacdo as exigéncias da sociedade industrial e tecnoldgica,
evidentemente com economia de tempo, esforcos e custos. (ARANHA, 2006,
p.315).

Se relembrarmos que havia no pais uma grande parcela da populacdo que sem
alfabetizacdo e que havia a necessidade de preparar, educar e treinar esses individuos para
contribuir no desenvolvimento econdmico, passou-se a defender a “teoria do capital humano”.

Frigotto (1984) menciona que a partir dessa concep¢éo, acreditava-se que ao investir
em educagdo, haveria a possibilidade de colaborar com o crescimento econémico e com a
ascensdo e mobilidade social.

Arapiraca (1982) reforca também a ideia que circulava nessa fase:

Um dos pontos centrais da teoria é o de que o capital humano é algo
deliberadamente produzido pelo investimento que se faz no individuo a partir da
educacdo formal e do treinamento; que a produtividade do individuo resulta na
maior ou menor quantidade de capital humano que se venha investir.
(ARAPIRACA, 1982, p.41).

Surgiu, entdo, a ideia de que quanto maior a escolaridade, maior também seria a renda.
O trabalho e a educacdo estariam proporcionalmente associados a melhorias de vida. Frigotto
(1984) e Arapiraca (1982) mencionam ainda que esta teoria estava destinada a colaborar mais
com a manutencdo e exploragéo da méo de obra do que com agbes que permitissem promover
grandes avangos e ascensao da classe trabalhadora.

E nesse contexto que Poppovic escreve seu primeiro artigo como pesquisadora da
FCC. “Alfabetiza¢do: um problema interdisciplinar” refor¢ava a opinido sobre a conexao da
Psicologia nos espagos da Educacdo como forma de promover melhorias no ensino,
afirmando que psicologos e pedagogos precisariam trabalhar juntos para proporcionar

progressos para as criangas durante a tdo importante fase de alfabetizacdo. Explicou que trés

20% do Municipio com a Educacdo, sem dotacdo orcamentaria dos Estados ou da Unido (art. 59), etc. BRASIL,
1971.
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medidas eram essenciais para que os alunos atingissem o nivel esperado de prontiddo, sendo

elas: 1- Obrigatoriedade da escolaridade pré-primaria: considerando que em alguns paises,

para evitar a evasdo e o fracasso escolar, a entrada na escola era dada como sugestéo a partir

de completos os trés anos de idade; 2- Matricula no Primeiro ano em periodo preparatério:

relatou que em alguns casos, ao observar a dificuldade da crianca, ela seria encaminhada a

uma programacao adequada as suas necessidades; 3- Selecdo por meio de testes padronizados:

a aplicacdo dos testes padronizados em criancas apresentava o nivel de conhecimento
intelectual e da maturidade das funcGes especificas.

Assim, Poppovic relata, por meio dessa discussdo, acdes e tentativas de solucionar as
dificuldades das criangas durante a alfabetizacdo. Utiliza a defesa da pre-escola ao sugerir a
escolarizacdo ao menos a partir dos trés anos, 0 acompanhamento escolar enquanto fase de
alfabetizacdo pensando além da insercdo das criangas e propondo o acompanhamento das
necessidades e dificuldades dos pequenos. Por fim, defendeu a utilizacdo de testes de
maturidade e de conhecimento intelectual, ndo para serem utilizados como técnica de
segregacdo ou classificagdo, mas na tentativa de promover melhorias no atendimento e
ensino-aprendizagem.

Nessa producdo, relatou exatamente sua principal ideia, a educacdo enquanto
colaboradora na fase de alfabetizacdo das criancas e da pré-escola como espaco para
preparacdo dos pequenos para a alfabetizacdo e a utilizacdo de testes como forma de
acompanhar e melhorar o atendimento para 0s pequenos.

Na sequéncia das atividades produzidas pela intelectual, em 1972, publicou 3 artigos.
Dois deles ndo foram localizados: “Atitudes e Cogni¢cdo do Marginalizado Cultural” na
“Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos” e “Problemas na Aprendizagem da Leitura” no
“Boletim de Psicologia”. O terceiro artigo, presente no “Cadernos de Pesquisa”, com o titulo
“Fatores Ambientais, Classe Social e Realizacdo Escolar na Marginalizacdo Cultural”, ja no
resumo apresentava como palavras-chaves 0s seguintes assuntos: “marginaliza¢do cultural”;
“pobreza”; ‘“crianga”; “fracasso escolar”; “evasdo escolar”; “condi¢des socioecondmicas”;
“meio social”.

Palavras que ndo foram selecionadas de modo aleatorio, pois Poppovic (1972), no
comeco do artigo, escreve a seguinte frase para definir sua concepgdo: “Serdo considerados
marginalizados culturais os alunos nascidos em familia pobres, que produzem alta incidéncia
de fracassos escolares, tendendo a perpetuar nos filhos sua propria condicéo, devido, em
parte, a fatores ambientais decorrentes de sua formagao cultural”. (POPPOVIC, 1972, p.25).

Eram considerados “marginalizados” individuos que por Situagcdes advindas do contexto
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social-econémico estavam mergulhados na condicdo de privacdo cultural, gerando assim, ndo
apenas dificuldades no contexto educacional e escolar, mas uma situacdo de fracasso dentro
desse ambiente. A palavra “marginalizado”, portanto, ndo tinha como enfoque apresentar

problemas dos individuos, mas discutir uma questdo social.

Indmeras pesquisas mostram a grande correlagdo existente entre o nivel sdcio-
econdmico baixo e o fracasso e/ou evaséo escolar. Ndo ha duvidas sobre a influéncia
que a falta de alimentacdo, a doenca crbnica e outros fatores, diretamente
provenientes da dificuldade de satisfagdo e necessidades bésicas, exercem sobre o
rendimento escolar do aluno. Pouco se tem pesquisado, porém, sobre os fatores
ambientais decorrentes do nivel s6cio-econdmico baixo, responsaveis por alguns dos
padrdes da cultura da pobreza, que incidem nas deficiéncias e fracassos escolares.
(POPPOVIC, 1972, p. 25).

A autora esforcou-se por demonstrar que existiam diversos fatores que prejudicavam o
desenvolvimento e principalmente o aproveitamento escolar e, dentre eles, citou a
alimentacdo como um agravante. Sequencialmente, demonstrou qual a sua principal area de
compreensdo, que estava além dos diagnosticos ja compreendidos como prejudiciais, e
apresentou assim, o ambiente social como outro ponto de reflexdo sobre o fracasso escolar.

Por encontrar poucas pesquisas com relacdo ao fracasso escolar e ao nivel
socioeconémico baixo, Poppovic desenvolveu algumas analises para observar a relagdo entre
o aluno marginalizado e o processo escolar. Por essa razdo, selecionou oito fatores que
influenciam no desenvolvimento escolar para tentar observar a questdo socioeconémica em
relacdo ao espaco escolar.

Os assuntos abordados referem-se aos seguintes temas (POPPOVIC, 1972):

1- Densidade Habitacional: Observando a quantidade de cdmodos da casa em
proporcdo ao nimero de habitantes. A intencdo era observar como o0s espacgos eram divididos
e se havia espaco apropriado para estudo. Utiliza os estudos de dois autores, Hunt e Asbel,
para defender a ideia de que um nimero grande de pessoas pode proporcionar maior agitacéo
e pouco espaco, podendo colaborar na desatencao;

2-Trabalhar Logo: A proposta era tentar entender quais eram as pretensdes ao terminar

0 ginasio, relacionando essa perspectiva as motivacoes;

3- Frequéncia as Reunides: Entende-se que o acompanhamento dos pais incide

também no aproveitamento e rendimento do aluno, ndo estando apenas relacionado a mae,
mas a ambos;

4- Atividade em Relacdo as Tarefas Escolares: Esse fator foi observado por acreditar

que a colaboracdo dos pais nas atividades escolares domésticas também incidem na atuagéo

do estudante;
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5- Atitude Autoritaria: Para compreender esse fator, Poppovic baseou-se na concepcao

de Riessman, Lawton e Langner, por acreditar que as classes mais baixas eram compostas por
pais com padrfes educacionais autoritarios e tradicionais;

6- Interacdo Verbal: Nessa perspectiva, inclui a linguagem como processo importante

do desenvolvimento, por isso faz referéncia a Deutsch e Bernstein, para demonstrar a
importancia do processo simbdlico da linguagem na aprendizagem. Sendo assim, analisa a
interacdo dos familiares sobre aspectos da hora das refei¢des, reunides familiares e até mesmo
as refeicGes em frente a TV;

7- Atividades Familiares aos Domingos: Esse fator foi utilizado por compreender que

passeios familiares promovem mais interacdo verbal e mais dialogo com adultos,
consequentemente, novas experiéncias e conhecimentos. Para essa andlise, foi feita uma
divisdo em dois grupos. O primeiro correspondia as familias que apenas assistiam TV e
frequentavam a igreja como atividade de laser aos domingos. O segundo grupo correspondia a
outras atividades como passeios em clube, viagens e visita a familiares ou amigos.

8- Ambiente de Leitura: A leitura e os livros colaboraram no rendimento escolar, por

isso, acreditava-se que mesmo que ndo fossem realizadas préaticas de leitura, a presenca de
livros era considerada um fator importante a0 menos para 0 manuseio e contato com o
material. Também tentou observar se era frequente para esses alunos ler ou ver jornais ou
revistas.

A partir dessa averiguacdo, a autora tentou demonstrar algumas conclusées sobre a
situacdo. Uma parcela da escola ndo conhece o cotidiano dos alunos e os padrdes econémicos
e culturais que eles vivem. Ressaltou que os professores precisam ter conhecimento de que
esses alunos sdo individuos que fazem parte de uma “subcultura da classe média”. Na

sequéncia de suas ideias, redigiu o seguinte texto:

Um sistema educacional, um curriculo, uma metodologia, uma tarefa escolar e
mesmo uma ordem do dia de uma reunido de pais, que venham carregados de
padrfes culturais estranhos e ndo satisfatério para a subcultura a que se destinam,
ndo podem atingir os alvos desejados. (POPPOVIC, 1972, p.30).

Nesse processo, Poppovic tentou demonstrar uma importante situacdo, a de que a
escola ndo tinha conhecimento sobre seus alunos e as condi¢fes para perceber e acolhé-los a
partir das suas condigdes culturais, econémicas e sociais. Porém, afirmava que a escola
também ndo poderia ser a Unica responsavel por essa situacéo.

A autora tentou demonstrar em seu texto que havia uma parcela da populagdo em
condigdes desfavoraveis que ela nomeou de um grupo que pertence a “subcultura” da classe

média. Ou seja, eram individuos que ndo pertenciam ao mesmo contexto da populagéo. Assim
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sendo, a escola tornava-se para eles um ambiente de desinteresse, visto que ndo se
identificavam com o ambiente e os individuos que ali estavam.

Essa apresentagdo dos individuos “culturalmente marginalizados” surge em diversos
outros trabalhos de Poppovic. Suas propostas e materiais foram desenvolvidos sobre essa
perspectiva, com o objetivo de colaborar para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, principalmente desses tais alunos.

Em sequéncia a defesa de suas ideias, um ano depois, escreveu 0 artigo
“Marginalizacdo Cultural: uma metodologia para seu estudo”, publicado em 1973, em
colaboracéo de outras duas autoras, Yara Espésito e Lea M. Cruz. As trés autoras iniciaram o
texto destacando que esse tipo de estudo sobre os individuos caracterizados como
“marginalizados culturais” ganharam maior destaque nos paises desenvolvidos,
principalmente nos Estados Unidos, depois da década de 60. A discussdo ndo fixou-se em
apontar as diferencas entre grupos socioeconémicos, mas baseou-se principalmente em
promover uma forma de reivindicacdo e melhorias de preparo do curriculo e da adequacéo
mais satisfatoria para acompanhamento e ensino-aprendizagem desses individuos. As autoras
destacaram também uma preocupacao em evidéncia em paises desenvolvidos deveria ser uma
preocupacdo ainda maior em nosso pais, onde as condi¢cBes sociais e econbémicas eram
visivelmente um grande problema para a populacéo.

A explicacdo para o conceito de marginalizado cultural foi apresentada da seguinte

maneira:

O conceito de marginalizado cultural adotado nesse trabalho pressupbe que ela seja
decorrente de certos fatores ambientais encontrados com maior frequéncia nas
camadas desfavorecidas da populacdo. Por sua vez, esses fatores ambientais, que
fazem parte dos padrdes culturais dos grupos de baixo nivel sécio-econdmico,
trazem como consequéncia uma realizagdo escolar deficitaria. (POPPOVIC,
ESPOSITO, CRUZ, 1973, p. 13).

Para mais, as autoras evidenciaram que essa condigdo socioeconémica e as a¢des do
ensino-aprendizagem realizadas pelas criancas no espaco escolar foram medidas por alguns
fatores como, por exemplo, os ambientais. Para elaborar um indice de marginalizagédo, alguns
requisitos foram estudados e selecionados: avaliacdo do rendimento escolar bimestral,
entrevista socioecondmica; lista de comparecimento dos pais as reunifes escolares;
questionarios respondidos pelos alunos sobre aspiracOes, interesses na realizagdo escolar,
interacdo verbal; entrevista com a familia sobre aspiracbes e ambiente familiar (como ja

observados na analise do que Poppovic havia publicado anteriormente).
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Também foram aplicados alguns testes, como “Teste de Inteligéncia Nao Verbal” —
INV*: sociogramas bianuais sobre os alunos; ficha de avaliacio de ajustamento emocional e
social.

Observando os fatores ambientais, as autoras analisam cinco categorias amplas, sendo
elas: a) aspectos familiares; b) aspecto da moradia; c) aspectos motivacionais. d) aspectos
educacionais; e) aspectos culturais. As autoras explicam que esse trabalho ndo tinha intencéo
de apresentar conclusdes generalizadas. Por ser um dos primeiros a abordar o tema sobre
assunto de “marginalizagdo cultural”, preocuparam-se em apresentar conceitos e utilizar esse
conhecimento como forma de problematizar e pensar estudos e solucdes para essa tematica.

Esse artigo, assim como o anterior, foi publicado como forma de divulgar e aprofundar
0s estudos sobre o tema. Por isso, como outras autoras apresentavam caracteristicas similares,
esse artigo foi incrementado por outras duas autoras, 0 que introduzia mais pesquisadoras para
refletir sobre o tema.

Exatamente no dia dezesseis de dezembro do ano de 1973, o CRP (Conselho Regional
de Psicologia) de numero 215 correspondente ao de Ana Maria Poppovic, cadastrado na 62
Regido — SP, foi cancelado®. Por conta disso, Poppovic ficou impedida de atuar como
psicologa. Se sua saida da PUC-SP foi ponto fundamental para ndo relacionar-se com
assuntos da clinica psicoldgica, com a perda do CRP, eles ficaram ainda mais distantes.

N&o se sabe ao certo qual foi 0 motivo de suspensao de Poppovic como psicéloga, mas
ao que parece, Poppovic publicava textos e expandia conhecimentos sobre assuntos de
Psicologia em espacgos que eram abertos para os cidaddos. Ou seja, disseminava conhecimento
de uma érea considerada nobre para a populacdo. Com o cancelamento do CRP, a estudiosa
perdeu o direito de atender como Psic6loga, talvez sendo esse um dos motivos para estreitar
ainda mais os seus lacos com o campo da educacdo. Lembrando que na maioria de suas
producdes, era possivel encontrar a interacao da Psicologia com a Pedagogia, por isso, mesmo
assim, Poppovic continuava atrelando as areas de pesquisa para desenvolvimento de seus
estudos.

Ao retomar o assunto de suas produgdes no periddico “Cadernos de Pesquisa”,
publicou o Unico artigo do ano de 1974 “Estudo da Evolugdo de Alguns Conceitos Espaciais
em Pré-Escolares”, nesse artigo, tinha como proposta apresentar se existia relacdo entre a

aquisicdo e evolucdo dos conceitos espaciais para a etapa da alfabetizacéo.

* O teste de inteligéncia ndo verbal é um teste de nivel mental que contribui como um diagnéstico na observagéo
e investigacdo das capacidades cognitivas.

* As informag6es do CRP de Ana Maria Poppovic estdo disponiveis para acesso no site de consulta do Conselho
Federal de Psicologia.
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Essa argumentacdo perpassa pela compreensdo do desenvolvimento infantil proposta
por Poppovic. A autora afirma que as nogOes espaciais e 0 esquema corporal sdo adquiridos
de dentro para fora em detrimento das relagdes com os objetos que estdo ao seu redor. Além
disso, a linguem gestual e a pré-linguistica estaria diretamente ligada a area intelectual,
colaborando também para o desenvolvimento da inteligéncia senso-motora e 0 comeco da
compreensdo objetivo-simbolica. (POPPOVIC, 1974). Para continuar referendando sua
explicacdo, ela apresenta o desenvolvimento em fases.

Aos trés anos de idade, a crianca ja adquiriu nogcOes espaciais através do seu proprio
corpo, mas ndo as denominagfes. Ainda nessa fase, com o aprimoramento do pensamento
objetivo-simbdlico, a crianca passa a adquirir conceitos e inicia uma importante acdo no
sistema funcional da linguagem: a linguagem interior. Nessa perspectiva, produz uma fala de
comunicacgdo consigo mesma que, associada ao pensamento verbal, possibilita a formacéo de
conceitos que serdo utilizados como base para a aquisi¢do superior das func@es linguisticas,
ou seja, a colaboragéo no processo de leitura e escrita, (POPPOVIC, 1974).

As concepgOes de desenvolvimento infantil da autora ndo limitam-se apenas a essa
fase, nossa cientista explica que, a partir dos quatro anos, é esperado que se inicie 0
surgimento de conceitos espaciais para além do proprio corpo, ou seja, fora de si. Nesse
sentido, ela utiliza as concepcOes de Piaget para relatar que as nogOes de direita e esquerda,
que sdo ditas como conhecimentos de um alto grau de abstracdo, sdo esperadas para serem
compreendidas por criancas de idade entre 11 e 12 anos, mas que em algumas pesquisas ja
seria possivel observar a aquisicdo de conhecimento espacial direta-esquerda, na fase de
alfabetizagdo (POPPOVIC, 1974). E por isso que essa pesquisa tinha como objetivo analisar
as aquisicOes espaciais (que sdo necessarias para 0 processo de leitura e escrita) nas criangas
de idade de 4 a 6 anos.

Metodologicamente, Poppovic utilizou conceitos de “baixo™, “cima”, “atrds”, “na
frente”, “fora”, “subir” e “descer”. Durante a experiéncia, as criancas deveriam responder a
algumas questdes a partir de tirinha de imagens de um passarinho e seu ninho. A atividade
tinha como proposta ser aplicada da seguinte maneira: conforme o questionamento do
instrutor, a criangca deveria indicar o que estava sendo falado, exemplo: “o passarinho esta
fora do ninho?”, “o passarinho estd embaixo do ninho?”, “o passarinho esta na frente do
ninho?”, etc.

Para fazer parte dessa amostra, foram selecionadas 225 criangas do curso pré-primario
entre 4 e 6 anos. Como concluséo, a autora apresentou que as nogOes espaciais sdo adquiridas

anteriormente a etapa de alfabetizacdo, além de ser encontrada uma ordem de dificuldade

128



referente a esses conceitos. Foi observada, portanto, a escala de mais facil (maior nimero de
acertos) para a mais dificil (menor nimeros de acertos) seguindo, dessa maneira: “fora”,
“dentro”, “em cima”, “embaixo”, “na frente”, “descer”, “atras” e “subir”.

Outro fato importante que Poppovic revela em suas conclusées sobre esse estudo € que
além dos conceitos espaciais serem adquiridos evolutivamente durante certas idades, também
existiu um conhecimento a mais sobre o desenvolvimento do complexo sistema funcional da
linguagem e das etapas que antecedem a aquisicdo da leitura e escrita. Assim, entre seus
estudos, a intelectual observava questdes de alfabetizacdo e de desenvolvimento infantil.

No ano de 1975, Poppovic junto a Maria Malta Campos e Yara Esposito, publica no
“Cadernos de Pesquisas” o artigo “Marginalizacdo Cultural: subsidios para um curriculo pré-
escolar”. Segundo informacgfes de nota de rodapé, esse trabalho foi apresentado no Simpésio
sobre Marginalizacdo Cultural e na XXVI Reunido anual da SBPC de Belo Horizonte de
1975. Desse modo, esse estudo pode ser caracterizado como forma de expandir suas
concepgdes sobre suas analises, antecipando situacdes do processo de fracasso escolar na
alfabetizacéo.

Segundo Poppovic; Esposito; Campos (1975), essa pesquisa tinha como objetivo
apresentar intervencdes de criancas em fase pré-escolar na tentativa de atrelar o ensino das
criangas pequenas nos espacos escolares (como a pré-escola) com o desejo de diminuir as
frequentes reprovagdes no ensino fundamental, ou seja, na fase de alfabetizag&o. As autoras
ainda apresentam a importancia de saber sobre o papel determinante estabelecido pelo
desenvolvimento intelectual e pelas influéncias bioldgicas, cronoldgicas e contribuicdes de
fatores socioambientais — assuntos que vem sendo discutidos em diversos paises desde a
década de 60 — e que precisam ganhar mais espaco e serem debatidos também em nosso pais,
principalmente a situacdo da crianca proveniente de ambientes desfavorecidos, (POPPOVIC,
ESPOSITO, CAMPOS, 1975).

As autoras apontavam que as criangas que viviam em espacos economicamente e
culturalmente desfavorecidos ndo atingiam a prontiddo necessaria para 0s niveis de
conhecimento e desenvolvimento que a escola exigia e esperava do aluno. Destacando,
portanto, a importancia de ter um curriculo oculto enriquecedor para o desenvolvimento
intelectual da crianca.

As autoras ainda entendiam que todo o problema ndo poderia estar centrado no
curriculo oculto, ja que os fatores socio-politicos tambem refletiam na organizacdo da
sociedade e nos espagos de convivio familiar que as criangas viviam. A solucdo estaria, entéo,

em planejar curriculos adaptados as necessidades e desenvolvimentos desses individuos em
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ambientes estimuladores. Foram feitas pesquisas em Parques Infantis na cidade de S&o Paulo
com criangas entre idades de 3 e 6 anos. Um dos pontos a ser excluido durante a fase de
experimentacdo foi a alimentacdo, pois acreditava-se que, nesse periodo, os Parques Infantis
ofereciam alimentacao em nivel satisfatorio.

Assim sendo, Poppovic, Espdsito e Campos (1975) organizaram novos instrumentos
que colaborariam na avaliagdo para compreender se as criangas seriam ou ndo bem sucedidas.
Esse instrumento foi dividido em 10 areas, 42 indicadores e 256 itens. Sendo apresentados
dessa forma:

Area 1 — conhecimentos gerais:

1) Identificagcdo — nome, idade, nome dos pais, enderego.

2) Partes do corpo — conhecer o nome de nove partes do corpo.

3) Funcdes do corpo — conhecer as principais, especialmente as sensoriais.

4) Noc0Oes sobre o ambiente — profissdes, localizacdo da crianca na familia e vida
diaria.

5) Linhas — conhecer retas e curvas

6) Formas geométricas — saber nome de triangulos, circulo, quadrado e retangulo.

7) Cores — conhecer as cores basicas.

Area Il — Funcdes Psiconeuroldgicas

1) Conhecimento de direita e esquerda — em si e fora de si.

2) Discriminacdo visual — letras e niUmeros

3) Discriminacdo auditiva — sons no inicio e fim da palavra.

4) Copia — copiar 5 estimulos.

5) Recorte — recortar um circulo.

6) Tracar linha vertical — a partir de dois pontos tracar as linhas verticais.

Avrea Il — Bases para leitura.

1) Direcéo da leitura — da esquerda par direita.

2) Conhecimento de letras — reconhecer trés letras e trés vogais
Area |V — Bases para matematica

1) Contar — saber até 30.

2) Distinguir nimeros de simbolos — diferenciar

3) Reconhecer numeros — trés digitos simples

4) Relacionar numeros a quantidade

5) Agrupamentos equipotentes —de 3 em 3, de 4 em 4 etc.

6) Problemas numéricos — adicionar e diminuir com matérias concretas.
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7) Repartir igualmente — dividir o material concreto por 2 e por 4.

Area V — Conceitos Basicos

1) Conceitos de quantidade e metade

2) Conceito de identidade — igual, mesmo, diferente.
3) Conceitos espaciais — alto, largo, dentro,

4) Conceitos temporais — velho, manha.

Area VI — Operacdes cognitivas

1) Capacidade de andlise — separar o todo em partes.

2) Capacidade de sintese — juntar partes num todo.

3) Ordenagéo — volume, tamanho, tonalidade, quantidade.

4) Sequéncia temporal — ordenar no tempo uma série de eventos.

5) Nogao de “e” e “ou” — usar adequadamente.

6) Solucdo de problemas — descobrir erros l6gicos e prever solucbes

7) Capacidade de classificar — tamanhos, formas, quantidade, pares etc.
Area VIl — Linguagem

1) Gramatica — verificar a aquisicdo de elementos sintaticos

2) Vocabulario — verificar conhecimento de palavras.

A indicacdo também era composta por uma escala de observagdes “Intra” que estava
relacionada a fala, atengdo, atividade motora, etc. E a escala “Extra” em que deveria ser
observada a independéncia, humor, estimulacao, etc.

Como peroragdo, as autoras apresentaram que, para organizar o curriculo, ndo bastava
apenas saber previamente a capacitacdo e informacdes das criancas, era preciso também fazer
um levantamento de suas condi¢des de vida e familiares. Outro dado significante era que
havia uma lacuna muito grande entre as criancas culturalmente marginalizadas e as que eram
tradicionalmente bem sucedidas. Apesar de existirem algumas areas nas quais as criancas
culturalmente marginalizadas se desenvolviam no mesmo ritmo em que as outras, as crian¢as
marginalizadas sempre apresentavam um nivel mais baixo do que as demais.

Continuando a analise de trabalhos de Poppovic, em 1976, ela escreveu “Perspectivas
do Ensino de 1° Grau em Brasilia” em forma de texto de semindrio e posteriormente publicou
nos “Anais do Seminario sobre Prospectivas de Ensino de 1°Grau Brasilia”, mas ainda néo
tivemos acesso a esse material.

Em 1977, foi publicado o “Programa Alfa: um curriculo de orientagdo cognitiva para
as primeiras séries do 1° grau, inclusive criangas culturalmente marginalizadas, visando o

processo ensino-aprendizagem”, no periddico “Cadernos de Pesquisa”. No artigo, Poppovic
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faz uma apresentagdo do “Programa alfa”. A ideia central era apresentar e descrever um
pouco sobre o programa com o intuito de divulga-lo, visto que o artigo foi publicado no
mesmo ano que o Programa Alfa foi finalizado e passou a ser comercializado. Assim como a
proposta de Poppovic, iremos apresentar as informacdes descritas no periodico sobre o Alfa e,
ao mesmo tempo, promover uma breve apresentacdo do material.

Tendo em vista o grande ndmero de criangas que reprovavam ou que evadiam ja nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, os cuidados estavam voltados a dar uma explicacéo
sobre 0 programa pensado para a alfabetizacdo. A autora revelou que inUmeras pesquisas e
estudos apontavam para dois pontos mais frageis desse processo: o aluno e o professor.

Para o aluno, o argumento era baseado nas condi¢Ges socioecondmicas em meio a
cultura desfavorecida que ndo colaborava com a promogdo e formagdo esperada para o
preparo das criancas. Ja para a professora®, existiam duas justificativas: 1- a preocupagdo
com uma profissional mergulhada em um sistema sem muitos recursos técnicos, que
colaborasse para melhorias e aperfeicoamento, além de tratar da profissional responsavel pela
alfabetizagdo de uma “massa” que ndo estava apta ou preparada; 2- A grande quantidade de

professoras em todo territorio nacional que ndo tinham formacéo ou capacitacdo para lecionar.

“Considerando o pais como um todo, 30% do professorado tem apenas 3 ou 4 anos
de escolaridade. Nunca frequentaram um curso de formacdo de professoras, nunca
receberam treinamento profissional, e se estdo no cargo é porque, apesar de tudo,
sdo as pessoas mais qualificadas para isso na regido que atuam. No momento, em
alguns Estados do Brasil, 86% das professoras das escolas de classe Unica séo
leigas” (POPPOVIC, 1977. p. 41)

O objetivo do Programa Alfa era colaborar com a crianca marginalizada e enfatizava
ser esse um importante motivo para utilizacdo do material: contribuir com a crianca de pouco
recurso. A pretensdo do programa era também, em certa medida, de fornecer ao professor o
mesmo apoio dado ao aluno.

A autora apresentava que a melhor solucdo para essa grave situacdo educacional
seriam as criancas frequentarem a pré-escola e a criagdo de uma reformulagdo e
acompanhamento nos cursos de formacéo de professores, principalmente para os anos iniciais
da escolarizacdo. Sabendo que essas propor¢fes demandavam tempo e financiamento, a
solucdo mais imediata e apropriada para essa situacdo critica seria a utilizagdo do “Programa

Alfa” que beneficiaria ambos.

*® Em todo o Programa Alfa, sempre que alguma leitura, explicacdo ou situacdo era dirigida ao
professor/professora, a opgdo de escrever no feminino era a mais acertada por saber que a grande parte das
pessoas que ocupavam cargos no magistério eram mulheres. Assim, Poppovic optou por usar sempre em seu
texto a palavra “professora” ou invés de “professor”.
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O Programa Alfa tinha como base de estudo a pesquisa realizada por Poppovic sobre
“Marginalizag¢do cultural: subsidios para um curriculo pré-escolar.” E diferentemente dos
outros programas, o Alfa era:

1- Destinado ao professor e ao aluno: o programa dava a mesma énfase tanto para o

aluno quanto para o professor, principalmente na elaboracdo dos materiais;

2- Duracdo de trés anos: o programa foi pensado em trés anos por entender que era

durante essa fase inicial que muitos alunos fracassam e abandonam a escola, além do fato de
gue o acompanhamento de trés anos consecutivos beneficiaria o aluno e a professora,
possibilitando conhecer fraquezas e dificuldades das criancas e colaborando com a professora
na didatica e nos conteudos;

3- Abrangéncia horizontal e vertical: de modo horizontal, abrangia todas as atividades

da sala de aula, toda a programacao transmitida para o aluno pela mesma professora que
acompanharia a mesma turma durante os trés anos e, a0 mesmo tempo, acrescentaria e
reforcaria no mesmo sentido das ac¢6es adquiridas, possibilitando a aprendizagem das criangas
e 0 treinamento das professoras;

4- Crianca culturalmente marginalizada: a0 mesmo tempo em que o programa foi

pensado para a crianca e a escola/professora sem recurso, o material poderia ser utilizado
também por professoras experientes e criancas sem quaisquer dificuldades. O desejo das
autoras era que a distribuicdo do material fosse gratuitamente pelo governo e o material fosse
utilizado nas escolas de toda a rede.

Poppovic et.al (1977) citou de maneira bem esclarecedora que o Programa Alfa ndo
era apenas um programa de alfabetizacdo para criancas, principalmente para as criangas
marginalizadas (que em comparagdo as criangas economicamente favorecidas apresentavam
poucas informacbes no curriculo oculto). O Programa Alfa tinha, em sua composicéo,
pequenos planejamentos, conversas, correcdes, etc. Em vista das diferencas socioecondmicas,
a proposta de alfabetizacdo poderia ser aplicada por técnicas, por reflexdes, isto é, pelo
pensar. A proposta era de um material de acdo cognitiva e que possibilitasse as criangas
condices e capacidades de colaboracéo crescente ao raciocinio e ao pensamento critico.

Assim, como todo material foi pensado para crianca sem recurso, o material do
professor também tinha como funcgéo colaborar com a professora que ndo dispunha de muitos

materiais pedagogicos. A autora deixou a critica de que, por vezes, a Escola Normal néo
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ensinava suficientemente correto aos professores sobre a alfabetizacdo®’ e os mecanismos
envolvidos nas operagdes cognitivas necessarias para alfabetizar. Por isso, as cartilhas e os
materiais que eram utilizados ndo eram suficientes para alcangar com éxito o processo de
alfabetizacdo. Dessa maneira, o Programa Alfa vislumbrava orientar “como” fazer e “porque”
fazer, auxiliando a professora no processo do conhecimento do conteudo e da técnica.

Na sequéncia de toda a apresentacdo sobre o Programa, a autora exibiu os materiais
que compdem o Alfa, mais especificamente o Alfal, pois o Alfa 2 e 3 ainda estavam em
processo de elaboracdo e conclusdo e o Alfa 1 j& estava sendo aplicado em alguns estados.
Para a professora era direcionado “Cartas a uma professora”, tratava-se um livro de
explicagdes sobre o programa; “Unidades para a professora”, um manual de dois volumes
com 150 modelos de aulas, com uma atividade dia-aula; Uma réplica dos materiais de
manipulacdo dos alunos, como letras, barrinhas plasticas, frases no suporte, etc.; Um jogo de
cartazes coloridos para desenvolvimento da linguagem e alfabetizacdo, (POPPOVIC et.al.,
1977).

Aos alunos eram direcionados 0s seguintes materiais: Dois cadernos de Introducéo,
um de exercicios de raciocinio de matematica e um de alfabetizacdo, com atividades que
antecediam e preparavam para a alfabetizacdo; Cartbes ilustrativos com histdrias para
desenvolver a linguagem; Dois cadernos de exercicios de matematica; Um caderno
quadriculado; Barrinhas de plésticos para matematica; Um caderno de registro e frases;
Material de manipulacdo para alfabetizacdo com 80 silabas e um arquivo de plastico como
suporte, (POPPOVIC et.al., 1977).

Assim, a autora finalizou o artigo comentando que o material estava em fase de
acompanhamento e testes e que, a partir do Alfa 1, estavam sendo elaboradas e preparadas as
continuages 2 e 3.

Preocupadas com o processo de alfabetizacdo e com a alta taxa de alunos reprovados,
0 programa foi pensado para o sucesso do aluno e também do professor. Em “Cartas a
Professora de Alfa Um”, um livro com inuUmeras cartas que foram escritas pelas autoras com o
desejo de “conversar” com as professoras, tinha o intuito de explicar o funcionamento do
programa e as autoras relataram que a perspectiva era de conseguir ensinar a todos e nédo

apenas a uma parcela dos alunos.

T Nesse contexto, a formagdo das professoras atuantes em ambiente escolar, era por meio da concluséo do
Magistério, ou seja, da Escola Normal. Sendo assim, faz referencia essas instituicdes ao invés dos cursos de
Pedagogia.
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Estamos convencidas, no entanto, de que vocé ndo se satisfaz com isso. Assim,
achamos que nosso objetivo coincide com o seu: queremos que vocé consiga — e
VOceé vai ver que conseguird! — ensinar com sucesso toda sua turma a ler, a escrever
e a realizar muito mais coisas, eliminando apenas os alunos que sofrem de
problemas realmente sérios. (POPPOVIC et al, 1977, p. 4) (grifos das autoras)

Nesse trecho, as autoras demonstram duas coisas importantes: 1) acreditavam de
maneira muito enfatica no trabalho que desenvolveram e 2) conversavam e animavam as
professoras-leitoras para também acreditarem e aplicarem o material, de modo a contemplar o
sucesso de todos os alunos. Isso também fica evidente ao continuar analisando a carta 1: “Pelo
simples fato de ter escolhido a profissdo de educar, vocé deve ser entusiasmada, aberta a
novas aprendizagens, sem medo de enfrentar inovagbes ou informacdes diferentes”.
(POPPOVIC et al, 1977, p. 4). Nesse mesmo sentido, todas as cartas eram envolvidas de
dialogos entusiasmados e convincentes.

Diante dofracasso das criancas em processo de alfabetizacéo, o programa foi pensando
para trabalhar com dois publicos: os alunos e o professor. Como bem se sabe, quando grande
parte dos alunos fracassa, a responsabilidade também esta relacionada com quem ensina.
Entdo, para qual tipo de publico esse programa foi pensando?

Aluno: que na maioria das vezes pertencia a ambientes desfavorecidos econdmica e
culturalmente. Ndo ingressava na escola com condi¢Bes necessarias ou aptas para 0 processo
de alfabetizagéo.

Professora: que geralmente estava atuando em um sistema escolar carente de material
didatico, sem recursos técnicos e possibilidades de aperfeicoamento, além de ter que estar a
frente e ser responsavel por uma grande quantidade de alunos. Outra dificuldade estava
relacionada ao numero expressivo de profissionais que lecionavam sem ao menos ter
frequentado o curso de formacéo de professores.

Fica marcada nesse momento a critica ao sistema escolar falho. Por isso, nas primeiras
fases do ensino fundamental, encontrava-se um grande nimero de crianca reprovadas e
evadidas. Por conseguinte, o Programa Alfa foi pensado na intencionalidade de diminuir o
grave problema da reprovagdo macica de alunos.

Como sugestdo para a professora sem recursos, as autoras recomendam seguir o
cronograma e planos do Programa Alfa. Ja para aquelas que dispunham de mais recursos,
alem do programa, era recomendado e incentivado 0 uso da criatividade. Como principios
norteadores tinham como caracteristicas: a) considerar 0 meio e as caracteristicas dos alunos;

b) enfatizar no processo de aprendizagem mais do que os contetdos (aprender a aprender); ¢)
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estimular e enriquecer a linguagem; d) desenvolver o autoconceito positivo, ou seja, construir
uma autoimagem positiva.
O material do alfa era composto por (POPPOVIC et.al, 1977):

- Material da Professora: livro (de explicacdo tedrica dos contetdos e dos principios

norteadores do curriculo do programa), “cartas a professora”; um manual dividido em dois
volumes, contendo instru¢des de cada atividade, “livro unidade para professora” (com 150
modelos de aulas); réplica do material concreto dos alunos (barrinhas de plastico, suporte de
letras, jogo de letras); jogo de cartazes coloridos.

- Material para os Alunos: dois cadernos de exercicios: fase introdutdria/alfabetizacao

e raciocinio matematico; cartfes ilustrados com histdrias para desenvolver a linguagem; dois
cadernos com exercicios de matematica; um caderno quadriculado para matematica;1 jogo de
barrinhas de plastico para matematica; um caderno de registro de palavras; material concreto
de alfabetizacdo com 80 silabas para compor palavras e frases.

Segundo Pimentel (1997), o material era todo editado pela Casa Alfa, que estava
ligada ao departamento da Editora Abril. Além disso, o Programa Alfa foi ganhando espago
aos poucos e sendo implementado em varias escolas publicas, isso se deu a partir de uma
parceria com as secretarias municipais e estaduais de educagdo. O programa ganhou ampla
proporcéo e em meados de 1980 chegou a ser aplicado em vinte estados brasileiros.

Em 1978, foi lancado o Programa Alfa 2, dando continuidade ao programa inicial.
Nesse mesmo ano, Poppovic continuou suas producdes ao escrever um capitulo de livro
“Education as it Relates to the ‘Marginal’ Populations in Brazil and Latin America” com
apoio da Bernard Van Leer Foundation. Além também de outro livro intitulado de
“Abordagens Educacionais de Educacdo Pré-Escolar’. Ambos os materiais ainda ndo foram
localizados. Ao que apresenta Pimentel (1997), Poppovic, nesse mesmo ano, recebeu um
convite para estudar durante um més em Londres, um curso sobre ensino a distancia na Open
University.

Um ano depois, em 1979, publicou no “Cadernos de Pesquisa” com o titulo “A Escola,
a Crianca Culturalmente Marginalizada e a Comunidade”. Segundo Pimentel (1997), esse
estudo foi reproduzido e apresentado na Colémbia em forma de debate, no Third Western
Hemisphere Seminar.

Como logo ficou evidente, nesses artigos, Poppovic abordou a tematica referente aos
seus estudos desde entdo. Porém, sugeriu que quanto mais o assunto fosse abordado, mais
duvidas permeariam o tema. Uma das questdes era refletir se a escola atuava como forca de

mudanga frente aos espagos e as comunidades marginalizadas.
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Quanto antes a crianca tivesse intervencdes, ela obteria melhorias e resultados
positivos. “Deduz-se dai que uma educagdo compensatdria no nivel pré-escolar é desejavel
tanto para a crianca como para sua familia que indiretamente deveria se beneficiar com o0s
resultados.” (POPPOVIC, 1979, p. 52).

Poppovic etal (1979) argumentam também que ndo poderia ser dado rotulo de
fracasso aqueles que eram frequentadores de classes compensatérias e que, a falta de preparo
dos professores ndo deveria ser responsavel por aumentar a desvantagem das criancas que
mais precisavam de dedicacdo. Lembra ainda que em paises latinos americanos com tantos
problemas sociais e politicos, esse problema ndo era de responsabilidade unicamente da
educacdo. Sobretudo era de responsabilidade dos educadores dar a devida importancia para a
pré-escola, pensando nessa fase como uma oportunidade de acdo e mudanca. Dessa maneira,
enfatizava qual era o tipo de educagdo que pensava para as criancas.

A autora observou posi¢des antagdnicas como resposta na teoria do desenvolvimento
natural. Uma delas referia-se a crianca que foi colocada num ambiente educacional informal,
“(...) permissivo, aceitador, benigno e enriquecido. As forgas criativas infantis se manifestarao
naturalmente e o auto-desenvolvimento fara surgir as sequéncias da maturacdo que sdo
importantes para uma auto-atualizacdo no futuro individuo adulto” (p.52), pensando tanto no
sentido do ponto de vista social como mental. Poppovic et al. (1979) defendem ser esse um
ponto de vista roméantico, cheio de virtudes, mas extremamente vago. Complementava ainda
gue o ponto mais arduo da elaboracdo de um curriculo era fazer uma andlise do que a
sociedade esperava da crianca que assumiria o papel de adulto bem sucedido. Por outro lado,
desejava encontrar acfes mais imediatas. A escola desejava o aluno preparado, para ser bem
sucedido durante seus processos de aprendizagem. Por isso, os curriculos pré-escolares
deveriam ter objetivos proximos, imediatos e de curto prazo.

Poppovic et.al (1979) defendiam que mais importante que aquele que produzia o
curriculo, era o professor, que estava em contato direto com a crianga e a familia. “O
professor é responsavel pelo processo da ag¢do educativa” (p.53). Nesse sentido, ndo era valido
ter um curriculo com contetdos, metodologia cognitiva bem elaborada, material eficiente,
etc., se 0 professor ndo obtivesse capacidade e compreenséo de valores esclarecidos para lidar
com culturas diferentes da propria. Por meio dessa construcdo, a autora tenta abordar
discussbes com relacdo a crianga marginalizada e a importancia da educacdo para esses
individuos em sua relacdo com a comunidade.

Retomando a expansédo e continuacdo das agOes de Poppovic, ainda no ano de 1979,

finalizou a sequéncia do Programa Alfa com o programa de nimero 3. Ainda nessa data e em
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parceria com a Fundacdo Bernardo Van Leer, publicou mais um livro intitulado “The School:
the initial channel linking the child to the outer world-in”. O livro, porém, ndo foi localizado.

Por ter mantido vinculo com a Fundagdo Bernard Van Leer, em 1980, Poppovic
desenvolveu outro grande projeto chamado “Pensamento e Linguagem”. Coordenado por
Poppovic, 0 programa contou também com outras pesquisadoras da Fundacdo Carlos Chagas,
como Lia Rosenberg, Marta Wolak Grosbaum, Teresa Roserley Neubauer da Silva e Yara
Lacia Espodsito. As ideias do Pensamento e Linguagem estavam voltadas ao auxilio e
conhecimento tedrico e pratico, bem como o processo de ensino-aprendizagem para as
professoras. Desenvolvido em S&o Paulo, o programa foi produzido com 15 fasciculos e 15
fitas de videos com temas referentes ao fracasso escolar atrelado a pobreza, ao despreparo do
aluno e a falta de recurso para auxiliar e promover as fun¢des do professor de modo
satisfatorio. O programa foi criado na tentativa de solucionar os problemas existentes na area
da educacéo.

Se o “Programa Alfa” colaborava com o professor e o aluno, mas tinha como principal
foco colaborar para a alfabetizagdo das criangas, o ‘“Pensamento e Linguagem” era uma
proposta para acompanhar especialmente o professor.

O programa desenvolvido pelas pesquisadoras da FCC sob a organizacdo e orientacao
de Poppovic possuia 0 objetivo de “treinar” (palavra utilizada no préprio material) as
professoras em uma espécie de curso de capacitacdo. Essa proposta foi direcionada ao ela
pensar que seria possivel encontrar dois tipos de professoras distintas: as que possuiam
formacdo e as leigas.

A duracdo do programa estava prevista para ocupar o tempo de dois meses e 0
atendimento poderia ser promovido por meio de encontros quinzenais (para professoras
formadas) e com encontros semanais. As professoras deveriam continuar exercendo suas
atividades normalmente durante o periodo do curso.

O diferencial do curso eram as modalidades em que ele poderia ser realizado:
totalmente a distancia. As professoras recebiam o material e todo o programa para estudar em
casa, e caso 0 contratante achasse necessario, poderia instalar plantdo de davida para o
participante receber apoio técnico e a professora iria até o treinamento; nessa modalidade, as
professoras leriam o conteldo em casa e assistiriam as fitas pela TV. Para aquelas que ja
estavam habilitadas na area, sugeriam-se apenas seis encontros para esclarecimento de
duvidas, ja para professoras leigas, eram desejaveis encontros semanais; no ultimo caso, a
professora receberia o treinamento no local de trabalho, caberia aos monitores a

responsabilidade de distribuir o material impresso e de apresentar 0s videos.
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Os videos (que serdo apresentados em discussdes futuras, ainda nesse trabalho), eram
carregados de mensagens e instrucbes com abordagens de motivacdo do professor,
investigacOes, diferenca de padrées culturais, diversidade de comunicagéo, autoconhecimento,
autoritarismo, autodisciplina, classe social, a visdo da crianga sobre a escola, a visdo da
professora sobre a escola e atitudes profissionais. Para recebimento do certificado de
conclusédo do curso era necessario ter frequéncia minima de 85% nas reunides e ter realizado a
avaliacdo final.

Como pode ser compreendido, o “Pensamento e Linguagem” era uma continuacao do
“Programa Alfa”, direcionado nesse caso apenas para a professora. Poppovic utilizava o
género feminino ao referir-se ao educador por considerar que a maioria dos profissionais que
lecionavam para essa fase (alfabetizagdo) eram mulheres.

As bases teoricas, 0 desejo em colaborar com a criangca marginalizada, a alfabetizacédo
com a professora sem recurso e/ou sem formacéo necessaria eram as mesmas discussoes entre
ambos os programas. Mas enquanto o Alfa era planejado todo para a pratica da sala de aula,
para a colaboracdo do professor, do ensino-aprendizagem e consequentemente do sucesso da
alfabetizacdo, o Pensamento e Linguagem era destinado a auxiliar e possibilitar ao professor
compreender os principais conceitos para lidar com enfrentamentos do espaco escolar, tais
como: a crianga marginalizada, o pouco recurso na sala de aula, a autoestima dos alunos no
processo de aprendizagem, as diferencas no espaco escolar e a importancia de atingir a todos
os alunos e colaborar para a alfabetizacdo de todos, etc.

Acreditamos que todas essas discussfes que o Pensamento e Linguagem apresentava
eram, de fato, preocupacdes voltadas para tentativas de melhoria. As autoras julgavam que
poderiam contribuir para a mudanca de um sistema de ensino que ndo sabia como reagir
frente ao grande numero de criancas reprovadas, porém, especificamente através desse
programa, as autoras acreditavam que poderiam apresentar aos professores, que em alguns
casos lecionavam sem ao menos ter frequentado qualquer curso de formacdo, um olhar
diferenciado para lidar com essas situacoes.

No que alude a continuacgdo das produc6es de Poppovic, em 1981, desenvolveu dois
artigos para publicacéo, sendo eles “Enfrentado o Fracasso Escolar”, pela “ANDE”, ao qual
ndo tivemos acesso, e “O Fracasso Escolar na Alfabetizagdo”, pertencente ao periodico
“Educagdo e Realidade” de Porto Alegre. N&o diferente dos demais artigos e trabalhos de
Poppovic, essa publicacdo aborda preocupactes sobre os embates dos problemas educacionais

desde o principio.
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O fracasso escolar é o problema mais agudo da educacdo brasileira.

E um problema complexo que retine qualidades negativas em nimero assustador.
Parece irremovivel devido ao tempo em que esta instalado entre nds.

E macico devido ao nimero avassalador de criangas que atinge.

E antidemocratico devido & sua incidéncia seletiva na populacio pobre.

E elitista por afastar as criancas que mais precisam da escola.

E precoce por atingir as criangas no primeiro ano em que frequentam a escola.

E cruel humilhador para o aluno, estigmatizado por ndo ser capaz de atingir os
padrdes propostos pela instituicdo escolar.

E antiecondmico para o governo que tem custo-aluno de dois anos de repeténcia
quando poderia pagar apenas um ano de aprendizagem na primeira série.
(POPPOVIC, 1981, p. 13).

Acima, vemos como inicia-se o artigo sobre o “fracasso na alfabetiza¢do”, declarando,
de maneira muito intensa, as preocupacdes da autora e a dura realidade educacional brasileira.
Evidentemente, Ana Maria faz a sua critica ao governo diante do cenario econdmico-
educacional de altos gastos com reprovacdes. Nossa cientista também critica o espaco escolar
ao abordar a existéncia do contexto elitista. E, por fim, destacamos que ela promoveu suas
ideias sobre a educacdo para os “marginalizados culturais”.

Poppovic (1981) apresentou, nesse estudo, as preocupacdes alarmantes sobre o alto
indice de criancas que reprovavam o primeiro ano do processo de alfabetizacdo. Sua postura
foi desvendar as concepcBes que até entdo percorriam indicando que o problema era
individual e estava centrado no “mau aluno”. Os estudos da Sociologia da Educacdo e 0s
paises desenvolvidos realizaram pesquisas sobre o fracasso que concernia principalmente a
individuos pobres.

A autora ironiza ao descrever que seria facil culpar apenas a condicédo financeira, pois
sua discussdo ndo era sobre a economia e, sim, sobre a desigualdade e diferentes

oportunidades entre criancas pobres e da classe média.

De fato, contrastando uma crianga pobre com outra de classe média — que
usualmente ndo fracassa na escola — verifica-se que desde o nascimento, a crianca
favorecida economicamente recebe alimentacdo adequada, estimulos e experiéncias
variadas. Conhece lugares diferentes, comunica-se com pessoas que ouvem e lhe
respondem, é corrigida quando fala ou raciocina errado, é levada a planejar certas
atividades. (POPPOVIC, 1981, p. 15).

Poppovic relata que essas condi¢des diferenciavam o curriculo oculto entre esses
individuos que recebiam da escola as mesmas exigéncias, mas estavam sendo preparados
diferentemente para essa situagdo. Por isso, a intelectual fez a defesa da educacgéo
compensatdria como ferramenta de aproximar as criangas pobres das condi¢Ges que as outras
ja alcancaram, o que possibilitaria a elas mais igualdade e poderia suprir as caréncias que

promovem a desigualdade.
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Para exemplificar acdes que tinham a mesma perspectiva que as propostas da autora,
Poppovic (1981) faz mencdo ao programa americano Head Start ¢ ao programa de TV “Vila
Sésamo”, além de recomendar a pré-escola como espaco para prevenir o fracasso.
Continuamente, utilizava da oportunidade da escrita para divulgar os dois principais
programas em que era organizadora, o ‘“Programa Alfa” ¢ o “Pensamento ¢ Linguagem”.
Concluiu que a intenséo era refletir e partir para a acdo, ou seja, superar a fala e promover
acOes efetivas para trabalhar com questdes de melhoria, principalmente para as criangas em
fase de alfabetizacao.

Sobre suas obras desenvolvidas no ano de 1982, foi publicado o livro “Thought and
Linguage: a training program for primary teachers” com apoio da Fundagdo Bernard Van
Leer, (que ndo foi encontrado) e o artigo “Bases Teoricas do Programa Alfa”, presente em
“Cadernos de Pesquisa”, que foi um trabalho apresentado a Il Conferéncia Brasileira de
Educacao de Belo Horizonte em junho de 1982.

Esse estudo tentou argumentar e demonstrar quais foram as bases tedricas escolhidas
para fundamentacdo do Programa Alfa. Segundo a autora, dois caminhos foram tragados. Ou
se utiliza da abordagem behaviorista pautada nos estimulos do ambiente e nos reforcos ou se
da énfase a cognicdo que constrdi 0s conhecimentos a partir de seus encontros com 0s
fendmenos. Havia maior preocupagdd0 com O pensamento e com a aquisicdo de
conhecimentos, o que afirma a base cognitiva para ancorar o Programa Alfa, tal qual esta
baseado em quatro principios, Poppovic (1882):

1) O processo versus o conteddo: acredita-se que 0 conhecimento € um processo e

que o conteudo € parte do processo do pensamento, por isso, ensinar € mais
importante que o contetdo em si.

2) A importancia da linguagem: a partir de estudos de Luria e Vygotsky,

compreende-se a linguagem como uma importante ferramenta de aquisicdo de
aperfeicoamento da comunicacéo e das estruturas de opera¢Ges mentais.

3) Motivacdo, aprendizagem e autoconhecimento: a motivacdo, segundo 0s conceitos

que Poppovic, empregou de Ausbel, esta relacionada a aprovacdo de uma pessoa
ou grupo ao qual se identifica. A motivacdo para a aquisicdo do conhecimento
relaciona-se com o conhecimento e o ato de aprender. J& 0 autoconceito esta ligado
as atitudes do individuo com relagéo a ele proprio.

4) Caracteristicas culturais e adequacdo da realidade: nesse sentido, sentiu-se a

necessidade de compreender para quem o material estava sendo desenvolvido na

tentativa de adequar-se e respeitar as caracteristicas culturais.
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Ainda na tentativa de responder questdes sobre o atendimento a criancas da maneira
desejada, em 1983, Poppovic escreve o livro “Subsidios para Elaboracdo de um Plano
Nacional de Atendimento a Crianga”, nessa producdo conta com a colaboracdo de Fulvia
Rosenberg, Maria Malta Campos, Marta Wolak Grosbaum e Regina Fahim Pinto. Esse é um
estudo em que as autoras discutem em primeiro lugar a importancia do desenvolvimento da
crianca e 0 acompanhamento necessario para as fases de 0 a 6 anos em caréater de cuidados
com a saude, alimentacdo, guarda e educacdo. A critica ficou direcionada a sobreposicdo de
varios 0rgdos responsaveis por essa modalidade de atendimento, criando, assim, encontros e
desencontros em niveis Federal, Estadual e Municipal, o que dificulta a compatibilidade entre
recursos e informacdes e poderia ser indicado entre a “falta de integracdo correspondente a
uma omissdo da legislacdo educacional promulgada em 1971 (lei 5692) e as grandes falhas
existentes na legislacdo trabalhista”. (POPPOVIC et al, 1983, p 1). O desejo das autoras foi de
mostrar a precariedade e a falta de atencdo dada a essa faixa etaria no cenario da década de
80.

Os pequenos precisam de cuidados dos adultos, mas o cenario se configurava com
transformacdes familiares como mudancas nos nucleos das familias que ndo necessariamente
se organizavam como ‘“tradicionais”. Havia a necessidade da presenca de mais membros
familiares porque quase todos estavam trabalhando, principalmente as mées que perdiam o
apoio de parentes e vizinhos. Certamente tais mudancas promoveram também discussdes
sobre a populacdo que mais necessitava de servicos e cuidados para as criangas. “No campo
politico, essas mudancas se refletem no surgimento dos movimentos sociais populares ligados
ao local de moradia, que reivindicam junto ao Estado servigos de salde, educacdo, de
transporte, habitacdo e infraestrutura urbana.” (POPPOVIC et al, 1983, p. 3). E
complementava que em meio a pressao de grupos, algumas prefeituras providenciaram a
implantacdo de creches e pré-escolas.

A realidade que estava imposta nesse periodo era de familias que precisavam trabalhar
e ndo tinham lugares que zelassem de forma integra por seus filhos, sendo assim, a resposta
mais imediata encontrada pelo governo foi promover a construcdo de centros infantis.
“Qualquer alternativa de atendimento a crianga pequena estara intervindo tanto na situacéo da
crianga como também naquela da familia, e mais especialmente, da mée.” (POPPOVIC et al,
1983, p 4). Ou seja, alem de promover o atendimento aos pequenos, esses espacos
educacionais colaboravam ainda com as necessidades da familia.

As autoras pretendiam demonstrar a importancia das instituicbes que atendiam as

criancas e a necessidade de colaboracdo de duas principais fungdes, a educacional, que
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corresponde as necessidades do desenvolvimento infantil e, a guarda ou custddia, que
prestava auxilio a mulher que trabalha fora de casa ou ainda aquelas que ndo poderiam se
responsabilizar sozinhas pela crianga pequena.

O surgimento da pre-escola, diferentemente da creche, tem como caracteristica atender
criancas em fase de escolarizagdo como preparacao para o 1° grau (“séries ou “anos” iniciais).
Assim, a pré-escola apresentava uma visdo mais educacional do que assistencialista. A partir
dessas compreensdes, a autoras tentavam promover um debate em torno do atendimento
publico.

Pensando no bem estar e nas necessidades que as criangas pequenas apresentavam
para desenvolver-se de maneira integral, Poppovic et al (1983) apresentam as seguintes

propostas para o atendimento de criancgas de 0 a 6 anos:

Por atendimento integral entende-se todos os cuidados necessérios que garantam o
pleno desenvolvimento fisico, social, emocional e cognitivo, através de rede de
servigos que mais se adequar a faixa etéria da crianga e as condigdes sociais e
culturais em que estdo inseridas as familias. (Poppovic et al, 1983, p 73)

Essa apresentacdo sobre o desenvolvimento integral era muito essencial, tendo em
vista que era uma maneira de chamar a atencdo sobre a importancia dessa fase, além de
afirmar a necessidade de instituicdes que acolhessem essas criancas pequenas. A critica das
autoras era a respeito do desconhecimento e da importancia do desenvolvimento integral para
a crianca pequena. “Isso deve-se ao em parte ao desconhecimento ou desconsideracdo da
importancia das condi¢cdes educativas da primeira infancia para o posterior desenvolvimento
do individuo” (POPPOVIC et al, 1983, p 73). As autoras sublinham uma informacéo
importante que ultrapassa a visdo simplista de entender o espaco escolar para a infancia como
um ambiente de caracteristica tdo somente assistencialista. A énfase dada fica a cargo do
conhecimento e da necessidade das condi¢Bes educativas necessarias, principalmente para a
primeira infancia, como colaboragdo para o desenvolvimento ndo somente dessa fase, mas
como uma acdo que também implica no desenvolvimento posterior. Desse modo, 0
desenvolvimento ultrapassa os cuidados apenas com o corpo, porém devem ainda serem
considerados também os cuidados com alimentacéo, a saude e a preservagédo da crianga.

Portanto, seja qual for o atendimento proposto por qualquer programa especifico —
creches, pré-escolas ou outro sistema emergencial — o0 objetivo nunca podera se
reduzir & mera guarda de criangas ou apenas uma das interfaces do problema. O
envolvimento da alimentacdo, da sadde e da educacdo, integradas as familias e a

comunidade, devem ser os fatores indispensaveis e concomitantemente presentes em
qualquer atendimento. (Poppovic et al, 1983, p 74)
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Essas informacdes abordadas no artigo foram uma forma de manifestacéo de defesa da
educacdo infantil, de discussdes sobre a importancia dos cuidados com as criancas, de
afirmacéo da necessidade do acompanhamento e desenvolvimento integral dos pequenos, isto
é, trata-se de uma amostragem da relevancia de todos os cuidados e zelo a que,
primordialmente as instituicbes que promovem atendimento aos pequenos, devem estar
atentas.

Quatro foram os enfoques para 0 bom funcionamento desses espacos, Poppovic et al.
(1983):

1- A participacdo da comunidade: o trabalho deve ser realizado para as criancas

pequenas. As autoras acreditavam ser de suma importancia ter um espaco aberto
para interacao e discussdo com a comunidade;

2- A adaptacdo dos programas: as autoras afirmavam que ndo existia uma receita

Gnica ou um programa exclusivo para atendimento dos pequenos, considerando
que cada lugar deveria ser pensado da melhor maneira, como, por exemplo, o
atendimento em espacos rurais em que a maioria dos familiares era boia-fria, etc.
Fosse em qualquer programa, bons resultados deveriam ser apresentados.

3- Valorizacdo da qualidade: os padrGes exigidos deveriam ao menos apresentar um

nivel minimo de qualidade indispensavel para o atendimento das criancas de 0 a 6
anos.

4- A continuidade e interdisciplinaridade: o desenvolvimento da crianca deveria

acontecer de forma harmoniosa e continua, promovendo a subdivisdo de grupos de
acordo coma faixa etéria, o que quer dizer grupos multifacetados e que dessem
continuidade nos acompanhamentos e ensino.

Pensando nas formas em que foi apresentado esse programa, o cenario da educagédo
ganhou espaco no que dizia respeito a compreensdo de um local que recebe uma fase
educacional importante: a infancia. Assim, a educagdo pré-escolar passa a ser vista com um
nivel de ensino que apresenta como proposta uma intervencdo mais do que uma acéo
assistencialista.

Com o falecimento de Ana Maria Poppovic, em 1983, encerram-se suas publicacdes,
mas o ultimo trabalho que apresentaremos aqui € “Em Defesa da Pré-Escola”, uma obra de
Maria Malta Campo, que fez uma juncdo de varios manuscritos avulsos pertencentes a
Poppovic. Apesar de nossa cientista ndo ser autora, acreditamos que esse artigo publicado no
“Cadernos de Pesquisa” colabora também para com a composi¢éo das obras dela:

Nesse artigo, a pré-escola foi defendida em trés argumentos, Campo (1983):
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1- O discurso de uma educacdo compensatoria: a pré-escola foi vista como espaco de
alternativa e solucbes de problemas sociais. Além disso, deve-se saber que a pré-
escola é mais do que apenas uma educacdo compensatdria, ela é compromisso de
atendimento oficial a crianca brasileira.

2- A ideia de “privilegiar” os “desprivilegiados” por meio do acesso a pré-escola nao
justificava a desigualdade. Tratava aqui de abordar direitos e exigéncias e criar a
consciéncia destes direitos.

3- O fracasso era compreendido como uma producéo do proprio espago escolar.

Esse texto faz uma sintese completa das ideias de Poppovic. A defesa da escola como
espaco educacional que ndo desvaloriza 0s grupos sociais e a pré-escola como espaco de
prontiddo para a alfabetizacdo. Logo, a escola deveria ser compreendida como lugar de
promocdo da educacdo compensatdria em colaboracdo ao atendimento dos marginalizados
culturais. Finalmente, foi feita uma critica acerca da escola que possuia um espaco
despreparado para receber o aluno marginalizado.

Em resumo bastante geral das producbes de Poppovic, foi possivel observar, a partir
de um olhar mais amplo, sua trajetéria que esteve relacionada a muitas obras/producdes
académicas. Nota-se gque a interacdo entre alguns assuntos, como, por exemplo, os estudos
sobre a deficiéncia mental e as criangas culturalmente marginalizadas, possibilitou a Poppovic
uma visdo mais instigadora sobre o tema, visto que, apés a producdo desse estudo, tornou-se
quase recorrente as questdes econémicas e culturais em suas publicacdes associadas as
criancas com dificuldade de aprendizagem e/ou marginalizadas culturalmente.

Outro fator notadvel foram as bases de fundamentacdo tedrica norte-americanas
recorrentes em sua escrita e ideias. Nas pesquisas, Poppovic cita programas de paises
desenvolvidos os quais foram aplicados como colaboracdo e promocdo de uma educacgdo
compensatdria para as criangas de baixa renda.

Ap0s realizar uma leitura ampla sobre os materiais de Poppovic, ndo had como deixar
de observar que sua proposta de educagéo foi pensada a partir da educacdo compensatoria. Ou
seja, tinha o desejo de inserir nos espacos educacionais uma forma de colaborar com o ensino-
aprendizado daqueles que estavam em condic¢Oes de desigualdade social e econdbmica. Em
razédo disso, havia claramente em seus trabalhos duas defesas constantes: 1- A primeira tratava
de colaborar com a alfabetizacéo, principalmente por meio de programas tanto para o aluno
quanto para a professora, podendo, atraves de aces mais imediatas, proporcionar as criangas
ja chegadas nessa fase escolar, uma intervencdo imediata antes de depararem-se com

reprovacgdes e possivelmente a evasdo; 2- A segunda ideia também aparece com frequéncia
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nos estudos de Poppovic, estava relacionada a bandeira de apoio a educagdo pré-escolar, a
escolarizacdo anterior a fase de alfabetizacdo, ou seja, a pré-escola e a creche. Por tudo isso,
os termos “marginalizado cultural”, “educacdo compensatéria®, “pré-escola” e
“alfabetizacdo” estdo sempre em movimento em meio a suas propostas.

Ap0s essa extensa andlise fica perceptivel compreender as abordagens dos temas nos
artigos que em um primeiro momento poderiam ser estudados e compreendidos em blocos e
considerados distintos, mas, ao examinar minuciosamente, torna-se possivel afirmar que sdo
temas e conceitos que conectam-se, especialmente pelo fato de que trata-se de uma proposta
de educacdo para um pais com problemas de divisdo econdmica e, portanto, com uma
desigualdade bastante acentuada social e econémica, 0 que também implica em diferengas
culturais.

Ao abordar questbes sobre a educacdo da crianca marginalizada culturalmente,
Poppovic baseava-se nas producdes e relagdes com estudos norte-americanos. As obras dessa
intelectual tiveram propostas a partir de concepcdes e ideias advindas do Head Start, projeto
que iniciou na década de 1960 nos EUA e que pretendia promover auxilio e acompanhamento
para criancas de baixa renda. Dentro das principais colaboracGes assistenciais, estavam o
acompanhamento médico e dentario, de alimentacao e, principalmente, educacional.

O Programa Head Start foi citado em algumas publica¢es de Poppovic e serviu como
inspiracdo e fundamentacdo tedrica para discussdo sobre a necessidade de colaborar com o
desenvolvimento e com as concepcdes de educacdo em prol dos marginalizados culturais.

Sobre outros aspetos, é possivel afirmar que, muitas vezes, Poppovic utilizou também
os estudos de Luria e Vygotsky, argumentando em defesa das funcfes psiconeurolégicas e
operacOes cognitivas. Em virtude disso, € possivel observar que a intelectual considerava, por
exemplo, a linguagem como uma acao importante para o desenvolvimento, sendo a relacédo
com as funcBes mentais superiores contribuintes para o desenvolvimento.

As construcdes de Vygotsky e Luria, bem como os conceitos abordados por Poppovic
com base no Head Start, foram citadas de forma sutil, principalmente em artigos. No entanto,
essas discussOes ndo estavam sendo visivelmente destacadas em producdes menores, pelo
contrario, ao observar seus programas, tornam-se referéncias mais frequentes.

Portanto, depreendemos que 0s programas Alfa e Pensamento e Linguagem
necessitam de uma apresentacdo mais completa. Foram dois programas que levaram anos de
estudo e tiveram repercussdao nacional. Acreditamos que a compreensdo aprofundada sobre

esses dois materiais possibilite entender ainda mais as proposi¢oes de Poppovic.
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IMAGEM 11: CRIANCAS E O PROGRAMA ALFA

[
v

Duna L saudagdes

Sdo redagées, frases, didlogos, desenthos,

Doni L, ¢ com muito prazer gue
eactevo ety poucas linhas, para lhe falae
i poues din minha linda eidade que ¢

cartas que vém chegando dos vdrios cantos do pais.

Natil, onde se encontra a Barreira do
Tnferno perto di Base aérea onde € feito
wn langamentos dos foguetes, temos

Trabalhos incriveis dos alunos de Alfa Um,
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Jhe ugradego pela eragio do Alfa Dois.
estau ubitendo bons resultados.

Por absoluta falta de espago, pois seriam neoessanos
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Wonaldo Gomes de Medeiros Junior
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Facalu “Clementino Cimara®, Alfa
Dols, Natal, RN,
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Fonte: Jornal Alfa ano 3, n°24, nov 1982.

de Alfa pelo Brasil afora. Delicie-se com eles, como nos.
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4. PROGRAMA ALFA E PENSAMENTO E LINGUAGEM

Como mencionado anteriormente, os programas de alfabetizagdo desenvolvidos sob
orientacdo e organizacdo de Ana Maria Poppovic tiveram um longo tempo de elaboracéo,
com dedicacédo de um grupo de estudo que pensou e planejou 0s programas por mais de anos,
além de sintetizar de maneira prética as ideias de Poppovic para a educacdo e alfabetizacéo
das criangas.

Por isso, essas duas propostas merecem mais atencdo. O “Programa Alfa” e o
“Pensamento e Linguagem” s3o compostos por informagdes que precisam de uma
apresentacdo mais minuciosa. O Alfa, principalmente, que tomou uma proporcao bastante
grande no territdrio nacional, foi utilizado em larga escala por quase uma década e carregou
consigo ocorréncias e grandes acontecimentos que ndo cabem em uma simples apresentacéo.

Ambos os programas foram aplicados durante a fase do regime militar e colaboraram
com a alfabetizacdo de um ndmero significativo de criangas. Foram finalizados alguns anos
depois da morte de Poppovic.

Pretendemos nessa secdo, portanto, aprofundar as discussdes sobre esses dois
materiais a fim de compreender, de maneira ainda mais ampla, as propostas dos programas. O
objetivo é perceber quais foram os motivos que colaboraram com as suas utilizacGes e quais
as situacOes que levaram ao encerramento das mesmas. Pretendemos aqui apresentar
primeiramente o Programa Alfa, e, de maneira sequenciada, o Pensamento e Linguagem. Essa
apresentacdo foi criada por considerarmos a ordem cronoldgica do surgimento dos programas.

Bernardes (1999) revela que a ideia inicial de produzir um programa de alfabetizagédo
aconteceu ainda na PUC-SP, considerando o contexto dos anos 1960 com perspectivas de um
alto indice de reprovac6es, em que, numa concepcao individualista, o aluno era culpado pelo
préprio fracasso escolar. A ideia de refletir sobre o contexto social como um fator de grande
relevancia era perceptivel ainda enquanto Poppovic atuava como docente da PUC-SP, mas o
aprofundamento e a ideia da construcdo de uma reflex@o adicionada a uma acéo foi finalizada
na FCC.

Coura (1983) faz referéncia ao contexto histérico com um numero alarmante de
reprovacoes e evasoes, principalmente no processo de 2° ano da fase de alfabetizagdo. Revela
que esse alto indice ndo alterou muito desde a década de 30, periodo em que se iniciou um
processo de abertura da escola publica para as camadas populares.

Destaca-se a associacdo dos altos indices de reprovacgdo escolar desde o acesso das

camadas populares (na década de 30) aos estudos de Poppovic sobre a reprovacéo e evasdo de
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alunos de baixa renda, discussdo esta bastante proxima das suas perspectivas sobre o0s
marginalizados culturais e os problemas de alfabetizacdo e permanéncia escolar.

Baseada em pesquisas de compreensdo sobre o ambiente econémico-social, o
desenvolvimento e os enfrentamentos que as criancas marginalizadas culturais encontravam
no espaco escolar, Poppovic, mergulhada em diversos de seus estudos, a partir da unido de um
grupo de pesquisadoras, iniciou, em 1973, a elaboracéo do Programa Alfa.

Bernardes (1999) reescreveu a entrevista que teve com Lia Rosenberg, uma das

colaboradoras do programa, para revelar sobre o financiamento do estudo.

Nos perdemos o financiamento holandés e ganhamos o interesse da Editora Abril em
patrocinar toda producdo, a criacdo, a elaboracdo do programa, para depois ter o
direito de editar, publicar e vender. Entdo foi esse o acordo que foi feito entre a
Fundagdo Carlos Chagas e a Abril. (BERNARDES, 1999, p.35).

Ac)?

O “financiamento holandés” estava relacionado a conversas e propostas de patrocinio
da Bernard Van Leer, instituicio com a qual Poppovic mantinha contanto. Como nédo foi
possivel o patrocinio esperado para o material por essa instituicdo, as intelectuais responsaveis
pelo programa encontraram na Editora Abril uma assisténcia para finalizar seu projeto,
(lembrando que o marido de Poppovic era diretor da editora). O financiamento da editora s6
foi possivel por acordos também entre a FCC e a Abril. “A gente comegou o trabalho de
conversar com as equipes técnicas da Secretaria de Educacdo dos Estados para apresentar a
proposta. A propria Abril bancava as despesas” (BERNARDES, 1999, p. 35). Essa passagem
demonstra como foi feita a divulgagdo do material e 0 amplo apoio que tiveram para visitar
diversos muni

cipios. Se o Alfa alcancou um espaco nacional tdo grande, parte desse motivo foi pela
divulgacéo.

Ademais, 1977 era um ano envolvido pelo contexto historico nacional do Regime
Militar no poder politico. Se Poppovic e sua equipe encontraram “passe livre” para circular e
propagar suas ideias, certamente o contetdo era também de interesse governamental. Trata-se
de um momento de fortes pressupostos da Pedagogia Tecnicista. Isso implica em

compreender que

Com base no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista advoga a
reordenacdo do processo educativo de maneira que o torne objetivo e operacional.
De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetivagéo do
trabalho pedagogico” (SAVIANI, 2010, p. 381).
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Esperava-se alcancar os resultados almejados, principalmente para o processo de
alfabetizacédo, de maneira que ela fosse, de fato, atendida, com baixos custos de produtividade
e resultados eficientes. E certo que a aplicacio do modelo fabril para o processo de ensino-

aprendizagem encontraria diversas criticas, visto que

Na verdade, a pedagogia tecnicista, ao ensaiar transpor para a escola a forma de
funcionamento do sistema fabril, perdeu de vista a especificidade da educacao,
ignorando que a articulacdo entre a escola e o processo produtivo se da de modo
indireto e por meio de complexas mediacGes (SAVIANI, 2010, p.383).

Se 0 método ndo era considerado pelos educadores 0 mais apropriado para promover o
ensino-aprendizado, durante o cenario educacional da década de 70, frente ao largo numero de
analfabetos, e com exigéncia e urgéncia de prepara-los para a mao-de-obra, por outro lado, 0
regime militar que ocupava o governo nessa fase apoiava a proposta da pedagogia tecnicista.

Aranha (2006) relembra que diversos acordos foram sendo formados desde o golpe de
1964, mas que sé foram revelados em meados de 1966. O Brasil passou a ter cooperacao
técnica, assisténcia financeira para educacao por meio de intervengdo norte-americana. Foram
os acordos MEC-USAID (Ministério da Educacdo e Cultura e United States Agency for
Internacional Development) que atrelavam o modelo educacional ao modelo econdmico
imposto pela politica norte-americana para a America-Latina.

Assim, as necessidades mais urgentes de desenvolvimento econémico foram supridas,
concomitantemente seria possivel manter as relagdes capitalistas de exploracdo do trabalho.
Frigotto (1984) utiliza as ideias da Teoria do Capital Humano para associar a educacéo e o
treinamento as capacidades de criagdo para o trabalho e, ressalva que um investimento
marginal resultaria em uma produtividade marginal e, por consequéncia, uma renda
semelhante.

Na teoria do capital humano, a educacdo passa a ser uma imprescindivel justificativa
da classe burguesa para a desigualdade, visto que a educacdo estava associada as
possibilidades de melhorias e era tida como fator de mobilidade social. Isto é, a teoria estava
pautada na meritocracia. Assim sendo, o mérito tornou-se 0 modo de mascarar a desigualdade
estrutural e colaborar com a producéo capitalista. (FRIGOTTO, 1984).

Nessa perspectiva, Frigotto (1984) vai retomar a nocdo de que, desqualificando o
trabalho escolar e, consequentemente, o processo educativo, pela qualidade e quantidade dos

conteudos, ocorrera também o “esfacelamento do posto de trabalho e uma desqualificagdao do
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mesmo, o processo educativo passou a ser cindido e o conteudo escolar deteriorado”
(FRIGOTTO, 1984, p. 164).

Nesse sentido, a forma que o Estado utilizou para enfrentar o analfabetismo e o
fracasso escolar na alfabetizacéo foi o MOBRAL e o Ensino Supletivo.

Bernardes (1999) relembra de um importante movimento que teve inicio ja no fim da
década de 1960, o MOBRAL, conhecido também por Movimento Brasileiro de Alfabetizag&o,
criado pela Lei 5.379 em 15 de dezembro de 1967, estava associado ao Departamento
Nacional de Educacdo — DNE, com vista a coordenar atividades educativas de alfabetizacéo.

Esse programa foi pensado como forma de minimizar e até mesmo erradicar o
analfabetismo que alcancava um total de 33% da populacdo com idade entre quinze anos ou
mais, e que, numericamente, correspondia ao total de 17.936.887 individuos na decada de 70,
(BRASIL, 1973).

Ao observar o material produzido pelo Governo Federal, com a intencdo de apresentar
as agoOes e intengdes do Movimento de Alfabetizagdo do Brasil, o trabalho “Mobral: sua
origem e evolucdo” descreveu as principais propostas e pretensdes esperadas para
alfabetizacdo através da implementacdo do MOBRAL, sdo elas: 1- assisténcia para
obrigatoriedade do ensino entre os 4 e 14 anos; 2- extensao da escolaridade até a 62 série; 3-
assisténcia educativa imediata para individuos de 10 a 14 anos; 4- promocdo da educacao dos
analfabetos de qualquer idade ou condicdo, alcancéaveis pelos recursos audiovisuais em
programas que assegurem a avaliacdo do resultado; 5- cooperacdo de movimentos isolados da
iniciativa privada, desde que aprovada a eficiéncia; 6- cursos especiais, basicos ou diretos,
dotados de todos os recursos possiveis, inclusive audiovisuais, com duracdo de 9 meses para
analfabetos de 15 ou mais; 7- assisténcia alimentar e recreacdo para além dos processos
educativos; 8- prioridades em relacdo aos cursos diretos; 9- promocao progressiva de cursos
de continuacdo (diretos, radiofénicos ou televisionados), para estender a alfabetizacdo
funcional; 10- instalacdo de centros de integracdo social e civica; 11- descentralizacdo da acédo
sistematica, com execucao pelos Estados, Territorios, Distrito Federal, Municipios e entidades
privadas, mediante convénio, (BRASIL, 1973).

Essas medidas tdo emergenciais e de ampla abrangéncia configuravam a necessidade
governamental de alfabetizacdo em um contexto bastante amplo. O momento socio-histérico-
politico exigia acdes mais enérgicas e efetivas para a colaboracdo da alfabetizacdo em massa.
Se por um lado o governo enxergava e buscava agdes e programas efetivos para a populagéo,

por outro, Poppovic tinha propostas baseadas na sua concepcao de marginalizagéo cultural.
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De certo, as pretensdes educacionais governamentais em comparacdo as de nossa
intelectual tinham divergéncias e convergéncias. Poppovic utilizava de um conhecimento de
alfabetizacdo com criticas a marginalizagcdo cultural e ao contexto social como uma das
principais causas de insucesso escolar, porém, suas acdes eram compreendidas pelo governo
vigente como um programa de colaboracdo efetiva para alfabetizacdo. Poppovic propunha,
por uma parte, a educacdo compensatoria como porta de acesso a aproximacao e condi¢do de
igualdade de criancas da classe média e criancas de baixa renda, por outra parte, 0s
movimentos como 0 MOBRAL compreendiam essa acdo como colaboracdo no processo de
alfabetizacéo.

Nessa perspectiva, mesmo envolvida por um contexto em que as universidades e
intelectuais viviam um momento de repressdo e censura por parte do governo militar,
Poppovic sentia a necessidade de desvincular-se da instituicdo de ensino (PUC-SP) por
coibicdo de suas ideias, ainda que associada a diversos fatos que poderiam inibir ou proibir a
divulgacdo de suas propostas; foi em vista desse cenario de incentivo a alfabetizacdo que um
dos seus mais conhecidos materiais percorreu por quase todo territério nacional.

Para entender um pouco mais sobre os contetdos do Programa Alfa, utilizamos
algumas revelacdes feitas por Bernardes (1999) que, por meio de entrevistas, apresentou falas
de pessoas que colaboraram com o Alfa. Lia Rosenberg, apesar das idas e vindas da
divulgacdo do programa, relembrou que a Secretaria Municipal da Bahia levantou a questdo
sobre o Alfa, sendo um material do primeiro ano de ensino, criar muita expectativa e, nos
seguintes, a escola voltar aos rumos comuns. Essa indagacdo promoveu inquietacdo para dar
continuidade ao programa que, até entdo, era composto somente pelo “Alfa 1”. Dessa
maneira, o material que foi pensado inicialmente para atender um problema muito comum no
primeiro ano da alfabetizacdo, a reprovacdo, passou a ser instigado a ter continuacao por mais
dois anos.

Essa inquietacdo fez com que o Programa Alfa fosse elaborado em trés fases
correspondentes aos trés anos iniciais de escolarizagdo: Alfa 1, primeiro ano; Alfa2, segundo
ano, Alfa 3, terceiro ano. Esse programa foi pensado por etapas. O programa néo tinha a
pretensdo de ser um material rigido, ao passo que poderia ser utilizado também como
ferramenta de colaboragdo para o ensino pré-priméario. Ou seja, apesar de ser um programa de
alfabetizacéo para as séries iniciais, ele poderia ser utilizado ainda em outras fases.

Assim, com a perspectiva de promover verdadeiramente a alfabetizacdo com enfoque

principalmente em escolas com poucos recursos, o Alfa era um material de alfabetizacdo que
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ultrapassava a funcdo do conhecimento apenas da leitura e escrita da lingua portuguesa, como

revela o quadro 5.

QUADRO 5: MATERIAL PARA O ALUNO

ALFA 1 ALFA 2 ALFA 3
2 livros de introducdo
correspondente ao Periodo - -
Preparatério
2 livros de alfabetizacao 1 livro de textos — Eu leio
2 livros de exercicios de |2 livros com textos e

portugués — Eu escrevo

exercicios de linguagem — Eu
Escrevo

1 caderno pautado — Minhas
Letras

1 caderno pautado — Letras e
Frases

1caderno pautado — Letras e
Frases

Fichas de Papeldo com
silabas e suporte para apoia-
las

Arquivador para silabas ou
palavras — cujo formato se
assemelha a um &lbum

1livro de matemética

3 livros de exercicios de
matematica — Eu Resolvo

2 livros com exercicios e
problemas da area de
Solucdo de Problemas — Eu
Resolvo

1 caderno quadriculado

1 caderno quadriculado

1 caderno quadriculado —
NUmeros e Contas

15 cartelas com 27 barrinhas
para desenvolver raciocinio
matematico

1 abaco de pléastico e 1 régua

1 régua

2 livros para a area de
Solucdo de Problemas — Eu
descubro

2 livros com exercicios e
problemas da area de
Solucdo de Problemas — Eu
descubro

1 Almanaque Alfa Dois —
contendo informacgOes sobre

1 Almanaque Alfa Trés —
contendo informagdes sobre
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escritores, trugues de magica,

profissoes, transportes,
curiosidades, receitas
culinérias, personagens da

Historia do Brasil, etc.

geografia, ecologia,
literatura, receitas culinarias,
letras de musica,

adivinhagdes, documentos de
identidade, Historia do Brasil
etc.

Folhas avulsas — com
desenhos, figuras
geomeétricas, exercicios com

silabas, etc.

12 folhas avulsas de cartdes
destacaveis para jogos com
temas de diversas areas
relativas a Estudos Socialis,
Ciéncias, Higiene e Saude

15 folhas avulsas — com
jogos e atividades concretas
abordando  contetdo  de
linguagem Matematica e 1
folha com figura abstrata

1 Jogo de Papeléo colorido
com temas para redacdo-
Vire e Revire

1 jogo de papeldo colorido
com temas para redagdo —
Vire e Revire

1 rel6gio de papel cartdo

Fonte: Pimentel (1997): “Um Estudo de Caso na Relagdo Entre Psicologia e Educacdo: O Programa

Alfa”. p. 97.

Esses eram todos os materiais que tinham como direcionamento promover atividades

de colaboracédo apenas para os alunos.

IMAGEM 12: ALGUNS MATERIAIS DO ALFA

Fonte: Acervo da Biblioteca “Ana Maria Poppovic” — BAMP: FCC.
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De maneira geral, pode-se constatar que o Programa Alfa era uma proposta para além
de uma atividade ou um curso temporéario, o foco estava em alfabetizar e colaborar com o
maior numero de criangas possivel, principalmente para aquelas que tinham pouco recurso e
frequentavam instituicdes de pouco recurso. Por este motivo, havia uma diversidade de
atividades a serem trabalhadas.

Sobre os contetidos desenvolvidos para o aluno, podem ser considerados basicamente
0s assuntos de alfabetizacdo, matematica ¢ diversidades. “Cartas a Professora Alfa Um”,
material que pertence ao Programa Alfa e objetivava promover a explicacdo do programa as
professoras como forma de maior aproximacdo entre o leitor (professor) e a equipe
responsavel do programa, ajuda-nos a compreender como foi pensado e como o programa
deveria ser executado.

A carta de numero 2 relata que o material foi preparado para um total de 150 unidades-
aula, em um periodo aproximado de trés horas e meia a quatro horas para trabalhar cada uma
das unidades-aula. A carta de numero 3 revelava que o programa foi desenvolvido pela
pesquisa entre as areas de Educacéo e Psicologia e tinha como principio “centrar o curriculo
em éareas psicoldgicas, devendo com isso, entender principalmente as funcdes
psiconeuroldgicas e as operagGes cognitivas que constituem bases fundamentais para o
processo de alfabetizagdo” (POPPOVIC et.al 1977b, p.19). Na sequéncia, explicava que a
funcdo estava relacionada a qualquer atividade que o organismo realiza para desenvolver uma
tarefa e a palavra “Psiconeurologica” estava associada as fungdes que ultrapassam apenas as
atividades fisicas, ou seja, eram compreendidas como atividades um tanto mais complexas e
exigiam de seu executor funcbes adequadas, portanto, funcdes psiconeurolégicas (POPPOVIC
et al,1997b).

As autoras fazem explicacdes simplificando alguns conceitos e discussdes, a fim de
colaborar verdadeiramente com a proposta do material e facilitar a preparacdo para ser

aplicado em sala de aula.

Nosso pensamento foi este: “se a prontiddo para a alfabetizagdo” pressupde que a
crianga esteja amadurecida e treinada em diversas fungdes psiconeuroldgicas e que
seja capaz de realizar uma série de operagBes cognitivas e, mais ainda, se o préprio
mecanismo da alfabetizacdo se fundamenta no uso das operacdes de analise e de
sintese, entdo tudo isso deve estar no conteddo de um programa para alfabetizar.
(POPPOVIC et al,1997b).

Dessa maneira, as autoras deixaram bem explicitas as bases que referenciavam a

pesquisa para a alfabetizagdo das criangas. A nossa primeira leitura sobre esse material,
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principalmente “Cartas a professora: Alfa um”, causou-nos uma impressdo de ser um
programa bastante elaborado, com propostas prontas, cheias de detalhes e dicas a serem
seguidas, muito lembrava uma acdo toda pronta e acabada, assim como propostas da
pedagogia tecnicista. Talvez por ser tdo completo e aparentemente acabado, pouco espaco
restava para a criatividade e a personalidade de quem o empregasse. Mas, ao contrario desse
primeiro contato, ao examinar mais profundamente as ideias de Poppovic referentes ao
contexto histérico-social para esse material, notamos que, como ja mencionado diversas
vezes, 0 Programa Alfa era destinado principalmente a criancas e escolas sem ou quase
nenhum recurso. Isso fez com que as produtoras e criadoras desse programa pensassem e
planejassem todos 0s materiais necessarios ja inclusos para as aulas. Outro motivo para isso
estava relacionado ao grande numero de professoras que poderiam ndo ter formacdo
especifica ou pouca experiéncia, sendo esse 0 outro pretexto para o material ser tdo detalhado.

Contrario a nossa primeira impressdo, percebemos que o programa possuia duas
opcdes a serem seguidas, 1- caso a professora ndo tivesse experiéncia para incluir ideias no
material do Alfa, caberia a ela apenas seguir passo a passo as recomendacOes detalhadas para
o0 planejamento de cada uma das unidades-aula; 2- apesar de conter todas as informacdes e
acOes que haviam sido previamente planejadas pelas responsaveis do programa, a professora
que dispusesse de materiais extra para aquela aula, ou ainda, que tivesse ideias para contribuir
com melhorias e com o aprendizado dos alunos, poderia acrescentar e implementar junto ao
que ja estava disposto.

O Programa Alfa, em todo o seu texto de apresentacdo, retoma a nocdo de que a
professora deveria ficar livre para exercer sua criatividade. Se as recomendagdes para a
professora estavam relacionadas a utilizacdo da criatividade, os desejos desse material para o
aluno era de que o processo de aprendizado fosse mais importante que o contetido, ou seja, a
proposta do Alfa ndo estava centrada na “informagdo”, mas na formagéo, com dedicacgdo para
estimular e colaborar com o desenvolvimento do aluno critico.

Chama a nossa atengdo a composicao do Programa produzido com um Viés tecnicista e
com pressupostos de promover alunos que também desenvolvessem raciocinio, criticidade,
criatividade, etc.

A principal preocupacdo das autoras ndo era necessariamente o contetdo e 0s assuntos
que deveriam compor o curriculo, porém, o interesse principal era promover a¢des de ensino e
aprendizagem que provessem instrumentos suficientes para o desenvolvimento, criando
assim, mecanismos necessarios para alcancar a alfabetizagdo. Uma das principais a¢fes seria

os estimulos para a linguagem, pois o programa defendia a verbalizacdo como fundamental
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para propiciar e colaborar com o raciocinio. “‘O pensamento é sempre refletido pela
linguagem que usamos’. Isto ¢, ha uma tal identificagdo entre a linguagem e pensamento, que
praticamente, um ¢ a medida do outro” (POPPOVIC et.al., 1997b, p. 29). Essas relacGes do
desenvolvimento associadas a linguagem sdo debates que surgiram nas pesquisas de Poppovic
desde os assuntos produzidos na sua tese de doutoramento sobre as concep¢des de Luria como
mecanismo importante para o desenvolvimento. Por isso, ficam evidentes as concepgOes da
nossa intelectual, muito mais do que as das demais coautoras do material, confirmando assim,
que esse programa teve muita contribuicdo e participacdo de Ana Maria Poppovic.

As autoras apresentam ainda uma importante questdo sobre a fala relacionada ao
ambiente cultural em que a crianca marginalizada se encontrava. Se no periodo anterior a
escolarizacdo a crianca estava acostumada a comunicar-se com a familia, de maneira que na
escola percebia ser uma situacéo diferente e, sempre que se manifestava, a professora fazia a
correcdo de suas palavras, a crianca poderia carregar consigo uma inibicdo ndo desejavel.
Assim, enfatizavam que linguagem era significativamente mais importante que a correcao.

“O resultado ¢ uma catéstrofe: essas criancas nao s6 perdem ou diminuem sua
capacidade de comunicacdo como — muito mais grave — perdem ou enfraquecem o eficaz
instrumento que é a linguagem para o desenvolvimento da cogni¢ao.” (POPPOVIC, et.al,
1977b, p. 31). Nessas situacOes, as autoras, (e principalmente Poppovic), demonstram o
entrelace entre concepcdes de desenvolvimento, dos conhecimentos da linguagem, do
contexto e aspectos da criangca marginalizada no espaco escolar e no processo de
alfabetizacdo. E preciso atinar que esse projeto recebeu muito das informacBes e posicoes
psicoldgicas e educacionais de Poppovic.

Na carta de nimero 7 correspondente as cartas a professora “Alfa um”, as autoras
fazem mencdo aos contetdos que compdem o Programa Alfa. O principal objetivo era
“ensinar a crianga a pensar’. Em razdo disso, apresentavam a divisdo dos contetdos da
seguinte maneira, Poppovic et.al. (1997b):

1- Discriminacdo Visual e Discriminacdo Auditiva: ambas sdo consideradas uma funcao

psiconeuroldgica, que é a discriminacdo, ou seja, a percepgdo (processo que as pessoas
organizam e recebem os estimulos). E pela percepcdo que inicia o processo de
conhecimento, que esta relacionado ao nivel neuroldgico. Resumidamente “é o estimulo
nervoso estabelecendo contato com o meio ambiente” (POPPOVIC et.al., 1997b, p.44).
Assim, a discriminacdo relacionava-se as varias impressdes percebidas pelo cérebro, por
iISSO se a crianga ndo tivesse a discriminagdo auditiva do som das palavras, muito

provavelmente escreveria também de maneira incorreta. Ja se a crianga apresentar
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discriminacdo visual, o problema seria notado na aprendizagem da leitura com a
dificuldade de discriminagéo das letras.

As atividades presentes no programa sobre a Discriminagdo Visual eram compostas
por trinta paginas de exercicios distribuidas pelos livros de introducdo 1 e 2. A crianca tinha
contato com estimulos como: linhas quebradas, formas geométricas, desenhos, figuras (casa,
reldgio etc.) e sinais gréficos (virgula, interrogagdo, etc.), em uma fase mais simples.
Posteriormente, o aluno encontraria tarefas como: discriminar simbolos gréaficos, letras e
numeros. Mesmo sem saber ler e escrever, a crianga ja conseguiria trabalhar com a
discriminacdo e receber importantes estimulos.

As atividades de Discriminagdo Auditiva poderiam ser encontradas nas unidades de
exercicios. A discriminacdo também se dava no espaco sala de aula, com a diversidade e
intensidade de sons. O ritmo também era uma caracteristica importante tanto na producdo da
escrita, quanto da fala. No livro de Introducdo poderia ser encontradas 22 péaginas de
atividades sobre a discriminacdo auditiva com exercicios de sons inicial e final das palavras,
como por exemplo: havia o desenho de uma bandeira e era para pintar outra figura que tivesse
o mesmo som final, “cadeira”. Logo, “cadeira” e “bandeira”, que tem o mesmo som final,
deveriam ser pintadas.

2- Coordenacdo Viso-Motora e Desenvolvimento Motor Amplo: ambos os conteldos

abordam o desenvolvimento do controle que a crianca tem sobre o proprio corpo, na
harmonia da composicdo do sistema muscular, ou seja, nas fungdes que permitem
executar acles precisas para movimentos complexos. Para que alguns movimentos, que
aparentemente sdo comuns no cotidiano (dangar, pular etc.) “sejam bem feitos, foi
necessario muito amadurecimento neuroldogico e muito treinamento” (p.48). Assim, o
ajustamento e equilibrio da coordenacdo motora pode ser caracterizado de maneira
“ampla” ou “fina”, Poppovic et.al. (1997b)
O Desenvolvimento Motor Amplo foi citado como essencial para tornar a crianga agil
e harmoniosa. Era recomendavel, sempre que possivel, trabalhar o esquema corporal com os
alunos para colaborar na atividade de expressdao corporal e, consequentemente, na
criatividade. Ainda nesse aspecto, era recomendado que a professora, sempre que possivel,
trabalhasse a distin¢do entre o lado direito e esquerdo, sendo esses, exercicios fundamentais
para a aprendizagem da leitura e escrita. A recomendacdo para auxiliar o desenvolvimento
motor amplo era incluir jogos no patio e em espacos abertos, fazendo surgir assim,
oportunidades de trabalhar conjuntamente o respeito, 0 cumprimento de regras, a atividade em

grupo, entre outras coisas.
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A Coordenacdo Viso-Motora estava relacionada ao movimento das maos (motor) em
harmonia com a visdo, colaborando, dessa forma, no processo de aprendizagem da escrita. As
atividades como segurar o lapis, a no¢do de pressdo, a movimentacdo adequada, a escrita de
letras mailscula e mindscula e dos numerais, eram essenciais para esse tipo de
desenvolvimento. As autoras enfatizavam que o0 objetivo ndo era ensinar as letras, e, sim,
trabalhar a musculatura e o comando. As atividades preparadas para esse assuntos eram as
paginas dos livros que tinham espaco para caligrafia e um cartdo para cada crianca praticar e
escrever o nome. Ainda como recomendacéo das autoras, enfatizou-se a falta de necessidade
de criticar a imperfeicdo das criancas, que eram ainda muito pequenas e estavam em fase de
aprendizagem.

3- Atencdo, Observacédo, ldentificacdo: “Atengdo é o processo pelo qual determinada parte

das coisas que percebemos torna-se mais clara ou mais enfatizada” (POPPOVIC et.al.,
1997b, p.51), ou seja, € uma operacdo que permite selecionar um aspecto a partir de todos
os estimulos que recebemos. “E observagdo ¢ o processo pelo qual dirigimos nossa
atencdo e nos conscientizamos de algum detalhe especifico”. (POPPOVIC et.al., 1997b
p.51). As criancas que tinham dificuldades ou eram incapazes de observar por falta de
concentragdo, ndo paravam quietas, ndo conseguiam executar tarefas por tempo
prolongado, eram reconhecidas por terem “instabilidade psicomotora”. Isso acontecia
porque a crianga recebia todos os estimulos do meio com a mesma intensidade e ndo era
capaz de selecionar e/ou canalizar a atencao.
A atividade proposta para trabalhar a atencédo e a observacdo era uma atividade lGdica
e tinha como propdsito encontrar objetos ou animais escondidos em desenhos. Essa proposta,
além da atencdo e observacéo, trabalhava também a identificacéo, considerando que depois de
encontrar o que procurava, a crianca deveria identificar.

4- Conceitos Bésicos (orientacdo espacial): as autoras iniciam explicando que grande parte

das propostas desse conteudo trabalha com a orientacdo espacial, porém, existem
conjuntamente algumas outras areas que elas denominaram de conceitos basicos. Definem
orientacdo espacial como “a capacidade de perceber as propriedades especiais que um
objeto tem em relagdo a quem esta observando” (p.52), ou seja, diz respeito ao tamanho, a
posicéo, a direcdo, a localizacdo, a forma de duas ou trés dimensoes, etc. E através dessa
relacdo que nos situamos no espaco e percebemos nossa relacdo com os outros objetos.
Assim, essa era uma funcdo psiconeuroldgica importante para aquisicdo da aprendizagem

da leitura e escrita, Poppovic et.al. (1997b)
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A sugestdo dada para essa situacdo foi treinar coOpia e exercicio de escrita para
criancas, principalmente aquelas que trocam letras minusculas por maidsculas, ditado, e como
sugestdo, dar listas para casa, caso a crianga apresentasse bastante dificuldade, utilizando
preferencialmente as palavras e letras que mais confundem. Por fim, era recomendado que se
desse a conhecer as criancas algumas palavras de ordem espacial: em cima, embaixo, do lado,
entre, direito, esquerdo, na frente, atras, para cima, para baixo, sobre, perto, longe, maior,
menor, primeiro, ultimo, perto, longe, menos, mais, igual, todos, nenhum, etc. A compreensao
desses conceitos eram julgadas como indispensaveis para atividade de raciocinio.

5- Ordenacdo Temporal: as autoras relatam que esse conceito deveria ter sido apresentado

ainda na fase pré-escolar com as noc¢des de tempo antes e depois, rapido e lento. Na fase
alfabetizacgéo, esse conceito de ser aplicado de maneira mais complexa. Compreendendo,
entdo, que ordenacdo temporal corresponde a operacdo cognitiva que utiliza de raciocinio
complexo para solucdo de problemas, ou seja, aborda-se aqui o conceito de previsao e
planejamento, poppovic et.al. (1997b).

As atividades a serem trabalhadas sobre ordenacgdo temporal estavam presentes no
livro “introducdo”, eram desenhos ou cenas em desordem. A crianca deveria analisar a cena e
coloca-la em ordem adequada de tempo. O programa disponibilizou, ainda, varias séries de
cartdes avulsos e pequenos problemas praticos para ser ordenado.

6- Seguéncias: com a mesma intencdo da ordenacdo de tempo, essa area pretendia colaborar
e ensinar a crianca raciocinar logicamente, Poppovic et.al. (1997b).

Nessa proposta, o aluno trabalhava com conceitos abstratos e dependentes de solucéo e
l6gica. Os exercicios eram desenhos que pertenciam a uma série l6gica, por exemplo: uma
série tinha bolinhas, a prédxima cubo, e a outra com bolinhas e outro cubo. A crianca deveria
escolher a melhor alternativa que completava a série.

7- Analise e Sintese: essas sdo as operacGes cognitivas mais importantes do processo de

alfabetizagcdo. Resumidamente, apresenta analise como “separar” e sintese como “juntar”,

ou ainda, analise como “uma operagdo que decompde o objeto em estudo em unidades

menores” (p. 55), simbolizando palavras ou silabas, e sintese como uma operagdo de

unidade, as silabas, por exemplo, formando juntas a palavra. A finalidade dessa proposta

ndo era apenas refletir a partir de silabas e palavras, mas, sim, proporcionar ao aluno
reflexdo, Poppovic et.al. (1997b).

As atividades tinham como proposta inicial trabalhar com materiais concretos, tais

como jogos descartdveis, situagdes verbais, livros. Depois, era desejavel utilizar as figuras

abstratas, como simbolos graficos (letras, silabas). Assim, o aluno aprendia a lidar com
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situacbes que abordavam conhecimento de sintese, analise, discriminacdo visual e treino

motor.

8- Comunicacdo: as autoras retomam a importdncia da comunicacdo e linguagem como
importante colaboradora para o processo de desenvolvimento, principalmente da
alfabetizacdo. Afirmam que essa area era o0 principio norteador do curriculo proposto pelo
Alfa, Poppovic et.al. (1997Db).

Das atividades que norteavam-se pelo campo da comunicacdo, foi apresentado que
cada uma das 150 unidades-aulas ndo s6 poderiam como deveriam permitir o interesse e
manifestacdo verbal da crianca. O desejo a partir da comunicacdo era para a promogao e
desenvolvimento das capacidades cognitivas. As atividades de comunicagdo compreendiam
contetidos de Estudos Sociais, Ciéncias, Higiene e Salde.

Nos Estudos Sociais, era possivel encontrar assuntos como 1) A casa — dependéncias,
localizagdo; 2) As profissdes; 3) Os meios de comunicacdo; 4) Os meios de transporte.

Sobre os contetdos de Ciéncias, era possivel discutir 1) animais — caracteristicas; 2)
animais — modo de vida; 3) animais — habitat (agua, toca, arvore, etc.); 4) dias da semana; 5)
origens dos produtos (animal, vegetal, mineral); 6) 6rgdos dos sentidos (cinco sentidos); 7)
alimentos (solidos e liquidos); 8) plantas; 9) a agua; 10) sombras (luz); 11) dia e noite (sol, lua
e estrelas); 12) meses do ano; 13) horas (ler meia hora e hora inteira).

J& os contetdos sobre Higiene e Salde abrangiam os tdpicos: 1) higiene pessoal; 2)
higiene na alimentacdo; 3) o sono (horas necessarias para dormir).

As autoras também sugerem utilizar e diversificar outros temas conforme a regido que
o0 aluno esta inserido como abordagens sobre festas tipicas e contetdos especificos daquele
espago.

A partir de agora, analisaremos as propostas que o Alfa dispunha para a alfabetizacao
e a matematica.

Alfabetizacdo: as autoras deixam bastante claro que n&o tinham interesse nem
preocupavam-se em nomear o método empregado pelo programa Alfa. O interesse era pela
alfabetizacdo das criancas, que s6 conseguiam aprender a partir da significagdo das atividades
propostas. Dos materiais que os alunos recebiam para esse processo, estavam o0 suporte para
silabas, arquivador de silabas, fichas com silabas de imprensa e manuscrita, dois livros de
exercicios e um caderno “minhas palavras”.

| - “Introducdo”: Essa era a primeira etapa do processo de alfabetizacdo com a
utilizacdo do programa. A partir do contetdo especifico para ser desenvolvido na classe, a

crianga entraria em um processo de motivagdo, contribuindo com as suas proprias palavras.
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As autoras do programa recomendam que as criancas participem dessa etapa ativamente,
imaginando, criando, conversando, etc.

Nessa etapa inicial, poderiam ser adotas algumas estratégias para que elas
interagissem, como contar uma historia e fazer perguntas; conversar sobre um assunto; contar
uma historia e pedir que os alunos inventem um final, modificar uma parte da historia e
perguntar o que aconteceria; apresentar um problema e pedir solu¢des. Nessa fase, também
pode ser envolvidos assuntos sobre Ciéncias e Estudos Sociais.

Il - “Apresentacdo da frase”: depois de selecionada a frase com as criancas, que surgiu
pela atividade de comunicagdo “introdu¢do”, a professora deveria notar se as palavras da frase
ja eram formadas por silabas conhecidas; se ndo havia silabas repetidas. Tendo aprovacdo da
professora sobre a frase selecionada, deveriam ser distribuidos os suportes e os cadernos e
todas as “familias” pertencentes aquela silaba nova deveriam ser apresentadas, por exemplo, a
frase selecionada foi “o cavalo tem pelo”, a silaba “ca” estava sendo apresentada e deveria ser
mencionada a familia sil&bica “ca”, “co”, “cu”. Apds a apresentacao, seria adicionada a silaba
“ca” no arquivador*®, compreendido como um excelente treinamento de discriminacéo visual.
A professora deveria colocar a caneleta na lousa (que estava com a frase) e escrever com o giz
para, assim, os alunos associarem dois tipos de escrita. O préximo passo seria a leitura
pausada da frase apontando para cada uma das silabas. Em seguida, era sugerida uma
proposta de interacdo com os alunos, perguntando qual era a primeira palavra. Por fim, era
recomendavel convidar algumas criancas para ler a frase a apontar as silabas com o giz.

Il - “A escolha da palavra-chave” a ideia era de exploragdo. As autoras
recomendavam que se destacasse a palavra-chave (cavalo) perguntando: Onde esta o cavalo?
Em seguida, questionar: Como comeca a palavra? Qual é o som? Qual foi a primeira silaba
que procuraram no arquivador? O destaque do processo de sintese também era recomendado
nesse momento, ou seja, era necessario explicar que cada palavra era formada por silabas.
Escrever a silaba em letra maiuscula e minuscula para treinar a escrita das letras, o professor
na lousa e cada aluno no seu caderno. No caderno “minhas palavras”, as criangas deveriam
escrever a silaba “nova”, (“ca”) ao menos em duas ou trés linhas. Quando a crianca
terminasse a escrita da silaba, a professora deveria recomendar que a criangas formassem a
frase que estava escrita na lousa, no suporte. E, para finalizar, os alunos deveriam copiar a

frase no caderno “minhas palavras”.

*8 0 arquivador era um material com espaco preparado especificamente para montar as frases.
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IV- “Fixacao da Silaba”: nesse momento, os alunos deveriam grafar a palavra “cavalo”
e circular a silaba “ca”. Em seguida, a professora deveria perguntar se conhecem outras
palavras que comegam com “ca” e anotar na lousa. Sequencialmente, os alunos formariam no
suporte as palavras sugeridas, desde que fosse formada por silabas que j& conhecem e que
colaborassem com novas frases com essa palavra. Era importante que as criancas tivessem
bastante contato com o material, por isso, era recomendado bastante tempo para essa
atividade. Na sequéncia, cada aluno deveria ler a palavra ou frase que formou e a professora
anotaria na lousa. Todas as criancas precisariam ler e copiar as palavras da lousa, circulando
“ca” no caderno. Por fim, a professora iria ditar algumas das palavras.

V- “Exercicios”: no livro “Alfabetizacdo”, os alunos deveriam resolver os exercicios
referentes a silaba “ca”, a professora corrigiria 0S exercicios a0 mesmo tempo em que
ensinaria as proprias criancas a corrigir. Ao fim da aula, explicaria aos seus alunos a tarefa
para ser feita em casa.

Essas eram as aulas pensadas para o tema da alfabetizacdo, as autoras ndo definem o
assunto a ser trabalhado. A proposta iniciadora da aula poderia ser sobre ciéncias, estudos
sociais, etc. A interacdo por meio de didlogo e ideias que os préprios alunos promovem era
marca do programa. A associacao de sons a letras também era bastante evidente, assim como
o0 treinamento e repeticdo constante da nova silaba. Ao mesmo tempo em que a silaba era uma
recorréncia intensa durante a aula, as mudancas e reflexdes propostas a partir de novas
palavras com a mesma silaba sublinha a utilizacdo da anéalise e da sintese que os alunos
precisavam ter. A escrita ora da silaba, ora da palavra e, por vezes da frase, colaborava no
processo de escrita. Assim, a proposta do programa Alfa para a alfabetizacdo era uma aula
que exigia bastante atuacéo, participacdo, reflexdo e repeticdo dos alunos.

Essa proxima apresentacdo sera sobre o ultimo contetdo que foi abordado pelo
programa: a Matematica.

Matematica: Sobre como foi preparado o conteldo de matemaética, Poppovic et. al
(1977b) ja introduzem o assunto fazendo referéncia a esse tema como um assunto fascinante.
Alegam que o material e o conteddo foram estudados e aplicados como teste, e que as
criancas adoravam. Isso porque o material era concreto, “bonito, eficiente ¢ com livros de
exercicios que sao verdadeiros jogos”. (POPPOVIC et. al 1977b, p.75). A ideia proposta com
esse material ndo era aprofundar conteudos da area por meio de contas, nimeros e tabuadas.
Em consonancia com todo o programa, a matematica proposta pelo Alfa pretendia ensinar o
aluno a pensar e a solucionar problemas. “E certo que no fim do ano a crianga saberé realizar

operacOes simples, porém fard suas contas ndo de maneira mecénica e automatica mas, sim,
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compreendendo e dominando todo o processo racional que leva as operagdes de adicdo, de
subtracao e de multiplicagdo.” (POPPOVIC et. al 1977b, p.75).

Os conceitos abstratos eram elaborados a partir de conceitos mais simples, por isso,
esse material tinha como intengdo colaborar em desenvolver as operacdes cognitivas simples,
como agrupar, ordenar, formar conjuntos, identificar caracteristicas e classificar. As autoras
apontavam que a partir, principalmente, da compreenséo do conceito abstrato de classificagéo,
as criancgas cada vez mais ampliariam o campo cognitivo.

Explicam ainda, que, para aqueles que acreditam que a matematica precisa de contas e
numeros para ser compreendida, devem saber que sem a compreensdo prévia de formar
conjuntos, ndo hd a compreensdo de nimeros, visto que ao invés de significar um valor de
uso, 0 numero torna-se apenas um simbolo abstrato (POPPOVIC et. al 1977b). Também o
agrupamento pode referendar caracteristicas de coisas iguais e, portanto, quantificar um
caderno, uma casa, um livro, entre outros. E assim que os nlimeros surgem enquanto funcéo e
ja permitem compreender que para que as coisas possam ser contadas, devem ser agrupadas.

Assim como na alfabetizagdo, a matematica foi dividida em algumas &reas de
atividade ao longo do programa, (POPPOVIC et. al 1977h):

| — “Formacao de conjuntos™: para a crianca, “agrupar” ¢ um das primeiras atividades
cognitivas, por isso, a proposta para esse conceito estava relacionada com exercicios simples
de juntar conceitos ou caracteristicas que as criangas ja conheciam como forma, tamanho,
funcdo, cor etc. Os conjuntos que foram formados pelas criancas ao final da atividade podem
ser chamados de classificacgéo.

I1- “Identificagdo de propriedades”: identificar conjuntos e quais caracteristicas Ihe
proporcionam 0 agrupamento ou conjunto. Em meio a unidades, era possivel encontrar
atividades que colaborassem no desenvolvimento desse conceito, proporcionando as préprias
criancas transformar elementos em conjuntos.

I11- “Relacdes de pertinéncia”: tinha como funcdo promover a mesma operacao de
identificacdo, mas um pouco mais complexa. As criangas deveriam identificar no caderno, ou
seja, de maneira escrita e registrada, quais elementos pertenciam ou ndo a determinados
conjuntos. Em seguida, deveriam explicar porque os elementos selecionados tinham relagdo
de pertinéncia ou ndo. Nessa atividade, a comunicacao e a verbalizagdo sdo a¢Ges de extrema
relevancia para o desenvolvimento do raciocinio.

IV- “Conjunto unitario — conjunto vazio”: 0 conjunto unitario faz referéncia a

situagBes em que um elemento aparece sozinho, sendo assim, um conjunto de valor unitario.
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O conjunto vazio diz respeito ao zero, pois a crianga precisa aprender a lhe dar com a “ndo
quantidade”.

V- “Relagdo de quantidade™: nesse contexto, espera-se que a crianga consiga
diferenciar quantidade de um elemento do conjunto, ou seja, maior ou menor quantidade.

VI- “Correspondéncia entre conjuntos”: nessa fase, inclui-se a quantidade relacionada
a nmeros, visto que a crianga ja dominava os raciocinios esperados para agrupar e classificar
de acordo com as caracteristicas indicadas. O professor deve pedir para as criangas
estabelecerem, entre os conjuntos, aqueles que correspondam a numeros/elementos iguais.

VII- “Correspondéncia numeral- quantidade”: as criangas passam a pensar no conjunto
em relacdo a quantidade numeérica, ou seja, ha aqui a introducdo numeral.

VIlI- “Ordenagdo™: corresponde a um sistema de relagdo no qual se passa de um
elemento para o outro sem pular nenhum. Ordenar tem 0 mesmo proposito de contar.
Primeiramente ensina-se a sequéncia ordinal para depois solicitar a identificacdo da posicao.

IX — “Identificagdo e escrita de nimeros™: a atividade desse conceito foi compreendida
através de leitura, copia e ditado.

X- “Operagdes matematicas: adicdo e subtracdo’ nessa tematica, as criangas ja
passaram por um processo amplo de conhecimento e significacdo de operacdes cognitivas
basicas, logo, ja& podem iniciar operacdes de adicdo e subtragcdo. Como complemento, o
material concreto (barrinhas) ajuda a compreender melhor a técnica operatdria.

Xl- “Decomposi¢do”: como ja alcangaram a compreensédo da adi¢do, ou seja, da soma,
as criancas também ja sdo capazes de decompor. Exemplo: H& quantos circulos? Quantos
tridangulos? Quantos quadrados? E quantos ao todo? Sédo significacdes diferentes, mas que a
crianga percebe as diferengas e a identificagdo total.

Xl1l- “Agrupamento”: Nesse momento, iniciam-se algumas situagdes de raciocinio
basico para operacdes de multiplicacdo e divisdo. A analise era feita com figuras e imagens. A
operacdo desenvolvida a partir de processos de agrupamentos. Enfim, sdo feitas perguntas aos
alunos: Quantos grupos conseguiu com 3 elementos? Quantas figuras restam? Etc.

XI11I- “Multiplicacao”: ainda por processos de agrupamento, era ensinado a raciocinar
através da multiplicagdo e com a criagdo de problemas simples.

XIV- “Dezenas, moedas e notas™: esse Ultimo topico sobre conteldos abordados no
estudo de matematica tem como funcédo colaborar com atitudes diérias da vida das criangas. A
recomendacéo de quando utilizar o material de matematica concreto é de que se deve separar
um tempo extra para possibilitar as criancas a interacdo com o material, tendo em vista o

gosto que elas tém pelo mesmo.
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A matematica no Programa Alfa possibilitava aos alunos trabalhar diversos conceitos
a partir de assuntos concretos e visiveis. O conhecimento concreto era substituido
vagarosamente pelo conhecimento abstrato. A linguagem, a interacdo e a comunicagéo
continuavam sendo ferramentas imprescindiveis para o desenvolvimento do raciocinio e
promocdao do conhecimento.

Acreditamos que, a partir do conhecimento das bases tedricas do programa e do
contetdo apresentado no qual o processo de aprendizado era mais importante do que 0s
conteudos, com vias de compreensdo pela construcdo do conhecimento através da linguagem,
0 Programa Alfa apresentou base na Psicologia da aprendizagem com utilizacéo das ideias de
Vygotsky e Luria.

Concordamos com Pimentel (1997) ao afirmar que esse programa possuia quatro
conceitos norteadores, sendo eles: 1) desenvolvimento das funcdes psiconeuroldgicas e
operacdes cognitivas necessarias para a aprendizagem; 2) construcdo de um curriculo com
enfoque no processo de aprendizado mais do que nos conteudos, desenvolvendo habilidade
para solucdo de problemas e de autonomia; 3) estimulagdo da comunicacdo e
consequentemente do enriquecimento da linguagem; 4) estimulos e motivacédo para aprender.

Alicercado nesses pilares, o Alfa apresentava suas propostas como combate a
reprovacdo e evasao escolar, ou seja, ao fracasso, principalmente para aquelas criancas
marginalizadas.

Os materiais que compunham o Programa Alfa ndo se encerraram por aqui. Como um
programa bastante extenso e bem elaborado, contava com alguns materiais de uso do

professor, como se visualiza no quadro elaborado por Pimentel (1997):

QUADRO 6: MATERIAL PARA A PROFESSORA

ALFAl

ALFA 2

ALFA3

Cartas a Professora do Alfa
um: apresenta principios
norteadores do programa,
alem de  fornecer as
informagbes para que a
professora entre em contato
com o material e conheca
seus objetivos.

Cartas a professora do Alfa
Dois: cujo contetido procura
evidenciar as diferengas e
novas propostas de ensino
que caracterizam esta
segunda etapa do Alfa, como
a éarea de Solucdo de
Problemas.

Cartas a professora do Alfa
Trés: explicita 0o porqué da
variedade de material
concreto diminuir em funcgéo
do desenvolvimento
cognitivo e explica as
caracteristicas das atividades
de Habilidade de
Sobrevivéncia.

Unidades para professora: 1
livro com 100 unidades e
anexos

Unidades para professora: 2
livros com 150 unidades e
anexos

Unidades para professora: 2
livros que apresentam um
total de 150 unidades-aula
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17 jogos de cinco cartdes
sequéncias com desenhos
coloridos, para atividades
relacionadas a
Conhecimentos Gerais:
ciclos da agua, caracteristicas
e habitat dos animais, higiene
na alimentacdo etc.

12 cartazes sobre temas
diversos — ilustracdo com
titulos que tratam de assuntos
tais como: alfabeto, nocbes
de higiene e  salde,
sociabilizacdo, personagens
da Histdria do Brasil.

11 cartazes sobre ciéncias,
tabuada, meio ambiente,
comportamentos, etc. ha
também 12 cartazes que
formam o calendario a ser
montado e decorado pelos
alunos no decorrer do ano.

Almanaque

Almanaque

Abaco

Fichas de papeldo com letras
e caneleta para apoiar as
letras

8 cartazes de papeldo com
familias das silabas e
desenhos diversos

Fonte: Pimentel (1997): “Um Estudo de Caso na Relacdo Entre Psicologia e Educacdo: O Programa

Alfa" p.96

Dessa forma, o Alfa ndo estava apenas colaborando com os alunos, 0s materiais

também eram de utilizacdo da professora. Todas as atividades, as ideias de formacéo, de

elaboracdo e de aplicacdo, eram dadas ao professor, o que configurava um material bastante

complexo e amplo.
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IMAGEM 13: MATERIAIS DO PROFESSOR PROGRAMA ALFA.

PROGRANA
ALFA TRES

Fonte: Acervo da Biblioteca “Ana Maria Poppovic” - BAMP: FCC

O Programa Alfa continha em si uma proposta bastante completa. Os materiais foram
pensados para colaborar de maneira bastante expressiva. Além do aluno e do professor, o Alfa
também dispunha de algumas producdes extras para compor a “biblioteca” da sala de aula,

espaco do aluno e do professor, conforme evidencia o Quadro 7.

QUADRO 7: MATERIAL PARA A BIBLIOTECA DA CLASSE

ALFA1 ALFA 2 ALFA 3

- 1 dicionério de bolso 1 dicionério

3 exemplares de 17 | 3 exemplares de 12 livros
- diferentes livros de historia | diferentes com  histérias
infantis infantis

Oficina com materiais
- diversos para trabalhos
manuais e artisticos

Fonte: Pimentel (1997): “Um Estudo de Caso na Relagdo Entre Psicologia e Educacdo: O Programa
Alfa" p.96

Essa grande quantidade de materiais que formavam o Programa foi pensada

exatamente para atender as criangas marginalizadas, professoras com pouco recurso e escolas
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com pouco material. Logo, Programa Alfa era a concentracdo de varios conhecimentos que
Poppovic havia percorrido.

As proporgdes do Programa Alfa eram tdo vastas que contavam ainda com a “Casa
Alfa”, espago de pesquisa de troca de cartas entre professoras que aplicavam o programa e das
responsaveis por ele. E o “Jornal Alfa”, periddico de circulacdo para abordar assuntos sobre o
andamento, divulgacdo e aproximagao do programa com as professoras.

O Jornal Alfa fez mengdo diversas vezes ao andamento positivo do programa,
principalmente em manchetes como “Esta gente faz uma escola diferente” (JORNAL ALFA,
1983, ano 4, n°25, fev.); “Sergipe: um estado pequeno com um trabalho grande” (JORNAL
ALFA, 1982, ano 3, n°24, nov.). O periédico também demonstrava que o programa havia
chegado em diversos estados além de Sergipe, “Nossos meninos do Rio” (JORNAL ALFA,

1982, ano 3, n°20, jun), etc. Outras vezes, o jornal comenta o contrario:

Em 1979, quando a Prefeitura implantou o Programa em Sdo Paulo, a “Amadeu
Mendes” comegou a trabalhar com Alfa Um. A experiéncia, contudo, ndo foi bem
sucedida e, segundo Wladilene, a sua interrup¢do no ano seguinte acabou truncando
o trabalho e ndo permitindo uma avaliacdo correta da metodologia” (JORNAL
ALFA, 1983, ano 4, n° 27 abr.)

Essa passagem discorre sobre uma experiéncia que ndo deu certo e relata que a
implantacdo foi iniciada em uma escola de ensino pré-escolar, o que significava que o
material ndo era rigidamente determinado para as séries iniciais da alfabetizacdo em escolas
primérias (ou do ensino fundamental, como se denomina atualmente). Por outro lado, ameniza
0 insucesso do programa nessa escola com o tempo insuficiente para ser avaliado.

Outros jornais também fizeram mencdo as propostas do programa como é o caso do
“Jornal do Brasil”, de 1981. Em um artigo com o tema “psicologa acha que repeténcia é
problema”, o nome de Poppovic aparece como coordenadora do Programa Alfa e 0 jornal
comenta a participagdo da intelectual no “1° Seminario Nacional do Programa Alfa”. O artigo
alega ainda que os professores participantes estavam satisfeitos com os resultados do

programa.

169



IMAGEM 14: ALFA NO BRASIL

A}fa no Brasil

No mapa, estdo assinalados os Estados em que Alfa esta presente.

LARANHAC AUl CEARA
PARA ANAPA MARANHA ,.'; CE

RIO GRANDE DO NORTE
AMAZONAS 4 En

PARAIBA

/"
T ~ PERNAMBUCO

ACRE e

MATO GROSSO e
T BAHIA
——__ESPIRITO SANTO
GOIAS _— e RO DE JANEIRO
-/ —_

DISTRITO FEDERAL _~
-SAD PAULD
= T TPk

RIO GRANDE DOSUL __—— ~ S EARANA

TOSANTA CATARINA

Fonte: Jornal Alfa, ano 3, n°16, 1982

Em 1982, o Programa ja havia alcancado uma margem de implementacdo em 20
estados brasileiros, sendo eles Acre, Amapa, Espirito Santo, Pard, Parand, Ceard, Mato
Grosso, Goiéds, Amazonas, Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Sdo Paulo, Rio de Janeiro,
Sergipe, Alagoas, Pernambuco, Paraiba, Distrito Federal e Bahia, esse ultimo estado era onde
mais havia alunos com o programa. Isso demonstra como o Programa foi amplamente
irradiado por quase todo o Brasil.

O Jornal Alfa, ano 3, n°16 de Fevereiro de 1982, revela que parte dos materiais que
foram desenvolvidos, tiveram colaboracdo de empresas privadas. Cita a participacdo das
empresas Casas Pernambucanas e Associacdo Brasileira das Entidades de Credito
Imobiliarios e Poupanca - ABECIP. Os investimentos de empresas privadas associados ao
espaco de circulacdo nacional do programa enfatizam a aceitacdo das ideias e propostas de
Poppovic e seu grupo para esse contexto educacional.
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Presumimos, portanto, que, muito do sucesso do Alfa, teve relacdo com algumas
situacOes: 1- o Alfa era um material completo, com curriculo e programa disponiveis para
aplicacdo imediata; 2- Poppovic j& havia trabalhado como assessora na Secretaria de
Educacdo do Municipio de S&o Paulo, por isso, tinha contatos e influéncias que certamente
colaboravam com ela; 3- A divulgacdo do material foi bastante intensa, como Rosenberg
relatou nas idas e vindas em visitas a Secretarias dos municipios para apresentar as propostas
do Alfa; 4- A colaboragdo na aquisicdo e distribuicdo do material por verba de empresas
privadas.

Os Governos Municipais, assim como o Federal, tinham interesse na alfabetizacao
imediata da populacdo. Por isso, o Programa Alfa era uma proposta agradavel e interessante.
Para Poppovic, o Alfa estava além de um meio de difusdo de suas ideias e colaboragdo para
desenvolvimento, era uma acdo critica e reflexiva de um grupo que pensava e agia em prol da
situacdo educacional.

N&o h& como negar que o Programa atingiu propor¢Ges muito grandes em todo o
cenario nacional, mas assim como foi expandindo de forma consideravelmente rapida,
também teve seu fim depois de alguns acontecimentos.

Maristela Debenest, em entrevista para pesquisa para Bernardes (1999), revelou que
uns dos motivos que levou o Alfa a parar de ser produzido foram a associacdo do Programa a
ditadura militar, considerando que o auge do Alfa foi exatamente no contexto de esquema
governamental autoritario; a critica do sindicalismo ao Programa, referindo-se aos professores
que utilizavam esse material como “tabulas rasas”; o surgimento de Emilia Ferreiro com
novas discussdes no campo da alfabetizacdo; as elei¢Ges diretas para o governo — lembrando
que a maior parte dos consumidores desse material eram alunos de escolas publicas e,
portanto, eram adquiridos pelo governo; a associacdo com a corrupcdo do governo militar
com a compra do Alfa e as mudancas na empresa patrocinadora — Editora Abril — com crises
empresariais. Tudo isso fez com que o material fosse ndo mais bem visto.

Assim, uma enorme quantidade de consequéncias colaborou para a extingdo do
Programa Alfa. Acrescentamos também como um dos motivos de grande relevancia que nao
foram citados acima, a morte de Ana Maria Poppovic no ano de 1983, pois foi em 1987 que
ocorreram as Ultimas utilizagfes registradas do Programa Alfa, poucos anos depois da morte
da coordenadora e responsavel, Poppovic. Seu encerramento foi uma situacdo de abandono
dos apoiadores da ideia inicial. O Alfa era s6 mais um material de alfabetizagdo utilizado no

periodo de ditadura militar associado a uma concepcao tecnicista.
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Bernardes (1999) relata que pouco depois da editora Abril demitir em massa seus
funcionarios e mudar seu nome para Nova Cultural, pouco incentivava o Programa Alfa, a
verdade é que a empresa ndo desejava mais estar associada a um produto que perdia valor no
mercado por conta da nova conjuntura politica no pais.

As mudancas governamentais, ndo sé estruturais, mas também dos individuos, fez com
que as parcerias diminuissem na compra do material, que até entdo eram feitas diretamente
com os governos. Bernardes (1999) revelou-nos um fato acerca da ultima integrante do

Programa, Helena Britto, que chegou para trabalhar com o material em 1984

Um dia, disseram-me: “Fala para as Secretarias de Educa¢do que ndo vai mais ser
oferecida assisténcia ao Programa”. Isto significava que o Programa ndo ia mais
Funcionar. Entdo eu disse a eles: “Vocés ¢ que devem comunicar as Secretarias de
Educagao, pois ndo fomos nos que decidimos” (BERNARDES, 1999, p.69).

Foi nesse momento que o Programa Alfa deixou de ser produzido e comercializado.
Se, por um lado Poppovic ndo acompanhou o fim de sua “joia mais precisa”, por outro, teve a
experiéncia de ver o programa “Pensamento e Linguagem” iniciar e encerrar suas atividades.

No relatorio de trés anos apd6s o funcionamento do programa “Pensamento e
Linguagem”, Poppovic revela o didlogo com a Fundacdo Bernard Van Leer em busca de
verbas. Nesse texto, a intelectual esclarece a justificativa para criar o programa. Pautada na
questdo que ja percorria seus caminhos desde muito tempo: o fracasso escolar devido a
pobreza, ao despreparo do aluno e a falta de meios para as professoras desenvolverem
satisfatoriamente suas profissoes.

A reprovagdo e o afastamento das criangas do sistema de ensino, sem possibilitar
novas chances, Poppovic (1981) denominava de “analfabetismo virtual”, que estaria
associado a uma porcdo de outros fatores que desfavorecem o ser humano no processo de
desenvolvimento: ignorancia, doenca, baixa qualidade de vida e impossibilidade de ascensé&o.
Condic0es e situacdes estas que cercavam aqueles que nem ao menos conseguiam alfabetizar-
se e, consequentemente, afastavam-se da escola.

A partir de experiéncias que tiveram com escolas, as autoras notaram que as
professoras necessitavam de “treinamento” para transmitir conteudos. 1SSO porque 0S cursos
que existiam até 0 momento ndo tinham a preocupacao de observar e pensar as atividades com
base nas caracteristicas particulares das professoras.

Essa proposta era diferente das que havia até entdo para alfabetizacédo, ja que havia o
propoésito de alcancar todas as professoras, seja por modalidade presencial ou a distancia.

Essas modalidades eram possiveis pelo fato do material ser composto por video e textos, além
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de contar com monitores aptos para atender as necessidades e duvidas, isto €, agentes que
estavam aptos a conduzir o treinamento das atividades.

Em caso do professor (cursista do programa) estar em um espa¢o muito isolado ou de
dificil acesso, recomendava-se a modalidade a distancia, as fitas e os textos poderiam ser lidos
e assistidos em casa. Na modalidade presencial, os professores (cursistas) poderiam frequentar
0S encontros nos espacos destinados para essas atividades, ou em caso de desejo do
contratante, as reunides poderiam ocorrer no proprio espago escolar.

Dessa maneira, as autoras do Programa acreditavam estar colaborando com a
formacéo do professor, pois consideravam levar o programa para as condi¢cdes e necessidade
de cada educador (cursista). Outra caracteristica importante sugerida pelo material era
adaptar-se a necessidade de cada professor. Ou seja, aqueles que ja haviam se habilitado e
possuiam formacdo de professor em escola normal ou curso de Pedagogia, poderiam
participar de um nimero menor de encontros em monitorias. Ja para os professores leigos e
sem nenhum tipo de formacao, era recomendado um acompanhamento maior.

O Pensamento e Linguagem era uma proposta que estava em execugdo no mesmo
momento em que o Programa Alfa. Por isso, assim como o outro programa, estava em
diversos espacos/estados. O Pensamento e Linguagem foi implantado como forma de reforcar
as propostas de maneira bastante direcionada e ampliar a compreensdo do Alfa para quem o
executava, o professor. Uma opcdo era a tentativa de apresentar propostas de alfabetizagédo
diferenciada, colaborando, assim, com a professora sem experiéncia ou sem habilitacdo
(leiga) para ter uma nova perspectiva sobre o processo de ensinar e alfabetizar as criancas.

Os materiais do Programa “Pensamento e Linguagem” eram uma extensao das ideias
do Programa Alfa. O Programa tinha o objetivo de colaborar efetivamente no processo de
alfabetizacdo, mas com enfoque no trabalho do professor. Notamos que esse estudo, por
direcionar-se a adultos, tinha menos diversidade, todavia, de maneira nenhuma era menos
elaborado.

Quinze fitas de video compunham o material do aluno. De maneira bastante
descontraida, os videos contaram com a participacdo de atores que abordavam temas e
discussdes de educacdo de uma forma ludica e fora do espago escolar. O cenario era o
picadeiro de um circo. As situagcdes eram acontecimentos relacionados ao cotidiano. Era um
total de seis personagens que compunham as cenas, sendo eles o apresentador; Gregorio, 0
trapezista; Dulcineia, a bailarina; Waleska de Luxemburgo, a domadora; Zacarias o Grande, 0
magico; e Ramon, o atirador de facas. Com essa proposta, 0s filmes do programa elucidavam

0s seguintes assuntos evidenciados no Quadro 8.
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QUADRO 8: VIDEOS DO PROGRAMA PENSAMENTO E LINGUAGEM

Filme: titulo

Mensagem: proposta do video

1. Viva a professora

Motivagao profissional: a primeira fita tinha
a intencdo de introduzir os cursistas. Por isso,
esse primeiro assunto teve como tema central
a valorizacéo e respeito a professora.

2. Na idade da pedra

Flexibilidade para aceitar inovacgdes: Nesse
video, a proposta pensada era de colaborar
com os professores a pensar e lidar com as
novidades. Por isso, tinha como objetivo
apresentar  situacbes que  permitissem
observar capacidades de mudangas e
transformacdes relacionadas a constantes
adaptacoes.

Uso do senso critico diante de novas
perspectivas: Nesse episodio, acontecem
situagOes que 0s personagens precisam aderir
a mudancas e pensar criticamente para
aceitar opinides e técnicas.

Aceitacdo de padrbes culturais diferentes:
Nesse video, foram abordadas questdes sobre
0 respeito a diversidade e situacOes
relacionadas a pequenos grupos € outros
pOVOs.

Respeito as diferentes maneiras de se
comunicar: Aqui, a ideia era de abordar a
linguagem ligada a origem cultural e a
maneira de falar do aluno, considerando a
fala como uma linguagem decorrente do
ambiente social em que vive.

Definicdo de autoconceito: Nesse video,
trabalhou-se com a ideia do que a pessoa
construiu/possui de si mesma e como a
professora é importante na formagdo do
autoconceito.

3. Nem tanto ao mar, nem tanto a terra
4. Cultura em desfile

5. Salve-se quem puder

6. Ninguém cré em mim

7. Sorria se puder

Definicdo de autoritarismo: Aqui, a proposta
principal foi de compreender que o
autoritarismo ndo € uma boa solugéo para a
educacéo e que a professora ndo deve exercer
essa acdo perante seu aluno.
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O passado me condena

Como se forma o autoconceito: Nessa
passagem, foi discutido o0 autoconceito
negativo e como isso pode tornar a pessoa
insegura e incapaz de aprender

Dois pra 4, dois pra ca

O que é autodisciplina: A ideia desse filme
foi de exemplificar que a disciplina de um
grupo ou de pessoas ndo acontece pela
opressao ou autoritarismo.

10.

Quem vé cara ndo vé coragdo

Preconceito da classe social: Esse video
colaborou com a reflexdo sobre como o
preconceito prejudica quem sofre e néo
colabora em nada com quem pratica

11.

O chinesinho faminto

E importante aprender a aprender: retoma a
ideia de que o processo é mais importante
que o conteudo, assim, o aluno que domina a
maneira de fazer e pensar pode aprender
qualquer contetdo a qualquer momento.

12.

Ando em terra de gigante

Como a crianga Vvé a escola: Discutiu sobre a
relacdo da crianca conhecendo a escola, em
comparacdo a um ando enfrentando um
gigante desconhecido.

13.

indio ndo quer apito

Como a professora vé a crianca: Esse video
apresentou como proposta a confianga no
aluno, pois achando que ele é incapaz ou
incompetente, impede o crescimento da
personalidade do aluno.

14.

O bolo do outro

Atitudes profissionais adequadas:
Apresentou a importancia de discutir e agir
com independéncia nas agfes profissionais,
sem sabotar ou obedecer “cegamente”, PoOis
essas atitudes podem trazem prejuizo ao
aluno e a professora.

15.

Olhando para tras

Fez-se uma retomada das mensagens dos
filmes anteriores

Fonte: POPPOVIC et. al. Pensamento e Linguagem. vol 1. 1981
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IMAGEM 15: CENA DO VIDEO DO PROGRAMA PENSAMENTO E LINGUAGEM

o ST

PR

Fonte: Acervo da Biblioteca “Ana Maria Poppovic” — BAMP: FCC.

O Programa Pensamento e Linguagem ganhava corpo enquanto produto de afirmagéo
dos ideais de Poppovic para a educacdo. Além dos videos, o material para o professor também

compunha textos de leitura, de assunto associado aos videos.
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IMAGEM 16: LIVRO DE TEXTOS: MATERIAL “PENSAMENTO E LINGUAGEM”

Livro
de textos

Fonte: Acervo da Biblioteca “Ana Maria Poppovic” — BAMP: FCC

O livro de textos do material “Pensamento e Linguagem” trazia informacdes a serem
lidas pelo cursista. Os textos embasavam os assuntos abordados nos videos.
Nao por acaso o nome do programa foi denominado de “Pensamento e Linguagem”.
Em um dos textos que utiliza o titulo “a comunicagdo ¢ indispensavel a aprendizagem”, as
autoras do programa defendiam a comunicacéo e a interagdo como ferramenta que a crianca
utilizava para “transmitir uma imagem de si mesma e de receber, dos outros, informagdes que
servem para seu autoconhecimento” (POPPOVIC et.al 1981b, s/n).
O “Pensamento e Linguagem” trabalhava com os mesmos propoésitos do “Programa
Alfa”. Nesse programa, a formagdo do professor era tdo importante quanto as preocupagdes
do ensino e alfabetizacdo dos pequenos. Por essa razdo, promoveu também as ideias de
autoconceito®®, motivacéo e reforco positivo.
Os textos que deveriam ser lidos e discutidos durante o programa foram planejados e
elaborados para atender os seguintes assuntos, (POPPOVIC et.al, 1981b):
1- A crianga marginalizada cultural: abordagem de explicacéo sobre o conceito;

* Ou autoimagem esta associada ao conjunto de caracteristicas que o préprio individuo faz de si mesmo, a
maneira como se Vé.

177



2-  Linguagem: discussdes sobre a importancia da linguagem para a aprendizagem,
a linguagem da crianca marginalizada, a motivacéo para a linguagem; a escola no papel da
colaboragéo da linguagem;

3-  Autoconceito: autoconceito do marginalizado cultural, os aspectos negativos
em confronto com o ambiente social que a criancga vive e as caracteristicas negativas;

4- A escola e a crianca culturalmente marginalizada: a segregacdo entre as
criancas marginalizadas e os demais alunos no ensino; a importancia do material adequado
no espaco escolar para alfabetizacdo do aluno marginalizado;

5-  Alimentacdo: a desnutricdo como aspecto prejudicial no desenvolvimento;

6-  Mudancas para a escola: aceitacdo de diferentes grupos sociais que frequentam
a escola publica; critica ao sistema rigido da escola que colabora no fracasso das criangas
que ndo conseguem se adequar a ela;

7-  Pensamento: a importancia do pensamento para o desenvolvimento e a critica;

8-  Autoconceito, motivacdo e aprendizagem: o processo de aprendizagem
preparado por um ambiente motivador; estimular os alunos a realizar as atividades; o papel
do professor como aspecto principal para estimular os alunos;

9-  Objetivos educacionais: a importancia de definir objetivos no processo de
ensino-aprendizagem; os objetivos como forma de nortear o processo educacional;

10- Alfabetizacdo: a prontiddo para a alfabetizagdo; a importancia do sistema
funcional da linguagem para o desenvolvimento da leitura e escrita; a percepc¢do visual,
coordenacdo motora e orientacdo espacial como fungbes necessarias para 0 processo de
leitura e escrita;

11- Solucdo de problemas: utilizacdo da operacdo cognitiva complexa, agéo
dividida em trés passos principais: 1- perceber o problema e entendé-lo; 2- procurar solucdes
adequadas; 3- escolher as melhores solucfes; 4- executar e avaliar o resultado;

12-  Autoaprendizagem possuida: valorizagdo dos processos da aprendizagem mais
que os conteudos; desenvolvimento das habilidades cognitivas;

13- Motivadores: promover autoconfianca nos alunos;

14- Avaliacdo: ferramenta de utilizagdo constante entre as professoras; avaliagéo
como forma de verificar o planejamento adequado ou reajuste;

Essas eram as principais discussdes que o “Pensamento e Linguagem” trabalhava com
0 professor-cursista. Assim como o Programa Alfa, o Pensamento e Linguagem foi também
um programa com proposta de minimizar os problemas educacionais da fase de alfabetizacao:

a reprovacao e a evasdo das criangas. Além do fato certo de que o Pensamento e Linguagem
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aspirava preparar o professor para receber, acompanhar e alfabetizar principalmente as
criancas marginalizadas culturalmente.

O Programa Pensamento e Linguagem apresentou um resumo bastante interessante
sobre os processos e funces cognitivas necessarias para alcancar a alfabetizacdo. Para a
aprendizagem da fala, seria necessario o desenvolvimento das fungbes psiconeuroldgicas e
operacdes cognitivas da visdo e audigdo. Para a aprendizagem da linguagem interior, 0
desenvolvimento das funcgdes psiconeuroldgicas e operagfes cognitivas da visao, audicdo e
fala. A aprendizagem da leitura dar-se-ia apos as funcdes psiconeuroldgicas e operagdes
cognitivas da visao, audicdo, fala e linguagem interior. E, por fim, para a escrita, a crianca
precisaria ter desenvolvido as fungBes psiconeuroldgicas e operacdes cognitivas Vvisao,
audicdo, fala, linguagem interior e leitura. Assim, a alfabetizacdo se apresenta como um
processo de construcdo que necessita de diversos desenvolvimentos das fungdes
psiconeuroldgicas e operacdes cognitivas.

Através da compreensdo dos conteudos, examinamos muitas similaridades, o que se
deu pelo fato de que ambos os programas defendiam e davam énfase ao processo educativo
como a ac¢do mais importante, tdo importante que ultrapassava 0 mero acesso aos conteldos.
Era assim que colaboravam por promover o raciocinio, a reflexdo e a solucéo de problemas.

Apesar de serem programas que se complementavam e que poderiam ser utilizados ao
mesmo tempo, ndo havia qualquer impedimento a implementacéo no espago escolar de apenas
um deles. O Programa Alfa era, de fato, todo planejado de modo a colaborar efetivamente
com a alfabetizacdo, atingindo amplamente o problema do fracasso escolar (e, por isso, estava
destinado a crianca, mas também preocupava-se com o professor). Assim, 0S espacos que
adquirissem esse material poderiam notar nas criangas as vantagens (ou ndo) do uso desse
conteudo, sendo as criangas o principal objetivo do Alfa.

Ja o Pensamento e Linguagem foi um programa de acdo e intervencdo dirigido tdo
somente ao professor, 0 objetivo ainda estava em colaborar com a alfabetizacéo das criancas,
entretanto, especificamente por meio desse programa, Poppovic poderia “convencer” o
profissional que convivia dia a dia com os problemas educacionais a aproximar-se de suas
concepcoes.

Outro ponto importante entre eles era a atengdo, ou seja, o foco na crianga
marginalizada, procurando promover 0 acesso e também o ensino a essas criangas durante o

periodo escolar, o que contribuia para 0 sucesso e a continuacdo no processo de escolarizacao.
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Conclui-se aqui que ambos os Programas tinham um interesse comum principal: a
alfabetizacdo. Mas, enquanto o Alfa funcionava como um material prético, o Pensamento e
Linguagem poderia ser comparado a um estudo complementar do professor.

Finalizada a apresentacdo sobre as producGes de Ana Maria Poppovic, cabe-nos agora
investigar e também apresentar de onde vieram as bases tedricas e 0s principais conceitos que

foram encontrados nos trabalhos de nossa intelectual para propor a educacgéo.
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IMAGEM 17: ARTIGO JORNAL ALFA “DE QUEM E A CULPA?”.
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Manoelina ¢ uma personagem
real. Ela ¢ uma das milhares
de criangas que abandonam a escola
nas primeiras séries do 19 Grau.

A menina mora num casebre do
conjunto Cidade do Ago, em Pacién-
cia, Rio de Janeiro, com os pais e
trés irmdos mais novos. O pai, ser-
vente de pedreiro, trabalha tempo-
rariamente em Santa Cruz. A mie
vive constantemente doente.

Manoelina freqilentou a escola
durante trés anos: repetiu a 1# série
¢ abandonou a 2%, para trabalhar
como baba, por um salirio de Cr$§

S6 sabe desenhar o proprio nome
e ndo sabe ler. (

No Brasil, de cada duas criangas
que entram para a escola uma &
igual a Manoelina. Ela ilustra uma
excelente reportagem de Regis Farr,
publicada no Jornal do Brasil de

16/05/82, baseada em uma pesqui-
sa sobre repeténcia e evasdo nas pri-
meiras séries do 19 Grau. Essa pes-
quisa fol realizada pelas professoras
Zaia Branddo, Ana Maria Bacta ¢
Any Dutra Coelho da Rocha, a pedi-
do do INEP — Instituto Nacional de
Ensino ¢ Pesquisa —, do Ministério
de Educagdo e Cultura.

Segundo os dados colhidos pelas
pesquisadoras, de cada 1 000 crian-
¢as que entram para a escola publi-
ca apenas 438 chegam a 2% série;
249 terminam a 42 série; e apenas
180 concluem a 82 série.

Este [racasso deve ser atribuido &
escola, que esté totalmente inade-
3uada aos alunos que a freqlientam,

istante de seus valores culturais e,
até mesmo, ‘em posigdo contriria &
deles.

No caso das classes de alfabetiza-

Dl il o slunatent s i

dificeis —, as pesquisadoras colo-
cam também o problema da redu-
¢io do tempo de permanéncia da
crianga na escola. Com o aumento do
numero de turnos — algumas esco-
las funcionam em (rés ou quatro pe-
riodos —, a jornada escolar ficou
bastante reduzida, impossibilitando
a professora de realizar um trabalho
mais efetivo, pois um tempo minimo
de permanéncia na escola ¢ indis-
pensavel para que a aprendizagem
se realize.

Daf a necessidade de se modificar
a estrutura escolar, aumentando o
nimero de horas que a crianga per-
manece na escola. Pelo menos nas
séries iniciais, essa modificagdo tra-
ria resultados positivos, tanto para o
trabalho da professora como o da
crianca.

As autoras fln pesquisa chamam a

5

¢do — as turmas adas mais

¢ para a impossibi

crianga?

lidade de se alfabetizarem criangas
das camadas populares, em apenas
um ano escolar. Alfabetizagio ¢ o
dominio da leitura ¢ da cs.cnm.'l’pr
isso, todas as quatro primeiras series
sio importantes para que os alunos
efetivamente adquiram €ss¢ domi-
nio. Ou seja, loda a equipt da escola
¢ responsavel pela alfabetizagio des-
sas criangas ¢ ndo sO a prolessora da
18 série.

Existemn (ambém outros proble-
mas relativos ao magistério ¢ que es-
tdo relacionados com 0 mau n;n(lp
mento da crianga: 0 baixo saldrio do
professor, associado & falta de valori-
zagdo da profissio. Anies, 0 profes-
sor era muito valorizado; hoje, sabe-
mos 0 quanto cle tem que lutar para
ser reconhecido como profissional.
As autoras da pesquisa apontam am-
da a deficiéncia dos nossos cursos de
magistério que, na sua grande maio-
ria, estdo voltados exclusivamente
para os aspectos tedricos da Educa-
¢do. Alfabetizagdo, por exemplo. ¢
colocada como mais um assunto que
a professora tem que aprender ¢ nio
¢ tratada com a profundidade que
merece. Quando a professora re-
cém-formada entra cm sala de aula
e se depara com seus alunos, a inse-
guranga ¢ muito justa. Afinal, nun-
ca ficou muito claro para ela o signi-
ficado real da alfabetizagdo.

Com tudo isso, uma crianga sai da
escola sem saber ler ¢ escrever, como
¢é o caso de Manoelina, carregando
para sempre o estigma de “burra’ ou
incapaz. E serd que a culpa ¢ da

Fonte: Jornal Alfa. Ano 3

n°20, junho 1982
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5. EDUCACAO COMPENSATORIA: A PROPOSTA DE ALFABETIZACAO E A
PRE-ESCOLA PARA A CRIANCA CULTURALMENTE MARGINALIZADA

Os estudos e producdes de Poppovic tiveram conceitos e fundamentacGes teoricas que
ndo foram pensados e idealizados somente por ela. As teorias foram construidas por
discussdes ligadas ao contexto historico-educacional-social em espacos nacionais e
internacionais. As concepcdes de educacdo para alfabetizacdo de criancas pobres e
marginalizadas evoluiram das necessidades do contexto.

No Brasil, Saviani (2010) recorda que nas primeiras décadas do século XX, emergiram
questBes da expansdo das escolas primarias na perspectiva de acabar com o analfabetismo.
Surgia entdo a concepgdo nacionalista com exaltacdo do civismo e o patriotismo relacionado a
ideologia de direita. Ap6s a Revolucdo de 1930, com a aceleracdo da industrializacdo no pais,
a mobilizacdo urbana e a o advento do populismo, o desenvolvimento nacional tornou-se o
principal objetivo, reforcando a ideologia que ficou conhecida por ‘nacional-
desenvolvimentismo”. “Diferentemente, portanto, do que ocorria na década de 1920, o
nacionalismo desenvolvimentista assumiu conotacdes de uma ideologia de esquerda”.
(SAVIANI, 2010, p.313). A partir da década de 1950, esse clima de desenvolvimento se
estendeu por toda sociedade brasileira, incluindo a educagéo.

Assim, surgiam movimentos de educagdo e cultura popular, empenhados na
alfabetizacdo e no enriquecimento cultural para a conscientizacdo politica do povo. Dos
principais movimentos em prol dessa ideia, encontramos alguns mais significativos, como cita
Aranha (2006): os Centros Populares de Cultura (CPC)*%; o Movimento da Cultura Popular
(MCP)®: e, os Movimentos de Educacdo de Base (MEB)®. Com o golpe 1964, esses
movimentos foram considerados contra os ideais do governo e foram finalizados, com
excecdo do MEB, (ARANHA, 2006).

Com a imposi¢do do novo governo, os planos ndo foram alternados apenas para
movimentos educacionais. Em um cenario mais amplo, as mudancas foram observadas

também na economia com a entrada do capital estrangeiro.

O golpe militar de 1964 optou pelo aproveitamento do capital estrangeiro e liquidou
de vez o nacional-desenvolvimentismo. A “recupera¢do” econdmica proposta usou o

*® Surgiu por iniciativa da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), em 1961. (ARANHA, 2006).

> Grupo que pertenceu que teve Paulo Freire como participante. Ligado a prefeituras de Recife. (ARANHA,
2006).

> Grupo criado em 1961, ligado a igreja catdlica. Criado pela Conferéncia Nacional dos Bispos (CNBB) e
mantido pelo Governo Federal. (ARANHA, 2006).
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modelo concentrador de renda, que favorece uma camada restrita da populacdo e
submeteu os trabalhadores ao arrocho salarial. Com o éxodo rural, as grandes
cidades ndo tinham como acolher a todos decentemente. Surgiram sérios problemas
decorrentes da situacdo de empobrecimento, com graves indices de miserabilidade.
(ARANHA, 2006, p.314).

Nesse cenario de desigualdade e pobreza, grande parte da populacdo ndo detinha
sequer condicdes basicas em domicilio, como agua e esgoto. O gréfico 1 demonstra essas
porcentagens.

GRAFICO 1: PERCENTUAL DE DOMICILIOS COM REDE DE AGUA, ESGOTO,
COLETA DE LIXO E ILUMINAGCAO ELETRICA NO BRASIL: 1960-1995.
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Fonte: ALMEIDA, O Brasil no Final do Século XX: um Caso de Sucesso apud IBGE Anuéario
Estatistico do Brasil. 1940 a 1980.

Entre 1960 e inicio de 1970, ndo chegava a 20% a rede geral de esgoto, nem ao menos
atingia 40% das casas com rede de iluminacdo elétrica, evidenciando, assim, condigdes
bastante precarias.

Essa situacdo de pobreza e falta de condigdes basicas, infelizmente era bastante

comum. Em um dos materiais que compunha o “Programa Alfa”, um pequeno livro que
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abordava conhecimentos gerais, foi nomeado de “Almanaque”. O Almanaque foi criado com

0 intuito de informar criangas, pais e qualquer membro da comunidade sobre diversos

assuntos. Para ilustrar as ideias e condi¢des de pobreza em que se vivia nesse periodo, vamos

citar algumas sugestfes e abordagens do Almanaque. Dentro desse material encontramos a

sugestdo de fazer um calgcado, em “como fazer uma sandalia”, a proposta era utilizar papelao

grosso para a construgdo. Havia também explicacfes sobre o consumo de &gua potével,

cuidados com a saude e como evitar a sarna e o piolho, quais medidas tomar quando houver

fraturas e choque elétricos, etc. Mas o principal e mais significativo foi uma pagina que

ensinava como construir uma privada.

IMAGEM 18. COMO CONSTRUIR A PRIVADA

COMO CONSTRUIR A PRIV/‘( D

Veja pela figura o que vocé deve fa-
Zer para ndo deixar que os micrdébios
das fezes passem para a agua de be-
ber.

.Escolha um lugar para construir a
privada que seja longe do poco ou da
bica d'agua. Calcule uns 15 metros de
disténcia.

Construa a privada num terreno
mais baixo do que o poco ou a bica.

1. Cave um buraco redondo, de 4 pal-
mos de boca por 2 metros de fun-
do.

2. Faca um quadrado de tijolo ou de
madeira em volta da boca da fossa.
Isso vai servir para sustentar o pi-
so da privada e as paredes da casi-
nha. E, desse jeito, o buraco nao
desbarranca.

Em cima do quadrado, cologus
piso de madeira bem firme, p
pessoas pisarem quando
usar a fossa.

Construa uma armacao de made
para sustentar as paredes. Faca :
paredes de tijolo ou de madeira.
na falta desses materiais use p:
Ilha, bambu ou pau-a-pique. 1
um vao de quase um palmo ent
a parede e o telhado, para facilitz
a ventilacdao e evitar o mau cheir
Ponha terra bem socada em wvobl
da casinha, para n3o entrar ag
da chuva.

Fonte: Poppovic et. al. Almanaque. Fundacéo Carlos Chagas: S&o Paulo, 1984p. 24.
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A imagem 18 explica como construir um banheiro, ou seja, uma privada sem que 0s
detritos contaminem agua de consumo da “bica” ou do “poco” da residéncia. A privada, como
pode ser visualizada, € um buraco no terreno. Certamente que o empenho das autoras ao
sugerir essa montagem revela a preocupacéo e cuidados necessarios com a saude da familia.
Mas, por outro lado, esse tipo de sugestdo em um livro escolar revela exatamente o que o
grafico 1 havia apresentado: uma parcela significativa da populacdo estava vivendo em
situacOes de pobreza.

Esses fatos estavam associados a um pais em condi¢fes de desigualdade e com uma
populagéo analfabeta. Para promover melhorias e o discurso do progresso, passou-se, entéo, a
se utilizar, de forma recorrente, a Teoria do Capital Humano.

A desigualdade social e o conflito capital-trabalho seriam superados pelo processo da
meritocracia. Nesse perspectiva, a educacdo era entendida como um investimento,
considerando que a capacidade para o trabalho se potencializaria conjuntamente com o0s
investimentos em educagdo/treinamento. Com a entrada do capital estrangeiro e a utilizacéo
da teoria do capital humano, a desigualdade social passa a ser justificada pelo processo de
dupla forma de ser proprietario: ou o individuo poderia ser proprietario dos meios de
producdo ou proprietario do capital humano (“conhecimento” / treinamento). Dentro dessa
visdo, passa-se quase que obrigatoriamente a incorporar 0s principios da racionalidade, da
eficiéncia e da produtividade. A gestdo da escola, nesse sentido, adequa-se aos interesses do
capital, o que resulta em sua desqualificacdo e é negado, de forma sutil, o acesso aos niveis
mais elevados do saber a classe trabalhadora, (FRIGOTTO, 1984).

A partir do periodo de ditadura, 0 lema do Brasil passou a ser “seguranga e
desenvolvimento”. O objetivo do governo era associar o desenvolvimento econdémico a

seguranca.

A adoc¢do do modelo econdmico associado-dependente, a um tempo consequéncia e
reforgo da presencga das empresas internacionais, estreitou os lagos do Brasil com os
Estados Unidos. Com a entrada das empresas, importava-se também o modelo
organizacional que as presidia. E a demanda de preparacdo de méo de obra para
essas mesmas empresas associada a meta de elevagdo geral da produtividade do
sistema escolar levou a adogdo daquele modelo organizacional no campo da
educacdo. (SAVIANI, 2010, p. 367).

Essa concepcdo de modelo organizacional industrial e o campo educacional fundem-se
a partir de ideias relacionadas ao capital humano e a organizacdo do trabalho, dando

configuracdo a expressao “pedagogia tecnicista”.

A tendéncia tecnicista em educag8o resultou da tentativa de aplicar na escola o
modelo empresarial, que se baseia na “racionalizagdo”, propria do sistema de
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producdo capitalista. Um dos objetivos dos teodricos dessa linha era, portanto,
adequar a educacdo as exigéncias da sociedade industrial e tecnoldgica,
evidentemente com economia de tempo, esfor¢cos e custos. Em outras palavras, para
inserir o Brasil no sistema do capitalismo internacional, seria preciso tratar a
educacdo como capital humano. Investir em educacdo significaria possibilitar o
crescimento econdmico. (ARANHA, 2006, p.315).

Assim sendo, a tendéncia tecnicista na educacgdo foi introduzida principalmente nas
escolas publicas, no periodo da ditadura militar, em vias de alfabetizar a populacéo.

Até proximo da década de 1930, a educacdo, principalmente o ensino publico, era de
acesso quase total da e para a elite. Com o Manifesto dos Pioneiros em 1932, a Constituigéo
de 1946 e a LDB de 1961, 0 acesso a escola publica vai sendo ampliado e, por conseguinte,
ingressa um maior nimero de criancas das classes mais baixas. O grafico 2 representa esse

indice de alfabetizacdo brasileira.

GRAFICO 2: ALFABETIZACAO NO BRASIL ENTRE 1872 -1995.

Brasil - Taxa de Alfabetizacio 1872-1985
20%
BO% +
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S50% 4
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—+— Taxa de alfabetizacdo

percentual de
alfabetizados

Fonte: ALMEIDA, O Brasil no Final do Século XX: um Caso de Sucesso apud IBGE, Anuéario
Estatistico do Brasil.

* Taxa calculada sobre a populacéo total.

** Taxa para a populacdo com 7 anos ou mais.

Analisando o gréfico 2, nota-se que a partir de 1900, hd um aumento na populacao que
estava alfabetizada, porém, ainda ndo representava nem 40%. Depois de 1940, pode ser
observada uma constante linha crescente de individuos alfabetizados.

Se a alfabetizac&o, ao longo de anos, era um problema a ser sanado, a permanéncia das
criangas nesse processo de escolarizagdo também. Pois, com reprovagdes constantes nas
primeiras etapas, as criancas, principalmente as de baixa renda, evadiam. E preocupada com

essas criancas que Poppovic propde suas ideias para a educacao.

No Brasil, tem havido também preocupacdo com a crianga “culturalmente
marginalizada”. Essa preocupagdo cresce cada vez mais devido aos altos indices de
reprovacdo principalmente da primeira para a segunda série do 1° Grau (cerca de
50%) e devido a evasdo da escola. Os indices de evasdo e repeténcia no Brasil
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permanecem estaveis desde a década de 1930, periodo em que as camadas populares
comecam a bater as portas da escola publica. Evaséo e repeténcia constituem, assim,
o0 quadro do revés escolar, que sera analisado mais adiante. (COURA, 1983, p. 3)

E importante destacar que o aumento das criangas que reprovam ou evadem nos anos
iniciais de alfabetizacdo estava proporcionalmente relacionado a entrada das camadas
populares na escola publica. Poppovic, entdo, menciona que as escolas deveriam preparar-se
para receber as camadas mais baixas. Mesmo porque tratava-se ndo de uma pequena
porcentagem das criangas, tratava-se de um significativo nimero de familias em situacéo
econdmica reduzida.

O grafico 3 ilustra a proporcao de individuos considerados pobres nesse periodo.

GRAFICO 3: PROPORCAO DE POBRES NO BRASIL 1960-1990.

Brasil - Proporgao de Pobres
1960-1890
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Fonte: ALMEIDA, O Brasil no Final do Século XX: um Caso de Sucesso apud Banco Mundial (s/d,
vol. 1, p. 3), Avaliacdo da Pobreza no Brasil.

Observando o grafico, notamos que no periodo de 1960 a 1970, havia uma grande
parcela da populacdo nomeada como pobre. Mais especificamente em 1960, metade da
populacdo estava associada a situacdo de pobreza. Isso nos permite dizer que quando
Poppovic menciona a importancia da educacdo para a crianga culturalmente marginalizada,
ela procura colaborar com uma porcentagem bastante significativa da populagéo.

Apds analisar sequencialmente as producdes de Poppovic, foi possivel elucidar o
caminho trilhado em colaboracéo a educacdo e em prol da criangca marginalizada. Ao utilizar a
expressdo “marginalizagd0” ou “marginalizado” em seus estudos, a educadora fazia mencgéo a

criangas que estavam a margem social e cultural. Ou seja, eram aquelas que economicamente
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e culturalmente pertenciam a um grupo inferiorizado®. Dentro dessa concepcdo, a palavra
“marginalizado” estd relacionada a ideia de individuos que ocupavam esse “status” ndo por
opcao, mas por imposicoes e condi¢des sociais que 0 ambiente promovia. Nessa perspectiva,
ndo interessava a Poppovic classificar os individuos a fim de rotula-los ou inseri-los em
determinado grupo, mas, sim, observar, através de uma analise comparativa, as diferencas ou
semelhancas entre 0os grupos e os problemas educacionais. Por isso, ela desejava promover
prioritariamente (inter)acbes que colaborassem com a educacdo e escolarizacdo de uma
grande parcela da populacgéo brasileira.

A palavra “cultural”, nesse contexto, compreendia a maneira como o grupo social
encarava a vida, incluindo suas tradi¢des, valores e costumes produzidos ao longo da histdria.
(POPPOVIC, 1972). Entendendo essa perspectiva, Poppovic defendia a nocdo de que o0s
individuos de camada mais baixa produziam uma cultura propria, diferente da cultura dos
grupos dominantes da mesma sociedade.

Nossa intelectual acreditava que no momento em que as criangcas marginalizadas
culturais ingressavam na escola — que era predominantemente regida pela classe média — elas
deparavam-se com uma realidade diferente daquela a que estavam habituadas. Assim, era
iniciado de forma inconsciente um processo de marginalizagcdo/exclusao.

Por isso, Poppovic ndo utilizava o termo “caréncia cultural”, expressdao comum em
alguns outros estudos e pesquisas sobre 0 assunto. A expressdo “caréncia” denota um aspecto
de “falta” por parte do individuo. Poppovic valia-se da compreensdo de que o individuo era
parte do meio em que vivia, por isso utilizava “marginalizado”. Ou seja, a exclusdo desses
individuos era um problema de ordem social e ndo individual.

A terminologia utilizada dava significado ao que, de fato, era a proposta: educar as
criancas “culturalmente marginalizadas”. Para Poppovic, “levantar o problema da
terminologia ndo é preciosismo, nem requinte académico. Na expressdo escolhida esta
implicita uma tomada de posi¢do a respeito do problema” (POPPOVIC, 1972, p.245). Dessa
maneira, deixava bastante claro seu posicionamento sobre quem eram esses individuos e quais
os fatores que colaboraram para essa situagéo.

Coura (1983) fala de sua interpretacdo sobre as propostas de Poppovic com relacéo a

crianga marginalizada.

Em relacdo as familias das criangas “culturalmente marginalizadas”, assim fala
Poppovic: “Uma caracteristica que parece permear os habitos educacionais dos

% A discussio ndo estava voltada sobre a “melhor” ou “pior” cultura dos grupos sociais, mas sim que
correspondia a pessoas economicamente desfavorecidas, que produziam uma cultura diferenciada e, frente a
cultura dominante, eram tidos como individuos inferiorizados.
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culturalmente marginalizados é o uso frequente do que se chama, nas criangas, de
“pensamento magico” que tem raizes no sofrimento, frustagdes, desapontamentos
constantes a que essa populacdo estd submetida enquanto adulta”. De uma maneira
geral, podemos entender o “pensamento magico" como uma protecdo contra a
realidade que nds é adversa, podendo ser vista, portanto, como uma fuga. (COURA,
1983, p.26).

Coura (1983) utilizou a fala de Poppovic para expressar que, por vezes, as criangas se
utilizavam de momentos para fuga da realidade. Poppovic procurou mencionar que a
realidade das criangas culturalmente marginalizadas era cheia de dificuldades e
desapontamentos, diferentemente da dos demais alunos. As experiéncias vividas pela elite
(que sempre frequentou a escola) em relacdo aos alunos ingressantes culturalmente
marginalizados eram diferentes. Por isso € que Poppovic utilizava a expressdo “culturalmente
marginalizada”, para indicar o processo que o proprio individuo estava sofrendo socialmente e
n&do para apresentar uma condicao negativa.

Poppovic (1964; 1967; 1971; 1972) e Patto (1973) descrevem enfaticamente que a
situacdo educacional entre os anos de 50 a 70 apresentava uma grande quantidade de criancas
que reprovavam ou evadiam, especialmente alunos do primeiro ano do ensino primério (1°
ano do processo de alfabetizacdo). Essa discussdo revelava numeros alarmantes e apontava
falhas no processo educacional.

Patto (1973) apresentou a piramide sobre o processo escolar entre 0s anos de 1954 a
1964. Do total de criancas que iniciavam o 1° ano primério, (simbolizando o nimero de
100%), 39% das criangas matriculavam-se no ano seguinte no 2° ano. Os nimeros também se
estendiam para 0s anos seguintes: 28% criancas no 3° ano, 18, 1% no 4° ano, etc. Essa ndo
continuacdo regular do processo escolar, seja por reprovacdo ou por evasao, era denominada
de “fracasso”. Algumas pesquisas e estudos apontavam que grande parte das criangas que
fracassavam, principalmente nos primeiros anos do ensino, eram criancas de condigdes
econbmicas inferiores, ou seja, eram as criangas marginalizadas culturalmente.

A abordagem ambientalista® da década de 60, na qual se estudava 0 processo de
desenvolvimento dos organismos em geral, trouxe tendéncias que atingiram espagos e
discussbes também na educacdo. Logo, os estudos e pesquisas sobre a influéncia do ambiente

no individuo eram recorrentes, (PATTO, 1973). Ndo obstante, essa discussao carrega também

A concepgdo ambientalista estava voltada entre estudos sobre o desenvolvimento social e a natureza. Isso
aconteceu principalmente pelo contexto de guerras que o mundo vivia. Com o langamento das bombas nucleares
no Japdo, durante a 2% Guerra Mundial e também a tenséo causada pela Guerra Fria (disputa entre EUA e URSS)
gerava um clima de preocupacdes e de tendéncia ao armamento, a0 mesmo tempo em que levava também ao
guestionamento sobre as perspectivas para o planeta. Assim, os grupos ambientalistas voltavam-se para a relagéo
com o meio ambiente. Essa discussdo tomou grandes proposic¢des, chegando a influenciar na educacéo.
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as ideias de Poppovic, com uma perspectiva interacionista e com foco nas aplicacdes do
ambiente educacional formal das criancas, em especial das criancas “marginalizadas”. Ou
seja, observava-se as influéncias que relacionavam-se ao processo de aprendizagem a partir
do contexto socio-historico-cultural.

N&o distante dessa abordagem, Poppovic, quando escreve seus trabalhos sobre
problemas da alfabetizagdo, conecta o problema com causas ligadas a familia, a0 meio em que
vivem, aos padrdes culturais, a desnutri¢do e a propria escola.

Sobre a causa da familia e do meio em que vivem, Coura (1983), faz uma breve
explicacdo da ideia de Poppovic.

Segundo ainda a mesma autora, o relacionamento mée-filho no seio das camadas
mais pobres da populacéo é precério e variavel. Precério, porque, devido a condigdo
s6cio-econdmica da familia a mée, geralmente, trabalha fora. E variavel, porque, ao
ausentar de casa, a mée deixa as criancas com uma filha mais velha, com uma
vizinha ou outra pessoa ligada a familia mudando, constantemente, a figura materna.
(COURA, 1983, p.27).

Essa ideia relaciona-se com o0s primeiros cuidados com o bebé, com o
desenvolvimento infantil. Assim, a mée que precisava trabalhar contava com a colaboracdo de
terceiros para assistir a crianca. Para Poppovic (1972), essa situacdo trazia consequéncias
maléficas. A crianca se aproximaria do outro com cautela por ndo acreditar que outra pessoa
pudesse satisfazer suas necessidades por completo. Além disso, a crianca marginalizada
poderia desenvolver uma imagem negativa de si mesma, relacionada a situacdes da infancia,
em que foi acompanhada por outras pessoas e ndo teve a presenca da mée. Além também de
fatores ligados ao ambiente, tendo em vista que nas casas das criancas marginalizadas
culturalmente, muitas vezes, os nimeros de filhos ultrapassam os de comodos da casa e, em
idade escolar, ndo ha espaco para fazer as tarefas com tranquilidade e siléncio.

Outra mencdo que Poppovic (1972) faz com relacdo aos padrdes culturais das criancas
marginalizadas esta relacionada a memoria e a comunicacdo. Para ela, a memoria é um fator
cognitivo importantissimo. A partir da comunica¢do com o0s adultos € que as criancas tém
conhecimento da relacdo de tempo entre presente e passado. Considerando 0 escasso
relacionamento entre crianga-adulto e as poucas atividades em comum, a memdria da crianca
pobre ndo ¢ “treinada” a pensar questoes relativas ao tempo, possibilitando grande dificuldade
no aprendizado desses pequenos.

A alimentacdo também foi discutida como geradora de causas e consequéncias para o
desenvolvimento e aprendizado dos pequenos. Associamos as ideias de Poppovic ao artigo “A
desnutrigdo ¢ a responsavel pelo fracasso escolar?” publicado no “Jornal Alfa”. Nele foram

apresentadas informacdes relevantes sobre a educacéo e a desnutricdo e as causas negativas e
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desse agravante no processo de escolarizacao. O texto relata que frequentemente a destruicéo
esta associada as criangas pobres, mas especificamente atrelada aos fatores mais essenciais do

fracasso escolar.

Durante os dois primeiros anos de vida a crianca passa por uma fase muito
importante em seu crescimento e desenvolvimento. O volume de seu cérebro se
amplia em ritmo acelerado, a crianca adquire inUmeras aprendizagens fundamentais.
Uma desnutricdo grave nessa fase de vida pode originar prejuizos definitivos, com
retardo geral em todos os aspectos do desenvolvimento: na percep¢do, no controle
motor, na area da aprendizagem e do pensamento, bem como do comportamento.
Essa desnutricdo grave ou aguda atinge algumas das criangas carentes do nosso pais.
(JORNAL ALFA, 1983) (grifos do autor).

De certo que a “desnutricdo grave” apresenta multiplas desvantagens e problemas para
o desenvolvimento infantil, mas esse ndo é o Unico argumento que se fez presente nesse

artigo, conforme evidencia a Imagem 19.

IMAGEM 19. A DESNUTRICAO E O FRACASSO ESCOLAR

A DESNUTRICAO
E ARESPONSAVEL
PELO FRACASSO
ESCOLAR?

Sabendo que hd cerca de 15% de criangas
desnutridas nos primeiros anos da escola
piiblica brasileira e que o0s indices de fracasso
escolar chegam a 50% e 70%, cabe rea{me.nle
discutir a relagdo enire evasdo e repeténcia e
o problema da desnutrigao. Por isso,
publicamos aqui um resumo de um artigo
recente (*) que langa novos rumos ao
debate, colocando em diuvida que haja uma
relagdo téo estreita e simples entre md
alimentagio e fracasso escolar.
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Fonte: Jornal Alfa, ano 4, n° 29, junho-julho 1983. BAMP - Biblioteca Ana Maria Poppovic.
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O artigo vai reforcar que uma grande parte da parcela da populagéo infantil ndo sofria
de “desnutrigdo grave”. Sendo assim, a “desnutricdo grave” ndo poderia ser utilizada como
argumento mais significante para justificar o fracasso escolar, ela existia e afetava uma parte
pequena da populacdo infantil. A desnutricdo mais comum entre as criangas marginalizadas
era a “desnutrigdo crénica”, que esta associada a uma alimentacdo abaixo da necessidade de

consumao.

Se a alimentagdo ndo for muito precéaria, 0 organismo adapta muitas vezes a ela,
muitas vezes com algum comprometimento de seu crescimento: sdo criangas com
tamanho e peso abaixo das medidas normais, e com desenvolvimento cognitivo e
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psicomotor mais lento, menor do que as criangas bem alimentadas e bem
estimuladas da mesma idade. (JORNAL ALFA, 1983).

As criangas com “desnutricdo cronica” apresentam caracteristicas fisicas bastante
diferenciadas e inferiores das demais, além de culminar em um processo mais lento de
desenvolvimento. Nessa perspectiva, a alimentacdo ganha um papel fundamental para a fase
de escolarizacao.

Além das causas ja citadas, os efeitos negativos da alimentacdo abaixo da necessidade

de consumo podem gerar desconfortos que seriam sentidos no espago escolar.

A crianga que chega a escola com fome, isto é, que sofre desnutricéo atual crdnica,
enfrenta também dificuldades para aprender. Para ela, é um sacrificio manter-se
atenta, reagir aos estimulos e solicitacdes da professora, cumprir adequadamente as
tarefas. Faltas muitas vezes, adoece com frequéncia. Este tipo de caréncia alimentar,
que ocorre em criangas mais velhas, interfere nas atividades intelectuais ndo por
provocar lesbes cerebrais, mas pelos efeitos da propria fome (apatia, cansacgo,
irritabilidade, fraqueza, etc.), que sdo reversiveis: comeu, passou. ( JORNAL ALFA,
1983).

De maneira bastante elucidada, o texto mostra quais s@o as amplas e principais causas
da alimentacdo, ou ainda, a falta de alimentac&o no processo de alfabetizagéo e escolarizacdo
das criangas. Por isso, a alimentacdo na infancia era um debate de suma relevancia e suas
necessidades deveriam ser acompanhadas e assistidas. “A desnutrigdo ¢ resultado das
condi¢Bes soOcio-econdmicas em que o homem vive” (S/A. JORNAL ALFA, 1983).
Confirmando que as criangas pobres eram os principais individuos afetados por esse fator.

Outra situacdo-problema que Poppovic relata como sendo de grande importancia as
criancas pequenas € sobre o ambiente, o ingresso e a permanéncia no espago escolar. Para ela
a escola deveria ser um lugar preparado para receber e educar todos 0s pequenos, mas
principalmente os pobres.

A Imagem 20 abarca discussdes importantes sobre a escola e a crianca culturalmente
marginalizada, possibilitando observar as diferencgas entre criancas pobres em relagdo aquelas
que ja frequentavam a escola, contribuindo para transformar o espaco escolar em um espaco

democratico de aprendizado.
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IMAGEM 20: RECORTE DO ARTIGO “POR UMA ESCOLA DEMOCRATICA”

Por uma
escola democratic:

Aqui, um resumo de um artivo de

Educagdo de Sao Paulo. Nele, o pensamento de uma
educadora que hd anos, como professora ¢
pesquisadora, se preocupa conr as formas de

garaniir acesso e pernwancncia das camadas mais
carentes da populagdo no sistenma educacional.

Uma preocupacdo que serd, sem divida,

um dos eixos de sua atuagcdo frente o

Secretaria de Educagdo do Munie into de Sao Paudo.

Guiomar Namo de Mello, atual Secretaria Municipal de

O papel do educador

Irabalhando mais nessa visio da
escola, desenvolvendo com clareza seus
limites ¢ possibilidades, os professores
poderio desempenhar um papel impor-
tante como profissionais, dentro do

aquisigdo de conhecimentos e de habilida-
des intelectuais do que as criangas de
camadas mais ncas, que @m A sua
disposigio fora da escola matenais ¢
estimulos favorivers para desenvolver-se
No entanto, ndo se trata de adaptar o
curriculo escolar as criangas pobres,
tornando-o mais facil e superfictal. Nem

Fonte: Jornal Alfa, ano 4, n® 27, Abril 1983. BAMP - Biblioteca Ana Maria Poppovic.

A imagem 19 é parte de um artigo publicado no “Jornal Alfa” e escrito pela entdo

Secretaria Municipal de S&o Paulo, Guiomar Namo de Mello. O texto aborda uma importante

reflexdo sobre a desigualdade social, mas principalmente a desigualdade educacional. Mello

(1983) enfatiza que a escola deveria proporcionar a todos e, sobretudo as camadas de baixa

renda, uma educacdo qualificada. - Utilizamos essa producéo por ser um debate que integra o

Jornal Alfa, logo, esse artigo pode ser compreendido como uma discussdo que tem aprovacéo

e aproximagdo com as intelectuais criadoras do “Alfa” e mais ainda, de aproximagdo com as

propostas de Poppovic -. O texto inicia relatando quais sdo as fungdes da escola e, ao longo

de toda leitura, apresenta como poderia colaborar com as criangas pobres.

Basicamente a escola existe para ensinar, para transmitir conhecimentos. Embora o
conhecimento se apresente normalmente como privilégio e propriedade das camadas
sociais mais ricas, ele pertence a toda sociedade. Assim, uma das possibilidades de
mudanca no sistema de ensino atual seria garantir que as camadas mais pobres
adquirissem os conhecimentos necessarios para participar de maneira eficiente, das
mudancas que ocorrem na sociedade, trabalhando essas mudancas a seu favor. Isso
é, a educacdo escolar poderia ser Gtil as camadas populares, na medida em que
ensinasse bem a ler, escrever, calcular, falar, transmitindo conhecimentos basicos
sobre 0 mundo fisico e social. (MELLO, 1983. p.8) (gritos da autora).

A autora da continuidade no texto esclarecendo que a escola deveria ser espago de

conhecimento e de ampliacdo para além das experiéncias do cotidiano e do preparo para 0

trabalho.

As camadas populares buscam na escola tudo aquilo que ndo conseguem encontrar
fora dela. Por isso, as criangcas pobres vado depender muito mais da escola para
aquisicdo de conhecimentos e de habilidades intelectuais do que as criangas de
camadas mais ricas, que tém a sua disposicdo fora da escola materiais e estimulos
favordveis para desenvolver-se. No entanto, ndo se trata de adaptar o curriculo
escolar as criancas pobres, tornando-o mais fécil e superficial. Nem tampouco fazer
da cultura popular e do trabalho o eixo de ensino (MELLO, 1983. p.8)
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A proposta de adequar a escola para as criangas marginalizadas, ndo estava
relacionada & minimizacdo e desvalorizacdo dos contetdos, da cultura, etc., mas sim de
compreender as diferencas para colaborar e proporcionar de maneira integral o
desenvolvimento e aprendizagem desses pequenos. A educacdo, portanto, ndo deveria estar

tdo somente voltada ao treinamento ou ao trabalho.

No meu modo de entender, as criancas da classe trabalhadora ndo precisam de
escola para aprender sobre trabalho, pois ele faz parte do meio em que elas vivem.
Néo precisam da escola para aprender outra vez, s6 que de maneira mais sofisticada,
aquilo que seu préprio ambiente cultural de origem lhes ensina. (MELLO, 1983. p.8)

A partir desses argumentos, percebemos as discussGes de Poppovic sobre o
desenvolvimento infantil, a familia, a alimentacdo, a preparacdo da escola etc. A base tedrica
de sua proposta partiu de trabalhos e pesquisas que estavam em debate também em espacos
internacionais.

Diversos autores americanos fizeram defesa dessa proposta educacional para criancas
de camadas socioeconémicas mais baixas. Nos textos de Patto (1973) e Poppovic (1975),
encontramos citacdes de Hunt, Deustch, Bloom, etc., autores construtores de uma concepgao

de “deficiéncia” ou “caréncia” cultural.

Afirma Richardson (1964, p. 108), “que estes dados sugerem que uma crianga pode
apresentar formas de mau funcionamento, muitas vezes associadas a lesdo cerebral,
mesmo em fatores etioldgicos, que derivam quase totalmente da falta de alguma
experiéncia necessaria a uma adequada socializagdo”. Este tipo de achado foi
considerado tdo importante que chegou, nos EUA, a uma recomendacdo de mudanca
de enfoque nas pesquisas relacionadas com estes problemas (POPPOVIC, 1975,
p.39)

Deste modo foram iniciadas pesquisas que procuravam entender as causas e as
propostas para a educacdo dessas criangas. Esses estudos e perspectivas (como observamos
até o momento) influenciaram e embasaram as propostas de Poppovic sobre a crianga
culturalmente marginalizada.

Levando em conta as proximidades e distdncias da crianga culturalmente
marginalizada em comparacdo as demais que pertenciam a classe media e, tendo em vista as
grandes diferencas entre elas, a partir de estudos e praticas que foram apresentadas, a proposta
de Poppovic para a educagdo das criangas de baixa renda era a Educagdo Compensatoria.
Dessa maneira, seria possivel reduzir os indices de repeténcia e evasdo, além de facilitar a

resolucéo dos problemas com o aprendizado escolar.
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A Educacdo Compensatoria passaria entdo a preocupar-se em colaborar e oferecer
experiéncias que suprissem, ou melhor, que compensassem as deficiéncias causadas por fases
anteriores de desenvolvimento.

Por isso, para suprir essas necessidades que a crian¢a ndo havia adquirido, e, portanto,
estava a margem e fracassava na fase de alfabetizacdo, foi pensada a Educacdo
Compensatoria com enfoque principalmente na pré-escola, espago e momento em que as
criangas poderiam ser preparadas.

Segundo Kramer (1982), a origem da educacdo compensatoria coincide com a propria
origem da educacdo pré-escolar, ja que, nesse nivel, é recorrente a compreensdo de possiveis
caréncias, considerando que desde o século XIX essa modalidade da educacdo era encarada
como “uma espécie de antidoto para a privacdo cultural e como forma de promover a
mudanca social”. (KRAMER, 1982, p. 55). A autora faz mencéo aos primeiros jardins de

infancias como uma espécie de inicio da educacdo compensatoria.

Assim, as origens remotas dos programas compensatérios podem ser encontrados
em Froebel, e nos primeiros jardins de infancia fundado nas favelas alemds, em
pleno advento da revolugdo industrial; em Montessori e suas “Casa dei Bambini” em
favelas italianas; em McMillan — contemporanea de Montessori — e na énfase que
dava & necessidade ndo sé de assisténcia médica e dentdria, mas também em
estimulacdo cognitiva, para que as deficiéncias das criangas fossem compensadas.
(KRAMER, 1982, p. 55).

Dessa maneira, Kramer (1982) menciona que a esséncia da educacdo compensatoria
existiu desde o inicio das primeiras propostas de educacdo infantil e, que tem origem na
educacdo, assisténcia e acompanhamento das criancas pequenas e, primordialmente, das
marginalizadas.

Em continuacdo a sua ideia, Kramer (1982) relata que nos EUA a pré-escola foi
valorizada apenas depois da 2% Grande Guerra, com a utilizacdo de programas
compensatérios, e que o conjunto de cinco fatores simultaneos davam enfoque a essa proposta
de educacéo, sendo eles 1- os de ordem sanitaria e alimentar; 2- relacionados a assisténcia
social, principalmente da pré-escola como espaco de colaboracéo e liberacdo da mulher para o
trabalho; 3- influéncias das teorias de desenvolvimento infantil e psicanaliticas, apresentando
o trabalho do professor frente as necessidades afetivas da crianca e em colaboracdo ao
desenvolvimento; 4- estudos socioldgicos e antropoldgicos que descrevem sobre os efeitos da
classe social e o desenvolvimento da personalidade e do autoconceito da crianga; 5- estudos

sobre 0 pensamento da crianca e a linguagem e a interferéncia no rendimento escolar.
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Com excecdo da pré-escola como espaco e liberacdo da mulher para o trabalho, todas
as demais questfes foram vistas nas pesquisas de Poppovic. A discussdo sobre a educacgdo
compensatdria e de programas pré-escolares passou a circular em documentos oficiais.

No Jornal “Tribuna da Imprensa” de 1982 do Rio de Janeiro, existe o seguinte artigo:
“Ministro Debate Novo Plano do Pré-Escolar”, o texto apresenta que o entdo Ministro da
Educacéo e Cultura Rubem Ludwing havia se reunido com dez pesquisadores para tratar do
tema sobre a pré-escola, os pesquisadores eram o0 Professor Alceu Ravanello Ferrari, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul; Maria Aparecida Myses, da USP de S&o Paulo;
Zala Branddo, Sonia Kramer e Vera Candau da PUC do Rio de Janeiro; Maria Malta Campos,
Ana Maria Poppovic e Guiomar Namo de Mel, da Fundacdo Carlos Chagas; Maria Clotilde
Possetti Ferreira da USP de Ribeir&o Preto; e, o Professor Vital Didonet, da Coordenadoria de
Educacdo Pré-Escolar do MEC. O artigo apresentava a pré-escola como prioridade do MEC
para aquele ano, em vistas de reduzir o problema da evasdo e a dependéncia no ensino de 1°

grau. Além disso, enfatizava que:

Segundo dados estatisticos do MEC, atualmente, cerca de 70 por cento das criangas
de menores 7 anos sofrem de insuficiéncia de meios para 0 seu crescimento e
desenvolvimento. Por esses motivos, a Secretaria de Ensino de 1° e 2° Graus — SEPS
— fixou o limite de atendimento a criangas até 6 anos de idade, de familias de baixa
renda, que vivem em precérias condi¢cGes de alimentacdo, salde, estimulacdo ao
desenvolvimento social, cognitivo, emocional e fisico. (TRIBUNA IMPRENSA,
1982)

Observando a situacdo das criangcas pequenas, a Educacdo Compensatoria era uma
escolha para tentar reverter o quadro educacional e social. Em detrimento das pesquisas e
debates que estavam sendo feito sobre o tema da pré-escola e da educacdo compensatéria, 0
governo aderia a essas ideias em forma de Leis.

O Projeto de Lei n° 2.029, de 1974, da camara dos deputados, fez alusdo a algumas
situacBes destinadas ao ensino pré-primario. Em que inicia com os seguintes dizeres “O

Congresso Nacional decreta”:

Artl°- Cabe aos Sistemas de Ensino organizar e Educacdo Pré-Escolar,
proporcionada as criangas de idade inferior a sete anos;

Art. 2° - A formacdo pessoal técnico docente sera feita em curso superior de
graduacéo;

Art. 3° - Os curriculos do curso de formagdo dos educadores que atuardo no ensino
pré-escolar devem ser estruturados de modo a oferecer preparacdo adequada,
visando a atender as fases do desenvolvimento infantil;

Art. 4° - Além do trabalho pedagdgico desempenhado pelo educador, as instituicbes
pré-escolares, na medida de suas necessidades e possibilidades, incluirdo assisténcia
alimentar, médica e dentaria, auxilios para aquisicdo de material escolar, transporte,
vestudrio e outras formas de assisténcia familiar;
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Paragrafo Unico: a assisténcia que se trata esse artigo podera ser executada em
colaboracdo com organizacdes locais de assisténcia pré-escolar.

Art. 5° - As instituicGes pré-escolares exercerdo suas atividades em cooperacdo com
entidades publicas e privadas, familia e comunidade;

Art. 6° - Esta lei entra em vigor na data dessa publicacéo

Art. 7° Revogam-se as disposi¢fes em contrario

Sala das Sessbes, em 31 de Maio de 1974. (REPUBLICA DOS ESTADOS
UNIDOS DO BRASIL®, 1974).

Os artigos evidenciam bastante similaridade com propostas da educacdo
compensatéria, e, por conseguinte, com as defesas e concepcbes de Poppovic. Porém, ao
continuar a leitura do texto, observamos o destaque maior no Projeto de Lei n° 2.029, de
1974. Na finalizacdo do artigo, mais precisamente na “Justificativa”, foram encontrados os

seqguintes dizeres:

O estudo designado “Alfabetizacdo: um problema interdisciplinar”, da psicologa
Ana Maria Poppovic, apresenta, dentre os caminhos apontados para o conhecimento
do nivel de prontiddo para alfabetizagdo da crianca, a obrigatoriedade da
escolaridade pré-escolar, tanto no ensino puablico como no particular. Pelo trabalho a
que nos referimos, Poppovic informa que, considerados trés aspectos: intelectual,
afetivo-social e maturidade das funcBes especificas. Conclui-se que por ndo
matricular uma crian¢a de 6 ou 7 anos, no 1° grau, enquanto nao se conhecam as
possibilidades que a mesma apresenta de ser bem sucedida, ou ainda, enquanto ndo
se conhega seu nivel de prontiddo para alfabetizacdo. (REPUBLICA DOS
ESTADOS UNIDOS DO BRASIL®, 1974).

Desse modo, além de tratar de assuntos referentes a pré-escola, enquanto valorizacdo e
colaboracdo para o desenvolvimento das criancas, a Lei n® 2.029, de 1974, abrangia
caracteristicas de um ensino compensatorio como proposta para a educacdo das criangas
pequenas. No entanto, o mais significativo foi encontrar as contribuices de Poppovic no
documento, de tal modo que seu nome e ideais foram utilizados como justificativa em defesa
daquela acgéo.

Pimentel (1997) relembra que os argumentos de defesa para as criancas pequenas e de
baixa renda que foram pensados por Poppovic eram programas compensatdrios que
consideravam a premissa da abordagem da privacdo cultural. “Com o grande aumento das
oportunidades educacionais, € cada vez maior o nimero de criancas que chega as escolas sem
aptiddes para assimilar os conhecimentos e satisfazer os critérios de aprendizagem vigentes na
escola primaria tradicional” (PATTO, 1973, p.20).

Poppovic deixou seu recado aqueles que ndo concordavam ou que criticavam suas

propostas para a educacao, principalmente a educacdo compensatoria.

% Referéncia escrita igualmente esta no documento oficial.
% Referéncia escrita igualmente esta no documento oficial.
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A grande critica a educacdo compensatoria é que ela ndo questiona nem faz nada
para mudar a escola, mas questiona e quer mudar a crianca e 0 seu meio social. O
surgimento da educacdo compensatéria, entretanto, representou inegavel progresso
em relacdo ao pensamento até entdo predominante, e propiciou a criacdo de muitos
programas como o Head Start americano, 0 mais conhecido e abrangente, e Vila
Sésamo. Além disso, toda a implementacdo e o desenvolvimento do ensino pré-
escolar, cuja necessidade foi tdo tardiamente reconhecida entre nds, teve seu
respaldo maximo baseado no argumento da educacdo compensatOria: a crianca
pobre precisa de pré-escola, para ndo fracassar no momento de sua entrada na
escolaridade normal: a pré-escola Ihe dard aquilo que a familia ndo pode dar.
(POPPOVIC et.al., 1980, p. 9).

Em meio ao contexto de grande desigualdade, ao ambiente, as fases do
desenvolvimento fisico, afetivo e cognitivo, a educagdo compensatéria pensada por Poppovic,
objetivava colaborar com criancas para ndo fracassarem. N&o pretendia modificar ou
culpabilizar a crianca. Nessa perspectiva, buscava apresentar a ela (crianga) um espaco para
desenvolver-se (sendo esse lugar, a escola, ou melhor, a pré-escola).

Essas ideias aproximam-se também das propostas de Poppovic, que acreditava ser
necessario promover uma escola que acolhesse e acompanhasse as criancas culturalmente
marginalizadas como forma de alfabetiza-las e promover uma educacdo compativel as
necessidades desse grupo.

Um dos programas bastante citado em alguns estudos de Poppovic que colaborou e
fundamentou sua defesa sobre a Educacdo Compensatoria foi o Head Start. Patto (1973)
comenta que o programa norte-americano tinha como objetivo o ensino primario para as
criangas em conjunto com o acompanhamento e cuidado médicos. Outra importante
informacdo sobre o Head Start era que o programa buscava trabalhar melhorias para a
autoconfianca, o auto respeito, o desenvolvimento da linguagem, as relacdes interpessoais, a
dignidade, entre outras coisas.

Para Coura (1983), a aproximacdo dos contetdos do Head Start com as propostas de
educacdao compensatéria de Poppovic ndo eram coincidéncia, visto que tratava-se do periodo
do Regime Militar e, que havia ainda influéncia norte-americana na educacdo, levando em
conta que, nesse momento histérico-educacional, o governo brasileiro se comunicava com 0s
Estados Unidos em meio a acordos MEC-USAID:

Em janeiro de 1966, portanto [dois anos antes da primeira pesquisa sobre “caréncia
cultural” de Ana Maria Poppovic], acontecera um dos acordos do MEC/USAID, a
ETEP. O objetivo desta pesquisa era fazer um estudo sobre o problema da repeténcia
e a evasdo no sistema primario brasileiro e fornecer subsidios para possiveis
reformas, no sentido de aumentar a produtividade (COURA, 1983, p.175).
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De certo, 0os nimeros e dados mostravam a situacdo educacional no pais, mas a partir
da interferéncia estrangeira, segundo Coura (1983), as relacGes entre pesquisa-pesquisador
ficam mais evidentes.

Segundo Bernardes (1999), aEquipe de Assisténcia Técnica para o Ensino Primério —
ETEP era o 6rgdo que assessorava o0s acordos MEC-USAID, e tinham dispostos os seguintes
termos:

- Em relagdo ao aluno: desnutricdo e lentiddo de aprendizagem das criancas de nivel

socioecondmico muito baixo;

- Em relacdo ao professor: falta de formacao apropriada para ensinar as criangas

- Material pedag6gico pobre ou inexistente.

As mesmas analises que o ETEP havia alcancado no contexto nacional foram
encontradas nos EUA e referendavam a aplicacdo do programa Head Start. No Brasil, esses
conceitos advindos de terras estrangeiras foram enfatizados diversas vezes por Poppovic e,
justificavam as criagdes e implementacbes dos seus Programas: Alfa e Pensamento e
Linguagem.

Bernardes (1999) afirma que frente ao diagndstico a EATEP, foram propostas as
seguintes medidas:

- Formacéo dos professores;

- Reagrupamento das criancas em funcdo da sua idade;

- Organizacdo do material pedagdgico para alunos e professores;

- Reducéo do nivel de dificuldade e maior flexibilidade no sistema de producéo.

Para Coura (1983), o Programa de Poppovic atingia todas as propostas da EATEP e a
aplicacdo do material teria sido contraria ao discurso do proprio MEC, que enfatizava a
descentralizacdo do ensino.

Se por um lado Coura (1983) apresentava fortes associacdes dos trabalhos de
Poppovic aos ideais e planos pensados pelo governo para a educagédo, por outro, Bernardes
(1999) relatava a importancia do programa para 0 contexto historico e o afastamento dos

programas das iniciativas do governo.

O Programa Alfa representou no contexto da década de 70 e 80 um avanco sobre 0s
programas de alfabetizacdo e no enfrentamento do fracasso escolar. Devemos ainda
levar em consideracdo que foi o primeiro programa de alfabetizacdo que ndo
era de iniciativa governamental e sim de um grupo de pesquisadores com o
problema do fracasso escolar nas escolas do ensino regular — o Programa Alfa
diferiu do método Paulo Freire e do Mobral porque se tratava de um ataque ao
fracasso escolar dentro da educacéo formal. (BERNARDES, 1999, p, 73) (grifos
N0ss0).
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O Programa Alfa, centro de discussdes e argumentacfes sobre as principais ideias de
Poppovic, foi um material amplamente divulgado e, principalmente, detinha apoio do
Governo. Por isso, ao fim da ditadura, foi questionado e, por associa¢cdo ao contexto de
repressao, foi finalizado.

Apesar de reconhecer a importancia de programas e de a¢6es como as de Poppovic
como forma de melhoria de espagos e transformacdes de muitas criancas marginalizadas, a
critica feita no excerto estava relacionada a concep¢do do espaco desfavorecido econdmica e
culturalmente para criancas pobres. A escola, como instituicdo formadora e educadora,
deveria atender a todos os publicos e alfabetizar os alunos. Mas, muitas vezes, o que se notava
era a exclusdo desses individuos.

As autoras do Programa Alfa destacavam que a educacdo compensatdria tinha um
papel muito importante, porém, o fracasso das criangas nao estava limitado ao espaco escolar.
Ele é uma juncdo entre 0s meios sociais e a instituicdo escolar. Portanto, caberia também a
escola adquirir suas competéncias educacionais para promover, de fato, o0 ensino-
aprendizagem em nivel de igualdade para todas as criangas.

Ao abordar questbes sobre a educacdo da crianca culturalmente marginalizada,
Poppovic baseava-se nas producdes e relacdes de estudos norte-americanos. As obras da
intelectual tiveram propostas a partir de conceitos e estudos do Head Start — projeto que
iniciou na década de 60 nos EUA.

Segundo Zigler e Muenchow (1992), a ideia do Head Start comecou a partir da
campanha denominada de “Guerra a Pobreza” no ano de 1964. O objetivo principal do
programa de combate a pobreza era colaborar com criangas de baixa renda, acompanha-las e
disponibilizar servigos essenciais como educacéo, assisténcia médica e dentaria, alimentag&o,
salde mental e assisténcia social. Apesar de toda ampla oferta de colaboracdo social, o
programa norte-americano dava atencdo maior para a educacao, especialmente a educacdo das
criancas pequenas, ou seja, a Educacédo Pré-Escolar.

O interesse principal pela educacdo, segundo Freitas e Shelton (2005), foi em vista da
Guerra Fria. O langamento do foguete espacial Russo, em 1957, despertou no pais rival
(Estados Unidos) um desafio para sobrepor seus avancos tecnoldgicos e, consequentemente,
superar e melhorar informacdes e dominar a tecnologia sobre espacos industriais e militares
para provar superioridade cientifica aos soviéticos.

Assim sendo, havia a necessidade de educar. As pesquisas e testes indicavam
diferengas entre criancas de baixa renda. Comegava ai uma intensa assisténcia a criangas em

situagdo de “privagdo cultural”. Dessa maneira, 0 programa Head Start teve inicio nos EUA.
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Suas ideias foram incorporadas ao discurso educacional de Poppovic e foi possivel notar que
ndo ocasionalmente aproximava-se dessas discussfes. O estreitamento das ideias norte-
americanas com as concepcOes e estudos foram sendo apropriados por Ana Maria desde a
traducdo e adaptacdo de testes para o contexto nacional, principalmente com o seu primeiro
estudo sobre deficiéncia, tendo como base as referéncias dos Estados Unidos. Acreditamos
que esse foi o ponto inicial para aproximagdo com essas discussdes, tendo em vista que
Poppovic alertava a deficiéncia como um problema social e indicava a similitude com pessoas
de baixa renda a individuos com deficiéncia, ou seja, abria espaco para discussdes bem
préximas ao “marginalizado cultural” quando este enfrentava problemas educacionais.

Poppovic ndo utilizou na integra os conceitos e propostas do Head Start. Assim como
suas traducdes de testes e livros foram adaptadas, o Head Start também foi. Sua percepgéo
sobre as questdes sociais e ambientais colaboraram por utilizar apenas as bases desse
programa, a intelectual desenvolveu suas proprias percepcdes, constatacdes e adaptacbes para
0 modelo nacional.

Em suas propostas para a crianga marginalizada ressaltava a questdo da familia, dos
estimulos, da alimentacdo e da saude, assim como o Head Start. Porém, sua fala ia além
dessas mesmas ideias, Poppovic incluia as influéncias e causas do contexto, do ambiente e da
importancia da escola para colaborar com as criancas.

Outra diferenca € que o Head Start tinha como proposta para as pré-escolas
americanas o intuito de desenvolver fortemente a educacéo e a disciplina através da norma, da
atencdo e da obediéncia (Freitas; Shelton, 2005), Poppovic, por outro lado, utiliza os estudos
de Luria e Vygotsky para referendar as funcdes psiconeurolégicas e operacdes cognitivas, a
fim de defender o ensino pré-escolar e a alfabetizacdo da crianca marginalizada.

Ao encerrar essa se¢do, temos plena consciéncia de que ndo encerramos as discussdes
sobre as concepcdes de Ana Maria Poppovic a partir do programa Head Start, da educacéo
compensatdria e muito menos do marginalizado cultural. Essa discusséo e apresentacao foi
uma tentativa de compreender as origens e as referéncias de seus estudos que eram bastante
amplos e complexos. Os conceitos abordados aqui sdo vastos. Acreditamos que por meio

dessas informagdes abrimos um leque amplo para outros aprofundamentos e estudos.
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6. CONCLUSOES

Durante toda a tese, tivemos a cautela de escolher imagens para iniciar cada uma das
secOes que compdem esse trabalho. A cada abertura que antecede a escrita, optamos por
ilustrar com uma figura associada ao nosso tema de estudo. Todas as imagens selecionadas
foram retiradas do periodico que dialoga com o Programa Alfa: o Jornal Alfa.

Nesse sentido, além de apresentar alguns recortes do jornal, antecipavamos algumas
ideias que seriam abordadas ao longo de todo o texto através da ilustracdo de imagens. Essa
proposta foi pensada com o intuito de instigar o leitor a observar e construir sentidos a partir
das gravuras, das citacGes e do titulo/subtitulo. Essas aberturas ajudam a revelar e traduzir
nossas descobertas.

Recordemos a primeira ilustracdo que foi adicionada anteriormente ao inicio da
introducao, é possivel observar nela diversas criangas tentando apontar um lapis com a ajuda
da professora. Essa imagem demonstra o esfor¢o por parte da professora e das criancas que
estavam sendo alfabetizadas. Ao examinar mais minuciosamente, podemos dizer que a
dedicacdo, a concentracdo, a coletividade e a colaboracdo fazem parte da ilustracdo.
Escolhemos esse desenho porque ele demonstra que a alfabetizacdo ndo era e ndo é um
processo simples e/ou natural para as criancas, principalmente para as criangas “culturalmente
marginalizadas”. Isso, pois, historicamente, para as criancas da elite, a educacdo e a
escolarizacdo, desde muito tempo, foi pensada e planejada. J& para as criangas
marginalizadas, a escola, a alfabetizacdo e a educacdo escolar, (ainda em meados da década
de 1960), era quase uma “novidade”. Lembremos que grande parte da populacdo era
analfabeta. Logo, os familiares e parentes mais proximos dessas criancas raramente ou nunca
haviam frequentado a escola. Desse modo, a educacdo e a escola faziam parte de uma fase de
descoberta e, consequentemente, de dificuldade.

Retomemos aqui o conceito de “marginalizacdo cultural”, que esta associado a0 grupo
de individuos que passava por um processo de privacoes, sao elas culturais, alimenticias, de
estimulos para o desenvolvimento, etc. E relevante lembrar que outros autores utilizavam o
termo “caréncia cultural” e Poppovic, ao utilizar “culturalmente marginalizado”, expunha sua
posicdo diferente. Era, sim, uma questdo social, tratava-se de uma parcela grande da
populacéo brasileira que era excluida e vivia uma vida de miséria, sem acesso ao basico, sem
saneamento, sem alimentacdo, com péssimas habitacdes, sem escola, etc. Esse grupo social

era marginalizado.
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A imagem da secdo cinco deste trabalho ilustra, de maneira interessante, esse
conceito. A figura apresenta uma personagem que precisa subir uma escada. Além de ter que
“vencer” alguns obstaculos, alcancar o que deseja € um movimento de esforco. O grupo dos
marginalizados culturalmente agrega individuos economicamente desfavorecidos, ou seja,
pobres que socialmente e culturalmente sdo privados de importantes situacoes e estimulos de
desenvolvimento, ndo pelo desinteresse por melhorias, mas por exclusdo. Quando esses
individuos ingressam em espagos que pertencem a cultura da elite-dominante, como a escola,
encontram dificuldades, o que culmina na reprovacgéo, na evasao e no fracasso.

Enquanto o Governo, a Igreja (como instituicdo) e os altos poderes (a elite como um
todo) ndo tinham/viam necessidade de alfabetizar a populacdo, (ou ainda, os individuos mais
pobres), a educacdo era um privilégio somente da classe econémica mais alta. Por isso, até
meados da década de 1930, a educacdo publica estava toda preparada e pensada para a elite.
Com o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, a Constituicdo Federal de 1946 e a LDB
1961, o debate em favor da educacdo, laica, de qualidade e gratuita, vai tomando mais corpo
no cenario nacional educacional, ainda ndo de modo que a educacdo fosse utilizada
efetivamente para conscientizar e colaborar politicamente na formacdo de cidaddos pobres
como seres criticos e reflexivos. A educacdo, quando pensada para a populacdo de baixa
renda, estava, na maioria das vezes, associada a necessidade de instrucdo para o trabalho. Por
essa razéo, a “Teoria do Capital Humano” passa a ser uma forma de manutengdo da ordem
social e econdmica, ao mesmo tempo em que concede o0 sonho de ascensao e preparacdo do
cidaddo exatamente para 0 que o capital necessitava: méo de obra especializada e barata.

No periodo de 1960 a meados de 1980, o Brasil vivenciou a ditadura militar, fase de
desejos do desenvolvimento econémico de forma rapida e com méo de obra especializada e
barata. O apoio norte-americano para com a educacdo no Brasil, no acordo MEC-USAID, vai
incentivar exatamente a proposta de uma educacdo rapida e eficiente. Eficiente ndo em
relacdo ao desenvolvimento humano-critico, mas em prol da educacdo para o trabalho,
conhecida como Pedagogia Tecnicista. De certo, esse tipo de educacdo foi pensado para a
classe economicamente desfavorecida.

Em alguns momentos, a educacdo apresentou um anseio de politizar e colaborar com
pensamentos criticos, como foi 0 caso dos movimentos de educagdo populares. Podemos
sublinhar aqui o “movimento da cultura popular” — MCP, ligado ao educador Paulo Freire
(criador da Pedagogia Libertadora) que funcionava com financiamento publico. Entretanto, de

maneira geral, esse tipo de acdo e educagdo acabava sendo abafado e diminuido, uma vez que
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para a manutencdo da ordem néo era necessario politizar a populacéo pobre, apenas treina-la e
instrui-la.

Quando esse grande grupo, que até entdo estava excluido da educacdo, ingressa na
escola, a instituicdo educacional ja existia, ja funcionava e contava com suas proprias normas
e regras, ou seja, ja possuia a sua gramatica. E importante retomar a ideia de gramatica da
escolarizacdo de Depaepe (2005) que relata que as normas adquiridas ao longo da histdria
como praticas educativas sdo relativamente resistentes a renovacao. 1sso implica em maior
permanéncia de acdes pedagdgicas do que de rupturas e mudancas. Portanto, a escola ndo se
modificou de maneira ampla para receber as camadas pobres, a escola se manteve como era
anteriormente ao ingresso das camadas populares/pobres, alfabetizando e ensinando a elite.
Por isso, as reprovagdes podiam ser vistas em grandes quantidades e as criancas pobres
fracassavam.

Dessa maneira, ao refletir sobre os estudos de Poppovic e 0s marginalizados
culturalmente, recuperamos as suas propostas sobre o meio-social no qual as criangas
marginalizadas estavam inseridas e se desenvolviam em espacos reduzidos e barulhentos,
eram pouco assistidas pelos pais na primeira infancia e, por vezes, apresentavam problemas
de salde, dentario, de fala, entre outros. Ao deparar-se com tamanha diferenca e exigéncias,
essas criangas ndo estavam prontas para a alfabetizacdo. A reprovacdo era constante e a
evasdo era compreendida como a solucéo para aqueles que fracassavam por anos seguidos.

Retomando a explanacdo sobre as escolhas das ilustracdes que antecedem as sec¢des,
outra imagem que selecionamos foi a da secdo trés “vida na escola, escola na vida”. A
ilustracdo demonstra a dificuldade das criancas no processo de alfabetizacdo, relata
exatamente o contexto de falta de prontiddo para a alfabetizacdo por motivos sociais e
culturais. A imagem pde em evidéncia um importante apontamento que tenta
denominar/encontrar um culpado para o0s problemas educacionais no processo de
alfabetizacdo. De quem € a culpa? Os pais apontam para os professores, estes, por sua vez,
apontam para as criancas, formando, assim, um ciclo infinito. O fato é que a educacgéo publica
precisa de um conjunto de ac¢des para acontecer como plano de governo, leis, metodologia,
escola, professores, alunos, etc., todos trabalhando juntos em prol da escolarizacdo e da
alfabetizacéo.

Para finalizar as analises das imagens, para a abertura desta secdo em questdo
(Conclusdo), optamos pela ilustracdo com o tema “Essa gente faz uma escola diferente”. Na
imagem, “essa gente” € uma expressdo utilizada para referendar professoras reais que

utilizaram o “Programa Alfa”, coordenado e orientado por Ana Maria Poppovic. Esse recorte
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do periddico “Jornal Alfa” foi utilizado justamente para meditarmos e respondermos o
principal questionamento que nos circunda apos termos compreendido, analisado e estudado a
trajetoria profissional de Ana Maria Poppovic e suas propostas para a alfabetizacdo e a
Educacao Infantil: Essa gente fez mesmo uma escola diferente? Poppovic proporcionou uma
escola/metodologia de alfabetizacdo e fez uma proposta para a Pre-escola diferentes? Houve
algum resultado?

Antes de responder, vamos retomar alguns pontos importantes que colaboram com a
construcdo da nossa ideia e resposta. A trajetoria formativa de trabalho de Poppovic pelo
cenario da Educacdo Nacional permitiu compreender que a intelectual percorreu importantes
direcionamentos que influenciaram a sua carreira: sua personalidade de mulher bastante ativa
e decidida (acdo politica), suas interacdes com redes de amizade e influéncia e suas
instituicBes que contribuiram significativamente em todo o processo.

Inicialmente, sua formacdo em Pedagogia abriu caminhos para pensar sobre algumas
questBes educacionais, mas, como ja comentado, a escolha da Instituicdo — Faculdade de
Filosofia Sedes Sapientiae — colaborou muito com sua opc¢éo e atuacdo na area de Psicologia.
Esse acesso entre Educacéo e Psicologia fez com que Poppovic considerasse e se aproximasse
de alguns estudos sobre Luria, Vygotsky e Piaget, expondo em suas propostas o ambiente
como um fator influente no desenvolvimento e aprendizado da crianga. Por isso, apresentou
em seus trabalhos a dificuldade das criancas no processo de alfabetizagdo como espaco,
familia, alimentacdo, escola, etc., fatores tais que pode colaboram ou lesar as criangas.

Terminado o curso como Pedagoga, comecgou a atuar imediatamente como Psicologa
em Clinicas. Poppovic surgiu para nés como uma intelectual bastante atuante em assuntos
educacionais entre os anos de 1970 e 1983.

O contato com pessoas influentes e de destaque profissional bastante relevante, desde
a fase de graduacéo, colaborou para suas discussdes e apreensdes sobre conceitos importantes,
além de propiciar e assegurar também a sua entrada em diversos espagos que, COMO Vimos,
entre eles, estdo a Sociedade Pestalozzi, a Pontificia Universidade Catolica, onde ela ndo foi
apenas docente, atuou também como responsavel pela criacdo e inauguragdo da Clinica de
Psicologia da PUC-SP. O contato com a Editora Abril, A Fundacdo Bernard Van Leer, a
Secretaria de Educacdo de S&o Paulo, as idas e vindas em diversos municipios para
divulgacdo e implementacdo do Programa Alfa, a escrita e o dialogo com propostas para a
educacdo com governos, mesmo em periodo duro de ditadura militar, etc., demonstram que
socialmente Poppovic conquistava espacos. Certamente tantos lacos e espagos de “livre

atuacdo” foram essenciais para tornar Poppovic uma intelectual tdo influente a ponto de ser
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citada em documentos do governo e em jornais — em periodos de censura — e ter seu programa
aprovado e utilizado durante a ditadura — fase de extrema represséo.

O programa (Alfa) circulou em espacos educacionais, em debates e encontros, era um
material de muito interesse do Governo, tratava-se de um material completo, ja que as aulas
estavam prontas para o professor, havia livros e cadernos de atividade para os alunos, livros
para a biblioteca, etc. Pensando assim, cada aluno tem um valor de investimento publico, o
aluno reprovado gera mais custos, isto €, financeiramente o aluno reprovado ndo era de
interesse politico, era bastante custoso ao governo. Adquirir o Programa Alfa, entdo, era ter
em maos um material ja todo preparado. E qual era a sua proposta? Alfabetizar criancas
pobres que reprovavam e reprovavam. Era necessario criar propostas de eficiéncia, a rapidez,
a urgéncia do preparo para o progresso, para além disso, a formacdo para o trabalho. Em
virtude de tudo isso, o material foi tdo amplamente utilizado em diversos municipios e em
quase todos os estados brasileiros.

Enquanto a urgéncia da alfabetizacdo era necessaria por parte do Governo, Poppovic
mostrava a sua verdadeira inten¢do ao desenvolver e divulgar o seu material. O Programa
Alfa revela, em suas paginas, algo maior do que uma proposta pronta e rigida e, possibilitava
sempre espacgo para criatividade e experiéncia da professora. Textos e explicacdes sobre o
Alfa apresentam que, mais importante que aprender os contetdos, era formar alunos
pensantes. Dessa maneira, desvelamos um programa pronto para ser imediatamente utilizado
por qualquer professor ou aluno, porém com espaco para a constru¢ao do pensamento e para a
reflexdo de educador e educando.

Os primeiros trabalhos e artigos de Poppovic foram publicados em conjunto com o
Professor Enzo Azzi. O texto “Subsidios Para um Plano Nacional de Combate a Deficiéncia
Mental” que, apesar de tratar de assuntos sobre a deficiéncia, colaborou com questdes sobre
as condi¢cdes econbmicas e sociais, ainda que, de maneira inicial, tornou possivel a
compreensdo de assuntos que seriam as bases da sua discussdo: o marginalizado cultural.

Esse trabalho trouxe uma importante perspectiva ao relatar que as dificuldades de
muitas criancas pobres estavam sendo vinculadas a algum tipo de deficiéncia mental.
Fisicamente, o cérebro delas ndo possuia nenhum dano ou lesdo. O que se passou a observar é
que criangas pobres desenvolviam-se em ambientes diferentes das demais. Muitas vezes,
faltavam estimulos e cuidados necessarios.

Diante disso, a Educacéo Infantil torna-se, sim, um local de formagé&o e prontidao para
a alfabetizacdo, mais do que isso, a Educacgdo Infantil é a fase de inicio para a utilizacdo da

Educagdo Compensatdria. Respondendo a nossa questdo sobre as propostas de Poppovic para
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a Educacdo Infantil, a intelectual apoia a Educacdo Compensatoria para essa fase. Poppovic
enfatizava, em grande parte de seus estudos, que as criancas precisam de ambientes que
possibilitassem o desenvolvimento que elas ndo encontravam no seu espago comum, no
cotidiano. A escola, para os culturalmente marginalizados, deveria ser lugar de oportunidade e
ndo de excluséo.

A Pré-Escola era o espaco das bases necessarias para a criangca marginalizada cultural
desenvolver suas capacidades e operagdes cognitivas, 0S conceitos espaciais, a coordenacgao
motora ampla e fina, a audicdo, a visdo, as nocbes de esquerda-direita, etc. Logo, esse
individuo alcancaria a prontidao para a alfabetizacdo. A fase correspondente ao primeiro ano
do ensino primario deveria ter amplas propostas para receber o aluno marginalizado e
colaborar com ele de forma efetiva evitando a reprovacgao ou a evasao.

Considerando o papel do ensino Pré-Primario, valia preparar criancas a partir das
operacdes cognitivas que colaborariam em ensinar/aprender a refletir sobre o processo que
parte das funcBes psiconeuroldgicas e operacfes cognitivas bem desenvolvidas da viséo,
audicao, fala, linguagem interior e leitura, para, dessa forma, poder alcancar o processo de
alfabetizacéo.

Para os professores, também existia o material de formacdo, como detalhado,
Pensamento e Linguagem era um curso com objetivo de mostrar ao professor a forma de
ensino que estava sendo proposta pelo Alfa: aprender a aprender, através das operacGes
cognitivas, a respeitar o aluno, a ndo ser autoritario, a lidar com as diferencas, a pensar
criticamente e a ensinar o aluno a fazer o mesmo.

Assim sendo, nossa hipotese inicial sobre a Pré-Escola ser um espaco de utilizacdo
para a prontiddo e preparo para a alfabetizacdo pode ser considerada verdadeira, pois, a
Educacdo Compensatéria, na perspectiva da Educacao Infantil, era uma proposta de colaborar
e proporcionar o desenvolvimento adequado para criangas pobres a fim de que néo
fracassassem na fase de alfabetizacéo.

A utilizacdo de propostas internacionais para a Educacédo foi pautada no Head Start,
um programa de assisténcia educacional e de satde para individuos pobres norte-americanos.
Ao ter ciéncia desse estudo, Poppovic defendeu ideias que foram aplicadas em um pais
desenvolvido a fim de colaborar com as criangas que estavam a margem do contexto cultural
e econdmico em nosso pais.

Seguindo conceitos e pensamentos internacionais, Poppovic iniciou uma jornada de
traducdo, adaptacdo e compreensdo de diversos trabalhos e, a0 mesmo tempo, trouxe a

novidade, ou seja, um novo tema para debate. Aos poucos foi inserindo e afirmando seu nome
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nos espacos educacionais, principalmente nas discussdes com relacdo a Educacéo Infantil e na
defesa da Pré-Escola e da Alfabetizacéo.

Os interesses de Poppovic, tanto na Pré-Escola quanto na alfabetizacdo, tinham
nitidamente a mesma perspectiva de desenvolvimento do aluno, principalmente da crianga
pobre. Por isso, sempre que abordava discussdes sobre a Pré-Escola ou sobre a alfabetizagéo,
0 objetivo era evitar o fracasso escolar do aluno marginalizado cultural, isto é, possibilitar o
acesso regular, sem reprovacdes e com desenvolvimento integral do aluno de baixa renda.
Assim, a justificativa era de que a Pré-Escola seria capaz de colaborar com o0s seguintes
aspectos: a) a linguagem, b) a percepcéo; ¢) o esquema corporal; d) a orientacdo espacial e
temporal; e) a lateralidade, isto por estes serem 0s processos associados ao desenvolvimento
necessario anteriormente a alfabetizacdo. Nessa perspectiva, a Pré-Escola ndo seria um espago
apenas assistencialista, seria também um espaco de colaboracdo e preparo para as fases
posteriores.

A partir dessa breve explicagdo sobre Poppovic e seus percursos, programas e
concepcdes, retomamos nossa pergunta: Essa gente fez uma escola diferente? Poppovic
colaborou para uma escola diferente?

Como apresentam Arce Hai, Simon e Depaepe (2015), na analise sobre a apropriacdo
de conhecimentos, Poppovic trabalha para promover a inovagdo e a mudanca educacional. Ao
invés de limitar-se a apontar culpados pelos problemas educacionais, a intelectual, através de
seus conhecimentos, apresenta uma proposta para a educacao. Um grande grupo de criangas
fracassava nos primeiros anos de alfabetizacdo e estudos e comparag6es indicavam que essas
criangas pertenciam a0 mesmo grupo, o grupo marginalizado culturalmente. Ao propor um
material de alfabetizacdo para essas criancas, Poppovic, apesar de apresentar um trabalho
cheio de caracteristicas “novas”, reproduz propostas bastante similares as ja existentes.

Depaepe (2000) diz que, muitas vezes, a escola e, principalmente a educagdo, sdo
direcionadas a responsabilidade de sanar problemas de cunho social. Em virtude disso,
enfatiza que a “gramatica da escolarizacdo” permite que a estrutura pedagdgica seja
incorporada ao contexto social da educacionalizagcdo. Sendo assim, no contexto em que
emergiam as concep¢Oes tecnicistas, as propostas de Poppovic também apresentavam tais
caracteristicas. Além disso, Depaepe (2006) descreve que “as normas adquiridas ao longo da
historia sdo relativamente resistentes a renovacéo e correspondem a préatica educativa.” Trata-
se aqui da permanéncia dos processos escolares, independentemente da nova concepcao.

Nesse sentido, entendemos que, sim, “essa gente fez uma escola diferente” ao criar e

utilizar propostas e materiais para criancas culturalmente marginalizadas. Porém, por outro
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lado, entendemos também que o0s programas “Alfa” e “Pensamento ¢ Linguagem” nao
apresentaram grandes inovagdes metodologicas.

A novidade desses programas esta relacionada a desconstrucao da concepg¢éo de que a
Pedagogia Tecnicista ndo possibilitava a formacdo de um aluno pensante. Como pudemos
confirmar, depois desse estudo, possibilitava a construcdo do pensando e da reflexdo nédo
somente do aluno, como do professor.

Ademais, Poppovic fez diferenga também ao defender a Pré-Escola. Para a intelectual,
a escola deveria ser um espaco para preparar as criancas para a alfabetizacdo. Ela foi criticada
por alguns intelectuais porque defendia a educacdo compensatéria. Kramer (1982)
mencionava que “a abordagem da privacdo cultural supde que exista esse padrdo “médio”,
“Unico”, de comportamento infantil: as criangas da classe dominada s3o consideradas como
“carentes”, “deficientes”, ‘“defasadas”, “inferiores”, por ndo corresponder ao padrdo.”
(KRAMER, 1982, p.57).

Diferentemente das criticas de Kramer, entendemos que o contexto-educacional-
social-econdémico proporcionava uma grande desigualdade entre as pessoas e que a escola
segregava ainda mais esses individuos. A educacdo compensatéria era mal vista e mal
compreendida, na verdade, porque movimentava a escola e porque tinha como proposta
educar criangas pobres em um pais onde a educacdo sempre foi pensada para a elite.

Depreendemos ainda os motivos pelos quais Ana Maria Poppovic foi tdo atuante na
Educacdo e na Psicologia e porque foi tdo pouco estudada e teve seus materiais quase nunca
pesquisados. Mesmo que os estudos e produgdes de Poppovic tenham sido iniciados
anteriormente ao periodo da Ditadura Militar, suas propostas ficaram muito ligadas a esse
contexto por ser essa a fase de utilizagao do “Programa Alfa”, 0 material mais conhecido uma
vez utilizado em quase todo o territorio nacional. Por isso, quando finalizada a ditadura, suas
ideias, concepcdes e programas foram sendo deixados de lado. Poppovic acabou sendo
associada a um bloco de autores e teorias que nao deveriam ser associados a ela. Suas
pesquisas e propostas eram anteriores a todos esses acontecimentos. Desde o inicio de sua
carreira, ja se dedicava a questdes sobre a alfabetizacdo, ao desenvolvimento cerebral e as
criangas que fracassavam na escola. Poppovic era coerente em seus estudos e pesquisas
iniciais, mas, infelizmente, por conta do contexto histérico, essas discussdes foram caindo no
esquecimento.

Ap0s tais compreensdes e consideragdes, presumimos ter desmitolozigado Ana Maria
Poppovic. Podemos dizer que suas propostas para a educagdo ndo foram totalmente

compreendidas. Ndo se pode esquecer de que o Programa Alfa alcancou o nimero de
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1.498.758 alfabetizados pelos materiais que foram desenvolvidos e propostos pelas
pesquisadoras da Fundagdo Carlos Chagas sob a coordenacdo de Ana Maria Poppovic. Tendo
em vista toda essa proporgdo e, portanto, o bom resultado, inferimos que a proposta teve
utilidade e funcionalidade.

Depois de tamanha reflexdo, acreditamos ainda que, de maneira alguma, encerramos
tais assuntos. Ao contrério, esperamos que nossa pesquisa possa desdobrar outras
possibilidades de compreender Poppovic e suas producdes. E, esperamos ainda, que outros
intelectuais possam ser desmitologizados. Desejamos que a nossa pesquisa amplie a
compreensdo historica da Educacéo das criancas pobres, da desigualdade no processo escolar
e da Educacdo Compensatoria.

Por fim, confiamos ter colaborado com uma parte da reconstrugdo de um contexto

historico e educacional importante.
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Reportagem especial sobre a experiéncia baiana. Piaginas 4 ¢ 5.

Alba Vasconcelos

Além de conhecer mais de apanhado geral, com Luci Serrichio, de Cuntiba recuperagiio, na pagina 2
perto o Alfa na Bahia, voceé comentarios, sobre 0 sobre as fungdes da lcilura‘ lunho“é l.an;b?‘gnd 2
lerd neste nimero um trabalho que o Programa na escola ¢ na vida das festas juning smd?d!“-t?i '
importante artigo sobre a Alfa propde nas dreas de Junho € tempo de a Santo .'\Jnlénid{ vS-S wld io
questio da regionalizagio de gramatica, redagdo e leitura,  preparar ¢ realizar a ¢ Sio Pedro F:xg:'n -‘:(:L:x‘::‘m
programas e materiais na pagina 6. recuperagiio dos alunos mais  conosco com k[ll‘:d;'ilh"l t.‘
didaticos, na pagina 8. Ainda na pagina 6, lentos. No Tome Nota, as quermc;sc Leia nossas

Ha também, um uma colaboragao especial de  nossas propostas para a sugesl(“)(.:s.vna pz’xgin{{ndi
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IMAGEM 14.

| jornal

 dllc

ANO 4. N° 29 — JUNHO/JULHO, 1983

BRIL EDUCAGAO, E O PESSOA- DA CASA ALFA
E AGORA? ABRIL ’

~ ESTAD PREOCUPADOS
Sho QUASE 25 Homhl i

£ TENHo OLE
DESENKAR A OAPA,,

QUE I ’*""G" L
AVALYAGRO DOY ALUNOS"

E AGORA 727 E QUASE 4 HORA pa bk
E TeNHo PUE DESEnAR A CAPAIL

AUAG, ©PESSOAL Do JORNAL ~ PUER
OFERECER UMA ENTREVISTA COM FERNANDA
LopES DE ALMEIDA, PARA A5 LEITURAS
NAS WERECIDAS MINI - FERIAS]

|
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