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RESUMO

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cddigo de Financiamento 001, parte do
contexto dele de Instituicbes de Ensino Superior com qualidade frente a uma
sociedade da informacédo. Diversas acfes para garantir essa qualidade ja séo feitas
mundialmente, como a criacdo de espacos formativos de docéncia universitaria.
Nesse sentido, partindo do pressuposto que a docéncia é profissdo e como tal ela é
aprendida, teve como objetivos identificar quais as propostas formativas que
aparecem nos artigos publicados, identificar quais propostas inserem o Ensino de
Ciéncias e por fim comparar como sao tratadas no ambito nacional e internacional. A
pesquisa bibliografica teve como resultados 19 artigos no ambito nacional e 21
artigos no ambito internacional que foram organizados em trés concepcdes de
aprendizagem (objetivista, construtivista e comunicativa). Podemos concluir que
pelos poucos artigos encontrados e praticamente a inexisténcia de artigos que
versam sobre a docéncia universitaria e o Ensino de Ciéncias que no Brasil ainda é
uma area possivel para futuras pesquisas e publicacdes enquanto que no ambito
internacional temos a evidencia da possibilidade de mais trabalhos sobre essa

tematica.

Palavras-chave: Docéncia universitaria. Epistemologia dialdégica. Ensino de
Ciéncias.



ABSTRACT

This study was financed in part by the Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Finance Code 001 , part of the context of it of
Institutions of Higher Education with quality in front of an information society. Several
actions to guarantee this quality are already made worldwide, such as the creation of
spaces for university teaching. In this sense, based on the assumption that teaching
IS a profession and as such it is learned, it had as objectives to identify which training
proposals appear in published articles, identify which proposals insert Science
Teaching and finally compare how they are treated at the national level and
international. The bibliographical research resulted in 19 articles in the national scope
and 21 articles in the international scope that were organized in three conceptions of
learning (objectivist, constructivist and communicative). We can conclude that due to
the few articles found and practically the absence of articles that deal with university
teaching and Science Teaching that in Brazil is still a possible area for future
research and publications, while in the international scope we have evidence of the
possibility of more work about this theme.

Keyword: University teaching. Dialogical epistemology. Science teaching.
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1 INTRODUCAO

A educacéao brasileira ainda possui grandes problemas, tanto em relacdo a
sua estrutura quanto em relacdo a qualidade. Para mudar essa situacdo, uma area
que passa a ser uma possibilidade para pesquisas é a formacdo pedagogica
continua de professores e professoras do Ensino Superior (TVUNESP, 2016). Frente
a uma sociedade da informacdo na qual as relagcdes tornam-se mais dialogicas
(AUBERT et al., 2016), um ensino universitario somente pautado pela exceléncia de
bons pesquisadores e de boas pesquisadoras nas suas areas de conhecimento

especifico ndo garante qualidade.

A sociedade mudou, frente ao avanco tecnolégico e aumento do acesso a
informacéo, as relacdes antes baseadas na autoridade, passam para um conflito que
buscam rela¢gBes dialdgicas. Assim, o dominio do conhecimento especifico ndo
garante mais maxima aprendizagem por um modelo de ensino tradicional, o qual
fora concebido perante uma sociedade industrial e que se exigia uma aprendizagem
técnica por meio da assimilacdo, acumulacdo e repeticdo do conhecimento
(AUBERT et al., 2016). Na sociedade da informacdo se avanga e se exige mais do
gue apenas o dominio do conhecimento, sO ele ndo garante maxima aprendizagem

de todos e de todas.

De acordo com Aubert e colaboradores (2016, p. 21)

Na sociedade da informagdo, ndo ha mais supersticdo. No século XXI,
contamos com recursos informativos que nos permitem estar em contato
continuo com a comunidade cientifica internacional e conhecer as
pesquisas sociais e educativas que atualmente oferecem um ponto de
referéncia eficiente para o desenvolvimento de préticas que superam o
fracasso escolar e melhoram a convivéncia.

Ou seja, nessa sociedade em que vivemos a maioria da populagéo tem
possibilidade de acesso a informacéao, pelos avancos tecnoldgicos somos inundados
de informacgdes sobretudo o que nos cerca, desde uma simples receita culinaria de
um prato feito de diversas formas até artigos cientificos recentes sobre uma
determinada doenca. Basta uma pesquisa, ja encontramos diversas fontes. Esses
avancgos influenciam todos os nossos contextos, sendo que “as relagbes de poder

baseadas na autoridade da sociedade patriarcal estdo dando lugar a relacdes



dialégicas, nas quais podemos chegar a um consenso ou a um conflito permanente
se nao conseguirmos chegar a um acordo” (AUBERT et al, 2016, p. 27, grifos dos

autores).

N&o se aceita mais, em diversos contextos, as imposi¢cdes das pessoas com
mais poder, as relacdes entre as pessoas buscam didlogo e contestam aquilo que
lhes é forcoso. Mello, Braga e Gabassa (2012, p. 20) caracterizam esse momento

histérico ao apontar que

O atual contexto social e cultural que vivemos desde as Ultimas décadas do
século XX, caracterizado pela reorganizagdo da producdo em diferentes
territérios e em forma de redes, tendo as novas tecnologias da comunicacéo
e da informag&o como centro organizativo, tem gerado intensa migracéo de
pessoas pelos territérios e feito, a0 mesmo tempo, surgir e ressurgir
conflitos e confrontos entre grupos em seus proprios territérios. Ao mesmo
tempo, sujeitos e grupos nao aceitam mais se submeter a uma ordem
formal, preestabelecida, sobre a qual ndo possam opinar e interferir.
Globalismo, sociedade da informacao, transculturalismo, multiculturalismo e
giro dialégico sdo elementos do contexto social e cultural na atualidade.
Tais elementos sdo percebidos e sentidos por nés, por diferentes canais, e
estdo na base das alteracdes da escola.

Assim, as autoras definem no universo social o Globalismo e a sociedade da
informacgédo. Apoiadas em lannit (2004 apud MELLO; BRAGA; GABASSA, 2012),
entendem esse fendmeno como algo impregnado de ideologias com tensbes
impostas pela existéncia das contradicbes que coexistem e por consequéncia, pelo
avanco das tecnologias da informacédo e pela maior intelectualizacdo das atividades,
surge a Sociedade da Informacédo; a qual demanda a selecdo e uso correto das
informacBes. No universo cultural, apontam as mudancas com o transculturalismo
(dimenséo global) e multiculturalismo — convivéncia com o diferente (IANNI?; 2004
apud MELLO; BRAGA; GABASSA, 2012). E sobre o giro dialégico que permeia as
relacbes e as intuicdes defendem a necessidade de teorias dialégicas para o
estabelecimento da democracia (MELLO; BRAGA; GABASSA, 2012).

Reforgado por Beck? (1998 apud AUBERT et al., 2016) que também evidencia
gue a medida que o giro dialdgico avanca em todos os aspectos da sociedade da

informacéo, a torna sociedade do risco, ja que nada é um fato dado, incontestavel e

L IANNI, O. A era do Globalismo. 8. ed. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2004.
2 BECK, U. La sociedade del riesgo: hacia uma nueva modernidade. Barcelona: Paid6s, 1998.



que ndo permite o diadlogo; todas as relagcdes sdo colocadas em risco, nada mais é
aceito pela imposicéo e autoritarismo. Expandimos a necessidade do conhecimento
cientifico, uma vez que uma sociedade da informacdo pautada pela Ciéncia corre

Menos riscos.

Dessa maneira, diante do exposto cabe ressaltar que a busca por uma base
tedrica em congruéncia com essa realidade se faz necesséaria. Logo, a
aprendizagem dialégica se revela como uma possibilidade de superacdo de
situacdes desiguais e permite a transformacdo dos contextos de educacao formal e
demais contextos sociais. I1sso se da principalmente pelos seus principios que o
alicercam apontados por Aubert et al. (2016, p. 137) ao colocar que

Nem todas as interagfes comunicativas conduzem a niveis maximos de
aprendizagem e nem todos os dialogos superam desigualdades
educacionais. A aprendizagem dialégica € produzida em didlogos
igualitarios, em interagbes nas quais é reconhecida a inteligéncia cultural de
todas as pessoas e que sdo direcionadas a transformacdo dos niveis
prévios de conhecimento e do contexto sociocultural, de modo que seja
possivel avancar até o sucesso de todos e todas. A aprendizagem dialdgica
€ produzida em interacdes que aumentam a aprendizagem instrumental,
favorecem a criacdo de sentido pessoal e social, estdo orientadas por
principios solidarios e nas quais a igualdade e a diferenca sdo valores
compativeis e mutuamente enriquecedores (Grifos do autor e das autoras).

Logo, & medida que a sociedade industrial se transforma em uma sociedade
da informacdo, novas demandas e atitudes sdo necessérias e possiveis. A
sociedade industrial que possuia relacbes de poder baseadas na autoridade, na
sociedade da informacdo sdo contestadas por meio do diadlogo, pois ndo se aceita
mais algo imposto, e sim algo que por meio do dialogo se chega em um consenso
(ou dissenso). Essas novas demandas e atitudes se justificam principalmente
guando queremos aumentar a qualidade para todos e todas frente as novas

necessidades sociais e trabalhistas.

Assim, ao se adotar a perspectiva da aprendizagem dialégica, no contexto
universitario de ensino, de pesquisa e de extensao, por exemplo; podemos avancar
guanto ao nivel maximo se aprendizagem para todos e para toda, uma vez que na
aprendizagem dialdégica atuam sete principios ao mesmo tempo e sem ordem de
importancia (s6 é aprendizagem dialégica se esses sete principios coexistem). Na

aprendizagem dialdgica, o dialogo igualitario valoriza os argumentos e ndo o poder,



permitindo a fala de todas e de todos presentes baseada na validez; a inteligéncia
cultural se faz pela valorizacdo das contribuicbes das diversidades de contextos
sociais e culturais; a transformacgao ocorre tanto individualmente quanto no coletivo;
a dimensdao instrumental se d4 por meio do acesso a informacgéo sistematizada; a
criacao de sentido surge pelo didlogo com o outro; a solidariedade permeia todo o
processo no momento que temos empatia e por fim a igualdade de diferencas surge

pelo direito que temos de sermos diferentes.

Nesse sentido, como nos situamos na sociedade da informacgéo e fazemos a
defesa pela aprendizagem dialdgica, é valido ressaltar que o contexto brasileiro em
relacdo a expansdo universitaria por meio governamental, evidencia uma
necessidade de atencdo para a qualidade dos cursos oferecidos, defendendo um
olhar sobre as maximas aprendizagens de todas as estudantes e de todos os

estudantes.

Assim, temos no Brasil, o Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007, que
institui o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais — REUNI, expande o acesso e permanéncia na educacao
superior (graduacdo) nas universidades federais, criando desde novas vagas até
ampliando politicas de permanéncia estudantil (REUNI, 2007).

De acordo com o Ministério da Educacéao (2010), temos

A expanséo da Rede Federal de Educacao Superior teve inicio em
2003 com a interiorizacdo dos campi das universidades federais. Com isso,
0 numero de municipios atendidos pelas universidades passou de 114 em
2003 para 237 até o final de 2011. Desde o inicio da expansdo foram
criadas 14 novas universidades e mais de 100 novos campi que
possibilitaram a ampliagdo de vagas e a criacdo de novos cursos de

graduacéo.

Aléem disso, temos que houve uma grande expansdo dos cursos de
licenciatura com um aumento de 56,59% no nimero de matriculas em licenciaturas
no periodo de oito anos, o que € apontado por Pinheiro, Castro e Barbalho (2016, p.
297) pelos



dados do Censo da Educacéo Superior, disponiveis no sitio do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
enquanto no ano de 2002, término do mandato de FHC, o total de
matriculas foi de 3.479.913, sendo 2.428.258 na esfera privada,
correspondendo a 69,8% do total, em 2010, ano que corresponde ao Ultimo
mandato do governo Lula da Silva, o numero total de matriculas aumentou
para 5.449.120, e nas instituicdbes privadas para 3.987.424, o que
corresponde a 73,2%.

E com esse aumento significativo, é valido ressaltar o aumento de cursos de
licenciaturas tanto na rede publica quanto na rede privada. O que evidencia uma
maior contratacdo de novas docentes universitarias e novos docentes universitarios
e por consequéncia nos atentarmos para a qualidade do ensino nas Instituicbes de
Ensino Superior. De forma geral, em relacdo ao numero de docentes contratadas e
contratados, temos, de acordo com Relatorio da Comissdo Constituida pela Portaria
n° 126/2012 que faz a analise sobre a Expansao das Universidades Federais 2003 a
2012 (BRASILIA, 2012, p. 16)

um crescimento global do quantitativo de docentes nas Ifes de
aproximadamente 44% no periodo de 2003-2012. Evidencia-se que no
periodo de implementagdo do Reuni, ou seja, entre 2008 e 2012, houve um
grande salto no numero de docentes efetivos com a autorizagdo de 21.786
novas vagas docentes e a consequente reducdo de 64% de docentes
substitutos. Esse movimento pode ser compreendido como uma estratégia
para qualificar o ensino na educacdo superior, uma vez que a contratacao
de professores efetivos garante a constituicio de um coletivo mais
compromissado com 0 ensino, a pesquisa e a extensdo. Houve também
uma ampliacdo aproximada de 22% no quantitativo de professores

visitantes.

A legislacdo exige exceléncia na formacdo do docente universitario e da
docente universitaria em suas especificidades, ou seja, em ter mestrado e doutorado
na area de atuacdo. Porém, ndo se atenta ao fato da condicao de profissao docente,
dando discretas diretrizes: a Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 que
estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional (LDB, 1996), obriga apenas a
atuacdo do e da docente em oito aulas semanais, diz de forma discreta a

necessidade da formacdo continuada para os profissionais da educacdo, sem



especificar sobre o docente e a docente atuantes no Ensino Superior, € mesmo
estando no Plano Nacional da Educagéao, que vigora pela Lei n°® 13.005 de 25 de
junho de 2014, a meta numero treze com a intencdo de elevar a qualidade da
educacao superior a faz por meio de avaliacdes, regulacédo e supervisao e focando

atuacdes no ambito da pos-graduacdo na meta numero catorze.

A preocupacgdo com a docéncia universidade € um campo novo, em expansao
e surge em diversos contextos universitarios. Essas acfes sdo destacadas no lll
Congresso Nacional de Formacdo de Professores e Xlll Congresso Estadual
Paulista Sobre Formacédo de Educadores, um evento que se propdem “analises e
perspectivas relativas ao nosso cenario educacional, em sua relacdo com a
formacéao inicial e continuada de professores, bem como para reflexdes sobre as
tensdes nesse campo de acdo e de conhecimentos” trazendo no Coléquio 1 com a
tematica “Programa de Formagédo Pedagogica” (TVUNESP, 2016) e participagéo do
Professor Sérgio Antonio da Silva Leite, da Professora Maria da Graga Nicoletti

Mizukami e da Professora Alessandra de Andrade Lopes.

Leite (TVUNESP, 206) inicia sua fala trazendo a experiéncia da Unicamp
(Universidade Estadual de Campinas) com o EA2 — Espac¢o de Apoio ao Ensino e
Aprendizagem fundado em 2011 e funciona a partir de 2012 e que tem como Missao
contribuir com o ampliamento do ensino e encaminhar politicas para o
aprimoramento dos docentes e das coordenacdes, uma vez que possuem um corpo
docente sem formacdo pedagodgica e cursos com projetos politicos pedagdgicos
defasados. Assim, ele coloca a organizacdo do Espagco em cinco grandes
programas: PAG - Programa de Avaliacdo da Graduacédo, Programa de
Aprimoramento da Docéncia Universitaria, Programa de Acdo Interdisciplinar,
Programa de Acolhimento dos Novos Docentes e Programa de Valorizacdo da
Docéncia. Nesse sentido, é valido ressaltar que se trata de um grande projeto
recente e dependente da gestéo universitaria (TVUNESP, 2016).

Ja Lopes (TVUNESP, 2016) discorre o contexto da Unesp (Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”) sobre o CENEPP — Centro de Estudos e
Praticas Pedagodgicas “Professora Adriana Josefa Ferreira Chaves” que se trata de
um projeto institucionalizado, funciona desde 2012 e que se propde a um trabalho
coletivo, a valorizacdo do ensino e aprender e a formacgéo continua dos professores

da Unesp. Logo, os principios fundamentais desse Centro € a destinagdo para a



formacdo pedagodgica continua para professores e a pesquisa sobre praticas
pedagdgicas no Ensino Superior e para isso conta com mais de 300 professores
atuando, sendo que em cada unidade existe uma comisséao local organizando-se em
cinco éareas de atuacbes e diversos projetos, promovendo uma forma de
acolhimento, uma atuacao frequente de pelo menos uma vez por més, atuacao nos
cursos de Poés-graduacdo, fomentando pesquisas cientificas e avaliagdo dos

professores que participam das oficinas (TVUNESP, 2016).

Por fim, Mizukami (TVUNESP, 2016) traz o exemplo da UFSCar
(Universidade Federal de Séo Carlos) mesmo ndo sendo mais professora dessa
instituicdo discorre sobre uma iniciativa que também néo fora institucionalizada (trata
de um processo formativo sem apoio da universidade de forma institucional) mas
gue representou um ambiente formativo para os docentes da Universidade. Trata-se
do EDD — Espaco de Formagao Continuada de Docentes da UFSCar que tem
preocupacao basica com os mais de 400 docentes iniciantes e que se desenvolveu
em um ambiente virtual (moodle) totalmente a distancia e ndo obrigatério, mas que
se institui como um formato de acolhimento desses novos docentes universitarios
(TVUNESP, 20186).

Esse Espaco implementado e desenvolvido pela UFSCar resultou em um
capitulo do livro “A Formagao Docente para o Ensino Superior” organizado por Irene
Cristina de Mello (MELLO, 2016) e que também evidencia outras universidades
brasileiras. Nesse sentido, a partir dessa publicacdo, temos que o EDD foi
desenvolvido entre 2014 e 2015, obteve apenas 135 concluintes e foi a primeira
iniciativa da Universidade para a formacdo desses docentes. Ademais, na
organizacdo desse ambiente formativo existem seis modulos de aprendizagem
perpassando desde a ambientacdo a tecnologia digital até abordagens tematicas
que atendem as demandas atuais da UFSCar (REYES et al., 2016).

Além disso, nesse livro temos um capitulo sobre a experiéncia da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, na qual existe o Programa de
Atualizacdo Pedagogica desde 2003 desenvolvido pela Pro-Reitoria de Graduagéo
(PROGRAD) em parceria com a Pro-reitoria de Gestdo de Pessoas (PROGESP) se
configurando como um projeto institucional com foco principal, mas nao
exclusivamente, no professor formador e garantia de qualidade na expansao

universitaria. Possui grande aderéncia das docentes e dos docentes sendo que



desde seu inicio ja participaram até o momento da pesquisa mais de seis mil
docentes entre cursos (obrigatérios para ingressantes desde 2008) e oficinas,
resultando em diversificacdo para a melhoria das aulas mas ao mesmo tempo
limitado pela abordagem de temas generalistas num primeiro momento (ANDRADE
et al., 2016).

Existe também um capitulo que traz as experiéncias da Universidade Federal
de Ouro Preto (UFOP) que implementa em 2013 o programa “Sala Aberta: Docéncia
no Ensino Superior” frente a uma reorganizacdo e expansao universitaria que
praticamente duplicou o numero de docentes na Universidade e por isso €
obrigatorio para ingressantes e voluntario para docentes estaveis. Dessa maneira, 0
programa visa a criar um ambiente de discussdo e permanente reflexdo frente aos
desafios da profissdo organizado em quatro espacos de interacdo (virtual ou
presencial) composto de seis eixos: metodologia de ensino, avaliagdo, relagéo
professor-aluno, curriculo, diversidade e estrutura e normas académicas
(CONCEICAOQ; SILVA; FREITAS, 2016).

E na continuacéo do livro, temos o caso da Universidade Federal do Mato
Grosso (UFMT) que cria o “Curso de Docéncia no Ensino Superior” obrigatorio para
o docente em estagio probatério e voluntario para os demais contando ja& com a
participacdo de mais de mil docentes dentre os cinco campi da UFMT e que fora no
inicio organizado em dois eixos: fundamentos e epistemologia da educac¢éo superior
e metodologias do ensino superior (HARDOIM; MELLO, 2016).

Outro caso é da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) com o Nucleo de
Apoio Pedagodgico do Professor (NAPP) criado em 2007, com o foco de atender as
principais necessidades formativas dos professores da Universidade. Porém, por
ndo ser institucionalizado, s6 funcionou durante dois anos. Todavia em 2010, foi
criado a Divisdo de Formagdo Docente — DIFDO, que amplia com as trocas de
experiéncias, teorizacao e discussao interdisciplinar organizado em diversos projetos
(MELO; NAVES; REIS, 2016).

Por fim, o ultimo capitulo do livro € composto com a experiéncia da
Universidade Federal do Rio Grande (FURG) que instituiu em 2006 o “Programa de
Formacgdo Continuada na Area Pedagogica — Profocap” de forma institucional e

permanente com foco em viabilizar espagos de estudo e discussdo acerca de



tematicas relativas a docéncia universitaria e do papel da Universidade atual
(PROTASIO et al. 2016).

Portanto, a partir desse livro e da mesa redonda, percebe-se que desde a
década de 2000 ha uma preocupacdo da academia com aumentar a qualidade do
seu ensino por meio de espacos formativos para os docentes universitarios e para
as docentes universitarias. Como podemos observar nessas divulgacdes, as nossas
Universidades procuram estabelecer cursos solidos e continuos para a consolidacao
em cada unidade da docéncia universitaria para seus professores e para suas

professoras.

Em continuacdo temos um fato importante a se ressaltar € a énfase que
pretendemos abordar quanto a especificidade dos professores e das professoras
gue atuam em cursos de Licenciaturas nas Ciéncias da Natureza — entende-se
professores e professoras que atuam no ensino de Biologia, Fisica, Quimica e
Ciéncias - justificado no que decorre principalmente pelo o que apareceu
metodologicamente para identificar esses processos formativos que encontraremos
e de que forma estdo vinculados a formacdo de docentes de Ciéncias da Natureza.
E ainda € vélido apontar que pelo nosso referencial teérico exige-se a especificidade
do ensino do conteldo e ainda podemos pensar sobre 0 que agrupa os professores
e as professoras dessa area.

Por fim, também precisamos evidenciar que concordamos com a varios
estudos que apontam que essa preocupacdo com ambientes formativos para
docentes universitarios e docentes universitarias ndo deveria focar apenas nas
licenciaturas, mas abranger todos e todas que atuam no processo de formar
pessoas. Entretanto, quando nem as licenciaturas, ambiente de atuacdo dos
formadores de professores e professoras, estdo atentos a oportunizar locais de
formacdo continuada temos isso como algo preocupante (como alguém pode
ensinar outra pessoa a exercer aquilo que ele ou ela ndo aprendeu deliberadamente

a exercer?).

Com essa pesquisa temos a intengédo de conhecer, em artigos publicados,
quais processos formativos vém sendo divulgados em revistas nacionais e
internacionais sobre a formacéo para docéncia no Ensino Superior e em que medida
estas propostas formativas consideram a area do ensino de ciéncias da natureza

como especificidade, uma vez que formar professores genericamente pode deixar



escapar a relevancia da natureza do conhecimento que se pretende ensinar, mesmo
sabendo que o que unifica/aproxima professores e professora de qualquer area ou

modalidade de ensino é a docéncia.

Cabe aqui ressaltar que a escolha do foco da pesquisa ser apenas em artigos
publicados e disponibilizados em bases de dados cientificas nacional e
internacionalmente, o que ndo se configura como estado da arte, se faz por duas
razdes: pelo curto espaco de tempo que dura um mestrado académico (logo, nao
descartamos a importancia do estado da arte e sua relevancia) e pela valorizacéao
que as agéncias de fomento de pesquisas do pais faz pelos artigos publicados,
entendendo que a avaliagdo dos docentes universitarios e das docentes

universitarias se faz pela quantia de artigos publicados regularmente.

A questdo de pesquisa que pretendemos responder € se em artigos
publicados em bases nacionais e internacionais divulgam-se processos formativos
para docentes de Instituicbes Superiores tanto no Brasil quanto internacionalmente.
Os objetivos dessa pesquisa sao: identificar quais as propostas formativas que
aparecem nos artigos publicados, identificar de que maneira essas propostas
inserem o Ensino de Ciéncias e por fim comparar como séo tratadas no ambito

nacional e internacional.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A partir do exposto até o momento, cabe fazer pontuacdes acerca da
educacdo, mais precisamente sobre a docéncia pois ao se tornar professor e
professora revela-se a necessidade da reflexdo-acao e transformacédo a medida que
a docéncia esta presente. Isso se justifica pelo fato de que a docéncia envolve o
ensino de um dado contetido, o gerenciamento de relagdes intraclasse e extraclasse
e a investigacdo. A docéncia ainda deve ser o0 eixo integrador dos cursos de
formacéao de professores (MIZUKAMI; REALI, 2010).

Logo, quando falamos da formag&o de professores e professoras devemos
estar atentos e atentas quanto aos aspectos da docéncia que envolvem esse formar.
Ou seja, o0 ensino de um dado conteudo, a sua especificidade, ndo esta garantido
apenas pelo dominio desse conteudo. Concordamos que ndo conseguimos ensinar
aquilo que ndo sabemos, mas apenas saber ndo é o suficiente para o ensinar. A
partir disso, existe uma contradicdo nos cursos de licenciatura (e demais cursos
também) do Ensino Superior ao admitir docentes que nunca cursaram cursos da
area pedagogica. Isso ndo significa dizer que basta cursar disciplinas da area
pedagdgica para ser um bom professor, mas tem relacdo com a area pedagdgica,
pois, de acordo com Garcia (1999) a formacao de professores e professoras € um
fendbmeno complexo, ndo é apenas o conceitual e o treino, tem uma dimensao
pessoal de desenvolvimento humano global e a vontade de se formar — ndo sendo
necessariamente autbnoma, precisa da interformacdo dos professores e das
professoras para melhora pessoal e profissional. Ou seja, depende do contato com

conteldo da prépria profissao.

Aprofundando, temos que no ambiente formador € valido ressaltar que
compreendemos que todos(as) os(as) profissionais que estdo envolvidos(as) na
formacao de futuros(as) professores(as) sdo formadores(as) e isso € reforcado por
Mizukami (2006) ao colocar que tanto os(as) professores(as) das disciplinas
pedagogicas quanto os(as) das disciplinas das outras areas de conhecimento que
atuam como docentes das licenciaturas sdo formadores(as). Porém, é nitido que
alguns professores e algumas professoras ndo se entendem como tal uma vez que
Nos concursos prestados para contratacdo a preocupacao esta depositada na linha

de pesquisa e nao na docéncia (MIZUKAMI, 2006).



Essa incongruéncia também é evidenciada por Conceigdo, Silva e Freitas
(2016, p. 101) ao colocarem que

a literatura especializada da area aponta que inexiste na formacao dos
professores universitarios uma preocupacao especifica com os saberes, as
competéncias e as habilidades pedagédgicas, tendo em vista que a
centralidade dessa formacdo recai quase que exclusivamente sobre os
contelidos de ensino e a pratica de pesquisa.

Dessa forma, é possivel afirmar que muitos dos atuais docentes se
tornaram professores a partir das experiéncias vivenciadas no trabalho com
seus alunos, da repeticdo de praticas que aprenderam com seus antigos
professores e das tentativas de ensaio e erro que realizaram cotidianamente
em sala de aula.

Além disso, outro fato importante a ser observado é que a formacdo de
professores e professoras ndo € algo que finaliza com a formacéo inicial, sendo que
a preocupacao para com a formacao dos formadores e formadoras ndo se restringe
apenas ao fato da necessidade de terem minimamente o contato com a area
pedagdgica e ndo se restringir pela aprendizagem apenas pela experiéncia, mas
também quanto aos formadores licenciados e formadoras licenciadas, pois no
decorrer da carreira outros processos formativos sdo necessarios e por isso a
formacdo de professores e de professoras € entendida como um continum, o
professor e a professora ja possuem ideias e exemplos no periodo escolar, entram
em contato com teorias, investigacdo e observacdo na formacao inicial e a medida
gue experiencia necessita de mais informacdes e investigacdes sobre a propria
pratica (MIZUKAMI et al. 2002).

E é nesse contexto, do Ensino Superior, que Marin (1995, p. 16) destaca a
formacdo dos professores universitarios e das professoras universitarias como

formacdo continuada, uma vez que

Parece que a terminologia educacéo continuada pode ser utilizada
para uma abordagem mais ampla, rica e potencial, na medida em que pode
incorporar as nocdes anteriores — treinamento, capacitacao,
aperfeicoamento — dependendo da perspectiva, do objetivo especifico ou
dos aspectos a serem focalizados no processo educativo, permitindo que
tenhamos uma visdo menos fragmentaria, mais inclusiva, menos

maniqueista ou polarizadora.



Ou seja, ao deparar-se com a situacao do Ensino Superior, identificamos
muitos docentes universitarios e muitas docentes universitarias que atuam no ensino
de algo, e especificando para futuros professores e futuras professoras, que nao
possuem contato com a docéncia a ndo ser pelo que vivenciou na sua época como
estudante ou com sua propria experiéncia lecionando. E ha também entre muitos
professores e muitas professoras da area pedagodgica os que nunca lecionaram no
ensino basico. Alguns e algumas podem ter muita dificuldade em se posicionar
diante da prética, mas ha os que dela se aproximam e apropriam de maneira
bastante compromissada. Nossa preocupacéo recai principalmente no fato de como
garantir aprendizagens maximas de qualidade para todas as formadoras e para
todos os formadores a fim de garantir uma maior exceléncia nos cursos de

licenciatura em Ciéncias da Natureza que atenda as demandas da atual sociedade.

Nesse sentido, devemos evidenciar alguns posicionamentos perante essa
teméatica: entendemos e defendemos que a docéncia € uma profissdo e por
consequéncia colocamos destaque que, de acordo com Shulman (2004), existem
seis caracteristicas da profissionalizacado docente: (a) a primeira se trata do objetivo
social dessa profissdo, isso significa dizer que é necessario desenvolver um
conhecimento moral para conduzir suas praticas, (b) a segunda ele evidencia a
necessidade de prética sobre os conhecimentos enraizados, (c) a terceira aborda os
conhecimentos da profissdo que sdo gerados na academia, discutindo que toda
profissdo possui uma area de estudo, (d) a quarta ele traz sobre a utilizacdo desses
conhecimentos académicos, mas ndo como uma mera aplicacdo direta e sim com
um processo de julgamento complexo, (e) na quinta o autor traz a aprendizagem
pela experiéncia por conta do conhecimento académico como base nao é suficiente
e por fim (f) na sexta aponta que se trata de uma profissdo publica e coletiva, uma

vez que nos tornamos membros de uma profissao e ndo a profissdo em si.

Essas caracteristicas vao ao encontro do que Shulman (2004) descreve como
parametros para 0 ensino (compromisso e motivagdo, conhecimento e
entendimento, desempenho e acao, reflexdo e critica, julgamento e concepcéo,
empenho e identidade) com as categorias de conhecimento base do profissional
docente (conhecimento do conteudo, conhecimento pedagdgico geral, conhecimento

do curriculo, conhecimento pedagdgico do conteddo, conhecimento sobre



aprendizagens, conhecimento sobre o contexto educacional e conhecimento das
propostas educacionais), uma vez que para o desenvolvimento do ensino se faz

necessario o desenvolvimento de todos esses conhecimentos.

Sobre essa reflexdo temos a defesa de Novoa (2009, p. 209) ao colocar que
“Lo que caracteriza la profesion docente es otro lugar, un tercer lugar, en el cual las
practicas se realizan desde un punto de vista tedrico y metodoldgico, dando origen a
la construccion de un conocimiento profesional docente”. Assim, por meio de um
exemplo na aprendizagem de meédicos, relaciona-o com o contexto docente: o0s
casos concretos como referéncia e o desejo de encontrar solugcdes para 0s mesmos,
a importancia de conhecimentos que ultrapassam a relacdo teoria e pratica e que
permitem a reflexdo, a busca de incessante de conhecimentos passiveis de

reelaboracédo e a reponsabilidade profissional que qualquer profissdo exige.

Em vista disso, temos que ressaltar que a partir desses referenciais
sinteticamente trazidos, faremos um aprofundamento tedrico para entdo aproximar a
conceituacdo da aprendizagem da docéncia com a aprendizagem dialégica, uma vez
gue fazemos a defesa de que a aprendizagem dialdgica permite entdo a perspectiva

da racionalidade comunicativa como possibilidade sobre a formag&o docente.

Partindo do entendimento que a formacdo das professoras universitarias e
dos professores universitarios se faz de forma continua, logo, trata-se de formacédo
continuada, mesmo que as professoras e 0s professores atuantes ndo tenham
formacdo pedagdgica, ao lecionarem podem aprender pela experiéncia desde que
exista uma reflexdo sobre essa pratica. Além disso, levamos em consideracao que
se trata de docéncia universitaria, uma vez que se aprende a ser professora e

professor.

Assim, fazemos a defesa da aprendizagem da docéncia ser pela perspectiva
da aprendizagem dialégica. Isso se justifica pela mudanca na nossa sociedade,
evidenciando que diante da sociedade da informacéo, a busca pela aprendizagem
maxima de todos e de todas ao mesmo tempo que permite a transformacédo do
contexto individual e social, s6 se faz possivel por meio de uma aprendizagem que
estabeleca avancos coerentes e dialogicos.

Ao entendermos a docéncia como o ensino de algo, o gerenciamento de

interagbes intra e extraclasse e a investigagao (MIZUKAMI; REALI, 2010), se

aprendemos essa docéncia de forma dialégica podemos avancar quanto a



aprendizagem maxima de todos e de todas, uma vez que 0s sete principios da
aprendizagem dial6gica embasados em uma diversidade de areas de conhecimento,
permitem atualmente avancar frente a uma sociedade plural. E, mesmo assim,
evidenciamos o atualmente pois essa teoria, a aprendizagem dialogica, responde as
questdes atuais. “Nenhuma teoria vai servir para explicar a aprendizagem para
sempre” (AUBERT et al., 2016, p. 77).

Logo, ao desenvolver a docéncia universitaria com diversas professoras
universitarias e diversos professores universitarios, com diversos contextos sociais e
culturais, com diversas formacdes (diferentes especializacbes), a aprendizagem
dialégica permite avancar ao entender essa diversidade como algo que potencializa
o aprendizado e além disso, Aubert et al. (2016, p. 194) justifica também dizendo

que

A aprendizagem dialégica tem de seus alicerces nas pesquisas de
maior relevancia internacional feitas atualmente sobre a educacao, incluindo
as principais teorias e as melhores praticas. Outro de seus alicerces esta
nos valores realmente solidarios, ndo naqueles sobre os quais se fala
enquanto se pratica o contrario, mas nos que formam a espinha dorsal da
pratica cotidiana das escolas. Para melhorar nossa educagéo, € necesséria
muita boa vontade, mas isso ndo é suficiente; é preciso que as propostas
feitas ndo sejam somente produto da boa intencdo, mas também de uma
intencdo suficiente boa que inclua o esfor¢co pela busca de atuacdes com

resultados melhores.



3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A fim de se alcancar os objetivos de identificar quais processos formativos da
docéncia universitaria presentes nos artigos, de que maneira inserem o Ensino de
Ciéncias e de relacionar o ambito nacional com o ambito internacional optamos pela

pesquisa bibliografica de cunho qualitativo.

Assim, é vélido ressaltar que justificamos a escolha de uma pesquisa
bibliografica por ela permitir a elaboracdo cuidadosa de uma andlise de referéncias
bibliograficas que versam sobre uma determinada tematica. Ou seja, de acordo com
Lima e Mioto (2007) esse tipo de pesquisa necessita de varios procedimentos em
conjunto para a busca de solugdes e como tal, exigente de rigor e que nao pode ser

aleatoria.

Para garantir isso, organizamos a pesquisa pelas etapas propostas por
Salvador (1987), referéncia de base para Lima e Mioto (2007), que consiste em
quatro etapas: (a) na elaboracao do projeto, (b) na investigacao de solucdes, (c) na
analise explicativa das solucdes e por fim (d) na sintese integradora. Explicita-se,
para as etapas (b) e (c), a necessidade de sucessivas leituras dos materiais
bibliogréficos de segunda ordem encontrados, organizando estas leituras em cinco
tipos: leitura de reconhecimento do material bibliogréfico, leitura exploratoria, leitura

seletiva, leitura reflexiva ou critica e por fim a leitura interpretativa.

Dessa forma, apos a etapa de elaboracdo do projeto, iniciamos a etapa (b)
de investigacdo de solucBes e assim iniciamos a leitura de reconhecimento do
material bibliografico. Nesse momento, faz-se importante o destaque dos critérios
adotados, em acordo com Lima e Mioto (2007):

v Para principal fonte de artigos definimos duas plataformas: uma
gue reune revistas que publicam essencialmente pesquisas brasileiras
(Scielo) e outra que retne no ambito mundial (Web of Science);

v Os parametros linguisticos foram portugués e inglés;

v O parametro cronol6gico nao sofreu recorte para a coleta dos
dados no ambito nacional pois utilizamos todos os artigos que apareceram e
no internacional, pela grande quantia de trabalhos optamos por trabalhar

apenas com 0s cinco artigos mais recentes disponiveis em completo dentro



da tematica da pesquisa (retrocedendo até cinco anos ho maximo) e 0s mais
citados;

v' Por fim, no parametro teméatico, como nao existe um consenso ainda sobre o
termo a ser utilizado, para os dois contextos utilizamos mais de um descritor:
na pesquisa nacional, estrategicamente, para ampliar a busca e garantir a
abrangéncia tematica usamos dois descritores — docéncia universitaria e
pedagogia universitaria (mesmo que nosso aporte tedrico nos permite a
defesa pelo termo docéncia universitaria). JA no contexto internacional
definimos como descritores “university teaching” mesmo com a polissemia do
termo (também pode ser traduzido como ensino universitario e como tal o
artigo versaria apenas sobre a Universidade, vida académica), “skill college
professor”, “undergraduate teacher” e “teacher educator’; o0s outros
descritores como carrer of university teaching ou university career nao
resultaram em artigos. Também realizamos o recorte sobre a area cientifica
cruzando os termos nacionais com ciéncia e os termos internacionais com a

sigla STEM (Science, Technology, Engineering and Mathematics).

Assim, em termos quantitativos e de forma comparativa evidenciamos no
quadro 1 os resultados obtidos com essa pesquisa bibliogréfica, sendo que o critério
para inclusdo do artigo para possivel andlise era a presenca da discussao que
versava sobre a formacéo das docentes universitarias e dos docentes universitarios.
Enquanto que para exclusdo, o critério adotado foram o parametro linguistico,
quando o foco foi na formacao inicial, nas interacées professor/aluno apenas,
guando o enfoque estava no aluno que ingressa no ambiente universitario, sem
discusséo sobre a docéncia universitaria, quando apenas evidencia possibilidades
avaliativas ja realizadas em cursos de graduacdao ou quando se discute de novas

tecnologias usadas no ambiente universitario.

Quadro 1. Comparacédo quantitativa entre as bases

; Web Of
Scielo ;
Science
Total de artigos encontrados (bruto) 25 62
Total de artigos selecionados 19 21
Total de artigos selecionados com recorte da area cientifica 0 1




Em relagdo aos anos de publicacdo, pelo quadro 2, colocamos em destaque
0s artigos encontrados e selecionados por descritor na Scielo. A partir disso,
podemos observar que, em relacdo aos artigos selecionados e disponibilizados de
forma on-line e gratuita recentemente na Scielo podemos encontrar artigos que
versam sobre a tematica da docéncia universitaria desde 2006, sendo muito mais
frequente os ultimos cinco anos. Por fim, podemos observar que o descritor mais
utilizado fora docéncia universitaria, 0 que é congruente coma nossa defesa pela

utilizacao desse termo.

Quadro 2. Quantidade de artigos selecionados por ano segundo o descritor na Scielo

2006 | 2007 | 2010 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 Total

docencia universitaria 0 0 0 1 1 1 4 3 1 11/19
pedagogia universitaria 1 1 0 0 1 1 0 2 1 7/19
o enoaammae| © | o [ 1o oo ]o o] o] us
Total 1 1 1 1 2 2 4 5 2 19/19

Agora em relacdo aos periodicos em que esses artigos da Scielo foram
publicados trazemos no quadro 3 para facil visualizacdo de que nove periédicos sdo
responsaveis por essas dezenove publicacdes, sendo que a revista “Educar em

Revista” apresenta a maior quantia delas.

Quadro 3. Quantidade de artigos selecionados por periodico segundo o descritor na Scielo
docencia edagodia docencia universitaria
: L hedagogie e pedagogia Total
universitaria [ universitaria . S
universitaria
Educacéo & Realidade 1 1 0 2/19
Avaliacéo: Revista da Avaliacdo
da Educacéo Superior 1 1 0 2/19
(Campinas)
Educacédo e Pesquisa 1 1 0 2/19
Revista BraS|IeJrg de Estudos 5 0 0 2/19
Pedagdgicos
Interface - Comunicacao,
Salde, Educacéao 1 1 1 3/19
Ciéncia & Saude Coletiva 2 0 0 2/19
Educar em Revista 2 2 0 4/19
Ensaio Pesquisa em Educagéo
em Ciéncias (Belo Horizonte) 1 0 0 119
Revista Brasileira de Educacao 0 1 0 1/19




Em relacdo a selecgéo feita na base de dados da Web Of Science, podemos
observar no quadro 4, que o artigo mais antigo selecionado data de 1993, enquanto
gue o0 mais recente data de 2018, sendo que 2018 é o ano que mais encontramos
artigos que versam sobre a docéncia universitaria, seis num total de vinte e um
artigos. Além disso, dos vinte um selecionados, dezenove datam desse século, ou
seja, com menos de vinte anos, 0 que é relativamente recente. Podemos observar
também que os descritores que mais contribuiram com a pesquisa foram “university
teaching” e “teacher educator” que juntos totalizam quinze artigos (isso também
evidencia que os artigos brasileiros estdo conseguindo escolher corretamente as
“keywords”, pois a maioria dos artigos encontrados utiliza o termo “university

teaching”).

Quadro 4. Quantidade de artigos selecionados por ano segundo o descritor na Web Of Science

1993 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2005 | 2006 | 2007 | 2012 | 2016 | 2017 | 2018 | Total

university
teaching 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 4 7121

university
teaching in STEM 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1/21

skills college
professor 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 2/21
undergraduate | o | 5 | 5 | 1 | o | o | o | 1| 1] 0| o] 0|3

teacher

teacher educator 0 0 0 0 1 3 8/21
Total 1 1 1 1 1 3 2 2 1 1 1 6 21/21

Ja em relacédo aos periddicos que aparecem na selecao dos artigos na base
da Web Of Science temos no quadro 5 que treze periddicos reinem os vinte um
artigo, sendo que a revista “Teaching And Teacher Education” é a que mais publicou
os artigos selecionados com sete artigos seguida da revista “Studies in Higher
Education” com trés artigos; evidenciando que revistas que ja possuem no nome a
tematica publicam artigos que versam sobre a docéncia universitaria, 0 que
demonstra coeréncia. Algo valido e interessante a observar € que em ambas as
plataformas surgiram periédicos com foco na saude e que aparentemente ndo teriam
a preocupacdo com artigos sobre docéncia universitaria, logo, evidenciam que a
preocupacdo sobre a formagcdo e atuacdo dos docentes universitarios e das

docentes universitarias ndo recaem apenas no ambito da educagéo.




Quadro 5. Quantidade de artigos selecionados por periddico segundo o descritor na Web Of Science

: .| university [ skills
university teaching | college undergraduate | teacher Total
teaching in STEM |professor teacher educator
Studies in Higher Education 2 0 0 1 0 3/21
American Educational 1 0 0 0 0 121
Research Journal
European Journal of
Contemporary Education 1 0 0 0 0 121
Revista Tempos e~Espa(;,os em 1 0 0 0 0 121
Educacéao
Educational Sciences: Theory
& Practice 1 0 0 0 0 121
EccoS - Revista Cientifica 1 0 0 0 0 1/21
Journal Of Further And Higher
Education 0 1 0 0 0 121
Teaching Anq Teacher 0 0 1 0 6 7/21
Education
REICE-Revista Iberoamericana
sobre Calidad Eficaciay 0 0 1 0 0 1/21
Cambio en Educacion
Journal of Teacher Education 0 0 0 1 0 1/21
Journal of Engmeermg 0 0 0 1 0 121
Education
European Journal of Teacher
Education 0 0 0 0 L 121
Journal of MU§IC Teacher 0 0 0 0 1 121
Education

Num segundo momento fizemos a leitura exploratdria ampliando nosso olhar
lendo os resumos dos artigos e assim selecionando os artigos que realmente
versam sobre a tematica. Em sequéncia partimos para a leitura seletiva dos artigos
completos, verificando a coeréncia entre titulo, resumo e texto completo. Por fim,
com nosso referencial teorico fizemos a leitura reflexiva ou critica para a construcéo
de quadros de analises e a leitura interpretativa pelas perspectivas de aprendizagem
presentes nos artigos que trazem espacos formativos categorizando em concepgéo
objetivista com ensino tradicional, concepcéo construtivista com a aprendizagem
significativa ou concepg¢do comunicativa com a aprendizagem dialdgica (AUBERT et
al., 2016).

De acordo com Aubert e colaboradores (2016), o ensino tradicional, que
estd pautado pela concepcdo objetivista, valoriza os conhecimentos do

professorado, entendendo que o centro é docente, detentor do conhecimento e sua




funcdo é transmitir esse conhecimento, assim, o alunado aprende por meio da
assimilacdo, acumulacdo, memorizacdo e repeticdo; ja& a aprendizagem
significativa, embasada pela concepcdo construtiva, coloca o enfoque no
alunado, defendendo que o0s novos conhecimentos permitiiam uma revisdo e
mudancas dos conhecimentos prévios e por fim, a aprendizagem dialdgica,
alicercada na concepcdo comunicativa, todos e todas que participam do
aprendizado do alunado séao valorizados e o conhecimento é criado pelo encontro

(didlogo) entre pessoas diferentes de forma que se criem significados.

Apbés a sistematizacdo dos espacos formativos presentes nos artigos
apresentados, para sua andlise tivemos a intencdo de proceder com cunho
comunicativo, uma vez que a metodologia comunicativa (GOMEZ et al., 2006), ao
buscar a transformacéo social, faz a investigacédo sob a 6tica de dois componentes:
0S gque geram barreiras para a transformacédo — excludentes — e 0os que permitem
supera-las — transformadores selecionando os artigos com espacgos formativos
dialogicos. Isso se justifica frente a uma sociedade da informacdo, exigente de
aprendizagem maxima de todos e de todas. Espacos formativos tradicionais pouco
contribuem ao reduzirem os processos de aprendizagem por meio da capacidade de
memorizacao e de reter informacodes, logo, sdo excludentes (Quem nao possui essa
capacidade ndo ira aprender). E espacos formativos construtivistas ndo garantem
que todos cheguem ao mesmo nivel de aprendizagem, continuam sendo

excludentes por ndo promover maximas aprendizagens de todos e de todas.



4 RESULTADOS

4.1 RESULTADOS OBTIDOS NA BASE NACIONAL SCIELO

Nesta secdo, apresentamos o0s resultados da leitura exploratéria. Dessa

maneira ao usar 0s seguintes descritores na Scielo — docéncia universitaria (11

artigos) e pedagogia universitaria (13 artigos — apenas um ja estava presente no

outro descritor e manteve-se 8 artigos também pelo foco dessa pesquisa) — resultou

um total de 19 artigos tabelados para organizacao dos dados, segue o quadro 6.

Quadro 6. Artigos selecionados da Scielo.

daS. C.

Descritor Periédico Autoria Titulo Ano fEspag_:o
ormativo
SANTOS, Carolina Experiéncias da Gestédo
Educacdo & | da C.; PEREIRA, Acgdémica da Docéncia 2018 -
Realidade Fatima; LOPES, . e
1 Universitaria
Amélia
Avaliacéo:
Rewstg da SOARES, Sandra Qualidade do ensino de Denulncia da falta
Avaliacéo da ) ; ~ . ~
Educacio R.; CUNHA, Maria | graduacéo: concepgoes de de um espaco
: l. docentes pesquisadores formativo
Superior
(Campinas)
Politicas de formagéo de Analisa: Setores
Educacio e | SILVA, Luciana L. _ professores(as) | ,45q7| deformacdo
Pesquisa da universitarios(as) em Séao catalas (3) e os
Paulo e Catalunha: espacos da USP,
) tendéncias e desafios Unesp e Unicamp
docencia - —
universitaria Desenvolwmfanto pr_oflssmnal Dendincia da falta
. docente: desafios e
FELDEN, Eliane . ~ de um espaco
. tensionamentos na educacao .
Revista de L. . . formativo
Brasileira de superior na perspectlya de institucionalizado
coordenadores de &rea
Estudos i i
Pedagdgicos Avaliacdo da aprendizagem
PIECZKOWSKI, de estudantes com i
Tania M. Z. deficiéncia na educacéo
superior
Interface - | VASCONCELLOS, Formar professores
Comunicacéo, Maura M. M.; universitgrios tarefa Analisa: UFPR e
Saude, SORDI, Mara R. L. ) . 12 2016 Unicamp
Educacéo de (im)possivel?
Ciéncia & CAIZD(L)iOO,VC?Iela Fatores de satisfacéo e
Saude R insatisfacdo profissional de -
. COSTA, Nilce M. o
Coletiva docentes de nutri¢cdo




Educacao

graduacé@o em Enfermagem

Descritor Periédico Autoria Titulo Ano fcI)ErSr'fl)Zg\?o
JUNGES, Kelen Uma formacéao pedagogica Faz: Pesquisa-
dos S; inovadora como caminho para a 2016 acédo no Grupo
BEHRENS, construgdo de saberes Docéncia em
Marilda A. docentes no Ensino Superior Reflexao
Analisa: Processo
Ecli?uce_lrtem de Bolonha -
evista i ~ A Universidade do
.| ReconfiguracGes da docéncia A
LIEIATNI?&)(S:awgt?:, universitéria: um olhar focado |2015 P(l)Dritlc(;toAdgeao
' no Processo de Bolonha L
Atualizacéo
Pedagogico-
docencia Didatica
universitaria Faz: Grupo de
PesE uisa em | SILVA. Jodo R Aportes tedricos e Czlr?ﬂij;nzgrgg)
Eduga aoem N’ da; . metodologicos para a comJ rofessores
Ciér?cias CARVALHO constituicdo de um grupo de | 2014 de digci linas de
(Belo Lizete M. O de planejamento com docentes da cunho eg ecifico
; T licenciatura em Fisica esp
Horizonte) da Fisica e de
ensino de Fisica
Ciéncia & CORREA, Formacao pedagdgica na pés- Analisa:
Saude Gl;;llrggg%r; graduacdo stricto sensu em 2013 pc,:g_grgﬁsz d;b
Coletiva S ’ saude coletiva pos-g &
Victoria M. B. stricto sensu
Analisa:
Pesquisa-acédo no
Educar em MELhI;lOI,BEIena Possibilidades formativas para F%L::ﬁg d,;)
Revista FREITAS os docentes universitarios: 2018 Pedag()g(];ica i
Diana P. S. de compromisso institucional Projeto de
Aperfeigcoamento
a Docéncia
Analisa:
dagogia
~ Mar de Provas no Sahel: pedagog
Tasiod | shoam, | merogar s pedagooi P
b universitaria a distancia processrc;
pedagogia 2017 avaliativo
niversitari G -
universitaria Educacio e VIEIR(Q,EIenata Contribuicdes de Georges Propde: a
Pesqﬁisa ALMEIE)A Snyders para a pedagogia perspectiva de
Maria | de’ universitaria Snyders
Qualidade da graduagéo: o
. lugar do assessoramento Analisa:
E(Ij?uecvz?;tzm CUNT%’aMa”a pedagdégico como propulsor da | 2015 | assessoramento
’ inovacéo e do desenvolvimento pedagoégico
profissional docente
Interface - Os movimentos macropoliticos
Corgl;rggggao, gzﬁersE e micropoliticos: no ensino de | 2014 -




Descritor Periédico Autoria Titulo Ano fcI)ErSr'fl)Zg\?o
Avahagao: O processo da avaliacao
Revista da L O
L institucional como multiplicador Programa de
Avaliacéo da BRASIL, S )
~ - de iniciativas para o 2007 | Aperfeicoamento
) Educacao Antonio R. foi 0 d te: 2a D to - UCPel
pedagogia Superior aperfeicoamento docente: ocente - e
universitaria | - (campinas) parte
Relzv[sta CUNHA. Maria Docéncia na u~n|\{ers'|dac'ie, .
Brasileira de | da cultura e avaliacao institucional: | 2006 -
Educacao ' saberes silenciados em questéo
d.ocen_ma' Interface - RIBEIRO, Trajetérias da docéncia
universitaria NN . ] . o
e Comunicacdo, | Marinalva L.; universitaria em um programa 2010 i
edadoaia Saude, CUNHA, Maria | de pés-graduacédo em Saude
pedagogie Educacéo l. da Coletiva
universitaria

A partir destes quadros resultantes das leituras, algumas observacbes sao
possiveis e validas. Uma primeira observacdo que é possivel € que a revista que
tem mais publicacbes na area € a Educar em Revista com quatro publicacdes; o
termo Pedagogia Universitaria € mais antigo, entretanto gerou resultados que ndo
tratam da temética em si e apenas um artigo leva em conta esses dois descritores
para realmente tratar da Docéncia Universitaria. Além disso, algumas observacdes
sao pertinentes como a ocorréncia dessa preocupacdo com a docéncia universitaria
em é&reas da salde e a existéncia de uma revista que se propde a avaliar a

Educacgédo Superior.

Algo que também salta aos olhos é a inexisténcia do enfoque sobre a
especificidade dos contetdos a serem ensinados, principalmente para professoras e
professores atuantes em cursos de formacdo de docentes de Ciéncias. Essa
preocupacao se justifica tanto pela exigéncia do dominio do contetdo para ser uma
boa profissional e um bom profissional (MIZUKAMI; REALI, 2010) quanto pela
valorizacdo do conhecimento cientifico feita pela aprendizagem dialégica frente a um
contexto de uma sociedade da informacdo (AUBERT et al, 2016). Nessa pesquisa
realizada no Brasil, apenas o artigo “Aportes teéricos e metodolégicos para a
constituicdo de um grupo de planejamento com docentes da licenciatura em Fisica”
(SILVA; CARVALHO, 2014) que se atenta a especificidade. Logo, trata-se de uma
lacuna de publicac¢des disponibilizadas na plataforma brasileira.

Ao final, podemos observar que poucos artigos tratam da docéncia

universitaria sem evidenciar uma preocupac¢do com espacos formativos, seis artigos



num total de dezenove, ndo citam a importancia da formacdo para a docéncia
universitaria e apenas mais dois artigos pouco contribuem ao se restringir a

denunciar a falta de um espaco formativo (institucionalizado ou néo), pouco

avancam por nao dizerem como deveriam se constituir esses espacos.

4.2

CATEGORIZACAO SOBRE

CONCEPCOES

NOS ESPACOS

FORMATIVOS PRESENTES NOS ARTIGOS ENCONTRADOS NA SCIELO

Em

sequéncia,

fazemos a categorizagdo dos artigos

encontrados

evidenciando a concepcdo que os orienta a partir das trés possiveis vertentes
definidas por Abert et al. (2016), objetivista, construtivista, comunicativa.

Quadro 7. Concepgdes de Aprendizagem nos Espacgos Formativos encontrados na Scielo

Categorias

Titulo

Autoria

Justificativa para
categorizacéao

Construtivista

Uma formacgéo pedagogica
inovadora como caminho
para a construcdo de saberes
docentes no Ensino Superior

JUNGES, Kelen
dos S.;
BEHRENS,
Marilda A., 2016

Faz pesquisa-a¢éo no Grupo
Docéncia em Reflexdo, de
forma centrada nos sujeitos e
na construgédo de saberes

Reconfigura¢fes da docéncia
universitaria: um olhar focado
no Processo de Bolonha

LEITE, Carlinda;
RAMOS, Katia,
2015

Analisa o Processo de
Bolonha - Universidade do
Porto - Acéo Piloto de
Atualizac@o Pedagdgico-
Didatica rompendo com o
modelo tradicional coma
valorizag&o da construcéo
dos conhecimentos

Contribuicbes de Georges
Snyders para a pedagogia
universitaria

VIEIRA, Renata de
A.; ALMEIDA,
Maria I. de, 2017

PropGe a perspectiva de
Snyders e rompe com o
modelo tracional de ensino

Comunicativa

Formar professores
universitarios: tarefa
(im)possivel?

VASCONCELLOS,
Maura M. M.;
SORDI, Mara R. L.
de, 2016

Analisa 0s espacgos
formativos presentes UFPR e
Unicamp evidenciando a
participagdo de varios
agentes e por meio do
didlogo e reflexdo

Aportes teodricos e
metodoldgicos para a
constituicdo de um grupo de
planejamento com docentes
da licenciatura em Fisica

SILVA, Jodo R. N.
da; CARVALHO,
Lizete M. O. de,

2014

Faz o Grupo de
Planejamento Conjunto
(GPC) com professores de
disciplinas de cunho
especifico da Fisica e de
ensino de Fisica por meio da
Teoria da A¢do Comunicativa
de Habermas




4.3 RESULTADOS OBTIDOS NA BASE INTERNACIONAL WEB OF
SCIENCE

JA na Web of Science os descritores utilizados foram primeiramente
“university teaching” (termo utilizado como keywords nos artigos brasileiros) sendo
que foram encontrados 7117 trabalhos, desses com o recorte da categoria
Education Educational Research reduzimos para 1068 trabalhos, sendo que apenas
550 sao artigos e focando nos artigos mais citados ou mais recentes (no minimo 100
citacBes, uma vez que critérios de selecao foram feitos a fim de garantir a presenca
dos artigos mais relevantes) chegamos a um total de 12 artigos, sendo 7 artigos que
discutem o tema dessa pesquisa.

Seguindo a mesma sequéncia de selecdo dos artigos temos um segundo
descritor utilizado fora “skills college professor”, resultando em 191 trabalhos,
reduzidos no recorte Education Educational Research para 88 trabalhos e sé 36 sao
artigos e apenas 1 artigo é bastante citado e 1 artigo € mais recente. O outro
descritor buscado foi “undergraduate teacher”, com um total de 137 trabalhos,
desses temos 97 como da area Education Educational Research, sendo 75 artigos e
desses temos 19 artigos, mais citados — apenas 3 artigos foram mantidos pelo foco
da pesquisa. E por fim, o descritor “teacher educator” com 634 trabalhos, 566 em
Education Educational Research, 489 sdo artigos e desses apenas 6 artigos sdo 0s
mais citados e 2 sdo os artigos mais recentes desse descritor. Com o0 recorte
cientifico, apenas o descritor “university teaching in STEM” gerou o resultado de
mais 1 artigo. Assim, temos 21 artigos internacionalmente. Se somarmos o0s
resultados brutos, temos um total de 8079 trabalhos que versam sobre a temética,
algo humanamente impossivel de leituras e analises profundas no curto periodo do

mestrado.

Assim, como resultados da base internacional segue o quadro 8.

Quadro 8. Artigos selecionados na Web Of Science

Namero Autoras e/ou
Descritor de Titulo Periddico Local Ano
o Autores
citagdes
niversit LINDBLOM- te;‘;\‘{:f‘;‘;?:;ggfegob Studies in | Finlandia
Sty 213 | YLANNE, Sari | '€3¢Mn9 ' Dy Higher e 2006
teaching discipline and teaching .
et al. context Education Inglaterra




NlmeEre Autoras e/ou
Descritor de Titulo Periédico Local Ano
S Autores
citacdes
— . Studies in
157 NEUMANN, D|SC|pI|_nary_d|fferen(;es Higher Australia | 2001
Ruth and university teaching .
Education
The Use Of Students
Evaluations And An American
MARSH, H. e )
125 W.: ROCHE, Ind|V|du.aIIy Structured Educational Australia | 1993
Intervention To Enhance Research
L. : . .
University Teaching Journal
Effectiveness
REZNIK, Regional University European
0 Semen D.; Teacher: Evolution of Journal of RUssia
VDOVINA, Teaching Staff and Contemporary
Olga A. Priority Activities Education
univer;ity Doce'ncirjl, tecnolggia}s, Revista
teaching ARRUDA mediag&o e docéncia Tempos e
0 . universitéria:
Durcelina ; ~ Espacos em
aproximacdes entre o ~
. A Educacao
presencial e a distancia .
— - - Brasil
RAMOS, Training of u.n|ver5|ty 2018
) ] teachers: new EccoS -
Evodio M. O,; ; : X
0 epistemological Revista
DE FARIAS, ; S
Isabel M. S paradlgms, other Cientifica
e practices
Study on the Contribution
QIN, Chunlei.; Rate Variation of Educational
! * | Teaching and Research of Sciences: .
0 ZHANG, Wei; . . China
ZHU. Yanchun University Te_achers _ Theor_y &
' Based on the Joint Benefit Practice
Assessment Method
university GRETTON, Reward and recognition FJL?rLtJI’rlg?I A?L
teaching in 0 Sarah; RAINE, | for university teaching in Hioher Inglaterra| 2017
STEM Derek STEM subjects ghe
Education
Why aren't teachers being
prepared to teach for
diversity, equity, and
global Teaching And
126 MERRYFIELD, interconnectedness? A Teacher EUA 2000
M. M. . . .
study of lived experiences Education
in the making of
skills multicultural and global
college educators
professor
Master's and Doctoral REICE-Revista
NGANGA., Degree Erograms to Trqm Iberoamerl_cana
. Accounting Professors in | sobre Calidad .
0 Camilla S. N. . . o Brasil 2016
et al Brazil: An Analysis of the Ef|ca<_:|a y
' Pedagogical Components Cambio en
of their Initial Training Educacion




NUmero

Autoras e/ou

Descritor de Titulo Periédico Local Ano
o~ Autores
citacdes
NEUMANN, Teaching and Learning in
Ruth; PARRY, thei? Siscini 9 Studies in
188 Sharon; Contexts: a cgnce ytual Higher Australia | 2002
BECHER, - a concep Education
analysis
Tony
BSAr‘IIéEZVéN What teacher candidates
undergraduate BUCHANA}\I learned about diversity, Journal of
teacher 110 Alice M. ! social justice, and Teacher 2007
Mary E. g exp EUA
CRISMON_D’ The Informed Design Journal of
David P.; . ? . .
110 . Teaching and Learning Engineering 2012
ADAMS, Robin . .
S Matrix Education
MURRAY, Becoming a teacher Teaching And
195 Jean; MALE, educator: evidence from Teacher Inglaterra| 2005
Trevor the field Education
COCHRAN- | Learning and unlearning: | Teaching And
190 SMITH, the education of teacher Teacher EUA 2003
Marilyn educators Education
LUNENBERG,
Mieke; :
! Teaching And
137 KORTHAQEN, The teacher educator as Teacher Holanda | 2007
Fred; a role model Education
SWENNEN,
Anja
Becoming a teacher Teaching And
132 ZEICHNER, educator: a personal Teacher 2005
Ken . .
perspective Education
ISENBARGER, .
teacher 130 Lynn; The emotional labour of Te{.ﬁggﬁe’?nd 2006
educator ZEMBYLAS, caring in teaching .
. . Education
Michalinos
COCHRAN- Teacher educators as | Teaching And
100 SMITH, researchers: multiple Teacher 2005
Marilyn perspectives Education
COCHRAN- EUA
SMITH, European
Marilyn; Teacher educators as P
. : Journal of
0 KEEFE, reformers: competing
. ] Teacher
Elizabeth S.; agendas Education
CARNEY,
Molly C. 2018
KUEBEL, Journal of
Christa R.; Cultivating Teachers of Music
0 KOOPS, Lisa | General Music Methods: Teacher
H.; BOND, The Graduate Years .
Education

Vanessa L.




A partir disso, alguns fatos séo facilmente identificados como a maioria dos
artigos mais citados (ou seja, atuam como referéncia par outros trabalhos) datam
desse século, mesmo sendo a mais de dez anos séo relativamente recentes, mesmo
que também podemos inferir que houve pouca produgdo atual com alto impacto;
evidenciando a pouca transformacao nas bases teéricas da formacéo de professoras

atuantes e professores atuantes no ambiente universitario.

Além disso, os paises desenvolvidos economicamente sdo os que produzem
artigos de alto impacto (Estados Unidos da América, Europa e Australia); sendo que
essa discussao fica insipiente se justificamos pelo grande tempo de tradicdo em
pesquisa cientifica, pois ndo temos apenas esse fato colaborando para a falta de
artigos impactantes de outras regides. Mesmo assim, € valido observar a grande
contribuicdo dos Estados Unidos da América (9 artigos) e que todos os periddicos
tratam de educacéo.

Ao selecionar também os artigos mais recentes, podemos observar que o eixo
de producbes se desloca, mostrando que existem mais paises produzindo pesquisas
e divulgando artigos atualmente; o que pode indicar um avango para as pesquisas
ao ter pluralidade de autores e de contextos diversos para aplicacdo da formacéo de

professoras universitarias e professores universitarios.

4.4 CATEGORIZACAO SOBRE CONCEPCOES NOS ESPACOS
FORMATIVOS PRESENTES NOS ARTIGOS ENCONTRADOS NA WEB OF
SCIENCE

Seguindo a linha de classificacao feita anteriormente para os artigos da base
nacional, temos uma situacdo impar: a impossibilidade de categorizacdo da maioria
dos espacos formativos artigos encontrados e selecionados, uma vez que os artigos
gue citam os espacos formativos de forma discreta, s6 o fazem como denuncia a
falta desses espacos ou fazem andlise de métodos de ensino, estudo de caso ou
propde acdes sem trazer diretrizes. Assim, temos um Unico artigo que € passivel de

categorizacao, que segue no quadro 9.



Quadro 9. Concepcao de Aprendizagem no Espaco Formativos encontrado na Web Of Science

Justificativa para

Categoria Titulo Autoria gl
categorizacao
Training of university teachers: RAMOS, Evodio Realiza uma experiéncia
Comunicativa new epistemological M. O.; DE forma~t|va - Projeto de
paradigms, other practices FARIAS, Isabel Extensa_o com bases em
' M. S., 2018 espacos dialdgicos e reflexdo

Logo, alguns apontamentos sdo possiveis:

v Ao comparar o numero de artigos encontrados sem
nenhum recorte é nitida a grande quantia de producdes em revistas na
base internacional, enquanto que no Brasil a area de pesquisa e
publicacdo de formacdo de professoras universitarias e professores
universitarios pode expandir e avancar principalmente nas acdes e
divulgacbes sobre o que pode ser feito para garantir a maxima
aprendizagem de todas e todos no ambiente universitario;

v Assim, ao olhar o pouco numero de artigos com espacos
formativos com concepc¢do comunicativa, fica perceptivel que tanto no
ambito nacional quanto internacional uma possivel area de pesquisas
para a perspectiva dialdgica, tratando-se de uma possibilidade de
avanco.

v Por fim, ao observar os anos das publicacbes
selecionadas, temos artigos internacionais com mais de dez anos
antes da primeira publicacéo brasileira e a mais recente nacionalmente
data de 2018, mas nessa discusséao, faz-se importante a consideracéo
de cada base e o alcance (a Web Of Science disponibiliza artigos
anteriores a sua inauguracao, enquanto a Scielo ndo consegue esse
acesso). Logo, ndo podemos afirmar sobre a ndo existéncia de artigos
anteriores que versam sobre a tematica da docéncia universitaria,

apenas podemos dizer sobre os artigos selecionados desse trabalho.

Por fim, ap0s apresentar todos esses resultados, cabe comentar que em

nenhum momento de busca dos artigos publicados em revistas nacionais e

internacionais pudemos fazer o recorte da especificidade do Ensino de Ciéncias,

uma vez que

ao tentarmos fazé-lo ndo obtinhamos nenhum resultado. Essa falta de



artigos que trazem a discusséo das especificidade no Ensino de Ciéncias coloca em
evidéncia uma lacuna para pesquisa, pois, mesmo concordando com a perspectiva
de que devemos nos preocupar com a formacéo das professoras universitarias e
dos professores universitarios de qualquer area, ao ndo nos dedicarmos ao que é
especifico corremos o risco de ndo garantir uma demanda das e dos docentes, ja
gue nos identificamos com aquilo que ensinamos de forma rigorosa e pela sua

elegancia, algo que nos une e tao discretamente tratado em publicacdes.



5 LIMITES DA PESQUISA

Apbés a apresentacdo dos resultados, julgamos necessario apontar 0s
limitantes dessa pesquisa como a polissemia de termos e a nao existéncia de um
que represente apenas docéncia universitaria no ambito internacional dificulta
quanto a selecdo dos artigos e contabilizacdo dos que tem como foco essa tematica
(a polissemia dos descritores podem referenciar apenas o ambiente universitério e
nao necessariamente a formacdo das docentes e dos docentes atuantes nesse

ambiente).

Outra dificuldade fora quanto ao acesso aos artigos completos, uma vez que
mesmo a universidade investindo e ampliando as bases de acesso, muitos artigos
cobram para se ter acesso. Algo que cabe a critica que monetarizacdo do
conhecimento académico pode inviabilizar o avanco cientifico quanto a sua ampla

divulgacao,

Por fim, algo importante a ser tratado também como limite fora a selecéo
adotada para os artigos internacionais, uma vez que os Ultimos mais recentes e 0s
mais citados ndo necessariamente refletem os mais importantes e significativos para

0 avanco dos estudos académicos.



6 DISCUSSAO

Partindo do referencial teérico da metodologia comunicativa (GOMEZ et al.,
2006), como pretendemos trazer contribuicbes que avancem ao propor acoes de
transformacdo da realidade concreta, julgamos coerente analisar 0s espacos
formativos presentes nos artigos selecionados categorizados como concepgao
comunicativa, uma vez que indicam para a superacdo e transformacdo das
situacdes sociais desiguais. Isso ndo significa que ndo possam existir proposicdes
transformadoras nos espacos formativos dos artigos categorizados nas demais

perspectivas, mas necessitaria novas investigacoes.

Focalizando os espacos formativos com a concep¢do comunicativa, uma
breve descricdo de seus principais objetivos, acdes e/ou resultados se faz
necessaria para entdo identificar se essas caracteristicas os configuram como
elementos transformadores ou como elementos excludentes. Assim, optamos

sistematizar a partir do artigo mais antigo para o artigo mais recente.

O primeiro artigo que merece nossa atencao se trata do intitulado “Aportes
tedricos e metodolbégicos para a constituicdo de um grupo de planejamento com
docentes da licenciatura em Fisica” (SILVA; CARVALHO, 2014). Nesse artigo, 0s
autores por meio da Teoria da Acdo Comunicativa de Habermas criam Grupo de
Planejamento Conjunto (GPC) com os docentes da licenciatura de Fisica. Nesse
grupo, estruturam de forma democratica, espacos onde a fala de todos os
participantes é estimulada e permitida. Logo, trata-se de um ambiente formativo
transformador, primeiro pela possibilidade de troca de saberes entre os docentes
universitarios embasados nas pretensdes de validez, garantindo o estabelecimento

de relacdes mais democraticas.

Ja no segundo artigo, intitulado “Formar professores universitarios: tarefa
(im)possivel?” (VASCONCELLOS; SORDI, 2016) evidencia dois contextos de
espacos formativos de tal forma que traz ndo apenas os objetivos de cada espaco,
mas como também o formato desses espacos. Assim, por meio da perspectiva
dialética avanca ao buscar a emancipacdo humana (o que € coerente com uma acao
transformadora). Além disso, caracteristicas presentes nesses ambientes que

evidenciam o aspecto transformador sdo a possibilidade de ag¢do continua e néo



apenas pontual, demandas dos atendidos, cursos de capacitacdo valorizando a

docéncia universitaria ao dar destaque a necessaria formacao para atuagéo.

E, por fim, o ultimo artigo com espaco formativo de concepc¢do comunicativa
o artigo intitulado “Training of university teachers: new epistemological paradigms,
other practices” (RAMOS; DE FARIAS, 2018) coloca a possibilidade de estratégias
inovadoras com valorizagdo da docéncia universitaria, promovendo reflexdo da
praxis dos docentes, permite aproximacdes com a pratica dialética de forma
solidaria; sendo que a solidariedade fundamenta e permeia aprendizagem dialdgica,

coerente com aspectos transformadores.

Além disso, algumas inferéncias sdo possiveis, como o fato de que mesmo na
base internacional continuamos a encontrar artigo brasileiro com perspectiva
dialégica, evidenciando a necessidade de dar continuidade a essa pesquisa
bibliografica a fim de mostrar outros paises que também atuam de forma
comunicativa em espacos formativos para docentes universitario e para docentes
universitarias e que ja devem fazer pesquisa nessa area. Outro fato importante é
que todos os artigos compreendem a necessidade de formacédo continuada de
professoras universitarias e professores universitarios valorizando o processo e

transformacao da realidade concreta.

Além disso, ao evidenciar a necessidade de processos formativos, e nao
apenas cursos pontuais, para as professoras universitarias e para os professores
universitarios concordam com a profissionalizacdo docente ser aprendida e ao longo
da carreira (GARCIA, 1999; SCHULMAN, 2004; NOVOA, 2009) e que essa
formacédo deve ser realizada de forma continuada (MARIN, 1995; MIZUKAMI et al.,
2002) temos respaldo no aporte tedrico, que mesmo ndo estando em bases
dialogicas, sdo as bases que tratam da profissionalizacdo docente, eixo central de
discussdo e defesa dessa pesquisa e que evidencia uma lacuna para futuras
pesquisas que podem ser realizadas sob a perspectiva dialégica para defender a

profissdo docente e avangarmos.

As particularidades nos mostram os diferentes enfoques, mas respalda nossa
preocupacdo com a formacgéo para uma determinada area, uma vez que existem 0s
conhecimentos do conteudo (SHULMAN, 2004) que caracterizam as professoras e

os professores de determinada area. Logo, se torna oportuno e emergente trazer em



discusséo as possibilidades de avangos por meio desses conhecimentos que nos

rednem.



CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa, conseguimos atingir os objetivos, visto que conseguimos
identificar as propostas formativas observando a existéncia delas nos artigos
publicados, identificamos a quase inexisténcia a inser¢cdo dessas propostas no
Ensino de Ciéncias e comparamos essas propostas no ambito nacional e
internacional, organizando e analisando os artigos por meio de um viés comunicativo
e justificando a selecdo das andlises apenas dos artigos que se propdem a

transformacao da realidade concreta.

Esse foco de pesquisa se justificou também por evidenciar a inexisténcia de
artigos publicados no Brasil e também a de artigos selecionados, em ambas as
bases de dados, que se propdem a trabalhar com a temética de formacéo ao longo
da carreira de professoras universitarias e professores universitarios com enfoque
no conhecimento de conteldo especifico das Ciéncias da Natureza em uma
perspectiva epistemoldgica dialdgica. Logo, se trata de mais uma area possivel de

atuacao.

Por fim, é valido ressaltar que pelas limitacdes da execucdo dessa pesquisa e
pelas possibilidades de pesquisas futuras levantadas, esse trabalho traz grande
contribuicho académica quando entendido como evidéncia da amplitude
epistemoldgica construtivista liderando as proposicdes de acdo formativa. No
entanto, sdo as perspectivas dialéticas e dialégicas as que parecem indicar
elementos transformadores promissores para alcancar as condi¢des constitutivas da

sociedade da informacdo em que estamos vivendo.
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