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RESUMO

Diversidade sexual e género:
Um olhar para os discursos que envolvem a pratica educativa dos professores
na EE Ary Leite Pereira

O objetivo dessa dissertacdo de mestrado é analisar como os discursos presentes
no ambiente escolar da EE Ary Leite Pereira sobre a diversidade sexual e de
género. O intuito consiste em verificar se ha relacdo entre as percepcdes dos
professores frente as transformacfes sociais, historicas e da afirmacdo da
subjetividade e da identidade humana ocorrida em funcéo da luta por direitos civis,
politicos e sociais. Foi utilizado o materialismo historico dialético com vistas a
encontrar as contradicbes presentes nos discursos e nas praticas. Para isso, foi
desenvolvido um Roteiro de Pesquisa, com gquestionarios aplicados aos professores
da escola, que permitiu ampliar os resultados da pesquisa, que embora presente nos
discursos, aparece em poucas situacdes da pratica pedagdgica e nas relacbes
pessoais entre 0os envolvidos no ambiente escolar e se restringe por existir escassez
de orientacdes e documentos oficiais que permitam esse didlogo. O Roteiro de
Pesquisa caracterizou-se como uma ferramenta de investigacdo para uma andlise
dos discursos produzidos na escola e para relaciona-los com o0s conceitos
estudados. Dessa maneira, h4 uma necessidade de uma formagéo continuada sobre
a questdo da diversidade sexual e de género no ambiente escolar, proporcionado
pelos 6rgdos competentes e que contemplem a escassez de tempo dos educadores.

Palavras-chave: Educag&o. Diversidade Sexual. Alteridade. Homossexualidade.
Materialismo historico dialético. Pratica educativa.



ABSTRACT

The objective of this master’s dissertation is to analyze how the discourses present in
the school environment of EE Ary Leite Pereira on sexual and gender diversity. The
aim is to verify if there is a relationship between the perceptions of teachers in the
face of social, historical transformations and the affirmation of the subjectivity and
human identity that occurred due to the struggle for civil, political and social rights.
Historical dialectical materialism was used in order to find the contradictions present
in discourses and practices. For this, was developed a Research Roadmap, with
questionnaires applied to school teachers, which allowed to expand the results of the
research, which although present in the speeches, it appears in few situations of
pedagogical practice and in the personal relationships between those involved in the
school environment and is restricted because there is a lack of official guidelines and
documents to allow such dialogue. The Research Roadmap was characterized as a
research tool for an analysis of the speeches produced in the school and to relate
them to the concepts studied. In this way, there is a need for continued training on
the issue of sexual and gender diversity in the school environment, provided by
competent bodies and addressing the scarcity of time of educators.

Keywords: Education. Sexual Diversity. Alterity. Homosexuality. Dialectical Historical
Materialism. Educative Practice.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo possui carater tedrico e pratico e tem por
objetivo analisar os discursos que se dao no ambiente escolar mediante as préticas
dos professores sobre as questdes da diversidade sexual, de género, da alteridade,
das subjetividades; e quais sdo os limites impostos e as possibilidades de se
dialogar visando a completude do ser humano. Este é um estudo que visa
sensibilizar sobre a compreensado da sexualidade na dinamica da sociedade, na
construcdo historica e na filosofia.

Este trabalho teve como inspiracdo minha trajetoria como professor da
rede publica de ensino, bem como as indagacdes que surgiram no decorrer deste
periodo. Ter participado do | Simpésio Nacional Sobre Politica, Etica e Educacéo,
em 2008, na Unicamp, aprofundou meu interesse no estudo da filosofia e, em
especial, sobre a relacéo entre ética, alteridade e ambiente escolar. Isto me motivou,
depois, a cursar a Pos-Graduacdo em Ensino de Filosofia-Lato Sensu — UFSCAR,
experiéncia que foi muito motivadora e enriquecedora.

Neste percurso como professor da rede publica, € fundamental
percebermos como a questdo da pratica pedagogica e da diversidade sexual sao
importantes, pois prevalece entre as pessoas uma Vvisao, inscrita no senso comum,
Ou seja, mecanicista, religiosa, tradicional, dualista de que todo o corpo humano tem
que ser definido pelo carater biol6gico ou religioso, ou seja, ligado a carateristica
fisica e moral, a qual se considera que determina o que somos. Nao pretendo, aqui,
impor uma Visdo ou prescrever receitas sobre como atuar em aula, ou no ambiente
escolar, mas problematizar a questdo da diversidade sexual e de género, tendo
como foco o outro, ou seja, aquele que é diferente de nés.

Entendendo que o corpo ndo é s6 uma construcao biolégica ou matéria
fisica, mas que pertence também ao mundo da cultura e que, por isso, também nos
ligamos a vida de modo simbdlico, percebemos que nos relacionamos com a vida e
com a cultura que adquirimos e absorvemos, de maneira que a sexualidade é
inerente a cada individuo. Isto causa estranheza em quem tem uma Visao
mecanicista, limitada, tradicional do mundo.

E importante ressaltar que o professor sofre um tabu na sociedade e

constantemente é alvo de preconceitos e retaliacdes, o que se pode verificar na
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realidade politica e social do Brasil, mas isso ndo é fato novo, o que em muito
prejudica a atividade docente, pois € tido como um profissional menor e nao sério
frente a outros profissionais, como por exemplo, um médico ou um advogado; na
educacdo basica tem sua autoridade diminuida, por esse tabu, ou seja, um
preconceito psicoldgico acerca da profissdo que ndo se confirma mais na realidade,
mas que deixa sequelas negativas sobre a realidade, conforme Adorno (1995, p.
99):

Nesta medida, conforme a percepcao vigente, o professor, embora sendo
um académico, ndo seria socialmente capaz; quase poderiamos dizer: trata-
se de alguém que nao € considerado um “senhor”, nos termos em que este
termo € usado no novo jargdo alemé&o, aparentemente relacionado a

alegada igualdade de oportunidades educacionais.

Portanto é necessario que o professor também se liberte desse tabu
para gque possa construir junto com os demais membros que sdo abarcados no
ambiente escolar uma escola que nao reproduza a barbéarie que estamos vivendo,
ou seja, 0 preconceito, a opressdo, a discriminacdo, a falta de humanidade e
alteridade.

Compreender o percurso teoérico de Simone de Beauvoir e Michel
Foucault é importante para que possamos elucidar algumas das formas de discursos
de poder e de desigualdade que sdo socialmente produzidas no ambito escolar. Os
apontamentos de Beauvoir sobre a sexualidade e, em especial, sobre a construgéo
da masculinidade e feminilidade sédo bases para se abarcar outras sexualidades,
como a homossexualidade, a bissexualidade, a transexualidade, entre outras
identidades.

Foucault, ao tratar da sexualidade, aponta as tecnologias e o0s
dispositivos de manutencdo e producdo dos discursos de poder, que tendem a
normatizar a vida dos individuos. Para o autor, nas sociedades ocidentais, se
enfatizou a busca da verdade ao sexo, sobretudo a partir do cristianismo. Por isso,
ao abordar o tema, retoma ao periodo classico. Conforme argumenta, s&o
construidos discursos de verdades, que sédo validados depois como “verdades” e
gue acabam constituindo saberes e poderes especificos, que modificam as praticas
e conceitos sobre o sexo, os prazeres e a vida. Neste sentido, a partir do século XIX,
a homossexualidade passou a ser considerada um objeto de analise médica e
psiquiatrica, sendo o momento inicial para elaboracdo de novas intervencdes e

proibicdes. Essa patologizacdo sobre o homossexual atinge depois a mulher, as
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criangas e outras minorias, 0 que vai levar depois o movimento feminista a
reinventar sua propria existéncia.

Este estudo esta organizado em trés capitulos principais. No primeiro
capitulo, Fundamentos tedricos e histéricos sobre a sexualidade, analisamos a
concepcao da sexualidade ao longo da histéria e a sexualidade da histéria da escola
brasileira, elaboramos uma abordagem dialética em busca das contradicdes
presentes. Analisamos 0s conceitos de feminino, masculino, disciplina, corpo e
verdade, bem como sua construcéo e desconstrucéo social.

No segundo capitulo, O que pensam os professores?, faremos a
analise do questionério realizado na escola, buscando explicitar as contradi¢cdes
presentes nos discursos.

No terceiro capitulo Educacéo para a diversidade, analisamos como a
educacdo pode ser voltada para o ser humano, para a subjetividade, para a ética.
Apontando questBes para um dialogo relativas a diversidade na escola e a
homofobia. Elaboramos uma abordagem dialética em busca das contradices
presentes. Além disso, buscamos refletir sobre alteridade e ambiente escolar,
valores e preconceitos, afetividade e cuidado de si.

Por fim, nas consideracBes finais, concluimos nosso trabalho
retomando a discussdo sobre a subjetividade, a afetividade, a ética, nas relacdes
ente os envolvidos no ambiente escolar, temas que sdo essenciais para quem esta

no ambiente escolar.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTOS TEORICOS E HISTORICOS SOBRE A
SEXUALIDADE

1.1 Uma concepcdao dialética materialista para compreender a diversidade

sexual no ambiente escolar

Existem muitos discursos sobre a sexualidade humana no mundo
ocidental e que vém impactando os discursos e movimentos no Brasil. A dialética
materialista encontra-se na base de alguns desses discursos, a qual é entendida
agui como a compreenséao da sexualidade e género no ambiente escolar no contexto
das relacdes sociais, éticas, culturais e histéricas que servem para explicitar as
contradicbes existentes em nosso cotidiano semdeixar de considerar a subjetividade
existencial do ser humano. O entendimento da pratica discursiva dos professores da
rede publica, e, em especial da EE Ary Leite Pereira, serd objeto de investigacao de
nossa dissertacao.

Nossa abordagem sobre a sexualidade imbrica a subjetividade
existencial e a realidade de nossa dimensdo politica, permeada pelo
conservadorismo e retrocesso. Para entender essa dinamica, se faz necessaria uma
adequada metodologia de andlise, que possa abranger tanto o parametro da
subjetividade quanto as implicacBes sociais vividas pelos individuos em relacédo a
sua sexualidade.

Dessa maneira, pretendemos explicitar as contradicdes existentes ao
se conhecer a realidade do ambiente escolar, o que significa expor as contradicbes
desse processo de conhecimento, seja de ordem social, historica ou politica.
Portanto, a sexualidade conforma-se como uma dimensdo humana e ndo restrita a
biologia e & institucionalizacao.

A dialética materialista histérica como forma de compreensdo da
realidade e da sexualidade permite compreender a atitude politica atual e seus
posicionamentos e a romper com estes, visto que se identificam com uma estrutura
biologizante e relativos moralmente a interesses préprios e religiosos. Entendemos
que cada época humana explicita seus dominantes, seus modelos hegemonicos.

Cabe a nés entendermos as contradi¢cdes ai existentes, para, entdo, rompé-los.
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Uma primeira analise a ser realizada é a superacdo do que temos
como senso comum na sociedade atual, que tenta legitimar as suas acdes e
movimentos; e, em especial, o que é relacionado a sexualidade, que gera polémica
de ordem politica, religiosa e de diferentes conotacfes referentes a grupos sociais.
Nossa critica ao senso comum, entendido aqui como um pensamento superficial,
simplista, cheio de enganos e meias verdades, serd nossa atitude de um caminhar
para um bom senso e, depois, para uma reflexdo e analise critica.

No entanto, para que isso se realize, € necessario entender a realidade
gue nos cerca e, em especial, a que se refere ao ambiente escolar, onde todas
essas contradicoes estdo presentes e sdo sentidas por todos. Nao pretendemos
fazer uma andlise fria e imparcial da realidade, mas ter uma postura de investigacéo
globalizante, de modo a entender o todo, bem como se forma os processos na
realidade, implicando no papel politico e de atitude do préprio pesquisador que sente
na pele e na realidade todas estas implicagées de ordem subjetiva, concreta, politica
e social.

Essa atitude visa discutir a sexualidade, que também se apresenta no
ambiente escolar. Como objeto de investigacéo, é preciso o esforco de compreender
suas imedia¢des, suas implicacdes, seus movimentos. Disto, a principio, procede
nossa busca por um referencial teérico da dialética materialista histérica, mas aberto
a outros referenciais e transformacdo que se possam fazer necessarios para este
entendimento da realidade.

O pensamento dialético teve sua origem na antiguidade grega, entre
0S pré-socraticos, com Heréaclito de Samos, para o qual a ideia da realidade é
formada de movimentos contrarios, onde tudo se transforma, tudo é devir, de
maneira que o que move esta transformacao € a contradicdo que esta contida em
todas as coisas, ou seja, ha for¢cas opostas em luta entre si e que fazem transformar
uma coisa em outra; cada dupla de contrarios (como dia e noite, amor e édio, por
exemplo) traz dentro de si sua negacdo e nele se transforma em um movimento
infinito.

Para Platdo, a palavra dialética abarcava a ideia de discutir ou dialogar
gue visava mostrar as contradicdes presentes no raciocinio dos interlocutores, de
modo a superar as divergéncias das opinides particulares e atingir um conhecimento

verdadeiro. Desta maneira, fica clara a ideia de conflito, de contradicdo e busca de
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superacado presente no pensamento de Platdo. Isso pode ser evidenciado no

seguinte trecho da obra Teeteto:

Estrangeiro — E entdo? O conhecer e ser conhecido, como direis que
sejam? Trata-se de acdo ou de paixdo? Ou de ambas as coisas ao mesmo
tempo? Ou ambos néo terdo absolutamente que ver com uma nem com
outra?

Teeteto — Evidentemente, esse € 0 caso: nem um nem outro nada tem que
ver com as duas. Desse modo, ndo cairdo em contradicdo com o que
disseram antes.

Estrangeiro — Compreendo. Porém nisto eles terdo de concordar: se
conhecer é algo ativo, necessariamente o conhecido tera de sofrer sua
acdo. E, de acordo com essa explicacdo do ser, sendo conhecido pelo
conhecimento, na medida em que for conhecido se movimentara em virtude
de sua prépria passividade, o que ndo poderia dar-se, conforme dissemos
com o que estd em repouso.

Teeteto — Certo.

Estrangeiro — Mas, por Zeus! Como podera ser tal coisa? Teremos de
admitir, assim a ligeira, que de fato o movimento, a vida, a alma, o
pensamento ndo participam verdadeiramente do ser absoluto, e que este
nem vive nem pensa, mas, veneravel, sagrado e privado de inteligéncia,
permanece imoével?

Teeteto — Fora uma concessédo um tanto dura, héspede.

Estrangeiro — Entdo, afirmaremos que € dotado de inteligéncia mas que
ndo tem vida?

Teeteto — Como fora possivel?

Estrangeiro — Ou diremos que é dotado desses dois atributos, porém néao
0S possui na alma?

Teeteto — De que modo, entéo, chegaria a possui-los?

Estrangeiro — Ou teremos de aceitar que o ser é dotado de inteligéncia,
vida e alma, mas que, embora vivo, se conserva inteiramente imével?
Teeteto — Isso agora se me afigura de todo em todo ilégico.

Estrangeiro — Assim, teremos de considerar como seres tanto o que é
movido como o préprio movimento?

Teeteto — Como ndo?

Estrangeiro — De onde vem, Teeteto, que se tudo for imdvel, ninguém
podera saber nada de nada.

Teeteto — E mais do que claro.

Estrangeiro — Por outro lado, se admitirmos que tudo se movimenta e se
altera, por forca desse mesmo argumento teremos de privar o ser de
inteligéncia.

Teeteto — Como assim?

Estrangeiro — Podes conceber que sem estabilidade exista o idéntico a si
mesmo, N0 mesmo estado e relativamente ao mesmo objeto?

Teeteto — De jeito nenhum.

Estrangeiro — E entdo? E sem essas condicbes, compreendes que a
inteligéncia possa surgir ou existir em qualquer parte?

Teeteto — Absolutamente néo!

Estrangeiro — Urge, pois, combater por todos 0os meios quem suprime,
assim, o conhecimento, o0 pensamento e a inteligéncia, e ainda se abalanca
a afirmar alguma coisa.

Teeteto — Sem duavida.

Estrangeiro — Logo; o filésofo que tem tudo isso na mais alta estima, tanto
serd obrigado a rejeitar, segundo creio, a doutrina dos adeptos do Uno
juntamente com a dos sequazes do multiplo, que proclama a imobilidade do
todo universal, como a fazer ouvidos moucos para 0s que movimentam o
ser em todos os sentidos, e, a maneira de criangas quando preferem as
duas gulodices que lhes damos a escolher, afirmar simultaneamente ambas
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as coisas a respeito do ser e do todo: que é imdvel e que estd em
movimento.

Teeteto — E muito certo.

XXXVI — Estrangeiro — E entdo? Nao te parece que com essa definicdo ja
abarcamos muito bem o ser?

Teeteto — Perfeitamente. (PLATAO, 2003, P. 32 — 33).

No caso da dialética de Platdo, tratava-se de contradicdo presente no
pensamento e no discurso, responsavel por produzir um pensamento falso ou
impreciso (doxa) e que deveria ser substituido por outro considerado verdadeiro
(episteme).

Mais tarde, quem veio a sistematizar a dialética como método de
interpretar a realidade foi Georg W. F. Hegel, que retomou a tese de Heraclito e, por
conseguinte, afirmou que a histéria € um processo que resulta das contradicfes
presentes no pensamento. Hegel foi um filosofo idealista aleméo e, em sua dialética,
observou o mundo em plena mutacdo, haja vista que a vida ndo é estética, a vida
ndo é da mesma maneira o tempo todo, as coisas estdo se movendo continuamente.
A contradicdo que vai transformar este mundo, desta forma elenca trés momentos
neste processo: a tese (afirmacéo de uma ideia), a antitese (afirmacao de uma ideia
contraria a primeira) e a sintese (conclusdo derivada da superacdo das duas
primeiras), e assim recomeg¢ando 0 processo.

Para Hegel, o homem é um ser historico e sua consciéncia, ideias,
verdades e racionalidades sdo mutaveis. Ele afirma que a realidade do ser é algo
dindmico. Desta forma, a dialética é a propria realidade. Assim, temos a historia da
humanidade, uma consciéncia, um espirito, uma racionalidade em determinado
momento, a qual é expandida em seguida. Essa racionalidade comecaria como uma
consciéncia individual, depois passaria ao conhecimento do outro e, por fim, ao
mundo, ao coletivo, a sociedade, a cultura, a moral, retomando a consciéncia de si,
nao mais a mesma, porém maior que a consciéncia primeira. E é através da filosofia
gue encontramos a consciéncia da realidade.

Mais tarde, Marx e Engels, vieram a conferir um carater materialista
histérico ao nucleo dialético de Hegel, elaborando a ideia de que o mundo, a
sociedade também tem contradi¢cdes, as quais ndo sao resultados do pensamento,
mas, sim, do resultado de como os homens produzem sua existéncia material e do
tipo de relacdes que estabelecem entre si no processo produtivo. Desta forma, uma

das principais contradicdes da sociedade € a luta de classes, que se verifica ao
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longo da histéria da humanidade, e que seria o0 motor que move a historia da
humanidade. Segundo Marx e Engels:

A histéria de todas as sociedades que existiram até nossos dias tem sido a
historia das lutas de classes.

Homem livre e escravo, patricio e plebeu, bardo e servo, mestre de
corporacdo e companheiro, numa palavra, opressores e oprimidos, em
constante oposicdo, tém vivido numa guerra ininterrupta, ora franca, ora
disfarcada; uma guerra que terminou sempre, ou por uma transformagéo
revolucionaria, da sociedade inteira, ou pela destruicdo das duas classes
em luta.

Nas primeiras épocas historicas, verificamos, quase por toda parte, uma
completa divisdo da sociedade em classes distintas, uma escala graduada
de condicBes sociais. Na Roma antiga encontramos patricios, cavaleiros,
plebeus, escravos; na Idade Média, senhores, vassalos, mestres,
companheiros, servos; e, em cada uma destas classes, gradacgbes
especiais.

A sociedade burguesa moderna, que brotou das ruinas da sociedade feudal,
ndo aboliu os antagonismos de classe. Ndo fez sendo substituir novas
classes, novas condicdes de opressdo, novas formas de luta as que
existiram no passado.

Entretanto, a nossa época, a época da burguesia, caracteriza-se por ter
simplificado os antagonismos de classe. A sociedade divide-se cada vez
mais em dois vastos campos opostos, em duas grandes -classes
diametralmente opostas: a burguesia e o proletariado. (MARX; ENGELS,
1988, p. 75 -76).

Desta maneira, ndo € a racionalidade ou o pensamento que produz a
realidade material através de sua dialética, mas, sim, a realidade que apresenta as
contradi¢cdes existentes que geram as contradic¢oes.

Portanto, analisar as contradicbes que a realidade apresenta no
ambiente escolar com o referencial materialista histérico nos parece necessario pela
urgéncia que se da pelos movimentos politicos ultraconservadores e retrégrados em
gue nos encontramos. Nesse contexto, € necessario compreender como se déo as
relacdes entre os poderes dominantes e seus pensamentos interferem na realidade.

Esse breve panorama descrito acima nos serve para mostrar que a
dialética ndo pode ficar restrita ao campo conceitual apenas, mas que se deve ter
um olhar para as construcdes historicas sobre a sexualidade humana, tendo como
foco a propria humanidade.

A compreensédo da sexualidade humana pode ser melhor realizada se
entendermos suas bases concretas e historicas, pelas suas contradi¢ées, com seus
vinculos, visando a uma consciéncia do homem e de si mesmo em seu tempo, bem
como a compreensao da subjetividade presente e sua relagdo com a sociedade, que

se manifesta em varios campos, como o0 econdmico, religioso, ético e politico.



18

Desta forma, a configuracédo da sexualidade que atualmente nos afeta
parte de um imaginério social, onde a moral, as rela¢cdes entre individuos e a
religiosidade se tornam entraves para uma vivéncia de sua propria experiéncia como
ser humano autbnomo e livre, pois ha uma tendéncia conservadora que impede
Novos posicionamentos e questionamentos sobre a questao da sexualidade.

Neste sentido, também analisamos a sexualidade e as relagbes de
poder existentes com a contribuicdo de Foucault nos proximos capitulos. Portanto,
esta analise sobre a sexualidade no ambiente escolar sera um recurso para
desvendar as contradi¢cdes existentes nos discursos e na compreensao dela nos
discursos hegemonicos existentes.

Pretende-se, aqui, também analisar a sexualidade de forma humanista,
isto €, entender o outro ser humano como um ser dotado de liberdade, de plenitude,
de significacdo, que vao além de rotulacdes impostas pelos poderes vigentes. Se
desde a filosofia antiga se objetiva a felicidade e a plenitude do ser humano, esta
tem gue ser o objetivo quando se trata da relacdo do individuo com ele mesmo e
com as suas interacdes com outros. Portanto, a contribuicdo de Beauvoir sobre a
andlise da sexualidade também sera importante para esta dissertacao.

Empenhamo-nos, até aqui, para definir os contornos da metodologia a
ser utilizada na analise da sexualidade no ambiente escolar e suas inter-relacdes
entre os individuos.

A analise dos discursos sobre a sexualidade em Foucault nos mostra
que a sexualidade passa a ser, com a modernidade, uma “nova sexualidade”
rompida com a moral Vitoriana. Porém, esse processo tende a ser controlado,
vigiado, o que veremos mais detalhadamente nos capitulos subsequentes.

As sexualidades e a questdo de género no ambiente escolar é um
fenbmeno humano, social, ético, e que requer que o0 ser humano construa sua
identidade, sua sexualidade de forma livre, autbnoma. Disto vem também a nossa
disposicdo de compreender os discursos vigentes sobre a sexualidade, sobre
género, no ambiente escolar.

Partindo da realidade em que vivemos na sociedade, em comunidade,
em grupos e que se reflete no ambiente escolar todas as contradi¢cdes e discursos

antagobnicos, opostos, pretendermos ir além de uma analise fria, e entender o ser
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humano que vivencia sua propria historia e escolhas e como isso afeta sua vida e
como os discursos o afetam também.

Isso € importante visto que temos um discurso massificador que visa
uma “moral” religiosa, circunscrita a reproducdo e aos aspectos biologizantes,
esquecendo-se, muitas vezes, as dimensfes pessoais e subjetivas dos individuos.

A densidade do assunto e sua implicagdo com uma construcao do ser
humano consigo mesmo nos mostra a importancia e oportunidade do seu estudo e
também pelas reconfiguracbes e movimentos sociais que pretendem assegurar e
dar um novo patamar de compreensao para que as pessoas possam sair do senso
comum para um movimento de reflexao e de alteridade.

Mesmo entre os trabalhadores da educacédo e no ambiente escolar,
precisamos sair da alienacdo imposta pela relacdo de trabalho e buscar uma
emancipacdo para nossas vidas, para nossa sexualidade. Portanto, Marx é
importante para compreendermos a complexidade do processo de alienagdo e as
relacbes de trabalho que privilegiam o que foi criado em perda de quem cria,
afligindo as pessoas e tornando os envolvidos no ambiente escolar alheios ao que
fazem, alienando neste processo o ser humano em relagdo a si proprio.

Portanto, as relagdes entre pessoas neste ambiente de alienacdo vem

impedindo um desenvolvimento genuino nas relacdes entre seres humanos:

[...] uma consequéncia imediata disto, de 0 homem estar estranhado do
produto do seu trabalho, de sua atividade vital e seu ser genérico é o
estranhamento do homem pelo [préprio] homem. Quando o homem esta
frente a si mesmo, defronta-se com ele o outro homem. O que é produto da
relacdo do homem com o seu trabalho, produto de seu trabalho e consigo
mesmo, vale como relacdo do homem como outro homem, como o trabalho
e 0 objeto do trabalho de outro homem (MARX, 2004, p. 85-86).

Essa limitacdo elaborada pela relacdo de trabalho alienada acaba
impedindo a plena realizacdo do ser humano e é prépria das contradi¢cdes presentes
no momento histérico em que vivemos, porém possivel de ser superado.

Compreender como se dao as relacbes de poder entre homens e
mulheres talvez seja o melhor caminho para expor toda a rede de 6dio, violéncia,
abuso, repulsa e toda maldade humana que se mostra em outras relagdes sexuais
gue a nédo bhinaria entre masculino e feminino.

De todos os discursos que se apresentam atualmente, talvez o mais

veemente em relacdo a sexualidade do individuo se dé pelas ramificagfes religiosas
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conservadoras e que detém mandatos eletivos, pois divulgam a ideia de que a
sexualidade deve servir a procriacdo, retirando todo o carater humano do ser,

reduzindo-o a um ser meramente biolégico e materialista. Segundo Foucault:

Diz-se que no inicio do século XVII ainda vigorava uma certa franqueza. As
praticas ndo procuravam o segredo; as palavras eram ditas sem reticéncia
excessiva e, as coisas, sem demasiado disfarce; tinha-se com o ilicito uma
tolerante familiaridade. Eram frouxos os codigos da grosseria, da
obscenidade, da decéncia, se comparados com os do século XIX. Gestos
diretos, discursos sem vergonha, transgressfes Vvisiveis, anatomias
mostradas e facilmente misturadas, criancas astutas vagando, sem
incbmodo nem escandalo, entre os risos dos adultos: os corpos
"pavoneavam”. Um rapido crepusculo se teria seguido a luz meridiana, até
as noites monotonas da burguesia vitoriana. A sexualidade é, entdo,
cuidadosamente encerrada. Muda-se para dentro de casa. A familia
conjugal a confisca. E absorve-a, inteiramente, na seriedade da funcdo de
reproduzir. Em torno do sexo, se cala. O casal, legitimo e procriador, dita a
lei. Impbe-se como modelo, faz reinar a norma, detém a verdade, guarda o
direito de falar, reservando-se o principio do segredo. No espac¢o social,
como no coracdo de cada moradia, um Udnico lugar de sexualidade
reconhecida, mas utilitdrio e fecundo: o quarto dos pais. Ao que sobra sé
resta encobrir-se; o decoro das atitudes esconde os corpos, a decéncia das
palavras limpa os discursos. E se o estéril insiste, e se mostra
demasiadamente, vira anormal: recebera este status e devera pagar as
sanc¢bes (FOUCAULT, 2011, p. 9).

Precisamos superar esta limitacdo imposta por ideias retrégradas e
reacionarias, que atuam em diversos campos e atingir também o campo politico, de
maneira a nos colocarmos como construtores de uma nova realidade que abarque a
todos, pois essa € uma necessidade de todos aqueles que tém sua humanidade

dilacerada no ambiente em que vivem. Segundo Foucault:

Mas o essencial € a multiplicagdo dos discursos sobre o sexo no proprio
campo do exercicio do poder: incitacdo institucional a falar do sexo e a falar
dele cada vez mais; obstinacdo das instancias do poder a ouvir falar e a
fazé-lo falar ele proprio sob a forma da articulagdo explicita e do detalhe
infinitamente acumulado (FOUCAULT, 2011, p. 22).

Porém, estes discursos seguem determinacfes politico-partidarias de
guem ocupa o poder e ndo necessariamente refletem a realidade, mas, sim, aos
ideais de grupos que momentaneamente estdo no poder, que com isso disseminam

suas ideias, esquadrinhando, controlando, patrulhando tudo o que se faz a respeito.
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1.2 Uma compreensao sobre a sexualidade

E necessario analisar a sexualidade, a afetividade e a alteridade dentro
de uma identidade brasileira caracterizada pela religiosidade cristd, catélica e
evangélica, predominantemente.

No ambiente escolar, precisamos estar atentos as mudancas e as
interpelacdes que se apresentam na escola, muitas vezes oriundas de um senso
comum e de falta de alteridade para com o diferente de nds, ou seja, o outro.

Todas as midias sociais, internet, acesso a dados e informacfes
podem fazer com que os individuos se liguem apenas a seu circulo de relacfes e
pensamentos. Pretendemos superar esta visdo de mundo baseada no senso comum
e atingir uma compreensao de ser humano que abarque a todos, que seja sensivel,
honesta, responsavel e acessivel sobre a sexualidade e sua compreensdo também
no ambiente escolar.

A questdo da sexualidade esta presente na tradicdo cultural e na
sociedade. N&o é algo novo, haja vista que, na obra O banquete, Platdo tem como
tema o amor e neste didlogo varios personagens se apresentam para dar sua
contribuicdo ou definicAo sobre o que entendem sobre o amor. O primeiro a
discursar é Fedro, que aponta que o amor € o sentimento que desperta o melhor no
ser humano, ou seja, as suas virtudes: “Assim, pois, eu afirmo que o Amor é dos
deuses 0 mais antigo, o0 mais honrado e o mais poderoso para a aquisi¢ao da virtude
e da felicidade entre os homens, tanto em sua vida como apdés sua morte.”
(PLATAO, 2003, p. 11). Logo ap6s, Pausanias relata duas formas de amor, a etérea

e a carnal:

Se, portanto uma sé fosse esta, um sé seria 0 Amor; como, porém sao
duas, é forcoso que dois sejam também os Amores. E como ndo sdo duas
deusas? Uma, a mais velha sem duvida, ndo tem mée e é filha de Urano, e
a ela é que chamamos de Urania, a Celestial; a mais nova, filha de Zeus e
de Dione, chamamo-la de Pandémia, a Popular. E forcoso entdo que
também o Amor, coadjuvante de uma, se chame corretamente Pandémio, o
Popular, e o outro Uranio, o Celestial. Por conseguinte, € sem duavida
preciso louvar todos os deuses, mas o dom que a um e a outro coube deve-
se procurar dizer. (PLATAO, 2003. p.12)

Entre outros discursos ja proferidos, Sécrates aponta que o amor €

desejo e, assim, s6 desejamos 0 que ndo possuimos, ou seja, caréncia e busca:
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E ati eu te deixarei agora; mas o discurso que sobre o Amor eu ouvi um dia,
de uma mulher de Mantinéia, Diotima, que nesse assunto era entendida e
em muitos outros, foi ela que uma vez, porque 0s atenienses ofereceram
sacrificios para conjurar a peste, fez por dez anos recuar a doenca, e era
ela que me instruia nas questdes de amor — o discurso entdo que me fez
aquela mulher eu tentarei repetir-vos, a partir do que foi admitido por mim e
por Agatdo, com meus proprios recursos e como eu puder. E de fato
preciso, Agatdo, como tu indicaste, primeiro discorrer sobre o préprio Amor,
guem é ele e qual a sua natureza e depois sobre as suas obras. Parece-me
entdo que o mais facil é proceder como outrora a estrangeira, que discorria
interrogando-me, pois também eu quase que |he dizia outras tantas coisas
tais quais agora me diz Agatdo, que era o Amor um grande deus, e era do
gue é belo; e ela me refutava, exatamente com estas palavras, com que eu
estou refutando a este, que nem era belo segundo minha palavra, nem bom.
E eu entdo: - Que dizes, 6 Diotima? E feio entdo o Amor, e mau?

E ela: - Nao vais te calar? Acaso pensas que o que nao for belo, é forcoso
ser feio?

- Exatamente.

- E também se néo for sabio é ignorante? Ou ndo percebeste que existe
algo entre sabedoria e ignorancia?

- Que &7

- O opinar certo, mesmo sem poder dar razdo, ndo sabes, dizia-me ela, que
nem é saber - pois 0 que é sem razdo, como seria ciéncia? - nem é
ignorancia - pois 0 que atinge o ser, como seria ignorancia? - e que é sem
divida alguma coisa desse tipo a opinido certa, um intermediario entre
entendimento e ignorancia.

- E verdade o que dizes, tornei-lhe.

- N&o fiques, portanto, forcando o que néo é belo a ser feio, nem o que nao
€ bom a ser mau. Assim também o Amor, porque tu mesmo admites que
ndo € bom nem belo, nem por isso vas imaginar que ele deve ser feio e
mau, mas sim algo que esta, dizia ela, entre esses dois extremos.

- E todavia é por todos reconhecido que ele € um grande deus.

- Todos os que nao sabem, é o que estas dizendo, ou também os que
sabem?

- Todos eles, sem duvida. E ela sorriu e disse: - E como, 6 Socrates,
admitiriam ser um grande deus aqueles que afirmam que nem deus ele e?

- Quem séo estes? Perguntei-lhe.

- Um és tu - respondeu-me - E eu, outra.

E eu: - Que queres dizer com isso?

E ela: - E simples. Dize-me, com efeito, todos os deuses n&o os afirmas
felizes e belos? Ou terias a audacia de dizer que algum deles nao € belo e
feliz?

- Por Zeus, néo eu - retornei-lhe.

- E os felizes entdo, ndo dizes que sdo 0s que possuem 0 que € bom e o
gue é belo?

- Perfeitamente.

- Mas no entanto, o Amor, tu reconheceste que, por caréncia do que é bom
e do que é belo, deseja isso mesmo de que é carente.

- Reconheci, com efeito.

- Como entdo seria deus o que justamente é desprovido do que é belo e
bom?

- De modo algum, pelo menos ao que parece.

- Estas vendo entao - disse - que também tu ndo julgas o Amor um deus?

- Que seria entdo o Amor? - perguntei-lhe. - Um mortal?

- Absolutamente.

- Mas o qué, ao cento, 6 Diotima?

- Como nos casos anteriores - disse-me ela - algo entre mortal

e imortal.
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- O qué, entao, 6 Diotima?
- Um grande génio, 6 Sécrates; e com efeito, tudo o que € génio
esté entre um deus e um mortal. (PLATAO, 2003, p. 33-36)

Portanto, o discurso sobre o amor e sobre a sexualidade esta presente
na historia, porém, em alguns momentos, se apresenta de maneira livre e, em
outros, € omitida. Atualmente o amor sofre uma banalizacdo, a sexualidade se
tronou mecanica e a importancia deste trecho da obra de Platdo, se faz importante
para devolver o sentido dos mesmos, ou seja, do amor e da sexualidade, de maneira
gue 0 amor seja uma construgao, um projeto de vida.

A escola e o ambiente escolar transmitem as tradicdes e os valores do
passado para as novas geracdes. Nao obstante, esta transmissdo de valores nao
deve visar uma reprodugdo mecanica, mas oportunizar uma autonomia e
subjetividade aos individuos. Com a proliferacdo digital cada vez mais presente
dentro dos lares, e muitas vezes nos fazendo perder o senso da presenca do outro
gue esta ali no nosso lado, a privacidade, ja ndo sabemos qual linha diviséria entre o
publico e o particular, nos fazendo alheia a vida real, concreta, de relacdes pessoais,
verdadeiras e sinceras. Embora aparentemente irreversiveis, as tecnologias e seu
uso devem se pautar por condutas éticas, pois ha lugares em que ndo se precisa
estar conectado as midias a todo o momento ou conferindo as novidades do
momento, por exemplo. Nao é necessario utilizar o celular, tirar fotos a todo o
momento. E necessario, sim, ter um momento para se refletir sobre si mesmo, sobre
a vida. Nesse contexto, a sexualidade acaba sofrendo os impactos desta nova forma
de viver.

Assim, a afetividade € um componente que precede a sexualidade e
gue constitui a forca que une os seres humanos nas suas relagdes. Portanto, a
sexualidade nao é vergonha, erro, medo, omissdo, desvio, mas, sim, uma conquista
do individuo. Diferente dos animais, cujo sexo € ligado a reproducao, no ser humano
a sexualidade tem uma natureza cultural, social e psiquica, que reveste a natureza
meramente biologica. Desta maneira, a direcdo que orienta 0 ser humano em suas
vivéncias sexuais depende de sua afetividade. N&o € necessario que o ser humano
viva uma clausura biolégica, uma ditadura do corpo, pois ele tem esta outra natureza
(afetiva, subjetiva, estética, etc.), que o liberta para vivenciar sua prépria

sexualidade.
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A sexualidade € uma marca humana cultural, historica, subjetiva. A
crianga ndo nasce com a sexualidade ja desenvolvida, ela € construida (como
veremos no capitulo seguinte) e € a familia quem da a primeira direcdo para a sua
elaboracéao.

O ambiente escolar deve ser pensado em uma dimenséo existencial,
humanista e acolhedora, para sair desta visdo estruturalista e metddica de mundo.
Porém, isto ndo deve ser construido a qualquer preco, pois ha um limite onde as
pessoas podem atuar no ambiente escolar, nisto é necessario uma fundamentacao
cientifica, um equilibrio psiquico entre os envolvidos, uma mediacdo pedagogica.
Entender estas questdes faz com a autoestima das pessoas sejam ativadas e

desenvolvidas.

1.3 A sexualidade na histéria

Com a difusdo das tecnologias digitais e acesso imediatos as
plataformas digitais, h& certa liberdade em se falar da sexualidade, mesmo que esta
seja restrita a nossos grupos e circulos de amigos, embora haja ainda muita
repressao, controle e ignorancia persistindo nos discursos oficiais e néao oficiais.

Ao se falar de sexualidade, género e alteridade no ambiente escolar, é
preciso entender a riqueza humana em toda a sua dimensdo. Faz-se necessario
percorrer o caminho trilhado pela histéria, o qual fez com que tivéssemos um
estranhamento com nosso corpo, com nossa sexualidade.

As transformacdes causadas pelos meios digitais de acesso a
informacédo, palestras, filmes, entre outros, colocou a sexualidade e 0 sexo em um
novo patamar. Isso acarreta uma transformacéo de valores, de comportamentos,da
propria linguagem e na relacdo entre as pessoas. Essas transformacfes sao
vivenciadas no ambiente escolar. Assim, algumas concepc¢des tradicionais,
conservadoras e retrogradas sdo questionadas frente a toda diversidade que se
apresenta.

Refletir sobre a sexualidade é uma atitude que aborda conceitos e
valores diferentes daqueles que se apresentam na escola, geralmente, por um viés
biologista, reprodutivo e higienista, ndo abordando questdes sobre a afetividade, o

desejo, a intencionalidade, ou seja, ndo entende o individuo em sua totalidade. Sem
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esta reflexdo, estaremos ainda discutindo ou ainda mostrando a “superioridade” do
homem sobre a mulher, o poder do masculino, os mitos e medos sobre conhecer e
entender a si mesmo.

Precisamos entender que a analise a ser empreendida precisa abarcar
também a permissividade da nossa sociedade, onde 0 acesso ao sexo e ao
consumismo da pornografia €, muitas vezes, gratuito na internet e em aplicativos, o
que retira a humanidade, a autonomia e a liberdade do individuo em troca deste
consumismo irreal.

A luta das mulheres por emancipagédo, autonomia e liberdade, bem
como a luta dos movimentos negros e, por fim, dos movimentos LGBTS passou por
varios momentos e desvelou toda a violéncia estrutural vivida por estes grupos, seja
no ambiente escolar, no trabalho, no cotidiano. Tudo isso contribui para uma
desconstrucdo de um discurso sobre a homossexualidade, sobre a mulher, sobre os
afrodescendentes. Essa desconstrucdo vem abalar as estruturas tradicionais da
familia, da religido e dos relacionamentos.

Para tanto, é necessario analisar a construcao historica dentro das
sociedades ocidentais do modelo hegemdnico. Como veremos adiante, a
sexualidade e o género néo estdo determinada pela natureza, pelo determinismo do
corpo biolégico, mas vai além, pois no ser humano ha uma intencionalidade, um
qguerer, um desejo, uma afetividade que faz dele um verdadeiro ser humano, sendo
que suas escolhas ndao devem ser barrados por medo e preconceito. Ao
compreendermos esta dimensdo criativa e afetiva, nos libertamos de muitos
dogmas.

Uma primeira compreensao da sexualidade remete aguela relacionada
aos mitos, onde a fertilidade da terra, no oriente médio, era representada pela Deusa
Mé&e, Deusa Terra. Como nos relata Almeida,

Foi através dos infindaveis mitos das mais diversas culturas que pudemos
constatar o poder e o papel do feminino na estruturacdo do mundo. De
acordo com Senna (2007), a veneragdo a Deusa cobriu amplo territério e
periodo da histéria da humanidade, cerca de 50.000 anos. Estudos
antropolégicos constatam esta veneracdo desde o Paleolitico Superior
europeu, o Neolitico no Oriente Médio, a idade do bronze nos vales dos
grandes rios — Nilo, Eufrates, Tigre, Ganges — também ocorrendo no
periodo formativo da América pré-colombiana. E interessante notar que,
mesmo em comunidades téo distantes e em periodos tao longinquos, havia
um fio condutor, um “corddo umbilical” que ligava a Grande Deusa M&e com
todos os seus filhos. As representagfes celebrando o corpo fértil da mulher
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apareciam ndo apenas nas pinturas e estatuetas, mas também em baixos
relevos, amuletos ou possiveis objetos de veneragdo. Eram caracterizadas,
principalmente, pela robustez de um estagio avancado de gravidez, com
“caracteres sexuais, nadegas, ventre e seios, com excesso de volume e
polidez, proclamando a admiracdo e o respeito dos primitivos diante dessas
figuras portadoras do bem mais precioso — a vida (ALMEIDA, 2010, p.35).

A parte sexual feminina era venerada, havia um misticismo e uma

magia em torno dos rituais religiosos conforme aponta Almeida (apud Senna):

Sao seus atributos: a lua, indicando o ciclo menstrual e as estacfes do ano,
a cornucopia repleta de flores, frutos e sementes, simbolo da fecundidade
do solo, a serpente que sinaliza a ligagdo entre os dois mundos opostos, a
espiral como simbolo da vida que se renova que é ciclica, a concha e o
tridngulo, em aluséo direta a vagina (ALMEIDA, 2010, p.37).

Ainda, podemos apontar De Biase:

A identificacdo feminina a producdo de alimentos é histérica. Desde o
surgimento da agricultura a mulher, provedora de vida, € a representacéo
simbdlica da fertilidade de terra (a “méae terra”) e identificagdo direta da
pratica agricola, momento este em que o humano percebe a possibilidade
de germinacéo da semente em contato com o solo (DE BIASE, 2007, p.3).

Temos varias maneiras de tratar o tema do feminino como algo sem a
relacdo de paternidade, como relacdo de poder e como relacdo econdbmica. Ha
outras manifestacdes na histéria que retratam situacdes semelhantes, onde a mulher
e o feminino tem hegemonia. Com o desenvolvimento das civiliza¢gdes urbanas, ha
uma racionalizacdo do sexo e uma distincdo entre sexo, prazer e fertilidade.
Embora no Egito antigo a mulher pudesse ocupar um lugar de destagque na
sociedade, na Grécia antiga as mulheres eram submissas aos seus maridos,
estavam confinadas a casa, ou seja, tinham um papel social definido, ser mae ou ser
filha.

Com a desconstrucdo do mundo antigo, ocorreu o desenvolvimento do
mundo cristdo e a dispersdo no imaginario da populag¢do dos ideais e espectros do
mundo judaico. A Igreja Catolica, que se consolidava, foi responsavel por transmitir
para as novas geracfes seus dogmas e valores. H& uma valorizagdo do espirito
sobre o corpo, o qual passou a ser considerado como morada do pecado.Ao
dominar o discurso sobre o corpo, a represséo sobre 0 sexo passa a ser um ideal da
vida religiosa. Costumes e comportamentos ainda tolerados no inicio da era crista,

como a caricia e a nudez, passaram a ser considerados pecados. Esta nova
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condigcdo que os religiosos impunham visava normatizar as condutas humanas tendo
em vista a salvacdo da alma pela igreja. Os meios utilizados para ter este controle
foi o medo, a culpa, o castigo, a condenacao eterna e, por fim, o uso da confissao
controlar.

Essa represséo e vigilancia sobre o sexo foram caracteristicas deste
periodo, pois acreditava-se que assim se daria fim as praticas religiosas
consideradas pagds, em que a sacralidade do feminino, da mulher e do sexo
feminino era cultuada e venerada. O casamento, a castidade, a contencao do desejo
e da libido passaram a ser valorizados pela igreja.

Analisamos até aqui como o sexo e a sexualidade estiveram ligados as
condi¢cBes histéricas concretas e também culturais. Com o desenvolvimento da
sociedade capitalista, h4 uma nova transformacéo neste panorama, a energia sexual
antes suprimida agora € necessaria para ser empregada para o trabalho. Conforme
aponta Foucault (2011, p. 78):

Consideremos a hip6tese geral do trabalho. A sociedade que se desenvolve
no século XVIII — chame-se, burguesa, capitalista ou industrial — néo
reagiu ao sexo com uma recusa em reconhecé-lo. Ao contrario, instaurou
todo um aparelho para produzir discursos verdadeiros sobre ele. Nao
somente falou muito e forcou todo mundo a falar dele, como também
empreendeu a formulagdo de sua verdade regulada. Como se suspeitasse
nele um Segredo capital. Como se tivesse necessidade dessa producao de
verdade. Como se lhe fosse essencial que 0 sexo se inscrevesse nao
somente numa economia do prazer, mas, também, num regime ordenado
de saber.

E ainda aponta que:

A histéria da sexualidade se quiser centra-la nos mecanismos de repressao,
supbe duas rupturas. Uma no decorrer do século XVII: nascimento das
grandes proibicdes, valorizacdo exclusiva da sexualidade adulta e
matrimonial, imperativos de decéncia, esquiva obrigatéria do corpo,
contencdo e pudores imperativos da linguagem; a outra, no século XX;
menos ruptura, alids, do que inflexdo da curva: € o0 momento em que 0s
mecanismos da repressdo teriam comecado a afrouxar; passar-se-ia das
interdicdes sexuais imperiosas a uma relativa tolerancia a propésito das
relagBes pré-nupciais ou extramatrimoniais; a desqualificacéo dos perversos
teria sido atenuada e, sua condenacéo pela lei, eliminada em parte; ter-se-
iam eliminado em grande parte, os tabus que pesavam sobre a sexualidade
das criangas. (FOUCAULT, 2011, p. 126).

Evidentemente, toda esta repressdo sobre o sexo e a sexualidade

acabou gerando uma hipocrisia na sociedade, onde os discursos e as praticas nao
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Sao reais, pois os desejos, 0s sentimentos e as afetividades sao desconsideradas.
Aponta Foucault (2001, p. 135): "Alguns acreditam poder denunciar duas hipocrisias
simétricas: a dominante, da burguesia, que supostamente nega sua propria
sexualidade, e a do proletariado, induzida, que rejeita a sua por aceitacdo da
ideologia oposta".

O apice deste modelo se da na era vitoriana, onde o siléncio impera.
Segundo Foucault (2001, p. 9):

A sexualidade é, entdo, cuidadosamente encerrada. Muda-se para dentro
de casa. A familia conjugal a confisca. E absorve-a, inteiramente, na
seriedade da funcdo de reproduzir. Em torno do sexo, se cala. O casal,
legitimo e procriador, dita a lei. Imp&e-se como modelo, faz reinar a norma,
detém a verdade, guarda o direito de falar, reservando-se o principio do
segredo. No espago social, como no coragdo de cada moradia, um Unico
lugar de sexualidade reconhecida, mas utilitario e fecundo: o quarto dos
pais. Ao que sobra s6 resta encobrir-se; o decoro das atitudes esconde os
corpos, a decéncia das palavras limpa os discursos. E se o estéril insiste, e
se mostra demasiadamente, vira anormal: recebera este status e devera

pagar as sancdes.

Ainda percorrendo a historia, podemos analisar como a sociedade de
consumo modificou estas relacdes.

Com a automacédo e a robotizagdo, o que restaria de trabalho seria o
trabalho n&o alienado, ou seja, visaria a valorizacdo e a realizacdo das
potencialidades do ser humano. Assim, haveria uma reconciliagdo entre 0s seres
humanos e a natureza, o seu desejo, a sua afetividade.

N&o é pretensdo nossa descrever todo o processo histérico sobre a
sexualidade humana. Apontamos um caminho que percorremos, onde tivemos como
pressuposto o homem como ser na natureza e com sua identidade construida pela

cultura, pelo trabalho e pela socializacao.

1.4 A sexualidade na histéria da escola brasileira

Podemos perceber a presenca e a dimenséo da sexualidade brasileira
na propria constituicdo da sociedade. Nos relatos dos navegantes do século XVI, por
exemplo, encontramos varias referéncias em relacdo a beleza e a nudez das nativas

brasileiras. Assim relata Pero Vaz de Caminha (Brasil, 2019, p. 6-7):
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Ali andavam entre eles trés ou quatro mocas, bem mocas e bem gentis,
com cabelos muito pretos, compridos pelas espaduas, e suas vergonhas téo
altas, tdo cerradinhas e téo limpas das cabeleiras que, de as muito bem
olharmos, ndo tinhamos nenhuma vergonha.

Podemos perceber como o desejo e a sexualidade latente afloram
diante de tdo novas situacfes. A principio, compreendemos a atracao dos europeus
pelos indigenas, a sua sensualidade, a sua ingenuidade, a entrega e por nao dizer
dos indios também, por tanto tempo de repressao e vigilancia.

Assim, ao conhecerem um mundo diferente do europeu, onde 0s
dogmas da igreja ndo faziam parte e ndo havia a nocdo de pecado, de danacgao
eterna, puderam explorar como bem entenderam esta populacdo, seja econbmica,
social ou sexualmente.

Em sua obra Casa Grande e Senzala (2003, p. 161), Gilberto Freyre

aborda um pouco este tema:

O ambiente em que comecou a vida brasileira foi de quase intoxicagéo
sexual. O europeu saltava em terra escorregando em india nua; os proprios
padres da Companhia precisavam descer com cuidado, sendo atolavam o
pé em carne. Muitos clérigos, dos outros, deixaram-se contaminar pela
devassidao. As mulheres eram as primeiras a se entregarem aos brancos,
as mais ardentes indo esfregar-se nas pernas desses que supunham
deuses. Davam-se ao europeu por um pente ou um caco de espelho. "Las
mujeres andan desnudas y no saben negar a ninguno mas aun ellas
mismas acometeny importunan los hombres hallandose com ellos en las
redes; porque tienen por honra dormir com los Xianos", escrevia o padre
Anchieta; e isto de um Brasil ja um tanto policiado; e ndo o dos primeiros
tempos, de solta libertinagem, sem batinas de jesuitas para abafarem-lhe a
espontaneidade.

E ainda aponta a homossexualidade presente no povo indigena:

Quanto aos pajés, € provavel que fossem daquele tipo de homens
efeminados ou invertidos que a maior parte dos indigenas da América antes
respeitavam e temiam do que desprezavam ou abominavam. Uns,
efeminados pela idade avancada, que tende a masculinizar certas mulheres
e a efeminar certos homens; outros, talvez, por perversdo congénita ou
adquirida. A verdade é que para as maos de individuos bissexuais ou
bissexualizados pela idade resvalaram em geral os poderes e funcdes de
misticos, de curandeiros, pajés, conselheiros, entre vérias tribos
americanas. FREYRE, 2003, p. 186).

Assim, Freyre chama a atencdo para a bissexualidade e para a
homossexualidade, e ainda aponta para o fato destes ndo serem hostilizados pelos

membros dos grupos.
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Ainda assim, podemos destacar que nao existe uma ética ou uma
moral que entenda esse povo como um ser humano realmente. N&o existia 0 menor
entendimento do que seria a alteridade, o respeito com as diferencas, os habitantes
desta terra eram o “outro”, ou seja, era ninguém, e por isso poderia ser usado de
qualquer forma.

Neste panorama de exploragdo, todos estavam a dispor do
colonizador, para inclusive satisfazer seus desejos sexuais. Nao pretendemos
adentrar neste campo historico especifico, mas apontar um panorama da historia
gue retrate este primeiro momento de constituicdo do tema da sexualidade a partir
da colonizagéo do Brasil.

Nas primeiras décadas do século XX, podemos observar o grande
debate sobre as ideias liberais e a vitéria do positivismo na estrutura social na
republica, que vinha desde o império. E, desta maneira, as intervengdes sobre a
sexualidade humana restringia-se a biologia e a reprodugdo humana.

A sexualidade torna-se uma questdo médica e, como aponta Foucault,
o controle ndo € mais da religido e, sim, da modernidade, que se utiliza de novas
formas de dominagdo e controle e n&o para libertar ou trazer a tona novas

significagdes. Conforme Foucault (2011, p. 95):

O poder sobre o0 sexo se exerceria do mesmo modo a todos os niveis. De
alto a baixo, em suas decisdes globais como em sua intervengdes capilares,
ndo importando os aparelhos ou instituicbes em que se apdie, agiria de
maneira uniforme e macica; funcionaria de acordo com as engrenagens
simples e infinitamente reproduzidas da lei, da interdicdo e da censura: do
Estado a familia, do principe ao pai, do tribunal & quinquilharia das puni¢des
guotidianas, das instancias da dominacéo social as estruturas constitutivas
do proprio sujeito, encontrar-se-ia, em escalas diferentes apenas, uma
forma geral de poder.

Uma primeira iniciativa de introduzir uma educacéo sexual no Brasil foi
em 1930, no colégio Batista do Rio de Janeiro, cuja experiéncia progrediu, porém o
professor foi perseguido, depois processado e demitido do cargo. Lembrando que as
experiéncias sobre a educagdo sexual ocorreram em algumas escolas sem vinculo
religioso e algumas protestantes.

A igreja catolica foi uma das instituicdes que barravam toda e qualquer
abordagem sobre o assunto, assumia uma posicado repressiva sobre o sexo, e

também por defender sua rede de ensino.
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Até a década de 1950 ha uma grande auséncia na abordagem sobre o
sexo e a vivencia da sexualidade. A partir de 1960 ha um maior numero de
experiéncias de implantacdo de programas de educacdo sexual, conforme aponta
Figueird (1998, p. 124 - 125):

A experiéncia do Colégio de Aplicacéo, que foi criada dentro do Servico de
Orientagdo Educacional, cuja direcdo era assumida pela prépria autora
(Maria J. Werebe). A experiéncia foi realizada de 1963 a 1968 e era
desenvolvida dentro do que se chamava: orientagdo de grupo, que era uma
atividade incluida no horério regular, mas que distinguia-se das disciplinas
escolares, seja pela forma de trabalhar, seja porque nao partia de um
programa pré-estabelecido. Foram realizados quatro ciclos de Educacédo
Sexual com alunos da primeira serie ginasial (atual quinta serie do 1° grau)
e dois com as da segunda serie (atual sexta serie do 1° grau). Os grupos
eram mistos e cada um deles era formado par metade da classe. Cada ciclo
compreendia uma media de nove reuni6es, em que, nas trés a quatro
primeiras, a participaao era do professor de Ciéncias, que se
responsabilizava pelas informav6es biologicas e, as restantes ficavam a
cargo do orientador, que coordenava as discussdes. Apenas o primeiro ciclo
se deu com a participagéo exclusiva do orientador educacional.

Infelizmente movimentos politicos da época retrocederam nesta
guestdo e podemos apontar, por exemplo, o projeto da Deputada Julia Steinbruch
(PMDB — RJ) que propunha a educacao sexual nos curriculos oficiais de 1° e 2° grau
(atual ensino fundamental e médio), foi rejeitado; em 1970 se estabeleceu a censura
prévia, todo o conjunto da época foi desfavoravel a implantacdo ou desenvolvimento
de qualquer politica voltada a questao da sexualidade.

Pelas influencias da revolucdo sexual na Europa, no Brasil, devido ao
periodo da ditadura militar as mudangcas encontraram um ambiente hostil,
conservador e permeado de contradi¢cdes, por um lado abriu-se espaco na midia
brasileira para a discussdo da sexualidade, por outro lado contribuiu para a
expansdo da pornografia e da exploracdo do corpo feminino, sem com isso
guestionar o machismo e patriarcalismo presente na nossa cultura.

A partir da década de 1980 temos um periodo marcado pela
proliferacdo da AIDS/HIV onde se aponta a necessidade de se debater e falar sobre
sexo e sexualidade, em todos os meios de comunicagédo de massa.

Isso nos interessa, pois afeta o comportamento sexual de todas as
pessoas e em especial da juventude.

Ainda assim o comportamento sexual dos jovens e sua afetividade néao

sdo levados em consideragdo, considera-se o modelo médico e higienista na
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formulagcédo de politicas publicas e de educagdo. Em 1995, O PCN — Parametros

Curriculares Nacionais, a educacao sexual é tratada de forma transversal:

[...] significa que tanto a concepcdo quanto os objetivos e conteldos
propostos por Orientacdo Sexual encontram-se contemplados pelas
diversas areas do conhecimento. Dessa forma, o posicionamento pelo tema
Orientacdo Sexual, assim como acontece com todos os Temas
Transversais, estara impregnando toda a pratica educativa. Cada uma das
areas tratard da tematica da sexualidade por meio da sua Propria proposta
de trabalho. (...) O trabalho de Orientacdo Sexual se dard, por tanto, dentro
da programacao, por meio dos contetudos ja transversalisados nas areas do
curriculo, e extraprogramacédo, sempre que surgirem questdes relacionadas
ao tema. (Brasil, 1998, p. 307-308).

A sexualidade também € uma questdo de cidadania, e no ambiente
escolar deve proporcionar uma reflexdo para todas as manifestacdes da sexualidade
humana.

O ambiente escolar é moldado pelas relacbes de saber e poder
presentes em suas normas, regras, entre outros, entretanto ela & vista também
como um espaco de implementacdo de praticas e politicas de educacdo sexual,
conforme vimos acima.

Considerando todo o processo de escolarizacdo sob esta analise
podemos perceber como se d& direta ou indiretamente os processos de subjetivacao
e disciplinarizagédo dos individuos, isso vem formatar muitas de nossas visfes sobre
0S corpos, a sexualidade e suas multiplas maneiras de se expressar, sobre 0s
géneros e por fim como compreendemos a sexualidade humana.

Apbs o surgimento da epidemia da AIDS/HIV, a sexualidade virou alvo
das politicas de saude publica, da educacgéo e das campanhas. Embora este periodo
seja marcado por implantacdes e manutencdes de projetos educativos de prevencao
a AIDS/HIV, no que se refere a educacdo sexual, ela ndo visa a educacao
propriamente dita, pois seu projeto abarca a biologia do corpo e é centrado na
genitalidade, mas sim ser um complemento da formacao familiar.

Ha& um rompimento, nesta década de 1980, com a questdo da
sexualidade e isso marca as praticas sexuais desta década, onde a moral e o
controle sdo estigmatizados nos individuos. Esta doenca traz a tona velhos
preconceitos histéricos sobre grupos sexuais.

E ndo é diferente atualmente, porém com a atual politica estamos

vivendo um retrocesso nesta questao, conforme Costa (2019):
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Um dos marcos simbdlicos que ndo podemos negar € que a Aids
possibilitou incluir nos discursos oficiais 0s diversos sujeitos sociais que
constroem a luta diaria das pessoas vivendo e convivendo HIV/AIDS,
populacdo LGBT, negras e negros, mulheres, pessoas trans, jovens e
usuarios de alcool e outras drogas. Esses sujeitos foram visibilizados a
partir da construcdo democratica da politica de combate ao HIV/Aids e nos
ensinaram que hoje ninguém morre mais de Aids, mas morre de estigma e
discriminacdo que, ainda, afeta as pessoas vivendo e convivendo com
HIV/Aids. Nesse sentido, extinguindo a palavra Aids o governo invisibiliza
qualquer existéncia que escape a limitadissima perspectiva do governo
Bolsonaro, como nos lembra, o manifesto do Movimento Social de Luta
Contra Aids.

Aqui nos importa além do cuidado que se deve ter em relacdo a
AIDS/HIV, é que ela ndo se torne meio de discriminacdo em relacédo a grupos sociais
especificos, ou seja, ela ndo deve ser veiculo de moralismo, qualquer que seja, e de
culpabilizacéo do individuo.

Portanto o ambiente escolar é um local fundamental para um processo
de socializacdo voltado parta o ser humano, para a cidadania, para uma autonomia
tdo necessaria frente a tdo propagados ideais retrogrados.

Discursos normativos sobre a gravidez na adolescéncia, as maneiras
de ser homem e de ser mulher, entre outros, percorrem o ambiente escolar, e na
midia. Na contemporaneidade a midia, principalmente a digital, com seus aplicativos
e redes sociais, muitas vezes ocupam um lugar maios que a propria escola na
formacdao cultural e humana do individuo.

Conforme Louro (2008, p.36):

De fato, a partir da segunda metade dos anos 1980, no Brasil, passou-se a
discutir muito mais a sexualidade (e a homossexualidade) em varias
instancias sociais, inclusive nas escolas. A preocupagdo em engajar-se no
combate a doenca (Aids) fez com que organismos oficiais, tais como o
Ministério da Educacdo passasse a estimular projetos de educacao sexual,
e, em 1996, o MEC incluiu a tematica, como tema transversal, nos seus
Pardmetros Curriculares Nacionais (os PCNs, a nova diretriz para a
educacdo do Pais). Vale notar, contudo, que as condigces que
possibilitaram a ampliacdo da discussdo sobre a sexualidade também
tiveram o efeito de aproxima-la das ideias de risco e de ameaca, colocando
em segundo plano a associacao ao prazer e a vida.

A proliferacéo de discursos sobre a sexualidade e sua exposicao quase
que ininterrupta na midia social, na internet, na midia tradicional, traz outra forma de
confissdo que ndo se da mais pelo silencio, mas pela sua exposi¢do, conforme
Foucault (2011, p. 82):
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Em todo caso, a hipotese de um poder de repressao que nossa sociedade
exerceria sobre 0 sexo e por motivos econémicos, revela-se insuficiente se
for preciso considerar toda uma série de reforcos e de intensificacbes que
uma primeira abordagem manifesta: proliferacdo de discursos, e discursos
cuidadosamente inscritos em exigéncias de poder; solidificacdo do
despropésito sexual e constituicdo de dispositivos susceptiveis, nao
somente de isola-lo, mas de solicita-lo, suscita-lo, constitui-lo em foco de
atencao, de discurso e de prazeres; producdo forcosa de confisséo e, a
partir dela, instauragcdo de um sistema de saber legitimo e de uma economia
de prazeres multiplos. Muito mais do que um mecanismo negativo de
exclusdo ou de rejeicdo, trata-se da colocacdo em funcionamento de uma
rede sutil de discursos, saberes, prazeres e poderes; ndo se trata de um
movimento obstinado em afastar o sexo selvagem para alguma regido
obscura e inacessivel, mas, pelo contrario, de processos que o disseminam
na superficie das coisas e dos corpos, que 0 excitam, manifestam-no,
fazem-no falar, implantam-no no real e lhe ordenam dizer a verdade: todo
um cintilar visivel do sexual refletido na multiplicidade dos discursos, na
obstinacéo dos poderes e na conjugacgdo do saber com o prazer. llusdes,
tudo isso? Impressdo apressada sob a qual um olhar mais atento
encontraria a grande e conhecida mecéanica da repressdo? Afora essas
poucas fosforescéncias, ndo se deve descobrir a sombria lei que sempre diz
ndo? A investigagdo histérica responderd& — ou deveria responder.
Investigag&o sobre a maneira pela qual se formou, héa trés séculos, o saber
sobre 0 sexo; sobre a maneira pela qual se multiplicaram os discursos que o
tomaram como objeto, e as razdes pelas quais acabamos atribuindo um
preco quase fabuloso a verdade que tais discursos pensavam produzir.

Até a década de 1990 o discurso médico sobre a sexualidade, que
buscava a normatizagdo, caracterizava a homossexualidade como perversdo ou
distarbio sexual, s6 mais tarde sendo retirada pela OMS (Organizacdo Mundial da
Saude) de seus manuais a doenca.

A cultura repressiva que hoje esta tao latente em discursos de grupos
politicos, de religiosos, e da propria familia, que discursos de repressédo aparentam
assumir um discurso novo para seduzir jovens a esperar a pessoa certa, a valorizar
a virgindade, a romantizar situacbes que levam a castracdo dos seus afetos e
desejos. Esse mesmo pensamento veio afetar a elaboragdo dos PCN’'s —
Parametros Curriculares Nacionais, nesta década, onde minorias sexuais e de
género sdo ausentes.

Esse efeito pode ser verificado em varios paises visto que a internet
cria bolhas de pessoas com 0s mesmos pensamentos e ideais de vida, uma rapida
pesquisa pelas redes sociais, nos remete a Vvarios grupos conservadores e
retrogrados. O ativismo religioso muitas vezes tem no “género” o principal assunto
para suas mobilizacbes e com isso muito acdes politicas sao realizadas para

reafirmar valores morais tradicionais, doutrinarios, dogmaticos.
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Isso demonstra o interesse de parte das igrejas, ja que o assunto é
controverso dentro das proprias instituicbes, em recuperar seu espagco mesmo que
com isso va contra os avancos de politicas voltadas para a mulher, para os direitos
humanos, para a homossexualidade. Assim concepg¢des como familia, maternidade,
diferenca sexual sdo abarcados no moralismo religioso. Para tanto criam inimigos
imaginarios e teorias que também nédo existem para mobilizar seguidores em prol de
sua causa, assim termos como “ideologia de género”, entre outros, sao elaborados
como se fosse um marketing para agregar pessoas.

Pensar num ambiente escolar pautado na questdo da alteridade € o
desejo de muitos individuos, entretanto as relacdes de poder que produzem a
diferenca ndo sdo problematizadas e permanecem fixas. Ainda assim, na
contemporaneidade, temos agendas pautadas em discursos que visam a
diversidade.

Assim, poder vivenciar a diversidade das sexualidades, das relagbes
afetivas, contribui, no ambiente escolar, para uma compreensdo da alteridade que
pode se transportar para outros ambientes, como o familiar, entre outros.

A cidadania ndo se refere a trabalhar com direitos e deveres apenas,
no ambiente escolar vai além da letra fria da definicdo ou das normatizacdes, se
refere & compreensdo da sociedade em que vivemos, como se dado o0s
conhecimentos cientificos produzidos pela nossa cultura para melhor conivéncia,
gue mecanismos podemos ter em maos para garantir direitos. Portanto a formacéo
do cidadao tem que trazer o conhecimento de si mesmo, de seu corpo, de ter em
maos ferramentas intelectuais, afetivas, emocionais, para a analise da sociedade.

Nos anos de 1997 e 1998, no campo das diretrizes educacionais com
os PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) trouxeram novas perspectivas na
abordagem do tema sexualidade, porém ainda atrelados com os valores médicos e
higienistas, é apontado os métodos anticontraceptivos, praticas preventivas; em
relacdo a AIDS/HIV traz a ligagdo da sexualidade com a doenga; a gravidez na
adolescéncia, porém ndo detalha como trabalhar com outros temas como a
masturbacio, relacionamento sexual, homossexualidade, entre outros. E importante
ressaltar que neste periodo ndo se tinha a visibilidade politica dos movimentos
LGBTS e, portanto, assuntos relacionados ao género e a sexualidade eram tratados

de forma superficial e em poucas linhas.
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No ano de 2013 as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Bésica, de
carater normativo, trazem orientacbes explicitas como devem ser pensada e
conduzida a educacdo, ou seja, 0s documentos visam orientar as escolas a
avaliarem, desenvolverem suas propostas pedagodgicas para elabora seus
curriculos. Entretanto ndo aprofundam nas questdes de género e diversidade sexual,
mas ainda assim, propde um debate para as necessidades de se discutir estas
guestdes.

Em 2014 o Plano Nacional de Educacao (Lei 13.005/14) determina as
regras, ou seja, as diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional por um
decénio. Uma das polemicas enfrentadas por esta lei foi relacionado ao artigo 2°,
inciso lll, que fazia referencia para a “superacédo das desigualdades educacionais,
com énfase na promocao de igualdade racial, regional, de género e de orientacao
sexual” e passou a ter nova redacao na verséo final: “superacédo das desigualdades
educacionais, com énfase na promocao da cidadania e na erradicagao de todas as
formas de discriminagdo”. Notadamente estas alteracdes estdo relacionadas a
bancada evangélica, formada por deputados e senadores muito influentes e que

com essas alteragdes inflamam suas bases de apoio. Segundo Galvao (2014):

Os deputados Pastor Marco Feliciano (PSC-SP) e Marcos Rogério (PDT-
RO) apresentaram hoje (8) requerimentos pedindo adiamento da votag&o do
projeto do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que foi aceito pelo
colegiado. O motivo principal € o0 mesmo que adiou a votagdo na Ultima
semana: a diretriz do documento que propde superar as desigualdades
educacionais com énfase na promoc¢éo da igualdade — o que inclui questdes
de género, raca e de orientacdo sexual. Segundo a assessoria de imprensa
do parlamentar, um dos lideres da bancada evangélica, a proposta precisa
ser melhor estudada e avaliada.

Estes grupos visam impedir ou acabar com toda e qualquer discussao
ou projetos voltados a questdes de género em qualquer area que seja.
Convém lembrar que esta foi uma a¢do contra o Projeto Escola sem

Homofobia do ano de 2001, que consistia em:

O Projeto Escola Sem Homofobia, apoiado pelo Ministério da
Educacao/Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(MEC/SECAD), tem como objetivo “contribuir para a implementagdo do
Programa Brasil sem Homofobia pelo Ministério da Educacéo, através de
acOes que promovam ambientes politicos e sociais favoraveis a garantia
dos direitos humanos e da respeitabilidade das orientac6es sexuais e
identidade de género no ambito escolar brasileiro”. Uma analise de situagéo
justificando o projeto e suas atividades se encontra ao final deste
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documento. O Projeto foi planejado e executado em parceria entre a rede
internacional Global Alliance for LGBT Education — GALE; a organizacao
ndo governamental Pathfinder do Brasil, a ECOS - Comunicagdo em
Sexualidade; a Reprolatina — Solucfes Inovadoras em Saulde Sexual e
Reprodutiva; e a ABGLT — Associacdo Brasileira de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais. Todas as etapas de seu planejamento
e execucdo foram amplamente discutidas e acompanhadas de perto pelo
MEC/SECAD. (BRASIL, 2011).

Por parte dos religiosos ultraconservadores este projeto seria uma
forma de promover praticas homoafetivas, e se utilizaram da midia para discutir e
deturpar o assunto. Assim, iSSO veio a ganhar repercussao nacional, pois segundo
estes, os documentos colocariam em xeque o conceito de homem e de mulher,
destruindo o modelo tradicional de familia, e assim um termo pejorativo comecgou a
ser disseminada, a “ideologia de género”. Sao obstaculos impostos para a liberdade
sexual e de género, o que vem abrir espaco para desrespeitos e agressoes.

Desta maneira o Estado brasileiro retrocede em relacdo a estes termos
retirados do projeto, nos planos de educacéo, ndo reconhecendo a autonomia dos
individuos, os direitos das minorias, nem proéprio as questdes afetivas e individuais.

Em 2017 temos outro documento, a BNCC — Base Nacional Comum
Curricular que visa definir as aprendizagens essenciais dos alunos na educacao
basica. No ano de 1996 a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da educacado determinava
gue se realizasse um acordo entre ao varios entes federativos para estabelecer

critérios para se orientar o curriculo, conforme o art. 26:

Os curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

Este artigo também foi alvo de varias modificacdes uma primeira
versao incluia a educacéo infantil como parte da educacéo basica, que de fato a
incluiria de forma oficial e n&o estaria relacionada apenas a dimensao
assistencialista. Mais a frente esta questao sera revisada novamente.

E importante retomar o momento conturbado em relacdo a politica e a
luta por direitos e igualdade em que passa o Brasil no periodo da elaboracéo do
BNCC, houve trés versdes do documento, que foi construido com consulta publica e

audiéncia publica, no entanto foi preocupante a falta de especialistas e
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pesquisadores brasileiros na area de elaboracdo do curriculo. Desta maneira o
curriculo ndo foge muito do que ja foi elaborado e ainda apresenta um modelo que

visa a prescricao e a normatividade, ou seja, torna o conhecimento utilitario.

1.5 O outro, o género, a sexualidade: uma desconstrugao-reconstrucao

Compreender como se da a construcdo dos saberes dentro da escola
ajuda a entender o processo que produziu e imp0ls estes saberes. Além disso, ajuda
também a refletir sobre se ha uma resisténcia nos discursos que os alunos e
professores trazem a sala de aula, o que, por sua vez, permite verificar se ha, no
ambiente escolar, um correto entendimento sobre as questdes abordadas nesta
dissertacao.

Como foi dito na introdugcdo, o processo pelo qual passei como
professor da rede publica me colocou a refletir sobre o conceito de diversidade e
género, principalmente quando se amplia a reflexdo para populacdo jovem
LGBTQIA+!, que estd em sala. Nesse contexto, surgiram importantes
questionamentos sobre a sexualidade, inerentes a curiosidade e vivéncia destes
alunos. Uma questado que também me propus a refletir durante este processo foi
entender quem € este outro com o qual me deparo, enquanto professor, na sala de
aula.

As abordagens iniciais sobre as reflexdes de Beauvoir auxiliam no
entendimento inicial destas questdes, visto que € no mundo que sao dadas as
possibilidades de vivéncia e realizacdo de cada pessoa, e é nesta transcendéncia,
na superacdo do seu estado original que o individuo ira ter liberdade para seu
projeto de vida. Entretanto, este entendimento acerca do outro nem sempre € claro
ou consensual no ambiente escolar.

Refletindo sobre estes questionamentos que os alunos me faziam, e
me vendo for¢cado a sair do comodismo, este topico da dissertacdo tera como foco
discorrer sobre alguns pontos importantes como a construcido/desconstrucdo do

outro, a alteridade, a diferenca e a sexualidade.

! A sigla se refere a Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais ou Transgéneros, e depois se
transforma em LGBTQIA+, ampliando para queer, intersexuais, assexuais, e o sinal de + é por vezes
adicionado ao final para representar qualquer outra pessoa que ndo seja coberta pelas outras sete
iniciais.
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Para ilustrar alguns destes questionamentos feitos pelos alunos, que
servem para exemplificar como a questdo de género e sexualidade é entrelacada no
processo educacional e o quanto esta identidade é solicitada a todo instante, tendo
em vista que todo binarismo nédo abarca toda a diversidade de identidades, ouvimos
guestionamentos, como: “o professor de outra disciplina falou que o biolégico define
a pessoa, define quem ela €, “por que se evita a falar sobre género na escola?”,
“professor e se eu ndo me enquadrar nos padrdes?”, “professor sou catequista de
jovens na igreja, mas gosto de meninos...”. Como entender o outro e a si mesmo em
um ambiente que se antagoniza? Como se sentir seguro ao assumir sua identidade?
Esses dilemas s&o enfrentados, analisados, discutidos, ou sao reprimidos ou
jogados debaixo do tapete?

Ao perceber que ndo existe neutralidade na educacao, pois o governo
€ constituido pelos representantes de partidos ou ideais partidarios, sendo que isso
interfere no que e como algo vai ser ensinado, entdo a Instituicdo Escolar se
incumbe de formar um modelo de cidaddo desejado por estes partidos ou pela
hegemonia de pensamentos conservadores e religiosos.

No entanto, estes modelos de cidadaos propostos pela escola néo
abarcam a totalidade de diversidade de identidades que surgem no processo de
criacao e transformacdo do ser humano. Neste ambiente, a questao de alteridade e
da construcdo do ser é inviabilizada. Para poder romper com tais pensamentos e
ideias limitantes acerca do outro, se faz necessario um posicionamento refletido das
pessoas envolvidas no processo educacional, principalmente por parte dos
professores. E fundamental que saiam do comodismo, do estado de letargia, de
anestesia que a vida cotidiana e rotineira impde e entendam que podem estar numa
posicao estratégica para poder viabilizar estas discussoes.

Conceituar o outro e entender o outro na alteridade requer um esforgo
maior, pois é necessario saber quem é este outro e como se da sua construcdo. O
que se pretende com esta secdo €, a partir de Beauvoir, conceitualizar o outro,
identifica-lo e, a partir disso, ampliar a discussdo sobre as outras minorias
identitarias que buscam inspiracdo neste movimento de libertacdo da mulher. Esta
caracterizagdo do outro, desconstruida por Beauvoir, € importante para a nossa
compreensao, pois abarca o conceito de devir, de vir a ser, de construgdo do ser

humano e de suas multiplas possibilidades de liberdade.
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Beauvoir aponta que a definicAo de género esta associada ao sexo e
qguestiona a concepcdo do “ser mulher”, cuja relacdo estd associada ao “ser
homem”, porém este dualismo coloca a mulher em posi¢cdo inferior, aponta a

categorizacdo do homem e da mulher:

[...] o homem representa a um tempo o positivo e 0 neutro, a ponto de
dizermos “os homens” para designar os seres humanos [...] A mulher
aparece como negativo, de modo que toda determinacédo lhe é imputada
como limitagdo, sem reciprocidade. [...] a fémea é o inessencial perante o
essencial. O homem é o Sujeito, o Absoluto; ela é o Outro. (BEAUVOIR,
p.9-10, 1970).

Nesta categorizacdo, a mulher é o ndo homem, nem oposto e nem
simétrico a ele, portanto, um objeto nesta relacdo. Trata-se de um apontamento
importante para depois compreendermos outras relacdes identitarias e sexuais que
se estabelecem nas relacfes interpessoais ndo abarcadas por ela, mas inspiradas
por ela.

A autora novamente questiona de onde vem a submisséo da mulher e
porque elas ndo questionam isso. Através de uma comparacao entre as minorias
étnicas e esta submissdo das mulheres, mostra que no primeiro caso ha fatores
histéricos, politicos e econdmicos que levaram a construgcdo desta inferioridade; e no
segundo caso, ndo existe algo parecido, nenhum fator histérico que pudesse
justificar tal inferioridade. De modo que como um direito dos homens, sua
supremacia, continua se eternizando.

A autora aponta que a perspectiva bioldgica, que diferencia as
espécies em machos e fémeas, ndo é base para justificar a subjugacédo da mulher:
‘na grande maioria das espécies, os organismos masculinos e femininos cooperam
em vista da reproducdo” (BEAUVOIR, 1970, p.31), sendo que os papéis reprodutivos
nao definem necessariamente a natureza humana. Desta maneira, podemos
entender e ampliar outras formas de relagbes, visto que ndo se considera neste
momento o desejo, o0 afeto.

Outras diferencas fisiologicas sdo apontadas e ndo sdo negadas,
porém séo questionadas uma vez que ‘ha humanidade, as possibilidades individuais
dependem da situacdo econbmica e social” (BEAUVOIR, 1970, p.55). Assim, €&

preciso uma referéncia social construida para que se elaborem nocdes de



41

superioridade e inferioridade, ou seja, os papéis destinados a cada sexo s&o
construidos socialmente.

Outra justificativa para a sujeicdo da mulher analisada por ela é o
aspecto psicanalitico, que indica que ndo ha um estudo claro e objetivo sobre a
mulher, tal como foi elaborado para os homens: “Freud ndo vai muito longe; admite
que a sexualidade da mulher é tdo evoluida quanto a do homem; mas nao a estuda,
por assim dizer, em si mesma” (BEAUVOIR, 1970, p.60). Deste modo, o estudo fica
condicionado aos preconceitos e valores da época, a uma visdao masculina, sem ter
uma fundamentacéo logica para tal, de forma que a superioridade e autoridade do
homem nao se verificam no falo e, sim, em toda a simbologia em volta da figura
masculina. Assim, a estrutura econdmica e social é indispensavel para refletir sobre
a existéncia da mulher.

Outro aspecto analisado pela autora é a teoria do materialismo
histérico, ndo o negando, entretanto, questiona: “a humanidade ndo € uma espécie
de animal: é uma realidade histérica” (BEAUVOIR, 1970 p.60). Analisando a questao
econbmica, considera que a explicacdo dada por esta teoria ndo € suficiente para
justificar a opressdo da mulher no trabalho, pois deixa de analisar questdes
inerentes as mulheres. Beauvoir entende que a mulher assumiu o lugar do outro,
caracterizada de forma negativa, e tem sua identidade determinada pelo homem.
Podemos inferir aqui que 0 marxismo nao ignora a opressao sobre 0s sexos e estes
estdo entrelacados com o processo de desenvolvimento da histéria, que é
determinado pela producéo e reproducao da vida real.

A autora faz, ainda, uma analise histérica para tentar encontrar
fundamentos para a sujeicdo da mulher. Examinando as civilizagdes primitivas,
aponta que aspectos relacionados a maternidade, que deveriam ser importantes
pelo fato de garantir a continuidade da espécie, se viram deixados de lado, pela
valorizacdo do esforgo fisico do homem, que, criando valores, se constitui como
superior e que ao dominar a natureza, dominou a mulher. Entretanto, ao estabelecer
paralelos com comunidades em que o papel da mulher adquire importancia,
argumenta que esta tdo propagada superioridade masculina ndo se justifica.

Entretanto, esse outro, a mulher, colocada em posi¢cao secundaria pelo
homem, ndo se sustenta pela natureza, mas pela cultura, pela educacao e pelas

formas de socializacdo, por exemplo, o menino deve se vestir de uma determinada
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forma e a menina de outra; 0 mesmo ocorrendo com o modo de conversar, receber
ou nao carinho, de maneira que a mulher tem que se apresentar inferior ao homem,
ou seja, se dizer objeto do homem.

Beauvoir proporciona elementos teéricos para outros movimentos
sociais, pois had também outros marginalizados, ou seja, outras representacdes
identitarias que estdo a margem daquilo que geralmente se considera como padréo;
e também podemos seguir o raciocinio da autora ao afirmar que “ninguém nasce

homem: torna-se homem”, que tem por fundamento sua afirmagéao:

“‘Ninguém nasce mulher: torna-se mulher’. Nenhum destino biolégico,
psiquico, econbmico, define a forma que a fémea humana assume no seio
da sociedade; [...]. Somente a mediacdo de outrem pode constituir um
individuo como o Outro. [...]. Muitos meninos, assustados com a dura
independéncia a que sdo condenados, almejam entdo ser meninas. [...]
Alguns escolhem obstinadamente a feminilidade [...] O homem é um ser
humano sexuado: a mulher sé é um individuo completo, e igual ao homem,
sendo também um ser sexuado. [...] (BEAUVOIR, 1967, p.9).

N&do pretendemos, nesta dissertacdo, abranger todo o movimento
feminista, que abarca a primeira onda feminista, ou seja, daquelas pensadoras
anteriores a primeira e segunda guerra mundiais; a segunda onda feminista
relacionada com Beauvoir e a terceira onda feminista que incorpora questbes da
homossexualidade, da transexualidade, e a teoria queer. O que pretendemos € fazer
um recorte de conceitos e teorias que auxiliam a compreender a questao de género,
alteridade e sexualidade.

O movimento feminista ampliou o conceito de género, que, a principio,
se referia aos usos da lingua, da gramatica, da literatura, para abarcar o conceito de
construgédo social da masculinidade e da feminilidade, opondo-se ao conceito de
sexo, que se relacionava com a distingdo entre machos e fémeas da humanidade,

de carater biolégico. Segundo Cruz:

A abordagem de género, ou modelo de andlise, caracteriza- se por romper
com as desigualdades comuns que devem ser reconhecidas, evidenciadas,
reconstruidas, fundamentadas segundo o processo de investigacao
cientifica que constréi um objeto junto ao sujeito e refere-se a fase de
verificagdo. Por esta razdo, o foco nao esta mais em lidar com a diferenca
enquanto uma questdo substancial ou essencial, mas na analise das
relacbes sociais de género do ponto de vista de suas organizacbes
hierarquicas e de sua desigualdade social (CRUZ, 2014, p.20).
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Assim, o estudo do género e 0 uso deste mesmo termo para
compreender a condicdo feminina traz uma mudanga ndo s6 no impacto da
emancipacao da mulher, como para a propria condicdo masculina e também para a
propria epistemologia.

Para Scoot: “as feministas comegaram a utilizar a palavra género mais
seriamente, no sentido mais literal, como uma maneira de referir-se a organizacao
social da relacéo entre os sexos” (SCOQOT, 1989, p.2). A autora aponta 0 uso que se
faz na gramatica do termo e que até ai ele pode ser mais abrangente, pois pode
abranger os termos indefinido ou neutro, como os existentes em outras linguas.

A autora demonstra ainda que nado existe uma similitude entre classe,
raca e género, pois o conceito de classe esta baseado na teoria marxista e as
demais ndo, e por isso ndo se associam. E também coloca o género como categoria
de andlise histérica, pois se torna um desafio tedérico, uma vez que nao se limita a
andlise da relagdo entre experiéncias masculinas e femininas, mas a uma relagao
entre as praticas do passado e do presente.

A autora aponta também que € necessaria uma desconstrucao
auténtica dos termos de diferenca sexual, a recusa de uma relacdo hierarquica, ou
seja, uma maneira de reverter e deslocar seus funcionamentos.

Ela classifica género e conceitua:

Minha definicdo de género tem duas partes e varias subpartes. Elas séo
ligadas entre si, mas deveriam ser analiticamente distintas. O nucleo
essencial da definicho baseia-se na conexdo integral entre duas
proposicdes: 0 género é um elemento constitutivo de relagbes sociais
baseado nas diferencas percebidas entre os sexos, e 0 género € uma forma
primeira de significar as relacdes de poder (SCOOT, 1989, p.21).

Nesta relacdo indissociavel entre saber e poder, o género estaria
imbricado a relacdes de poder, segundo ela. A seguir, estaremos expondo, de
maneira resumida, os quatro elementos constitutivos das relagcdes sociais fundadas
nesta diferenca entre sexos, proposta pela autora, pois se considera importante para
a compreensao desta subsecéao:

1) O primeiro elemento se refere a simbolos, que sdo culturalmente
disponiveis e que evocam representacdes multiplas, como, por exemplo, a cor rosa
como se referindo ao feminino e a cor azul como referéncia ao masculino; ou a

boneca que invoca a feminilidade e o carrinho a masculinidade.
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2) O segundo elemento se refere a conceitos normativos, que
evidenciam as interpretacdes dos simbolos e tentam circunscrever e interditar todas
as possibilidades simbdlicas. Estes conceitos sdo expressos na igreja, ha escola, na
ciéncia, na politica, e se restringem a uma visdo de mundo binéria, afirmando isso
como Unica verdade possivel. Um exemplo deste tipo de afirmacfes normativas
pode ser lido no texto Que € que torna a Mulher Cativante, do psicanalista norte-
americano Theodore Rubin, publicado na revista Sele¢des, de outubro de 1964.
Neste texto, o autor convoca a mulher a ser submissa ao marido, sugerindo
diretrizes sobre como deve ser comportar. Outro exemplo que pode ser relacionado
a esta interdicdo é o programa da Igreja Universal, The Love School (Escola do
amor), onde se orienta as pessoas sobre como ter um comportamento tradicional
cristdo, como fazer sexo, como se vestir, como se este tipo de comportamento fosse
0 Unico aceitavel por ser da tradigéo da igreja.

3) O terceiro elemento se refere a no¢do do politico, tanto quanto uma
referéncia as instituicdes, quanto as organizacbes sociais. E preciso entender a
histéria como um movimento, que ndo existe nada fixo, para compreender o0s
mecanismos de interdicdo, no mercado de trabalho, onde as relacbes sao
excludentes e binarias, onde ha servicos exclusivos para o feminino e outros para o
masculino; na educacédo, onde se perpetua esta separacdo, de maneira que temos
jogos, salas, atitudes esperadas para cada género; e também no sistema politico,
onde se perpetua as desigualdades, interessante perceber que o direito ao sufragio
universal so foi concedido a mulheres depois de muitas lutas.

4) O quarto elemento se refere a identidade subjetiva, onde palestras,
conferéncias e seminarios estabelecem relacbes de poder, por exemplo, a
legitimacao de seus iguais se sustenta.

Portanto, estes elementos analisados evidenciam, atualmente, como
estes discursos podem fazer com que politicos e pastores possam dar conta de
fazer leis, impor visbes de mundo sobre a vida das pessoas, sobre a organizagao e
comportamento da familia e, assim, retroceder as praticas que se estdo se
dissolvendo em favor da pluralidade e multiplicidade das relacdes pessoais.

Para a autora, este vinculo entre as relacdes de poder e as identidades
sexuais atua, ao mesmo tempo, nos niveis materiais e simbdlicos. Por isso, é

importante servimo-nos das bases teoricas de Foucault sobre a relacdo entre saber
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e poder, bem como seus desdobramentos. Sendo estas o Histdria da Sexualidade I,
Il e Ill; Vigiar e Punir; Os Anormais; Etica, politica e sexualidade; Microfisica do
poder; O governo de si e dos outros.

Foucault argumenta que a sexualidade é uma construcao do individuo
de acordo com as marcas da hegemonia presente. Embora ndo tenha utilizado a
categoria de género, ele abordou o tema da sexualidade reconhecendo as relacdes
de poder ali existentes.

As relacbes de poder podem ser compreendidas dentro de uma
construcdo social e temos que compreender as praticas sociais para poder
compreender como se déo estas relagoes.

Foucault também reflete sobre a questdo da verdade, e aponta que nao
existe um regime de verdade discursiva, de maneira que a verdade € produzida pelo
e no discurso, e estas verdades podem se modificar a partir do momento em que as
regras da formacéo do discurso que carregam esta verdade se modificam.

Este conceito nos faz refletir de que maneira uma determinada ideia ou
conceito € construida como verdade, como, por exemplo, a de familia tradicional ou
do binarismo que se apresenta em relacdo ao homem e a mulher. Como
consequéncia, temos os efeitos de verdade, que € a naturalizacdo deste processo,
ou seja, hao nos recordamos ou conhecemos a origem, apenas aceitamos as coisas
como estdo. E preciso entender, entdo, como um discurso (sua forma/acdo) se
tornou verdade e possui legitimidade e 0 outro n&o.

Foucault pensa o discurso (forma/acdo) de maneira distinta da lingua,
de modo que uma palavra pode ter um significado e no discurso outro. Ao valorizar a
forma, ele, porém, nao destitui todo o contedo, mas também né&o o supervaloriza, e
assim elenca algumas modalidades enunciativas, de maneira que o discurso tem um
lugar, que possibilita entender quem € esse sujeito que fala dentro de uma relacéo
entre as pessoas. Sendo assim, o sujeito discursivo é produzido no momento da

interagéo:

1.Quem fala?

“Quem, no conjunto de todos os falantes, tem boas razfes para estar nessa
posi¢do”

2. De onde se fala?

“E preciso descrever também os lugares de onde o médico obtém seu
discurso, e onde este encontra sua origem legitima e seu ponto de
aplicacdo”

3. Por que fala?
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“O sujeito questiona segundo uma certa grade de interroga¢gfes e ouve
segundo um programa de informacdo, observa segundo um quadro de
tracos caracteristicos”

4, Para quem fala?

“(...)observar a utilizacdo de instrumentos que modificam a escala da
informacdo, deslocam o sujeito ao nivel perceptivel médio e imediato,
assegurando sua passagem de um nivel superficial a um nivel profundo”.
(FOUCAULT, 2000, p.56).

Quando localizamos quem fala, precisamos entender quem a colocou
em tal lugar e qual foi o arranjo social que legitimou a sua posicéo, pois € neste
momento da interacdo que se € reconhecido como sujeito. Compreender estes
discursos ajuda a entender o processo que cristaliza um determinado sentido ou
uma verdade, bem como uma instituicdo ou um sujeito.

As micro relagcdes séo importantes para pensar o conceito de micro
poder, e esta recolocagcédo da ideia de evento € um discurso que ajuda a pensar a
emergéncia de uma questdo, como, por exemplo, da sexualidade ou da alteridade.
Deste modo, por exemplo, é interessante saber qual é o discurso dominante ou
hegeménico que estd sendo utilizado para definir género, e como isso pode ser
construido ou desconstruido.

Isto posto, Foucault identifica o0 homem, o sujeito, como o homem
branco, civilizado, ocidental, racional, que exclui toda alteridade, consequentemente
0 outro. Logo, ao entender a constituicdo do discurso, podemos ter condi¢cdes para
que outros discursos, ou contradiscursos, possam ser ouvidos e validados.

Esta reflexdo nos mostra como a relacdo entre os individuos e o
discurso culmina em um processo de disciplina e regulacdo, sendo o corpo o
dispositivo fundamental desse processo. Foucault aponta que a ideia de governo

estatal ocidental tem sua inspiracdo neste modus operandi do modelo pastoral:

O pastorado tinha efeitos individualizantes: ele prometia a salvacdo a cada
um e de forma individual; ele implica a obediéncia, mas como uma relacao
de individuo com individuo, garantindo pela a propria obediéncia a
individualidade; ele possibilitava que cada um conhecesse a verdade;
melhor, a sua verdade. O homem ocidental € individualizado através do
pastorado, na medida em que o pastorado o leva a salvacdo que fixa sua
identidade por toda a eternidade, em que o pastorado o sujeita a uma rede
de obediéncias incondicionais, em que ele Ihe inculca a verdade de um
dogma no momento mesmo em que lhe extorque o segredo da sua verdade
interior. ldentidade, sujeicdo, interioridade: a individualizacdo do homem
ocidental durante o longo milénio do pastorado cristao foi realizada a custa
da subjetividade. Por subjetivacdo. (FOUCAULT, 2008, p. 310).
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Foucault reflete também sobre dispositivo de sexualidade, ou de
alianca, para pensar em uma individualidade que acontece por uma
performatividade que se coloca em uma relacdo social. Demarca, assim, trés
elementos para o sentido e funcdo do dispositivo: 0 primeiro, como um conjunto
heterogéneo que engloba discursos, instituicdes, organizacfes, ou seja, o dito e o
nao dito fazem parte deste elemento; o segundo elemento, como a natureza da
relacdo, mudancas de posi¢cdes, modificacbes de funcdes e, por fim, como um tipo
de formacé&o para uma resposta de urgéncia.

Importante ressaltar que € preciso reconfigurar as interpretacdes e 0s
pressupostos para a ideia de poder, distanciando-se da ideia de poder como
repressdo para poder como producdo. Como consequéncia, aponta que o poder
disciplinar produz o adestramento estratégico. O poder remete também a ideia de
vontade (acdo), que esta alicercada em uma acao social, que nunca depende de
uma Unica pessoa, mas acontece em uma interacao.

Foucault argumenta que as relacbes de poder ndo se passam,
fundamentalmente, ao nivel do direito ou da violéncia. Logo, os mecanismos do
direito ndo dao conta de explicar o poder. O direito seria um efeito desse poder. Por
conseguinte, os mecanismos de repressdo e exclusdo acabam por produzir uma
eficacia produtiva, ou seja, quanto mais se pensa a repressao, a exclusdo mais ela
se reproduz. Assim, esta ideia de norma foi elaborada para ser acionada como um
dispositivo.

Para o autor, o poder disciplinar foca o corpo e situa o corpo como algo
gue se faz em um discurso, dentro de uma interacdo social, e, assim, passa a ter
sua materialidade e individualidade. Este poder de controle do corpo se constitui no
século XIX, pensado a partir do efeito populacional, da migracdo para as cidades e
da formac&o das metrépoles. E necessario, entéo, pensar em tecnologias que deem
conta destes corpos, tais como hospitais, fabricas, escolas, hospitais, que sao
espacos que devem dar conta dos corpos que sdo produzidos nestes espacos. O
dispositivo destas instituicdes € sujeitar os individuos a uma ordem ou a um contrato
de vida compartilhada, mutua, que deve ser constante e entendida por uma
linguagem corporal fundamental que é a docilidade, pois o corpo docil é a
materialidade que é produzida pelo poder disciplinar.

Aponta Foucault:
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‘O Homem-maquina’ de La Mettie € ao mesmo tempo uma reducao
materialista da alma, e uma teoria geral do adestramento, no centro dos
quais reina a nogao de “docilidade” que une ao corpo analisavel o corpo
manipulavel. E décil um corpo que poder ser submetido, que pode ser
utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado (FOUCAULT, 2009, p.
132).

Porém, esta docilidade que precisa produzir um corpo civil que tem que
dar conta de uma vida coletiva, vida da sobrevivéncia, e que permita ao individuo se
reconhecer o tempo todo como individuo, em uma sociedade que o coletiviza. E
pensar em corpo também imbrica em pensar em igreja, em uma instituicao religiosa,
pois foram também fundamentais para disciplinar estes corpos para que sejam uteis
e capazes de viver em uma sociedade.

A organizacdo dos espacos serviu também para organizar 0s corpos e
toda uma linguagem e hierarquia de poder, sujeitando o corpo ao maximo de rapidez
e eficacia.

Segundo Foucault, o poder ndo estd em uma pessoa, em uma
instituicdo, em uma localidade, ele circula, ele esta em movimento: “o poder se
exerce a partir de inimeros pontos e em meio a relagcdes desiguais € moveis”
(FOUCAULT, 2011, p. 104). O poder esta em toda a parte, porque provém de todos
os lugares; o poder se exerce, € uma acao; ele surge a partir da interagao, “o poder
vem de baixo; isto €, ndo ha, no principio das relacdes de poder, e como matriz
geral, um oposicédo binaria entre dominadores e dominados...” (FOUCAULT, 2011, p.
104). O poder é fruto de um célculo estratégico, portanto, nem sempre pensamos
para agir, apenas agimos, e com o0 corpo docilizado agimos automaticamente, pois
desde cedo somos ensinados a agir, porém sem reflexdo sobre as consequéncias
de nossos atos.

Foucault faz uma andlise pela prépria constituicdo do saber sobre a
sexualidade pela analise das instituicbes e das praticas, “a sexualidade ndo é o
elemento mais rigido, mas um dos dotados de maior instrumentalidade: utilizavel no
maior numero de manobras, e podendo servir de ponto de apoio, de articulacdo as
mais variadas estratégias” (FOUCAULT, 2011, p. 114). Assim, o Ocidente se
especializa em falar sobre sexo e imbrica novamente no cristianismo, que abarca o
corpo com a ideia de pecado. Desta dimenséo sobre a busca de conhecimento na
Genesis em relagdo a Adao e Eva, o corpo vai sofrer sangoes, visto que, ao terem

conhecimento, se percebem nus e sédo expulsos do paraiso. Segundo Foucault, “a
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tradicdo cristd introduz praticas de obrigacdo destinadas a cada sujeito que deve
procurar, no fundo do seu coracgéo, quer seja pela penitencia, quer seja pelo exame
de consciéncia as pistas de sua concupiscéncia” (FOUCAULT, 2011, p.118). Deste
modo, o exame de si vai produzir uma verdadeira ciéncia do controle de si.

Essa producao de verdade sobre a sexualidade Foucault denomina de
ciéncia sexual, porém diferente daquela arte de iniciagdo, que ndo prevalece no

ocidente, prevalecendo, entdo, a confissao.

O individuo, durante muito tempo, foi autenticado pela referéncia dos outros
e pela manifestagdo de seu vinculo com outrem (familia, lealdade,
protecdo); posteriormente passou a ser autenticado pelo discurso de
verdade que era capaz de (ou obrigado) ter sobre si mesmo. A confissdo da
verdade se inscreveu no cerne dos procedimentos de individualizagéo pelo
poder (FOUCAULT, 2011, p.67).

Se, por um lado, existe a obrigacdo de se esconder o sexo, ha a
obrigacao também de confessa-lo e uma relagdo entre aquele que fala e aquilo de
que fala. E toda essa tecnologia para extrair a confissédo, como a codificacao clinica
do “fazer falar”, através da observacao do individuo, com uma precisao cientifica; o
postulado de uma causalidade geral e difusa, ou seja, esmiucar tudo a respeito do
individuo, principio de uma laténcia intrinseca a sexualidade; o método de
interpretacédo e medicalizacdo dos efeitos da confissdo; de modo que o sexo estaria
escondido dentro do sujeito e seria necessario retirar sua confissdo a qualquer
custo.

Foucault procura analisar toda essa tecnologia, todo discurso que esta
alicercado em divulgacao cientifica e em pesquisas, que tenta circular e legitimar a
fala sobre o sexo, indicando a maneira, a forma, a quantidade, o local e o tempo.

Vamos expor, resumidamente, quatro grandes conjuntos estratégicos,
gue desenvolvem dispositivos especificos de saber e poder a respeito do sexo, que
produzem a sexualidade. Consideramos importante a exposicdo como forma de
exemplificar e compreender o que Foucault analisa em sua obra sobre a observacéo
e o controle social: 1) a histerizagdo do corpo da mulher, onde se tem a mulher
histérica; 2) a pedagogizacdo do sexo da crian¢a (a criangca masturbadora), que ao
ensinar as criancas reforcam o condicionamento dos adultos; 3) a socializagdo das
condutas de procriacdo, novas formas de controle artificiais da natalidade; e 4) a

psiquiatrizacdo do prazer perverso, enquadrando-o patologicamente, principalmente
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do homossexual. Como consequéncia, as relacbes passam a ser vistas como
produtos de uma construgao social.

Como resumidamente vimos a respeito da desconstru¢cdo do outro
por Beauvoir, de maneira que a humanidade é diferente de qualquer espécie, pois é
um devir historico e define-se pela maneira que se relaciona no mundo, também
para Foucault o individuo se constréi ou é reconhecido e conhecido nas relagdes
com outros individuos. Nesse contexto, podemos refletir sobre a construcdo do
binarismo sexual (masculino/feminino), que se limita a biologia do corpo, a interdi¢ao
e a economia, como que naturalizado entre as pessoas e que estabelece
subjetividades que se cristalizam e inibem todo conjunto de possibilidades de
identidades.

Assim sendo, qualquer conduta ou acédo fora desta delimitacdo sé&o
consideradas anormais, desviantes, pecadoras e excluidas, ja que todo um conjunto
de tecnologias e de vigilancia é disparado a qualquer sinal de extrapolacdo das
normatizacoes.

Entretanto, € preciso reconhecer a existéncia do outro, dar visibilidade
e respeitar esse outro na sua total diferenca. Isto ja traria uma nova significacéo para
0 entendimento e produc¢ao da alteridade.

A vista disso, podemos perceber como os discursos s&o construidos
dentro de um ambiente escolar, trazidos por posicdes conservadoras, religiosas,
tradicionais, que se propagam e se apresentam como uma Unica forma de
racionalidade, pois se tem o entendimento que isto sempre foi desta forma,
pregando uma neutralidade politica e pessoal. Entretanto, esta posicdo nao
considera as relacdes e interacdes entre as pessoas, pois a partir do momento que
distingo o “eu” e o “outro”, esta relagao implica em alteridade.

Isto nos indica que ha uma forte tendéncia cultural em padronizar e
naturalizar as identidades de género, entretanto ndo ha um modelo a ser seguido,
nem algo que seja “natural”. Tudo isso implica em compreendemos o0 género como
uma construcao e que pode ser alterado ao longo do tempo e das culturas, ou seja,
a construcéo do género é dindmica, admite multiplas possibilidades.

O que é importante destacar aqui € que sexo, sexualidade e género
estdo imbricados em nosso construto social, pois ha a necessidade de um padrao

comportamental ou uma ideia de normalidade que é imposta, ou seja, aquela



51

heterossexual, na qual a normalidade esta em se aceitar apenas a relacao entre
homem e mulher. De maneira que todo relacionamento fora deste padrdo é

considerado desviante, anormal. Segundo Louro (2003, p. 44):

Mesmo que se admita que existem muitas formas de viver os géneros e a
sexualidade, é consenso que a instituicdo escolar tem obrigagcdo de nortear
suas acles por um padrdo: haveria apenas um modo adequado, legitimo,
normal de masculinidade e de feminilidade e uma Unica forma sadia e
normal de sexualidade, a heterossexualidade; afastar-se deste padrao
significa buscar o desvio, sair do centro.

Pessoas com desejos e vontades diversas destes padrdes, ou seja,
aguelas que optam em viver livremente suas escolhas e identidades acabam sendo
vitimas de menosprezo, desrespeito, agressao, assassinato, tortura, baixa
autoestima, depressdo, suicidio, entre outros traumas e repreensao por suas
condutas. Notoriamente, aqui entra a importancia da alteridade na relacdo com o
outro, que nada mais € que um ser humano igual e que merece ser tratado com
igual respeito e dignidade. Que é possuidor de toda uma rigueza, uma estética, uma
ética humana, real concreta.

Notamos que ¢é a diversidade que nos torna humanos e ndo o contrario;
e que as identidades de género e sexual estdo vinculadas em um sistema de relacéo
com o outro, que abarca discursos, de maneira que ndo ha nada fixo, concluido,
determinado, e que, sim, estd em um processo de transformacéo, de vir a ser.

Entretanto, a orientacdo sexual esperada para cada sexo €
previamente determinada por valores ja cristalizados, e nés professores, podemos
também ser um fio condutor desta normatividade ou, entédo, ser um facilitador destes
discursos de desconstrucdo das normatividades.

Importante também é diferenciar a educacédo sexual, voltada ao modo
como as escolas e as familias transmitem seus valores e normas da orientacao
sexual, onde as pessoas constroem suas identidades e vivem seu desejo.

Por isso, € conveniente ampliar a discussdo para compreender como
se da a relagdo entre cultura e individuos e compreender alguns conceitos de
DaMatta, que auxiliam nesta questéo, ainda mais por se referirem a nossa cultura.

N&o podemos criar certezas absolutas, pois o conhecimento sobre o
homem & varidvel, mutavel, circunscrito a um momento histérico, social e

econbmico, que dificlmente pode ser reproduzido. Portanto, ao analisarmos a
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palavra relativizar, entendemos que o homem esta em relacdo com o outro. Nesse
contexto, mudar de valores é um exercicio de reflexdo, de autorreflexdo, pois implica
em reciprocidade. O autor aponta ainda que relativizar € 0 momento, € no sentido de
unir o particular com o universal, para permitir a cooperacéo e a percepcao.

A viséo utilitarista da cultura evidencia um erro: troca-se o homem
quando deveria falar em sociedade e cultura, usam-se generalidades e
universalidades em vez de diferencas, de especificidade; e da capacidade de
realizar inovacdes e informacdes pela falta dela, e, por fim, ha uma reducédo das
diferencas sociais a respostas culturais.

Ha a tendéncia efetiva, como j& mencionada no decorrer desta
dissertacéo, de se construir uma imagem racionalizada do mundo, de um dualismo,
de um binarismo que se pretende mostrar natural, cultural, de maneira a excluir
outras concepc¢Bes de mundo, 0 que se torna utdpico e irbnico, pois as relacdes
interpessoais requerem o outro, e este entendido como sujeito também, com todas

as suas diferencas.

1.6 A alteridade e ambiente escolar: um dualismo

Um dos desafios que também notamos é a necessidade de uma
escola, ou um espaco, para que a convivéncia com as diferencas seja parte
fundamental no processo de educacédo. Defendemos a ideia de uma educacgéo
voltada para um pleno desenvolvimento do ser humano, ou seja, da possibilidade de
igualdade nas relacdes entre seus membros, sejam 0s mais diversos. Isso inclui a
aceitacdo dos costumes, valores, habitos e vontades do outro, de modo que a
convivéncia com quem é diferente deve ser parte integrante da alteridade. Até que
alcance o outro de forma a entender que este me tira de uma identidade fixa,
padronizada, cristalizada, fazendo-me compreender as diferentes maneiras de estar
no mundo. Notamos que escola que temos atualmente é disciplinar, visto que séo
muitas as normas, regras, controles, exames, proibi¢cdes, puni¢cdes existentes na
escola, e quem ndo se adapta a esta realidade € punido, caso ndo funcione é
expulso e ha ainda os casos de abandono da escola.

Isso tem consequéncias também no campo politico, em que a questéo

de igualdade ndo deve se ater a imposicdo de uma Unica cultura, de uma Unica
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religido, de um Uunico grupo, mas deve prevalecer a liberdade de escolha e
deliberacdo, das escolhas individuais, e mesmo das instituicdes, para que exista
respeito pelas diferencas.

Respeito, portanto, significa saber racionalmente que o outro tem
direitos que devem ser respeitados, que ele é livre para escolher o rumo que quer
dar a sua vida. Entendemos que o saber respeitar esta relacionado com o processo
de formacéo e educacdo de uma sociedade, significando que pertencemos a um
mundo maior e que precisamos compreender esse pluralismo que existe nos
relacionamentos.

No que se refere a identidades, estamos falando de posi¢cdes humanas,
e consideramos que nao ha determinismos que regem a vida humana, pois o ser
humano é livre para agir conforme sua razdo. Logo, ao nos colocarmos no lugar do
outro e nos reconhecermos como participantes de uma mesma comunidade,
estaremos praticando a alteridade.

Entretanto, cada cultura imp&e padrdes de comportamentos para cada
género, mas isso ndo implica pensar que existam padrées Unicos e universais, de
modo que haja uma atitude adequada para o masculino e para o feminino. A
construcdo destas realidades e identidades deve ser criada por ndés a cada
momento, de maneira a entender que este binarismo masculino/feminino, que gera
desigualdades, é lugar de questionamentos para que haja um inter-relacionamento
voltado para a alteridade.

No entanto, a escola, como instituicdo, € um espaco de discursos
homogeneizantes, de padronizacdo e universalizacdo de wuma cultura

heteronormativa ja cristalizada no ambito escolar. Segundo Louro:

Se multiplas instancias sociais, entre elas a escola, exercitam uma
pedagogia da sexualidade e do género e colocam em acdo varias
tecnologias de governo, esses processos prosseguem e se completam
através de tecnologias de autodisciplinamento e autogoverno que o0s
Sujeitos exercem sobre si mesmo. Na constituicdo das mulheres e dos
homens, ainda que nem sempre de forma evidente e consciente, ha um
investimento continuado e produtivo dos préprios sujeitos na determinagéo
de suas formas de ser ou “jeitos de viver’ sua sexualidade e seu género
(LOURO, 2010, p. 25).

Nesta perspectiva, a escola é palco de producdo de uma identidade

que se considera “normal”’, ou seja, a identidade heterossexual. Entretanto, a
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urgéncia por uma reconstrucao de significados e discursos necessita da participacao
e entendimento dos préprios professores, jA& que fazem parte deste discurso
normatizador. Em vista disso, € possivel questionar: Como a escola trabalha com a
guestdo de género? Como problematizar as relacdes de poder, de normatizacéo, de
alteridade, de respeito, além do viés masculino e feminino?

Ainda hé a falacia da ideologia de género, que pode aqui ser entendida
como uma destruicdo da familia tradicional burguesa, ao fim das relac6es de género
(masculino/feminino), a apologia a pedofilia. E isso também nega toda a violéncia
contra as mulheres e contra a populagdo LGBTQIA+. E para sua propagacgéao foi
elaborada toda uma rede de propagacao de argumentos falsos ou distorcidos por
meio das midias sociais (Facebook, WhatsApp, etc.). O que podemos notar é uma
contradicdo entre 0s argumentos, pois se a escola segue um padréao
homogeneizador, a priori, como poderia fazer apologia as diferencas? Consideramos
que a escola pode ser um local de transformacéo, de valorizacdo e dialogo entre as
pessoas, desde que os individuos que atuam nela estejam dispostos ao dialogo e a
entender as diferencas existentes na sociedade, que se refletem na escola.

Embora parega existir um acordo ou um elo entre evangélicos e
catélicos conservadores (fundamentalistas), que visam impedir a existéncia de um
debate racional e livre de preconceitos, uma discusséo e a busca por equidade entre

0s géneros, como na fala de Dom Odilo P. Scherer:

Na educacdo, a ideologia de género traz diversos inconvenientes. Nas
criancas e nos adolescentes, ela gera confusdo no processo de formacéo
de sua identidade pessoal; pode despertar uma “sexualizagdo” precoce e
promiscua, na medida em que a ideologia de género propugnha por uma
diversidade de experiéncias sexuais em vista da formagdo do proprio
género. Além disso, essa ideologia poderia abrir um caminho perigoso para
a legitimacao da pedofilia, uma vez que a orientagdo peddfila também
poderia ser considerada um tipo de género. E sabido que a banalizacdo da
sexualidade humana leva ao aumento dos indices de violéncia sexual.
(SCHERER, 2015).

Temos uma outra fala significativa e avangada de um outro membro da
Igreja Catdlica, o Bispo Diocesano de Caicdé (RN) Dom Antdnio Carlos Cruz, sendo
que se faz necesséaria a transcricdo aqui de um sermdo que fez para sua

comunidade, para melhor compreenséo:
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Nao estd na hora de dar um salto na perspectiva da fé e superar
preconceitos contra nossos irmaos homoafetivos? Pensemos, por exemplo,
na perspectiva da fé, quando a gente olha para a homossexualidade, minha
gente, a gente ndo pode dizer que é opc¢do, opcdo é alguma coisa que
livremente vocé escolhe, e orientacdo, ninguém escolhe, um dia a pessoa
se descobre com esta ou aquela orientacdo. Escolha sera a maneira como
vocé vai viver a sua orientacdo, se de uma forma digna, ética, ou de uma
forma promiscua; mas promiscuidade, pode se viver em qualquer uma das
orientacdes que se tem. Entdo ja que ndo é escolha, ja que ndo é opgdo, ja
gue a Organizacdo Mundial da Saude, desde a década de 1990, nao
considera mais como doenca, na perspectiva da fé nés s6 temos uma
resposta: se nao é escolha, se ndo é doenca, na perspectiva da fé, sé pode
ser um dom, é dado por Deus, dom é isso, é dado por Deus, [...] mas os
Nossos preconceitos, ndo consigam perceber o dom de Deus, assim como o0
preconceito com 0s negros, ndo se percebia que o negro era gente [...]
(JACOME, 2017).

Esta fala do Bispo Dom Anténio Carlos Cruz se da pelo alto indice de
suicidio que verificou na sua comunidade, “uma das dores desta regido que corta o
meu coracgao de pastor € o alto indice de suicidio (s6 na cidade de Caico, nos dez
primeiros meses do ano passado, tivemos dezenove casos)” (CRUZ, 2017). E isto é
evidente em todo pais, como aponta o relatério “Populacdo LGBTQIA+ morta no
Brasil — 2018” do Grupo Gay da Bahia, entidade que atua h& 39 anos registrando
dados de violéncia LGBTQIA+ + no Brasil:

O suicidio é a 42 principal causa de morte entre jovens de 15 a 29 anos no
Brasil, segundo recente pesquisa do Ministério da Saude e de acordo com a
revista cientifica Pediatrics, gays, léshicas e bissexuais, devido a
homofobia, tém 6 vezes mais chance de tirar a propria vida, em relacdo a
heterossexuais, com risco 20% maior de suicidio quando convivendo em
ambientes hostis & sua orientagdo sexual ou identidade de género.
Portanto, suicidios de pessoas LGBT, sobretudo jovens, sempre devem ser
gualificados como potencializados pelo preconceito e discriminacdo por
sexo e género, devendo constar nos relatérios de mortes desse segmento
juntamente com os homicidios (MICHELS, 2018).

Isso demonstra a necessidade de abordar a diversidade sexual e de
género na escola, e em um sentido mais amplo em toda comunidade, pois sé assim
teremos sua existéncia visibilizada.

Assim sendo, destaca o Ministro Celso de Mello do Supremo Tribunal
Federal, sobre seu voto no julgamento das acdes que pedem a criminalizacdo da

homofobia e da transfobia ao dizer que:

Um relatério do Grupo Gay da Bahia aponta que a cada 20 horas um LGBT
€ assassinado ou se suicida vitima de discriminagdo. Em 2018, 420 LGBTs
morreram no Brasil, o segundo maior indice de mortes registrado desde o
inicio da série histérica, em 2000 — abaixo apenas das 445 registradas em
2017. (BRASILIA, 2019)
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Segundo Dinis, h& outras possibilidades para o entendimento de si e do
processo educacional:

[...] pensar a questdo da homossexualidade pode ser um convite para que
o/a educador/a possa olhar para sua prépria sexualidade e pensar a
construcdo histérico-cultural de conceitos como heterossexualidade,
homossexualidade, questionando a heteronormatividade que toma como
norma universal a sexualidade branca, de classe média e heterossexual [...]
(DINIS, 2008).

Trata-se de um desafio para o proprio professor ter que rever,
reorganizar e reavaliar toda sua construcdo social, todo o processo gque o levou a ser
guem é, e refletir se isso realmente ocorreu de forma consciente ou se essa
construgao se deu “naturalmente”. Como aponta Dinis (2008), é preciso desconstruir
a ideia de que heterossexualidade e homossexualidade séo realidades naturais, mas
sim uma construcao historico-social, e que podemos sair deste esteredtipo binario
de oposicdo, para uma vasta possibilidade de identidades.

No ambiente escolar, ndo € raro ver problemas de discriminagdo em
relacdo a um aluno que possui caracteristicas femininas ou entdo uma aluna que
apresente caracteristicas masculinas, mais ainda quando assumem sua identidade.
Podemos refletir também sobre como sdo organizadas as classes, 0s jogos, se é
uma divisdo binéria, opositiva ou se tem uma variedade de possibilidades.

Por exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, embora
mais antigo que a BNCC — Base Nacional Comum Curricular, porém ainda em vigor,
trazem um viés biologicista, higienista e impositiva dos padrdes considerados
conservadores, e ndo abrange a totalidade e diversidade de identidades possiveis,

de maneira a ndo existir na escola a falacia da ideologia de género:

O trabalho sistematico e sistematizado de Orientagdo Sexual dentro da
escola articula-se, portanto, com a promoc¢éo da salde das criancas e dos
adolescentes. A existéncia desse trabalho possibilita também a realizagéo
de agles preventivas as doencas sexualmente transmissiveis/AIDS de
forma mais eficaz. Diversos estudos ja demonstraram os parcos resultados
obtidos por trabalhos esporadicos sobre a questdo. IniUmeras pesquisas
apontam também que apenas a informacéo ndo é suficiente para possibilitar
a adoc¢do de comportamentos preventivos (BRASIL, 1998, p. 78).

Portanto, um olhar de estranhamento para o que esta dado, para o que

se observa é proveitoso para sentir a si e outro e oportunizar aos alunos como uma
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forma de resisténcia a estes padrbes normalizadores, uma resignificacdo de todo
este aparato que fez naturalizar algo que é uma construcdo, e entendam que isto
esta em permanente transformacao.

Assim sendo, ao refletir sobre o curriculo, e no seu carater historico e
politico, 0 compreendemos como uma relacdo entre pessoas, que incorporam uma
visdo de ensino e que tendem ao contexto de sua elaboracdo, podendo haver
avancos e retrocessos em relacao a diversidade e a sexualidade.

Entretanto, o professor fica restrito quando se foca apenas no curriculo
escolar e segue as orientagcbfes sem se questionar e sem questionar 0 que esta
dado. E possivel citarmos o exemplo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
sobre a questdo da familia e de sua formacéao, referente a disciplina de Historia, do
1° ano do ensino fundamental, com o tema: a vida em familia: diferentes
configuracbes e vinculos; cuja habilidade apontada é: Identificar mudancas e
permanéncias nas formas de organizacao familiar. Do seguinte modo se posiciona o

documento:

Como a organizagéo familiar mudou muito nos ultimos anos, na elaboragéo
do curriculo novas habilidades podem ser explicitadas para que o aluno
possa compreender, por exemplo, que os membros de uma familia nao
precisam necessariamente ter lagcos sanguineos, nem viver na mesma casa
(coabitagcao). Uma familia pode ter filhos ou ndo, estes podem ser naturais
ou adotados; pode haver uma s6 méde ou um pai (no caso de viuvez,
divércio ou solteirice); pode incluir tios, avos, comadres ou filhos de outras
unides. Ha ainda familias sem lagos sanguineos, uma situacdo que pode
contribuir para que o aluno perceba que o afeto € o vinculo mais importante
e que toda organizacdo familiar se estrutura pelo respeito e cuidado ao
outro. Reconhecer essas diferentes formas de organizacdo familiar
possibilita que o aluno desenvolva a alteridade, o respeito ao outro e a
valorizacdo da diversidade — aspectos que também podem ser destacados
nas habilidades. Pode ser também interessante complementar a habilidade,
explicitando que a identificacdo das mudancas na organizag&o familiar pode
ser feita por meio da leitura e interpretacdo de contos locais ou classicos da
literatura infantii que mostrem uma situacdo familiar ndo convencional,
como, por exemplo, “O Patinho Feio” (o filho diferente ou adotado), “Os Trés
Porquinhos” (trés irmé&os cuidando um do outro), “Jodo e o Pé de Feijao” (o
filho ajuda a mée em um lar sem pai) etc. (BRASIL, 1998).

Como se apresenta no texto, ndo ha nenhuma referéncia as outras
configuragcbes familiares. Muitas transformagdes ocorreram na forma de pensar e
entender o mundo, principalmente a partir do século XX, que promoveram
mudancas, a partir de resisténcias, nas configuracdes sociais e nas instituicdes. A

composicdo da familia ndo escapou a isso, por consequéncia sua constituicdo
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passou a estar vinculada ao afeto e a valorizacdo da pessoa, trazendo com isso
novos arranjos, tais como a familia homoafetiva, transgénica e todas as suas
configuracdes. Esse texto passa a ideia de que ndo existe a problematizacdo desta
guestao no dia a dia dos alunos, que eles ndo tém contato com TV, revistas, filmes,
e vivem em uma redoma. Isso faz com que aumente o preconceito, pois esconde ou
omite assuntos que fazem parte do cotidiano das pessoas.

A invisibilidade destas pessoas implantadas pelo discurso institucional
leva a um ndo reconhecimento de sua existéncia, a sua perda de direitos

fundamentais e a impossibilidade de se reconhecer o outro. Conforme aponta Maluf:

A vulnerabilidade dos direitos humanos das comunidades LGBT, é
explicavel pelo preconceito, pela desinformacdo, pela negacdo da
visibilidade social dessas pessoas, que vem respaldar as praticas
homofébicas em razdo da opcdo sexual e identidade de género do
individuo. Ndo se trata de uma postura isolada, mas de um problema
estrutural consubstanciado em elementos valorativos, morais, que sao
transmitidos por gerages (MALUF, 2010, p.106).

Ainda analisando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) referente
ao ensino médio, as mencdes que tratam sobre género se refere unicamente a
Lingua Portuguesa, em relacdo ao descritor “orientacéo sexual’, “educagao sexual’,
“‘homoafetivo”, “LGBTQIA+”, “homossexualidade”, “feminismo” ndo aparecem uma
unica vez e o descritor “sexualidade” aparece uma unica vez, como sugestao de
tema para nucleos de estudos. E visivel como a atuagdo de ideais partidarios de
setores conservadores e religiosos impede e tenta invisibilizar setores que lutam por
reconhecimento e respeito.

Retomando o conceito de Foucault sobre o poder pastoral, que se
refere ao poder religioso, daquele pastor que guia as ovelhas, o qual esta vinculado
ao poder politico e estatal, esta visdo binaria e opositiva de mundo se faz sentir até
0s nossos dias, em acfes pautadas por preconceito, 6dio e agresséao. Isso pode ser
observado no ocorrido na cidade de Sao Carlos/SP, onde estudantes produziram
cartazes sobre preconceito religioso e sexual para um trabalho escolar e o material
foi exposto no mural da escola. Parlamentares, ao saberem do tema do trabalho,
foram até a escola e um deles retirou os cartazes sem consentimento dos alunos e
da direcdo. Nota-se pela conversa entre os envolvidos, e da posicdo do vereador
que fez a retirada do cartaz, um total despreparo e desconhecimento. Conforme a

reportagem da Sao Carlos em Rede:
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Mais um boletim de ocorréncia contra o Leandro Guerreiro hoje (ontem),
isso com a presenca do Gilberto (diretor do Sindspam), do Lucéo, Moisés
Lazarine e Edson Ferreira, mas ai o professor do Carmine Botta achou que
podia fazer boletim de ocorréncia contra o Leandro Guerreiro! Por que?
Porque o Leandro Guerreiro foi até 14 e arrancou os cartazes de LGBT, que
faz apologia LGBT e contra o Cristianismo! ”, exclamou. “Cheguei
arrancando e ndo rasgando, ndo destruindo o material, jA que era para
debater, que debatéssemos o assunto, arranquei o cartaz do corredor e
levei na sala da direcédo e falei que irflamos conversar e passamos uma hora
falando sobre o assunto”, emendou.

Guerreiro criticou duramente Nino Mengatti. “O secretario inutil diz que eu
sou fascista, fascista € o secretdrio Nino Mengatti que deve ser um
homossexual frustrado e ndo tem coragem de vir a publico e falar, porque
ele mesmo é fascista e sente vergonha do ato que promove, vem a publico
senhor Nino Mengatti e diz que vocé é um homossexual, ndo tem problema
nenhum, os vereadores ndo foram la para criticar os homossexuais na
escola e sim defender as criangas”, bateu.

O secretario de Educacéo, Nino Mengatti, foi ouvido e bateu pesado em
Leandro Guerreiro. “Primeiro quero dizer que o Legislativo tem o direito de
fiscalizar qualquer coisa que se refira ao municipio, pois sdo pagos pelo
povo de S&o Carlos. Na fiscalizacdo é preciso ouvir o ponto de vista de
todos, estamos num pais que vive numa situacdo de se dividir entre o bem
e o0 mal, é justo os vereadores fiscalizarem, atestarem um ponto de vista
diferente da escola, mas néo é justo que o vereador venha aqui dentro da
escola de uma maneira fascista, repudiamos essa maneira agressiva,
nazista, fascista, porque tem um ponto de divergéncia sobre o teor do que
esta sendo feito na escola, e vir e praticamente agredir professores e
diretores e arrancar os cartazes”, atacou.

Nino Mengatti disse que o Brasil ndo tem saudades do regime excecéo da
ditadura civil-militar que assolou o pais entre 1964 e 1985. “N6s néo temos
saudade da ditadura, esse periodo tdo sombrio da histéria do Brasil e
quando fui avisado sobre o caso na escola, chamei os superiores para que
viessem aqui para esclarecer, pois todos somos passiveis de erro, mas é
claro que se houvesse erro por parte da direcdo e do corpo docente e que
fosse contra, ndo os principios morais, porque cada um tem o seu, mas
contra os principios da educagdo eu seria a primeira pessoa a dizer que
estava errado”, disse.

Segundo Mengatti, o caso € uma infamia. “Jamais vocé pode fazer uma
infamia, agredir uma escola somente porque tem divergéncia de opiniéo,
ninguém pode vir em qualquer ambiente publico, assim como ninguém pode
ir na Camara, que também é publica, e agredir o parlamento. O que vamos
fazer? Fechar o parlamento? As escolas? Fechar a democracia? Essa é
uma atitude repugnante”, bateu. “Conquistamos o direito de fiscalizar, mas
uma coisa é fiscalizar, que exemplo damos para esses alunos se um
parlamentar vem e agride a comunidade? ”, questionou. (SAO CARLOS,
2018).

Analisando que o vereador Leandro Guerreiro (Leandro Augusto do
Amaral) teve sua candidatura pelo Partido Socialista Brasileiro - PSB através da
coligacdo PSC — (Partido Social Cristd0)/PSB - COISA BOA SAO CARLOS, notamos
que ha uma contradi¢cao entre o lema do PSB, “socialismo e liberdade” com o do

PSC, que se define:
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O Social-Cristianismo surge no horizonte brasileiro através do Partido Social
Cristdo — 0 PSC — com a finalidade de buscar solucionar ou amenizar as
mazelas da humanidade, ndo s6 aproximando o homem de Deus, como
também empunhando a sua propria bandeira, defendendo a vida desde a
sua concepgao, a familia tradicional [...] (PEREIRA, 2018, p. 02)

A atitude do vereador por estar pautada por valores religiosos, como o
da familia tradicional, ou seja, uma relacdo entre homem e mulher, ndo foi capaz de
entender ou aceitar as novas configuragcdes sociais, Como se as pessoas estivessem
condicionadas a um determinismo biolégico ou entdo que o0s estudantes sejam
assexuados.

AcOes deste tipo séo levadas a setores mais amplos da sociedade
através da mudanca de leis, como € o caso da Lei n° 13.415, de 16/02/17, em seu
artigo 35-A, paragrafo 2°, que retira as disciplinas de educacdo fisica, arte,
sociologia e filosofia e as coloca como estudos e praticas. Esta alteracdo foi
intencional, ndo pela insignificancia das disciplinas, mas pelas reflexdes e a¢cdes que
podem causar nas geracoes que vém para a escola.

Dentre todas as instituices disciplinares analisadas por Foucault, a
escola possui uma grande importancia, pois possui maior alcance e é o periodo em
que se passa mais tempo, onde o processo de formacdo € longo, até que estejam
“capacitados” para a vida adulta. E na escola que recebemos as primeiras
submissdes dos conhecimentos a disciplina institucional, ou seja, o que deve fazer,
como fazer, as punicfes, as avaliacdes, as censuras, as proibicdes, a interiorizacao
dos saberes. Isso molda também o que vai ser ensinado, por consequéncia temos o
individuo domesticado, ddcil, til.

Entretanto, a escola ndo abarca todas as variantes de conhecimentos e
de identidades, visto que se prega uma visdo limitada, binaria, opositiva, seja de
conhecimentos ou de atitudes. Neste sentido, o professor ao levar seu trabalho
como forma de resisténcia, tentando desatar estes pequenos nés, leva os alunos a
uma condicdo de reflexdo e voz que muitas vezes |he é negada. A educacao, a
escola deve encaminhar os discentes para uma reflexdo critica. Conforme Adorno,
“a educacéo tem sentido unicamente como educacao dirigida a uma autorreflexao
critica” (ADORNO, 1995, p.121).

Consideramos que as atitudes dos vereadores estariam voltadas para
moldar as condutas, disciplinar os comportamentos, transformar aquilo que pensam

de acordo com a visdo conservadora e religiosa que possuem, considerada como a
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Gnica forma possivel de verdade e que deve ser imposta e validada,
desconsiderando todas as outras formas de pensamento. Segundo Kaaelbach (apud
ADORNO, 1995, p.9), “quem defende a manutencdo da cultura radicalmente
culpada e mediocre, converte-se em cumplice, enquanto aquele que recusa a
cultura promove imediatamente a barbarie que a cultura revelou ser”. Portanto,
mesmo que a ideia apresentada acima pareca contraditoria, é de fato se recusar o
conformismo e a resignacédo, diante de uma cultura que ser quer impor, no caso a
religiosa retrégrada, tradicional, intolerante, e traz em seu bojo a destruicdo de
outras formas de existir e de pensar. E na educacdo que devemos pensar numa
forma de intervencdo para um esclarecimento que seja capaz de impedir uma volta a
barbérie de outros tempos.

Por resisténcia, podemos entender tal como entende Foucault, todo
poder pressupde resisténcia. Isto esta nas relacdes entre as pessoas e ocorrem de
maneira irregular, pois sdo muitos os pontos de poder e, consequentemente, muitos
0s pontos de resisténcia e ruptura. O que acontece fora da escola reflete dentro da
escola e vice-versa, e, por isso, o professor pode ser um agente de diversificacdo ou
de homogeinizacdo, de igualdade ou desigualdade. Portanto, um ponto de
resisténcia, que pode ser distribuida por toda a rede social sdo os préprios

professores. Segundo Nunes,

Educacdo, nesse sentido, configura-se, portanto, pelo conjunto de
representacdes, habitos, normas, costumes e leis, regras e instituicdes que
regem um grupo humano. Assim, a educagdo é um dos elementos basicos
da estrutura social, e como instituicdo torna-se a estrutura ideoldgica mais
importante para a reproducdo e manutencdo dos grupos sociais. As
sociedades serdo mais ou menos eficientes em sua reprodugcdo como grupo
social e seus valores, mantendo por mais tempo sua propria sobrevivéncia
institucional, se puderem manter um sistema de educacdo sdélido,
sustentado sobre elementos que Ihe garantam a reproducédo e continuidade,
das antigas para as novas gera¢fes. Pela mesma via consolidam-se as
mudancas sociais e as transformacdes de valores e comportamentos
estruturais (NUNES, 2011, p.10).

Analisando a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo para
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, vemos que aborda a questdo de género na
matriz curricular de sociologia: na primeira série do ensino médio referente ao
conteudo/habilidade: etnias, classes sociais, géneros e geracfes/Compreender a
desigualdade na construcdo social de género; na segunda série do ensino médio:

Violéncias simbolicas, fisicas e psicologicas/ ldentificar e compreender de forma
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critica como a violéncia doméstica, a violéncia sexual e a violéncia na escola sdo
exercidas em suas diversas formas (simbdlica, fisica e psicoldgica); na terceira série
do ensino médio: “novos” movimentos sociais: negro, feminista, ambientalista, GLBT
(gays, lésbicas, bissexuais e transgéneros)/ Reconhecer e identificar algumas das
principais reivindicagdes dos movimentos sociais contemporaneos.

Isso abre espaco para discussdes sobre sexualidade e identidades de
género, porém como ja exemplificado acima, a questdo da sexualidade esbarra em
tabus, pois alunos e professores, por vezes, sao solicitados pela direcdo ou agentes
externos a nao aprofundar sobre a questao e, por isso, ndo se avanga sobre este
tema. Infelizmente, a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) faz com que o
tema se esvazie e caia no esquecimento, como um tema transversal no curriculo
muito pouco se abordard nas outras disciplinas. Isso leva também a se focar o
carater bioldégico e higienista, limitando-se a prevencdo da gravidez, da AIDS,
evitando-se assim um maior entendimento sobre a construcao historica do género e
da sexualidade.

Ao considerar os termos género e sexualidade como elementos da vida
privada, negligenciamos sua importancia no ambiente escolar, pois como instituigao
normatizadora, mantém-se a heterossexualidade e o binarismo/oposicdo masculino
e feminino como eixo condutor das relacdes entre as pessoas.

Abarcando género como uma construcdo histérica, entendemos a
extensdo politica, social e cultural que limitam a um binarismo/oposi¢do em nosso
cotidiano. A desconstrucdo de toda forma de padronizagcdo imposta acerca disso
precisa ser feita, discutida, revista e criticada, visto que na sociedade sdo inimeras
pluralidades de relacionamentos e de identidades que se apresentam. Conforme

Louro:

Em consequéncia, essa logica supBe que a relacdo masculino-feminino
constitui uma oposicdo entre um polo dominante e outro dominado — e
essa seria a Unica e permanente forma de relacdo entre os dois elementos.
O processo desconstrutivo permite perturbar essa ideia de relacdo de via
Unica e observar que o poder se exerce em varias dire¢cdes. O exercicio do
poder pode, na verdade, fraturar e dividir internamente cada termo da
oposicdo. Os sujeitos que constituem a dicotomia ndo séo, de fato, apenas
homens e mulheres, mas homens e mulheres de vérias classes, racgas,
religides, idades, etc. e suas solidariedades e antagonismos podem
provocar os arranjos mais diversos, perturbando a nocédo simplista e
reduzida de “homem dominante versus mulher dominada". Por outro lado,
ndo custa reafirmar que os grupos dominados sdo, muitas vezes, capazes
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de fazer dos espacos, das instancias de opressao, lugares de resisténcia e
de exercicio de poder (LOURO, 1997, p. 33).

Essa desconstrucdo requer uma andlise, por exemplo, do que é
proposto no curriculo, porém como esse ndo € o foco da dissertacdo, vamos fazer
alguns apontamentos sobre ele.

Em relagdo a primeira série do ensino médio, o termo género se
desdobra a partir do sexo e conforme o descritivo da atividade:

O sexo depende basicamente se a pessoa nasce com genitais masculinos
ou femininos ou com um programa genético que nos faz produzir horménios
masculinos ou femininos que estimulam o sistema reprodutor [...]. J& o

género é formado por sentimentos, atitudes, comportamentos associados a
homens e mulheres (SCHERER, 2015).

Esta orientacdo reforca a questdo natureza/cultura e reforca a ideia
heteronormativa que ja estd implicita, excluindo outras formas de identificagdo de
género ou identidade. No segundo ano, o género aparece associado a feminilidade e
a questdo de violéncia se limita a mulher, deixando de propor uma reflexdo sobre
outras formas de agressbes, como, por exemplo, as violéncias movidas pela
homofobia. No terceiro ano, se aborda a questao politica, onde os movimentos
sociais estdo presentes, 0os quais abrangem de melhor forma o género. Entretanto,

tais abordagens sdo muito limitadas frente a urgéncia do debate.

1.7 Ambiente escolar: preconceitos e valores

A convivéncia social, atualmente, necessita de uma atitude reflexiva
sobre o que vemos, entendemos, interpretamos e ouvimos, principalmente, em
relacdo a diversidade de identidades e de género. As constru¢cdes sociais
determinam diversas formas de comportamento, como, por exemplo, atitudes, sinais,
estilos, devocgdes, entre outras. Em vista disso, a sexualidade, conforme vimos, é
diversa e as relagOes entre as pessoas requerem a participacdo da escola ou de
praticas educativas para contextualizar e debater estas questbes, como uma forma
de resisténcia aos padrbes impostos, que levam a reproducdo de preconceitos,
violéncias e agressoes.

Defendemos que a escola € um mais espaco que temos na sociedade,

na comunidade, para abordar estas questdes, por isso se torna um espaco de
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disputa de discursos, seja favoravel a uma diversidade ou & um tradicionalismo;
essa tradicdo, que repassa os valores do passado para o presente, para as novas
geracdes, ndo pode ser confundida com tradicionalismo. Como ela esta imbricada
nesta disputa, pode também se tornar palco de discussfes, analises e debates a
respeito destas questdes, uma vez que toda a diversidade que existe fora da escola
ocorre também dentro dela.

Importante notar que, comumente, desde a infancia, a escola se torna
um espaco normatizador de praticas seja elas tradicionalistas, conservadoristas,
onde o dualismo e a oposi¢do entre masculino e feminismo se tornam praticas que
moldam o papel social, a sujeicdo e reforcam um ideal conservador, por exemplo,
passam a noc¢ao, nas atividades e brincadeiras, de que a mulher é fragil e o homem
e viril.

Estes espacos determinados para os papéis de homens e mulheres
continuam a ocorrer no transcorrer da escolarizagcdo, como regras escritas ou nao
referentes ao que, supostamente, deve ser desenvolvido pelos homens e pelas
mulheres, como se isso fosse natural e ndo merecesse discussdo. Se ha uma
descoberta de si mesmo, ou desejo diferente disso, ou seja, um homem ter a
afetividade, o prazer, a descoberta de ser feminino, ou vice-versa, h4 uma ruptura
desta normalidade, que pela falta de entendimento leva a preconceitos,

cerceamentos e até agressoes. Segundo Louro:

As coisas se complicam ainda mais para aqueles e aquelas que se
percebem com interesses ou desejos distintos da norma heterossexual. A
esses restam poucas alternativas: o siléncio, a dissimulacdo ou a
segregacdo. A producdo da heterossexualidade é acompanhada pela
rejeicdo da homossexualidade. Uma rejeicdo que se expressa, muitas
vezes, por declarada homofobia (LOURO, 2010, p. 27).

Esta quebra de normalidade atua como um dispositivo que leva os que
se consideram “normais”, ou seja, os que se identificam com o mesmo sexo
biolégico, a tecerem comentarios pejorativos, expressando segregacoes,
ridicularizacdes, sinalizagcbes e estereotipacdes, que muitas vezes sao entrelacados
com atitudes conservadoras e religiosas, presentes ndao so nas atitudes dos alunos,
mas também nas dos funcionarios e professores.

E necessario humanizar as pessoas para a convivéncia com o que €

diferente, o que é novo. Atualmente a escola é disciplinar e normalizadora, o que
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pode ser evidencias pelas inUmeras regras, puni¢des, proibi¢cdes, e autoritarismo no
ambiente escolar. A escola deve ser voltada para ser um espaco humanizado, de
alteridade, de discussdo. A formacédo de alunos de forma omnilateral € de extrema
importancia, para que sejam humanos de verdade.

Entretanto, nosso sistema educacional é entrelacado por questdes
partidarias religiosas e conservadoras, de maneira a ndo dar espaco para discussao,
para o diadlogo, que impedem a qualquer custo o primeiro sinal de compreenséao de
uma sociedade livre, democratica, que €é dinamica e que esta sempre em
transformacéao.

A vista disso, a area de humanas, e em especial as disciplinas de
histdria, filosofia e sociologia na escola sdo de grande valor, pois podem trazer ao
debate, de forma livre, a questdo das construcdes sociais da masculinidade e
feminilidade, resignificando valores éticos e a reciprocidade, de modo que visem a
uma mudanca de postura nas atitudes destes jovens. Conforme Louro:

[...] chama a atencdo para a comum e equivocada forma com que
educadores (as) encaram a discussao da sexualidade. Muitos pensam que
“[...] se deixarem de tratar destes ‘problemas’ a sexualidade ficara de fora
da escola. E indispensavel que reconhecamos que a escola ndo apenas
reproduz ou reflete as concepgdes de género e a sexualidade que circulam
na sociedade, mas que ela prépria as produz (LOURO, 2010, p. 27).

Trabalhar com preconceitos envolve a relacdo entre pessoas de
diversas posicbes e, portanto, a relacdo entre diversos micropoderes, e traz a
reflexdo questbes sobre alteridade e respeito ao outro. Descontruir a discriminagéo e
0 preconceito ndo é tarefa facil, pois esta cristalizado no cotidiano das pessoas, por
exemplo, nas piadas sobre a homossexualidade, sobre os transexuais, nas atitudes,
nos comentarios, nas fofocas. A sensibilizacdo, a discussdo, o debate sobre as
atitudes e sobre as diferencas € uma tarefa longa, porém, gratificante para quem
assume esse papel transformador.

A sexualidade e a identidade de género requerem muitas discussoes,
ainda mais que porque podemos perceber estes movimentos em diversos setores da
sociedade, como os movimentos LGBTQIA+, por exemplo, que trazem a visibilidade
seus problemas, suas historias, em busca de cidadania e reconhecimento.

Consequentemente, suas vozes precisam ser ouvidas nao como

pessoas a margem da sociedade, mas como seres humanos, portadores dos
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mesmos direitos a cidadania que os demais. As violéncias contra estes grupos nao
podem ser vistas como normais no ambiente escolar, mas devem ser combatidas.
Deste modo, a convivéncia com que é diferente de sua posicdo € salutar para
superacao disto.

A convivéncia com que é diferente, ndo no sentido de ser inferior ou
excéntrico, requer um ambiente escolar democratico, ndo hierarquizado, que rompa
com os paradigmas impostos, ou se esforce para isso, para que espacos de
didlogos, amizades e respeito sejam criados.

Para Foucault, a sexualidade é construida através de discursos, ou
seja, um combinado de conhecimentos, que modelam nosso pensamento e
conhecimento sobre o corpo, como aponta: “o discurso veicula e produz poder;
reforca-o, mas também o mina, expde, debilita e permite barra-lo” (FOUCAULT,
2011, p. 112).

Isto posto, podemos refletir sobre varias formas de ver e entender o
outro, baseadas em relagcbes de poder, discursos, limitacdes, de forma que a
alteridade, respeito e dignidade, de modo que vire uma pratica no ambiente escolar.
Entretanto, é preciso alterar a visdo e o modelo da instituicdo escolar, ou melhor,
CoOmo as pessoas se constroem neste ambiente, que muitas vezes é conservador,
promove separacdes por masculino/feminino, que muitas vezes naturaliza isso como
Gnica verdade possivel.

Analisar a questdo do preconceito requer uma investigacdo sobre o
que esté escrito nas entrelinhas dos discursos que se fazem no ambiente escolar, e
na cultura escolar, e uma das artimanhas do preconceito € ndo se mostrar de forma
explicita, clara, mas sim de falar meias verdades, de maneira a gerar duvidas.

Assim,

Desprezar o sujeito homossexual era (e ainda €), em nossa sociedade, algo
“‘comum”, “compreensivel”, “corriqueiro”. Dai porque vale a pena colocar em
guestdo em primeiro plano. Parece-me absolutamente relevante refletir
sobre as formas de viver a sexualidade, sobre as muitas formas de ser e de
experimentar prazeres e desejos; parece relevante também refletir sobre
possiveis formas de intervir, a fim de perturbar ou alterar, de algum modo,

um estado de coisas que considero “intoleravel” (LOURO, 2008, p. 57).

Iu “
’

Naturalmente, o preconceito limita as potencialidades dos individuos,
pois estd baseado em julgamentos sobre outras pessoas, esta permeado na

consciéncia, se prende a dogmas, a verdade que considera imutavel, seja essa



67

religiosa ou nao, e isso impede o sujeto de rever, de se fundamentar e se
reposicionar no mundo em que vive. Entretanto, o ambiente escolar pode ser um
local de desconstrucdo dessas opinides preestabelecidas, irrefletidas e desse
julgamento prévio.

Devemos pensar a escola como um espaco de humanizacéo, de
relagbes profundamente éticas, estéticas, de experiéncia viva e que ao ndo ocorrer
iSso, ou seja, se ela se torna puramente objetiva, fria, normatizadora, isso pode
contribuir para a perpetuacdo de praticas e valores conservadores, tradicionalistas,
néo plural, e que ndo reconhecem outras formas de condutas e praticas, tornando-
as invisiveis. Porém, a reflexdo no dia a dia, no ambiente escolar, deve levar ao
entendimento de que a questdo de género € uma construcdo social e dinamica, ou
seja, a cultura escolar estad sempre em processo, sempre em construcao.

Outra questdo importante nesta subsecdo € tentar estabelecer uma
relacdo entre a posicdo que o professor tem e o que vai ser ensinado sobre a
sexualidade, embora professores possam ter um entendimento antagbnico sobre a
questao de género, o que pode gerar debates e curiosidades nos alunos ou fazer
com que permanecam na sua posicao sem refletir sobre ela. Ainda temos uma forma
de interacao social na escola hierarquica e autoritaria, que impede a possibilidade de
novos questionamentos e leva as questdes da sexualidade e de género a respostas
esperadas nos curriculos ou apostilas, sem alguma reflexao.

Aqui ressaltar a desvalorizacao do professor, notadamente pela falta de
interesse no magistério e nas poucas ou quase nenhuma politica de valorizacao do
professor que se encontra principalmente na educacao basica. E convém apontar
agui de onde vem este desprezo em relacdo ao professor, segundo Adorno, o
professor € herdeiro do escrivdo, uma figura menor, dependente, onde ha uma

divergéncia entre conhecimento e poder:

Conforme o sentido dessas imagens, o professor € um herdeiro do scriba,
do escrivdao. Como ja assinalei o menosprezo de que é alvo tem raizes
feudais e precisa ser fundamentado a partir da Idade Média e do inicio do
Renascimento; como, por exemplo, na “Cancao dos Nibelungos”, onde se
expressa o desprezo de Hagen, que considera o capeldo um débil,
justamente aquele capeldao que a seguir escaparia com vida (ADORNO,
1995, p. 101).

Portanto, segundo Adorno, as criancas se identificam com a figura de

poder, ou a personalidade capaz de utilizar a forca fisica para coagir, para



68

constranger os outros, h4 uma admiracdo pela forca fisica, o que ndo é caso do
professor, que embora seja detentor do conhecimento ndo tem o poder de coagéao
pela forca fisica, ja que vai contra a concep¢do de uma escola humanizadora, de
didlogo, de discussdes. Desta forma seguindo Adorno o saber transmitido pelo
docente nado lhe garante autoridade real na sociedade. Portanto o professor deve
fazer o melhor em sua pratica, humanizar as relacdes, pois de certa forma, néo
avancamos para uma educacao emancipatoéria, que gera autonomia e dialogo.

Nado fazendo uma autorreflexdo, uma discussdo, um dialogo, os
individuos que convivem no ambiente escolar, professores, alunos, direcdo, entre
outros, podem ser promotores de uma “normalidade”, de uma “naturalizacdo” desse
discurso binario, sexista, opositor entre o masculino e o feminino, pois nédo levam em
consideracdo que a sexualidade é um construto, estd em mudanca e em
transformacao, e ao n&o considerar isso, se acredita em uma certa “neutralidade”
dos envolvidos, que leva ao silenciamento desses outros modos de existir.

Esta autorreflexdo ndo é realizada pelos criticos da suposta ideologia
de género, pois precisariam superar o preconceito tedrico/pratico pelo menos diante
das evidéncias da realidade, que se mostra oposto a isto, de modo que a escola nédo
deve se omitir sobre as individualidades que séo reais e estdo presentes no dia a
dia. Antes disso, deveriam se reconhecer sem fundamentos teéricos e que agem de
forma desonesta, distorcendo fatos e fugindo aos debates sobre o tema, seja por
ndo estarem intelectualmente capacitados ou por temerem por sua propria
sexualidade.

Neste sentido, se apresenta o projeto “escola sem partido” e é
importante analisar alguns pontos deste projeto para compreender esta questdo de

“neutralidade” proposta por ele. Sobre o projeto:

Por uma lei contra o0 abuso da liberdade de ensinar:

A doutrinagdo politica e ideoldgica em sala de aula ofende a liberdade de
consciéncia do estudante; afronta o principio da neutralidade politica e
ideoldgica do Estado; e ameaca o préprio regime democrético, na medida
em que instrumentaliza o sistema de ensino com o objetivo de desequilibrar
0 jogo politico em favor de um dos competidores. (ESCOLA SEM PARTIDO,
2018).

Com este trecho, se percebe a visdo equivocada sobre a escola, de
maneira que se poderia pensar a educacdo como “neutra”, com partido ou sem

partido, e que néo exista conflitos de ideias e de ideais, onde as pessoas sao isentas
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de desejos, de finalidade. Ainda estabelece um projeto de lei e deste selecionamos

alguns itens:

Art. 2°. O Poder Publico ndo se imiscuira no processo de amadurecimento
sexual dos alunos nem permitird qualquer forma de dogmatismo ou
proselitismo na abordagem das questdes de género. [...]. (ESCOLA SEM
PARTIDO, 2018).

Este projeto de lei que querem fazer passar por todo o pais defende a
ideia bioldgica da sexualidade inculcada com a ideia religiosa de que existe apenas
o homem e mulher, e que tudo fora disso é anormal, indesejado, uma aberracdo. E

ainda o texto deste projeto tem os deveres do professor:

1 — O Professor ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos para
promover 0s seus proprios interesses, opinides, concepgdes ou
preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e partidarias.

2 — O Professor ndo favorecera nem prejudicara ou constrangera os alunos
em razao de suas convicgdes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou
da falta delas.

3 — O Professor ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula
nem incitara seus alunos a participar de manifestacdes, atos publicos e
passeatas.

4 — Ao tratar de questBes politicas, socioculturais e econémicas, o professor
apresentara aos alunos, de forma justa — isto €, com a mesma profundidade
e seriedade — as principais versdes, teorias, opinides e perspectivas
concorrentes a respeito da matéria.

5 — O Professor respeitard o direito dos pais dos alunos a que seus filhos
recebam a educacdo religiosa e moral que esteja de acordo com suas
proprias convicgoes.

6 — O Professor ndo permitira que os direitos assegurados nos itens
anteriores sejam violados pela acdo de estudantes ou terceiros, dentro da
sala de aula. (ESCOLA SEM PARTIDO, 2018).

A partir disso, o professor é visto como um fornecedor de informacfes
“neutras”, de forma a so relatar acontecimentos, sem discutir seu contexto, os
valores, as religides, os pensamentos. Portanto, o professor ndo deve coagir 0os
alunos, de fato, porém ndo deve se recusar a confrontar as posi¢cées contrarias, a
fornecer instrumentos para que entendam a diversidade no mundo e que, assim,
possam se posicionar sobre o que estado aprendendo e refletindo.

Esta proposta entende que os alunos sdo como uma tabula rasa,
vazios de pensamentos, passivos, incapazes de pensar e refletir com autonomia, de
dialogar e se relacionar com quem ¢€ diferente, de ter qualquer juizo critico, de
analisar e tirar conclusfes, apos uma reflexdo ou debate, sobre informacdes de

outras realidades e modos de se identificar. Em contrapartida, os professores séo
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vistos como pessoas que querem tirar proveito desta situacédo, por ter um publico
cativo, e gue manipulam estes jovens, com objetivos de fazer propaganda partidaria,
fazer apologia ao comunismo, a um marxismo cultural (conceitos que s&o
elaborados por eles sem base na realidade), enaltecer a esquerda. Isto demonstra
um profundo desconhecimento, ou uma manipulacdo, do que diz a Constituicao

Brasileira:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

[...]

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

lll - pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas, e coexisténcia de
instituic6es publicas e privadas de ensino;

[...]

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao
principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL,
1988).

A nossa Constituicdo Federal defende a liberdade de pesquisa, de
aprendizado, o pluralismo de ideias, na soberania de catedra. Uma proposta que se
pretende apolitica, que defende a proibicdo de opinibes politicas de ambos,
professores e alunos, que nao visem a participacdo em movimentos, em
manifestacbes, como se nada acontecesse no mundo.

Com a universalizacdo da escola proposta na Constituicdo Federal,
ampliou-se o acesso de jovens na escola, porém a mesma nao esta preparada a
receber as necessidades destes jovens, tornando-se, as vezes, um espaco hostil, de
medo, de n&do reconhecimento. A relacdo estabelecida entre docentes e discentes
precisa ser refletida também, para que seja uma contribuicdo para construgdo de um
local em que conviva a diferenca, a afetividade, a amizade, a compreensao e o
respeito.

A escola deve ser um espacgo de construcdo de saberes e fazeres e
nao um local de reproducdo ou normatizacéo, pois tudo o que se faz € moldado por

sentimentos e afetos. Segundo Nunes,

Encontramo-nos com jovens e criangas ansiosos por saber de si, de seu
mundo, perguntam sobre sexo ou sobre sexualidade, mas tinham por
suporte uma pergunta muito maior, que é aquela que perscruta sobre o
mundo e o sentido que podemos dar a ele, e a nés mesmos no mundo. Esta
intervencao é mais fundante do que quaisquer outras que um adolescente
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pode perceber, a de resgatar a capacidade de ser sujeito e a de amar.
(NUNES, 2006, p.13).

Embora haja algum avanco pontual em relacéo a cultura escolar, como
a criacao de coletivos, grupos de teatro, isso ndo se universalizou para todas as
escolas e muito da dimenséo cultural dos jovens nédo é abarcada.

E nesta fase que os jovens procuram se relacionar com outros para
formar ou criar sua identidade, e também ao contrario, para se excluir de outros
grupos. E ai que o ambiente escolar deve ser palco de reflexdes e debates, para que
se crie um espaco que agregue, pois sdo varias juventudes com identidades
diferentes, de culturas diferentes, de saberes diferentes, de afetos diferentes.
Conforme Louro, de que forma os educadores e os estudantes podem se envolver
eticamente em uma educacdo sexual vista como indistinguivel de uma pratica de
liberdade e do cuidado de si?

Uma construcdo de uma identidade juvenil ndo € tarefa facil, pois sao
plurais, multiplas, o jovem pensa, reflete, quer falar e quer ser ouvido, porém, é fruto
de tens@es, de disputas, de conflitos que existem no dia a dia e isso também chega
atravessado nos seus didlogos e reflexdes, o que pode levar a alguma dificuldade
neste processo. Em um curriculo fechado, padronizado, impositivo, estes saberes
ndo sao considerados, pois todos sdo considerados homogéneos e pertencentes a
uma mesma realidade.

Importante refletir também sobre a questdo do bullying, que também
tem uma interpretacdo equivocada, dubia, diferente, entre os professores, gestores,
de um mesmo ou diferente ambiente escolar. As lembrancas da infancia nos trazem
situacdes que hoje podemos compreender melhor, como a perseguicdo de colegas
ou conhecidos, que de alguma forma sofreram com atitudes discriminatorias,
violentas, por ndo saber o que fazer, muitas vezes nos silenciamos, e com isso,
acabamos por validar a atitude do agressor.

No ambiente escolar, algumas praticas consideradas aparentemente
inocentes podem se caracterizar como um problema mais grave, principalmente
gquando se consideram certas atitudes como “normais” ou como “brincadeira de
crianga”. Quem de nos ndo tem entre familiares e amigos alguém que tentou o
suicidio ou se suicidou por ser quem € e por querer viver sua sexualidade como

qualquer outro individuo?
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CAPITULO 2 - O QUE PENSAM OS PROFESSORES?

2.1 A elaboracao da pesquisa: em busca de questdes

A inquietacdo diante dos questionamentos dos alunos, as mdultiplas
sexualidades presentes em sala e a vontade de se expor, de falar dos alunos, bem
como minhas inquietacdes e percepcdes relacionadas a sexualidade e as relacoes
de género no ambiente escolar, geraram um incomodo em minha vida como
professor da rede publica de ensino. Quanto mais mostrava o cuidado nas relagdes,
mais as pessoas se aproximavam para poder conversar e debater sobre o tema,
porém nada que fosse percorrer este vasto caminho que é a sexualidade humana.

A tendéncia atual de certos grupos politicos e de grande parte da midia
e das redes sociais € culpabilizar e criminalizar o professor pela situacao
educacional, pelos maus rendimentos dos alunos, pela ndo aceitacédo da diversidade
e por tantos outros problemas apresentados no ambiente escolar.

Neste momento, é fundamental analisarmos as percep¢cbes dos
professores em relacdo a diversidade sexual e de género e saber como estédo
preparados para enfrentar este desafio que se apresenta na escola.

Desde que comecei a pesquisa, ja tinha em mente estudar uma das
escolas em que trabalho e, se fosse possivel pelo curto tempo que dispunha para a
elaboracdo da mesma, poderia ampliar para outras escolas, o que de fato ndo
ocorreu.

Dos professores da escola que responderam a pesquisa, sete estdo na
faixa dos 35 a 55 anos e trés tem idade inferior a 35 anos. Trata-se de um grupo de
pessoas que vivenciaram diferentes fases da educacdo, da politica e dos
acontecimentos historicos do Brasil.

A intencdo era entrevistar os professores de diversas areas e idades,
com vistas a alcancarmos uma amplitude da realidade do ambiente escolar, suas
convicgbes, suas percepcdes, pois isso daria uma grande contribuicdo para a
pesquisa.

Por ser uma escola publica com salarios defasados e diante da

necessidade de muitos professores completarem suas aulas em outras escolas, 0
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melhor instrumento para a coleta de dados foi um questionério prévio com um roteiro
ja elaborado, para que pudessem responder de forma a ndo atrapalhar as aulas.

As questdes foram elaboradas para atender duas questdes centrais: 1)
a religiosidade e género dos entrevistados, e 2) formacdo do professor para
trabalhar com género e diversidade sexual na escola. Outras questdes fizeram parte
do questionédrio, com vistas a uma amplitude das respostas e aprofundamento nas
questbes centrais.

Os entrevistados pediram anonimato e, portanto, os nomes foram
alterados. Todos tiveram a liberdade para responder de forma franca e autbnoma,
puderam ler com calma e sé retornaram a pesquisa apos terem refletido sobre as

questdes propostas.
2.2 Andlise dos dados pesquisados: o cotidiano

Os dados, a seguir, foram coletados por meio de um questionario
aplicado a 10 professores que entregaram a pesquisa e servem para definir quem
sao eles, ou seja, situa-los em suas posi¢cdes sociais, como se entendem, como se

classificam.

Quadro 1 - Informacdes sobre os professores participantes da pesquisa

Nome Sexo Idade Cor/raca Disciplina Relacionamento R:Itlugé?o
Anténio Masculino 55 Branca Matematica Solteiro Catdlica
Sofia Feminino 55 Branca Portugués Casada Catdlica
Mério Masculino 51 Parda Geografia Solteiro Catdlica
Rafa Masculino 50 Branca Matematica Casado Pentecostal
Denise Feminino 50 Branca Sociologia Casada Catdlica
Verdnica Feminino 49 Branca Ed. Fisica Solteira Catdlica
Vania Feminino 44 Parda Portugués Casada Catdlica
Carina Feminino 34 Branca Geografia Casada Protestante
Rafael Masculino 31 Branca Geografia Casado Catélica
Daniele Feminino 27 Branca Int. libras Casada Protestante

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ndo temos, aqui, a pretensdo de garantir a representatividade
numeérica de todos os professores, mas buscamos heterogeinizar o grupo de
professores de maneira a ter diferentes idades, diferentes formagdes, diferentes
concepgOes de mundo. Esta abordagem inicial focada no relacionamento e na

religiosidade visa a termos um panorama das concepc¢des de mundo que podem se
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relacionar ou ndo com as praticas religiosas que seguem. E notdrio como se verifica
que o numero de catllicos presentes na entrevista supera as outras religides
presentes, o que nao diverge dos dados do IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatista referentes ao censo de 2010.

Com base nestes dados, podemos analisar outras questbes que
também sdo caras a religiosidade e que podem levar os individuos a
comportamentos distintos entre a acdo e os conhecimentos religiosos que possuem.
Sobre as praticas religiosas, podemos destacar alguns apontamentos feitos pelos

entrevistados sobre a questao do pecado e a relagdo delas com o cotidiano.

Quadro 2 — Religiosidade e sexualidade

Conhece ou ouviu falar de algum

N Religido Existe Homossexualidade & | ~Atar COM | 400 mento da igreja sobre mulher,
ome a caridade o ”
atual pecado? pecado? é pecado? fam~|lla, st_exualldad_e, _
procnagao/antlconcepcmnals?
Anténio Catdlica Sim Dependg da Sempre é Dogmas da igreja
situagdo
Mario Catdlica Sim Nunca é Sempre é Documentos de concilios
Sofia Catdlica N&o Nunca é Nunca é N&o
Depende
Rafa Pentecostal Sim Sempre é da Doutrina da igreja
situacdo
Denise Catdlica Sim Nunca é Sempre é Catecismo catélico
Depende
Verbnica Catolica Nao Nunca é da NZo
situacao
Depende
Vania Catodlica Sim Sempre é da NZo
situacao
Depende
Carina Protestante Sim Sempre é da N&o
situacao
Rafael Catdlica Sim Nunca é Sempre é N&o
Daniele | Protestante Sim Sempre é Sempre é N&o

Fonte: Elaborado pelo autor.

A religido tem para os seres humanos uma importancia significativa em
suas vidas e influencia o comportamento e a sexualidade humana. E importante
analisar este fato, pois a religido tem sido um fator determinante sobre a sexualidade
humana.

O Brasil tem ampla maioria da populagéo cristd, segundo os dados do
IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, no censo de 2010, sendo os
catdlicos 64,4% da populagdo, os evangélicos 22,2%, espiritas 2%, umbanda e

candomblé 0,3%, sem religido 8% e outras, perfazendo o total do censo.
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Isso se reflete no ambiente escolar, onde, dos professores que
responderam o questionario, 7 se declaram catdlicos, dois protestantes e um
pentecostal. A maioria dos entrevistados ndo apontou algum documento da igreja
sobre constituicdo da familia, mulher, sexualidade, procriacgdo e uso de
anticoncepcionais. Em relacdo aos que se declararam catolicos, foram apontado os
dogmas da igreja catdlica, o catecismo catélico, documentos dos concilios catolicos
e, em relacdo ao pentecostal, apontou a doutrina da igreja pentecostal.

Dos que se declaram catdlicos, cinco ndo consideram a
homossexualidade pecado, um considera e outro afirma que “depende da situagéo”;
em relacdo aos protestantes e ao pentecostal, todos consideram a
homossexualidade um pecado.

Conforme ja mencionado nessa dissertacdo, ha dentro da Igreja
Catdlica uma movimento mais humanizado nas suas relagdes, embora haja também
movimentos conservadores. Essas contradicdes presentes internamente se mostram
exteriormente nas praticas dos seus seguidores.

Como foram mencionados pelos entrevistados que sao catélicos alguns
documentos sobre a homossexualidade, relagbes sexuais e sobre a familia, é
importante retomar a relacdo entre a religido catdlica e a homossexualidade.

De forma geral, as grandes religibes monoteistas sdo as que mais
imp&em dificuldades para a vivéncia de uma sexualidade e de uma autonomia para
a vida do individuo, demonstrando, muitas vezes, em maior ou menor grau, algum
tipo de rejeicdo ou preconceito. Este é o0 caso das pessoas que consideram a
homossexualidade um pecado ou que consideram que depende da situa¢ao. Assim,
o conceito de familia s6 pode ser constituido pela relacgdo homem e mulher visando
a reproducao, desconsiderando toda a forma de amor e de afetividade que pode
envolver os individuos. Essas concepc¢cfBes ajudam a legitimar e a propagar
preconceitos contra toda comunidade LGBT e quem n&do se referencia pelo
binarismo masculino/feminino.

Vejamos o que apresenta o Catecismo da Igreja Catodlica (2019), ja que
foi mencionado na entrevista, sobre a homossexualidade:

CASTIDADE E HOMOSSEXUALIDADE
2357 A homossexualidade designa as relacdes entre homens ou mulheres,
gue experimentam uma atracdo sexual exclusiva ou predominante para

pessoas do mesmo sexo. Tem-se revestido de formas muito variadas,
através dos séculos e das culturas. A sua génese psiquica continua em
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grande parte por explicar. Apoiando-se na Sagrada Escritura, que os
apresenta como depravacgdes graves (103) a Tradicdo sempre declarou que
«0s atos de homossexualidade sdo intrinsecamente desordenados» (104).
Sao contrarios a lei natural, fecham o ato sexual ao dom da vida, ndo
procedem duma verdadeira complementaridade afetiva sexual, ndo podem,
em caso algum, ser aprovados.

2358. Um numero consideravel de homens e de mulheres apresenta
tendéncias homossexuais profundamente radicadas. Esta propensao,
objetivamente desordenada, constitui, para a maior parte deles, uma
provacdo. Devem ser acolhidos com respeito, compaixdo e delicadeza.
Evitar-se-a, em relacdo a eles, qualquer sinal de discriminacdo injusta.
Estas pessoas sdo chamadas a realizar na sua vida a vontade de Deus e,
se forem cristds, a unir ao sacrificio da cruz do Senhor as dificuldades que
podem encontrar devido a sua condig&o.

2359. As pessoas homossexuais sdo chamadas a castidade. Pelas virtudes
do autodominio, educadoras da liberdade interior, e, as vezes, pelo apoio
duma amizade desinteressada, pela oracdo e pela graca sacramental,
podem e devem aproximar-se, gradual e resolutamente, da perfeigcéo crista.

Aqui, ndo vamos entrar no mérito teologico das interpretacdes biblicas,
pois este ndo € o objetivo desta dissertacdo, mas, sim, caracterizar os fatos que sédo
relevantes, ou seja, a condenacdo da homossexualidade est4d baseada em
interpretaces de algumas passagens biblicas e, portanto, fundada na desigualdade
de género que em que se baseia o cristianismo. Desta maneira, por que entdo ha de
se considerar algumas passagens e remeté-las a questdo da sexualidade, enquanto
outras ndo? A isso, podemos inferir que estd o exercicio do poder. Conforme
Foucault (2014, p. 279):

O poder ndo para de nos interrogar, de indagar, registrar e institucionalizar a
busca da verdade profissionaliza a e a recompensa. No fundo, temos que
produzir a verdade como temos que produzir riquezas, ou melhor, temos
que produzir a verdade para poder produzir riquezas. Por outro lado,
estamos submetidos a verdade também no sentido em que ela é lei e
produz o discurso verdadeiro que decide, transmite e reproduz, ao menos
em parte, efeitos de poder. Afinal, somos julgados, condenados,
classificados, obrigados a desempenhar tareias e destinados a um certo
modo de viver ou morrer em funcdo dos discursos verdadeiros que trazem
consigo efeitos especificos de poder.

Este discurso das instituicbes tem esse carater de criar e construir um
muro entre 0 “nds” - 0 que € normal, aceito e valorizado por certos grupos sociais e
hegemonicos - e os outros, que fogem a normalizacdo e devem ser rejeitados e
excluidos.

Como ja mencionado nesta dissertacdo, a propria fala do Papa
Francisco, lider da Igreja Catdlica, em junho de 2013, em uma entrevista a

jornalistas reafirma a posi¢do de que a orientacdo sexual ndo é pecado, mas 0s atos
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séo e ainda diz que se uma pessoa € gay e busca a Deus, ndo € ele quem vai julgé-
la. Isso abre caminhos para que surjam vozes progressistas, como é o caso da fala
do Bispo Diocesano de Caicé (RN), Dom Antbnio Carlos Cruz, e de outros
movimentos de leigos catdlicos, como a diversidade catdlica, que busca a
convivéncia de sua identidade de ser catolico e ser, ao mesmo tempo, LGBT.

Isto, de certa forma, evidencia que a abertura dos catélicos em relacao
a sexualidade esta demonstrada nas repostas da pesquisa, pois embora tenham ou
nao algum conhecimento sobre os documentos da igreja, entendem que a
homossexualidade ndo € um pecado e podem agir com alteridade em relagdo as
pessoas que convivem no mesmo ambiente escolar.

Em relacdo as religibes evangélicas, protestantes e pentecostais, sédo
intolerantes a diversidade sexual e de género, e isto € notdrio nos movimentos
politicos nos quais fazem parte. Para tanto, vejamos 0 que orienta a Igreja
Adventista do Sétimo Dia (2019):

Os Adventistas do Sétimo Dia acreditam que a intimidade sexual é
apropriada unicamente no relacionamento conjugal entre um homem e uma
mulher. Este foi o designio estabelecido por Deus na Criagdo. As Escrituras
declaram: “Por essa razao, o homem deixara pai e mae e se unira a sua
mulher, e eles se tornardo uma so6 carne” (Gn 2:24, NVI). Por todas as
Escrituras, este padrdo heterossexual € afirmado. A Biblia ndo faz
acomodacdo para a atividade ou relacionamentos homossexuais. Atos
sexuais fora do circulo do casamento heterossexual sdo proibidos (Lv 18:5-
23, 26; Lv 20:7-21; Rm 1:24-27; 1Co 6:9-11). Jesus Cristo reafirmou a
intencdo da criagao divina: “Vocés nao leram que, no principio, o Criador ‘os
fez homem e mulher’ e disse: ‘Por essa razdo, o homem deixara pai e mae
e se unira a sua mulher, e os dois se tornardo uma sé carne?’ Assim, eles ja
ndo sdo dois, mas sim uma so6 carne” (Mt 19:4-6, NVI). Por essas razdes, 0s
Adventistas do Sétimo Dia s@o opostos as praticas e relacionamentos
homossexuais (grifo nosso).

Este entendimento e prescricdes passadas por estas instituicées se
refletem na pesquisa realizada, pois todos os que seguem uma religido com esta
vertente tendem a considerar a homossexualidade como algo ruim ou como pecado
e, consequentemente, nao estdo abertos a alteridade, ao respeito, ao entendimento.

Sobre o casamento homoafetivo, a Igreja Adventista do Sétimo Dia
(2019) se posiciona da Seguinte forma: “Mesmo com a decisdo da Suprema Corte, a
Igreja Adventista mantém a sua crenga fundamental de que o casamento foi

divinamente estabelecido no Eden e confirmado por Jesus como unido vitalicia entre
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um homem e uma mulher”, quando da decisdo da Suprema corte dos Estados
Unidos autorizou o casamento homoafetivo em todos os estados.

A Igreja Presbiteriana do Brasil (2019) também reafirma este
pensamento, quando aponta que: “a pratica da homossexualidade, masculina e
feminina, bem como qualquer desvio do modelo biblico para o desenvolvimento da
vida crista, configura comportamento passivel de reprovagdo”. O mesmo ocorre com
a Igreja Assembleia de Deus (2019):

Desde os tempos do Velho Testamento que a sodomia e outras formas de
prostituicdo estiveram ligadas ao culto pagdo. Os pagdos praticavam
nesses rituais o que se chama “prostituicdo sagrada”. Ainda hoje pode ser
visto que o maior nimero de homossexuais esta nos cultos afro-brasileiros.
Essas préticas sdo comuns nos cultos satanicos, pois o objetivo do diabo é

perverter a ordem natural das coisas. Tudo o que € perversdo é uma afronta
a Deus (Is 5.20, 21).

N&o se pretende, aqui, discutir teologia ou ciéncia da religido, mas
apontar as normas por meio das quais estas instituicdes religiosas interferem no
cotidiano das pessoas, por ter uma concepcdo de mundo restrita e Unica.

Em dissonéancia disso, a religido espirita, a umbanda e o candomblé
tém outras concepcdes sobre a sexualidade, sobre a vida, sobre a espiritualidade,
pois, de modo geral, ndo apresentam dogmas. Para o espiritismo: “O amor n&o vé a
morfologia, o amor ama”, conforme divulgado pelo site da Fundagao Espirita André
Luiz (TV Mundo Maior).

A liberdade religiosa, ainda que ndo se efetive na pratica, permite a
convivéncia entre estas multiplas denominacfes, o que, de certa forma, pode
provocar a alteridade nas pessoas a fim de conhecer e se colocar no lugar do outro,
mesmo que haja, entre os membros, alguns fanaticos que ndo aceitam o diferente.

O pertencimento religioso pode estar ligado também a um ethos (seus
habitos, costumes, valores) privado e ndo confessional, de maneira que a pessoa
escolhe estar em uma religido ou pertencer a ela, por ser socializado nela, pela
familia estar nela também, por ser atribuida a ela. Se n&do existir uma afetividade,
uma afinidade entre seus valores, suas condutas, sua maneira de ser, ela pode
mudar de religido ou, ainda, pertencer a ela e ndo seguir a todos os seus dogmas e
catequeses, como podemos confirmar nas respostas do questionario da pesquisa

sobre ser ou ndo pecado a homossexualidade.
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Outras questdes sobre virgindade, aborto, métodos contraceptivos, sao
guestbes pessoais vistas por muitos religiosos e, assim, deixam de seguir a
orientacdo das instituicdes religiosas, 0 que, por sua vez, pode fazer com que estas
mesmas instituicdbes repensem suas posicdes, visto que a sociedade estd em
transformacao, existem novas descobertas e estudos que refutam ou ddo um novo
panorama a estas concepcgoes.

A questdo da caridade no questionario nos remete a concepcao de
convivio social, ou seja, as virtudes que sd0 necessarias a convivéncia social, que
estdo ligadas a esséncia do homem, ao viver em comum. Para o catecismo da igreja
catdlica, a caridade é: “é a virtude teologal pela qual amamos a Deus sobre todas as
coisas, por si mesmo, € a nosso proéximo como a nés mesmos, por amor de Deus”.
Neste sentido, podemos perceber nas respostas da pesquisa que ha certa
relativizacdo nesta percepcdo, pois podemos ver que quem acredita ser a
homossexualidade um pecado acredita também que a falta de caridade também
seja, ou seja, da a entender que o préximo a quem amar, ndao pode ser diferente de

suas concepgcoes.

Quadro 3 — Corpo e sexualidade

Quem deve decidir Quem deve decidir Quem deve decidir
Nome Sexo | Cor/raca sobre praticas sobre prazeres sobre
sexuais? sexuais? homossexualidade?
Antbnio M Branca Casal A sociedade O individuo
Mario M Parda O individuo O individuo O individuo
Sofia F Branca O individuo O individuo O individuo
Rafa M Branca Casal O individuo O individuo
Denise F Branca O individuo Casal O individuo
Verdnica F Branca O individuo O individuo O individuo
Vania F Parda O individuo O individuo O individuo
Carina F Branca Casal Casal O individuo
Rafael M Branca O individuo O individuo O individuo
Daniele F Branca Casal O individuo O individuo

Fonte: Elaborado pelo autor.

O ambiente escolar e a propria escola como instituicdo disciplinadora e
seus efeitos sobre a producdo de corpos doceis (onde se legitima a matriz
heterossexual como modelo normal e aceito) tém na pratica dos envolvidos no
ambiente escolar um discurso de diversidade, porém envolvido em um conflito entre
concepgoes religiosas ndo bem definidas, visto que todos entendem que a questéo

da homossexualidade € propria do individuo.
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Embora haja um grande movimento em torno da diversidade sexual e
de género na escola, com informacdes da midia, de cursos, de abertura a novas
posturas e identidades no ambiente escolar, isso ndo se torna suficiente para que
estas mesmas questdes sejam debatidas e vividas com maior profundidade. Ha,
entre os individuos no ambiente escolar, pessoas avessas a estas questdes e que
podem perpetuar discursos tradicionais e retrogrados, como se fossem verdades
inquestionaveis e que, ao invés de levarem a um aprofundamento do assunto, o
reduzem a uma questao ja resolvida pela religido, pela biologia do corpo.

Em uma sociedade que se quer plural, € necessario se repensar as
relacdes sociais, os individuos, as antigas formas de conhecimento e de educacéao,
e 1Isso requer que a sexualidade seja legitimada, ndo no binarismo
masculino/feminino, mas em todas as suas formas.

Como ja& analisamos nesta dissertacao, o discurso legal e institucional
que rege as escolas e os curriculos ainda ndo desconstruiu a concepc¢ao higienista e
biologizante do sexo. As concepcdes religiosas de certos grupos séo ainda entraves
para uma problematizacdo aprofundada no ambiente escolar. Neste sentido, a
escola deve se preparar para lidar com a diversidade, visto que ha uma disposicao
da maioria dos envolvidos para questionar e entender o que esta acontecendo a sua
volta.

N&do podemos deixar de encarar 0 humano que existe em nés para
poder lidar com o humano que nos afeta na escola. A afetividade para com o outro,
que é totalmente diferente de nds, abre espagco para que possamos escutar e
entender as inquietacdes que, muitas vezes, escutamos dos alunos, dos nossos
amigos, dos companheiros que estdo conosco no dia a dia. Ndo é raro termos
alunos que nos trazem diversos questionamentos: namoros, baixa autoestima,
sexualidade, entre outros. E necessario considerarmos que diante de toda a dor,
humilhacédo e sofrimento que nos trazem, devemos trazer a tona todas as riquezas
gue eles possuem para que possam se expressar em toda sua riqueza e totalidade
como ser humano. Segundo Louro (2010, p. 121) "quando o Eros esta presente na

sala de aula, entdo o amor esta destinado a florescer”.
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Quadro 4 — percepcéao do professor para trabalhar com género e sexualidade

~ ~ Vocé se sente a Como
VocCé se VocCé se
. ) vontade para educador (a) o
considera considera N Vocé ja
. conversar e vocé sente
importante preparado trabalhou com o
esclarecer algum medo ou
Nome conversar conversar L . tema
davidas sobre receio ao falar -
sobre sobre sexo . . sexualidade em
: sexualidade de sexualidade
sexualidade com os suas aulas?
com seus com os
na escola? alunos?
alunos? alunos?
- . N - ~ Orientacao
Antonio Sim N&ao Nao Nao . ¢
individual
, . . . . ~ Dentro do
Mario Sim Sim Sim Nao ,
contetdo
. . N . . Esclarecimento
Sofia Sim Nao Sim Sim A
de davidas
. . . ~ Dentro do
Rafa Sim Sim Sim Nao ,
conteudo
Denise Sim Nao Nao Sim Nao
Verbdnica Sim Pouco Sim Nao Nao
Vania Sim Sim Pouco a vontade Sim Nao
Carina Sim Sim Nao Sim Nao
Rafael Sim Nao Nao Sim Nao
Daniele Sim Pouco Nao Nao Nao

Fonte: Elaborado pelo autor.

E nitida a importancia de se trabalhar com o tema da sexualidade e de
género no ambiente escolar, pois € inerente ao ser humano e vivenciada no
cotidiano, nas relacdes, nos anseios, nas posturas, nas crencas, nos valores e nas
afetividades.

Estamos cada vez mais conscientes de que a sexualidade se faz
presente em todas as etapas do desenvolvimento do ser humano e refletir sobre ela
nos proporciona uma qualidade de vida e de relacionamento melhores.

Porém, os limites se imp6em quando se trata da sexualidade e, mais
especificamente, sobre género, pois muitos educadores se sentem inseguros e sem
embasamentos tedricos para tanto, e apesar de considerarem que a sexualidade é
imprescindivel ao desenvolvimento do ser humano, os fatores externos ainda sao
limitadores de um envolvimento maior com o tema.

Se cada um traz consigo medos, valores, preconceitos e tantos outros
incdmodos, o que fazer quando nos deparamos com este assunto? Razdes pessoais
e questdes religiosas impedem ainda uma reflexdo e uma alteridade em relacdo ao
tema.

Em relacdo a pesquisa realizada aqui, ha apontamentos sobre o

porqué ndo abordar o tema em aulas; a professora Daniele, pelo fato de ser uma
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professora intérprete de libras; o professor Rafael diz que precisa de formacgéo para
iIsso; a professora Carina ndo respondeu; a professora Vania, por sua disciplina nao
abordar o tema especifico; a professora Verodnica, por ter poucas aulas na semana;
a professora Denise, por estar exercendo a funcédo de professora coordenadora; o
professor Rafa aborda o tema dentro dos contetdos; a professora Sofia, por ndo
fazer parte do conteddo de sua disciplina; o professor Méario aborda dentro do
conteudo e o professor Anténio nao respondeu.

E necessario analisar que os processos educativos devam provocar a
reflexdo, a discusséo para desmistificar os estere6tipos, o que s6 seréd possivel com
uma mudanca de atitude e de alteridade em relacdo ao outro, que é diferente de
nos.

H&, ainda, esta contradicdo a ser superada entre a percepcao que 0S
professores tém sobre a importéncia em se debater e refletir sobre a sexualidade,
género e préatica no cotidiano. Aqui, percebemos nas respostas dos professores a
falta de intimidade e a inseguranca em se lidar com a sexualidade, embora existam
agueles que se sintam a vontade para trabalhar com o tema, ainda assim notamos a
necessidade de capacitacdo para os professores sobre o tema.

Foi questionado aos professores se possibilitam abertura para que os
alunos possam se expressar livremente e obtivemos como resposta: professor
Antdnio respondeu que nao; o professor Mario respondeu que sim e complementou
“‘quando me perguntam algo sobre este tema, procuro responder com clareza e
seriedade”; a professora Sofia respondeu sim, “sempre que se faz necessario
esclarecer alguma duvida”; o professor Rafa respondeu sim, “¢é de grande
importancia conhecer a opinido dos educandos”; a professora Denise respondeu
sim, “sempre me procuram para conversar’; a professora Verdnica respondeu nao,
“‘mas quando eles querem conversar, me procuram no particular’; a professora
Vania respondeu que “sempre que surgem duvidas procura esclarecer”; a professora
Carina respondeu sim, “acho legal os alunos falarem sobre o que sentem, ter
coragem e falar o que é”; o professor Rafael respondeu sim, “com mediagdo sob
minha responsabilidade” e a professora Daniele respondeu “ndo tive a
oportunidade”.

Outra questao para ser analisada como esta foi a seguinte: vocé acha

que a familia cumpre seu papel em relacdo as informacfes sobre sexualidade?
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Assim obtivemos as respostas: professor Anténio: “eu acho que sim. Devido a
modernidade e a tecnologia”; o professor Mario: “ndo, falta informagéo aos pais”; a
professora Sofia: “nem sempre, pois muitos pais ndo se sentem a vontade”; o
professor Rafa: “ndo, tem familia que se sente constrangida s6 em tocar no
assunto”; a professora Denise: “ndo porque o assunto ainda € um tabu na maioria
das familias”; a professora Verdnica: “ndo cumpre, os pais nao orientam seu filhos”;
a professora Vania: “ndo, a maioria tem conhecimento através de meios eletrénicos”;
a professora Carina: “ndo, os alunos, a maioria, ndo tem o dialogo familiar e eles
acabam se descobrindo por si s6”; o professor Rafael: “ndo, por parte de muitas
familias existe a dificuldade de falar sobre o tema, as vezes por motivos religiosos,
culturais e/ou de conhecimento”; e a professora Daniele: “ndo, muitos pais ndao tem
coragem de conversar com seus filhos sobre esse assunto”.

Percebemos, novamente, uma contradicdo na realidade que abarca o
ambiente escolar, mesmo tendo por parte dos professores uma abertura ao didlogo
e a alteridade, muitas vezes se limitam, ou até mesmo se omitem, pois ndo ha uma
seguranca em relacdo a familia e o que elas pensam sobre a tematica da
sexualidade. A familia representa um dos eixos no desenvolvimento pleno do ser
humano, portanto qualquer agdo que se realiza no ambiente escolar se faz
necessarias as parcerias e elos com as familias para que se tenha um ambiente
realmente acolhedor, humano, capaz de promover a alteridade, a riqueza e as
potencialidades do ser humano.

E preciso pensar o ambiente escolar como uma instituicdo que forme
para uma cidadania plena, forjada em uma concepcédo de educacao de forma critica,
visando a formacéo de seres humanos completos. Desta maneira, é essencial que
os professores, a escola, a familia e os alunos estejam preparados para que,
quando surgirem as davidas e questionamentos, eles possam ser encarados de
maneira natural, ndo como algo que cause constrangimento.

Discutir sobre sexualidade e género é apresentar diversidade de
modos de ser e de existir em nosso mundo, € discutir como estas diferencas néo

justificam as hierarquiza¢des impostas ao longo da histéria.
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Quadro 5 — Formacgéao do professor para trabalhar com género e sexualidade

Como professor (a) vocé . . -
possui capacitacdo para Quais as maiores dlflculdad.es para
Nome | Sexo | Idade tratar sobre sexualidade com desenvolver o trabalho de orientacao
sexual na escola?
0s alunos?
Antdnio M 55 Nao Falta de conhecimento/contelido
Mario M 51 Sim Desmotivacao/professor
Sofia F 55 Nao Falta de conhecimento/contelido
Rafa M 50 Sim Falta de conhecimento/contelido
Denise F 50 Nao Falta de conhecimento/contelido
Verbdnica F 49 N&o Dificuldade na abordagem do tema
Vania F 44 Nao Falta de conhecimento/contetido
Carina F 34 N&o Dificuldade na abordagem do tema
Rafael M 31 Nao Falta de conhecimento/contelido
Daniele F 27 N&o Dificuldade na abordagem do tema

Fonte: Elaborado pelo autor.

Podemos inferir pelas respostas apresentadas na pesquisa que é
preciso preparar os professores, bem como quem atua no ambiente escolar sobre a
guestédo da sexualidade e sua diversidade.

Perguntados sobre se conhecem as orientacoes da BNCC - base
Nacional Comum Curricular a respeito da “orientagdo sexual nas escolas”, obtivemos
as seguintes respostas: o professor Antonio respondeu: “sobre sexualidade: sobre a
responsabilidade no ato sexual’; o professor Mario: “ndo ainda”; a professora Sofia:
“sobre as orientagdes para sexo seguro e prevencao de doengas”; o professor Rafa:
“nao vi nada sobre esse assunto na BNCC”; a professora Denise: “0 tema esta
inserido no curriculo de ciéncias e biologia, e distribuido por série/ano, conforme a
idade dos alunos”; a professora Verbnica: “pouco”; a professora Vania nao
respondeu; a professora Carina também nao respondeu; o professor Rafael: “nao”; e
a professora Daniele: “ndo conhego”.

E notério que a maioria das falas dos professores defende a
importancia do respeito as diferencas, mas requerem um aprofundamento do tema e
espacos de discussfes para que de fato se viabilize e se visibilize estas questdes.
Embora a retirada do tema da diversidade e, em especial, relacionada ao género e
orientacdo sexual, isso nao significa que os professores ndo possam aborda-los,
pois os PCN’'s - Parametros Curriculares Nacionais e as DCN - Diretrizes
Curriculares Nacionais continuam em vigor, apesar de serem menos recentes.

A falta de material especifico, de cursos e de debates aliados a
precarias condicdes de trabalho, carga horaria extensa e em varias unidades

escolares, baixos salarios, leva a um silenciamento sobre estas questdes, em virtude
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do que foi relatado acima. Percebemos que ndo ha tempo suficiente para que o0s
professores possam ler, estudar e se aprimorar nestes temas, e se o fazem é por
conta prépria e em espacos e locais restritos.

E preciso entender que educar para a cidadania nido é retirar
contetidos de documentos oficiais, como mencionado acima, mas, sim, compreender
a totalidade da realidade em que vivemos, com suas multiplas faces e
entendimentos, com toda sua riqueza e estética, com toda a humanidade possivel. E
conhecer a si mesmo, 0 contexto, as circunstancias, a cultura em que estamos
inseridos.

Mas serd que realmente ndo podemos trabalhar com o tema da
sexualidade em aula? Ha algo relacionado a isso disposto na BNCC? Para tanto,
vamos pontuar algumas habilidades e orientacdes presentes neste documento:

Nos anos finais, sdo abordados também temas relacionados a reproducao e
a sexualidade humana, assuntos de grande interesse e relevancia social
nessa faixa etaria, assim como séo relevantes, também, o conhecimento
das condi¢bes de saude, do saneamento basico, da qualidade do ar e das

condi¢des nutricionais da populagdo brasileira. — grifo nosso. (BRASIL,
2018, p.327)

Como ja foi visto aqui nesta dissertacdo, a sexualidade ndo se refere
apenas a biologia do corpo ou a higiene e cuidado, ela abarca relacGes afetivas, de
desejo de uma opcéao do individuo.

O tema aparece na disciplina de ciéncias no 8° ano, tendo como
objetos de conhecimento mecanismos reprodutivos e sexualidade, com a unidade
teméatica vida e evolucdo, destacam aqui a habilidade referente a este tema:
“(EFO8CI11) Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes da
sexualidade humana (biolégica, sociocultural, afetiva e ética).” (BRASIL, 2018, p.
349). Portanto, temos alguma base e suporte para que a diversidade seja trabalhada
a partir da diversidade, ou seja, podemos incluir ai as dimensdes afetivas, éticas e
sociais.

Embora os professores carecam de materiais e documentos que
subsidiem suas praticas, as informacdes disponiveis nos documentos oficias muito
pouco acrescentam a discussdo sobre género e diversidade sexual. Temos um
desafio a ser superado para que estas questdes realmente estejam presentes no
ambiente escolar, porém a sensibilizacdo, a alteridade, a consciéncia das pessoas

nao se faz em um curto prazo. Questdes como valores e normas morais, religiosas,
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familiares e culturais estdo abarcadas no cotidiano e nas relagdes entre as pessoas
e, em especial, quando se discute a diversidade sexual e de género. Sao questdes
gue movimentam forcas conservadoras, retrogradas e reacionarias, diante das
conquistas que se fazem em relacdo aos direitos humanos, a autonomia e
completude do ser humano, e estas pressdes se refletem nas politicas publicas,
promovidas principalmente por politicos ligados a estas forgcas, como a bancada

evangélica presente no congresso.
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CAPITULO 3 - EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE

Os discursos apresentados até aqui sobre sexualidade, diversidade
sexual, género, religiosidade, ambiente escolar, politicas educacionais, demarcam
limites e possibilidades para o debate e discussao na escola.

E nitido que a formag&o do professor necessita que estes temas sejam
incluidos em seu curriculo de formacdo e que abarque outras diversidades como a
de raca, e podemos incluir ai 0 machismo, e outras formas de discriminacdo e
inferiorizacdo do ser humano. Embora os professores mais sensiveis a esta luta por
direitos humanos, que € uma luta pela diversidade também, abordem o tema no seu
dia a dia escolar, a maioria ndo se sente segura para iSSO e nao tem o
embasamento tedrico para rever ou aplicar estes conhecimentos.

Neste capitulo vamos abordar aspectos que nos levam a uma reflexédo

sobre o ambiente escolar e a diversidade que ali deve existir.

3.1 Educacdao pela 6tica de Foucault

Neste momento, focaremos o pensamento de Foucault para o lugar da
escola, embora ela ndo tenha sido foco de seus estudos, porém ela aparece como
instituicdo, assim como o hospital, asilos, exército, manicomios, prisées e outras,
gue sao normalizadoras. E isto se insere na incorporacéo do poder disciplinador das
escolas, do ambiente escolar e que séo legitimadas nele. Esse saber/poder da
instituicdo escolar produz discursos, e assim produz o proprio discurso de conceito
de diversidade sexual que pode ser visto pela percepcao dos professores, alunos e
ambiente escolar, muitas vezes diversos e conflitantes.

E preciso refletir sobre a cultura da escola em que se espera uma
resposta padrdo, esperada, decorada ao invés de uma compreensdo do que esta
sendo estudado. A forma como estad estruturada a escola impede que novas
guestdes sejam formuladas, e impede o desenvolvimento de uma curiosidade sobre
aquilo que se ensina, limitando professores e alunos, que poderiam explorar novas
fronteiras, deixando a sexualidade a respostas como o0 que € certo ou errado,

limitado a estrutura biologicista, anatdmica e cultural.
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Cabe aqui um adendo sobre a cultura da escola, a educacao que vem
sendo organizada impossibilita que haja uma formacéo integral e humana, ha um
distanciamento entre aquilo que a escola ensina e aquilo que num aspecto mais
abrangente, que € as relacdes sociais e pessoais existentes fora do ambiente
escolar revelam. Assim a educagdo na sociedade capitalista ndo permite a
experiéncia como continuidade da consciéncia, ou seja, ha uma distancia entre o
exercicio da consciéncia e sua interacdo com o real. Conforme Adorno (2010, p. 29):
“O entendido e experimentado medianamente - semientendido e semiexperimentado
- nao constitui o grau elementar da formacao, e sim seu inimigo mortal.”.

Desse modo, a educagdo sexual, como esta, sustenta as
desigualdades raciais e de género e também matem as hierarquias sociais. Neste
sentido, segundo Foucault, estabelece-se um problema, constitui-o como patolégico
e propde-se uma cura, até que seja normatizado.

Portanto, segundo Louro (2010, p.109), os professores e professoras

gue desejam ampliar o debate e entendimento sobre a educacéo sexual:

Em primeiro lugar, elas e eles devem estar dispostos a estudar a postura de
suas escolas e a ver como esta postura pode impedir ou tornar possiveis
didlogos com outros professores e estudantes. [...] devem estar preparadas
para serem incertas em suas exploracdes e ter oportunidades para explorar
a extensdo e os surpreendentes sintomas de sua prépria ansiedade [...] O
ponto de partida € uma conversa e uma producdo generosa de uma
sociabilidade que se recusa a se justificar através do consolo da fixagédo de
um lugar préprio. A sexualidade é qualquer lugar.

A diversidade sexual no ambiente escolar se apresenta como um
fendmeno cultural e histérico atual e refletir sobre isso nos leva a questdes e duvidas
sobre como isso interfere nos relacionamentos e discursos neste ambiente.

Ha na escola um padrdo de cddigos e discursos pedagoégicos que sao
legitimados pelas instituicdes, sejam as familias, as religides, os partidos politicos,
entre outros, que tentam impor ou reproduzir uma cultura pré-estabelecida e que
seja valida para todos, sem se considerar a diversidade de nossa sociedade.

Os discursos trazidos pela instituicdo escolar se ddo como verdadeiros
e reais, visto que trazem consigo uma extensdo da nossa realidade, ndo a
totalidade, pois, nossos corpos, nossos gritos e siléncios ainda sdo abafados, por
nao serem considerados ainda relevantes, apesar de se entrelagarem nas

configuragdes de nosso ser, de nossa linguagem, de nossas vidas reais.
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Sob a dtica de Foucault, a escola se organiza para colocar cada
individuo em seu lugar especifico, preencher todo o espago escolar de modo
organizado para que se possa assim vigiar o comportamento de cada individuo, e
como se nado bastasse a vigilancia do professor, do inspetor, ha ainda aquelas que
se utilizam de cameras em todo ambiente escolar, para vigiar e punir o
comportamento de cada individuo e que possa ser verificado e punido cada
comportamento desviante das normas impostas e que possa ser “prejudicial” ao

ambiente escolar.

Nas escolas do século XVII, os alunos também estavam aglomerados e o
professor chamava um deles por alguns minutos, ensinava-lhe algo,
mandava-o de volta, chamava outro etc. Um ensino coletivo dado
simultaneamente a todos os alunos implica uma distribuicdo espacial. A
disciplina é antes de tudo, a andlise do espa¢o (FOUCAULT, 1985, p.106).

Sob esta 6tica, a escola transforma alunos em pessoas uteis, doceis. E
isto se da pela organizacdo e controle das atividades, pelas técnicas e horarios, que
se podem traduzir nos planos de ensino, com horario para inicio e termino das
atividades, como serda utilizado o tempo da aula, qual atividade sera desenvolvida,
quais alunos serao classificados em salas por “melhores” comportamentos, quais

avaliacOes seréo feitas, entre outras técnicas.

O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da sang¢do que
normaliza. E um controle normalizante, uma vigilancia que permite
gualificar, classificar e punir. Estabelece sobre os individuos uma
visibilidade através da qual eles séo diferenciados e sancionados. E por isso
gue, em todos os dispositivos de disciplina, o exame é altamente ritualizado.
Nele vém-se reunir a cerimdnia do poder e a forma da experiéncia, a
demonstracdo da forca e o estabelecimento da verdade. No coracdo dos
processos de disciplina, ele manifesta a sujeicdo dos que s&o percebidos
como objetos e a objetivacdo dos que se sujeitam. A superposicdo das
relacdes de poder e das de saber assume no exame todo o seu brilho
visivel. Mais uma inovagao da era classica que os historiadores deixaram na
sombra. Faz-se a histéria das experiéncias com cegos de nascenga,
meninos-lobo ou com a hipnose. Mas quem fara a histéria mais geral, mais
vaga, mais determinante também, do “exame” — de seus rituais, de seus
métodos, seus personagens e seus papéis, de seus jogos de perguntas e
respostas, de seus sistemas de notas e de classificagdo? Pois nessa
técnica delicada estdo comprometidos todo um campo de saber, todo um
tipo de poder. Fala-se muitas vezes da ideologia que as “ciéncias” humanas
pressupdem, de maneira discreta ou declarada. Mas sua propria tecnologia,
esse pequeno esquema operatério que tem tal difusdo (da psiquiatria a
pedagogia, do diagnéstico das doencas a contratacdo de mao-de-obra),
esse processo tao familiar do exame, ndo pde em funcionamento, dentro de
um sO mecanismo, relacdes de poder que permitem obter e constituir
saber? O investimento politico ndo se faz simplesmente ao nivel da
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consciéncia, das representacdes e no que julgamos saber, mas ao nivel
daquilo que torna possivel algum saber (FOUCAULT, 2009, p. 164-165)

Embora haja uma vasta producgéo pedagdgica e iniUmeras outras
novas praticas pedagodgicas estudadas e desenvolvidas, a escola pouco mudou,
nem com o0 tempo e nem com estas inovagdes, com as transformacdes ocorridas
atualmente, elas se mantém atentas ao mesmo objetivo proposto anteriormente, ou

seja, o0 de preparar os alunos para o mercado, para a producéo.

[...] essa vontade de verdade, como 0s outros sistemas de excluséo, apoia-
se sobre um suporte institucional: € ao mesmo tempo reforcada e
reconduzida por um todo compacto conjunto de praticas como a pedagogia
[...], mas ela é também reconduzida, mais profundamente sem duavida, pelo
modo como o saber € aplicado em uma sociedade. Como € valorizado,
distribuido, repartido e, de certo modo, atribuido (FOUCAULT, 2006, p.17).

Ha um mecanismo de controle na escola que permite conhecer toda a
vida do aluno (apontamentos, relatorios diversos, notas), dos discentes e de toda
comunidade escolar, diretores, coordenadores, inspetores, cozinheiras, auxiliares,
de forma que o poder e a punicdo se tonam aceitaveis e aplicaveis. De maneira que,
observacéo e aplicacdo do prémio ou da punicao € vertical, levando as pessoas a
aceitar serem punidas (ou premiadas) e também a punir (ou premiar).

H& um processo historico de construcdo de novos espacos ou uma
reconfiguracdo de espacos ja ocupados pelas pessoas, como no caso das escolas,
desde a primeira formulagéo da ideia de construcédo do feminino dada por Beauvoir,
que abriu portas para que outros pensadores e grupos sociais discriminados
pudessem ser ouvidos e terem suas demandas atendidas, ou ainda a ampliacdo dos
esforcos neste sentido. De maneira que pensamentos plurais e heterogéneos e
assim conflitantes, abrem espaco para construcdo de discursos condizentes com
esta nova realidade.

A instituicdo escolar, como espaco de poder e saber, esta imbricada
nas praticas discursivas que podem autorizar ou ndo os discursos que disciplinam o
corpo, autorizando gestos, atitudes, que considera condizentes com suas definicoes

pré-estabelecidas pelos governantes.

O outro lugar onde vemos aparecer esta nova tecnologia disciplinar é a
educacdo. Foi primeiro nos colégios depois nas escolas secundarias onde
vimos aparecer esses métodos disciplinares nos quais os individuos séo
individualizados dentro da multiplicidade. O colégio relne dezenas,
centenas e as vezes milhares de escolares, e trata-se entdo de exercer
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sobre eles um poder que sera muito menos oneroso do que o poder do
preceptor, que ndo pode existir sendo entre o aluno e seu mestre. Ali temos
um professor para dezenas de discipulos e é necesséario, apesar da
multiplicidade dos alunos, que logre-se uma individualizacdo do poder, um
controle permanente, uma vigilancia em todos os instantes, dai a aparicao
deste personagem que aqueles que estudaram em colégios conhecem bem:
o bedel [surveillant], que na piramide corresponde ao suboficial do exército;
aparicao também das notas quantitativas, dos exames, dos concursos etc.,
possibilidades, consequentemente, de classificar os individuos de tal
maneira que cada um esteja exatamente em seu lugar, sob os olhos do
professor ou na classificagao-qualificagdo ou no juizo que fazemos de cada
um deles (FOUCAULT, 1996, p. 23).

Assim sendo, o controle disciplinar € exercitado, colocado em prética, e
ininterrupto, e por consequéncia s6 é “premiado” o aluno que se enquadra nos
padrées, que é “normal’, com a intengcdo de que os demais sigam o0 mesmo
comportamento, que as salas lotadas sejam silenciosas e o0s alunos estejam
enfileirados e ddceis para receber as instrugfes. Ndo ha mais individualidade, todos
formam um corpo s6, todos com o mesmo uniforme, mesmas atitudes. Assim a
disciplina molda-os segundo uma norma, uma regra.

Conforme Foucault, o corpo esta envolto no poder estabelecido, e
muitas vezes sufocantes onde hé limitagdes, proibicdes e obrigagbes, que visam
invisibiliza-lo nas suas diferencas, por exemplo, muitos comportamentos e atitudes
de alunos que assumem a sua bissexualidade, a homossexualidade entre outros,
sdo muitas vezes repreendidos pelos micros poderes existentes, seja da inspetora,
dos professores, da diregcdo, pois nao se “adequam” as normas pré-estabelecidas,
ou seja, aquela binaria, masculino e feminino.

A disciplina, a submisséo dos corpos a um ambiente de dominacgéo e
hierarquico visa estabelecer a igualdade, a um pensamento Unico, a respostas
esperadas e limitadas, a uma certa “normalidade”.

Foucault caracteriza trés figuras sobre a anormalidade como: 1) o
monstro humano, 2) o individuo a ser corrigido e 3) a crianca masturbadora. De
maneira que as instituicbes de correcdo a partir do final do século XVII voltaram sua
atencao a isso, e embora sejam estudadas em separado estas trés anormalidades
apontadas por Foucault se imbricam, de maneira a se ter esfor¢cos para correcao
destes individuos pelas instituicdes disciplinares, pedagogicas.

Portanto, cabe refletir: 0 que se considera normal ou anormal em nosso
cotidiano? E em especial no ambiente escolar? Muitas sdo as tentativas de se

categorizar qualguer comportamento que nédo se enquadre nos padrdoes de
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obediéncia e disciplina exigidos pela instituicdo escolar, ora sendo diagnosticado
com algum transtorno fisico ou cognitivo, para depois trazé-lo a normalidade
institucional.

Ha um conflito que se verifica na atualidade entre as regras
institucionais da escola, que querem enquadrar os alunos numa certa normalidade,
onde os saberes e a verdade sobre 0 sujeito ja estdo dados (principalmente sobre a
Otica biologizante e higienista sobre a sexualidade) e entre as regras que o sujeito
toma para si em busca de ter sua individualidade, seu desejo, suas atitudes,
respeitadas e entendendo que estas regras pré-estabelecidas também podem
passar por mudancas para se adequar aos grupos e a diversidade presente no dia a
dia no ambiente escolar.

Cabe, aqui, uma reflexdo também: e a escola, a instituicdo escolar,
esta abarcando estas mudancas que ocorrem no dia a dia e que afetam a vida dos
alunos e de todos no ambiente escolar?

Sao estas questdes que a partir da Otica de Foucault que pretendemos
tratar a diversidade sexual e de género no ambiente escolar, pois ela como
instituicdo normatizadora, funciona como um dispositivo de poder que reproduz um
saber j& constituido e sem questionamento, e por isso, € necessario repensar toda a
diversidade presente neste ambiente, sobre as praticas, normas, regras, que a
caracterizam como um lugar de saber, de aprendizagem. Por consequéncia a escola
e seu corpo de pessoas, deve refletir sobre todas as formas e mdultiplas identidades
presentes sem querer limita-las ou enquadra-las num determinado padréo.

Compreender isso vai fazer com haja realmente uma reorganizacéo
dos padrdes, das caracteristicas do ambiente escolar, de maneira a promover
mudanc¢as num ambiente permeado pela diversidade.

Entretanto, na prética, no cotidiano, hd uma certa resisténcia a novos
discursos e novas atitudes, pois a escola se enquadra ainda nos modelos
disciplinares de represséo, de normatizacao.

Por isto, as regras impostas, as normas de conduta e comportamentos
esperados, redigidos nos manuais entregues aos pais na matricula de seu filhos, ja
analisados por uma “equipe” conjunta entre pais e educadores, visam promover um
padrdo de comportamento Unico, passivo, onde qualquer desvio pode prejudicar o

rendimento do aluno, ou atrapalhar o andamento normal das atividades escolares,
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onde muitas vezes se espera que o aluno passivamente se comporte e se adeque a
ficar horas sentando e absorvendo conhecimento, sem ao menos refleti-los.

N&do s6 a escola, mas também as familias, as religibes, tornam a
vivéncia e a experiéncia relativas a sexualidade e género, restritas a um modelo
anico, e que muitas vezes sao incontestaveis. E por exercer esse poder, as familias,
0S pais, 0s professores, entre outros, impdem uma sujeicdo ao corpo de forma a
manté-los doceis, domesticados.

Desse modo, a escola, o ambiente escolar, possui um potencial de
estabelecer novos saberes, e a construgcdo de novas areas de subjetivacédo
diferentes daquelas impostas pela normatizacao e controle e para tanto € necessario
se abrir as novas experiéncias, as novas formas de ver e encarar as subjetividades
dos alunos.

Esta abordagem sobre sexualidade e género tem que ser
compreendida como uma constru¢cdo humana, realizada e vivida no cotidiano, pois
nao se vive mais como outras geracdes, pois sado experiéncias identitarias que
seguem ndo mais uma regra tradicional, binaria.

Muito se tem discutido nos movimentos sociais, em diversas areas do
conhecimento, entre outros, sobre a sexualidade e género e isso traz a necessidade
da escola de abarcar estes temas. Por ser temas polémicos abarcam ainda pessoas
com entendimentos preconceituosos, e isso se justifica segundo Louro (1997, p.81):
“‘pela falta de conhecimento, pelos valores arraigados e/ou pelo receio de que o
resultado do trabalho seja interpretado negativamente”

Questdes sobre sexualidade e género fazem parte do cotidiano
escolar, e ao tentar normatizar comportamentos e atitudes a escola encerra o
entendimento que que a sexualidade é inerente ao ser, e escondé-la ou oculta-la
dentro de padrdes normativos ndo fara que o assunto desapareca. Nao da para
negar, por exemplo, que alunos que expressam sua identidade de género, ou sua

sexualidade, ndo sejam vitimas de insultos ou xingamentos por outros alunos.

E indispensavel que reconhecamos que a escola ndo apenas reproduz ou
reflete as concepcdes de género e sexualidade que circulam na sociedade,
mas que ela propria as produz. Podemos estender as analises de Foucault,
gue demonstraram o0 quanto as escolas ocidentais se ocuparam de tais
guestdes desde seus primeiros tempos, aos cotidianos escolares atuais,
nos quais podemos perceber o quanto e como se esta tratando (e
constituindo) as sexualidades dos sujeitos (LOURO, 1997, p. 81).
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Entretanto este entendimento sobre a sexualidade e género nao é
percebida ou assimiladas por todos os envolvidos no ambiente escolar, na instituicao
escolar, mas se torna um ambiente onde o questionamento, os discursos, podem ser

modificados, elaborados, construidos, para a vivencia desta diversidade.

3.2 Afetividade e cuidado de si

Neste momento, analisaremos o pensamento de Foucault em sua obra
Historia da Sexualidade Il — O uso dos prazeres e Histéria da Sexualidade Il — O
cuidado de Si, por serem importantes para o entendimento dos conceitos utilizados
por ele.

Foucault distingue sexualidade de genitalidade e, a partir disso, aponta
gue nas sociedades cristas o sexo foi objeto de exames, de controle, de vigilancia,
de confissdo, onde a moral “vitoriana”, a decéncia, o recato e o pudor foram
construidos. Isso obviamente ndo veio resolver a questdo do desejo e da propria
diversidade, apenas acentuou a dimensdo da hipocrisia, da falsidade e uma
sexualidade vivida as escondidas, reforcando, assim, a represséo.

Deste modo, se incita o desejo, porém, controla-se o individuo e exclui-
se as sexualidades consideradas aberrantes. Delimita-se a sexualidade: casal
heterossexual, monogamico e casado.

A sexualidade foi elaborada no século XIX, como aponta Foucault, e
para compreender as praticas sexuais, 0 autor remonta a Grécia Antiga e ao termo
aphrodisia, sem se referir ao termo sexualidade como entendemos atualmente, e
gue pode ser apreendido como um comportamento sexual, como uma substancia
ética; a de uso a chresis; a enkrateia, como constituicdo do sujeito moral e a
sophrosume, como temperanca.

Por aphrodisia, o autor vai apreender como algo que focava um sentido
mais amplo, geral, como a melhor data para se casar, para se ter filhos, os
momentos em que se relacionar. S8o atos, gestos, contatos, que proporcionam uma
certa forma de prazer (FOUCAULT, 2010, p.53). Logo, a atividade sexual é
percebida como natural e indispensavel, visto que por meio dela se da a reproducao
da espécie. A reflexdo grega sobre a moral (do homem, feita e para os homens)

remete a duas questdes, a primeira sobre a quantidade e a segunda sobre a
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polaridade. Portanto, a imoralidade dos atos est4 no excesso e na passividade, de
maneira que o sujeito ativo € o homem e por consequéncia o passivo € a mulher, e
constitui imoralidade se na relacdo entre homens - um deles ser o objeto, ser o
passivo. Por ser um prazer natural e comum a homens e animais sao considerados
inferior. Por isso a inquietude sobre como se servir de forma que se convenha.

Por chresis, o autor identifica de que maneira sdo conduzidos os atos
sexuais, da forma que se convenha, através da reflexdo, da prudéncia, um ajuste
que deve considerar: necessidade, oportunidade e status; sendo a primeira a
satisfacdo da necessidade, do desejo, e tendo se saciado, tem feito seu bom uso,
entretanto, se vai além da necessidade temos a intemperancga, nas quais se deve
lutar contra a de preenchimento, quando se satisfaz antes mesmo do desejo e a de
artificio, é ir buscar além, no excesso, tanto na alimentacdo quanto aos prazeres do
sexo. A temperanca é a Unica que nos faz experimentar um prazer digno de
memoria (FOUCAULT, 2010, p. 71). Sobre a segunda, a oportunidade, para 0s
gregos tem um problema que vai além da moral, pois envolve a questdo de ciéncia e
da técnica. Esse momento certo de fazer as coisas tem varias escalas: a idade
correta, as estacfes do ano (clima), e as horas do dia. Sobre a terceira, o status,
quanto mais alto for o lugar que o individuo tem na sociedade, mais cuidadoso deve
Ser com seus apetites e prazeres, e a temperanca € uma virtude destes. Entretanto,
a pratica do como convém era a forma de constituicdo do sujeito ético, pois a acao
era individual, por ndo ter uma regra uniforme para todos. O individuo se constitui
como sujeito ético, [...] por meio de uma atitude e de uma procura que individualizam
sua acao, que modulam e que até podem dar um brilho singular pela estrutura
racional e refletida que Ihe confere (FOUCAULT, 2010, p. 77).

A enkrateia se caracteriza, sobretudo, por uma forma ativa de dominio
de si que permite resistir ou lutar e garantir sua dominacéo no terreno dos desejos e
dos prazeres (FOUCAULT, 2010, p.80). O pensamento grego classico estava
emoldurado pela competitividade, pela disputa, seja um combate com homens, ou
um combate espiritual. Tratava-se, portanto, de uma batalha interior, sobre a
superacao dos vicios, dos excessos. Isto se manifesta na superacdo do individuo
sobre si mesmo, onde o mais forte € aquele que supera seus vicios. E tomado como
exemplo de temperanca, o lar, a vida doméstica, sendo que a casa bem construida e

administrada pelo homem é tida como exemplo e de vicio o contrario, outro exemplo,
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€ comparar o individuo a cidade, que para ser bem governada, deve ser guiada
pelas virtudes, e para que isso aconteca € necessario se preparar através de
exercicios (corpo e alma), embora nada de especifico seja encontrado nos textos
gregos classicos. Nesse contexto, o habito se torna um exercicio, e também € a
formacao do homem livre que comandando a si sabera comandar de forma justa.

A sophrosume, exercitada pelo dominio e pelo comedimento tem como
caracteristica a liberdade, depois de dominados os prazeres, tendo um autodominio
de si. Logo, o individuo que ndo souber controlar seus instintos e desejos, e ndo tem
dominio sobre suas fraquezas, ndo tera condi¢cdes de comandar, mas de ser
comandado. Portanto, a temperanca e intemperanca dardo boas ou mas
autoridades, seja sobre si mesmo ou sobre a cidade. Todo esse pensamento é
voltado para o homem. O que é afirmado através desta concepc¢ao do dominio como
liberdade ativa é o carater viril da temperanca (FOUCAULT, 2010, p.102). Isso nao
exclui a temperanga das mulheres, nem a virilidade, mas a coloca como algo
negativo, passivo. A intemperanca implica uma passividade que a aparenta a
feminilidade (FOUCAULT, 2010, p. 104). Deste modo, a negatividade ética esta na
passividade, pois a atividade e a passividade sao fundamentais na conduta sexual

bem como na moral

Vé-se entdo, por que um homem pode preferir amores masculinos sem que
ninguém sonhe em suspeita-lo de feminilidade, desde que ele seja ativo na
relagdo sexual e ativo no dominio de si; em troca, um homem que nao é
suficientemente dono de seus prazeres [..] é considerado feminino
(FOUCAULT, 2010, p.105).

A verdade estd associada, segundo Foucault, a esta relacdo entre
liberdade e poder. Dominar os prazeres e submeté-los a razdo, para se constituir
como sujeito. E desta relagdo entre a razdo e praticas dos prazeres se
estabeleceram trés formas: estrutural, onde o logos regula o comportamento;
instrumental, que determina o comportamento, e por ultimo: o reconhecimento
ontolégico de si por si, ou seja, a necessidade do autoconhecimento de si mesmo
para praticar a virtude e dominar os desejos. O autor aponta que a relagéo do logos
com as praticas dos prazeres no cristianismo assume a forma de uma hermenéutica
do desejo, uma codificacdo dos atos, uma decifracdo de si e que se diferencia da
antiguidade classica grega por ser uma estilizacdo da atitude, e uma estética da

existéncia.
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A reflexdo moral da antiguidade, aponta o autor, a temperanca sexual €
um exercicio da liberdade, que toma forma do dominio de si; aquela que torna o
homem livre, como aponta Foucault. Desta conduta analisa trés praticas: do regime;
do governo doméstico; do comportamento amoroso.

Na dietética (contradicéo), e na relacdo com o proprio corpo, os atos de
prazer, de saude sdo relacionados a vida e a morte, pelos tratados médicos da
antiguidade grega. A pratica do regime enquanto arte de viver [...] € toda uma
maneira de se constituir, como um sujeito que tem por seu corpo o cuidado justo,
necesséario e suficiente (FOUCAULT, 2010, p.137). Desta maneira, temos uma
gestdo de uma boa saude do individuo. Elenca comidas, bebidas, exercicios, como
e de que forma devem ser realizados, busca-se, com isso, uma conformidade com a
alma. Ele se torna um cuidado de si aplicado ao corpo. Em relacdo aos prazeres é
apontada uma austeridade, que novamente se encontram prescricdes de como,
onde, quanto e quando fazer, pois, € uma préatica que demanda cuidado, reflexdo e
prudéncia. Outra preocupacdo que se apresenta € sobre 0s riscos que a pratica
sexual gera, ou dela se originam: a violéncia do ato; a idade dos pais, o dispéndio de
energia e o risco da morte.

Podemos compreender que reflexdo ética grega estava relacionada
com problematicidade da relacdo do sujeito com o prazer (aphrodisia), sendo um
exercicio de liberdade, como uma construcdo estética da existéncia. Conforme

Foucault;

Os gregos nado herdaram a crenca de que uma poténcia divina revelara a
humanidade um cdédigo de leis que regulavam o comportamento sexual,
nem entretiveram, eles préprios, essa crenga. Também n&o possuiam uma
instituicdo com o poder de fazer respeitar interdicdes sexuais. Confrontados
com culturas mais antigas, mais ricas e mais elaboradas do que a deles, 0s
gregos sentiram-se livres de escolher, adaptar, desenvolver e, sobretudo,
inovar (FOUCAULT, 2010, p. 317).

Podemos perceber que desde a antiguidade o homem vem tentando
compreender o sentido da vida, principalmente entre os antigos filésofos gregos, e
hoje o que é esse conhecer a si mesmo?

Foucault explorou este periodo classico e apontou como o cuidado de
si foi abrangente neste periodo e que refere a como pensamos, a uma atitude
voltada para o sujeito e dele para com outros. O cuidado de si traz uma possibilidade
de repensar a educacédo, de uma reconstrucao do sujeito, para uma autonomia de si

mesmo, que esta fadado a um ambiente normativo e por vezes autoritarias.



98

Esse € um encontro especial consigo, para se entender o sujeito e sua
importancia no mundo. E essa transformacdo que lhe dara a oportunidade de se
relacionar com outros com alteridade.

Essa busca feita por Foucault na antiguidade classica serviu para
desmontar a ideia que o sujeito j& nasce pronto, feito. Neste ponto converge com o
conceito de Beauvoir de que o sujeito se constroi a todo instante, com a relagdo com
outros, com a vida.

Na relacdo entre professor e alunos, entre professores e diretores e
entre os envolvidos no ambiente escolar ha a necessidade de alteridade, onde se
apresentam os Varios aspectos da vida, crencas, posturas, experiéncias, e a partir
dai temos a possibilidade de transformacao de todos.

Como o auxilio do pensamento de Foucault, que embora nédo tenha a
educacdo como foco de seus estudos, podemos analisar as concepg¢des que sdo
externas ao individuo dadas pelas escolas e pelo ambiente escolar, para uma
reflexdo sobre o cuidado de si dos alunos e de todos os envolvidos no ambiente
escolar.

Foucault aponta como Soécrates ampliou esse conceito de cuidado de
si, trazendo para a filosofia e analisa o dialogo entre Socrates e Alcebiades, que, de
modo sucinto podemos descrever aqui: Alcebiades ja idoso, apds passar por uma
juventude abastada, quer ser o governante da cidade; neste momento Socrates
entende que o momento € o de auxilia-lo e aponta como o cuidado consigo mesmo é
mais importante de se ater antes de exercer seu desejo de governar a cidade.
Conversam sobre o justo e o junto e SOcrates sempre 0 questiona sobre 0 que sabe
sobre o assunto, entretanto Alcebiades ndo consegue ter argumentos para tal e é
desconhecedor de sua proépria ignorancia, segundo Socrates. Desta maneira, 0
aconselha a ter um cuidado de si, para que possa repensar suas atitudes, sua
maneira de ser, de viver e de conviver, mas é ignorado. Neste contexto Foucault
aponta como o cuidado de si, é primordial para depois poder do governo da cidade;
como Socrates criticou a educacdo em Atenas, que em comparacdo com a
espartana e da Pérsia era insuficiente, pois deixava lacunas, o que poderia ser
constatado em Alcebiades e assim o cuidado de si poderia traze-lo a reflexdo e a

suprir esta falha e finalmente a ignorancia de si mesmo, ou das coisas que julga
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saber sem sabé-la, o cuidado de si, portanto, seria as a¢des propostas por Socrates
para que haja uma transformacéo, uma modificagao do sujeito.

Foucault aponta que o cuidado de si se refere agora a conhecer se a si
mesmo e esse olha para si mesmo necessita de atencao, pois busca a verdade por
meio da sabedoria e do conhecimento.

Com esta concepcgao de cuidado de si, de reflexdo sobre o ser, de
incentivar as pessoas a olharem para si, de valorizar e elevar o ser humano,
podemos entender como um conceito para a educacdo, que valoriza o ser, a
alteridade, a construcdo do ser humano. Aqui temos espago para uma educacéo
capaz de questionar seu papel, sua funcao, sua importancia, seus valores.

Quando os professores tém o cuidado de si, ou seja, quando
convertermos nosso olhar do exterior e dos outros em direcdo a n6s mesmos, ha
esta transformacao, eles nutrem também esta vontade de cuidado de si para seus
alunos e em todo ambiente escolar. Ha para o aluno um questionar a si mesmo, a
refletir sobre o que esta ao seu redor, sobre sua vida, sua importancia no mundo, na
sua comunidade.

Portanto, o cuidado de si abarca também o cuidado com os outros, pois
a propria reconstrucdo daquilo que se é para aquilo que vai ser, leva a uma
reconstrucdo daquilo que esta ao seu redor, seja a escola, o ambiente escolar, ha
uma busca por alteridade, por harmonia, por reconhecimento das diferencas.

Esta concepcéo de cuidado de si veio se transformando ao longo do
tempo como apontado por Foucault ao analisar o periodo entre os séculos | e I,
onde foi denominado de conversdo a si, de maneira que sendo soberano de si
mesmo, sente-se realizado com o que é. Segundo Foucault no modelo helenistico
foca o cuidado de si em relagdo ao conhecimento de si, como seu objetivo principal
€ o ser cuidando de si mesmo.

Foucault, ainda ao analisar a escola epicurista, de modo a resgatar a
cultura desse periodo, e aponta que o essencial era uma relagdo de amizade entre
0s pares; e nos grupos formados os alunos eram incentivados a dizer o que
pensavam de forma sincera, com o cora¢ao, as falhas que tiveram, entre outros
pontos, colocando-os em comunhéo e edificando-se, transformando-se.

Segundo Foucault a grandeza dos estoicos se da pela ideia de

superacdo das proprias paixdes, da serenidade, na propria felicidade em si mesmo.
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Por conseguinte, ndo ficamos presos a esteredtipos, a certezas e principios
totalizantes, uniformizantes.

Podemos considerar que estes modelos acima enfatizam o agir e 0
pensar do individuo, ou seja, sua conduta.

Foucault ndo se aprofunda ao estudo do cuidado de si no periodo do
cristianismo e aponta que € um periodo voltado para a espiritualidade, e esse
cuidado de si seria referente ao cuidado da alma e ao corpo que estaria vulneravel
ao pecado.

A sexualidade é um dos campos mais fecundos para a reflexdo moral,
ética, estética, humana, num momento em que estamos em transformacdo nas
posturas individuais e de grupos. Na época classica, como ja abordamos, a relacéo
entre desejo e satisfacdo € individual, portanto podendo ser plural, pois engloba a si
e a sua relagdo com o outro. Isso atualmente entra em conflito com uma imposi¢ao
de homogeinizacéo, de dogmas pastorais, e excludente.

Esta retomada da moral classica nos traz a possibilidade de uma
resisténcia a esta homogeneidade imposta, colocando uma outra ética, de uma ética
voltada para a pluralidade.

Esta estética da existéncia pode contribuir para a formacdo de
individuos capazes de praticar o cuidado de si e para sair desta homogeinizagao
imposta, e sujeicdo da escola e possa se conhecer e se reinventar, fazendo uso de

sua liberdade que s6 pode ser realizado sobre um trabalho sobre si mesmo.

3.3 Escola e diversidade

Vamos retomar alguns apontamentos sobre a diversidade sexual e de
género e 0 que este termo abrange no ambiente escolar para aproximar o conceito
do que foi estudado aqui até 0 momento as praticas de relacdes de poder existentes
no ambiente escolar.

A construcdo da subjetividade também abarca as verdades inseridas
em programas oficiais de governo, seja de qual viés politico ou ideolégico que esta
no poder, ja apresentamos algumas concepcdes de programas de governo de

partidos nesta dissertacdo e agora retomaremos para compreender como as
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instituicbes se propdem a promover em seus discursos oficiais o tema da
diversidade sexual e de género no ambiente escolar.

Vamos partir de alguns apontamentos feitos pela Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizac&o e Diversidade, através dos cadernos Secad 4 —
Género e Diversidade Sexual na Escola: reconhecer diferencas e superar
preconceitos, e compara-los com a atual politica proposta com 0 novo governo em

vigor.

Da mesma maneira, como espaco de construcdo de conhecimento e de
desenvolvimento do espirito critico, onde se formam sujeitos, corpos e
identidades, a escola torna-se uma referéncia para o reconhecimento,
respeito, acolhimento, didlogo e convivio com a diversidade. Um local de
guestionamento das relagdes de poder e de andlise dos processos sociais
de producdo de diferencas e de sua tradugcdo em desigualdades, opressao
e sofrimento (BRASIL, 2007, p. 9).

A escola atualmente tem sido alvo de diversas e opostas propostas de
intervencao, principalmente quanto se refere a diversidade sexual e de género.

Se num primeiro momento o tema diversidade se referia a inclusdo de
pessoas no ambiente escolar, ela se ampliou e abarca questdes e discursos
voltados a sexualidade e ao género, que antes de enfatizar os semelhantes visa
promover a diversidade e uma educacao para todos.

Sendo um espaco privilegiado para discussdes e aprendizado sobre
temas como sexualidade, género, diversidade sexual, e também que abarcam a
construgdo de atividades, trabalhos, que discutem a homossexualidade, a
homofobia, a transfobia, entre outros temas, no concerne a sala de aula, podem
promover a elaboracao de outras identidades para desconstrucdo dos preconceitos.
Entretanto este terreno fértil para discussdes tende a evitar estas mesmas
discussbes ou trata-las sob a Otica bioldgica ou através da area da saude, nao
ampliando a discusséao para elaboracéo de conceitos, de identidades.

Logo, o foco tende a ser o padrdo heteronormativo, binario de forma
gue a heterossexualidade fosse dada como natural.

Ha ainda a recusa, ou a ndo participacdo de membros da equipe
escolar na discussdo destas questfes, por estarem confortaveis em seus papeis
heteronormativos enraizados, e que ndo se submetem a questionamentos e a
reelaboracéo de suas atitudes e conceitos.

Situacbes de preconceito ndo sao distantes destes jovens que

assumem sua sexualidade e seu género, manifestacdes homofébicas ocorrem no
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dia a dia deles seja por uma reprovagao, quanto a forma de se vestir, por exemplo,
qguanto a insultos e agressoes.

Portanto, o professor tem um papel importante para a promocéo e
valorizacdo da diversidade sexual, ndo sé ele, mas a familia e os integrantes da
escola. E importante ressaltar que a promocado da diversidade sexual ndo exclui as
outras diversidades e identidades existentes no ambiente escolar, e com isso pode
abarcar outras questdes como o racismo, o0 machismo, entre outras discriminacées
existentes.

O papel da escola, dos professores e da equipe escolar ndo € impor
determinados padrdes de comportamento, embora jA o fagam, muitas vezes por
imposicao da direcdo e ordens de quem ocupa um cargo superiro, mas estimular o
debate, questionamentos, trazer as davidas para o esclarecimento, essa elaboracéo
do individuo deve ter como foco a busca da verdade.

Esta busca da verdade serve para a constituicdo ou reelaboragéo do
individuo e suas subjetividades.

Como j& abordamos o regime de verdade, conforme a analise de
Foucault, podemos considerar também uma imbricacdo entre a subjetividade e o
regime de verdade, pois é através deste jogo de verdade que nos constitui, ou seja,
nas praticas, nos enunciados.

Temos uma escola que se fundamenta num ideal de que deve ser
Unica e igual para todos, porém, isso esconde uma ideia que todos sao iguais e
homogéneos, ndao abrindo espaco para as diferencas; muitas vezes a escola impde
um saber Unico, pensando num sujeito Unico, tendo isso como parametro de
aprendizagem, conhecimento, de avaliacao.

Se a escola tem esse viés uniformizador, normatizador, muitas vezes
nao se reconhece o outro, o diferente, embora haja uma politica de inclusado, pois se
prontifica a seguir valores de uma dada época, de um dado momento. Desta
maneira vemos os dispositivos de poder sendo utilizados na escola. Por exemplo, a
crianga desde cedo se sujeita a regras, a obediéncia, a toda uma hierarquia
existente na escola, tudo o que precisar fazer neste ambiente estara sujeita a uma
autorizacao, seja do professor, da inspetora ou da direcéo.

Desta maneira, € preciso também repensar a heteronormatividade

presente no ambiente escolar para nao reproduzirmos estes padrdes.
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Desde os ultimos trés séculos temos em curso uma educacdo sexual,
segundo Foucault (2011, p.30) “[...] por volta do século XVIII nasce uma incitagao
politica, econdmica, técnica, a falar do sexo”, desta maneira comeca a analisar o
discurso sobre 0 sexo, com isso vem a producdo de um discurso verdadeiro sobre o
sexo, sem silenciamento, “da racionalidade” (FOUCAULT, 2011, p. 30), desta forma
a educacdo do sexo jA vem desde a escolarizacdo das criangas. Entretanto os
movimentos civis, as lutas feministas e reinvindicacdes de grupos LGBTQIA+i’s vao

produzir outros discursos no ambiente escolar.

O grau de envolvimento dos movimentos sociais nessas tematicas é intenso
e, em muitos casos, bastante especializado, tendo em vista que o
enfrentamento da discriminagdo, racismo, sexismo, homofobia, miséria,
fome e das diversas formas de violéncia presentes na sociedade brasileira
foi protagonizado, por muito tempo, por tais movimentos. Assim, o Estado,
ao assumir sua responsabilidade em relacdo ao resgate das imensas
dividas sociais, dentre elas a educacional, precisa dialogar intensamente
com esses atores a fim de desenvolver politicas publicas efetivas e
duradouras (BRASIL, 2007, p. 5).

Foucault aponta que as praticas sexuais e 0 proprio sexo estavam
imbricados no dispositivo da sexualidade, que visava produzir normas e maneiras de
viver. Desta maneira criou-se uma delimitacdo entre o que era o sexo bem-educado
e as demais praticas, sendo o primeiro, normatizado, heterossexual, reprodutivo,
monogamico e ligado pelo casamento, e o segundo, relegado a margem, e a
patologia, sendo alvo de pesquisas de médicos e terapeutas. Embora haja uma
ligeira mudanca de foco, ha ainda toda uma preocupacdo sobre a sexualidade, os
géneros, e como o individuo se reconhece. Neste sentido a escola passa a ser um
local onde podemos entender a sexualidade de maneira plural e resistir aos meios
de exclusao e da normatizacao da sexualidade.

Podemos entender que a escola e o ambiente escolar ainda tratam a
sexualidade sob a 6tica de uma vida saudavel, como por exemplo, 0 sexo seguro,
responsavel; entretanto reproduzem novos dispositivos de controle sobre os corpos,
desta maneira, por exemplo, os PCNs (Parametros curriculares nacionais) abordam

0 tema:

Ao tratar do tema Orientacdo Sexual, busca-se considerar a sexualidade
como algo inerente a vida e a saude, que se expressa no ser humano, do
nascimento até a morte. Relaciona-se com o direito ao prazer e ao exercicio
da sexualidade com responsabilidade. Engloba as relagbes de género, o
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respeito a si mesmo e ao outro e a diversidade de crengas, valores e
expressdes culturais existentes numa sociedade democratica e pluralista.
Inclui a importdncia da prevencdo das doencas sexualmente
transmissiveis/Aids e da gravidez indesejada na adolescéncia, entre outras
guestdes polémicas. Pretende contribuir para a superacdo de tabus e
preconceitos ainda arraigados no contexto sociocultural brasileiro (BRASIL,
2000, p. 287).

Embora seja uma publicacdo anterior ao BNCC — Base Nacional
Comum Curricular, ela nos faz refletir como se da a elaboracéo e a discusséo para
compreender como é direcionado as estas questodes.

Como um espac¢o normatizador a escolar vai normatizar a sexualidade
e a vida dos individuos de maneira a controlar 0s corpos, com mecanismos que
elaboram os individuos e os corpos. Novamente, a orientacdo sdo as praticas de

risco.

Ator fundamental desse processo foi o movimento de Iésbicas, gays,
bissexuais e transgéneros (LGBTQIA+) brasileiro, que vinha passando por
um processo de reflorescimento (FACCHINI, 2004 e 2005: 119-149). No
final dos anos 1990, assistimos, no interior do movimento, ao crescimento e
ao aprofundamento da percepcdo de que grupos LGBTQIA+ possuem
consideravel capacidade estratégica ndo apenas em ac¢fes de prevencao
da Aids, mas também em acdes de formacdo para o enfrentamento da
homofobia. Paralelamente, consolidava-se a compreenséo de que a escola
€, entre outros lugares, um espaco privilegiado de formacao cidada e de luta
contra toda espécie de preconceitos (BRASIL, 2007, p. 13).

E importante também analisar o discurso produzido pelo documento,
pois em varias ocasifes aponta a desigualdade entre homens e mulheres na

histéria, e aparecem como:

A construcdo do que é pertencer a um ou outro sexo se da pelo tratamento
diferenciado para meninos e meninas, inclusive nas expressdes diretamente
ligadas a sexualidade, e pelos padrées socialmente estabelecidos de
feminino e masculino. Esses padrdes sdo oriundos das representacdes
sociais e culturais construidas a partir das diferencas bioldgicas dos sexos,
e transmitidas através da educagdo, o que atualmente recebe a
denominacao de “relacées de género” (BRASIL, 2000, p. 296).

O que se pode verificar que se trata de construcdo ou de papéis
sociais, ou melhor, papéis de género e ainda apresenta alguns estereétipos que

podem ser constituintes do individuo:

Tome-se como exemplo a discussdo do tema da homossexualidade. Muitas
vezes se atribui conotacdo homossexual a um comportamento ou atitude



105

que é expressdo menos convencional de uma forma de ser homem ou
mulher. Ela escapa aos estereétipos de género, tal como um menino mais
delicado ou sensivel ser chamado de “bicha” ou uma menina mais agressiva
ser vista como Iésbica, atitudes essas discriminatérias. Em cada periodo
histérico e em cada cultura, algumas expressfes do masculino e do
feminino sdo dominantes e servem como referéncia ou modelo, mas h&
tantas maneiras de ser homem ou mulher quantas sdo as pessoas. Cada
um tem o0 seu jeito préprio de viver e expressar sua sexualidade. Isso
precisa ser entendido e respeitado pelos jovens (BRASIL, 2000, p. 325).

Desta maneira podemos entender como a heteronormatividade esta
presente nestes discursos, pois estes discursos referentes ao papel masculino ou
feminino s&@o inerentes as relagdes de poder existentes e ndo se amplia o préprio
conceito de género, que ndo esteja ligado a esta relacdo. Como apresentado no
excerto acima, meninos podem ter momentos mais femininos ser perder a sua
masculinidade e vice-versa.

Desta maneira alunos que assumem sua identidade, seu género, sejam
gays, léshicas, bissexuais, transexuais, entre outros, ficam deslocados e sem

espaco no ambiente escolar, conforme, Louro:

A escola é, sem duvida, um dos espagos, mais dificeis para que alguém
“assuma” sua condicdo de homossexual ou bissexual. Com a suposigéo de
gue s6 pode haver um tipo de desejo sexual e que esse tipo — inato a todos
— deve ter como um alvo um individuo do sexo oposto, a escola nega e
ignora a homossexualidade (provavelmente nega porque ignora) e, desta
forma, oferece muito poucas oportunidades para que adolescentes ou
adultos assumam, sem culpa ou vergonha, seus desejos. O lugar do
conhecimento mantém-se, com relacdo a sexualidade, como o lugar do
desconhecimento e da ignorancia (LOURO, 2010, p.30).

Desta maneira percebemos a dificuldade em se questionar a
heteronormatividade da escola, mesmo que professores tenham ou mesmo grupos
de professores (visto que nem todos sao favoraveis a esta abordagem) que tenham
feito um trabalho especifico a respeito da diversidade, da sexualidade, de género,

este permanece um desafio.

Queira ou ndo, a escola intervém de varias formas, embora nem sempre
tenha consciéncia disso e nem sempre acolha as questdes dos
adolescentes e jovens. Seja no cotidiano da sala de aula, quando proibe
certas manifestacbes e permite outras, seja quando opta por informar os
pais sobre manifestages de seu filho, a escola estd sempre transmitindo
certos valores, mais ou menos rigidos, a depender dos profissionais
envolvidos no momento (BRASIL, 2010, p. 292).
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A escola como produtora de individualidades normatizadoras e
homogéneas, nega a existéncia de individuos homossexuais, bissexuais, entre
outros da populacdo LGBTQIA+i, acreditando numa fase transitoria em relacdo a
sexualidade e que depois voltariam a “normalidade”. Desta maneira um individuo
transexual seria de maior incbmodo, pois este ndo poderia voltar a normalidade, e,
portanto, seria deixado invisibilizado, ignorado, no ambiente escolar.

Ha, portanto, a necessidade de que professores, a equipe escolar,
tenham uma formacéo cultural sobre a diversidade sexual no ambiente escolar, pois
a sexualidade, o género, ndo esta somente na construcdo da subjetividade pelos
alunos, esta presente também nos professores, na coordenacdo, nos diretores, ou
seja, toda a diversidade esta presente no ambiente escolar. Porém como instituicao

normatizadora e disciplinadora, a escola, ndo se interessa ou ignora 0 assunto.

E necesséario que o educador tenha acesso a formacéo especifica para
tratar de sexualidade com criangas e jovens na escola, possibilitando a
construcdo de uma postura profissional e consciente no trato desse tema.
Os professores necessitam entrar em contato com suas proprias
dificuldades diante do tema, com questdes tedricas, leituras e discussbes
referentes a sexualidade e suas diferentes abordagens; preparar-se para a
intervencado pratica junto aos alunos e ter acesso a um espaco grupal de
producdo de conhecimento a partir dessa pratica, se possivel contando com
assessoria especializada. A formacdo deve ocorrer de forma continuada e
sistemética, propiciando a reflexdo sobre valores e preconceitos dos
proprios educadores envolvidos no trabalho de Orientacdo Sexual. E
necessario que os professores possam reconhecer os valores que regem
seus préprios comportamentos e orientam sua visdo de mundo, assim como
reconhecer a legitimidade de valores e comportamentos diversos dos seus.
Tal postura cria condicbes mais favoraveis para o esclarecimento, a
informacdo e o debate sem a imposi¢do de valores especificos (BRASIL,
2010, p. 303).

Desta maneira, para romper com o padrdo heteronormativo da escola
h& a necessidade de questionar estes padrdes, ir além da abordagem dualista entre

masculino e feminino, normal/anormal, heterossexual/homossexual.

Na medida em que a sociedade civil nos paises ocidentais se torna mais
complexa, mais diferenciada, mais autoconfiante, as comunidades lésbica e
gay tém se tornado uma parte importante dessa sociedade. Cada vez mais,
a homossexualidade se torna uma opc¢éo, ou uma escolha, a qual os
individuos podem seguir de um modo que era impossivel numa sociedade
mais hierarquica e monopolistica. A existéncia de um modo de vida gay da
oportunidade para as pessoas explorarem suas necessidades e seus
desejos, sob formas que eram algumas vezes literalmente inimaginaveis até
bem pouco tempo (LOURO, 2010, p. 69).
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Compreender que a sexualidade, a heterossexualidade, a
homossexualidade, como constru¢gBes sociais auxilia o individuo compreender os
seus desejos, suas vontades, a elaborar sua propria identidade como ser humano.
Estas desigualdades sO6 serdo superadas se compreendermos este carater de
construcdo, de elaboragdo, visto que a sociedade tende a opor o masculino e
feminino, hierarquiza a sexualidade, reduz a biologia dos corpos ou a uma
higienizacdo do sexo, como se fossem caracteristicas imutaveis.

Sao temas que levam a implicacdes politicas e atualmente a posicdes
reacionarias, segundo Louro (2010, p. 74) “[...] questdes relacionadas a familia, a
posicdo relativa entre homens e mulheres, a diversidade sexual, a filhos. Essas
permanecem as questdes em torno das quais a histéria da sexualidade ainda gira”.
O que se pode perceber em duas declaracdes atuais, a primeira da Damaris Alves,
ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos e a segunda do deputado federal
Eduardo Bolsonaro (PSL):

Em sua fala durante a posse, Damares reafirmou que pretende acabar com
o “abuso da doutrinagéo ideoldgica de criangas e adolescentes no Brasil” e
que “a revolugao esta apenas comegando” (BORGES, 2019).

Atencédo professores: seu aluno que inicia agora o 1° ano do ensino médio
ndo precisa saber sobre feminismo, linguagens outras que ndo a lingua
portuguesa ou histéria conforme a esquerda, pois o vestibular dele sera em
2021 ainda sob a égide de pessoas da estirpe de Murilo Resende.
(BRAGON, 2019).

Nota se que esse modelo heteronormativo € considerado por alguns
como unico e imutavel, e reforcado por partidos politicos, além de se apoiarem em
explicacdes biologicas e na omissao de algumas, talvez a maioria, das instituicdes,
como a escola, a familia, as religides, o exército. Ha, desta maneira, a crenca de que
a homossexualidade é uma perversdo, uma imoralidade, promiscua. Tudo isso vem
reforcar comportamentos, atitudes discriminatorias, e gerar violéncia.

Com isso, h4 no ambiente escolar, comportamentos opostos dos
membros, de maneira que uns se apoiam na humanidade, no entendimento que ha
a construcdo da sexualidade pelo individuo e outros que entendem que a
sexualidade, tem que seguir um padrdo, uma norma. E, portanto, nesta disputa,
nestes discursos, pode existir a invisibilidade da homossexualidade no ambiente

escolar.
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Para combater a discriminacdo, e em especial a homofobia, transfobia,
entre outras fobias relacionadas ao género, € necessario compreender que a
homossexualidade, a bissexualidade, a transexualidade, como uma entre outras
possibilidades de identidades sexuais.

Ha uma educacao de qualidade quando se ha uma educacéo cidada,
que valorize a diversidade, e € preciso rever ou resistir a esta escola normatizadora
e homogeneizadora, é preciso rever esta concep¢do de que o aluno tem que se
adequar as normas muitas vezes excludentes. Nesta concepcao, o aluno (a) que é
considerado “diferente” tem que se adaptar as regras para ser considerado normal,
se omitir, ou esconder sua identidade, sua individualidade ele ser& aceito.

A escola deve oferecer possibilidades de vivéncia desta diversidade,
valores plurais devem fazer parte do ambiente escolar, seja nas atividades
cotidianas, nas aulas, nas posturas. A conduta dos membros da escola deve refletir
a valorizacdo da pessoa e suas escolhas. Ha a necessidade de uma mudanca da
mentalidade e das préticas.

Como um espaco de didlogo e discussdo, a escola ao abordar a
sexualidade, género e diversidade sexual, ndo deve se apoiar exclusivamente na
visdo biologizante ja que possui em suas disciplinas abordagens diferentes, como
aguelas dadas pela histoéria, sociologia e filosofia, problematizando significados e
conceitos, tirando davidas.

A vivéncia e a pratica da alteridade no ambiente escolar torna-se
importante por poder abarcar a totalidade de diferencas existentes na escola,
entendendo, ouvindo, transformando, através de atitudes, as percepcdes dos

préprios envolvidos sobre suas relagdes cotidianas.

3.4 Homofobia no ambiente escolar: aimportancia da diversidade sexual

Sado varios os fatores que envolvem a sexualidade, entre eles as
crencas, 0s sentimentos, o histérico de vida, e a escola produz e reproduz as
sexualidades que vivenciam cada aluno. Desta maneira a escola € um dos primeiros
ambientes quem que o aluno vivenciara sua sexualidade e tera seus primeiros

embates e questionamentos, talvez as primeiras alegrias e outras frustagoes.
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Segundo o Relatério final da 32 Conferéncia nacional de politicas
publicas de direitos humanos de Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais:

As discussdes devem primar pela liberdade e respeito a pluralidade de
pensamentos e de expressdes presentes na sociedade. Aliada a
criminalizacdo da lesbhohomotransfobia - no sentido da defesa e da protecéo
contra violacdes -, devemos refletir também sob a perspectiva de promoc¢ao
de direitos, considerando a necessidade de investirmos em acdes voltadas
a educacao, a comunicacado e a cultura em direitos humanos, com base na
construgéo de experiéncias individuais e coletivas e de uma consciéncia de
respeito ao outro, de solidariedade e de compromisso contra todas as
formas de discriminac@o, opressdo e violéncia no Brasil (BRASIL, 2016,

p.9).

No ambiente escolar que pode ser desenvolvido, a constituicdo das
identidades individuais e coletivas dos alunos e que também estas ser reelaboradas
pelos adultos e assim exercitar a alteridade, o respeito as diferencas, pois se ao
invisibilizar estas pessoas e grupos sO teremos espaco para desigualdade e
violéncia.

Importante ressaltar que “a homossexualidade e o sujeito homossexual
sao invencgdes do século XIX” (LOURO, 2008, p. 29) e que em 1990 a Organizacdo
Mundial da Saude (OMS) retirou a homossexualidade da lista de doencas mentais e
em 1985 o Brasil, por meio do Conselho Federal de Psicologia deixou de considerar
a opc¢ao sexual como doenca.

O enfrentamento da desigualdade e valorizagcdo da diversidade tem
gue ser algo que promova dialogos, novos discursos e a convivéncia com 0 outro,
com o novo, com o diferente, na pratica da alteridade. Desta maneira, € preciso
rever os relacionamentos que se dao no ambiente escolar e observar atentamente
como se da esta perspectiva de alteridade na relagdo com o outro.

A escola é o lugar onde as diferencas se apresentam, sejam elas
sexuais, étnicas, de género, de gostos, de amizades, de relacionamentos entre
outras e ai se tem a oportunidade de reelaborar este local de normatizacdo e
hierarquizagao.

Ha um padrdo hegemoénico na sociedade, e este é heteronormativo,
relacionando-se as praticas as manifestacfes da sexualidade, que deveriam ser
desejo pelo sexo oposto, para procriacdo e matrimonio.

Assim sendo,
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A cultura é outro campo dotado de poténcia simbdlica capaz de criar e
transformar valores, costumes, praticas, pensamentos, concepcoes,
consciéncias, subjetividades e relagdes humanas. Imbuido dessa visdo, o
Ministério da Cultura criou a Secretaria de Cidadania e Diversidade Cultural,
visando aprimorar as suas politicas publicas, focando em segmentos
especificos da sociedade; um Grupo de Trabalho de Protecdo da Cidadania
LGBT (2004); o lancamento de editais de fomento as manifestacdes
artisticas e culturais da populacdo LGBT e, mais recentemente, o Comité
Técnico de Cultura LGBT, que tem entre as suas atribuicdes estimular a
participagdo da sociedade civil na elaboracdo de politicas culturais que
estimulem, valorizem e promovam as expressfes culturais da populacéo
LGBT (BRASIL, 2016, p.14).

No ambiente escolar se hd apenas uma forma de se conhecer a
sexualidade, por exemplo, aquela que € comparada ao sexo biolégico e reprodutivo,
limita a capacidade do aluno em conhecer a sexualidade humana, pois podera saber
de tudo sobre a reproducdo, o sexo biolégico, mas ndo estara apto a falar sobre
sexo e sexualidade, nem podera expde seus conhecimentos e duvidas a respeito do
que pensa e sente.

Isto se relaciona com a necessidade de compreender melhor a
sexualidade e o grupo de pessoas que se posicionam a respeito da propria
sexualidade, ou seja 0os homossexuais, transexuais, bissexuais, etc. que tem se
colocado e buscado seu lugar.

Conforme Foucault, a homossexualidade esta ligada ao dispositivo da
sexualidade segundo o qual praticas discursivas constroem verdades e saberes

sobre o0 sexo, a sexualidade, a fim de controlar os corpos, de normatiza-los,

No contexto politico atual, a sociedade brasileira vive uma profunda e
intensa disputa ideoldgica: de um lado, existe a defesa e a ampliagdo das
conquistas obtidas nos ultimos 13 anos no que diz respeito a luta contra
preconceitos histéricos, como o machismo, o racismo, a transfobia, a
homofobia, a bifobia e a lesbofobia. De outro, h&4 a reacdo conservadora,
gue defende a heteronormatividade e uma Unica concepc¢éo de organizacao
familiar. A caracterizacdo desta disputa foi expressa nos debates sobre a
exclusdo da temética sobre género, diversidade sexual e identidade de
género nos Planos de Educacdo municipais, estaduais e nacional, bem
como na reacdo a Resolugdo n° 12 do CNCD/LGBT, que orienta o
reconhecimento da identidade de género nas redes e instituicdes de ensino
(anexa ao texto-base). A reacdo negativa a ampliacdo da cidadania LGBT
também ocorreu com a oposi¢édo a criagdo do Comité Técnico de Cultura
LGBT do Ministério da Cultura (BRASIL, 2016, p.14).

Héa nas escolas uma certa flexiblidade para se poder trabalhar com este
assunto. Nao é uma regra geral, mas este espaco é conquistado atraves da propria

luta por reconhecimento, por direitos e assim a escola pode ir se adaptando para
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acolher todas as sexualidades presentes neste ambiente, apesar de toda disputa
gue causa este tema.

Por consequéncia, a escola pode ser um espaco de transformacéao, de
acolhimento, se este for o entendimento das pessoas envolvidas, pois ndo tem como
esconder ou invisibilizar algo que esta presente em todo local, na rua, na tv, nas
novelas, em seriados, em filmes, em discussdes familiares; a sexualidade nos traz a
possibilidade de pensar o novo, 0 outro, nosso lugar em meio a isso tudo, na
alteridade, no respeito ao ser humano, a elaboracéo de novas praticas discursivas.

A homofobia pode ser entendida aqui como um sentimento onde as
atitudes e discursos séo discriminatérios aos que ndo se enquadram nos padrdes
heteronormativos, por isso se faz necessario a discussdo do tema de forma ampla e
plural no ambiente escolar a fim de extinguir ou minimizar estas acodes
discriminatorias e violentas.

Os conceitos de alteridade, respeito, devem ser trabalhados no
ambiente escolar principalmente quando se trata da diversidade sexual, de género.
O termo homofobia, designa aqui também quem tem aversdo ao outro, quem o
percebe de forma negativa, tem 6dio e o quer afastar.

Nesta relacdo com o outro, em que se tem o medo do novo, do
diferente, este é desvalorizado, e também por ser legitimidade por instancias. Desta
relacdo podemos perceber como o ambiente escolar atua, de maneira a colocar uma
outra relacéo, de alteridade.

Segundo Dinis (2008):

O desafio estA em uma nova educagdo que questione 0s aspectos
heteronormativos presentes na formacdo de nossas identidades sexuais e
de género, ajudando os/as educandos/educandas a descobrir o campo dos
limites e das possibilidades impostas a cada pessoa quando se submete
aos esteredtipos que sdo atribuidos a uma identidade fixa sexual e de
género. E importante aprender que ndo existe uma verdade Unica e
universal sobre a sexualidade, o que exige revermos 0os mecanismos de
saber-poder que constituem a prépria sexualidade, muitas vezes através de
perspectivas biologizantes e essencialistas. Compor uma nova ética na
educacédo que nos possibilite reinventar novas relacdes com nossos corpos,
COM NOSSOS prazeres e com as outras pessoas. Ser afetado pelas inimeras
possibilidades de ser e existir no mundo, para além de verdades absolutas,
tentando fazer da vida um eterno processo de criacdo da diferenca: uma
arte, ou, como nos provoca Foucault, ensaiar novas estéticas da existéncia.

Em relacdo a sexualidade, a diversidade sexual, de género, ha muitas

demandas a serem atendidas sobre estas questbes no ambiente escolar, ainda que
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muitas producdes tenham sido realizadas, e ainda que o tema gere polémicas e
muitas discussdes entre a propria equipe escolar.

A diversidade presente no ambiente escolar precisa ser assumida além
das demais demandas dos envolvidos neste ambiente, por isso silenciar, ser
conivente, banalizar assuntos pertinentes a diversidade sO estara reforcando as
praticas historicas de manutencéo do poder.

Com a atual composicdo do governo federal, seja na esfera executiva
ou legislativa, com ampla bancada de representantes conservadores, reacionarios,
cristdos fundamentalistas ficam bem evidentes os apontamentos acima. Nao se
critica aqui o posicionamento politico, mas sim os discursos que podem gerar uma
onda e perpetuar tais atitudes, muitas vezes assimiladas acriticamente por grande

parte da populacao.

Desprezar o sujeito homossexual era (e ainda €), em nossa sociedade, algo
‘comum”, “compreensivel”’, “corriqueiro”. Dai porque vale a pena colocar
essa questdo em primeiro plano. Parece-me absolutamente relevante refletir
sobre as formas de viver a sexualidade, sobre as muitas formas de ser, de
experimentar prazeres e desejo; [...] (LOURO, 2008, p.57).

Aliado a isso temos que muitos docentes tém dificuldades em
compreender e trabalhar com a diversidade sexual no ambiente escolar, desta forma
ao acolher os alunos que assumem sua sexualidade/género, e propor discussfes a
respeito disso, muitas vezes se ignora, se oculta e ndo se toca no assunto. Entao,
ao invisibilizar estes individuos, a escola passa a preservar 0 padrdo
heteronormativo e ndo da oportunidade para que os envolvidos no ambiente escolar
possam ter novos conhecimentos acerca da diversidade sexual, de género.

Na socializacdo dos individuos na escola que segue uma determinada
regra, uma norma pré-estabelecida, muitas vezes sem a participacao efetiva de
todos, e com isso advém praticas que nao questionam o que esta dado, contribuindo
assim para a violéncia, para o preconceito, seja através da rejeicdo, da
discriminagdo ou através de apelidos, piadas, de modo pejorativo. Pode até haver
alguma punicdo para os alunos que a praticam, mas ndo ha um trabalho sério de
conscientizacéo sobre o tema.

Desta maneira, a manutencao do status quo da escola, vai fazer com
gue uma parcela de estudantes tenha seu lugar social marcado por humilhacdes,

constrangimentos, violéncias fisicas, verbais.
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Consentida e ensinada na escola, a homofobia expressa-se pelo desprezo,
pelo afastamento, pela imposi¢ao do ridiculo. Como se a homossexualidade
fosse “contagiosa”, cria-se uma grande resisténcia em demonstrar simpatia
para com 0s sujeitos homossexuais: a aproximacao pode ser interpretada
como uma adesao a tal pratica ou identidade” (LOURO, 2010, p.29).

A prética da homofobia muitas vezes € arbitraria, pois qualquer atitude
do outro pode ser, a principio, um motivo de piada, de constrangimentos, de
isolamento. Aliado a isso, temos também a falta de informacao, no ambiente escolar,
gue questionem e desconstruam as representacbes e esteredtipos sobre a
sexualidade e género.

Esse didlogo é mais um desafio para os envolvidos na escola. Para
gue haja uma alteridade na relacdo com o outro, é necessario inclui-lo neste
ambiente, no cotidiano, e € preciso se preparar ou estar preparado para esta
acolhida, para o novo, para a diversidade, visto que a escola € um espago para
reflexao.

Apesar da grande atuacdo de grupos LGBTQIA+ que reivindicam
direitos, visibilidade, ndo ha efetivamente dos governos, uma pauta que efetivasse
um compromisso com esta causa, visto que agora temos um governo conservador
que por vezes apregoa o 6dio e incita o preconceito em diversas ocasifes, como ja
vimos no decorrer desta dissertacdo. Desta maneira, ha uma certa permissividade
com a homofobia, levando a uma certa aceitacdo das pessoas que assim se sentem

representadas.

A banalizagdo da violéncia contra a populacdo LGBT, como apontado, € um
fator crucial que dificulta o seu enfrentamento. Enraizada na cultura e nas
praticas sociais, essas violéncias acabam sendo assimiladas como comuns
nas nossas relacfes. Tal assimilagdo produz subjetividades marcadas pela
subalternidade e hierarquizacdo entre sujeitos/as LGBT e ndo-LGBT. Esse
processo cultural nos imp8e o desafio de desnaturalizar as opressdes e
denunciar a forma como elas constrangem a humanidade por meio de
novas praticas culturais e educativas - numa perspectiva freireana,
libertadoras (BRASIL, 2016, p.16).

Desta maneira a luta pela inclusdo, reconhecimento e visibilidade
ganhou certa forca politica nos ultimos anos. Essas lutas geram demandas em
relacdo a cor da pele, ao género, a orientacdo sexual, em relacdo a deficiéncia,

entre outros; e a escola também néo escapou destas demandas.
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Atualmente a escola ingressam alunos e alunas de diferentes
constituicbes familiares, de diferentes religides, de diferentes identidades, de
diferentes maneiras de pensar e entender o mundo, portadores de necessidades
especiais, entre outros, de modo que a escola ndo pode mais querer invisibiliza-los,
oculta-los, além de individuos de outros paises, pela imigragdo, seja por
responsaveis que vieram a trabalho no Brasil ou pela crise nos seus paises de
origem. Tudo isso gera uma demanda que as relacbes heteronormativas, binarias,
sexistas, ndo dao contam de abarcar.

Na prética, tudo isso ainda néo € capaz por si s6 de fazer com que o
ambiente escolar promova condi¢Bes para garantir as demandas destes individuos,
a escola é padronizadora, é normatizadora e pretende fazer com que todos se
enquadrem nas regras estabelecidas, nas atitudes esperadas. A inclusdo, a
alteridade, o respeito sdo fatores importantes para o acolhimento de todas esta
diversidade, que requer estimulos aos alunos, criagdo de um ambiente de
convivéncia com as diferencas que enriguecem o mundo, de alteridade, imbricado
com a nocéo de direitos humanos, de diversidade sexual, étnica, entre outras.

Toda esta demanda gera polémicas e discussées no ambiente escolar,
pois passa por visbes de mundo e abarca diferentes conceitos entre os envolvidos.
Para muita esta diversidade presente na escola ndo se traduz em modificacdes na
matriz curricular, nas teméticas de estudos, na ampliagcdo de conceitos, que facam
sentido para os alunos, visto que 0 processo em que a escola atua ja € massificado,
por conta do curriculo, e das praticas ja enraizadas.

Desta maneira, € preciso que a escola faca sentido para os alunos e
qgue a realidade dele também seja debatida, acolhida, e que o faca conhecer e
reconhecer outras realidades; a escola, o ambiente escolar deve deixar os
mecanismos de exclusdo de lado e de reproducdo da desigualdade e ser um local
onde abarque a democracia e os direitos humanos de fato, a pluralidade, dando
visibilidade a estes grupos que estéo invisibilizados.

Embora muitas pessoas, pais ou responsaveis pelos alunos entendam
gue a sexualidade € privativa da vida doméstica e que a escola deva se limitar a
ensino das disciplinas basicas a isso pode se contrapor o que Louro (2010, p.11)

7

argumenta “a sexualidade ndo € apenas uma questdo pessoal, mas € social e
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politica; segundo, ao fato de que a sexualidade é “aprendida”, ou “melhor”, é
construida, ao longo de toda a vida, de muitos modos, por todos os sujeitos”.

Desta maneira a sexualidade ndo é natural, e sim uma construcao
historica, social, cultural, e estabelecida nas relacbes de poder e saber, ndo é
biologicamente determinada, envolve desejos, afetos, atitudes, crencas, escolhas,

modos de vida, que vao além das rela¢des binarias entre masculino e feminino.

A sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivo histérico: ndo a
realidade subterranea que se apreende com dificuldade, mas a grande rede
de superficie em que a estimulacdo dos corpos, a intensificacdo dos
prazeres, a incitacdo ao discurso, a formacgdo dos conhecimentos, o reforco
dos controles e das resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo
algumas estratégias de saber e de poder (FOUCAULT, 2011, p. 116).

Desta maneira, a sexualidade est4d ligada a maneira como o0s
individuos se relacionam historicamente, como vivem seus desejos e prazeres, aos
discursos sobre este tema, as formas de disciplina e doutrinacdo dada pelas
instituicdes nas redes de saber e de poder.

Desta forma, a escola ndo pode ignorar 0 que acontece ao seu redor,
como passeatas, manifestacdes, filmes, propagandas, movimentos de grupos, redes
sociais, entre outros, pois sdo espacos também sexualizados, ou seja, locais onde
as representacdes identitarias, sexuais, e de género sdo abarcadas.

Portanto, € necessario um olhar critico nas relacées e representacdes
oriundas das escolas, pois € um local em que as relacbes de poder e de saber
incitam um determinado comportamento, incentivando um e nao outro, a refletir

sobre determinadas coisas e nao outras, que sao estabelecidos culturalmente.

A diversidade é um recurso social dotado de alta potencialidade
transformadora e libertadora. A valorizagdo da diversidade é um fator
central para o desenvolvimento de uma sociedade que tem a ganhar com a
inclusdo de todas/os e com o reconhecimento de suas diferencas, de modo
a assegurar que cada cidadd/do, de maneira livre e criativa, desenvolva
seus talentos, usufruindo igualdade de oportunidade e as mesmas
possibilidades de expressar suas ideias, valores, sonhos, afetos e desejos.
Deste modo, a valorizacdo e o respeito pela livre expresséo afetivo-sexual e
de identidade de género constitui-se um beneficio para toda a coletividade
(BRASIL, 2007, p.45).

Segundo Beauvoir, ser menino ou menina, sao construcdes sociais que
dao antes do nascimento do individuo, pelas praticas culturais, onde num primeiro

momento se escolhe o que a crianga vai vestir, azul ou rosa, se brincara com
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bonecas ou bolas, e esta escolha € afirmada depois pela familia, pela religido, pela
propria escola e depois por outras instituicdes. Desta maneira, as diferentes praticas
sociais vao moldar o individuo, porém a compreensdo de que a sexualidade, o
género, as identidades ndo sao dadas naturalmente; ndo € rapida, pronta, por isso a
necessidade de um estranhamento, de novas formas de pensar, de refletir, e viver a
sexualidade, o género, o corpo.

A escola modela, adapta, transforma o corpo e mente dos individuos
desde a infancia, entretanto, como existe uma multiplicidade de informacdes, de
transformacdes que ocorrem cotidianamente e vem com a forca dos meios de
comunicacgdo, sejam redes sociais ou midia tradicional. Ha na escola um processo
de resisténcia a esse modelamento do que é normal ou ndo, as regras, as
proibicdes, e portanto a escola tem que parar para poder ouvir as demandas e nao
aplicar as punicdes para que estes se enquadrem num padréo.

Portanto, vemos que h& avancos e retrocessos nas politicas publicas
sobre a diversidade sexual na escola, e talvez uma maior discussdo no ambiente
escolar sobre esta tematica, na possibilidade de vivéncias e estudos sobre o tema,
que vao além do olhar biologizante e de saude.

Entretanto, apesar das amplas discussdes politicas e de reivindicacdes
através de movimentos e manifestacdes de coletivos LGBTQIA+s, isso ndo é capaz
de garantir a quebra dos paradigmas que constituem a escola e a educacéao,
principalmente no que diz respeito aos discursos sobre a sexualidade e género. E
preciso uma desconstrucdo dos discursos preestabelecidos para um olhar mais
plural e diversificado.

Conforme Louro, a vivéncia sexual sdo questdes ligadas a sociedade e
cultura e que a escolha do individuo, por pessoas do mesmo sexo € tdo legitima
quanto a que a escolhe a do sexo oposto. Isso € uma manifestacdo de um
pluralismo da sexualidade e ndo € motivo para 6dio, indiferenca ou violéncia por

parte de quem nao compreende isso.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta dissertacdo foi analisar como se dao os discursos
presentes no ambiente escolar da EE Ary Leite Pereira sobre a diversidade sexual e
de género, com o intuito de verificar se ha relacdo entre as percep¢bes dos
professores frente as transformacfes sociais, historicas e da afirmacdo da
subjetividade e da identidade humana ocorrida em funcdo da luta por direitos civis,
politicos e sociais.

No ambiente escolar, é possivel perceber que existe uma relacdo de
demarcacao do outro, pois a escola tende a seguir um padrdo normatizador e um
conceito heteronormativo, que tende a ser um referencial a ser seguido e a ser
esperado dos alunos. Quando se fala, aqui, de homofobia, vemos a insuficiéncia de
um acolhimento daqueles que estdo em desvantagem, em invisibilidade, de uma
alteridade para com o outro.

O entendimento do que é diferente e de quem é o outro, nestas
relacbes no ambiente escolar, amplia nosso campo de atuacdo como pessoas e
como docentes e, por fim, como seres humanos. Através desta reflexdo teorica,
podemos perceber como o0s mecanismos de dominacdo, normatizacdo e
hierarquizacdo sdo dados nesse ambiente, o que contribui para que possamos
romper com esse paradigma e pensar em uma ética das relacées e do cuidado de
Si.

Isto posto, percebemos que a discussdo da diversidade sexual no
ambiente escolar ndo € aprofundada, pois estd, neste momento, no meio de
disputas entre conceitos conservadores, transmitidos, principalmente, por politicos
ligados a uma posicao retrograda e religiosa, e entre conceitos que desmontam toda
essa construcado heteronormativa e binaria em relacdo a diversidade sexual e de
género. Esta tematica envolve a disputa por discursos, por valores e pelo tipo de
atitudes que podem ser legitimadas.

A falta de habilidade dos envolvidos no ambiente escolar, seja
docentes, diretores, entre outros, para tratar da diversidade sexual e de género,
resulta em discursos vazios que tendem a levar a invisibilidade e ao ndo acolhimento

destes individuos. Percebe-se que € uma tarefa dificil a eliminacdo de todas as teias
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que envolvem o tema da diversidade sexual e de género, porém ndo é algo
impossivel, dado que temos uma construcdo social sobre a sexualidade que pode
ser desconstruida, de modo a dar lugar a uma diversidade e pluralidade em relacéo
a existéncia de cada ser.

Reconhecer a diversidade € um exercicio e também uma pratica que
requer pensar o outro naquilo que ele é, de modo a ndo considera-lo como um
reflexo de n6s mesmos, mas compreendé-lo além das representacfes que estao
dadas. Pelo que refletimos até aqui, sobre alguns apontamentos desta dissertacao,
ndo podemos apreender a verdade dada sem questiona-la, precisamos refletir,
deslocar nosso pensamento da acomodacéo, estranhar. E esta reflexdo deve
abarcar a escola, o ambiente escolar, e neste movimento de reflexdo, ir construindo
caminhos que levam a uma vivéncia plural e diversa.

Esta dissertacdo pretendeu conhecer os olhares para a diversidade
sexual e de género no ambito escolar e manifestar-se como uma forma de reflexado
sobre as relacfes entre os individuos neste ambiente. Convém enfatizar que o tema
estudado nesta dissertacdo, por sua complexidade e amplitude, ndo se esgota aqui

e deve ser abordado em outros estudos, de modo a ser aprofundado.
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ANEXOS

Anexo A: Modelo de carta convite

Curso de Pés-Graduagédo em Educacao do PPGE/UFSCar — Mestrado.

Caro professor (a),

Sou professor PEB Il (professor de educacdo béasica Il) da rede publica.
Atualmente curso Mestrado no Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo - PPGE
na Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar e desenvolvo uma pesquisa sobre
as questdes de género, sexualidade e homofobia no ambiente escolar, sob
orientagdo do Prof. Dr. Jodo Virgilio Tagliavini.

Gostaria de convida-lo para participar de minha pesquisa concedendo-me
uma entrevista. Seria muito importante poder contar com sua participacao.

Asseguro total garantia de que seu home ndo aparecera em nenhum lugar e
nada que possa identificA-lo (a) sera revelado, ficando assim garantido seu
anonimato e sua privacidade. Esclareco que sua participacdo podera ser
interrompida a qualquer momento, se assim 0 desejar. Dessa maneira, sua
colaboracéo nao lhe causard nenhum dano ou prejuizo, e serd para mim, repito, de
grande valia e interesse para a area. O local e o horario da entrevista serdo
marcados de acordo com sua disponibilidade. Se Ihe for conveniente, podera ser
realizada na escola em que trabalha ou em outro local em que me indicar. Para
visualizar meu Curriculo Lattes, digite na pagina do Google o meu nome completo.
Peco que responda a este convite, se posicionando — com a aceitacdo ou nao.
Coloco-me a disposicéo para qualquer esclarecimento que julgar necessario.

Grato,

Aguardo seu retorno.

Renato Scherrer

Tel.: (19) 97410 — XXXX
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Anexo B: Ficha de identificacéo

a) Nome:

b) Sexo:

c) ldade:

d) Em que estado nasceu?

( ) Séo Paulo () Outro. Qual?

e) Dentre as alternativas a seguir, qual vocé escolheria para definir sua cor/raca?

( )Branca ( )Preta ( )Parda ( )Amarela (de origem asiética) ( ) Indigena
f) Neste momento, vocé esta casado (a) ou vive com um companheiro (a)?

( )Sim ( )Nao

g) Tem filhos? ( ) Sim ( ) N&o

Se sim, quantos? Idade dos filhos:




126

Anexo C: Formacao religiosa

a) Em que religido vocé foi criado (a)?

( ) Catdlica ( ) Protestante ( ) Pentecostal ( ) Espirita
( ) Umbanda/Candomblé/Batuque ( ) Judaica ( ) Nenhuma
() Outra. Qual?

b) Atualmente qual religido frequenta?

( ) Catdlica ( ) Protestante ( ) Pentecostal ( ) Espirita
( ) Umbanda/Candomblé/Batuque ( ) Judaica ( ) Nenhuma
( ) Outra. Qual?

c) Quais sdo as suas praticas religiosas mais frequentes?

d) Vocé acredita que existe pecado?
( ) N&o, porque ( ) pecado e inferno sao formas da Igreja controlar as pessoas
( ) acredito que toda pessoa erra e que Deus vai perdoar quem
se arrepende
( ) ndo tenho clareza sobe o que é pecado
( ) outro

( ) Sim, porque ( ) existem atos que séo contra as leis de Deus
( ) pecado é fazer mal aos outros
() aprendi que existe pecado e devemos ser perdoados para
nao ir para inferno

( ) outro

Se respondeu “sim”, favor indicar abaixo o que € pecado, ou nado (responder todos):

Sempre € Nuncaé Depende da Situacéo

Aborto provocado
Divorcio

Embriagar-se, Drogar-se
Homossexualidade
Gravidez sem casamento

Lesbianismo

e e e e N e T
~—
e e e e e T
~— ~— ~— ~— ~ ~ ~—
e e e N e T
~—

Faltar com a caridade
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Sempre € Nunca é Depende da Situacéo
Sexo antes do casamento () () ()
Sexo sem amor, “ficar” () () ()
Traig&o, infidelidade () () ()
Violéncia contra mulher () () ()

e) Vocé conhece ou ouviu falar de algum documento da Igreja que fala sobre
mulher, familia, sexualidade, procriacdo / anticoncepcionais?
( )Nao ( ) Sim Qual?

f) Sobre seu corpo e sua sexualidade, quem deve decidir.

Eu Casal Familia Igreja Sociedade

Praticas sexuais (oral, anal, etc.) () () () () ()
Sexo antes do casamento () () () () ()
Método anticoncepcional () () () () ()
Virgindade () ) () () ()
Aborto )y )y () () ()
Masturbacéao )y )y () () ()
Homossexualidade () () () () ()
Prazeres sexuais varios / diferentes () () () () ()
Planejamento familiar (no.de filhos) () () () () ()
Gravidez )y )y () () ()
g) Valores mais importantes na minha vida (multipla resposta).

( ) Amor () Prazer sexual

( ) Amizade ( ) Religiosidade

() Auto-realizacdo ( ) Bondade

( ) Respeito a doutrina da Igreja () Autenticidade pessoal
() Respeito as diferencas (op¢éo sexual, religido...) ( ) Honestidade

( ) Relacionamento com a familia () Respeito aos outros
( ) Relacionamento com o (a) parceiro(a) ( ) Temor a Deus

( ) Dedicagéo ao trabalho ou estudo () Consciéncia critica
( ) Espiritualidade ( vivéncia interior da fé) () Saude fisica e mental
() Outros.
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Anexo D: Formacao do professor para trabalhar com género e sexualidade no

ambiente escolar

a) Vocé considera importante conversar sobre sexualidade na escola?
() sim ( ) néo
b) Vocé conhece as orientacdes da BNCC - Base Nacional Comum Curricular a

respeito da “Orientagdo Sexual na escola”? Se sim, o que vocé sabe a respeito?

c) Como professor (a), vocé possui capacitacao para tratar sobre sexualidade com

os alunos?

d) Vocé se considera preparado para falar sobre sexo com seus alunos?
() sim ( )néo () pouco preparado () bem preparado

( ) outros

e) Vocé se sente a vontade para conversar e esclarecer dividas sobre sexualidade
com seus alunos?
() sim ( ) néo () pouco a vontade ( ) bastante a vontade

( ) outros

f) Como educador, vocé sente algum medo ou receio ao falar de sexualidade com os
alunos?
( ) sim. Qual?

( )néo

g) Vocé ja trabalhou com o tema Sexualidade em suas aulas?

( ) dentro do contetdo ( ) videos/textos ( ) projeto ( ) debate
( ) outros
( ) Néo.

Explique porque ndo aborda o tema em suas aulas:

h) Vocé é solicitado pelos alunos para falar sobre sexo?

( ) com frequéncia ( ) raramente () normal
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1) Vocé considera importante explicar e conversar com os alunos sobre sexo? Por

qué?

J) Vocé possibilita abertura para que os alunos possam se expressar livremente?

Explique.

K) Vocé Acha que a familia cumpre seu papel em relacdo a informacgdes sobre
sexualidade? Explique.

[) Qual desses meios vocé acredita que mais influenciam o conhecimento sobre
sexualidade nas criancas/adolescentes?

( ) televisao ( ) internet () brincadeiras meninos/meninas

( )Informac@es transmitidas pelos pais ( ) filmes

( ) outros:

m) Em sua opinido, qual é a maior davida das criancas referente a sexualidade?

( ) gravidez ( ) métodos anticoncepcionais ( ) DSTs

() Uso de camisinha ( ) Diferencas genitais () Mudancas corporais
() Masturbacao ( ) Reprodugéo/concepcéao () Homossexualidade
( ) Violéncia sexual () Nenhuma ( ) outras:

n) Quais as maiores dificuldades para desenvolver o trabalho de orientacdo sexual
na escola?

( ) desmotivacéo/professor ( ) dificuldade na abordagem do tema

( ) falta de conhecimento/conteddo () falta de apoio da equipe pedagdgica

() outros




130

Anexo E: Modelo de termo de consentimento livre e esclarecido

Termo de consentimento livre e esclarecido

Eu, estou sendo

convidado a participar de um estudo denominado Diversidade sexual e género: um
olhar para a pratica educativa na EE Ary Leite Pereira, realizado pelo pesquisador
Renato Scherrer, pesquisa em nivel de mestrado, junto ao Programa de POs-
Graduacdo em Educagédo — PPGE, da Universidade Federal de Sao Carlos —
UFSCar, sob orientacdo do Prof. Dr. Jodo Virgilio Tagliavini, cujos objetivos séo: a
analise das percepcbes de género, diversidade sexual e homofobia no ambiente
escolar e os desafios que isto traz para a pratica educativa. A minha participacao no
referido estudo sera no sentido de conceder uma entrevista que podera ser gravada
e seguira um roteiro com perguntas abertas, posteriormente as gravacdes serao
transcritas e seu conteudo utilizado para a analise do pesquisador. O roteiro
abordard minhas experiéncias e vivencias no ambiente escolar nas questdes sobre
género, sexualidade e homofobia. Estou ciente de que minha privacidade sera
respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de

qualquer forma, me identificar, serd mantido em sigilo.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar
meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar
sair da pesquisa, ndo sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo.
Foi-me esclarecido, igualmente, que eu posso optar por métodos alternativos, que
Sao escrever as respostas em papel ou enviar por e-mail, caso sinta mais facilidade.
Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor

econdmico, a receber ou a pagar, por minha participagéo.

Nome legivel e assinatura
Limeira, de de 2019.




