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RESUMO

Importantes estudos apontam gque no contexto da formacdo de docentes para a educacéo
basica destinada a atuacdo na Educacado Infantil e séries iniciais, sdo priorizadas nos
curriculos discussdes quanto a¢cBes para a alfabetizagdo e atuacdo com foco no ensino
fundamental, deixando as especificidades da primeira etapa da educacéo relegada a
segundo plano. Dessa forma, as questdes que envolvem a formacéo de professores e
atuacdo na educacdo escolar com turmas de bebés se torna carente de mais estudos.
Buscou-se assim, realizar trabalho cientifico sobre a temética dos saberes docentes e do
reflexo desses saberes nas préticas pedagdgicas desenvolvidas por professores que
atuam em bercarios. Nesse sentido, esse estudo objetivou compreender quais saberes
embasam as praticas pedagogicas das professoras de bercéario de uma rede municipal de
ensino no interior paulista. Este trabalho tem como base estudos que discutem os saberes
do profissional docente, sua identidade, sobre as praticas dos professores e a relacdo
com o curriculo e também sobre os conhecimentos do saber da acdo pedagdgica.
Buscou-se também aporte tedrico de autores da area da educacao infantil para discutir
sobre o cotidiano do trabalho das professoras. Para a realizacdo deste estudo optou-se
pela pesquisa de cunho qualitativo e desenvolvido um estudo exploratério-descritivo. O
desenvolvimento desse estudo contou com a participacdo de trinta e uma profissionais
que atuam em salas de bercéario, denominadas como Fase I. Como instrumento de coleta
foram utilizados questionarios online e impressos com questdes relacionadas aos
seguintes eixos de analise: Perfil Indenitario; Profissionalidade Docente; Préaticas
Pedagdgicas; Saberes Docentes; Concep¢des sobre Cuidar Educar Brincar; Formacéo
Inicial e Continuada. Os principais resultados apontam que essas professoras e
educadoras de Creche consideram como saberes necessarios para a atuacdo nesses
espacos a articulagdo de conhecimentos e contetdos tedricos adquiridos nos processos
formativos institucionais, porém destacam algumas lacunas vindas dos cursos de
formacdo inicial em relag@o ao trabalho especifico com os bebés. Assim, revelam que a
experiéncia pratica nas escolas se constituem como outra fonte de construcdo desses
saberes, que sdo somados ocorrendo uma constante articulacdo dessas diferentes fontes,
reconhecem que a construcdo dos saberes se dado ao longo da vida, visto que
aprendemos sempre em um processo continuo de formacgdo pessoal o qual ndo se
desvincula da profissional.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Creche; Professoras de Bergario; Saberes; Praticas
Pedagdgicas.



ABSTRACT

Important studies indicate that in the context of teacher education for basic education aimed
at acting in early childhood education and early grades, discussions are prioritized in the
curriculum as actions for literacy and acting focused on elementary school, leaving the
specifics of the first stage of education relegated to the second place. Thus, issues involving
teacher education and teaching with the baby classes are in need of further study. Thus, we
sought to carry out reserache on the theme of teaching knowledge and the reflection of this
knowledge in the pedagogical practices developed by teachers who work in nurseries. In this
sense, this study aimed to understand which kind of the knowledge are mobilized in the
pedagogical practices of nursery teachers of a municipal school system in the interior of S&o
Paulo. This work is based on studies that discuss the teaching professional's knowledge, his
identity, the teachers' practices and the relationship with the curriculum and also the
knowledge of the pedagogical action. It was also sought theoretical support from authors in
the area of early childhood education to discuss the daily work of teachers. For this study, a
qualitative research was chosen and an exploratory and descriptive study was developed.
The development of this study was attended by thirty-one professionals who work in nursery
rooms, known as Phase I. identity Profile; Teaching Professionality; Pedagogical practices;
Teacher Knowledge; Conceptions of Caring, Educating and Playing; Initial and Continuing
Formation. The main results point out that these kindergarten teachers consider as
necessary knowledge to act in these spaces the articulation of knowledge and theoretical
contents acquired in the institutional formative processes, but they highlight some gaps
arising from the initial formation courses in relation to the specific work with the teaching of
babies. Thus, they reveal that practical experience in schools is another source of
construction of this knowledge, which is added together with a constant articulation of these
different sources, recognizing that the construction of knowledge takes place throughout life,
since we always learn in a process continuous personal training which is not detached from
the professional.

Keywords: Early Childhood Education; Nursery; Daycare Teachers; knowledge;
Pedagogical Practices.
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INTRODUCAO

Minha trajetéria como docente iniciou em 2011 quando me formei Pedagoga
pela Universidade de S&o Paulo campus de Ribeirdo Preto. Depois de formada
trabalhei como professora na educacdo infantii em instituicbes publicas e
particulares do meu municipio e na rede publica em outros municipios da regiao,
porém em periodos menores e por vezes dobrando turnos. No ano de 2017, depois
de trabalhar por cinco anos como professora contratada por processo seletivo, fui
efetivada em concurso publico como Professor | pela prefeitura de Sdo Carlos, SP.

Ser efetiva me proporcionou um pouco mais de tranquilidade frente a todas as
dificuldades que uma professora encontra no inicio de carreira e em processo de
construcdo e amadurecimento profissional. Por um lado ndo ser efetiva me causava
certas limitagbes e inseguranca em querer propor algo diferente, me posicionar
sobre assuntos institucionais ou reivindicar algo para melhorar os espacos por onde
passei; por outro lado, pude conhecer a realidade de diferentes instituicbes em
diferentes bairros do municipio, conhecer muitos profissionais e perceber as
semelhancas e diferencas no fazer pedagdgico.

Quando crian¢ca néo vivenciei a creche como aluna, ingressei na educacao
infantil com quatro anos e guardo boas lembrancas dos momentos de brincadeiras
no parquinho, das cantigas e das atividades. Sempre frequentei o ensino publico
municipal e estadual, tive uma infancia simples sem muitos recursos e feliz com
muitas brincadeiras e liberdade de estar na rua com outras criangcas do bairro; nas
férias estava com outros amigos correndo por pastos e pomares da cidadezinha de
meus avos. Brinquei muito com terra, galhos, folhas, brincadeiras cantadas, roupas
velhas e acessorios de meus avos, muitas brincadeiras tradicionais, entre outras
delicias. Guardo muitas lembrancas de momentos vividos com outras criangas
amigos e familiares, muitos deles com meu avd Nelson, ele sempre estava rodeado
de netos e criangas da vizinhanga, gostava de fazer bandeirinhas com folhas de
revistas que enfeitavam a casa em época de festa junina, ajudavamos a cortar e a
preparar a cola de farinha; também sempre me pedia que penteasse seus poucos
cabelos ainda negros e que cuidasse de seus curativos trocando os esparadrapos
de seus pés. Mas ele partiu cedo dessa terra e se foi quando eu ainda tinha doze
anos. Meu outro avd, seu Ary, viveu até os noventa e trés anos, sempre alegre e
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fazendo felizes todos os que conviviam com ele. Desse avdo tenho muito mais
historias partilhadas, histérias envolvendo musicas, festas, brincadeiras no quintal,
confeccao de brinquedos feitos de lata, de garrafa Pet, caixote de frutas, coisas que
se transformavam em outras coisas como avides, cata-vento, carrinhos, vasos de
flor, casas de madeira, carros de boi, mini fazendas para brincar, etc. Em minha
infancia tive a oportunidade de vivenciar tempos, lugares e trocas de experiéncias
com pessoas que me fizeram bem, meus avos, pais, irmdo, primos, tios e amigos.
Tudo era uma festa, desde procurar ovos de pascoa no jardim, subir em arvores,
andar de trator, correr, fritar ovos brincando de fazer comidinha de verdade em fogao
montado com tijolos, desenhar o contorno de amigos na terra e depois observar a
silhueta riscada, correr pelo pasto, ver o que meu vO estava fazendo, montar
barragens e estradas na lama, brincar, brincar muito e depois voltar para a casa
guando ouvia os chamados insistentes para me lavar e me alimentar das coisas que
minha avo Toninha, méae e tias preparavam com muito amor.

Ja crescida, nunca me vi como uma menina estudiosa e demorei um pouco
para decidir tentar entrar no ensino superior. Minha escolha para fazer Pedagogia se
deu por motivos muito diversos: nunca pensei em ser professora, porém buscava
mudar de emprego, pois sempre trabalhei desde os quinze anos em comércio e
almejava ter uma profissdo e vi no curso de Pedagogia um meio para melhorar
minhas condi¢des de vida e ingressar em uma universidade publica. Decidi comecar
a estudar em casa e cursei por curto periodo um cursinho popular. Era a primeira
vez que decididamente iria prestar vestibular e fui acreditando que seria apenas uma
experiéncia para conhecer com se dava esse processo, mas acabei passando para
a segunda fase, fui aprovada e chamada pela lista de espera.

Agradeco por ter essa oportunidade de ingressar no ensino superior publico,
agradeco por todo suporte que tive por meio de politicas afirmativas como acréscimo
de pontuacao para a segunda fase por ser oriunda de escola publica, pela garantia
de moradia estudantil e alimentacédo que tive em mais de quatro anos de estudo e
por ter uma bolsa auxilio trabalho, que tanto me ajudou. Foram fundamentais para
garantir 0 meu acesso e permanéncia no meio académico. Espero que essas acoes
afirmativas ndo sejam extintas em mudancas de governo e que possam continuar
ajudando ainda mais pessoas como eu a acessarem a formacgéo superior publica de

gualidade.
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Ao ingressar no curso de Pedagogia da USP de Ribeirdo Preto no ano de
2007 tive a oportunidade de aprender, refletir e questionar conhecimentos e
experiéncias diversas que construi em contato com um curriculo enriquecedor e com
bases tedricas fundamentais para 0 meu crescimento pessoal e profissional,
proporcionando uma formacdao inicial sélida e coerente com ideais sobre renovagéo
pedagdgica, sobre a necessidade de uma postura critica e reflexiva de professores e
de valorizacdo da pesquisa.

Uma das experiéncias mais enriquecedoras de minha formacéao foi o estagio
remunerado no terceiro ano de graduacao na Creche/Pré-escola Carochinha Coseas
USP/RP, a creche universitaria do campus onde estudava. A creche Carochinha é
reconhecida nacionalmente como referéncia em atendimento educacional infantil e la
trabalhei por pouco mais de dois anos, atuando principalmente no bercario da
instituicdo. Na “Carocha” como € conhecida a creche, estive em contato com
profissionais engajadas em suas préticas e que apresentavam falas positivas de sua
atuacado, bem como se sentiam valorizadas por isso, exceto pelo fato de que ainda
ndo eram reconhecidas como professoras pela propria universidade que as
empregava, mas sim por técnicas de apoio educativo. Mesmo com a falta do
reconhecimento desse titulo, as educadoras desempenhavam seu papel e se
reconheciam como profissionais da educagéo.

Essa instituicAo proporcionava para todos os funcionarios uma solida
formacdo continuada, com diferentes temas e varios incentivos para a formacéo
social e cultural. ParticipAvamos de encontros em grupos de estudos, horarios de
reunides coletivas, viagens culturais e pedagdgicas, ida a espetaculos, cinema,
feiras, Congressos Cientificos, shows, etc., tudo patrocinado e incentivado pela
Creche e Universidade.

Enfim, 14 vivi experiéncias de formacdo e estagio na docéncia somadas ao
acesso a bens e manifestacdes culturais que marcaram de forma expressiva a
minha identidade pessoal e o principio de construcdo de minha identidade docente,
experiéncias essas defendidas por Kramer (2000) que reconhece a importancia
também do acesso ao conhecimento cultural a todos os profissionais da educacéo e

o valor que isso agrega na formacao e atuacao docente.
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A experiéncia com a producado cultural contribui na formacdo de
criancgas, jovens e adultos, pois pode resgatar trajetérias e relatos,
provocar a discussdo de valores, crencas e a reflexdo critica da
cultura que produzimos e que nos produz, suscita o repensar do
sentido da vida, da sociedade contemporanea e nela do papel de
cada um de nés. Por isso, toda producao cultural comprometida
com a cidadania e com a democracia precisa ter na formacao
cultural um de seus elementos bésicos. (KRAMER, 2000, p. 9)

Essas experiéncias me marcaram por terem acontecido concomitantemente
com minha formacéo inicial, na qual conseguia ver nas praticas que vivenciava na
creche as relagdes com 0s pressupostos que me eram apresentados nas discussoes
em aulas.

Assim como afirma Gimeno Sacristan (2000), as acdes reais que se
concretizam na pratica sdo referéncias de diversos pressupostos tedricos de
diferentes ordens como socioldgica, psicologica, epistemoldgica, didatica, entre
outras e, a0 mesmo tempo em que essas acdes também servem em contrapartida
para a realizacdo do trabalho académico. Neste sentido, as experiéncias na
“Carocha”, no curso de pedagogia e no ambiente universitario como um todo me
proporcionaram uma formagao conjunta e diferenciada em uma via de troca e
didlogo em ambas as partes.

Para além do ambito da formacdo especifica no curso de Pedagogia e a
formacao oriunda do estagio nessa creche, também menciono outras vias de acesso
a manifestacdes culturais e formativas que o proprio meio académico se mostra
como campo fértil, no contato com pessoas de outros povos daqui do territorio
nacional e de fora como alunos estrangeiros, na oferta de cursos extra curriculares,
oficinas diversas, nas assembleias, festas, saraus, mostras, nos museus ou salas de
exposicdes que se encontram dentro dos campi, etc. Assim o0 ambiente universitario
€ vivo e plural, ambiente privilegiado para uma formacao inicial e também para
ocorrer formagao em servigo.

Sobre a relevancia desses processos de formacdo cultural na formacéo e
atuacao dos professores, Kramer (2000, 2008) destaca que os conhecimentos e
experiéncias adquiridas oriundos de diferentes contextos sao partilhados entre pares

ou com alunos e contribuem na formacgao de valores e atitudes.
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(...) além de buscar formas de intervencdo que consideram cada
etapa da formacdo como prética pedagdgica viva em que didlogos se
fiam, desfiam e desafiam, é preciso formular e implementar medidas
sérias relativas ao acervo cientifico, historico, literario e artistico. E se
esse ponto destaco é por entender que andamos meio esquecidos
de que falar em educacdo é necessariamente tratar da ciéncia e da
cultura. (KRAMER 1994, p. 26)

Pensar na formacdo também como acesso as culturas plurais e ndo s6 uma
formacdao profissional restrita ao curriculo formal de um curso, a formacéo cultural do
professor se faz importante assim como reconhecer que 0 que nos professores
fazemos para além do curriculo posto e da atuacdo em ambiente de trabalho
também pode ser algo que possa agregar a acao docente. Essas experiéncias que
relatei anteriormente também se agregam aos saberes construidos e que agora
reconheco estarem presentes em minha docéncia.

No ambiente da creche universitaria encantei-me com o trabalho de
cuidado/educacéo que era desenvolvido na instituicdo e, principalmente, pelo que se
dava no ambiente do bercéario. As praticas eram planejadas e executadas de
maneira simples e, ao mesmo tempo, com muita responsabilidade e conhecimento
dos objetivos a serem alcancados. A creche apoiava praticas ludicas e diferentes
estimulos, experiéncias dentro e fora de sala de aula, onde os espacos externos da
creche eram todos explorados até mesmo pelas turmas de bebés.

Reconheco que as condi¢cdes de trabalho e formacdo em uma Instituicdo
Publica de Educacao Infantil Universitaria sdo bem diferentes das encontradas nas
redes publicas municipais®, porém depois de formada, ao ingressar como professora
em uma creche municipal confesso que tive um impacto negativo, uma vez que eu
nunca havia trabalhado em outras condicdes, que ndo aquelas da creche
universitaria em que atuava como estagiaria, e por sentir a disparidade nos outros
contextos de trabalho.

No convivio com outros ambientes e com outros profissionais, fui percebendo

a diferenca entre a minha antiga experiéncia como estagiaria & no campus de

! Podemos pensar sobre a diferenca de condi¢ces nessas realidades como sendo alguns dos motivos
0 maior vinculo entre formagdo em servico, formagdo pratica ocorrendo com maiores chances de
haver proximidade com pesquisas e estudos desenvolvidos, vinculos com projetos universitarios e de
vinculacdo da insercdo de estagios, 0 que implica em um movimento que aproxima o professor
dessas instituicbes universitarias com o exercicio da reflexdo constante de sua pratica. Somados
também ao acesso a maior investimento e verbas destinadas ao atendimento oferecido e
remuneracao dos funcionarios, espacos e estrutura fisica mais apropriada.
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Ribeirdo Preto e a nova realidade na prefeitura de minha cidade e em outras
instituicbes municipais da regido nas quais também trabalhei, em relagdo a
diferentes aspectos como: remuneracdo, condicbes de trabalho, dos espacos e
materiais, formacdo em servico, incentivos e estimulos para a realizacdo das
atividades, discursos sobre o ser professora de creche, relacdo escola familia,
relacdo professor aluno, entre outros.

Uma vez formada e atuando como professora na rede municipal, busquei
trabalhar em salas de bercario das instituicbes por onde passei, por minha
aproximacao afetiva com essa idade e justamente por reconhecer que € nessa faixa
etaria, tdo importante para o desenvolvimento dos alunos, que se devem ter
profissionais que entendam suas peculiaridades e todas as possibilidades de
atuacao para o estimulo no desenvolvimento social, afetivo, cognitivo, motor e nas
aprendizagens socioculturais desses bebés.

Compartilho das ideias de Oliveira (2012) ao reconhecer a importancia das
vivencias das criancas em espacos de Educacao Infantil que oferecem um trabalho
de qualidade, cada vez mais apontadas por pesquisas tanto nacionais e oriundas de
outros paises, como indicativos de desenvolvimento favoravel de bebés e criancas
pequenas e da melhoria no processo de socializagdo e escolarizacdo dessas
criangas.

O bercario, por todo o contexto historico do surgimento das instituicdes
publicas no Brasil, muitas vezes ainda é visto como um ambiente em que ndo ha, ou
h&d reduzidas possibilidades de ensino aprendizagem, na qual se praticam,
principalmente, atividades relacionadas ao cuidar das necessidades basicas e
fisiolégicas das criancas, aclOes essas entendidas na maioria das vezes
desvinculadas do caréater educativo, social e afetivo. Ao contrario disso, assim como
apontado por diversos autores como Campos (1994), Oliveira et.al (2012) Carvalho e
Ortiz (2012), entre outros, e nos documentos oficiais na area da educacado, o
cuidar/educar sédo integrados em todas as ag¢les, inclusive naquelas que séo
destinadas a suprir necessidades basicas dos alunos, levando também em
consideracao a importancia do brincar nesses espacos e tempos.

Entendo que o atendimento educacional ofertado pelas instituicées publicas &
antes de tudo um direito das proprias criancas e dos bebés, a serem assistidos e

inseridos em ambientes educacionais de qualidade que auxiliem em seu
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desenvolvimento e assim contando com profissionais formados e bem preparados,
conscientes de seus papeis para com a mediagao desses processos.

Neste sentido, defendo a ideia da superacédo de que a oferta de educacédo em
creches deva ser algo meramente necessario para as familias em que os pais
trabalham, como algo que auxilia na assisténcia a essas familias. Além disso, e
principalmente, o convivio coletivo em ambientes educacionais € algo ofertado para
garantir o direito das criancas a educacao e cuidado acima de qualquer outro motivo,
sdo para o beneficio delas que devem ser organizadas todas as acbes em uma
instituicdo e, por motivos 6bvios, de ainda ndo terem como reivindicar esses direitos,
nés adultos é que devemos lutar por esse reconhecimento, pelas garantias e
mobilizacdo para que se concretizem.

Corroboro com a visdo de que creche é lugar de promocédo de conhecimento,

desenvolvimento, socializagdo. Lugar de mediagdo para um “virar gente” “tornar-se
uma pessoa humana” nas relagbes com o meio e com o outro (ROSSETTI-
FERREIRA, 2008, p.37). Assim, consideramos a creche como um espaco
privilegiado de promocédo de uma educacao intencional, mas ndo sendo o Unico. A
creche é um espaco para ocorrer essa promocao e desenvolvimento, entendendo
esse como processo construido socialmente por meio de interacbes estabelecidas
entre sujeitos ao longo da vida desde o nascimento, essas interacbes se ddo com
outros individuos e particularmente com aqgueles gue se estabelecem maior vinculo
afetivo (ROSSETTI-FERREIRA, 2009).

Atendimento em creche é direito sobretudo das criancas bem pequenas.

Se antes ouvimos falar muitas vezes na visdo da creche como um
“‘mal necessario”, aqui queremos falar de creche como realidade,
como um “bem necessario” e possivel de ser sempre aperfeigoado,
de creche como um ambiente com o potencial de ajudar as criancas
a se estruturarem psiquicamente, fazé-las crescerem, aprenderem e
se desenvolverem, constituindo-se como sujeitos (CARVALHO &
ORTIZ, 2012, p. 41).

Devido as experiéncias vivenciadas ao longo da minha trajetéria e por
reconhecer a necessidade de me aprofundar mais sobre gquestdes especificas do
atendimento na Educacdo Infantil, ingressei em 2013 em um curso de

Especializacdo em Educacgéo Infantil, o qual conclui no mesmo ano e pude elaborar
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um estudo sobre as concepcgbes de cuidado e educagdo do ponto de vista de
professores, gestdo e alguns funcionérios de uma instituigdo municipal. Também
ingressei nesse mesmo ano em outra graduacdo, no curso de licenciatura em
Educacdo Especial da UFSCar, porém desisti antes mesmo de iniciar o curso,
optando so por trabalhar.

Posteriormente, também cursei duas especializacbes a distancia, em
Pedagogia Hospitalar e Atendimento Educacional Especializado, que conclui no ano
de 2017 e igualmente buscava uma maior aproximacdo das questdes especificas
sobre esses atendimentos, porém realizei essas ultimas formag¢des em uma
faculdade particular que a meu ver deixou muito a desejar em solidez de conteudos
abordados e propostas de ensino.

A vontade e a necessidade da formacéo continuada e respostas as situacoes
do cotidiano de trabalho, bem como, a importadncia da aquisicdo de novos
conhecimentos e trocas de experiéncias com outros profissionais da area e de
outras também ligadas a educacédo, me levou ao conhecimento de um Projeto de
Extensdo Universitaria desenvolvido por professoras da Universidade Federal de
Séao Carlos, intitulado “Veredas: descortinando os caminhos, politicas e praticas das
profissionais que atuam com criancas de 0 a 3 anos em uma instituicdo de
Educacao Infantil de Sdo Carlos/SP”. Fui convidada a participar desse grupo por
uma colega de trabalho que ja fazia parte e me chamou a conhecer, ingressei no
ano de 2013 e la encontrei novamente um espaco onde poderia continuar a manter
um vinculo com o meio académico e ao mesmo tempo poder levar discussdes sobre

minha experiéncia como professora no inicio de carreira.

Desde seu inicio, em 2012, o Projeto VEREDAS primou pela parceria
entre universidade e rede publica de ensino com o objetivo de “ouvir
a voz” da creche partindo dos interesses de um coletivo e tomando a
escola como l6cus de formacéo (BARROSO, 2003). E também seu
objetivo a formacdo continuada e em servico de professoras da
Educacdo Infantil, e como pontos importantes, buscamos a
ressignificacdo das identidades das participantes, a formacéo a partir
dos temas de interesse das profissionais atuantes na escola publica
e a valorizagdo dos saberes da préatica dessas profissionais.

O l6cus do Projeto “WVEREDAS” é um Centro Municipal de Educacéo
Infantil (CEMEI), localizado em bairro residencial do municipio S&o
Carlos- SP. A parceria com o espaco foi estabelecida por meio de um
convite do grupo de professoras da CEMEI a coordenacao do Projeto
visando uma proposta de formacdo continuada que partisse das
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necessidades formativas das profissionais da escola. A escolha do
nome “VEREDAS” resultou do interesse do grupo de que fosse
apresentada uma proposta transformadora, um ‘caminho alternativo’
diferenciado dos cursos oferecidos até entdo pela Secretaria
Municipal de Educacdo (SME); um projeto que representasse o ideal
de um coletivo com vistas a ac¢des continuas e eficazes levando as
envolvidas a atingir um objetivo comum sobre os conhecimentos e
saberes da prética profissional (UFSCar, 2012).

As atividades realizadas no decorrer desses anos de Projeto estdo
organizadas a partir de trés grandes eixos de trabalho: préaticas
pedagdgicas; identidades e desenvolvimento profissional; politicas
para atendimento da crianca.

Estas atividades foram desenvolvidas no periodo de marco a
dezembro de cada ano letivo, por meio de encontros presenciais
quinzenais, com duragdo de duas horas cada, realizados ao final do
expediente escolar (das 18h as 20h). Também foram realizadas
atividades nao presenciais, como a producédo de diarios, registros de
aula, de memorias e vivéncias do cotidiano de trabalho (ONOFRE;
TOMAZZETTI; MARTINS, 2017, p. 730-731).

No projeto Veredas busquei uma formacdo em servico condizente com o
exercicio da docéncia, pude avancar no processo de minha formacédo profissional,
na melhoria de minha pratica e no reconhecimento do que constitui os saberes
docentes.

Foi nesse contexto de quatro anos de participacdo no projeto que tive
informacdes e incentivo para participar do processo seletivo para o Programa de
Mestrado Profissional e vi, nesta oportunidade, o espago para propor um estudo
voltado para a area do bercario por considera-lo um campo ainda pouco explorado
nas pesquisas em educacao.

Também por entender a necessidade de haver uma ampliacdo nos cursos
ofertados de formacdo inicial e formacédo em servico, das tematicas especificas do
trabalho em creche, sobretudo do atendimento de bebés de 0 a 18 meses, uma vez
gue esta fase da vida é de grande importancia no desenvolvimento desses alunos
que frequentam as instituicbes educacionais e que sdo sujeitos de direito desse
atendimento com qualidade e compromisso por parte dos seus profissionais.

A importancia do trabalho cientifico sobre a tematica dos saberes docentes e
do reflexo desses saberes nas praticas pedagogicas desenvolvidas por
professores(as) que atuam em bercarios abarca a relevancia do aprofundamento de
estudos e pesquisas sobre os processos de formacdo que estdo se dando nesses

espacos, dos saberes oriundos dos estudos académicos e das experiéncias dos
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professores(as) e compreender como esses(as) se refletem no dia a dia com 0s
bebés.

Nesse sentido trago a proposta de estudo intitulada “Professoras de Bergario:
uma analise sobre saberes que embasam suas praticas. A adocdo pelo termo
“Professoras” se deu pelo fato de que, no ano de 2018, somente mulheres atuavam
como professoras nessas turmas (bercarios) na rede municipal investigada.

Portanto, o objetivo do estudo busca compreender quais saberes embasam
as praticas pedagogicas das professoras de bercario de uma rede municipal de
educagéo do interior paulista.

Somando-se a esses objetivos, 0 estudo ainda, busca analisar as seguintes

guestdes:

Como as professoras de bercario concebem os saberes especificos de

suas acoes;

e O que compreendem por praticas pedagogicas e como se organizam
para executa-las;

e Como as professoras que atuam em bercario se reconhecem em seu
fazer docente;

e O que entendem como ser seu papel nos espacos e relagdes com 0s

educandos que atendem.

Este trabalho tem como base os estudos de autores como Tardif (2000, 2002)
que discute os saberes do profissional docente que sdo 0s conhecimentos que
esses professores constroem ao longo da vida pessoal e profissional, Pimenta
(1997, 2002) que escreve sobre saberes da docéncia, identidade docente; Gimeno
Sacristan (2000) que discute as praticas dos professores e a relacdo com o curriculo
e finalizamos com as contribuicbes de Gauthier et al (2006) com seus apontamentos
sobre os conhecimentos do saber da agdo pedagdgica que se fazem imprescindiveis
para esta pesquisa e sao tomadas como referéncia na orientagcdo e no exame das
situacOes de sala de aula, por analisarem a formalizacdo dos saberes necessarios
para a execugdo das tarefas que sdo proprias aos docentes. Também serdo
utilizados autores da area da educacado infantil (KISHIMOTO, 1999, OLIVEIRA,
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2012, OSTETTO, 2011, ROSEMBERG, 1997) para discutir sobre o cotidiano do
trabalho das professoras.

Para a realizacdo deste estudo e considerando a natureza do objeto e do
problema de pesquisa, foi proposto como percurso metodolégico a pesquisa de
cunho qualitativo (BOGDAN E BIKLEN, 1994; LUDKE E ANDRE, 1986; Gil, 2008) e
desenvolvido um estudo exploratério-descritivo (SELLTIZ et al, 1965), utilizando-se
de questionarios com questdes fechadas e abertas, com professoras atuantes nos
espacos de bercario da rede municipal de uma cidade do interior paulista.

Assim, a escolha por se aproximar das professoras envolvidas com o
atendimento do bercario e com o0 tema sobre os saberes e préaticas desses
profissionais, se deu pelo contexto de meu proprio envolvimento na atuagao
profissional de ser professora de bercario por opcao.

Sobre essa questdo, Alves (1991) comenta a valorizagdo “da imersdo do
pesquisador no contexto, em interagdo com o0s participantes, procurando apreender
os significados por eles atribuido ao fenébmeno estudado” (1991, p.55).

Saber 0 que as parceiras de profissdo pensam sobre os seus conhecimentos
referentes a atuacdo profissional e o que dizem sobre suas préticas e condi¢cdes de
formacao e desenvolvimento do trabalho é um meio de nos fazer pensar e repensar
nossa trajetoria formativa e atuante de maneira reflexiva e questionadora, suscitando
interesses por novas pesquisas e estudos na area.

O estudo esta dividido em 5 (cinco) secdes. A primeira secao traz a revisdo de
estudos sobre saberes e praticas pedagogicas das professoras nos bercéarios por
meio de um levantamento no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, do site do
Repositério de Teses e Dissertacfes da UFSCar e, por fim, do site do Programa de
Pos-Graduacao Profissional em Educacdo da UFSCar. Na segunda secao serao
discutidos os Saberes Docentes, praticas e saberes da acdo pedagodgica: uma
revisdo de autores que abordam temas como Saberes Docentes, Praticas
Pedagdgicas e Saberes da acdo pedagdgica com as contribuicbes dos autores
escolhidos para embasar esse trabalho. A terceira sec¢ao intitulada Os saberes e
Praticas das professoras de bercario: Compreendendo o cotidiano de trabalho, ha
uma breve contextualizacdo sobre as bases histéricas e legais do atendimento em
Educacao Infantil e sobre quem sao e quais as fungdes desses profissionais, bem

como alguns comentarios sobre quais sdo o0s saberes e préaticas desses
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profissionais. A quarta secdo traz o Percurso Metodologico desenvolvido nessa
pesquisa e por ultimo, na quinta secdo, nos debrugamos sobre os saberes e praticas
constituintes das acfes anunciados pelas professoras participantes com uma
abordagem exploratéria descritiva. Por fim serdo apresentadas Consideracdes

acerca da tematica.
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1. REVISAO DE ESTUDOS E PESQUISAS SOBRE SABERES E PRATICAS
PEDAGOGICAS DAS PROFESSORAS DE BERCARIO

Nesta secdo, apresentamos a revisdo bibliografica dos trabalhos publicados
entre os anos de 2010 a 2017, tomando como ponto de partida os descritores sobre
saberes docentes e praticas pedagogicas das professoras da educagéao infantil e do
bercario.

Para a realizacdo das buscas foram utilizados o Banco de Teses e
Dissertacbes da CAPES e o site do Repositério de Teses e Dissertacfes da
UFSCar. Também foi consultado o site do Programa de Pds-Graduagéo Profissional
em Educacéo, programa ao qual esta pesquisa esta vinculada, a fim de verificar se
existia alguma pesquisa ja realizada sobre a mesma tematica. Por se tratar de um
programa relativamente novo com publicacdes desde 2014, verificou-se que ainda
ndo houve pesquisas desenvolvidas com a mesma tematica proposta e nem
pesquisas sobre o trabalho desenvolvido com turmas de bercario, o que justifica, por
si sO, a relevancia e importancia do estudo, aqui apresentado, tanto para o
Programa, quanto para a area da educacéo infantil e para os cursos de formacao
inicial e continuada de professores para este segmento.

1.1 A pesquisarealizada no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES

No Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES, foram utilizados para o
refinamento das buscas os trabalhos desenvolvidos no Programa de Pds-Graduacéo
em Educacdo, grande &rea: humanas e areas de conhecimento, concentracdo e
avaliacdo: educacéao.

Em um primeiro momento foram utilizados como descritores os termos
“saberes docentes no bercario” e “saberes professoras bercario” e em ambos o0s
casos nao foram encontrados trabalhos com esses termos.

Em seguida, utilizando o termo “saberes docentes” foram encontrados cento e
dezessete (117) trabalhos. No entanto, para compor este estudo foram
selecionadas, primeiramente, quatro (4) pesquisas pela proximidade com a tematica
e com a etapa da educacdo estudada, no caso, a Educacdo Infantil; dois (2)
trabalhos pela aproximacdo dos autores que fundamentam a pesquisa e pela
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conexdo com elementos sobre profissionalizagdo e formacdo docente e, por ultimo,

seis (6) trabalhos com a temética sobre bercario, totalizando doze (12) pesquisas

gue serdo apresentadas no Quadro 1.

TITULO AUTORIA INSTITUICAO ANO
PUBLICACAO
1 | Profissionalizacéo docente:
elementos e contribuicbes para a | Scheilla Guimaraes UNIVAS 2017
compreensao do status “profissional” de Oliveira MG
no magistério da educacédo basica
2 | Pratica pedagdgica na educacéo Edilma Mendes
infantil e a construcdo de saberes Rodrigues UFPI 2016
docentes’ Goncalves
3 | Saberes docentes e inovacdes
curriculares: um estudo acerca da
apropriagcédo das orientacdes Milena Pedroso USP 2016
curriculares por professoras da Ruella
educagédo infantil da rede municipal
de S&o Paulo’
4 | PEI egressos da UERJ no facebook:
Uma busca pelas falas a respeito | Mariana Rodrigues UERJ 2016
dos saberes e praticas no bercgério Zadminas
carioca
5 | As praticas de professoras de
bercario no contexto da proposta
pedagoégica de uma creche municipal | lzabel Carvalho Da UNESP 2016
do interior de S&o Paulo: a interagdo Silva Vieira
e a brincadeira em destaque
6 | A educacdo da crianca de 0 a 3 anos | lIraildes Sales Dos
—um olhar para a pratica docente Santos Delmondes UCDB 2015
7 | As especificidades das préticas
educativas na creche: o que as | Diolinda Franciele
criangas expressam em  suas winterhalter UFSM 2015
vivéncias na educacéo infantil?
8 | Formacgéo inicial de professores da
educacdo basica: a construgdo dos Tatiane Cristina PUC 2014
saberes profissionais Gomes Moreira Campinas
Andrietta
9 | Aprendizagem Profissional da
Docéncia: que saberes o(a) | Monique Aparecida UFSCar 2013
professor(a) tem para atuar em Voltarelli PPGE
creches?
10 | Horas de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPCs): espacos de | Gabriela Reginato UNESP 2013
formacao continua e de producéo de de Souza
saberes docentes?
11 | Bercario como lugar: significacfes
segundo profissionais de Educacdo | Giovanna Lobianco
Infantil das unidades de atendimento Silveira UFMT 2013
a crianca de até trés anos no
municipio de Cuiaba
12 | O bercario como contexto das
DCNEI n°® 5/2009 e a pratica Priscila Arruda UFSM 2013

pedagdgica com bebés: um estudo
em uma EMEI de Santa Maria/RS

Barbosa

Quadro 1. Pesquisas selecionadas no Banco de Teses e Dissertagfes da CAPES Fonte: autoria propria
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Passamos agora a apresentacdo dos resumos das pesquisas selecionadas
seguindo uma ordem cronolégica dos trabalhos juntamente com alguns breves
comentarios sobre esses estudos, mais a frente na secao destinada as discussdes
dos dados retomamos novamente alguns apontamentos estabelecendo mais
dialogos entre esses e a presente pesquisa.

Na Dissertacdo (1) ‘Profissionalizacdo docente: elementos e contribuicoes
para a compreensao do status “profissional” no magistério da educacao basica’ de
2017 caminhou na perspectiva de delinear e caracterizar a concepcao de
“profissional” atribuida ao professor em pesquisas desenvolvidas entre os anos de
2006 a 2015 e as bases legais sobre a educacédo, buscando responder a questéo
sobre o que é ser um profissional de educacéo? O resultado evidencia categorias
como: formacédo de professor; identidade docente; regulacdo da profissdo docente;
valorizagéo; condigOes de trabalho; saberes docentes; autonomia; fundamentos. Na
pesquisa documental, destacou-se a categoria formacédo de professor (inicial e
continuada) e o Estado e o mercado foram apontados como as variaveis mais
importantes para o profissionalismo sendo a autoridade do conhecimento decisiva
para constituicdo de “ser profissional”’, ou seja, a formagéo profissional vai além da
formacdo inicial e continuada, pois implica a legitimacdo do Estado e o
reconhecimento social da profissao.

Nesse sentido a autora traz a discussdo sobre uma mudanca no foco da
formacdo dos professores, com um movimento que parece se distanciar de uma
formacao mais humana aliada a formacéo cidada e politica e que se aproxima cada
vez mais de uma ldgica técnica e mercantil. A formacao profissional ndo se desloca
da identidade e subjetividade do profissional, ha a necessidade de formacao também
para o exercicio da reflexdo critica sobre os diversos fatores que influenciam o
desenvolvimento da profissdo que estdo relacionados as condi¢des de trabalho.

Ja no trabalho de Dissertacao (2), intitulada ‘Pratica pedagdgica na educacao
infantil e a construgdo de saberes docentes’ realizada no ano de 2016, a
pesquisadora objetivou investigar a construgcdo dos saberes docentes na pratica
pedagogica no contexto da educacgdao infantil, bem como analisar as fontes desses
saberes e descrever quais sao mobilizados nas acdes da pratica e identificar o que
contribui para a consolidagcdo desses saberes. O estudo realizado teve como

participantes professoras que atendiam a faixa etaria de 3 a 5 anos e os resultados
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revelados constatam de que, na prética pedagodgica dessas profissionais séo
mobilizados saberes tedricos e praticos na acdo docente e exigem a construcéo e
mobilizacdo de novos saberes adequados a realidade, desenvolvendo habilidades,
valores e atitudes pertinentes a pratica docente. Releva ainda que os professores
mobilizam, além dos saberes da formacao profissional, os saberes curriculares,
disciplinares, os saberes da experiéncia ao adequar os conteudos e atividades as
necessidades dos seus alunos e que o uso de diferentes técnicas de ensino-
aprendizagem, para que as criancas se desenvolvam, pressupfe o uso desses
saberes mobilizados e produzidos pelos professores em suas acdes. Os saberes
mobilizados e construidos pelos professores ocorrem principalmente ao planejar e
executar as atividades com as criancas.

O trabalho da Dissertacdo (3), intitulado ‘Saberes docentes e inovacdes
curriculares: um estudo acerca da apropriacdo das orientacdes curriculares por
professoras da educacao infantil da rede municipal de S&do Paulo' realizada no ano
de 2016, revela como sujeitos, duas professoras de educacao infantil participantes
de um curso de formacdo sobre implementacdo do curriculo na rede e buscou
investigar como essas professoras percebem e incorporam esse curriculo em suas
praticas levando em conta seus anos de experiéncia em docéncia, as reais
condicdes de trabalho e como isso influencia as praticas. Como resultado foi
comentado que as reformas educacionais perpassam diferentes instancias
educativas e que, ao proporcionar relatos das professoras quanto as condi¢cdes de
trabalho em que se encontram, € mostrado a multiplicidade dos saberes que
mobilizam ao ressignificarem suas praticas e com isso tornam-se também autoras e
produtoras de novos saberes pedagdgicos.

Na Dissertacéo (4), ‘PEI egressos da UERJ no facebook: Uma busca pelas
falas a respeito dos saberes e praticas no bergario carioca’ defendida no ano de
2016, apresenta uma analise da ementa do curso de pedagogia e 0S Seus processos
de transformacgé&o, posteriormente faz uma aproximagdo dos saberes e préticas
apreendidas na graduagao que as professoras egressas do curso de pedagogia
traziam em seus trabalhos cotidianos com bebés. Os resultados mostram que o
curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Rio de Janeiro possui lacunas no
que tange as disciplinas que subsidiam a pratica com bebés, a relacdo AEI (Agente

de Educacéo Infantil) e PEI (professor de Educacao Infantil) x Cuidar e Educar e a
27



dificuldade de atuacdo do PEI no bercario, bem como vé o facebook como um
ambiente de investigacao e facilitador de uma formacao continuada e cooperativa
entre as professoras.

A formacéo inicial € fundamental e uma das principais fontes constituintes do
saber docente, € o que legitima a profissdo dos professores e por isso merece toda a
atencdo da sociedade e do governo. Essa pesquisa e outras que serdo aqui
apresentadas denotam a fragilidade dos cursos de Pedagogia (Privados ou Publicos)
no que tange os temas especificos ao atendimento de bebés principalmente
relacionados a acdes praticas, um dos temas que serd retomado em discussdes
mais a frente.

Dissertacdo (5), intitulada ‘As praticas de professoras de bergario no
contexto da proposta pedagogica de uma creche municipal do interior de Sdo Paulo:
a interacdo e a brincadeira em destaque’ defendida no ano de 2016, investigou as
praticas envolvendo brincadeiras e interacdes de duas professoras de bercéario
relacionando suas acfes com os documentos oficiais Projeto Politico e Pedagdgico
da escola e as Diretrizes Curriculares Nacionais (2009), utilizou-se de analise
documental e entrevistas para a coleta de dados e como resultado a autora aponta
que nos documentos PPP da escola o eixo Brincadeira e Interagdo nao é
mencionado, nem nas falas das professoras houve mencéo direta a essas acoes,
somente gque o brincar é uma especificidade da creche. A autora também aponta que
a instituicdo investigada apresenta uma estrutura diferenciada e formacédo das
professoras e estas se consideram professoras-pesquisadoras.

Ja na Dissertacéo (6), ‘A educagao da crianga de 0 a 3 anos — um olhar para
a pratica docente’ do ano de 2015, se aproxima muito da tematica da pesquisa
proposta nesse trabalho uma vez que tem como objetivo geral analisar a pratica
docente realizada na creche caracterizando os saberes do professor de educacao
infantil. Outros objetivos visaram investigar as praticas pedagdégicas desenvolvidas e
o perfil do professor identificando os saberes que constituem sua profissionalidade.
As participantes envolvidas na pesquisa foram professoras de bercario de uma
instituicdo publica. A autora mostra que nos resultados a concepcdo de crianca
ainda é idealizada e roméantica e que concebem a instituicdo como local de
desenvolvimento integral das criangcas, com a valorizagdo da brincadeira como

principal atividade da crianca. Porém, a instituicdo proporciona por vezes atividades
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dirigidas e poucas atividades espontaneas, as professoras investigadas possuem
formacao especifica e, sobre os saberes dessas se mostram diversos.

Neste estudo a autora aponta para as falas das professoras que concebem a
infancia e a crianca de forma idealista e romantica, porém, na pesquisa é revelado
por meio de conversas e observagdo de suas préticas, a grande preocupacdo em
desempenhar um papel comprometido no atendimento oferecido a elas,
reconhecendo essas como sujeitos de direitos. As professoras buscam com
responsabilidade exercer sua profissdo, com planejamento e busca em alcancar
objetivos tracados. H4 em todos os discursos das professoras a preocupac¢ao com a
brincadeira sendo vista com primordial para o desenvolvimento infantil.

Dissertacdo (7), intitulada ‘As especificidades das praticas educativas na
creche: 0 que as criangas expressam em suas vivéncias na educacgao infantil?’, do
ano de 2015, mostra que, por meio da observacdo de manifestacbes de multiplas
linguagens das proprias criangcas em interacdo com suas professoras, € possivel
apontar quais sédo as especificidades das praticas educativas com bebés baseadas
nas orientacdes do documento das Diretrizes; a pesquisa buscou observar as
interacdes entre as criangas, entre elas e os adultos em um ambiente coletivo. Este
estudo se caracterizou como uma pesquisa participante e € apontado como
discussédo dos resultados da pesquisa, que as especificidades do trabalho com
bebés sdo produzidas nas praticas educativas com indissociabilidade do
cuidar/educar, presentes em praticas de alimentacdo, higiene e sono por exemplo;
também como funcdes docentes a atencdo as diferentes linguagens, o ato de
planejar e organizar espacos, bem como a mediacdo dessas interacdes e
brincadeiras que sdo apontadas como especificidade do trabalho das/os
professoras/es de bebés e criancas pequenas. Houve uma grande relevancia dos
espacos e ambientes para criangcas pequenas na Educacdo Infantii como
possibilitadores dessas intervencgdes diretas.

O valor e ganhos para a qualidade educativa, advindos de pesquisas como
esta sdo muito impactantes ao possibilitar processos de reflexdo e mudancas locais
na din@mica do campo estudado, para além da contribuicdo no meio académico,
uma vez que propde também intervencdes pontuais e dialogo sobre o foco

pesquisado envolvendo os sujeitos da pesquisa.
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No estudo realizado na Dissertagdo (8), ‘Formacéo inicial de professores da
educacgao basica: a construgcado dos saberes profissionais’ defendida no ano de 2014,
a autora aborda a formacdo inicial de professores em Pedagogia e busca
compreender qual o papel da formacdao inicial na construcdo dos saberes docentes
das futuras pedagogas. Buscou-se verificar o processo historico e politico de
formacdo de professores, as mudancas que ocorreram na profissdo e
consequentemente na mudanca nos saberes adquiridos nesse processo de
formacdo inicial. O estudo traz como resultado que a formacéo inicial tem construido
nas futuras professoras os saberes da experiéncia e da formagao profissional por
meio dos estagios e das aulas que teorizam tais estagios, e que nas falas das alunas
entrevistadas ndo houve mencdo nos saberes disciplinares e curriculares, pois a
énfase maior ficou centrada no saber da experiéncia. Também aponta que essa
formacéo esta distante de se dar de forma critica e transformadora e para tanto deve
haver igual enfoque de todos os saberes além daqueles da experiéncia e deve
ocorrer de forma mais efetiva a relacéo entre teoria e pratica.

A Dissertacao (9), ‘Aprendizagem Profissional da Docéncia: que saberes o(a)
professor(a) tem para atuar em creches?’ Desenvolvido em 2013 no Programa de
Pé6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Sédo Carlos, a autora
pesquisou a atuacéo de trés professoras iniciantes que trabalhavam com criancas de
0 a 3 anos. Como questéo procurou saber como se configuram os saberes docentes
de professoras iniciantes para atuar em creches e como elas aprendiam a serem
professoras de creche. Os dados foram organizados em eixos como: concepcao de
creche e criancas para as professoras; a proposta pedagdgica das instituicdes de
educacao infantil; acbes de educar e cuidar; conteudos ensinados para as criancas
de 0 a 3 anos; aprendizagem da docéncia na creche. Assim, foram revelados que as
professoras ndo sabem nomear seus saberes, porém sabem da importancia do
cuidado e educacao, do que fazer no trabalho com criancas e onde pesquisar fontes
dessas atividades para realizar com seus alunos. As professoras trazem como
principais fontes de aprendizagem para a docéncia na creche os saberes vindos da
pratica profissional e da troca com professoras mais experientes.

A Dissertacdo (10), as contribuicdes da pesquisa intitulada ‘Horas de
Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPCs): espacos de formacdo continua e de

producdo de saberes docentes? Concluida no ano de 2013. A autora defende a
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importancia da formacgéo continuada nos espacos das escolas como busca de
qualidade na educacao e da importancia de que essas formacdes se pautem na
reflexdo dos problemas cotidianos e considerando os saberes docentes. Buscou-se
com essa pesquisa verificar se os espacos de Horario de Trabalho Pedagogico
Coletivo, de duas escolas selecionadas, séo destinados a fomentar momentos para
a formacgé&o continuada e para reflexao sobre os saberes docentes. Como sujeitos da
pesquisa o estudo contou com a participacdo de professores e gestores das escolas
selecionadas. Com o trabalho de analise chegou-se a compreensdo de que ambas
as escolas sdo espacos de formacdo continuada e reflexdo sobre os saberes
docentes. Porém, h& diferentes perspectivas em cada uma das escolas, uma
fomenta a formac&o critico-reflexivo dos professores e a outra a formacdo na
perspectiva tecnicista. Com isso a autora aponta avancos na visdo da escola como
espaco de formacédo e valorizacdo dos saberes docentes, mas ainda com grandes
desafios a serem superados para que se tenha melhor qualidade na educacéao.

Os trés trabalhos citados acima (8) Andrietta (2014), (9) Voltarelli (2013) e
(10) Souza (2013) nos mostram como o tema Saberes Docentes é abordado em
diferentes perspectivas, tanto na formacéao inicial de futuros professores que cursam
Licenciatura em Pedagogia, como também entre professores em inicio de carreira e,
por ultimo, professores em contexto de formacédo em servico em horério de trabalho
€ COMOo esses espacos sao potenciais para que haja a reflexdo sobre a construcdo
dos saberes docente e compartilhamento desses saberes.

JA4 o trabalho de Dissertacao (11), intitulado ‘Bergario como lugar:
significagbes segundo profissionais de Educacgdo Infantii das unidades de
atendimento a criangca de até trés anos no municipio de Cuiaba’, desenvolvido em
2013, a autora nos mostra as significacdes compartilhadas por profissionais de
Educacdo que atuam nas creches da rede municipal de ensino acerca do bercario
como lugar de trabalho, com foco na identidade profissional e na construcéo
histérica do atendimento e da profissdo. Foram sujeitos dessa pesquisa 35
professoras Os resultados demonstram que as representagdes sociais do grupo
estudado objetivam o bercario como lugar de guarda e protecdo, remetendo a sua
concepcao historicamente construida. Também apontam que os significados
partilhados pelo grupo estdo ligados mais fortemente a imagem de uma segunda-

mae, uma baba com competéncia. A imagem de uma professora de bebés surge na
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figura da educadora, anunciando a presenca de novos significados atribuidos a esse
profissional, menciona também que a Educagéo Infantil se constitui em uma tenséo
entre os significados abordados nos centros de formacdo profissional e os que
circulam popularmente na sociedade, e pontua a legitimacao dessa disparidade pela
incoeréncia entre o que é defendido nos documentos oficiais e as condi¢bes de
trabalho reais a que se submetem essas profissionais.

A pesquisa acima, juntamente com a pesquisa (4) de Zadminas (2016)
apontam possiveis lacunas nos cursos de formacao inicial ofertados nos centros de
formacdo e a dificuldade de haver uma linguagem em consonancia sobre o ser
professor como profissao, assim defendido pelo meio académico, e o ser professor
como vocacao ou devocao ao cuidado das criangas, como ainda esté incorporado no
imaginario de muitas pessoas, bem como as concepcbes dicotdbmicas ainda
arraigadas na visdo de algumas profissionais sobre as acdes de cuidado e
educacao.

Dissertacao (12), ‘O bergario como contexto das DCNEI n® 5/2009 e a pratica
pedagogica com bebés: um estudo em uma EMEI de Santa Maria/RS’, defendida em
2013, teve como sujeitos de pesquisa uma professora e a diretora de uma CEMEI e
objetivou-se verificar a relacdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas por essa
instituicdo e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil. Assim o
estudo buscou conhecer as implicacfes e possibilidades de implementacédo dessas
Diretrizes na escola e na prética da professora dos bebés; entender os movimentos
que as politicas fazem para se efetivar na pratica e problematizar a concepc¢édo de
educacao destinada aos bebés expressadas no documento legal e pela professora.
Os dados dessa pesquisa apontam que ainda ha desinformacéo sobre as politicas
atuais de Educacdo Infantil, a concepcao de crianca/bebé é igual as proposi¢cées nos
documentos legais, porém a pratica pedagdgica fundamenta-se quase que
exclusivamente pelo entendimento limitado sobre praticas de cuidado e educacéo,
concebendo o cuidar pelas acdes de higiene e alimentagcédo, e o educar por acdes
escolarizantes, desconsiderando assim o bebé como protagonista da acdo de ser e
estar no mundo.

Os trabalhos selecionados trazem discussfes sobre outros assuntos, ndo so
sobre os saberes docentes, assuntos como formacdo continuada em horério de

trabalho coletivo e profissionalizagcdo docente, escolhidos por estarem relacionados
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a0 Nosso interesse, e por esse motivo mencionados mesmo referindo-se a outros
niveis de ensino que ndo o da Educacao Infantil. Assim, mencionamos aqui que por
mais que tenham aumentado o numero de pesquisas destinadas a educacao basica
como um todo nos ultimos anos, ainda ha a necessidade de se dar maior visibilidade
as investigacbes que se ocupam mais especificamente com os envolvidos com a
primeira infancia, tanto das investigacdes que tenham como sujeitos os profissionais,
guanto as que tem seu foco os bebés e suas experiéncias.

Nesta subsecdo de trabalhos de pesquisas apresentadas nao foram
encontrados estudos em nivel de Doutorado que se aproximassem da temética
proposta em nossa pesquisa, somente em nivel de Mestrado e, ainda assim, em
reduzidos numeros. Chamamos a atencdo para o fato de que ainda ha poucas
investigacbes quanto as praticas e saberes docentes, sobretudo com o olhar
direcionado para professores atuantes em espacos de creche e bercario, o que
mostra mais uma vez a relevancia desse presente estudo frente a necessidade de
se buscar um melhor entendimento quanto aos reflexos da formacé&o inicial, bem
como a continuada que se mostram nas praticas e reflexdes desses profissionais e
ao movimento de busca de maior visibilidade para o trabalho dessas docentes e do
atendimento educacional infantii como um todo. Também se justifica como
relevancia desse estudo pela abrangéncia de sujeitos que se deseja contemplar,
visto que na maioria dos estudos apontados anteriormente foram investigados um
namero restrito de instituicdes e poucos profissionais envolvidos como participantes
das pesquisas.

Das doze pesquisas apresentadas, anteriormente, destacamos o fator
regional onde seis desses trabalhos foram realizados por universidades publicas da
regido sudeste e uma realizada em instituicdo privada na regido sudeste, o que nos
evidencia haver um movimento de pesquisadoras, sobretudo no estado de Sé&o
Paulo, se debrucando sobre a tematica da formacao de professores, seja inicial ou
continuada, para a area da educacédo infantil, sobre os saberes e préaticas docentes
anunciadas pelos sujeitos. Das outras cinco pesquisas essas estao divididas entre
as regides sul, nordeste e centro oeste. Nas buscas realizadas ndo foram
encontrados trabalhos com proximidade aos temas levantadosm sendo realizados

na regido norte do nosso pais.
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1.2 Levantamento de Pesquisas no Repositorio da UFSCar

No trabalho de busca realizada pelo site do Repositério da Universidade
Federal de S&o Carlos foram utilizados filtros para o refinamento da selecéo, foi
escolhido novamente um recorte no periodo de publicacbes entre 2010 a 2017 e
selecionados somente os trabalhos desenvolvidos pelo Programa de Pés-Graduacgéo
em Educacdo. Com o uso de diferentes combinagdes com os descritores ‘praticas
pedagogicas das professoras de bergario’, ‘saberes das professoras de bergario’ e
‘formacédo de professores de bergario’, foram encontrados cento e quatro (104)
trabalhos sendo a maioria referente a outros temas como questdes raciais, de
género, indigenas, de alunos em liberdade assistida ou condicional, ensino
fundamental e médio e pesquisas relacionadas a areas especificas como
matematica, linguas, ciéncia, entre outros.

Sendo assim, foi selecionado apenas um (1) trabalho intitulado
‘Aprendizagem Profissional da Docéncia: que saberes o(a) professor(a) tem para
atuar em creches?’ da autora Monique Aparecida Voltarelli que ja foi apresentado no
tdpico anterior, por este trabalho constar nas duas bases de busca, tanto na CAPES
como no Repositério da UFSCar.

Seguindo com a busca foram selecionados além dos filtros mencionados,
também a area do CNPg: Humanas e Educacdo e como descritor o termo ‘saberes’
isoladamente o que nos trouxe um nuamero de noventa e trés (93) trabalhos
encontrados e apenas dois (2) selecionados pela proximidade com o tema, um deles
€ 0 ja mencionado acima e o outro sera apresentado posteriormente.

Utilizando o termo ‘praticas pedagogicas’ e acrescentando no filtro a area de
formacéo de professores, foram encontrados trinta e quatro (34) trabalhos e apenas
(1) um selecionado. Usando o mesmo termo e como filtro somente o periodo das
publicacdes e o Programa de Pos em Educacao foram encontrados cinquenta e oito
(58) trabalhos sendo apenas um (1) selecionado.

Ao utilizar o termo isolado ‘bercario’ ndo houve resultado e com o uso do
termo ‘creche’ apareceu um (1), 0 mesmo ja mencionado aqui, assim como a busca
com o termo ‘saberes docentes’.

Com o uso do filtro formacgao de professores e o termo de busca ‘formacao de
professores’ foram encontrados quarenta e seis (46) trabalhos e apenas um (1)

selecionado.
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Com a utilizacédo dos refinadores ano de publicacdo e Programa de Pdés em
Educacao e o termo ‘saberes docentes bergario’ apareceram cento e noventa e nove
(199) publicacbes e selecionadas trés (3), sendo que também apareceram em
buscas anteriormente citadas acima.

Neste sentido, a seguir mostraremos a selecdo de mais trés (3) trabalhos de
pesquisa do grupo citado acima, uma vez que no movimento de buscas com

diferentes descritores e filtros, os mesmos trabalhos apareceram repetidas vezes.

TITULO AUTORIA INSTITUICAO ANO
PUBLICACAO

Que saberes anunciam
professionais da educacdo | Andressa de
1 Infantil? Um  estudo em | Oliveira Martins UFSCar 2017
contexto de uma formagéo em
I6cus

Professoras de criancas de 0 a
2 3 anos: dialogando sobre seus | Ana Cristina
percursos formativos e | Bragatto UFSCar 2013
desafios contestados

A formacdo inicial em servigo:
3 lugar de encontro e de (re) | Rosenaide
significacdo do ser-saber-fazer | Pereira dos Reis UFSCar 2011
de professores’ Ramos

Quadro 2. Pesquisas selecionadas no Repositdrio da UFSCar
Fonte: Autoria propria

A seguir, apresentaremos os trabalhos selecionados no Repositorio de Teses
e Dissertacbes da Universidade Federal de Séo Carlos, instituicdo a qual esta
pesquisa também se vincula.

A Dissertacdo (1) ‘Que saberes anunciam professionais da educacéo
Infantil? Um estudo em contexto de uma formacado em lécus’, defendida em 2017,
buscou compreender, em um contexto de projeto de extensdo universitaria, quais 0s
conhecimentos revelados por profissionais atuantes na educacédo infantil; também
buscou criar e descrever aspectos relacionados a participacdo desses profissionais
como forma de capacitagdo, bem como reconhecer e analisar saberes revelados no
contexto desta acdo de extensdo. Nesse estudo foram revelados saberes
especificos no trabalho educacional com criancas em idade de creche e a
importancia da formagdo continua desses profissionais. Os resultados também
revelam a extensdo universitaria como continuacdo de formacdo em lécus e foi

concebida por parte das participantes como espaco de colaboracdo, diédlogo,
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reflexdo, aprendizagem, intercambio de conhecimentos e experiéncias e afirmagéo
profissional.

A autora traz em sua pesquisa o0 contexto formativo de extensao universitaria
que considera as colaboracdes advindas das proprias profissionais envolvidas,
colocando-as como fundamentais ao ocuparem também lugares de fala e de
escolhas quanto o0s temas desenvolvidos nesses encontros formativos e
envolvimento ativo frente ao que foi construido.

Seguindo com a tematica de formacédo de professores, citamos também a
Tese (2), intitulada ‘Professoras de criangas de 0 a 3 anos: dialogando sobre seus
percursos formativos e desafios contestados’ defendida no ano de 2013 e que teve
como objetivo a identificacdo de quais sdo 0s processos de aprendizagem sobre
formacdo de professores e como eles ocorrem, bem como verificar as dificuldades
enfrentadas pelos professores e como ocorrem essas ofertas de formagdes
provenientes das instituicdes pesquisadas (Publica, Particular e Universitaria). A
pesquisa traz como resultados o apontamento de falhas na formacéo inicial dos
professores e possivel superacdo dessas falhas com a insercdo dos professores na
profissdo, ou seja, na instituicdo. O que chamam de aprendizagem na instituicao que
envolve a recepcéo dos professores novos, a relagdo entre eles e outros professores
ocorrendo trocas de experiéncias, as relagcbes com os alunos e familiares, as
condicBes de infraestrutura, oferecimento de treinamentos e momentos de estudo e,
por fim, a Proposta Pedagdgica da instituicdo. A autora também aponta que além
das fontes de conhecimentos, também foram constatadas préticas positivas em uma
das instituicdes investigadas, 0 que permitiu sugerir mudancgas visando proporcionar
melhor aprendizado para criancas, professores e familias.

Mais uma vez sdo pontuadas lacunas nos processos formativos de muitos
desses profissionais da educacédo, sobretudo na inicial e apontam como possiveis
caminhos de superacédo, entre outras coisas, a aproximacado entre universidade e
escola, partindo das demandas contextualizadas e apontadas pelos proprios
profissionais, bem como o apoio e colaboracdo entre esses e a comunidade escolar,
em um movimento de partilhas de saberes.

Por ultimo a Tese (3) ‘A formacgéo inicial em servico: lugar de encontro e de
(re) significacdo do ser-saber-fazer de professores’, realizada no ano 2011 e que no

contexto de um curso de formacao inicial em servico de professoras de primario,
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objetivou investigar, identificar, analisar e explicar, baseado nas perspectivas dos
professores, como 0 curso permitiu que os envolvidos alcangcassem ganhos e
conhecimentos pessoais para a profissdo. Como resultados, o estudo aponta que o
processo de desenvolvimento, a pratica e conteudo do curriculo da Pedagogia
PROACAO-UESC, permitiram aos professores participantes perceberem seu ser
pessoal e profissional sabendo-fazer e resignificando suas praticas pessoais e
profissionais.

Essas pesquisas mostram a relevancia dos espacos formativos e a
valorizagcdo da parceria entre universidades e educagdo basica na busca do
fortalecimento de parcerias em formagéo em servigco para esses profissionais. Assim
esse movimento de discussdo sobre ofertas de formacdo inicial e formacao
continuada condizentes com as demandas reais que 0s profissionais anunciam
quando lhes sdo proporcionados espacos para essas falas, vai ao encontro de
fortalecer o movimento de profissionalizacdo desses professores e
consequentemente o desenvolvimento de uma melhor qualidade do trabalho
ofertado por eles, aliados também a todo contexto do ambiente de trabalho que
também influenciam igualmente e que devem contribuir com essa melhora.

Dessas trés pesquisas abordadas anteriormente ha que se destacar para o
fato de dois desses trabalhos terem sido realizados em nivel de doutorado, o que
nos mostra a relevancia dada ao trabalho desenvolvido na Educacao Infantil também
em pesquisas deste nivel dando maior visibilidade para os processos formativos
envolvendo profissionais atuantes nesse nivel, mas ainda assim, consideramos
poucos os trabalhos em pesquisa educacional que se voltam para o atendimento do
trabalho com os bebés.

Também pontuamos como ja mencionado por pesquisas anteriores que a
formacdo pessoal de cada sujeito esta diretamente vinculada a esse processo de
desenvolvimento da formacao profissional, nossa formacdo como um todo deve
estar em pleno desenvolvimento ao longo de nossa jornada que é pessoal e também
coletiva.

Oliveira-Formosinho (2002) comenta sobre o movimento de desenvolvimento
profissional e fala dos processos de transformacfes dos profissionais que ocorrem
ao longo da vida, sempre em evolugcao e passando por transicoes como as diversas

fases desses percursos; o ser aluna em um curso de formacao inicial, ser estagiaria
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e posteriormente profissional jA em sala, a busca por forma¢des mais especificas, 0
inicio de carreira e com o passar do tempo o amadurecimento e fortalecimento com
0os anos de atuacdo e consequentemente os reflexos na atuacdo pratica oriundos
desses processos formativos.

A autora também discute sobre a importancia da formacao individual, em um
nivel mais pessoal de cada professor que é refletida diretamente em contexto direto
com os alunos sendo assim, mais pontuais. Igualmente defende que com a busca de
formacéo pessoal, ha também, a importancia no envolvimento da formacé&o coletiva,
ou seja, na formacao institucional que deve envolver os conhecimentos pessoais e
agrega-los assim a outras esferas como o desenvolvimento profissional, o curricular
e 0 organizacional, esses que promovem mudancas ndo sé no micro contexto de
sala, mas com reflexos em mudancas coletivas frente as necessidades reais de um
sistema mais macro Oliveira-Formosinho (2002).

Desta forma, trago também os questionamentos de minha pesquisa buscando
contribuir com as discussdes acerca dessas investigacbes sobre os saberes
anunciados e sobre como estdo se dando essas acdes desenvolvidas por
professoras do bercario, o reconhecimento desses saberes e do fazer diario, bem
como de que maneira estamos percebendo a bagagem de formacédo construida até
0 momento e de que maneira ela nos serve como base em nossa atuagéao.

Por meio desse levantamento de pesquisas desenvolvidas com proximidade
sobre o0 tema proposto percebemos que ainda ha poucos estudos mais
especificamente direcionados aos profissionais atuantes em turmas de bercario;
também nao foram encontradas propostas em que se buscou pesquisar um grande
namero de profissionais como o aqui proposto em se olhar para toda uma rede
municipal buscando ouvir a todos os interessados em colaborar com esse estudo.

Neste sentido, passamos na prOxima secdo a buscar na literatura a
contribuicho de autores sobre a tematica dos saberes docentes e acgdes
pedagogicas buscando a compreenséao e o direcionamento sobre o que defendemos

por cada um dos termos abordado.
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2. SABERES DOCENTES, PRATICAS E SABERES DA ACAO PEDAGOGICA:
UMA REVISAO DE AUTORES DA AREA

Esta secdo discute as bases tedricas do estudo enfocando, num primeiro
momento a questdo dos saberes docentes (formagé&o, experiéncia, conhecimento,
pedagdgicos, curriculares e disciplinares) tomando como referéncia os autores como
Tardif (2000, 2002) e Pimenta (1997, 2002). Num segundo momento a questdo da
pratica pedagdgica na visdo de Gimeno Sacristan (2000), que engloba as praticas
institucionais, organizativas e didaticas e por ultimo, conta com as contribui¢cdes de
Gauthier et al (2006) na compreensio dos saberes da acdo pedagdgica. E
importante salientar que essas concepcdes oferecem a base necessaria para a
compreensao de que os profissionais da educacdo infantil produzem saberes e
estdo envolvidos, cotidianamente, em praticas pedagodgicas que estruturam e
reestruturam suas acgOes e constituem tanto a identidade pessoal quanto a
identidade profissional ao longo da experiéncia e dos conhecimentos adquiridos

sobre o “saber” e o “fazer” docente.

2.1 Saberes docentes

A atuacéo profissional docente tem como objeto de estudo o processo de
ensino e aprendizagem e a relacdo professor-aluno, implicando uma diversidade de
caracteristicas que influenciam as relacbes que se estabelecem no trabalho
cotidiano. Tais relagdes de ordem social, psicoldgica, politica, econémica, etc., exige
desses profissionais uma formacdo sélida na qual estdo envolvidos os conteddos
tedricos e especificos de sua profissdo, bem como, praticas e experiéncias do
cotidiano de trabalho. Além dessas aprendizagens na formacéo, os professores
levam para o campo de trabalho outras experiéncias de vida (valores familiares e
sociais; crengas, concepcdes, experiéncias e visdes sobre o que é ser crianga,
aluno, professor; entre outras (TARDIF & RAYMOND, 2000; PIMENTA, 1997).

Essas vivéncias e construgbes de conceitos anteriores a formacao
universitaria muito provavelmente serviram de influencias na escolha da profisséo e,
consequentemente, irdo influenciar também as condutas didaticas e de interacao

com os alunos, familias e comunidade escolar.
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Assim, apontamos que h& multiplos saberes que compdem a atividade
docente, saberes anteriores a escolha da docéncia, saberes ligados a formacgéo
profissional e, posteriormente, saberes da pratica. Esses saberes se misturam e se
combinam dependendo das demandas situacionais da profissdo. O uso do resgate
temporal ligado aos saberes se faz importante para compreender de onde sao
originados ou quais suas fontes. Neste sentido, ‘o tempo é um fator importante na
edificacdo dos saberes que servem de base ao trabalho docente” (TARDIF &
RAYMOND, 2000, p.234)

De acordo com Tardif (2002), a docéncia como uma profissdo exige
conhecimentos especificos e saberes que podem ser agrupados como:

e saberes da formacao profissional - ligados a cursos de formacéo inicial e

em servigo, que tem como base os conhecimentos cientificos da area
educacional, da ideologia pedagogica, das concepc¢les e teorias que
provem da pratica;

e saberes experienciais - construidos na acdo docente, experiéncias

vindas da prética em ser professor;

e saberes curriculares - relacionados com finalidades e objetivos a serem

planejados, os conteludos a serem desenvolvidos, a metodologia que
devera ser aplicada e meios de acompanhamento avaliativo;

e saberes disciplinares - conhecimentos especificos de cada disciplina,

nivel de ensino e etapa de aprendizagem ministrada.

Para Tardif (2000) e Tardif & Raymond (2000), a ideia de saber se da de
maneira ampla e deve envolver 0 que os proprios profissionais dizem sobre seus
proprios conhecimentos apreendidos e que Ihe servem de base para a sua profissao.
Sobre o aspecto da temporalidade os autores dividem os saberes em pré-
profissionais com as experiéncias vividas na infancia, nos anos de escola basica e
em outras situacfes anteriores ao ingresso na profissdo. Nesta visdo, os saberes
sao considerados temporais e plurais com sua genealogia de fontes sociais ligadas
a referéncias familiares, de grupos sociais, de estudos, de estagios e trabalhos
anteriores a docéncia, de fontes literarias, académicas e virtuais, bem como da

propria formacao superior e das praticas em sala inspiradas nessas outras fontes.
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A busca pela compreensédo da natureza e de como se estabelecem esses
saberes por parte dos profissionais, em que contextos sdo construidos, resgatados
pela memoria, selecionados e utilizados nas acbes e consequentemente
transformados ao longo da trajetdria profissional, € fundamental para entendermos o
que o professor faz e porque tem determinadas posturas e condutas em sala de
aula, junto aos pares, a comunidade e aos alunos. Essa visdo traz os saberes como
sendo adquiridos ao longo do tempo da existéncia dos sujeitos; sendo
heterogéneos ligados as diferentes fontes desses conhecimentos, ndo sendo
anicos, mas sim variados e evolutivos, havendo a necessidade de adequacdes
guantos aos objetivos a serem atingidos oriundos das demandas e da mobilizagao
de saberes para a conclusdo desses objetivos; com isso 0s saberes também sé&o
considerados por esses autores como personalizados e situados pelas
especificidades de identidade Unica de cada professor e condicoes
contextualizadas de suas praticas.

Para Tardif e Raymond (2000), os saberes dos professores ndo se conectam
somente aos saberes universitarios, especializados e oriundos de pesquisas na area
académica, mas sim envolvem outras fontes de conhecimentos visto que s&o plurais.
Ocorre também que por vezes os profissionais até os ignoram, tomam distancia
desses conhecimentos académicos, ou os transformam para que com adaptacdes
sejam utilizados em sala ou no contexto da realidade da escola.

Segundos os autores, a fonte dos saberes ndo se limita somente as esferas
da formacao universitaria, pela obviedade de que a educacao também ocupa outros
espacos formais e ndo formais, as relagdes de ensino e aprendizagem n&o ocorrem
somente nas academias, saberes docentes vao além por envolverem outras fontes e
se misturam formando a identidade pessoal e a profissional e assim, saberes séo
considerados multiplos pelo autor. Fontes multiplas dos saberes que surgem da
formacado familiar, das experiéncias da infancia e outras fases da vida, toda fase
escolar que passamos e na qual comegamos a construir os primeiros conceitos do
gue significa ser aluno e professor.

Complementando tais afirmacdes, Pimenta (1997) discute sobre formacao de
professores e saberes da docéncia também com esse conceito amplo envolvendo

habilidades, atitudes, valores e a ideia de que a formagdo deva possibilitar o
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movimento permanente de construcédo desse saber fazer, e com isso superar a ideia

de formagdo como conhecimentos técnicos para a execucao de tarefas.

Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da
educacdo e da didatica, necessarios a compreensao do ensino como
realidade social e, que desenvolva neles, a capacidade de investigar
a proépria atividade para, a partir dela, constituirem e transformarem
0s seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de
construcao de suas identidades como professores (PIMENTA, 1997,

p.6).
Sobre saberes da docéncia Pimenta (1997) divide-os em trés:

e experiéncia, que sdo provenientes de vivéncias anteriores de infancia e de
todos o0s anos escolares que possibilitam a formacdo de saberes
experienciais sobre o que é ser aluno, de como é uma aula interessante, de
procedimentos didaticos, de construcdes sociais sobre a profissdo de
professor, salarios, condi¢cdes, desvalorizacdo, dificuldades estruturais e
organizacionais, também nas experiéncias acumuladas no processo de ser
professor, jA em outro nivel de percepcdo sobre esses conhecimentos que
também séo oriundos das experiéncias trocadas por outros professores sejam
em trocas pessoais ou realizadas por pesquisas, leituras sobre a préatica de
outros docentes em seus cotidianos;

e conhecimento que envolve informacdes em um movimento de classificacao,
analise e contextualizacdo das mesmas, sabedoria, reflexdo e consciéncia;

e pedagdgicos com o entendimento sobre recursos didaticos e vinculo com os
problemas oriundos da pratica em sala, os saberes surgem da acao, de
outros professores em exercicio e da aproximag¢ao dos novos professores em

conjunto com 0s mais experientes.

Para Pimenta (1997) e Tardif (2000) a profissionalizacdo docente ainda € um
movimento recente quando comparado a outras profissdes mais tradicionais, e
mesmo essas profissdes ditas mais tradicionais estdo passando por um conjunto de
crises ou descrencas por parte da sociedade, e € na atual situacdo de crise das
profissbes mais estabelecidas que 0 ensino visa seu amadurecimento e

fortalecimento.
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Este movimento de direcionar o olhar para o que estad acontecendo nas
dindmicas das instituicdes e nas concepg¢des dos professores que lhe servem de
base para suas praticas, vai ao encontro do movimento de pesquisas realizadas
desde a década de 90, as quais que se debrucam nessas tematicas visando
(re)significar ou (re)pensar a formacao inicial e continuada, também olhar para o
como estdo se dando esses processos formativos, tendo esse foco sobre as
condicbes postas no contexto das instituicbes escolares que demandam para iSso
uma gestdo mais democratica bem como uma elaboracdo de redes formativas e
mais participativas envolvendo processos de autoformacdo e entre parcerias com
outras instancias formativas como universidades e até mesmo outras instituicbes
escolares. (PIMENTA, 1997).

As conexdes e reflexfes sobre a busca de uma profissionalizacdo do ensino
estdo intimamente relacionadas com as esferas da formacdo dos professores, o
conhecimento de como se dao suas praticas e em quais conhecimentos especificos
e pessoais essas acdes se apoiam. Por sua vez, essas praticas estao intimamente
ligadas as variadas concepcdes e abordagens trazidas pelo aporte dos curriculos e
das condicdes reais para serem efetivadas.

Sobre os saberes profissionais da pratica, Tardif (2000) acrescenta que
esse processo envolve caracteristicas que formalizam o oficio de professor,
transformando-o assim em profissdo. A docéncia como profissdo tem suas bases
préprias de conhecimentos e diferentes autores que buscam em seus trabalhos de
investigacdo a construcao dos saberes ligados a profissdo docente assim, buscam
uma sistematizacdo dos saberes que sdo evocados pelos profissionais em suas
condutas, buscam aproximacbes das suas origens dos saberes, como sao
formulados, reconstruidos e para quais finalidades sdo mobilizados.

Neste sentido, as praticas docentes devem se apoiar em conhecimentos
especializados oriundos de extensa e solida formacéo universitaria com alto rigor e
consequentemente acesso a titulagdo certificada, formagdo essa que nao deve se
esgotar na graduacgdo universitaria, mas sim deve ser constantemente renovada; 0s
conhecimentos profissionais devem estar relacionados com a acao pratica e busca
de solucdes de problemas cotidianos; também séo ligados a normas, as legislacoes
especificas, e esses conhecimentos sdo ao mesmo tempo técnicos ou padronizados,

mas com exigéncias de certa reflexdo e tomada de decisdes, assim sendo
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relativamente autbnomas e com certo grau de padréo que o sistematiza (TARDIF,
2000)

A profissdo do professor exige que o0s envolvidos tenham processos
evolutivos em sua formacéo dentro da carreira, pois, “os conhecimentos profissionais
partiilham com os conhecimentos cientificos e técnicos a propriedade de serem
revisaveis, criticaveis e passiveis de aperfeigoamento” (TARDIF, 2000, p.07).

Por dltimo, aponta a caracteristica da profissionalizacdo docente a
responsabilidade ética de seus atos como professor lhe cabendo avaliacdes
realizadas por outros professores, ou seja, que ocorram entre 0s pares.

Ainda sobre o profissionalismo o autor aponta para a crise de forma geral
atingindo diferentes profissdes e associa essa crise ao escasso processo reflexivo,
improvisacao, incertezas, uso de intuices, com baixa racionalidade no movimento
de validacéo profissional, no fazer e na avaliagdo do fazer (quando ha avaliacdes
sobre o fazer docente). Com isso, ha uma desvalorizacdo profissional por toda a
confusdo de concepcdes relacionadas a pratica e as teorias, afetando dessa forma
as instituicbes universitarias com reflexos nos cursos e nas crises de valores que

envolvem a formacéo dos profissionais e posteriormente em suas praticas.

(...) esses conflitos de valores aparecem ainda mais graves nas
profissdes cujos “objetos de trabalho” sdo seres humanos (...) Se os
valores que devem guiar o agir profissional ndo sdo mais evidentes,
entdo a pratica profissional supbe uma reflexdo sobre os fins
almejados em oposicdo ao pensamento tecnoprofissional situado
apenas no ambito dos meios. (TARDIF, 2000, p.9)

Pensar neste conjunto de saberes apontados por Tardif (2000) e Pimenta
(1997) é refletir sobre a constituicdo da identidade profissional do professor e sobre
0 conceito de “epistemologia da pratica”. Ou seja, € compreender que toda a agao
docente e pratica pedagodgica esta implicada em saberes anteriores e posteriores a
formacdo que impactam, consideravelmente, na maneira de pensar, agir, sentir e
refletir do docente e em suas condutas e procedimentos em relacdo a formacgao, a
carreira e ao cotidiano de trabalho.

Sobre essas questdes € importante acrescentar que na educacao infantil, com
énfase na atuacdo em bercarios, os saberes produzidos estdo, diretamente

relacionados ao ritmo e a individualidade de cada um, bem como, o desenvolvimento
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integral das criangas nas suas dimensfes soécio afetivas, motoras, cognitivas,
linguisticas, éticas e estéticas, enfocando o cuidar, o educar e o brincar ,
direcionando o professor ao exercicio minucioso da observacdo, do olhar atento e
sensivel e a escuta meticulosa norteadora de suas acoes e reflexdes.

2.2 Praticas Pedagégicas

Os estudos de Gimeno Sacristan trazem grande contribuicdo a educacao de
modo geral por sua capacidade de interpretar e conceituar as diversas realidades
que percorrem a formacédo e o trabalho docente. O conceito de pratica que embasa
teoricamente esta pesquisa € trabalhado em diferentes obras do autor (GIMENO
SACRISTAN, 1995,1999; 2000).

Neste sentido, a partir de Gimeno Sacristan (1999), compreendemos a prética
como uma atividade dirigida a fins conscientes, como agao transformadora de uma
realidade; como atividade social historicamente condicionada, dirigida a
transformacdo do mundo; como razdo que fundamenta nossos conhecimentos, 0
critério para estabelecer sua verdade; como a fonte de conhecimentos verdadeiros;
0 motivo dos processos de justificativa do conhecimento. (GIMENO SACRISTAN,
1999)

Por se tratar de um conceito complexo, o autor discute a estrutura da pratica e
sua concretizacdo em praticas pedagogicas. A estrutura da pratica obedece a
multiplos determinantes, tem sua justificativa em pardmetros institucionais,
organizativos, tradicbes metodoldgicas, possibilidades reais dos professores dos
meios e condi¢des fisicas existentes. Neste sentido, a pratica se configura por outros
determinantes que ndo sao apenas 0s curriculares.

A prética tem um esqueleto que mantém os estilos pedagogicos a servico de
finalidades muito diversas, uma estrutura na qual se envolve o curriculo ao seu
desenvolver e se concretiza em praticas pedagodgicas. O curriculo se expressa em
usos praticos, que, além disso, tem outros determinantes e uma historicidade.
(GIMENO SACRISTAN, 2000)

Gimeno Sacristan (1995) revela que o contexto pedagodgico formado pelas
praticas cotidianas de classe constitui a pratica, porém ndo devemos conferir uma

visdo simplista a uma questao tdo complexa.
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O conceito de préticas contribui para o entendimento e andlise desta
investigagdo, pois suas questdes influenciam e impactam a educagéo e estas ndo se
limitam as acdes docentes e a sala de aula, mas também fornecem relevantes
contribuicbes para refletir a respeito do preparo pratico dos professores que visa
integrar as dinamicas das préaticas pedagogicas institucionalizadas entre
universidade e escola.

Dentre as praticas discutidas por Gimeno Sacristan podemos citar: as praticas
institucionais, as praticas organizativas e as praticas didaticas.

As Préticas institucionais estdo relacionadas com o funcionamento do
sistema escolar e configuradas pela sua estrutura. A divisdo entre uma via
académica e uma via profissional € um bom exemplo de uma pratica institucional de
segregacao escolar e social. Os processos seletivos de acesso a determinados
niveis do sistema ou as avalia¢cdes dos alunos no final dos ciclos de escolaridade
sdo outros exemplos deste tipo de préticas, que tem consequéncias no plano das
dindmicas pedagdgicas.

Na éarea da educacdo infantil, podemos citar, como exemplo a visédo
enraizada e assistencial de atendimento as criangas. Tal viséo, inviabiliza o avango
da perspectiva da criangca como sujeito de direitos e produtora de cultura. Neste
sentido, cabe aos professores e profissionais da area a mudanca de postura e
mentalidade no atendimento e na formacao das criancas que devem ser concebidas
como protagonistas e sujeitos ativos e ndo como meros depositarios de
conhecimentos e conteudos.

As Préticas organizativas estdo relacionadas com o funcionamento da
escola e configuradas pela sua organizacdo: a forma de trabalho conjunto dos
professores, a divisdo do tempo e do espaco escolar, a articulacdo dos saberes e
das disciplinas, os critérios das turmas, etc. Estas praticas sdo determinadas por
uma estrutura de funcionamento que abrange os professores a titulo individual e
coletivo, influenciando de forma decisiva as atividades pedagodgicas.

Na educacao infantil, a divisdo do tempo e dos espacgos utilizados como
refeitorio e parque, o trabalho colaborativo entre turmas em projetos ou em
momentos de interagdo na rotina, sdo alguns exemplos.

As Préticas didaticas sdo da acep¢do mais imediata da pratica, a qual, no

entanto, ndo pode apreender-se sem uma referéncia as outras praticas, que lhe
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servem de enquadramento e de suporte. Essas praticas sdo da responsabilidade
imediata dos professores, constituindo o conteddo de sua profissionalidade num
sentido técnico e restrito. O conceito mais imediato de préatica remete-nos para as
atividades docentes realizadas num contexto de comunicacdo interpessoal; este
contetido da prética tem sido veiculado pela investigacdo educacional dominante e
traduz uma reducdo dos professores ao papel de técnicos que desenvolvem um
curriculo preparado noutros espacos. Desenvolvimento de projetos, atividades ou
tarefas com as turmas.

Esta perspectiva encerra algumas contradicbes, na medida em que o0s
professores séo, simultaneamente, chamados a desempenhar uma multiplicidade de
tarefas educativas, no interior e no exterior da sala de aula. Por outro lado, a
restricdo técnica do papel dos professores verifica-se numa altura em que tem lugar
o alargamento das missGes de socializacdo dos professores no ambito da
escolaridade obrigatoria. (GIMENO SACRISTAN, 1995)

De acordo com o foco deste estudo a definicho a ser considerada,
principalmente, € a das praticas didaticas, sem descartar a possibilidade de abordar
as demais definicbes quando necessario, mas este recorte se faz necessario uma
vez que as praticas didaticas remetem aos aspectos do objeto de estudo desta
investigacao.

Com base nas analises de Gimeno Sacristan (1995) o sistema escolar s6 tem
sentido funcional se tiver como base as organizacdes internas das escolas, no que
se faz necessario conhecer as disposi¢cdes gerais do trabalho da equipe docente.
Nesse sentido, a organizacgdo individual e coletiva dos docentes acontece a medida
em que sao consideradas as atividades realizadas em situacao de aula.

Para o autor as atividades realizadas pelos docentes em sala de aula séo

chamadas também de tarefas e estas

(...) tem uma ordem interna, um curso de acdo que, de alguma forma,
pode se prever porque obedece a um esquema de atuacao pratica (...)
que a torna identificavel e diferenciavel de outras tarefas. (GIMENO
SACRISTAN, 2000, p. 208).

Ainda, segundo o autor, o ato de ensinar ndo € espontaneo, ele é regulado

por padroes metodologicos inseridos nas tarefas praticadas. “A acdo numa sala é
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tdo previsivel, em certo sentido, como € a que ocorre numa sala de cirurgia ou em
qualquer outro ambito da acdo regulado institucionalmente por padrdes
estabelecidos de profissionalizacdo” (IDEM, p. 210) e podem ser analisadas a partir
de trés componentes basicos: produto ou sua finalidade, os recursos ou elementos,
operacoes. Logo, a atividade, estimula a realizacdo de um processo, ou processos
que produzem o desencadeamento de certos resultados e acrescenta aos
componentes o significado, pois para a compreensao das atividades tarefas analisa-
se a funcédo do significado que adquire em relacdo a proposi¢cdes pedagogicas e
culturais seu verdadeiro valor educativo.

Sobre essa questdo, ainda é importante enfatizar que na educacao infantil,
mais especificamente em espacos como o bercario, o foco dessa pesquisa, podem
ocorrer diversas dessas denominadas atividades, talvez haja estranhamento no uso
do termo tarefa para os bebés, uma vez que nao se espera resultados concretos ou
producbes dessas proposi¢cdes, mas ha sim atividades planejadas e organizadas nos
diferentes espacos da sala ou escola, atividades essas que igualmente
desencadeiam processos e estimulos que visam a promover certos resultados
como acbes dos bebés com o meio previamente estruturado ou modificado, acdes
de interacdo com o0s objetos, relacionamentos com o0s pares, estimulos para o
movimento, para o direcionamento do olhar, para a sonoridade das palavras,
observacdo de imagens, imitacdo dos gestos dos adultos. Sdo muitos os resultados
esperados nas acdes dos professores e no envolvimento dos bebes em atividades,
isso faz do dia a dia em salas de bercario, nas intencbes das ofertas dos
professores, o fazer pedagdgico com valor educativo e cultural.

De modo geral, os conteudos de materiais didaticos, exercicios de leitura e
escrita e as discussdes em sala de aula estdo relacionados as tarefas e todas as
acOes que determinam uma tarefa sédo consideradas atividades como, por exemplo,
o planejamento, a execucao e a avaliacdo dos exercicios.

No processo de elaboracédo das atividades e das tarefas que constituem as
praticas didaticas, segundo Gimeno Sacristan (2000), o professor se adapta as
situacdes de ensino e aprendizagem, e as acOes realizadas pelos envolvidos no
contexto de sala de aula determinam suas atitudes.

O docente nédo define a préatica, mas sim o papel que ai ocupa; é através da

sua atuacdo que se difundem e concretizam as multiplas determinacbes
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provenientes dos contextos em que participa. A esséncia da sua profissionalidade
reside nesta relacdo dialética entre tudo o que, através dele, se pode difundir —
conhecimentos, destrezas profissionais, etc. — e os diferentes contextos praticos
(GIMENO SACRISTAN, 1995).

A profissionalizagdo docente esta em continuo desenvolvimento e formacéao e,
este desenvolvimento se inicia nos cursos de licenciatura que devem oportunizar
experiéncias praticas para que o futuro professor se prepare para a realidade escolar
gue é repleta de desafios e aprendizagens.

Gimeno Sacristdn (1995) destaca que um professor possui diferentes
experiéncias e vivéncias significativas em sua formagao inicial e tem a tendéncia de
consolidar praticas sélidas e contextualizadas. As experiéncias vividas no processo
de ensino e aprendizagem e a socializacdo comp8em a acéo pratica e permitem o
preparo mais eficiente para a docéncia. Também a formacédo continuada tem um
papel fundamental na releitura e reflexdo dos processos vividos no cotidiano de
trabalho e fortalecem a profissionalizacdo, bem como, asseguram a continuidade de
um trabalho focado em diferentes experiéncias, conhecimentos e saberes
provenientes da acdo pedagdgica de diferentes sujeitos envolvidos no processo

formativo.

2.3 Saberes da acdo pedagogica

Finalizamos esta secdo com o0s apontamentos sobre os conhecimentos do
saber da acdo pedagogica e as conceituacdes de Gauthier et. al. (2006) que se
fazem imprescindiveis para esta pesquisa e sdo tomadas como referéncia na
orientacdo e no exame das situacdes de sala de aula, por analisarem a formalizac&o
dos saberes necessarios para a execucdo das tarefas que sdo prOprias aos
docentes. Neste sentido, dois momentos sédo decisivos na organizacado didatica do
processo de ensino e aprendizagem: a gestdo da matéria e a gestado de classe.

Os autores iniciam a discussao a partir de uma condi¢cdo essencial a toda
profissdo que “é a formalizagdo dos saberes necessarios a execugao das tarefas
que lhe sdo proprias” e da retomada de “certas ideias preconcebidas numa espécie
de cegueira conceitual”. (GAUTHIER et al., 2006, p. 20) e estas sdo afirmadas e

definidas pelos mesmos no sentido de demonstrar que para ser professor é
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necessario refletir, desvendar e definir os saberes envolvidos no exercicio da

docéncia.

(...) ndo basta conhecer o conteiudo — o saber do professor ndo se
resume ao conhecimento da matéria; ndo basta ter talento — reduzir a
atividade ao talento priva a maioria das contribuicbes dos resultados e
das possibilidades de melhoria na atuacéo; ndo basta ter bom senso —
insinuar que nado existe nenhum conjunto de conhecimentos e de
habilidades necessarios ao exercicio da docéncia; ndo basta seguir a
intuicdo — impede o ensino de se expressar, adia indefinidamente o
estabelecimento de uma reflexdo continua sobre os saberes que lhe
s80 necessarios; ndo basta ter experiéncia — prejudicar a emergéncia
do reconhecimento profissional principalmente pela posse de um
saber especifico formalizado e adquirido numa formacdo de nivel
universitario; ndo basta ter cultura — toma-lo como exclusivo é mais
uma vez contribuir para manter o ensino na ignorancia. (GAUTHIER et
al., 2006, p. 20-25)

Conforme afirmam os autores

(...) um repertério de conhecimentos do ensino ndo pode assim se
resumir a simples compilagcdo das praticas pedagogicas, mas deve ser
constituido de saberes, de conhecimento e de julgamentos dos
professores...” (GAUTHIER et al., 2006, p. 303).

A atividade docente se aproxima, em varios aspectos, das modalidades do
julgamento juridico e essa analogia faz do ensino uma atividade de deliberacdo na
qual o professor mobiliza seus saberes pedagdgicos que tem algo a ver com 0s
saberes juridicos, sendo assim, afirmam que o professor € muito mais juiz do que
cientista. Tal como o juiz, o professor deve ser prudente. Ou seja, o professor, diante
de uma situagao a ser julgada, deve considerar o contexto e as contradicbes como
um todo, compreender a situacao, interpretar a lei e inventar um principio para que
possa guiar sua decisao.

Os autores examinam varios saberes mobilizados pelo professor necessarios
ao ensino que formam uma espécie de reservatorio de saberes no qual o professor

se abastece para responder a exigéncias das situacdes de ensino:

e 0 saber disciplinar (a matéria);
e 0 saber curricular (o programa);
e 0 saber das ciéncias da educacao;

e 0 saber da tradi¢cdo pedagdgica (0 uso);
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e 0 saber experiencial (a jurisprudéncia particular) e,
e 0 saber da acédo pedagdgica (o repertdrio de conhecimentos do ensino
ou a jurisprudéncia publica validada).

Embora sejam varios os saberes apontados, a titulo dessa pesquisa,
voltaremos nossa atencdo para a compreensao do saber da acdo pedagdgica, um
tipo de saber presente nos conhecimentos dos professores.

De acordo com os autores,

O saber da agdo pedagodgica € o saber experiencial dos professores a
partir do momento em que se torna publico e que é testado através
das pesquisas realizadas em sala de aula. Os julgamentos dos
professores e os motivos que lhes servem de apoio podem ser
comparados, avaliados, pesados, a fim de estabelecer regras de agéo
que serdo conhecidas e aprendidas por outros professores. (...) o
saber do professor € em grande parte privado e ndo passa por
nenhuma comprovagado sistematica como em outras profissdes. (...)
para profissionalizar o ensino é essencial identificar saberes da acgéo
pedaglgica vélidos e levar os outros atores sociais a aceitar a
pertinéncia desses saberes. (GAUTHIER et al., 2006, p. 33 e 34)

Os saberes da acdo pedagogica sao um tipo especifico de saber experiencial
dos professores que os transmitem e sdo parte de um repertério de conhecimentos
proprios do ensino, provenientes do exercicio cotidiano de sua fungcéo; em relacdo a
situacdes concretas da pratica docente, exigem improvisacéo, habilidade pessoal e a
capacidade de enfrentar os desafios variaveis. Este repertério é formador, gera
certezas individuais, confirma sua capacidade de ensinar, de atingir um bom
desempenho no desenvolvimento de suas acdes na prética, faz do professor um
profissional capacitado para tomar decisbes em situacdes de urgéncia e ndo um
simples agente que resolve problemas técnicos.

Esse conjunto de operacdes é entendido através de um repertério de
conhecimentos préprios ao ensino composto por um conjunto de enunciados
separados em trés momentos de intervencdo pedagogica:

e pré-ativo (no planejamento),
e interativo (na sala de aula ou nos espacos do bercario, entre outros da
instituicdo);

e poOs-ativo (nas avaliag@es e reflexdes docentes).
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No momento pré-ativo os enunciados s&o relativos ao planejamento do
ensino da matéria que compreende os objetivos do planejamento do ensino, da
selecdo dos conteudos, as atividades de aprendizagem, a escolha das estratégias e
a avaliacao.

Em relacdo a esse momento, podemos destacar que uma das melhores
maneiras de realizar o planejamento na educacéo infantil é através do registro
escrito. Os registros sdo fundamentais, principalmente, nos bercarios, pois € por
meio deles que o educador compreende a trajetéria de vida e o desenvolvimento dos
bebés, o que facilita no acompanhamento e no desenvolvimento de atividades e
acbes a serem trabalhadas com essa faixa etaria. Esse processo demanda o
reconhecimento dos educandos e de suas familias bem como suas especificidades e
necessidade para com isso se pensar a acdo, planejar a pratica; no ambito da sala
de aula e em outros espacos educativos.

Como interativo estdo os enunciados referentes ao planejamento da gestao
de classe (regras, procedimentos, representacdes e expectativas dos professores e
alunos, relacéo professor-aluno, processo de  ensino-aprendizagem,

comportamentos, acdes, entre outros).

O momento denominado interativo € relativo a aplicacdo da gestéo
de classe, esse serve para a instauracdo e manutencdo da ordem
em sala de aula para que haja a facilitagdo da aprendizagem por
parte dos alunos:

¢ Medidas disciplinares;

¢ Regras e procedimento, aplicagdo das regras e procedimentos;

e Atitudes do professor, influenciam o desenvolvimento das
atividades e o comportamento dos alunos: o entusiasmo, a
fiabilidade, a lideranca, a sensibilidade, a persuaséo, a receptividade;
eEncadeamento das atividades, a gestdo do tempo, o0s
deslocamentos do professor na sala de aula e a ajuda especifica as
necessidades manifestadas pelos alunos, a sele¢cdo daquilo que é
importante intervir, o direcionamento da acdo para os objetivos, para
a aprendizagem, o incentivo para que os alunos terminem o trabalho,
etc. (GAUTHIER et al., 2006, p. 245-265).

Na educacao infantii o momento interativo, principalmente, para o bercgario
deve ser desenvolvido por meio de projetos e atividades voltadas para a promocéo
do desenvolvimento sécio afetivo, motor e cognitivo dos pequenos que se da na

maneira em como o0 ambiente € organizado, nas relacbes estabelecidas e no
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estimulo para que ocorram diferentes interagbes, na postura ao falar, ao incentivar
cada crianca e na atitude do professor em se mostrar presente, na supervisao e
ponderacéo do tempo destinado a cada acao de cuidar/educar e ao respeito ao ritmo
do interesse dos bebés ao se envolverem nas atividades, incentivar esse
envolvimento ao fazer junto com os bebés, ao saber reconhecer o momento certo de
intervir, auxiliar, direcionar, conter e por vezes até disciplinar com demonstracdo de
atitudes esperadas de comportamento. Tais acdes devem promover a atencédo, a
socializacdo, a expressdo e a coordenacdo das criancas colaborando para o
desenvolvimento integral.

O poés-ativo € o momento no qual os enunciados referem-se a avaliagdo da
aprendizagem pelo professor ou sua reflexdo sobre o modo como ensina a matéria

em suas varias modalidades de avaliar.

Os enunciados que compdem o momento pds-ativo sdo relativos a
avaliacdo da gestéo de classe ou aos seus efeitos:

e Reflexividade, reflexdo do professor sobre sua maneira de
gerenciar a classe, sobre a avaliacdo que faz de sua acéo, de sua
atitude, seus procedimentos, suas maneiras de fazer,

¢ Relacionamentos com os pais, relacionamento do professor com os
pais, seja em um caso particular ou aos encontros sistematicos a
natureza dos encontros, a sua frequéncia, etc. (GAUTHIER et al.,
2006, p. 265-273).

Nos aspectos relacionados a gestéo de classe a organizacao do planejamento
facilita e contribui para a conduta e o conjunto de decisdes a serem tomadas pelo
professor. As formulagBes de Gauthier et al (2006) sobre a gestdo da matéria e a
gestdo de classe constituem um conjunto de elementos que criam uma rotina, ou
seja, que descreve 0s passos e acdes previstas para a aula e, o professor necessita
possui-las e conhecé-las para exercer a funcdo de ensinar. Ao trazer as
contribuicdes de Gauthier para a discussao da atuacdo em turmas de bercario, ndo
estamos com isso defendendo um carater fechado e rigido das acdes que se
desencadeiam nesses espacos, nem desconsiderando a polivaléncia do profissional
gue atua em creches, mas sim defendendo a exigéncia de elementos de consciéncia
sobre as acdes, necessidade de planejamento, organizacdo e o conhecimento néo
de uma matéria especifica, mas sim da amplitude apontada nas diretrizes

curriculares pra a educacéo infantil sua complexidade e integralidade.
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Esses elementos que formam a tarefa de ensinar e configuram seus
conhecimentos, sdo complexos, ricos em detalhes e constituem a profissionalidade
docente, ocorrendo independentemente do nivel de ensino em que se atua, por isso
ocorrendo desde o bercario. Estudar os saberes profissionais relacionados a acao
pedagdgica, a atividade do professor — sua bagagem de conhecimentos anteriores,
de crencas, de representacoes, e de certezas - e 0s saberes por ele produzidos e
estimulados, trazem contribuicdes relevantes para a busca de respostas da presente
pesquisa que visa caracterizar elementos formadores para a atuacdo docente.

Também nas acbes consideradas poOs-ativas ligadas ao fato da importancia
do necessario acompanhamento avaliativo se dando por meio de anotacdes,
registros fotograficos, reflexdes sobre o andamento dos projetos e sobre o
envolvimento e desenvolvimento das criancas, bem como dos processos de trocas
entre escola e familia na perspectiva de educagédo compartilhada.

Essas acdes citadas, ocorrem mais em bercério, que se diferenciam de acdes
gue ocorrem em outros niveis que exigem maior controle de medidas disciplinares,
regras de condutas, resultados pautados em producdes, etc.

As contribuicbes dos autores, abordados nesta secéo, oferecem um pano de
fundo para compreensdo dos saberes que embasam as praticas pedagoégicas das
professoras bercaristas. Os saberes, as praticas pedagdgicas e os saberes da acao
pedagogica, bem como, um conjunto de conhecimentos e experiéncias estdo
presentes em turmas de bercario, o que reforca a nossa defesa de que as salas de
bercario demandam formacéo especifica por parte do(a) profissional responsavel.
Tal formacdo e atuacdo exigem comprometimento ético, politico e pedagdgico;
intencionalidade e profissionalismo na conducdo das ac¢les; planejamento e
avaliacdo dos processos. Bebés sdo também sujeitos e, neste sentido, necessitam
de um profissional que promova o desenvolvimento integral e a qualidade nos
processos formativos primando pela triade educar-cuidar-brincar.

Embora seja recente a obrigatoriedade de formacdo na area da educacéo
infantil e da esséncia e profissionalidade do educador desta etapa de ensino, vale a
pena, reforcar que sao recorrentes acbes e praticas descontextualizadas,
equivocadas tomando como referéncia o assistencialismo e o desconhecimento de

acOes educativas no processo de desenvolvimento dos educandos.
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No entanto, 0 nosso objetivo € compreender quais sdo as posturas, olhares e
saberes que embasam essas préticas para buscar alertar sobre a importancia desse
profissional e de sua formacéo, principalmente, no atendimento das criancas do
bercario de acordo com as exigéncias legais e a luta historica por um profissional

bem preparado e especialista na area. E sobre esse enfoque que discorreremos na
proxima segao.
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3. OS SABERES E PRATICAS DAS PROFESSORAS DE BERCARIO:
COMPREENDENDO O COTIDIANO DE TRABALHO

3.1 Conceituando professores da educacao infantil: bases historicas e legais

Ha pouco mais de duas décadas vivenciamos a consolidacdo da Educacéo
Infantil no sentido de que, gradativamente, vem se formando na sociedade a
consciéncia da importancia que a educacdo escolar tem para essas criancas e 0
Estado tem, por obrigacao legal, o compromisso com o desenvolvimento de politicas
publicas voltadas para essa faixa etaria. Nesse contexto, podemos destacar a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, a Lei nUmero 9394/96 (LDB)
(BRASIL, 1996), que definiu a Educacao Infantil como a primeira etapa da Educacéo
Basica, o Plano Nacional de Educacédo (PNE), sancionado em 2001 pela Lei 10.172,
gque estabelece a ampliacdo da oferta de vagas para Educacéo Infantil e estabelece
metas e prazos de matriculas de criancas em instituicbes de Educacgéo Infantil
(BRASIL, 2001).

Em 2006, o MEC publicou a Politica Nacional de Educacéo Infantil: pelo
direito das criancas de zero a seis anos a educacdo, na qual apresenta varias
estratégias para efetivacdo das metas de atender até 2010 50% das criancas de
zero a trés e 80% das criancas de quatro a seis anos de idade, além disso,
estabelece metas de formacdo e qualificacdo profissional de trabalhadores de
creches e pré-escolas. (BRASIL, 2006). Passaram-se 0s prazos, continuamos na
busca por atingir essa meta que ainda se mostra longe de ser alcancada.

A esta mesma época surgiu politicas de recursos financeiros para a Educacgéo
Infantil como a substituicdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) pelo Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB) que inclui a Educacao Infantil e o
Ensino Médio. Porem com vistas a acabar uma vez que foram medidas provisorias
para que 0s municipios pudessem se organizarem financeiramente, jA houve uma
prorrogacgdo do prazo estipulado para seu termino e agora com indicios de acabar.

Nos ultimos anos, o MEC elaborou e publicou diversos documentos nacionais
norteadores de acbOes para a Educacédo Infantil, entre eles os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantii e as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacdo Infantil, o Programa de Formagédo Inicial para
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Professores em Exercicio em Educacdo Infantili e os Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educagao Infantil.

A Educacao Infantil, definida como primeira etapa da educacdo basica é
oferecida em espacos de creches para criancas de zero a trés anos de idade e em
pré-escolas para criancas de quatro a cinco, segundo definicAo dada pela
Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional
de 1996 (LDB)

Na histéria desse atendimento no Brasil, houve algumas diferencas sobre os
conceitos creche e pré-escola. Creche se vinculou a sua origem como Servico
assisténcia social oferecido as criancas de baixa renda, num contexto de guarda e
cuidados destinados aos bebés e as criangcas pequenas para que seus responsaveis
pudessem sair para o trabalho. Por sua vez, a pré-escola era dedicada e destinada
as criangas um pouco maiores, que estariam mais proximas de ingressarem no
ensino fundamental e, assim, tinha em foco o trabalho sobre as questdes
pedagogicas (SEBASTIANI, 2009).

Para Campos (2018) também sobre a heranca histérica da educacéao Infantil e
a distincdo entre creche pré-escola pontua duas modalidades de atendimento que

antes se distinguiam por naturezas bem diferentes:

a_creche, geralmente vinculada ao setor da assisténcia social,
recebia criangas de 0 a 6 anos ou mais, uma grande parte em
periodo integral, sem uma finalidade explicitamente educacional,
empregando educadoras leigas, sem exigéncia de escolaridade
minima; a_pré-escola, tradicionalmente vinculada aos sistemas
educacionais, muitas vezes funcionando anexa ao estabelecimento
de ensino primario ou de primeiro grau, atendia predominantemente
em meio periodo, contando com professoras formadas na escola
normal de nivel secundario. Assim, o principal traco definidor das
duas instituicdes nao era a faixa etaria atendida, mas a natureza do
servigo prestado e, como decorréncia, o0 grupo social atendido, sendo
a creche identificada como a instituicdo voltada as camadas sociais
mais pobres. (CAMPQOS, 2018, p.10)

Para Sebastiani (2009), a creche se subordinava e era mantida por 6rgaos de
carater médico/assistencial e a pré-escola aos oOrgaos vinculados ao sistema
educacional.

Com a elaboracado da LDB, fica claro que essa divisdo ndo é mais permitida,

tendo definido prazos para que todas as creches e pré-escolas existentes ou todas
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as que viessem a ser construidas, que necessariamente deveriam se vincular aos
respectivos sistemas de ensino, responséveis assim pela funcdo da educacéo.

Nesse sentido, os profissionais envolvidos com o atendimento na educacao
infantil também acompanham esse processo de evolucdo na oferta do atendimento,
historicamente passando por caracteristicas precérias de formagdo ou mesmo
inexisténcia dessa, como nos casos dos movimentos de mées-crecheiras, creches-
casulos, creches-domiciliares e outras iniciativas no segmento de creche que
contavam com o trabalho desenvolvido por leigos somente pelo fato de serem
mulheres e mées (OLIVEIRA et. al., 2012).

Com relacdo a formacao inicial para atuacdo em pré-escolas, esta se dava
em cursos Normal em nivel médio ou em Pedagogia oferecidas em nivel superior
gue comeca a aparecer na década de 50 com instituices Publicas e posteriormente
com grande expressdo da iniciativa Privada e com sua maior expansao na década
de 90 e posterior, ja para a creche e o atendimento para bebés, até ocorrer a
incorporacao ao setor educacional com a LDB de 96, permaneceu a inexisténcia da
exigéncia de formac&do minima profissional. (CAMPOS, 2018).

Com a LDB de 1996, passou a ser exigida a formagcdo em nivel Superior para
profissionais da Educacdo Infantii o que aponta para avancos na qualidade do
atendimento destinados a essas criancas, mas, passados dez anos de vigéncia da
lei, esses objetivos ndo foram contemplados uma vez que as iniciativas publicas
foram insuficientes na oferta desses cursos universitarios para toda a demanda de
professores e com isso ainda € aceitavel nos tempos atuais essa formacdo em Nivel
Médio Magistério.

Sobre a formacéao inicial em servico, que foi prevista em lei como dever do
Estado e dos Municipios, com auxilio da Unido a oferta de programas de
capacitacdo para todos os professores, esta veio ocorrendo, como deu-se com a
iniciativa do curso oferecido pelo MEC com o PROINFANTIL Programa de Formacao
Inicial para professores em exercicio na educagdo Infantii de 2006, porém sao
poucas as iniciativas sistematizadas de formacéo de profissionais e por mais que
sejam mobilizados esforcos por parte dos Municipios ainda ha pouco subsidios para
gue essa formacdo em servico se torne de fato uma realidade e que ocorra dentro
das instituicdes (CARVALHO E ORTIZ, 2012).
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A formacdo inicial em nivel superior deve seguir o que é recomendado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdao em Pedagogia,
documento elaborado em 2006, e que sO a partir de ai busca corrigir lacunas nos
cursos ofertados anteriormente com problemas apontados e indicando claramente
que nos curriculos desses cursos devem contemplar também a creche e a pré-
escola, inclusive com a exigéncia de estagios docentes nesses espacos (CAMPOS,
2018).

Ja sobre a formacéo continuada em servigo, as instituicdes e redes de ensino
também sdo chamadas a oferecer acesso a continuidade de aperfeicoamento na

profissdo. Como aponta a autora:

Iniciativas instituidas no periodo que acompanha o tempo profissional
dos professores. Pode ter formatos e duragdo diferenciados,
assumindo a perspectiva da formagdo como processo. Tanto pode
ter origem na iniciativa dos interessados como pode inserir-se em
programas institucionais. Nesse caso, 0s sistemas de ensino, as
universidades e as escolas séo as principais agéncias mobilizadoras
dessa formacgéo. (CUNHA, 2013, p.4)

Martins 2017 traz em seu estudo, contribuicbes quanto o valor formativo de
iniciativas que visam o encontro entre profissionais de creches, professores e
estudantes da universidade, como uma proposta de formacéo in loco partindo do
levantamento sobre as reais demandas da pratica e discussfes a luz da teoria.
Assim em um contexto de extensdo universitaria, em dialogo com professoras e
gestédo foram apontadas entre outras demandas, a manifestacéo pela necessidade e
vontade de ocupacdo dos momentos de Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo a

serem destinados para a formacéo continuada e trocas entre as profissionais.

No municipio onde se desenvolveu esse estudo, em novembro de 2017, foi
inaugurado um Centro de Formagéo de Profissionais da Educacdo onde se iniciou
em 2018 um movimento de abertura e oferta de diferentes cursos em formacédo em
servico que séo oferecidos pela rede em parceria com universidades locais ou outras
iniciativas, alguns desses cursos sao ofertados também em horarios de HTPC para
aqueles que se interessarem. Esses cursos, palestras e grupos de estudo sao
ofertados para todos os professores e demais pessoas da comunidade inteiramente

sem custos 0 que nos mostram um movimento de busca por atender a legislacéo e
59



proporcionar meios de formacgao continuada. No ano de inauguracdo, foram
ofertados vinte e cinco cursos e onze palestras. Essa iniciativa nos mostra um
movimento de esfor¢co para a garantia desse direito a oferta de formacé&o continuada
aos profissionais e contam com parcerias nessa oferta de cursos de instituicdes
como UFSCar, USP, IFSP, UNESP, SESC, etc.?

O processo formativo inicial e posteriormente a formacdo continuada, sao de
suma importancia para a consolidacdo e fortalecimento da docéncia enquanto
profissdo e a constante busca por melhorias das condicdes de atuacdo dos
profissionais. Se historicamente houve e ainda ha a predominancia do sexo feminino
na ocupacdo dessas vagas ofertadas para a docéncia na educacdo infantil
sobretudo nos espacos das creches e sem exigéncia de formagéo, essa realidade
vem se modificando nos ultimos anos com uma discreta, mas crescente insercao de
homens na ocupacdo dessas vagas, que sao legitimadas devido a formacéo que
possuem, em um movimento de quebra de concepcdes ainda arraigadas a figura da
professora com atributos maternos de dedicacdo e bondade nos cuidados aos
pequenos, bondade no sentido de doar-se incondicionalmente, passivamente. Isto
coloca em evidencia que ser um professor ou professora da primeira etapa da
educacado basica ndo é algo inato, naturalizado ou biologico, pois requer atributos
oriundos de constante formacdo especifica inicial e em servico e ndo mais

relacionados ao género.

3.2. Professores de bercario: quem sao e quais as suas funcdes

No Brasil o atendimento em espacos coletivos de bebés, sejam eles publicos,
filantropicos ou privados, foram ocupados ao longo da histéria desse atendimento,
por diferentes atores ou majoritariamente por mulheres que ocupavam esses
espacos de atuacdo junto as criancas, havendo aos poucos mudancas nesses
cenarios, mudancas politicas e sociais onde passaram e ainda passam por grandes

modificagdes no atendimento, ocorrendo avangos e como estamos vivendo na

? Informagdes colhidas via solicitagdo por e-mail, o referido centro de formag&o n&o tem ainda um
site, somente pagina no facebook https://www.facebook.com/pages/Cefpe-Centro-De-
Forma%C3%A7%C3%A30-Dos-Profissionais-Da-Educa%C3%A7%C3%A30-S%C3%A30-
Carlossp/391674311272522
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atualidade ocorrendo muitos retrocessos e tentativas governamentais atuais de

retirada de direitos ja conquistados.

Assim esses espacos de atuagdo em instituicdes infantis antes ocupados por
mulheres, em sua maioria sem formacdo especifica para essa funcdo, tendo
experiéncia com a maternidade ou ndo e que acabavam por serem vistas como
cuidadoras natas Kuhimann (1998), Cunha (2010), ou consideradas e denominadas
em alguns casos como mées de creche, mae crecheira, que a exemplo das antigas
iniciativas governamentais como o programa de educacao pré-escolar de massa -
Projeto Casulo, buscava-se ampliar o atendimento educacional de criangas pobres
com baixos custos de investimento, em que méaes e mulheres leigas eram chamadas

a atuarem nesses espacos voluntariamente. (ROSEMBERG, 1997).

Posteriormente ou mais recentemente, foram e ainda sdo contratados nos
espacos de creche, em formato de contrato de trabalho pouco remunerado, algumas
fungbes como: Dbercgaristas, auxiliares de desenvolvimento infantil, agentes
educacionais e tantas outras denominacfes utilizadas, atualmente, em muitas
instituicbes, mesmo pés LDB continuam a contratar pessoal destinado a atuarem
com criancas pequenas, sem a formacdo minima que a lei impde. Sobre esse ponto

Kuhlmann (1998) aponta que:

Mais uma vez surpreende a facilidade com que a proposta para o
Plano Nacional introduziu, ao arrepio da Lei de Diretrizes e Bases, a
figura do agente educativo para atuar nas creches e pré-escolas, em
nome de se aproveitar a competéncia e experiéncia adquirida
informalmente(...) a valorizacdo desse esfor¢co ndo € o barateamento
sugerido pela proposta para o Plano, pois a figura do agente
educativo ou qualquer outra denominacdo que se dé ao profissional
sem qualificacdo especifica, significa estagnar uma situacdo ja
existente (KUHLMANN Jr, 1998, p.203)

Com o0 passar do tempo houve muitas modificacbes nesses cenarios,
aumento de cursos de formacao, aumento de oferta de vagas, criacdo de programas
de formacdo em servico, elaboracédo de leis e Planos de educacéo, etc., porém nao
houve a extincdo total de mao de obra ndo qualificada nesses espacos, em alguns
municipios como Goiania, Distrito Federal e Nova Hamburgo, recentemente ainda se
discutem projetos de leis que aprovem um atendimento alternativo ou emergencial

para o acolhimento de criancas em idade de creche em domicilios mantidas pelo
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poder publico®, para tentar suprir a demanda por vagas que deveriam ser garantidas
pelo governo, que desconsideram todas as leis que surgiram e que passaram a
regulamentar esse atendimento destinado a bebés. Documentos esses que colocam
claramente como dever do Estado a garantia de acesso e permanéncia de todas as
criangcas em espacos coletivos de educacédo publica e com profissionais capacitados
para o atendimento, como estdo apontados nos textos da Constituicdo de 1988, LDB

de 1996, nos Planos Nacionais de Educacao, entre outros.

Assim, a LDB afirma, entre outras coisas, que é dever do Estado o
oferecimento de vagas em Creches e que os profissionais que ocupardo essas
funcdes de cuidar e educar nesses espacos de educacao infantil e assim incluindo
0s bercarios, devem ter formacéo especifica minima de nivel médio na Modalidade
Normal ou formacdo de nivel Superior em Licenciatura Plena nesse caso a
Pedagogia, ocorrendo 0 acesso a essas vagas exclusivamente por meio de

concursos publicos e provas de titulos.

Kishimotto (1999) nos fala um pouco sobre o surgimento no Brasil de cursos
em niveis técnico e superior destinados a formar professores para atuarem em
espagos de educacgao infantil e series iniciais, afirmando que a formagéo para a
atuacdo de 0 a 3 anos foi marginalizada nesse periodo uma vez que nos bancos de
dados dos cursos ofertados até aquele momento s6 faziam referéncias a licenciatura
em Magistério do pré-escolar até a quarta série do primeiro grau. Com o passar do
tempo e com a incorporacdo das creches no setor educativo foram surgindo cursos

que incorporaram a formacao para atuagao em creches.

Falar sobre professoras ou professores de bercario nos dias de hoje, quem
s&o e quais suas funcbes? E algo que ndo caberia em poucas paginas e muito
menos esgotaria as discussbes relativas a esse tema. E falar sobre diferentes
realidades em diferentes municipios, pois mesmo com as muitas orientacdes dadas

pelos documentos oficias, o proprio poder publico deixa brechas para ocorrer o

3 Alguns exemplos onde ocorrem iniciativas dessa oferta: https://www.emaisgoias.com.br/proposta-
de-criacao-de-creches-domiciliares-gera-debates-em-goiania/,
https://sagresonline.com.br/noticias/educacao-e-tecnologia/67879-maes-crecheiras-audiencia-discute-
criacao-de-creches-domiciliares-em-goiania, https://portal.camaranh.rs.gov.br/noticias/3476,
https://portal.camaranh.rs.gov.br/noticias/3354, http://www.cl.df.gov.br/web/guest/ultimas-noticias/-
lasset_publisher/ITOh/content/camara-legislativa-aprova-programa-de-creche-
domiciliar;jsessionid=5CD51C7F213BA0D6428F294C82419302.liferay?2 .
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chamado “jeitinho brasileiro” de se contornar algo que é direito, ofertar de outra
maneira que nao seja a de exceléncia em qualidade, mas sim da que dependa do
minimo investimento possivel, mesmo por que, apesar de ser incluida como primeira
etapa da educacéo basica, ainda ha a falta de reconhecimento sobre a importancia

gue tem esse atendimento para os sujeitos desse direito.

Na atualidade essas funcbes sdo preenchidas por diferentes sujeitos,
mulheres e homens que tem formacdo em Magistério, Normal Superior, Superior em
Pedagogia, ou em Licenciatura em Educacéo Infantil; h4 também aqueles em grande
namero, que ainda estao sendo contratados sem a minima formacao especifica para
exercer essa funcdo. O processo de incorporacdo de unidades de atendimento em
creches publicas, de iniciativas privadas e filantropicas aos setores de educacédo
ocorreram, porem deixam brechas para que essas fungbes ainda sejam
desempenhadas por auxiliares, recreacionistas, ou por outras denominacgfes que por
vezes sdo responsaveis por ficarem o tempo todo com esses bebés suprindo todas
suas necessidades e sendo assistidos integralmente por essas pessoas sem ter a

devida formagao minima.

Por vezes, sdo contratos como auxiliares somente atuando em momentos
erroneamente considerados como exclusivos de “cuidados” trabalhando em conjunto
com uma profissional qualificada para intervir com as turmas somente em momentos
“ditos pedagdgicos”, ou seja, realidades em que a professora(or) interage em salas
de bercario em momentos isolados da rotina com o entendimento de se trabalhar a
parte educativa ou pedagdgica, carregando assim a ideia de fragmentacdo com
acOes distintas sobre cuidar/educar. Ha outros municipios que nem sequer
contratam pessoas com formacdo minima para atenderem criancas de 0 a 2 anos
em espacos publicos de educacéo e cuidado coletivo, mas sim contratam auxiliares
ou agentes educacionais que assumem de maneira integral esse atendimento, essas
realidades também sao encontradas muitas vezes no setor privado. Essas
informacdes sdo oriundas de minha experiéncia (2012 a 2017) de atuacado e contato
em instituicdes Municipais publicas e privadas de minha cidade e de municipios

proximos a regido de onde esse estudo foi desenvolvido.

Campos (1994) mencionava sobre o perfil do profissional de educagéo infantil

em diferentes localidades e a existéncia desses atendimentos oferecidos em
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algumas prefeituras com a atuacdo de monitoras, pajens em determinados periodos
e por vezes atuando juntamente com professoras ou em periodos contrarios, iSso se
remetendo a década de oitenta e noventa, mas ainda ocorrendo em algumas

realidades proximas nos tempos atuais.

Determinacdes legais sao elaboradas para organizarem a oferta nacional de
educacao, contudo para o cumprimento de uma lei ha a necessidade real de verbas
destinadas a suprir tais determinagcdes, ou seja, de condicbes concretas dessa
oferta, a exemplo os padr6es minimos como a razdo adulto/crianca, deixando assim
brechas para que cada sistema conforme condicdes e verbas destinadas a
educacao, se adaptem e se organizem, com o discurso da falta de recursos as leis
podem ser interpretadas de maneira enviesada por parte dos municipios e de seus
sistemas educativos (Corréa, 2007).

Fochi (2018) em seu texto A Margem, retoma o que ja foi muito comentado
por outros autores como Kuhlmann Jr. (2000), Kramer (2000), Campos (2018), sobre
a questdo da marginalizacdo da educacdo infantil publica como um todo, mas
sobretudo a creche, no processo historico desse atendimento, do descaso nas
guestbes de investimentos, financiamentos, acesso, formacdo de profissionais e a

respeito desse ultimo ponto, coloca:

(...) sabemos que os temas relativos aos cuidados e a educacgéo de
bebés permanecem a margem da formacéo inicial dos professores
da educacéao infantil de um modo geral, e, especificamente, os bebés
séo temas ausentes na formacéo inicial superior. (FOCHI, 2018. p.8
In. SILVA et al. 2018)

Se nado ausentes, esses temas sao Vvistos por vezes com menor importancia
se comparado a outros ligados as questdées como dominio de leitura e escrita ou
sobre o nivel fundamental como um todo, (Corréa, 2007). Neste sentido, podemos
nos questionar sobre o reconhecimento de que mesmo com profissionais formados
para atuarem em espacos de bercarios, essas formacdes muitas vezes nao
contemplam como deveriam as questdes mais especificas sobre essa atuacgéo, que
mesmo formados ainda levamos muitas lacunas formativas para a pratica, assim
guem dira em espacos em que essas relacdes adultos e bebés estdo se dando de

maneira a nem se quer haver esse minimo de instrucao por parte dos funcionarios.
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Quais as justificativas apontadas em ainda existir espacos onde ha esse
atendimento ofertado por pessoal leigo? Infelizmente esbarramos em jogos de
interesses politicos e a juncdo de baixo custo, m&do de obra barata pela baixa
qualificacdo e contratos de trabalho com jornada estendida se comparada a jornada

de profissionais da educagao.

O proprio documento elaborado pelo MEC, Por uma Politica de Formacao do
profissional de Educacgédo Infantil, de 1994 que contém um apanhado de textos de
estudiosos da éarea, nele é apontado que “A formacdo de professores €
reconhecidamente um dos fatores mais importantes para a promocéao de padrdes de
qualidade adequados na educacédo” (BARRETO, 1994 p.11), isso somada a outras
condicbes, marcadas em outros documentos legais, como as dos espacos de
trabalho e investimentos financeiros destinados a essa oferta e remuneracdo dos
profissionais. Itens que incidem diretamente na qualidade dessa oferta. S&do muitas
as condicdes que definem o contexto da pratica, aqui reafirmamos o impacto que
carrega a formacdo que “mesmo reconhecendo a importancia das variaveis de
contexto, a maioria dos estudos identifica a formacéo dos professores como um dos
principais fatores que influem na qualidade da educacéao infantil. (CAMPOS, 2018,
p.14)

Enfim, mesmo com um reconhecimento vindo de ac¢les diretamente ligadas
ao Ministério da Educacédo de nosso pais, publicacdes de documentos elaborados
pelo MEC como os Indicadores de Qualidade de (2008) e os Parametros de
Qualidade na Educacédo Infantil de (2009), ainda estamos caminhando a passos
lentos no avanco de garantia de padrdoes de qualidade. E esta realidade se torna
ainda mais explicita no descaso e falta de responsabilidade governamental muitas
vezes para com o atendimento de criancas de 0 a 18 meses e que carregam 0

discurso da necessidade de reducéo de gastos publicos.

Falar sobre quais as funcdes das professoras e professores de bercgario é
também falar sobre objetivos e funcbes da escola de Educacdo Infantil que
envolvem questdes sociopoliticas e educativas. Essas fungdes se refletem na funcéo
sécio politica e pedagdgica de cada profissional uma vez que sdo eles que fazem
valer em suas acdes o0 alcance desses objetivos, segundo as condi¢des e contextos

de onde atuam. Em ultima instancia, € o professor que da vida as orientagdes legais.
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Sobre as funcgbes sociopoliticas e pedagdgicas da escola Oliveira (2010)
aponta que sdo elas que dao o norte para as acdes desejadas no trabalho
desenvolvido junto as criangas, pensando nas questdes educacionais com acdes
visando o desenvolvimento da cidadania, da constru¢cdo de conhecimento acerca da
funcdo da educacdo infantil, conhecimento de mundo, dominio de mudultiplas
linguagens, formacgdo de identidade e de coletividade, etc., e também sobre as
funcdes e responsabilidades de construcdo social na busca e direcionamento de
uma formacéo que leve em conta a formacéo para a liberdade, justica, solidariedade,
combate a qualquer discriminagdo e valorizagdo da democracia. Essas e outras
funcdes sdo colocadas pela autora com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil como fungBes das instituicbes e consequentemente funcao

dos professores.

Barbosa (2010) também comenta sobre essas funcdes colocando-as como
funcdo social em acolher, educar e cuidar de forma integrada, atuar com o
desenvolvimento da autonomia, respeito ao proximo e ao que é comum, respeito as
diferencas, entre outros. Ja a funcao politica se explicita ao proporcionar a igualdade
e acesso aos direitos, participacdo cidada e critica, e a funcdo pedagdgica como a
gue se coloca em mediar as relacdes e a ampliacdo de conhecimentos acumulados
historicamente contribuindo, assim, com a formacéo integral dos alunos. Essas
funcdes estdo presentes e comentadas em documentos que orientam a oferta do
Atendimento Infantil Publico e sendo assim incluem as atuacfes de todos os
profissionais que se encontram em salas de bercario, onde hd a mesma
necessidade de rigor e intencionalidade pedagdgica, social e politica nessas praticas
uma vez que esses bebés demandam de insercéo em espacos e relagdes ricas em

estimulos e tendo oportunidades de serem ativos nessas relacoes.

A proposicao de trabalhos, elaboracdo de atividades dirigidas, registros,
documentacédo e planejamento da pratica, 0 acompanhamento reflexivo do processo
de trabalho e o desenvolvimento com a turma e de cada individuo particularmente
também sédo func¢des dos professores e professoras; a agdo avaliativa constante de
sua propria pratica, a avaliagdo processual e a retomada de pontos a serem
melhorados ou novos rumos a se tomar com o grupo, o compartilhamento desse

acompanhamento para com as familias e comunidade escolar também séo func¢des
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importantes desempenhadas por esses profissionais. Também faz parte dessas
funcdes, a participacdo na elaboracdo de todo Projeto Coletivo da instituicao,
posicionamento politico frente as Iutas por melhorias nesse atendimento,
acompanhamento e cobranca dos setores publicos responsaveis por essa oferta,
completando assim as fun¢gdes mencionadas anteriormente, sociais, educacionais e

politicas.

3.3 Os saberes e praticas de professores de bercario

Como apontado pelos autores Tardif e Raymond (2000), os saberes sao
multiplos e temporais acumulados pelo tempo vivido de cada individuo e
coletivamente, pontuaremos aqui mais especificamente os conhecimentos voltados
ao dia a dia do trabalho com o atendimento dos bebés em sua primeirissima
infancia.

Os saberes como conhecimentos, suscitados das demandas na propria
dindmica do trabalho e que séo resgatados de diversas fontes que constituem o
saber profissional. Como afirmam Tardif (2000) e Pimenta (1997) os saberes séo
multiplos e se misturam compondo a identidade docente, sua constituicdo ou
construcdo se da ao longo da vida e sao eles que impactam na maneira de pensar e
agir dos profissionais.

Apresentaremos aqui alguns desses saberes docentes que também estdo
relacionados com o trabalho em turmas de bebés, saberes da formacéo ou do
conhecimento como os relacionados aos saberes académicos ou tedricos
aprendidos em cursos por exemplo, sobre desenvolvimento infantil, sobre o modo de
agir dos bebes sobre o impacto que os espacos e relagbes tem sobre o
desenvolvimento. Também sobre os saberes curriculares que se relacionam com
0s objetivos, intencionalidades pedagdgicas, metodologias e o papel desempenhado
pelos professores. Saberes ligados a acéo pratica, saberes da experiéncia do fazer
e das trocas com outros professores e os chamados preé-ativos ligados a
organizacao do trabalho, planejamento das propostas, escolha por materiais e temas
a serem trabalhados, etc. Saberes interativos englobando os aspectos relacionais
gue se dao entre os professores, alunos e suas familias, bem como entre os pares
ou com a gestao, também o desenvolvimento de vinculos afetivos com os alunos,
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das acdes de mediacao, orientagcdo e comunicagdo na dinamica dessas relacoes.
Por fim, dos saberes pds-ativos ligados aos processos de observacao, avaliacao e

reflexao.

Com isso, destacamos aqui como saberes relacionados com a pratica diéria
desses profissionais, que estdo presentes na atuacdo em turmas de bercario como o
reconhecimento da importancia na organizacao dos espacos e sobre o impacto que
esses tém nas relagdes e agdes dos bebés, relacionados em como gerir o tempo em
espacos coletivos de convivio de criancas menores de dois anos. Ja como saberes
relacionais, destacam-se entre esses e 0s bebés, entre esses e as familias na busca
de acolhimento e parceria. Assim, esses saberes sdo abordados por Barbosa (2010)
no texto Especificidades da acdo pedagdgica com os bebés, bem como outros
pontos sobre as questdes relacionais de vinculos, a educagédo afetiva de maneira
mais latente e intensa que ocorrem em turmas de bebés e o saber da observacao
atenta as sutilezas. O saber observar também se relaciona com os conhecimentos
proprios sobre os processos avaliativos que devem ocorrer nessa faixa etaria, de
maneira continua e processual devendo conter registros escritos, imagéticos,
anotacodes reflexivas de todo os percursos desenvolvidos com a turma, com um olhar
atento em se perceber como estdo se dando essas praticas e tracando novos rumos

e perspectivas de acoes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013) destacam os
conceitos que fundamentam desde a Educacéo Infantil ao Ensino Médio, e coloca as
dimensdes do Cuidar e educar e sua inseparabilidade. Estas dimensdes nao estéo
somente vinculadas a Educacéo Infantil, mas estendidas a todos os outros niveis, 0
gue nos leva a compreensdo de que acdes de cuidado ndo sao exclusivas do
atendimento educacional da creche ou do bercario como muitos concebem. O
documento afirma que cuidar significa educar, educar significa cuidar, esséncia da
formacdo humana e, nesse texto, muitos saberes relacionados a essas dimensdes
sdo abordados e marcados como imprescindiveis a compreensdo por parte dos
professores e 0 entendimento contrario, historicamente marcado desse atendimento,

Nnao é mais aceitavel nos dias atuais.
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Educar com cuidado significa aprender a amar sem dependéncia,
desenvolver a sensibilidade humana na relacdo de cada um consigo,
com o outro e com tudo o que existe, com zelo, ante uma situacao
gue requer cautela em busca da formagdo humana plena (BRASIL,
2013 p.18)

Kramer (2008) em uma entrevista comenta sobre a dimensdo do cuidado e
educacao presente em todos os niveis de ensino, comenta sobre a educacao estar
incluida na dimenséo do cuidado com os bebés, pontua também que no caso de
criancas pequenas ha a diferengca na forma de como certas necessidades se

manifestam e como buscam ser atendidas, assim na fala da autora:

O adulto que, se dirige, se dispbe, tem escuta, tem um olhar atento.
Entdo tem uma diferenca nesse sentido, o cuidado ele existe sempre,
mas, quanto menorzinha a crianga, mais o adulto tem que estar
alerta para ser quem tem a iniciativa “de”, a iniciativa de ver que a
crianga esta em risco, ou em sofrimento, ou com um determinado
desejo, vontade, etc. (KRAMER, 2008)

Desses profissionais também se espera que saibam elaborar propostas,
mediar e orientar essas experiéncias, avaliar o seu proprio fazer, comunicar esse
fazer, cultivar a autonomia das criangas, considerar os interesses dos bebés pelo
cotidiano e levar em conta esses interesses na elaboracao das propostas, registrar a

vida da turma.

A pratica de observacdo e registro podem ser formas de organizar e
documentar os fazeres e saberes profissionais, neste sentido dar visibilidade para o
saber fazer documentado, o tornando explicito, possibilitando mais facil acesso para
0 processo de retomada e reflexdo, seja pessoal ou entre os pares, e também como
meios de divulgacdo do trabalho, assim, observacdo e registro também séo vistos
como uma ponte entre teoria e pratica, os saberes sobre a organizacdo, o0
planejamento, os relacionais destacando o apoio e suporte entre os professores e 0
saber partilhar o que se desenvolve, o saber da observacdo ndo como ato de vigiar
ou como olhar taxativo, mas sim o olhar que vé para além do habitual ou do que ja

estd automatizado pela rotina Ostetto (2012).

A obra "Educacédo Infantil saberes e fazeres da formacao de professores”,

organizado por Ostetto, em colaboracdo com alunas estagiarias do curso de
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pedagogia, discorre sobre algumas peculiaridades desse saber fazer e do
movimento sobre aprender a ser professora de bebés. Em um dos textos publicados
neste livito Souza e Weiss (2012), ainda percorrendo 0S processos iniciais de
formacdo académica, refletem sobre esses saberes que sdo mais especificos do
trabalho com as turmas de bercério, relatam sobre as especificidades do saber e
fazer nesses espacos a exemplo o saber reconhecer que as proposi¢cdes de préaticas
sdo pautadas ndo necessariamente em producdes finais realizadas pelas criancas,
mas sim na experimentacao, no viver, no contato com o que € proposto utilizando

todos os sentidos, no processo vivido por inteiro e com tempo apropriado para isso.

O reconhecimento de que o fazer pedagogico em bercéario se da o tempo todo
e em tudo o que se faz para os bebés e com eles, desde o0 ato de limpar suas
secrecdes, contar-lhes uma histéria, trocar uma vestimenta adequada, tudo,
absolutamente tudo é acdo pedagogica nessas turmas e ndo sé quando propomos
acOes coletivas com o grupo ou atividades que gerem producdes concretas como
pinturas, etc., isso, e tudo o mais que completa a rotina é nossa funcao e € um fazer
pedagdgico. Os conhecimentos sobre essas questfes se fazem fundamentais como

saberes para atuacdo com bebés.

Saber sobre a potencialidade dos espacos e suas possibilidades, saber quais
ambientes sdo formativos e que podem ampliar ou inibir o desenvolvimento
dependendo do uso que se faz e das possibilidades de interacdo que séao
promovidas ou ndo. Que o professor € o provocador de possibilidades pois o
trabalho com criancas pequenininhas que ainda estdo no inicio da formacdo de
repertdrio cultural, € o adulto que propde esse contato com o0 mundo, tudo ser4 uma
novidade para os bebés, um possivel primeiro contato. Por isso o saber sobre a
diversidade dessa oferta é importante, o ir além da mesmice dos mesmos objetos,
brinquedos, mesmas musicas. A novidade se faz importante com a ampliacdo de
repertério, o que ndo significa deixar de trabalhar com a repeticdo que € tao
necessaria e essencial para 0os pequenos se apropriarem a seu tempo do que é

proposto como experiéncia.

Saber que o ato de brincar para os bebés é mais exploratério, é sentir os
materiais com o0 corpo, pois ainda ndo desenvolveram o0s jogos simbdlicos ou 0s

papeis sociais presentes no jogo e no brincar mais elaborado. Inicialmente, buscam
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conhecer as coisas, suas formas, cheiros, temperatura, peso, sons, etc. A isso
enriquecer essa oferta com diferentes materiais, naturais, industrializados, o0s
chamados nado estruturados, etc., que faz parte dos saberes organizativos e de

planejamento dos espacos utilizados.

Encerramos essa secdo enfocando a importancia e as potencialidades dos
profissionais da educacao infantil e refletindo sobre o avancgo historico e normativo

na nesta etapa de ensino.

No entanto, embora reconhecamos as mudancas na formacgéo e atuacdo do
educador infantil, ndo podemos deixar de enfocar que ha muito a ser feito, inclusive
em relagcdo as politicas publicas, aos cursos de formacao inicial e continuada de
qgualidade e ao incentivo e valorizacdo salarial e de melhoras nas condicdes de

atuacao profissional.

Reconhecer o papel e o compromisso desse profissional com a formacao de
nossas criancas é reconhecer o investimento no presente e futuro, neste sentido,
cabe a nés, pesquisadores e comunidade escolar compreender 0 que pensa, como
refletem e quais 0os conhecimentos e saberes séo produzidos e que embasam suas

praticas cotidianas.

Buscando um maior aprofundamento sobre essa questdo passaremos na
proxima secdo a compreender como foi realizada a pesquisa e quais os resultados

foram levantados em relacao a tematica apresentada neste estudo.
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4. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

O objetivo do estudo, aqui apresentado, foi o de compreender quais saberes
embasam as praticas pedagogicas das professoras de bercario de uma rede
municipal de educacéo do interior paulista.

Somando-se a esses objetivos a pesquisa buscou responder as seguintes
questodes:

Como as professoras de bercario concebem os saberes especificos de
suas acoes?
e O que compreendem por praticas pedagogicas e como se organizam
para executa-las?
e Como as professoras que atuam em bercario se reconhecem em seu
fazer docente?
e O que entendem como ser seu papel nos espacos e relacdes com 0s
alunos que atendem?

Visando analisar os caminhos percorridos para o desenvolvimento dos
objetivos propostos, descreveremos, nesta se¢do, 0 percurso elaborado para a
construcéo da investigacado enfocando: a natureza da pesquisa, o tipo de estudo, os
procedimentos para a coleta de dados, as parceiras e, por fim, a organizacdo dos
dados.

Destacamos a importancia e relevancia da pesquisa no Mestrado Profissional
com vistas a formacéo continuada de professores da educacdo basica, sobre suas
inquietacBes cotidianas, reflexbes e acdes, e neste estudo, em especifico, sobre a
tematica dos saberes docentes e do reflexo desses saberes nas praticas
pedagdgicas. Buscamos suprir lacunas de estudos e pesquisas sobre 0s processos
de formacdo e atuacdo das professoras da educacdo infantil, especificamente,

atuantes no bercario.

4.1. A pesquisa de natureza qualitativa

Para a realizacdo deste estudo e considerando a natureza do objeto e do

problema de pesquisa, foi proposto como percurso metodolégico a pesquisa de
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cunho qualitativo sendo ela muito apropriada pela ciéncia social e pesquisa
educacional por se ter como objeto de estudo seres humanos e suas relagoes.

A pesquisa qualitativa se caracteriza pelo contato direto do pesquisador com
0 meio onde ocorre essa investigacdo, abordados em seus estudos Bogdan e
Bicklen (1994) apontam como caracteristicas basicas de uma investigacédo
qualitativa no campo educacional destacando que o ambiente natural é fonte direta
dos dados e o pesquisador como instrumento principal; A descricdo dos fendbmenos,
conforme os significados expressos no ambiente; A preocupacdo com O pProcesso,
isto €, como as pessoas constroem os significados e as suas representacdes; A
tendéncia a analise indutiva; A importancia do significado, entendido como o sentido
gue as pessoas dao aos fatos (BOGDAN E BICKLEN, 1994).

André (2008) comenta que na pesquisa qualitativa busca-se interpretar,
descobrir, buscar relagcdes que vdo muito além de mensuracdo ou constatacdo de
algo e por isso nao havendo possibilidade de neutralidade por parte do pesquisador.

Assim a escolha do tema se deu pelo meu envolvimento na atuacdo
profissional em turma de bercario e por desejar uma maior aproximacdo das
parceiras envolvidas com esse mesmo atendimento e com 0s temas acerca dos
saberes e praticas desses profissionais.

Segundo André (2006), “a pesquisa é um elemento essencial na formacéao
profissional do professor” (p. 55), por proximidade a essa ideia e também acreditar
ser algo de valor formativo ndo sé para professora no papel de pesquisadora, mas
também para as outras professoras envolvidas neste estudo e as que
oportunamente entrardo em contato com ele posteriormente por meio de consultas €
gue se deu inicio essa trajetoria.

Gil (2008), comenta sobre a ndo neutralidade por parte do pesquisador ao
olhar para os fenbmenos que estuda, assim “nas ciéncias sociais 0 pesquisador é
muito mais que um observador objetivo: é um ator envolvido com o fenémeno” (p.5)
sem com isso haver uma falta no rigor com o tratamento dos dados, busca-se aqui
deixar marcado o envolvimento pessoal com as questbes sobre ser uma professora
de bercéario e desejar uma aproximacdo maior com as ideias expressas por outras
profissionais também professoras de bebés, sobre seus diferentes contextos. Sobre

essa questdo, Alves (1991) comenta sobre a valorizagdo “da imersdo do
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pesquisador no contexto, em interagcdo com 0s participantes, procurando apreender
os significados por eles atribuido ao fenémeno estudado” (p.55).

Um processo de busca em ouvir o que outras professoras relatam sobre o seu
saber e seu fazer, dar voz para que possamos demonstrar 0 que pensamos, como
agimos e em que contextos estamos atuando no intuito de contribuir com as

discussbes e 0 pensamento sobre os rumos dos cursos formativos.

4.2 Estudo exploratorio-descritivo

Esta pesquisa foi desenvolvida com base no estudo exploratorio-descritivo
(SELLTIZ et al, 1965), utilizando-se de questionarios com questdes fechadas e
abertas aplicados com professoras da educacgéao infantil que atendem bebés de 0 a
18 meses.

Buscou-se com a utilizacdo da aplicacdo de questionarios ampliar o alcance
do namero de parceiras colaboradoras dessa pesquisa, uma vez que se propos
inicialmente atingir a todas as professoras que se enquadravam no perfil
pesquisado. A escolha deste tipo de pesquisa exploratdria descritiva ocorreu devido
a importancia deste estudo na possibilidade de aquisicdo e familiaridade com o
fendmeno, por obter novos olhares sobre ele das diferentes envolvidas no processo,
bem como, pela familiaridade do pesquisador com o fenbmeno que ele deseja

investigar, uma vez que permite:

(...) esclarecer conceitos; estabelecer prioridades para pesquisas
posteriores; colher informac¢des sobre possibilidades praticas para
realizar pesquisas em ambientes da vida real; fornecer um
recenseamento de problemas considerados urgentes, por pessoas
gue trabalham em um determinado setor de relagbes sociais”
(SELLTIZ. et al., 1965, p. 63).

Por fim esse tipo de estudo pode ser considerado, como afirmam Selltiz et. al.
(1965), como “... um passo inicial num continuo processo de pesquisa” (p. 63).
Gil (2008) com base nas ideias de Selltiz (1967) comenta ser esse tipo de pesquisa
exploratoria um caminho para inicialmente buscar uma visdo geral de algum tema
enguanto este ainda é pouco explorado servindo assim posteriormente como auxilio

e ponto de partida para outros estudos.
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Como o préprio nome ja diz a pesquisa exploratoria permite uma maior
familiaridade e compreensao entre o pesquisador e o tema pesquisado, visto que
esse ainda precisa ser mais explorado. Neste sentido, inicia-se um processo de
sondagem, com o intuito de aprimorar ideias e questionamentos sobre o fenbmeno a
ser investigado. Neste sentido, o pesquisador tem a intengdo de buscar a
compreensao acerca de uma determinada questdo visando aprofundar suas
especulacdes e encontrar respostas para o entendimento dos objetivos propostos.

Assim, a opcédo por essa modalidade de investigacdo se deu em decorréncia
da ligacdo desse tipo de estudo com os objetivos da pesquisa que sdo os de
explorar e descrever, compreender quais saberes embasam as praticas pedagogicas
das professoras de bercario de uma rede municipal de educac¢do de um municipio do
interior paulista.

Esse tipo de pesquisa permite a compreensao de diferentes aspectos do
processo formativo em estudo, possibilitando a descricdo do fendbmeno de forma
coerente e fidedigna, por meio dos depoimentos das professoras do bercéario
gerando andlises e novos questionamentos sobre a temética, também “incluidas
nesse grupo as pesquisas que tem como objetivos levantar as opinides, atitudes e

crengas de uma populagdo” (GIL, 2008, p. 28).

4.3 Coleta de dados

Para o levantamento dos dados foi utilizado questionarios devido a sua
importancia na coleta de informacfes abrangentes de uma determinada tematica
(LUDKE; ANDRE, 1986), bem como, por representarem um instrumento que permite
observar as caracteristicas de um determinado individuo ou grupo.

Segundo Gil (2008) por meio de questionario é possivel o levantamento de
conhecimentos, sentimentos, expectativas e interesses, entre outras informagoes,
possibilitando com o uso desse instrumento uma maior abrangéncia do niamero de
participantes uma vez que se pretendeu atingir a todas as professoras da Rede
Municipal atuantes em turmas de bercario no ano de 2018, também por possibilitar
‘que as pessoas o respondam no momento em que julgarem mais convenientes”
(GIL, 2008, p.122).
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Os questionarios sdo vantajosos também por evitar possiveis vieses do
pesquisador, além de considerar o seu carater anénimo (SELTTIZ et al., 1965) para
obter respostas e pontos de vista, uma vez que nem sempre 0s colaboradores
desejam falar sobre si e se identificarem com receio de se expor a outras pessoas.

Em um primeiro momento foi solicitado via Secretaria Municipal um
levantamento sobre quantas instituicdbes atendiam turmas de bercéario, quantos
profissionais estavam atuando nessas turmas e um pedido do contato de e-mail de
cada escola. A aplicacdo dos questionarios se deu a principio por meio eletrénico
fazendo uso do programa Questionario Google Docs destinados aos e-mails das
escolas com o convite direcionado para todas as professoras atuantes em turmas de
bercario e informacBes sobre o tema e as intencdes do projeto de pesquisa.
Também foram encaminhados em anexo, no corpo do e-mail destinado a todas as
docentes das creches, mediante autorizacdo, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) dado pela prefeitura e o documento da liberagcdo concedida pelo
comité de ética, com nimero do parecer 2.735.791 aprovado na plataforma.

Posteriormente foram realizadas ligaces em algumas escolas com o intuito
de confirmar sobre o recebimento do e-mail, reforgar o convite a participacdo da
pesquisa e tirar possiveis duvidas, também foi entregue pessoalmente nas
instituicbes o mesmo questionario, mas desta vez impressos em papel, com a
finalidade de oferecer uma outra opcao e proporcionar maior facilidade para adeséo
a essa pesquisa, visto que muitas pessoas preferem esse tipo de recurso e ndo a via
eletrdnica. A escolha pela op¢édo de entrega do questionario impresso em papel se
deu ap6s a espera por adesdo de dois meses. Percebeu-se que nesse periodo
apenas seis pessoas haviam respondido o questionario online e, em um processo de
refletir sobre quais as possiveis dificuldades encontradas, nos deparamos que talvez
nem todas as pessoas apresentassem facilidades em lidar com tecnologias digitais,
acesso a e-mail e dominio na utlizacdo de aplicativos no celular, também na
possibilidade de que caso desejassem responde-los nos espagos da escola em
momentos de maior tranquilidade em sua jornada, possivelmente o acesso a
computadores poderia ser algo dificil.

Outro fator entendido como dificultoso € que mesmo desejando responder ao
questionario online, esse exigia logo de inicio uma identificacdo com nome e e-malil

da participante, pensamos que talvez algumas pessoas pudessem se sentir inibidas,
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mesmo com a certeza de que sua identidade seria preservada. Logo de inicio esses
itens jA eram obrigatorios e, assim, impediam o0 avanco nos outros itens do
qguestionario, bem como colocamos como escolha a obrigatoriedade do
encaminhamento de todas as respostas, impedindo o avanco para as proximas
perguntas. Assim, se por acaso algumas participantes quisessem responder a
apenas algumas questdes e negar resposta em outras, essas eram impedidas pelo
sistema do questionario eletrénico.

Uma vez entregue 0s questionarios impressos, percebemos que as
participantes se sentiram mais a vontade para se identificar ou ndo, para responder
em qualquer tempo e lugar e a colaborarem apenas com as questbes que

desejassem.

4.3.1 Participantes da pesquisa

Foram convidadas a participar e colaborar desta pesquisa todas as
professoras que atuam junto as turmas de bercarios (denominadas pela Rede
Municipal de Ensino como Fases | que atendem bebés de 0 a 18 meses) de uma
rede municipal de ensino do interior do Estado de S&o Paulo.

Ao total, na rede, constavam 119 (cento e dezenove) profissionais no ano de
2018, todas do sexo feminino, atuantes em turmas de bercario como Professora | ou
Educadora de Creche?, localizadas em 22 (vinte e duas) instituicdes que atendiam
turmas de criancas em idade de creche.

Das 22 (vinte e duas) instituicdes convidadas a participarem do estudo,
obtivemos a participacéo de profissionais oriundas de um total de 15 (quinze) dessas
instituicdes. Aceitaram participar da pesquisa respondendo ao questionario proposto,
31 (trinta e uma) profissionais, seja por meio do link enviado no e-mail com acesso
ao questionario eletrébnico ou em forma de questionario impresso entregue nas

creches.

* Esclarecemos aqui que ambas as categorias exercem as mesmas funcdes e papéis nas instituicdes
participantes do estudo, havendo somente diferengas na nomenclatura. Serd abordada essa questéo
mais adiante no texto.
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4.4 Processo de desenvolvimento da investigacéo

Os Procedimentos do estudo foram norteados pelas orientacdes presentes
em autores tais como: Bogdan e Biklen (1994); Ludke e André (1986); Gil (2008) e
Selltiz e outros (1965), Bardin (2002) percorridas as seguintes etapas:

1. Levantamento, selecdo e estudo da bibliografia referente a tematica em
guestéo;

2. Primeiros contatos para identificagdo do universo de pesquisa (autorizacao
da SME participante), bem como levantamento da quantidade dessas profissionais e
locais de atuacdo, bem como enderecos de e-mail dos responsaveis dessas
instituicdes, aproximacao das professoras de bercario que atendem aos bebés de 0
a 18 meses da rede municipal de ensino do interior paulista, tendo como objeto o
mapeamento dos participantes da pesquisa;

3. Definicdo de critérios para o estabelecimento do tamanho, composicao e
selecdo da amostra de sujeitos a serem investigados;

4. Estudo para definicdo de ideias e conceitos-chave para a construcao de
coleta de dados;

5. Realizacao progressiva de coleta de dados;

6. Organizacdo e sistematizacdo inicial de todo o material coletado para
mapear e identificar a fonte de dados: tendéncia, padrdes e excecdes;

7. Definicdo de ideias e conceitos — chave para a interpretacéo

4.5 A rede municipal de ensino investigada

A coleta de dados foi realizada no ano de 2018 em um municipio do interior
paulista. Segundo dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educagéo - SME,
na Rede de Ensino constam que eram cinquenta e quatro (54) Instituicbes de
atendimento Educacional Infantii denominados Centro Municipal de Educacéao
Infantil — CEMEL.

As CEMEIs séo locais de oferta de atendimentos nos segmentos Creche e
Pré-escola, sendo que em alguns dos prédios funcionam os dois segmentos juntos e
essas instituicbes estdo distribuidas em dez regides na cidade cobrindo a zona

urbana e a rural. De um total de cinquenta e quatro (54) CEMEIs distribuidos e
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organizados em dez regides, vinte e duas (22) dessas instituicbes atendem criangas
de FASE I, ou sejam, turmas de bergéario como esta sendo denominada na pesquisa.
Por meio de mensagens enviadas via e-mail, destinado a representante da
Secretaria Municipal de Educacéo, foi solicitado informagbes sobre o numero de
salas que atendem Fase | bercario e como sao feitos esses agrupamentos, porém
nao houve respostas a essas questoes.

Segundo informacdes oferecidas pela SME, a Rede de Ensino, em 2018,
contou com uma equipe formada por cento e dezenove (119) profissionais da
educacao atuando diretamente como professoras ou educadoras, especificamente,
nesses espacos de bercario ou como € denominado Fase [; todas do sexo feminino.
Nas informacdes fornecidas pela secretaria de educacéo, constavam que no ano de
2018 as turmas de bercario foram atribuidas por cento e duas (102) Professor | e
dezessete (17) Educadoras de Creche.

O contato para a participacao do estudo foi estabelecido com o aval da SME,
por meio de cartas-convite via e-mail encaminhados para os enderecos de diretoras
e diretores responsaveis pelas vinte e duas (22) CEMEIs que ofereciam atendimento
em creche e ou creche/pré-escola. Também foi encaminhada uma breve
apresentacao da proposta da pesquisa com todas as informagdes pertinentes a ela e
anexos das devidas declaragdes sobre a aprovacdo pelo Comité de Etica e
autorizacéo concedida pela Secretaria Municipal Educacdo®. Juntamente no e-mail
havia um convite de adesédo a esse estudo destinado a todas as professoras de
Bercario a fazerem parte e responderem a um questionario eletrénico com acesso
por meio de um link do Google Docs acerca de questbes pertinentes ao tema de
pesquisa.

Uma vez enviados o0s vinte e dois convites via e-mail, houve um movimento
de divulgacéo e convite contendo essas mesmas informacdes e o link para acessar
0 questionario em alguns contatos de celulares via aplicativo de Whatsapp que
foram disparados para grupos de professores explicando que se tratava do mesmo
estudo possivelmente divulgado por meio das dire¢cdes das CEMElIs.

AplOs a espera de mais ou menos dois meses, ao acessar o link do

guestionario, verificamos a adeséo de apenas seis pessoas que responderam a esse

®> NGimero do parecer da Plataforma Brasil: 2.735.791.
Os documentos de aprovacao fornecidos pela SME constam nos apéndices.
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questionario. Neste sentido, devido ao baixo numero de participantes para a
realizacdo da pesquisa proposta, decidimos entregar, pessoalmente, o0s
qguestionarios impressos passando por breve visita as creches e por contato
telefénico, realizando uma rapida conversa com cada gestdo, reforcando o
encaminhamento do convite a todas as professoras de bercario e afirmando a
importancia do estudo, também ocorreram em algumas instituicbes, rapidas
conversas diretamente com algumas professoras, quando isso nos foi permitido.

A cada visita foi combinado que retornaria depois de uma ou duas semanas
para recolher os questionarios estando eles respondidos ou ndo. Esse tempo de
espera se deu ao reconhecer por vezes a dificuldade em se ter tempo disponivel em
meio a rotina dessas professoras e educadoras, e buscamos assim, contemplar os
momentos de HTPC e HTPI para a realizacao.

Entre os meses de agosto, setembro e outubro de 2018 foram elaborados
cronogramas de visitas e encaminhados pessoalmente esses questionarios para as
unidades de creche, recolhidos em datas combinadas e posteriormente transcritos
para o formulario eletrénico. Em muitas das creches visitadas, ao retornar para
recolher os questionarios respondidos, grande parte das professoras relataram nao
terem respondido por acabarem deixando de lado para fazer depois e esquecendo,
algumas das instituicbes pediram para que eu esperasse mais um pouco e que fosse
buscar em outra data, mesmo ligando um ou dois dias anteriormente para avisar que
passaria na data combinada, em alguns casos eu retornei novamente, e em outros
pedi que me enviasse 0 questionario respondido por meio digital com foto de cada
pagina, mas nao obtive mais respostas.

Das vinte e duas (22) CEMEIs que atendem no seguimento Creche e que
foram convidadas a participar do estudo, quinze (15) dessas instituicbes
contribuiram com a devolutiva de questionarios respondidos por pelo menos uma
das professoras ou educadoras convidadas, e em sete (7) dessas instituicbes néo
houve adesao de nenhuma docente ao convite para participacdo ou colaboracao do
estudo proposto, nem com o acesso direto por meio do link e nem pelo questionario
impresso.

Assim colaboraram com este estudo trinta e uma (31) professoras e
educadoras de diferentes unidades de um total de cento e dezenove (119)

professoras convidadas, alcangcando um percentual de 26% de adesdo a essa
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pesquisa, contemplando também participantes em oito das nove regifes nas quais
essas instituicbes (creches) estdo distribuidas pela cidade, esta divisdo por regides

se da por fatores geograficos e organizacionais.
4.6 Organizacéao e anélise dos dados

A anadlise dos dados se pautou nos objetivos propostos pelo estudo e nas
guestdes que serviram como norte para o desenvolvimento da investigacdo. Para
isso, foram criados 6 (seis) eixos levando em conta o que nos mostra Franco (2005)
ao considerar a criacdo de categorias como uma acdo de classificar elementos
formando agrupamentos, os quais, por meio de diferenciacdes ou proximidades
dependendo dos critérios definidos, sdo formados ou reagrupados.

Os eixos foram formulados a partir das respostas e organizados da seguinte

forma:

Eixo 1. Perfil identitario;

Eixo 2. Profissionalidade docente;

Eixo 3. Préticas pedagogicas;

Eixo 4. Saberes docentes;

Eixo 5. Concepcdao cuidar-educar-brincar;

Eixo 6. Formacdo inicial e continuada

A seguir, serdo apresentados os dados gerados pela pesquisa seguindo a

etapa da organizacao e sistematizacao inicial.
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5. OS SABERES E PRATICAS CONSTITUINTES DAS ACOES DAS
PROFESSORAS DO BERCARIO PARTICIPANTES DA PESQUISA

Nesta secdo sera apresentada a organizacdo da analise exploratorio-
descritiva dos dados da pesquisa distribuidas nos 6 (seis) eixos tematicos

anteriormente apresentados.

5.1. Perfil identitario

No municipio, a categorizagdo profissional Professor | e Educador, nos dias
atuais, se diferenciam apenas pela nomenclatura. Anteriormente, existia a funcao de
Educador de Creche que foi extinta, passando a ser contratados em concursos
publicos somente Professores |. Contudo, ainda existem, em algumas instituicdes,
docentes com essa nomenclatura que ainda se encontram na ativa. Muitas das
Educadoras de Creche buscaram formacdo em nivel de magistério ou formacdo em
Pedagogia devido ao amplo apoio e incentivos financeiros ofertados por meio de
parcerias entre instituicdes de ensino privada e rede municipal que, na época,
formaram turmas de interessadas e ofereceram formagdo em colaboracao,
condizente com as necessidades e interesses das funcionarias que assim
desejassem.

Em salas de aula nas CEMEIS, as Educadoras e Professoras | trabalham
juntas desenvolvendo os mesmos papeis e fungcdes sem distingdo, sobre as mesmas
leis e regras institucionais, participando das mesmas formacgdes em servicgo,
vinculacéo, responsabilidade no tratamento igual perante a prefeitura, instituicoes e
familias. Educadoras e Professoras cumprem a mesma carga horaria de trabalho, os
mesmos periodos de recesso e férias, e igual participacdo em horarios de HTPC,
HTPI E HTPL, também com faixa salarial condizente com a formacao e acréscimos
em triénios, assim como constam no Plano de Carreira que é comum para
professores e educadores. Por serem profissionais mais antigas e mais experientes,
por vezes essas educadoras gozam até de mais prestigio perante os colegas
profissionais e comunidade, muitas vezes eleitas a receberem homenagens pela

prefeitura em cerimoniais; também gozam de maiores pontuacdes por tempo de
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exercicio e com isso escolhem a turma para trabalhar ou o periodo primeiro que

muitas das professoras.

As informacgdes contidas no quadro a seguir foram retiradas dos dados

contidos no questionario da pesquisa e sistematizados assim para uma melhor

apresentacao.
COLABOR FAIXA VINCULO 1°. GRADUACAO 2°, . POS . TEMPO DE TEMPQ DE
ADORAS ETARIA PROFISSION PEDAGOGJA GRADUA(;:AO GRADUA(;LAO EXPEIRNCIA EXPERII;NCIA
DA ANOS AL INSTITUICAO INSTITUICAO | INSTITUICAO | PROFISSIONAL BERCARIO
PESQUISA
P1 38 PI PRIVADA PRIVADA PRIVADA 12 ANOS ANO DE 2018
P2 42 PI PRIVADA NAO PRIVADA 20 ANOS 2 ANOS
P3 34 PI PRIVADA NAO PRIVADA 16 ANOS 4 ANOS
PUBLICA
P4 51 PI PRIVADA NAO PRIVADA 20 ANOS 10 ANOS
PUBLICA
P5 38 PI PRIVADA PRIVADA PRIVADA 9 ANOS ANO DE 2018
P6 54 PI PUBLICA NAO PUBLICA 20 ANOS ANO DE 2018
PRIVADA
P7 | - PI PRIVADA PRIVADA PUBLICA 13 ANOS 5 ANOS
P8 46 PI CURSANDO PRIVADO NAO 16 ANOS 2 ANOS
PRIVADO
P9 34 PI PUBLICA NAO PUBLICA 10 ANOS 3 ANOS
P10 45 ED. PRIVADA NAO NAO 20 NOS 3 ANOS
CRECHE
P11 32 PI PUBLICA NAO PRIVADA 9 ANOS 7 ANOS
P12 32 PI PUBLICA NAO PUBLICA 9 ANOS ANO DE 2018
P13 55 PI PRIVADA PRIVADA PRIVADA 8 ANOS 5 ANOS
P14 67 PI PRIVADA PUBLICA PRIVADA 30 ANOS 3 ANOS
P15 51 ED. PRIVADA NAO NAO 20 ANOS 8 ANOS
CRECHE
P16 42 PI PRIVADA NAO PRIVADA 17 ANOS 3 ANOS
P17 33 PI PUBLICA NAO PRIVADA 15 ANOS 8 ANOS
P18 55 PI PUBLICA NAO PRIVADA + DE 30 10 ANOS
ANOS
P19 37 PI PRIVADA PRIVADA PRIVADA 15 ANOS 4 ANOS
P20 48 PI PRIVADA NAO PUBLICA 27 ANOS 7 ANOS
P21 | - ED. NAO POSSUI NAO NAO |  —omee- 16 ANOS
CRECHE
P22 | - ED. NAOPOSSUI NAO NAO 16 ANOS 16 ANOS
CRECHE
P23 31 PI PUBLICA NAO NAO 8 ANOS 2 MESES
P24 45 PI PRIVADA NAO PRIVADA 13 ANOS 6 ANOS
P25 41 PI PRIVADA PRIVADA NAO 8 AMOS 4 ANOS
P26 57 PI PRIVADA NAO NAO 33 ANOS 12 ANOS
P27 39 PI PRIVADA NAO PRIVADA 20 ANOS 3 ANOS
P28 36 PI PRIVADA NAO PRIVADA 13 ANOS 2 ANOS
P29 49 PI PRIVADA NAO PRIVADA 25 ANOS 1 ANO
P30 33 PI PUBLICA NAO PUBLICA 9 ANOS 9 ANOS
P31 46 ED. PRIVADA NAO NAO 18 ANOS 3 ANOS
CRECHE

Quadro 3. Perfil identitario das professoras de bergario
Fonte: Autoria propria

Das trinta e uma (31) colaboradoras desse estudo, a grande maioria, vinte e

seis (26), sao contratadas como Professor | representando 83,9% das participantes
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e cinco (5) sédo contratadas como Educadoras de Creche representando 16,01%. A
média de idade dessas colaboradoras € de 41, anos sendo que a mais nova entre as
participantes declara ter 31 anos e a mais velha entre todas declara ter 67 anos, trés
(3) das participantes nao quiseram revelar suas idades.

Sobre a formacéo inicial dessas professoras, dezenove (19) delas, 61,3%,
cursaram anteriormente o magistério e de todo o grupo, (31) trinta e uma
participantes, Vinte e oito (28) delas possuem Curso Superior em Pedagogia, uma
(1) estd ainda cursando e duas (2) relataram ndo possuir essa formacdo. Ainda
sobre os dados de formacao inicial das participantes, essas se formaram em nivel
superior entre os anos de 1980 a 2015 com uma grande concentracdo de
conclusdes de curso de Pedagogia entre os anos de 2005 a 2010 (16 profissionais
se formaram em pedagogia neste periodo). A grande maioria, vinte uma (21)
participantes, (das 29 que possuem ou cursa pedagogia), se formaram em
Instituicbes Privadas de ensino Superior, representando 67,7 % e apenas oito (8)
participantes representando 25,8%, tiveram formacdo em nivel superior em
Universidades Publicas. Muitas dessas professoras, tanto as que se formaram em
instituicdes publicas quanto as que se formaram na iniciativa privada, relatam ter
participado durante sua graduacdo de Grupos de Estudos e ou Iniciacdo Cientifica,
bem como se envolveram com Projetos de Extenséo Universitaria.

Desse grupo de profissionais, oito (8) possuem também uma segunda
graduacdo, sendo que sete (7) realizadas em Instituicdes Superiores Privadas
nas diversas areas como: Geografia, Historia, Licenciatura em Ciéncias, Ciéncias
Biol6gicas, Artes Visuais e Administracdo de Empresas, e uma (1) das
colaboradoras em Instituicdo Publica, na area de Licenciatura em Ciéncias Fisicas
Bioldgicas/Quimica.

Na busca por formacdo continuada, nas trajetorias sobre a formagdo em
nivel de pos-graduacéao, as participantes respondem em grande maioria, vinte e
trés (23) delas terem realizado Cursos Lato-sensu de (Especializacdo) sendo que
desse total, dezessete (17) delas representando a maioria, com 73,9%, cursaram
essas especializacdes em Instituicdes Privadas, e seis (6), 23,1%, em Instituicdes
Publicas. Essas especializacfes foram feitas em sua maioria em cursos a distancia
ou semi-presenciais abarcando diferentes temas como: Alfabetizacao e letramento,

Educacdo para as RelagBes Etnico Raciais, Ciéncias, Educacdo Especial, Gest&o
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Ambiental, Psicopedagogia, Ludopedagogia, Gestao Escolar, e em maior numero,
cursos de especializagcdo em Educacéao Infantil. Das vinte e trés (23) professoras que
cursaram especializacdes, doze (12) delas possuem mais de um curso Latu-sensu.

Fica claro ao olhar para os dados, que esse estudo mostra o reflexo da
grande expansao de empresas privadas que acabaram dominando o setor
educacional e formam o maior contingente de professores que estdo no mercado de
trabalho, como foi apontado na pesquisa de nivel nacional de Gatti e Barreto 2009).
Em nossa realidade municipal, mesmo tendo préximas trés universidades publicas
(UFSCar Séao Carlos, UNESP Araraquara e USP Ribeirdo), com ofertas desses
cursos de licenciaturas e pés-graduacdo apontados nos dados, na regido estudada
em sua grande maioria, os profissionais sdo formados por instituicbes mantidas pela
iniciativa privada.

Ja sobre a formagdo em Pds-Graduacgdo strictu-senso no nivel Mestrado,
duas (2) professoras declaram ter cursado Mestrado Académico e outra um (1)
professora declara ter ingressado recentemente no Mestrado Profissional, ambos
0s cursos vinculados a Universidade Pudblica. Também sobre o interesse em
participar ou buscar cursos de formagao continuada de curta duragdo, Vinte e
duas (22) professoras indicam ter frequentado cursos na modalidade de
aperfeicoamento e projetos de extensdo universitaria, em sua maioria oferecidos
pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) ou também pela Secretaria
Municipal de Educacdo (SME), ou Centro de Formacdo dos Profissionais da
Educacdo (CeFPE), ou Fundacdo Educacional Sdo Carlos (FESC), entre outras
instituicbes Publicas e Privadas de formacdo, nas diversas areas como: Relacdes
étnico-raciais, Braille, Contacdo de historias, Projeto Veredas, Projeto Cirandas dos
saberes, Libras, Musicalizacdo, Educacdo Infantil, Formacdo de Conselheiros
Escolares, Filosofia, Letramento, Hibrido de Mentoria, Educacgéo inclusiva, Jogos e
brincadeiras, Sociologia, etc.

As participantes dessa pesquisa sdo docentes que ja tem uma bagagem de
experiéncia profissional de no minimo oito anos de atuac&o na area educacional
com uma media de dezesseis (16) anos de atuacado, sobretudo na primeira etapa
da educacéo basica, e cinco (5) delas ja acumulando experiéncia com mais de

vinte e cinco (25) anos de docéncia em outras etapas da Educacédo Basica.
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Sobre a atuacdo docente com turmas de Bercario, o estudo revela que em
média, as professoras atuam especificamente com essa faixa etaria de bercéario por
volta de cinco (5) anos trabalhando com a mesma faixa etaria sendo que algumas
das participantes relatam ja estarem atuando em bercéarios por nove (9), dez (10) e

dezesseis (16) anos acumulando assim grande experiéncia neste segmento.

5.2 Profissionalidade docente

Os motivos que levaram a escolha para atuar em salas de bebés ocorreram
por diferentes motivos. Ao serem questionadas sobre quais as principais motivacdes
para essa escolha, em sua maioria as professoras contam que o mais importante
fator & gostar de trabalhar com bebés. Pela afinidade com eles, por considerarem
de grande importancia esse atendimento, por ser gratificante o acompanhamento
do desenvolvimento que ocorre em tdo pouco tempo dessa faixa etaria, pelo
reconhecimento da facilidade em propor atividades para bebés, para conhecer e
ter experiéncia também com esse atendimento.

As atribuicdes de turmas para os docentes ocorrem aos finais de cada ano
letivo, ao serem fechadas as matriculas realizadas para o ano seguinte e formadas
as turmas de alunos (segundo agrupamentos por faixa etaria, periodo de
atendimento e metragem da sala), ocorre em cada escola uma contagem de pontos
para cada docente (denominada ficha cem), levando em conta critérios como
formacdes, participacdes em cursos e eventos, publicacbes, tempo de docéncia na
rede municipal e tempo de docéncia na mesma sede (denominado tempo de casa),
faltas, atestados e abonadas, que sao atribuidos pontos e que somados, constituem
a pontuacao de cada docente. Seguindo os critérios de maior pontuacéo e idade, é
elaborada uma lista de ordenacao para escolha da turma que deseja atuar. Por uma
questao de edital e funcdo, Educadoras de Creche ndo podem assumir turmas de
pré-escola, mesmo que essas tenham cursado Pedagogia ou magistério
posteriormente a data de contrato.

Sobre essa questdo de escolha, cinco (5) docentes comentaram que
escolnem o bercario para atuar por falta de outra opcdo, em serem uma das
tltimas a escolherem turmas, seja por ndo haver outras vagas em outras turmas de
criancas no periodo em que precisam trabalhar, ou em outros casos por serem
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contratadas como Educadora de Creche e ndao podendo por uma questao contratual
de trabalho, atuar em outras etapas como a da pré-escola.

E importante ressaltar que, na rede de ensino investigada, as profissionais
gue foram contratadas como Educadoras de Creche s6 podem atuar em turmas que
atendem 0 a 3 anos, ou seja, em creches.

Dessas cinco profissionais, duas relatam que, em um primeiro momento
entraram em contato com o bercéario por falta de opcéo, porém se encontraram e
gostaram de trabalhar com essa faixa etaria dessa fase, agora permanecendo nela

por esse motivo. Vejamos alguns excertos:

“Porque eu ja pensava em pesquisar os fazeres com os bebés” (P3)

“Porque *“gosto” de cuidar/orientar/acompanhar essa fase téo
importante do desenvolvimento infantil” (P8)

“Por sentir facilidade em desenvolver atividades para essa faixa
etaria” (P9)

“Por que adoro ver o desenvolvimento deles neste espaco de tempo”
(P10)

“Por ideologia. Creio que a primeirissima infancia é o momento de
maior desenvolvimento e posso contribuir nesse processo” (P20)

Nas falas sobre a relacdo com os bebés, as profissionais comentam ter um
bom relacionamento, baseados principalmente em termos como afetividade e
respeito, apareceram em muitos dos relatos. Também os termos como cuidado,
carinho, seguranca e confianca apareceram repetidas vezes em diferentes
respostas entre as participantes. Seguem alguns relatos dessas participantes que
trazem outros termos levantados sobre como se dao as relacdes entre elas e seus

alunos.

“Tranquila, com estudos, registros e reflexdes. Aprendendo a ver,
perceber... Ja que 0s bebés nédo falam diretamente com palavras” (P3)

“Minha relagcdo é de profissional da Educagdo, mas também e
intrinsecamente ligada ao cuidar com amor e afeto” (P6)
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“Procuro manter uma relagdo de respeito, entendendo-os como
formadores e transformadores da cultura” (P9)

“De uma forma carinhosa, harmoniosa, respeitando a individualidade
de cada um, como ser tnico” (P15)
“O dia a dia com os bebés é baseado em descobertas, aprendizados e
até insegurancas, e a rotina € muito importante para que se sintam
seguros e "confiem" em nés” (P30)

No municipio estudado, os agrupamentos de criangas, ou seja, as turmas, sdo
compostas seguindo o que é recomendado pelos documentos oficiais quanto a
razdo adulto/crianca, porém ocorre em muitas turmas a caracteristica de se formar
uma turma/classe em um mesmo espaco fisico de sala. Assim, grupos sado formados
a partir da metragem do espaco onde € realizada uma medicdo e que podem
agregar por exemplo, turmas de bercario (fase I) com trés ou chegando a quatro
professoras responséveis por dezoito ou vinte e quatro bebés de zero até dezoito
meses (uma professora para cada seis bebés) em uma mesma turma. Esclarecemos
gue nado ha contratacdo de auxiliares na realidade municipal pesquisada. A isso
consideramos o fato de que, mesmo respeitando as recomendacfes sobre o nimero
de profissionais por quantidade de criancas, ha que se considerar que em condicfes
de salas cheias, mesmo que a metragem também seja considerada adequada, é
enorme a dificuldade em desenvolver um trabalho mais aconchegante, de relacdes
mais proximas, intimas entre adultos e bebés, de maior tranquilidade nas acdes,
visto que se caracterizam espacos por vezes lotado mesmo que atenda a legislacao.

Ja quando questionadas sobre como se da a relacéo entre as participantes da
pesquisa com outras profissionais que dividem a mesma sala e outras pares do
contexto escolar, foi relatado que, em geral, as relagbes sdo muito boas, sendo
consideradas por algumas como agradavel, amigavel. Os termos que mais
apareceram nos relatos foram sobre relagcbes respeitosas, dialogo e parceria entre
as participantes do estudo e seus pares. Assim, algumas das falas nos mostram esta

dimensdo de companheirismo no ambiente de trabalho.

‘De muita parceria, conversa, compartilhamento de ideias. E
imprescindivel que os pares tenham a mesma linha de pensamento, o
mesmo objetivo” (P11)

“De colaboracgéo e reflexdo de nossas agbes. Discutimos conceitos e
resultados de nossas praticas” (P20)
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Seguindo o tema das relacdes que se desenvolvem no ambiente escolar entre
outros pares atuantes no processo educacional em ambientes de bercéario, as
docentes foram também questionadas sobre o0 modo que se davam essas relacdes
entre as envolvidas com relacdo a gestdo escolar e com as familias de seus alunos.
Quanto ao relacionamento delas com a gestdo, em sua grande maioria as
colaboradoras relatam que ha uma Otima, boa ou excelente relacdo entre
profissionais e direcdo, aparecendo registros que indicam como tendo boa
comunicacao e didlogo, respeito mutuo e confianca entre ambas as partes.
Apenas em dois registros aparece uma conotagcdo um tanto distante sobre esse
relacionamento profissional, indicando que ha uma relacdo de respeito e
hierarquia; e em outro caso registrou-se uma relacdo de opg¢do por manter um
silenciamento, somente havendo uma comunica¢ao quando necessario.

Segue alguns excertos:

“Em siléncio. Falando o necessario” (P3)
“Respeitando a hierarquia, de forma tranquila” (P4)

“Me relaciono muito bem com a gestdo da escola, sempre observando
as determinacdoes e também questionando quando necessario” (P6)

‘Apesar de nem sempre concordar com algumas decisées, ha uma
relacdo de respeito” (P9)

“Tenho um bom relacionamento com a gestdo. Ha trocas de
experiéncias e contamos com a ajuda em alguns momentos criticos
da rotina” (P30)

Neste estudo é revelado um bom relacionamento de respeito e
companheirismo entre os envolvidos com a educacdo dos bebés, seja entre as
docentes ou com a gestdo, o que € essencial para a constituicdo de um ambiente
acolhedor para o convivio dos mesmos e para a constituicdo de um clima
harmonioso de atuacdo e desenvolvimento profissional, o que ndo quer dizer que
nao haja conflitos ou demandas por negociagéo ou melhorias.

Diferentemente do que se percebe nesse estudo, Zadmira (2016), ao
pesquisar as falas das professoras atuantes em salas de bercario do municipio do

Rio de Janeiro, percebe que ha um descontentamento quase geral entre essas
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profissionais, que revelam o fato de estarem nesses espagos como sendo horrivel,
um castigo, azar ou punigao, visto que as condi¢des de trabalho com salas lotadas e
desentendimentos constantes entre a equipe (professoras, agentes e gestdo) que
desestabilizam a pratica e causam danos refletidos na saude fisica, emocional e no
desenvolvimento, tanto dessas profissionais quanto dos bebés que n&o se sentem
seguros em um meio conflituoso e esgotante.

Na realidade de contexto das profissionais aqui pesquisadas, na maioria das
respostas, se encontrou um ambiente acolhedor e cordial entre os sujeitos, o que
pode refletir em um melhor desenvolvimento das relagcdes interpessoais que séo tao
essenciais na constituicdo dos seres humano.

Com isso, voltamos para esse estudo com o que nos é apontado no livro As
Cem Linguagens da Crianca, sobre a importancia do acolhimento também das
familias nesse processo de educacdo compartilhada, na gestdo e acreditamos ser

também essencial no envolvimento com as professoras e turmas.

As ideias e habilidades que as familias trazem a escola e, ainda mais
importante, o intercambio de ideias entre pais e professores,
favorecem o desenvolvimento de um novo modo de educar e ajudam
os professores a ver a participagdo das familias, ndo como uma
ameaca, mas como um elemento intrinseco de companheirismo
(SPAGGIARI, 1999, p,105)

Assim, a relacdo entre profissionais professoras/educadoras com os pais/
familiares dos bebés, se apresentam, nesse estudo, também de maneira positiva em
sua maioria, sendo consideradas como havendo uma boa relagcédo entre ambas as
partes. Os relatos permitiram constatar que, na visdo de grande parte das
profissionais, esses relacionamentos se dao baseados em comunicacao,
orientacéo, trocas, dialogos. Tambéem foram utilizados termos como uma relacao
de respeito, acolhimento e cordialidade. Uma delas comenta sobre o uso de
recurso tecnolégico Whatsapp como um meio de garantia dessa comunicagao.
Somente em quatro respostas aparecem problemas, em algumas excecdes de

relacionamento, ou ocorrendo uma relagéo regular entre pais e profissional.

“Apesar do relacionamento ser exclusivamente nos horarios de
entrada e saida dos alunos e em reunifes semestrais, procuro sempre
me relacionar bem e conhecer os pais, para entender melhor os bebés
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e as dificuldades que enfrentamos na sala de aula em relacdo ao
comportamento deles” (P6)

‘Alguns pais séo respeitosos, mas ha sim os pais que nos enxergam
como babas e usam palavras grosseiras” (P9)

“Como os bebés sb ficam meio periodo, consigo ver 0s responsaveis
todos os dias, relatando pessoalmente, ou via Whatsapp, a rotina e
observacdes pertinentes sobre as criangas” (P12)

“Procuro ganhar a confianga dos pais e familiares, tomo posi¢cdo de
orientadora quando necessério. No geral, somos parceiros na
educacéo das crian¢as” (P22)

Essas relacdes que se ddo em ambientes profissionais, a construcao de
vinculos, a compreensao pelas partes, o respeito, sdo alguns exemplos apontados
pelos autores que embasam esse estudo, sendo considerados como saberes que
vem com a experiéncia, ou seja, saberes experienciais ou da experiéncia Tardif
(2000,2002); Pimenta (1997, 2002), bem como os pontados por Gauthier (2006,
constituindo parte dos saberes da acao pedagdgica dos professores, uma vez que
fazem parte dos denominados interativos que sdo construidos com a turma e entre
professores e pds-ativo com a relacdo estabelecida com pais e familiares. Saberes
esses que sao essenciais para o convivio em ambientes coletivos, que prezem a
busca por uma gestdo e educacdo mais democratica e consequentemente uma

formacao social com base nesses ideais.

5.3 Préticas pedagodgicas

Cada professora destaca aspectos muito relevantes sobre como definem sua
prépria pratica pedagogica cotidiana, aspectos apontados com relacdo a acdes da
pratica associadas a observacédo, atencado individual aos alunos, a reflexdo, o
trabalho desenvolvido com os sentidos e estimulos diversos motor cognitivo,
emocional, dar condigcbes para o0 desenvolvimento integral, proporcionar
seguranca, acdes de planejamentos, de sistematizacao, rotina, uso dos espacos
e tempos, entre outros apontamentos. Os destaques para 0s termos que mais se
repetem em algumas falas séo os relacionados ao ato de amor e carinho para com
0os bebés, as acbOes baseadas no brincar e na defesa do conceito cuidar e

educar como relacionados, unidos constituindo a pratica pedagogica.
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Também houve relatos que apontam a pratica como sendo satisfatoria,
agradavel, prazerosa, adequada, dentro das condi¢cbes, podendo ser
melhorada, e também exaustiva pelo grande numero de alunos por turma.

A esses Ultimos apontamentos abordados por algumas das participantes,
retomamos as discussbes de Gimeno Sacristan (2000), que nos reforca a
necessidade de olhar atento para os contextos onde ocorrem essas agoes, pelo fato
de essas préticas se darem em detrimento de condi¢cGes especificas de estruturas,
organizacao institucional, recursos materiais e humanos, entre outras coisas,
comenta serem esses determinantes da atuacdo. Ao comentarem nas respostas,
que essas acdes estdo dentro das condi¢cdes possiveis e podendo ser melhoradas,
denotam possivelmente a vontade de realizarem outras coisas e de diferentes
maneiras que por vezes sdo impossibilitadas, seja por falta de recursos ou pelas
condicoes ja estabelecidas.

Para o autor podem ocorrer por vezes um discurso idealista que vé a
profissdo de professor relacionada muitas das vezes a capacidade e ao poder
criativo pessoal e também a ideia de autonomia em suas decisdes, direcionando
para o professor o papel de liberdade de escolhas e de liberdade em apresentar
iniciativas e inovacodes, porém essas visbes desconsideram as condi¢cdes reais da

pratica.

Muito pelo contrario, a andlise social da pratica do ensino nos
evidencia as consequéncias que uma pratica institucionalizada tem,
definida historicamente, ao menos em suas coordenadas basicas,
por condicionamentos politicos, sociais, organizativos, uma tradigao
de desenvolvimento curricular, etc. (Gimeno Sacristan, 2000, p.168)

Ponderamos também que, para o referido autor, a0 mencionar sobre esses
condicionantes, ressalta também haver sim autonomia para o trabalho desenvolvido
por estes, mas que esta autonomia sempre estara acompanhada de limitacdes, e
que por outro lado, nada €é téo rigido que ndo possa ser negociado, moldado ou
modificado.

Segue alguns recortes selecionados das respostas sobre esse tema praticas.
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“Minha pratica pedagdgica cotidiana se resume entre o cuidar e o
educar, propiciando condicdes para que o0s bebés se desenvolvam em
seus aspectos cognitivos, psiquicos e emocionais” (P6)

“Uma pratica que exige muita aten¢ao e relagdo direta do cuidar e
educar e brincar” (P7)

‘Eu a defino como uma prética planejada e provocadora. Procuro
utilizar o espaco e tempo a meu favor e a favor do desenvolvimento
das criangas” (P9)

“Minha pratica é baseada em todo conhecimento que adquiri na minha
experiéncia e no compartilhamento de ideias e experiéncias com
meus pares” (P11)

“Pautada em conhecimentos e praticas” (P20)

“‘Reflexiva, pensando no desenvolvimento individual, unindo o educar
e o cuidar " (P31)

Uma das professoras relata que considera nao fazer o seu melhor e indica
gue ndo concebe acbes de cuidados com o bem estar desses bebés estarem
relacionadas com ac¢fes entendidas como também pedagdgicas. Assim acredita que
“Hoje em dia deixo a desejar a parte pedagogica. cantamos muitas musicas, porém
paramos muito para trocar fraldas, fazer dormir, etc.” (P27).

Nesta outra resposta, “Trabalho com o tnico objetivo de proporcionar o pleno
desenvolvimento de meus alunos, sempre na dicotomia cuidar e educar, a qual € a
base da educacéo infantil, principalmente dos 0 aos 3 anos” (P23) a docente utiliza o
termo “dicotomia” que significa, entre outras coisas, divisdo ou oposi¢cado de duas
coisas, mas por meio desse instrumento ndo sabemos se houve um engano com a
escolha do termo usado, ou possivelmente a profissional também considera que
essas acfes em sua pratica sejam opostas, embora reconhe¢ca que ambas sao
base do atendimento prestado.

No Trabalho de Martins (2017) a autora também comenta, apoiando-se em
autores da area, para argumentar sobre a existéncia nas concepcoes de algumas
das préprias professoras que atuam com bebés e que consideram existir uma
separacdo dicotdmica entre educar e cuidar, sustentando no imaginario que acdes
de cuidados com o corpo sdao menos importantes ou nao fazendo parte do trabalho
pedagogico. Aqui nessas respostas das P23 e P27, e em outros relatos que serao

apresentados posteriormente em outros eixos, ficam explicitas essas concepcoes
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equivocadas e nos mostram que ainda estamos caminhando para um maior
esclarecimento sobre qual o papel dos professores, suas funcdes e especificidades
no atendimento de bebés e nos seus processos de desenvolvimento.

Mesmo essas concepcbes que se distanciam dos estudos mais
contemporaneos sobre a educacdo de bebés terem aparecido em poucas das
respostas, se comparadas as visfes das outras participantes do estudo em sua
maioria, ndo podemos ignorar que ainda existem esses equivocos e que esse € um
tema pertinente para constituicdo de debates formativos nas préprias instituicdes.

Na dissertacdo de Oliveira (2017) a autora fala sobre o processo de
profissionalizagdo docente, afirma também que, mesmo havendo um redesenho de
politicas destinadas a educacdo e seus processos de reorganizacdo, avancadas
com novas concepcdes de educacdo e do papel do professor, que essas
concepcdes mais contemporaneas repercutem em novas politicas de formacao para
professores, mas que mesmo assim, percebe-se também que ndo ha ainda uma
consciéncia total sobre essas mudancas, ou seja, sobre novas concepc¢des sobre
educacdo e nem mesmo da propria especificidade da pratica.

Neste topico, ao abordar o tema sobre praticas em ambientes de bercério,
uma das questdes levantadas buscou saber o que essas professoras compreendem
por praticas pedagdgicas em turmas de bercéario, e como se dao essas praticas, bem
como saber de que maneira se organizam para a realizacdo das mesmas. Assim
pode-se perceber que ha grande aproximacédo do que foi relatado pelas participantes
desse estudo ao que Gimeno Sacristan (2000) aponta sobre a recorrente associacéo
a ideia de pratica pedagdgica ao uso da expressao atividades ou tarefas, as quais
apareceram nas respostas diversas vezes o uso do termo atividade que podemos
entender como promocdo de algumas acbGes programadas ou planejadas se
aproximando muitas das vezes, com 0 que 0 autor chama de esquemas praticos.
Segundo o autor, considera-se também a ideia de atividades aos fatores como
escolha e organizacdo dos espacos fisicos, numero de envolvidos, recursos e
materiais utilizados e também a importancia de se considerar as finalidades do que é
proposto em cada uma dessas acoes.

As profissionais consideram como fazendo parte da pratica pedagogica o
trabalho voltado & promoc¢éo de a¢cdes que visam o estimulo ao desenvolvimento

integral, ou também visto como desenvolvimento pleno dos bebés, aparecendo em
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diversas respostas 0 uso desses termos associados com o desenvolvimento social,
motor, afetivo, emocional, oral, cognitivo, etc. se dando por meio de brincadeiras,
interacdes interpessoais, exploracdo de espacos e objetos, acesso a diferentes
texturas, formas e tamanhos, conquistas sobre autonomia, imitacao, trabalho com
histérias e musicas, movimentos livres e de incentivo a imitacdo. Também aparecem
termos associados a essas atividades ao ato de instigar, motivar, contribuir com a
aprendizagem e desenvolvimento, intervir, promover acesso, estimulo e
ampliacao de possibilidades.

Segundo muitos dos registros obtidos nos questionarios, essas praticas se
baseiam em sentimentos importantes que permeiam todas essas ag¢des como
carinho, afeto, atencédo, comprometimento e seguranca. Uma relacéo direta entre
os cuidados basicos referentes as necessidades fisicas dos bebés e a importancia
do brincar como atividade diéria. Ao se organizarem, essas professoras contam com
planos anuais, semestrais e elaboracdo de planejamentos semanais pautados
muitas vezes, em elaboracdo e desenvolvimento de projetos. Sobre esse aspecto,
algumas indicam a realizac&o de registros e momentos de conversas e trocas entre
as professoras da mesma turma para elaboracéo desses planejamentos, pesquisa
de atividades, bem como a acdo de confeccdo de materiais necessarios ao
desenvolvimento dessas.

Gimeno Sacristan (2000) nos aponta que as atividades dos professores junto
com os alunos ndo sdo as Unicas tarefas praticas desenvolvidas com eles pois
ultrapassam até mesmo a sua jornada de trabalho. Com isso, o autor define o
trabalho dos professores como tendo uma multiplicidade de funcbes ligados a

pratica.

Essas fungbes sédo realizadas em momentos que n&o coincidem de
todo com a permanéncia em aula ou na escola. O professor executa
fora desse ambito, tarefas de programacao, preparacdo de materiais,
de avaliacdo, funcdes burocraticas, planejamento com seus
companheiros. (p. 235)

O estudo na rede pesquisada, nos revela haver praticas por parte dessas
profissionais, com carater intencional e pautadas em planejamentos, pesquisas e em
desenvolvimento de projetos, com finalidades prévias educativas visando gerar

transformacdes no desenvolvimento de forma integral nos bebés, se aproximando
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assim de pontos levantados por Gimeno Sacristan (2000), que além disso, também
coloca a necessidade de se considerar as condi¢cdes materiais e dos espacos fisicos
onde ocorrem essas praticas.

Sobre esse aspecto de planejamento das acfes, elaboracdo de projetos e
confeccdes de materiais presentes nas respostas das professoras, se faz necessario
pontuar que na realidade da Rede Municipal de Ensino investigada isso é algo
valorizado e incentivado, na medida em que somos remunerados para além da
nossa carga horaria dentro da instituicdo. N6s, Professores e Educadoras de creche,
recebemos incorporados em nossos salarios seis horas semanais, denominadas
Hora de Trabalho Pedagdgico Livre (HTPL), as quais sao destinadas para exercer
essas funcdes e também para podermos buscar outras fontes de formacgéo, uma vez
gue essa remuneracao permite uma escolha livre do que fazer e em que momento.
Assim, recebemos por trinta e trés horas (33h) semanais de trabalho, sendo que
dessas, vinte e sete (27h) sdo cumpridas dentro da instituicdo (distribuidas em duas
horas (2h) de Horéario de Trabalho Pedagdgico Coletivo, trés horas (3h) de Horério
de Trabalho Pedagogico Interno e vinte e duas horas (22h) no trabalho junto das
criangas.

Neste sentido, também relativo ao tema de praticas e confec¢do de materiais,
indicam que tratam sobre a organizacdo do espaco, enfeites e decoragao, sendo que
uma das professoras relata que, na maioria das vezes, conta com recursos proprios
para essas producdes uma vez que a escola nem sempre oferece 0s recursos que

desejam.

“No bercario os bebés devem ter acesso a diferentes materiais,
texturas, objetos de varios tamanhos e formas, ter contato com outros
bebés saber dividir e néo ficar apenas no tatame com brinquedos. NGs
planejamos as atividades com base nessas préaticas, através de
projetos (identidade, sentidos, leitura), na maioria das vezes temos
que comprar os materiais para desenvolvé-los, a quantidade de bebés
€ grande, isso dificulta nosso trabalho, mas fazemos o possivel para
executar todas as atividades proposta” (P2)

“Trabalhar com o "nao verbal" é muito dificil, entdo acredito que a
pratica nessa fase tem que ser voltada principalmente para escuta da
atividade infantil (s6 e entre pares). Através dessa escuta podemos
planejar uma pratica pedagogica que estimule e amplie as
possibilidades do desenvolvimento de forma integral. Em primeiro
lugar ela se organiza com planejamentos semestrais e projetos que
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almejamos desenvolver, também temos os planejamentos semanais.
A pratica diaria fica dividida em atividades livres e dirigidas. As
atividades livres (também planejadas) acontecem em momentos de
trocas por exemplo e as dirigidas em momentos mais tranquilos da
rotina” (P9)

‘As praticas pedagdgicas compreendem atividades cotidianas que
estdo diretamente ligadas ao cuidar. Por exemplo, ao cantar uma
masica com gestos, observamos a atencdo e as reacdes dos bebés
nessa atividade; ao contar uma histéria podemos captar as reacdes
dos bebés e suas expressfes; ao direcionarmos atividades como o
brincar, o engatinhar e 0 manuseio de objetos estamos observando o
desenvolvimento de cada um e seu progresso no dia-a-dia da sala de
aula” (P6)

“Criar situagées e vivéncias que estimulem a fala, o andar, o brincar,
gestos, buscando o desenvolvimento pleno da crianca. Através da
elaboracédo de atividades que visam o envolvimento da crianga” (P8)

“Todas as atividades que programamos para ajuda-los e estimula-los
em seu desenvolvimento fisico, motor e emocional. Pesquisamos as
atividades de acordo com nossos objetivos, discutimos para chegar
em um consenso e depois confeccionamos o material necessario”
(P18)

“Ela ocorre o tempo todo pois sdo as relagdes interpessoais que
pautam todo o aprendizado nessa faixa etaria. Conversamos eu a
companheira de sala e adotamos posturas que levam ao
aproveitamento méximo das situacdes cotidianas para instigar nas
criangas o gosto pela descoberta, aprendizado e experiéncias” (P20)

“A juncdo do cuidar e educar. Com muito planejamento procurando
tornar o aprendizado divertido e significativo” (P31)

Estabelecendo um paralelo com a pesquisa realizada sobre as

especificidades das praticas educativas na creche, desenvolvida por Winterhalter

(2015), a autora buscou também valorizar a pratica docente em turmas de bebés. E

em suas conclus@es, aponta 0 que € caracteristico das acdes educativas nessas

turmas, sendo essas apontadas como produzidas pelos contextos em que as

relacdes se ddo e também associadas as necessidades apresentadas pelos bebés

em suas diferentes formas de linguagens. Associa também a essas praticas a

organizacdo dos espacos; as acOes relacionadas ao tripé brincar/educar/cuidar; a

atencdo e comunicacdo para com os bebés; a valorizagdo do envolvimento ativo

desses pequenos no que é proposto.
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Ha também no trabalho dessa autora um destaque para as praticas
relacionadas com o corpo e o atendimento das necessidades fisicas e bioldgicas dos
bebés, concebidos em sua integralidade e tendo essas acdes de cuidado como
constitutivas de aprendizagens, necessarias para a promoc¢ao de bem-estar e
conhecimento do proprio ser. V& a mediacdo dessas acdes como funcdes préprias
dos professores, uma vez que considera que todas as acbes que ocorrem em
bercario sdo também pedagdgicas. Também nos aproximamos aqui nesse estudo
dessas concepcdes apontadas pela referida autora que pesquisou a pratica de
profissionais em uma cidade localizada no Sul do pais. Alguns dos dados
encontrados na presente pesquisa se mostram bem proximos dos apontados pela
autora.

Nas respostas dadas ao questionario em nosso estudo, ao indicarem fatores
relacionados com suas préaticas, ndo foram mencionadas relacdes entre essas
praticas docentes com referéncias ao Projeto Politico Pedagdgico de carater mais
coletivo da instituicdo e que deve servir de embasamento ou ponto de partida para
as acdes mais pontuais em cada turma. As respostas indicam serem acdes mais
isoladas dentro dos contextos de turmas, com o0 uso de termos como 0 meu fazer ou
referindo-se ao fazer em parceria com as outras professoras da sala. E visto que n&o
h& nas instituicdes um fortalecimento quanto a participacdo e efetivacdo de um
Projeto Institucional mais amplo, que discuta e elabore propostas mais coletivas,
assim, pontuo aqui que como professora da rede também nunca participei de
conversas e nem do processo de elaboracdo destes documentos, mesmo ja tendo
atuado em diferentes instituigdes.

No estudo de Voltarelli (2013), realizado neste mesmo municipio onde se
desenvolveu essa pesquisa, outras professoras também revelaram nunca terem
visto o Projeto Politico Pedagodgico das instituicbes em que atuaram, o que reforca
uma possivel fragilidade de constituicio desses documentos de maneira

democratica e reformulada de tempos em tempos pela comunidade escolar.

5.4 Saberes docentes

Tendo como tema principal desse estudo os Saberes Docentes, foram

levantadas as seguintes questdes: O que sdo saberes proprios da docéncia para
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vocé? Sobre sua formacgé&o, quais saberes da docéncia vocé traz para sua atuagao
no bercgéario? Quais saberes aprendeu na pratica profissional?

De um total de trinta e uma (31) participantes desse estudo, responderam a
essa pergunta vinte e duas (22) profissionais, sendo que das respondentes, dez (10)
delas trazem em seus comentarios que os saberes docentes sdo somatérias de
conteudos teoricos adquiridos na formacédo académica como um todo, algumas
apontando a formacao inicial, e em outras falas incluindo também a formacao em
servico ou continuada, somadas a toda bagagem adquirida ao longo do
desenvolvimento da pratica no dia a dia na evolugcao da carreira docente e na
articulacdo dessas duas esferas.

Assim, as respostas pontuam aspectos temporais do desenvolvimento
desses saberes. Por exemplo, os que fazem referéncia a antes e depois de se
concluirem a primeira formagdo minima exigida para a docéncia, os diferentes
atores envolvidos que fazem parte desse processo de constituicdo desses saberes
(outros professores, parceiros de sala, familia, bem com as préprias criancas)
caracterizando os saberes mencionados pelas docentes, como heterogéneos e
plurais vistos que nas respostas sao apontadas essas rela¢gdes de influéncias sobre
0 a construcao desses saberes vindos de trocas com outros professores e com 0s
proprios bebés da turma e familiares, apontam as diferentes fontes oriundas
desses saberes, como a universidade, outros centros formativos e a propria
instituicdo escolar onde atuam, elementos esses abordados pelos autores Tardif
(2000) e Pimenta (1997) referéncias deste estudo.

Cinco professoras trouxeram em respostas a essa pergunta, que os saberes
docentes sao oriundos diretamente da pratica destacando, principalmente, as
caracteristicas dos saberes experienciais da carreira.

Das respostas que mencionam apenas 0s saberes que sdo oriundos do
exercicio da docéncia, as participantes indicam sobre esses saberes, serem
acumulativos durante os anos de exercicio, esses adquiridos ao longo da
experiéncia e em duas das respostas, mencionam o amor pelo trabalho e a relacéo
afetiva da acdo nesse contexto tendo a educacédo e cuidado ocorrendo juntos
diariamente. Também em outras duas respostas mencionam o0 saber sobre a
consciéncia do papel desenvolvido por um professor e suas responsabilidades no

cotidiano, é apontada a importancia do saber sobre a razdo ou finalidade da acéo
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de educar, assim aborda as questdes éticas sobre essa préatica. A isso Pimenta
(1997) destaca essas caracteristicas que englobam além de saberes académicos os
relacionados ao desenvolvimento de valores, as atitudes e as habilidades que
permeiam toda a vivéncia com os alunos. De modo que nas falas sdo mencionadas
essas relagbes afetivas, as atitudes intencionais e sobre as acdes de cuidados,
as habilidades de observacéo, escuta e olhar pedagdgico e os momentos de
reflexdo.

Nessas informacfes ha a presenca de outras dimensbes da acdo do
professor, “Educar bebés néo significa apenas constituicdo e a aplicacdo de um
projeto pedagogico objetivo, mas colocar-se, fisica e emocionalmente, a disposi¢éo
das criancas, o0 que exige dos adultos comprometimento e responsabilidade”
(BARBOSA 2010 p.5)

De uma maneira geral os dados apontam que saberes se formam por meio de
aprendizados diarios com a pratica e convivio com o0s alunos e outros
profissionais, destacam que envolvem conhecimentos sobre os bebés e seu
processo de desenvolvimento, bem como a importancia das interagcdes para esse
desenvolvimento. Uma participante aponta também o reconhecimento de que ha
saberes que sdo especificos para o trabalho com cada faixa etaria dos alunos,
porém sem mencionar ou exemplificar quais saberes especificos seriam esses. Em
outros relatos uma professora propde o saber sobre ser necessario desenvolver o

estimulo motor dos bebés em meio a praticas que envolvam ludicidade.

“Sdo os saberes adquiridos com estudos sobre docéncia, escola,
criancas, praticas pedagoégicas. O profissional da educacdo sabe
sobre educacgao porque estudou” (P3)

“Minha experiéncia e o0 amor pelo meu trabalho com os bebés” (P4)
“Saberes que acumulei durante os anos de docéncia” (P5)

“Sé&o saberes que aprendemos por meio do exercicio da docéncia,
aliados aos saberes adquiridos na formacdo inicial e também na

continuada” (P6)

“E o educador ter consciéncia do seu papel em cada faixa etaria e
desenvolver de maneira adequada ” (P8)

“Saber do conhecimento do contetddo que sera ensinado. Saberes da
experiéncia adquiridos no dia a dia e saberes pedagodgicos atividade
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didatica: técnica, métodos e ferramentas para conduzir o ensino”
(P14)

“Conhecer teorias e conceitos que expliquem a razdo da prética que
leva a resultados” (P20)

“Penso que nos docentes aprendemos mais com o0s bebés do que
eles conosco. O desenvolvimento de cada um, acontece em tempo
diferente entre eles, mas com a interacdo eles desenvolvem muito
bem” (P21)

“Saberes adquiridos ao longo da jornada, aprendidos através das
teorias proprias da docéncia” (P24)

“A prética pedagdgica” (P25)

Nos estudos de Delmondes (2015) também séo revelados nos discursos de
professoras atuantes em creche, os saberes oriundos da formagdo em cursos,
saberes da teoria e da pratica, sobre as especificidades de cada idade e do
desenvolvimento da crianca, questdes tedricas sobre a educacéo infantil e saberes
sobre os direitos das criancas. A autora comenta que as falas das professoras
participantes sdo mais genéricas, ndo pontuando exatamente quais sdo esses
saberes. A nossa pesquisa também revela, por meio de algumas das respostas,
essas caracteristicas menos especificadas sobre quais sdo esses saberes préprios
da docéncia com bebés, a exemplo os recortes das respostas acima.

Seguindo com o mesmo tema sobre saberes docentes, foi levantado o
seguinte questionamento: Sobre sua formagéo, quais saberes da docéncia vocé traz
para sua atuacdo no bercario? Buscavamos uma aproximacdo sobre o que as
professoras dizem sobre a influéncia que os percursos de formacdo e os saberes
adquiridos nesses contextos exercem sobre suas atuagcbes com os bebés.

Com isso destacamos comentarios de algumas profissionais em que
aparecem registros sobre a falta ou o déficit de abordagens mais especificas sobre o
trabalho em bercéarios ou até mesmo em creches como um todo, ofertados em seus
cursos de formacgao inicial que deram mais énfases nas especificidades do

atendimento na etapa do Fundamental.

“Sobre a importancia que o professor tem na vida de um aluno. Para
o bergario, especificamente, minha formacgéo foi deficitaria” (P7)
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“‘Na minha formagdo néo tive nenhuma base sobre como atuar no
bercéario” (P2)

“‘Ndo muitas, pois meu magistério foi voltado para as matérias
pedagdgicas do segundo grau, mas a vida nos ensina demais, tanto
como mae como no decorrer da docéncia” (P18)

Com esses relatos podemos perceber que nem sempre 0S cursos de
formacdo distribuem em seus programas disciplinares conteudos e discussdes
equilibradas sobre o trabalho em diferentes etapas do ensino bésico. Nossa
formacao, seja em pedagogia ou na modalidade do Magistério, nos da a habilitacéo
para atuacdo tanto em creches e pré-escolas como nos niveis do Ensino
Fundamental |, e Educacédo de Jovens e Adultos, todas essas sendo importantes e
necessarias etapas, devendo ser levadas com igual seriedade, com 0 mesmo grau
de atencdo e investimentos publicos e exigéncia da exceléncia na abordagem em
cursos de formacéo.

Pelos registros das respostas acima, essas professoras afirmam néo terem
visto temas mais especificos sobre o atendimento educacional institucional para
alunos na primeirissima infancia, o que nos revela o possivel desconhecimento,
pouca valorizacdo e reconhecimento sobre esse nivel de atendimento educacional
nesses cursos de formacdo. Esses dados também foram revelados em outras
pesquisas aqui destacadas (MARTINS, 2017; ZADMINAS, 2016; VOLTARELLI,
2013).

Em um desses relatos é levantada a questdo da falta dessa formacao e a
busca de saberes oriundos de outras esferas pessoais como o fato de ser mulher e
mae, para contornar essa falta de formacao, algo que ndo podemos considerar como
sendo errado ou ruim, porém se distanciando sobre as discussdes e diferenciacéo
entre a educacdo em outras esferas, como a familia e 0 que se espera de uma
Educacao Formal Institucional.

Na realidade do municipio estudado encontram-se uma Universidade publica
Federal, duas Universidades Estaduais proximas, um Centro Universitario Privado e
diversos polos de Instituicbes Privadas na modalidade de Ensino a Distancia EAD.
Constatamos que do total das profissionais participantes do estudo que possuem
graduacéo em pedagogia, que somam vinte e nove (29), vinte e uma (21) delas se
formaram em |Instituicbes Privadas (Faculdade Cruzeiro do Sul, Faculdades
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Campos Elisios, UNIARARAS, Centro Universitario Paulista-UNICEP, Centro
Universitario Clarentiano, Faculdade S&o Luis, Universidade Luterana do Brasil
ULBra, Universidade de Franca UNIFran) e apenas oito (8) delas em Universidades
Pablicas (UFSCar, UNESP).

N&o estamos aqui discutindo o nivel de qualidade desses cursos e nem seria
o foco dessa pesquisa, porém sabemos que essa realidade se repete em nivel
nacional no qual grande maioria de professores sdo oriundos desses cursos de
Pedagogia em instituicbes privadas. Dados apresentados em 2006 nos mostram que
na regido Sudeste, 90,1% dos cursos de Licenciatura | jA eram oferecidos por
mantenedoras privadas ofertados como Presencial e Semipresencial e em grande
parte na modalidade EAD °, que ja& vinham apresentando em 2005 uma enorme
expansao destes cursos de licenciatura a distancia (Gatti e Barreto, 2009). Muitas
das vezes ndo sendo ofertados com a seriedade necessaria e comprometimento
educacional, seja em suas disciplinas e contetudos abordados, no acompanhamento
e tutoria dos alunos, ou pela falta de rigor e mesmo exigéncia de cumprimento de

estagios ou acompanhamento e necessaria orientacao dos alunos.

O processo de transformacdo de um ndmero significativo de
universidades privadas em grandes empresas, com mais de 100 mil
alunos algumas delas, resultou na expansdo de seus campi por
diferentes estados e regides do pais, mas o0 sucesso empresarial que
obtiveram parece néo ter sido acompanhado de um correspondente
amadurecimento académico e do desenvolvimento efetivo da
capacidade de criacdo de conhecimentos novos por meio de
pesquisa, que constitui o cerne das atividades de carater
propriamente universitario. (GATTI e BARRETO, 2009, p.59)

As autoras ainda comentam sobre a qualidade dos cursos ofertados nessas
instituicdes e a falta de acompanhamento e fiscalizagdo nacional sobre essa oferta:
“‘Os estudantes que optam pela docéncia sdo, no entanto, relegados em sua

esmagadora maioria aos cursos privados, que costumam apresentar menor

® Modaliade EAD Ensino a Distancia se referem a cursos ofertados ou desenvolvidos em ambientes
virtuais, plataformas como AVA, as aulas sdo gravadas e sao encaminhadas leituras para os alunos
acessarem e realizarem as avaliagbes também ambientes virtuais. Semi — Presencial € o curso que
mescla a modalidade EAD com encontros presenciais para algumas aulas, monitoria e realizacao de
avaliacfes. Presencial sdo Cursos onde ha aulas totalmente presenciais em sua carga horaria.
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qualidade académica” (p. 68) e também pela falta de aparato fiscalizador, pois como

alertam as autoras:

... quando se trata de implementar uma politica permanente de EAD
em condi¢cdes de igualdade com os cursos presenciais, ha que
considerar que o governo federal ndo dispbe do aparato de
acompanhamento, supervisdo e fiscalizacdo dos cursos criados.
Sequer os 20% de disciplinas a distancia que a legislacdo possibilita
sejam introduzidos nos cursos presenciais tém sido devidamente
supervisionados (GATTI e BARRETO 2009 p. 114)

A tendéncia e incentivo politico e econémico sobre a ampliacdo da oferta do
ensino Superior Privado € cada vez mais crescente e Pedagogia é sempre um dos
primeiros cursos a serem abertos nessas instituicbes particulares, pois exige se
poucos recursos para essa oferta, ndo havendo necessidades de muitos
investimentos com laboratérios, maquinaria, técnicos, instrumentos etc. E um curso
relativamente barato de se manter se comparado a outros como Engenharia,
Farmacia, Enfermagem, etc. pode haver uma visdo de ser necessario somente
professores e sala de aula, ou ainda somente gravacdes em videoaula.

A tendéncia é a de sucateamento das universidades publicas e seu
desmonte’ intensificado ainda mais por aces do governo atual, corte ou
congelamento de verbas e, principalmente, o descaso com 0s cursos de
licenciaturas. Falta de recursos e crescente desobrigacdo do governo com essas
questbes de formacdo superior sobretudo na éarea das Humanas e,
consequentemente, permitindo abertura cada vez mais ampla para a criagcdo de
ensino a distancia de iniciativa privada ao invés de ampliacdo de cursos em
Universidades Publicas e constru¢des de novas unidades e campi.

Essa ascensdo do surgimento da oferta de cursos oriundos da Iniciativa
privada ja havia sido mencionada por Kishimotto (1999) que comenta sobre o
gradativo aumento da oferta desses cursos entre as décadas de 50 e 70 e

impulsionadas pelo processo de municipalizagdo desse atendimento. Assim “esse

A exemplo trago as tentativas de discussGes em plenarias sobre o tema, pesquisas e noticias.
https://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/EDUCACAO-E-CULTURA/560081-COMISSAO-
DE-EDUCACAO-DEBATE-O-SUCATEAMENTO-DAS-UNIVERSIDADES-PUBLICAS.html ,
http://revistas.udesc.br/index.php/linhas/article/view/1342/1151,
https://www.brasildefato.com.br/2019/05/09/editorial-or-desmonte-das-universidades-crime-contra-o-
povo/, https://une.org.br/2015/04/universidades-publicas-paulistas-vivem-em-meio-a-crise-e-ao-
sucateamento/, http://portal.andes.org.br/imprensa/publicacoes/imp-pub-1079279714.pdf.
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https://www.brasildefato.com.br/2019/05/09/editorial-or-desmonte-das-universidades-crime-contra-o-povo/
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https://une.org.br/2015/04/universidades-publicas-paulistas-vivem-em-meio-a-crise-e-ao-sucateamento/
http://portal.andes.org.br/imprensa/publicacoes/imp-pub-1079279714.pdf

clima pressiona a formacgéo de profissionais contribuindo para o aumento do nimero
de cursos, com grande participagao da iniciativa privada” (p.67) e continua “ao longo
das décadas coube a iniciativa privada a oferta de maior quantidade de cursos” (p.
70). A autora ainda comenta que a partir da década de 90 houve um maior avanco
da iniciativa privada com base no processo de sucateamento das instituicbes
federais, Politicas Neoliberais e privatizacdo de servicos publicos. Esses cursos
desenvolvidos pelo setor privado vém sendo ofertados em sua maioria como Ensino

a distancia.

A grande inquietacdo da comunidade de educadores diante desse
guadro é que a inser¢cdo, nos moldes propostos, de uma modalidade
de formacado docente que é oferecida ainda de maneira mais precéria
gue a dos cursos presenciais, em vez de contribuir para a solucdo da
crise de formacdo de professores, podera tornar mais frageis os
processos de formagdo docente e desestabilizar uma larga
experiéncia acumulada de formacédo que, a despeito das criticas que
Ihe séo devidas, requer alternativas que contribuam para fortalecé-la
e consolida-la. (GATTI e BARRETO 2009 p.116)

Reconhecemos aqui a grande contribuicdo dessas ofertas de iniciativas
privadas, uma vez que em nossa realidade as instituicbes Publicas ndo contemplam
toda a demanda de estudantes, igualmente sabemos da grande importancia na
criacao e oferta de cursos a distancia, sobretudo por permitir a busca por formacéo
de uma maneira mais acessivel, que € tdo necesséaria em alguns casos. Porém
defendemos aqui uma educacédo publica e de qualidade para todos que desejam e
reafirmamos ser um dever do Estado que esse acesso seja mais democratico.
Defendemos aqui que se construa novas Universidades Publicas e que somadas as
Politicas Afirmativas, que haja a democratizacdo do ensino superior. Desejamos
acesso ao que é Publico de direito de todos e ndo o movimento de privatiza¢des que
vem ocorrendo desenfreadamente e que beneficia e gera lucros a uma pequena
parcela de politicos e empresarios.

No entanto sabemos que os cursos de formacao inicial de professores,
mesmo 0s que sdo oriundos de Universidades Publicas, apresentam lacunas com
relacdo as dimensbes especificas da Educacdo Infantil, visto que também
necessitam de um movimento de reestruturacao curricular que vise maiores espacos

para as discussdes que contemplem a temética da pratica em ambientes de Creche.
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Mas ainda sim sdo cursos voltados para uma melhor vivéncia académica desses
futuros professores.

A pesquisa de Zadminas (2016) nos mostra ao propor uma analise da
ementa do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Rio de Janeiro e dos
relatos das professoras egressas desse curso que atuam em turmas de bercario,
que a tematica de atuagcdo nesses espacos nao é garantida ou contemplada nas
disciplinas, uma vez que somente duas delas ministradas se aproximam da tematica
da educacao infantil, e que essa defasagem formativa reverbera nas acdes praticas
das professoras.

Sobre isso é destacado que:

As palavras bercério e creche ndo se configuram como destaque,
demonstrando, mais uma vez, que, apesar do curso de Pedagogia
direcionar seu olhar para a Educacgdo Infantil, a pratica com o
bercéario e os saberes especificos que o compdem ainda estao fora
da realidade curricular da Faculdade de Educacdo da Uerj,
apontando, assim, para uma lacuna na formacéo profissional do
futuro pedagogo. (ZADMINAS, 2016, p.63)

Se faz urgente uma mudanca na estruturacéo dos cursos de Pedagogia que
abarquem uma distribuicdo mais igualitaria em seus curriculos comtemplando os
temas pertinentes ao amplo campo de atuacdo que um pedagogo deve ter para uma
melhor atuacao profissional.

De acordo com Corréa (2007) em um de seus textos destinados ao tema da
Educacdo Infantil, aborda este assunto sobre os curriculos desses cursos de
formacdo de professores, criticando de maneira categérica até mesmo cursos de

universidades publicas.

Em vista disso, a preocupacgéo deve-se ao fato de que os cursos de
formacéo de professores, em geral, estdo centrados nos problemas e
guestdes relativas as séries iniciais do ensino fundamental, e mesmo
assim, de maneira muito genérica. SO para citar o exemplo daquela
gue é considerada uma das maiores universidades da América
Latina, em seu curso de Pedagogia a Universidade de S&o Paulo
(USP) oferece apenas uma disciplina obrigatoria que trata
especificamente da Educacao Infantil. A faixa dos 0 a 6 de idade é
intensa demais e cobre uma das fases mais complexas do
desenvolvimento humano, exigindo, portanto, muito mais tempo e
profundidade de estudos por parte daqueles que atuardo nesse
segmento. (CORREA, 2007, p.29)
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Concordamos com essas visdes e defendemos aqui que haja maiores
espacos para a discussao dos temas relativos ao atendimento destinado aos bebés,
que esses cursos de formacdo se voltem igualmente para as praticas e para a
promocdo de diversidade cultural e conhecimentos de diferentes areas, mas
principalmente destaco a area artistica pois o trabalho sobre a educagéo estética é
um dos pressupostos desse atendimento e que também fica a margem nos
conteudos de formacdo. Sobre esse ponto uma das professoras também revela que
“A formacdo Pedagdgica deveria ter mais atencdo com o campo da Arte: musica,
teatro, etc.” (P7) se referindo a possiveis lacunas de sua formacéo inicial.

Outro ponto que levantamos em nossa pesquisa foi em relacdo aos saberes
da docéncia adquiridos na formacé&o, e sobre essa questdo as respondentes
apontam para saberes como o reconhecimento sobre as necessidades dos alunos
destacando o respeito a individualidade de cada ser, a relevancia que tem a
historia que cada crianca carrega, seus préprios saberes que trazem de seus
contextos familiares, sobre o ato de planejar e refletir devendo ocorrer
constantemente, também o saber que vem de leituras sobre os bebés, saberes
sobre o desenvolvimento infantil baseados em autores como Vygotsky e Piaget
séo citados. Também é mencionado saberes oriundos das experiéncias pessoais
de vida e praticas do exercicio da docéncia, dos conceitos e do campo
metodoldgico, didatico entre outros podendo ser observado no seguinte relato de

uma das participantes que menciona

“Trago para minha docéncia os saberes do conhecimento aliado aos
métodos, técnicas e ferramentas para executar meus objetivos

BN

pedagdgicos, aliados a minha experiéncia da pratica cotidiana, ao
meu saber-fazer pessoal” (P6)

Nesse dado ja podemos verificar que a professora menciona diferentes
saberes que sé&o evocados em sua atuacao oriundos de diferentes esferas assim
como Tardif (2002) os classificam como saberes pré-profissionais, saberes da
formacao profissional, saberes experienciais e saberes Curriculares, assim
como o que foi exposto acima nos remete novamente aos saberes reconhecidos por

Selma Garrido Pimenta (1997) sobre as questdes de valores como respeito,
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atitudes como reconhecimento sobre a individualidade e necessidades dos alunos,
habilidades como planejamento e execuc¢ao.

Esta somatoria ou unido de diferentes saberes aparecem em tantos outros
relatos abordando principalmente o0os conhecimentos académicos e o0s
experienciais, ao se tratar desses Ultimos constituidos nas vivencias acumuladas no
inicio da docéncia e seguindo por toda a trajetéria de atuagao.

Pimenta (1997) ressalta que passa a ocorrer uma construcdo de saberes em
outro nivel de percepcao sobre diferentes conhecimentos que ja foram adquiridos
anteriormente e de novos que também sdo oriundos das trocas experiéncias que se
dao com outros professores sejam em conversas no cotidiano e ambiente de
trabalho, seja nas que ocorrem por meio da busca por estudo, leituras sobre o que
produzem ou fazem outros docentes em outros contextos, realizadas por pesquisas

ou relatos de experiéncias.

“O conhecimento de que a educacao infantil é o pilar principal para a
formacdo do individuo e que é possivel praticas pedagdgicas que
contribui para o desenvolvimento das criancas desde 0s primeiros
meses” (P13)

“Valorizagdo das relagées interpessoais, a convivéncia das criancas
entre elas, mas também entre os adultos e criangas, pois essas
interagbes tém expressiva relevancia para a construgdo pessoal e
coletiva das criancas” (P14)

“Os embasamentos tedricos que nos auxilia nas construgbes das
nossas atividades” (P15)

“Que a crianga ndo é um papel em branco, que elas chegam até nés
com uma historia, e temos que respeitar e construir um aprendizado a
partir dessa histéria” (P16)

“Conhecimentos pedagdgicos somados com a experiéncia adquirida
dia apo6s dia” (P19)

“Foram necessarias enumeras experimentagbes, adaptacbes e
estudos sobre essa area” (P24)

Uma das professoras traz no seguinte excerto “A importancia da dicotomia
cuidar x educar” (P23) comentando sobre a importancia desse processo de
cuidado/educacéo e o considerado como um saber docente, porém 0 uso do termo

dicotomia associado ao uso da letra x entre as duas palavras, pode nos dar a ideia
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de concorréncia ou oposicdo dessas acdes e nos faz refletir sobre as possiveis
lacunas nos processos formativos que se dao e, em muitos casos, a falta de debates
sobre essas especificidades do trabalho em creches, sobre as bases conceituais que
sustentam esse atendimento ocorrendo assim possiveis interpretacdes e acodes
equivocadas nos ambientes educativos.

Reconhecidamente tendo a pratica como um campo em que se constroi
saberes e como ambiente de trocas dos mesmos, as respondentes trazem em
seus relatos alguns exemplos desses conhecimentos também adquiridos com a
experiéncia e fazem referéncia aos saberes ligados, principalmente, ao
desenvolvimento de habilidades e de valores que sé&o agregados a tantos outros e
com os conhecimentos académicos propriamente ditos. Dentre 0s registros estédo
saberes gque somente nesse contexto especifico sdo realmente desenvolvidos e
apreendidos ano a ano, com diferentes turmas e familias, pois como informado por
uma das colaboradoras, “Os que vem das familias e que fortalecem as nossas
relagbes interpessoais” (P10) e também por outra fala fazendo referéncia ao
aprendizado acumulado construido “Os saberes sé&o adquiridos diariamente. Os
saberes sdo adquiridos a cada turma, pois as clientelas sédo diferentes a cada ano.
Tudo é uma construgdo da bagagem” (P15)

Também declaram sobre seus saberes como sendo:

“Infinitos! Aprendi demais com minhas colegas de trabalho, com os
bebés no dia a dia e com muitas leituras complementares” (P18)

“Na pratica vemos a real importancia do olhar atento que devemos
dispensar aos alunos, levando em conta contextos e familia” (P23)

Nos registros notamos a valorizacdo desses novos saberes que, como
apontado por Tardif e Raymond (2000) sdo plurais, diversos, heterogéneos,
temporais, por se constituirem em diferentes contextos e por serem desenvolvidos
por seres humanos que atuam em contato direto com seres humanos.

Nesse mesmo sentido a influéncia que se tem das trocas de experiéncias
direta com outros professores e professoras na aquisicdo de saberes foi
novamente muito ressaltada, juntamente com as ac0es de busca por leituras e
estudo. Saberes praticos como organizagdo de espacos, de materiais e tempos
foram apontados, elaboracdo de atividades para bebés, conhecimento sobre a
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rotina, brincadeiras, o desenvolvimento da habilidade do olhar atento a crianca
como ser singular e para suas todas as suas necessidades teve um grande
destaque aparecendo em diferentes falas.

“Ouvir, ver, perceber o tempo de cada criancga, refletir, estudar,
respeitar as familias” (P3)

“Associando a teoria ao cotidiano escolar” (P5)

“O saber docente ultrapassa a formagdo académica, abarcando a
pratica cotidiana e a experiéncia vivida” (P6)

“Troca de experiéncia com as demais colegas, ampliagdo de
conhecimento por meio de leitura” (P8)

“..na pratica profissional fui aprendendo organizar espago/materiais e
tempo. E a pensar em atividades para crian¢as pequenas” (P9)

Por meio dos registros das participantes dessa pesquisa percebemos que
essas reconhecem as bases dos saberes oriundos da teoria académica uma vez que
citam autores que discutem as questdbes sobre infancia, processos de
desenvolvimento, interagdo no ensino/aprendizagem, etc.

Nas respostas dadas ao questionario sobre possiveis autores que sao
buscados como referéncia, ficam explicitas a apropriacdo ndo sé das ideias de um
ou outro autor, mas da juncao de varias teorias e do processo de apropriacdo das
mesmas. Os tedricos mais citados sao Vygotsky, Piaget, Montessori, Freinet e Paulo
Freire, autores que, segundo as participantes, ajudam a pensar sobre as questées
do contexto social e influéncia desse na educacdo, necessidade de criticidade,
afetividade, desenvolvimento da liberdade com respeito, estagios do
desenvolvimento, zona de desenvolvimento, pratica reflexiva, amor e
reconhecimento da bagagem de cada aluno, entre outros pontos levantados.

Também foram citados autores como Wallon, Emilia Ferreiro, Kishimoto,
Gardner e publicagdes oriundas de profissionais ligados a Universidade Federal de

S&o Carlos como no relato a seguir.

“Procuro utilizar varios autores, mas o0s principais s&o Vygotsky,
Piaget, Freinet, Montessori, Paulo Freire, Kishimoto e Gandini. Porque
sdo autores que trazem o desenvolvimento infantil de uma maneira
gue concordo e enriquecem minha pratica” (P9)
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“Vigotsky, Montessori, principalmente. Mas procuro acompanhar
sobre 0 que os docentes da UFSCar publicam, pois fazem um
trabalho de pesquisa sobre a infancia muito bom” (P20)

Por meio das respostas obtidas podemos inferir que essas profissionais
buscam de alguma maneira fazer relacdes entre seu fazer apoiado em teorias sobre
a educacédo e temas ligado a infancia, também que o conhecimento adquirido pelo
estudo desses autores influencia o exercicio da préatica servindo de orientacdo e
adequacdes no cotidiano, com isso vemos que essas professoras ndo deixam de

lado ou nhegam essas fontes de saber, mesmo no caso da resposta:

“Utilizo muito mais os conceitos que aprendi durante minha formagdo
(inicial e continuada de infancia; Crianga; préaticas de estagio) do que
propriamente os autores (ainda que importantes ndo consigo pensar
em nomes na rotina docente) ” (P12)

A professora pontua que nas demandas diarias da rotina, sdo dificeis
momentos para refletir sobre o que os tedricos defendem ou trazem em seus
estudos, porém sabem de maneira mais geral o que fundamenta a préatica podendo
até ser secundaria a necessidade de associacdo de nomes de autores e suas
teorias, o que fica, é a esséncia mais geral de seus pensamentos ou 0s conceitos ja
incorporados sobre o que se deve fazer, quais os melhores caminhos, quais as
finalidades de cada proposta, etc. do que saber exatamente o que cada autor fala
sobre um assunto ou outro.

Das professoras participantes da pesquisa, vinte e cinco (25) opinaram
acerca de como definem ser o reconhecimento de seu trabalho como professoras
de bebés. Dessas respondentes, apenas seis (6) consideram nao haver
reconhecimento de seu trabalho, trés (3) consideram que ainda ha pouco
reconhecimento por parte das familias ou da sociedade em geral, essas falas sobre
auséncia pontuam a nao valorizacdo da creche como parte da educacao Basica, por
ainda haver associacdo do atendimento como sendo apenas assistencial e 0 nédo
reconhecimento enquanto profissionais formados, mas sim ocorrendo por vezes
“confusdes” com relagao de parentesco familiar (tia, segunda méae ou babas), duas
(2) professoras relatam ser algo relativo pois dependem da vis&o, cultura, ou do

ponto de vista de quem parte esse reconhecimento podendo haver ou ndo. No
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restante das respostas, ou seja, em sua maioria 0s comentarios mostram a defini¢cao
de haver um bom reconhecimento pessoal e também por parte de outras pessoas
sejam familiares das criancas atendidas ou outras, apresentam uma fala sobre esse
reconhecimento estar sendo crescente nos dias atuais, sendo percebido pelo
desenvolvimento dos alunos, pela percepcéo de se fazer um bom trabalho, pelo
sentimento de satisfacdo pessoal com a atuacdo ou pelo feedback e confianca
demonstrados pelas familias.

Abaixo a compilacdo de algumas respostas sobre essa questao levantada.

“Pouco reconhecida. Aparenta que sou baba dos meus alunos” (P5)

“Defino meu trabalho pela minha atuacéo e pela busca de sempre me
preocupar pela formagéo integral dos bebés, integrando o educar,
cuidar e brincar” (P6)

“Gostaria que os pais nos olhassem mais como profissionais e nao
simplesmente como alguém que cuida sem nenhuma formacao” (P10)

‘Na minha opinido temos pouco reconhecimento de todos,
infelizmente. E muito se deve ao pouco conhecimento da grande
importancia da Educacéo Infantil na vida das pessoas” (P11)

“As familias trazem bebés para a escola, principalmente porque
precisam de um lugar p/as criancas ficarem enquanto trabalham ou
realizam suas atividades, entdo acho que a fase 1 ainda carece de
reconhecimento como parte da Educacéao Basica” (P12)

b

“No atual momento é muito valorizado, mas nem sempre é assim
(P17)

“Tem os que reconhecem e aqueles que ndo. O ndo reconhecimento
impera, mas isso ndo me desanima em nada, sei da importancia do
meu trabalho” (P18)

“Reconhecgo a importancia de meu trabalho e busco através de uma
pratica honesta o reconhecimento da mesma” (P23)

Perguntamos também para o grupo de professoras sobre seus interesses em
buscar novos conhecimentos para a atuagcdo em espacos de bercario, e sobre quais
seriam 0s assuntos ou temas e como ocorre 0 movimento de busca por esses novos
conhecimentos, assim nas vinte e trés respostas dadas, todas mostram interesses e
movimento constante de busca por novos conhecimentos sendo eles principalmente

os relacionados a ideias praticas de atividades desenvolvidas com bebés, como
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aparecem nos relatos “Sim. Costumo participar de grupos de discussdo da
Educacao Infantil, grupos que divide suas experiéncias com os pequenos. Também
costumo me inspirar em outros modelos e experiéncias (Ex. Reggio Emilia)” (P9) e
em outro comentario “Sim, sempre pesquisando atividades que leve ao
desenvolvimento dos bebés, confeccdo de materiais que estimulam e torna mais
interessante as brincadeiras” (P13).

Gimeno Sacristan (2000) comenta sobre esse interesse maior buscado por
professores por modelos que discutem a pratica com exemplos ou ideias pois sao
mais palpaveis de compreensao e associa¢ao sobre o que desencadeiam em forma
de desenvolvimento nos alunos, o que néo significa que professores necessitem de
receitas prontas a todo tempo, mas que essas ideias de usos e correspondéncias de
atividades e resultados alcangcados sdo muito mais atrativas como fonte de leituras e
conhecimento do que textos com escrita mais rebuscada de teorias sobre o ensino.

Também aparecem nos dizeres das professoras interesses sobre
conhecimentos relacionados ao desenvolvimento fisico e cognitivo das criancas,
compreensao sobre as necessidades dos bebés e estratégias de trabalho, relacao
entre estimulos e desenvolvimento dos bebés. Como fontes desses novos
conhecimentos aparecem recursos como Internet em geral desde sites, blogs, redes
sociais, cursos online, recursos que muitas vezes trazem fotos e videos como
exemplos, leituras por meio digital ou em livros e revistas, cursos de capacitacao,
aperfeicoamento, palestras, acesso a trabalhos cientificos, e movimento de estudo e
formacdo em geral como no comentario “Sim. Leituras em site, conhecimento de
outros professores, livros e revistas” (P17).

As falas mostram o interesse por parte das professoras em descobrir novas
formas de se trabalhar, ideias que tornem o trabalho com bebés de maneira mais
interessante e cativante para 0s pequenos como na fala “Pesquiso bastante
assuntos relacionados a pratica na sala com criancas de 4 meses a 1 ano e 6
meses” (P1), as professoras mostram o movimento de se atualizar e buscar fontes
vindas de outras experiéncias praticas uma vez que aparecem em muitas das falas o
recurso do diadlogo entre pares como fonte de trocas de novos conhecimentos.
Destacamos essa que pontua o movimento crescente de valorizacao por parte da
prefeitura em oferecer cursos aos profissionais, acreditamos que isso se deve a

construcéo recente de um centro de formacao dos profissionais da educagéo e a
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recente implantacdo das chamadas paradas pedagogicas que acontecem

bimestralmente na rede e propbes momentos formativos.

“Sim, sempre. Felizmente ha uma recente valorizagdo e
reconhecimento da Educacéao Infantil e tem surgido muitos cursos de
formacdo na é&rea. Procuro cursos a distancia e presenciais na
prefeitura e universidade Federal” (P11)

“Pesquisas, estudos para saber o que cada bebé, e grupo precisa,
assim construir estratégias que possam oferecer aos bebés para
compreender e apresentar-se ao mundo, junto aos colegas da creche
e com a familia” (P14)

7z 7

Sobre a compreensdo do que é ser professora de bercario é importante
destacar que este questionamento se aproxima do que cada professor carrega em
sua identidade pessoal e profissional e por ser algo tdo singular de cada um
optamos por colocar na integra cada resposta, ao notar que cada visdo mostra
pontos diferentes uns dos outros. Exceto por uma resposta que aponta uma Visao
negativa pela falta de reconhecimento da profissdo, os outros vinte comentarios nos
mostram um encantamento em ser professor de bebés, o prazer em atuar com essa
faixa etaria, ao mesmo tempo algumas pontuam as questdes de comprometimento e
seriedade desse atendimento; uma das coisas que aparece mais fortemente é sobre
o fato de poderem contribuir e acompanhar um rapido desenvolvimento e conquistas
desses alunos tendo assim uma via de promover algo e também receber algo e
troca.

A seguir as outras respostas na integra das opiniées sobre o que € ser

professor de bercéario na visdo das participantes do estudo.

“E ter paciéncia, calma e gostar” (P1)
“E GRATIFICANTE, MARAVILHOSO...” (P2)

“E gostar do que faz, ¢ ter prazer, € amar os bebés sem se importar
com o choro” (P4)

“Como disse pouco reconhecido” (P5)

“Ser professor de bercario é ter uma visdo ampliada, partindo da
compreensdo de que as acdes de educar, cuidar e brincar devem
coexistir de forma indissociavel para o desenvolvimento integral dos
bebés” (P6)
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“E manter muito atento, em boas condi¢des fisicas, psicoldgicas e ser
muito criativo” (P7)

“E algo magico! ” (P8)

“E ser expectador de um processo que ajudamos a acontecer” (P10)
‘E ter o privilégio de lidar com seres que estio em pleno
desenvolvimento e poder fazer parte deste, contribuindo com minhas

préaticas” (P11)

“E reconhecer que desde o bercario a crianca tem potencial e
vislumbrar cada dia com seus aprendizados” (P13)

“‘E ser responsavel, sempre se atualizar, pesquisar, estudar, registrar
e constantemente avaliar sua pratica pedagoégica. Professor € um
eterno aprendiz” (P14)

“E um aprendizado a cada dia” (P15)

‘E ter um olhar atento e diferenciado, buscando uma relacdo de
cumplicidade com os bebés” (P16)

“E compreender que mesmo tdo pequenos sdo capazes de muitas
conquistas” (P17)

“E ser aquele que procura atender a todas as necessidades dos bebés
e colabora ao maximo com o seu desenvolvimento” (P18)

“Profissdo marcada pela sutileza. Onde o cuidar e o educar caminham
juntos” (P19)

“E doar-se, langar-se a aventura de descobrir formas de contribuir na
formacéo de uma nova geragéo” (P20)

‘E estar atento a cada sinal da crianca e o que ela (cada uma em
particular) nos pede” (P23)

“Vivéncias, enumeras experiéncias em sua primeira fase” (P24)

“E um mundo a parte da Educacdo Infantil. E ver uma crianca se
desenvolver a cada dia é gratificante demais” (P31)

O papel ou fungcédo de um professor de bebés é tdo importante quanto o de

qualquer outro professor atuante em outros niveis de ensino, deve haver

comprometimento e seriedade nessa acdo. Nas falas das professoras aparecem

essas questdes da caracteristica da profissdo e da preocupacao ética para com a

mesma. Percebemos ao longo das respostas um movimento de consciéncia sobre a
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importancia de se romper com a ideia romantizada que percorreu por muito tempo
em se considerar esse atendimento como algo simples, naturalmente executado por
qualquer pessoa do sexo feminino e sem necessidade de formacdo e rigor
profissional. Em destaque optamos por mostrar o relato que diz “E ser um
profissional sensivel, que estuda, reflete questiona e que acredita no potencial dos
bebés!” (P3) neste, a professora elenca varias habilidades desenvolvidas por
profissionais que sdo e que reconhecem ser, vemos novamente marcada a
consciéncia de comprometimento com a profissao.

Também por meio de algumas respostas nos € dada a ideia de que sabem
da importancia de seu papel como representantes de uma educacédo formal
institucional e da diferenciacdo da educacdo nao formal representada pela
educacdo familiar que é extremamente importante e necessaria como uma
complementacao entre as duas esferas formadoras dos bebés, assim relatam como
funcdo do professor “Acolher para educar e cuidar, compartilhando com a familia o
processo de formacéo das criancas pequenas (bebés) em sua integridade” (P14) e
como “Muito importante, pois nés é que completamos a educacdo familiar. E
também que damos 0s primeiros passos para uma boa educacédo” (P15), também
percebemos por meio da expressao “A fungcdo de um professor é muito importante
na vida de um aluno, bebé” (P7), que nos mostra que haver uma compreensdo de
gue mesmo bebés ndo deixam de ser alunos e por isso com necessidade de acdes
planejadas e intencionadas de educacédo, o que contribui para compreendermos que
€ mais um elemento que denota haver uma compreensdo dessa dimensdo nao
espontaneista de atendimento em bercario visto que também consideram seu papel
“De extrema importancia , pois meu trabalho é especifico para desenvolvé-los” (P11)
e “Como alguém que transmite seguranga e ao mesmo tempo ajuda no
desenvolvimento fisico e cognitivo” (P16)

O atendimento educacional infanti no seguimento creche, como ja
mencionado anteriormente nos capitulos tedricos tem uma histéria de surgimento no
Brasil ligada ao setor de assisténcia social e sofrendo também influéncias das
orientacdes higienistas da época. Houve muito recentemente a conquista (por meio
de muitas lutas de diferentes seguimentos sociais) pela mudanca e também
reconhecimento pelo poder publico que passou a considerar a Educacao Infantil

como primeira etapa da educagdo basica e assim muitos académicos vém
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desenvolvendo muitos estudos com apoio do governo e construindo documentos
gue orientam todo o oferecimento dessa educacéo. Essas literaturas e documentos
oficiais nos trazem categoricamente conceitos importantes que nos servem de bases
para pensar as acbes e caminhos que devemos percorrer para a garantia da
qualidade das relacdes e acOes que se estabelecem nos ambientes dessas
instituicées educativas.

Porém o movimento de criacdo de novas leis e orientacdes, juntamente com a
aproximacdo de novos e ja encaminhados estudos sobre a educacédo destinada a
crianga contemporanea, ndo bastam, caso nao haja esforgos pessoais e coletivos de
cada instituicdo, em se debrucar criticamente sobre os contextos e iniciativas de
mudanca e inovacdo do que ja esta constituido enquanto pratica e concepcoes.

A isso a pesquisa de Oliveira (2017), que versa sobre a profissionalizacao
docente, a importancia que tem a formacéo para os professores e a necessidade de
olhar critico e reflexivo frente a légica de mercado que vem sufocando a educacéao,
nos aponta o movimento evolutivo da oferta dessas formacdes na area educacional
com as criacbes de documentos normativos e surgimento de muitas pesquisas sobre
0 tema, pontua a necessidade de olhar critico sobre essas questdes.

Oferta de cursos e criacdo de diretrizes por si s6 ndo garantem que de fato a
consciéncia e pratica se modifiquem, o que pode contribuir para uma mudanca mais
significativa sdo canais de comunicacdo e espacos para discussfes sobre essas
diretrizes e sobre o que esta sendo publicado sobre a educacdo, espacos para
colocacéo de ideias e até mesmo contestacdes sobre os temas e formas como estéo
se dando essas formagdes, uma formagdo em contexto com levantamento de reais

necessidades formativas como nos mostra o estudo de Martins (2017).

5.5 Concepcéo sobre cuidar-educar-brincar

Entendemos que o conceito a acerca do Binbmio Cuidar/Educar, como nos
traz a expresséo significa unido de duas partes sendo apenas usada com duas
expressdes, mas entendidas como ocorrendo juntas e sendo impossivel a acao
desunida pois se constituem em uma s0. Mais recentemente houve a inclusdo do
termo brincar com o direito a ser garantido em todos os espacos de educacao infantil

pois esta é reconhecida como a principal atividade da crianca tornando assim o uso
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da expressao Triade cuidar/educar/brincar, constituindo assim trés elementos que
devem constituir todo o trabalho com as criangcas pequenas, de maneira intencional
e integrados a todas as acfes ao longo do dia. Porém por todo o peso que ainda
carregamos sobre essa heranca assistencialista de atendimento, vista num passado
ndo muito distante, como sendo desvinculada do ato educativo, ainda ndo é raro de
se encontrar equivocos no entendimento de como se dao essas relacdes.

Zilma de Oliveira e colaboradoras (2012) comentam que para alguns
profissionais ainda ocorrem desconfortos a cerca desse tema cuidar e educar, e que
por isso, ser tdo necessario seu debate e sua presenca nos cursos de formacdes,
assim indicam que por ser “a area de Educacgao infantil marcada por uma histéria de
filantropia, assistencialismo e higienismo, tratar hoje dessas questdes com o0s
professores € por vezes visto como algo negativo” (p. 12). Defendendo também a
importancia do atendimento e atencdo sobre as necessidades fisicas, bioldgicas,
afetivas e sociais dessas criangas em um “ambiente que educa cuidado e cuida
educando” (p.12), afirmam que “Cabe aos professores perceber as acdes de uma
nova perspectiva e se apropriar de procedimentos basicos para realizar a contento
essas acgdes” (OLIVEIRA et.al. 2012 p.13)

Ao levantarmos questionamentos acerca de como as professoras da rede
municipal atuantes em espacos de bercario entendem sobre essa triade
cuidar/educar/brincar, nos deparamos também com esses equivocos conceituais no
entender de algumas dessas professoras, percebemos haver ainda a presenca de
ideias contraditérias que ainda perduram no entendimento de alguns profissionais,
isso aparece em comentarios de trés professoras, das vinte e quatro que
responderam a essa questdo, assim mencionam considerar que a triade

Cuidar/educar/brincar é:

“Dificil, pois algumas vezes o cuidar prevalece” (P5)
“E bem isso mesmo, tudo acontece de forma natural. Temos os

momentos separados para essa triade. Depois que conseguimos
entrar com a turminha na rotina tudo anda super bem!” (P18)

Nestes casos had o entendimento de que s&o coisas que ocorrem em

momentos distintos, havendo uma sobreposicdo de um sobre 0 outro e por isso
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podendo haver dificuldades em garantir que essas a¢des ocorram da maneira como
se espera.

Também na seguinte fala “Essencial para os bebés, deveria o professor ter
mais tempo para educar e brincar, pois cuidar poderia ter um auxiliar na sala” (P13)
Apesar de a professora compreender como algo essencial para o atendimento dos
bebés, ha um entendimento por parte dela que distingue as ac6es de maneira a ser
vista ocorrendo separadamente e neste caso até com a defesa de que se poderia
ser ofertada por outras pessoas destinadas a s6 executar os cuidados basicos dos
alunos. Ao mencionar esse desejo de separacao de funcdes, o dado isolado nos
leva a questionar sobre 0s impactos negativos que tais concepg¢des carregam, pois
desconsidera a crianca em seu desenvolvimento global, uma visdo em que separa
corpo e mente e marca também uma manifestacéo favoravel a hierarquia e divisdes
de tarefas.

Novamente fazendo um contraponto com o trabalho de Zadminas (2016), que
destaca a relacdo conflituosa, desgastante, marcada pela dificuldade de
relacionamento entre Professoras, Agentes e consequentemente Gestdo, em um
contexto especifico de contratacdo e condicbes de trabalho, nos é apontado os
reflexos que podem ser desastrosos dessas divisbes de trabalhos ou separacao
entre as acdes desenvolvidas pelos adultos, que fragmenta a concepcao integral da
crianca e por isso a afeta negativamente.

No municipio aqui estudado ha um grande avanco em sé haver a contratacao
de professoras para atuar em toda a Educacédo Infantil, juntamente com algumas
Educadoras de Creche que continuam na ativa, mas atuando com as mesmas
condicBes das professoras, como jA mencionado no texto. A defesa de uma viséo
como a que é trazida pela (P13), seria um enorme retrocesso na qualidade e na
valorizagéo do atendimento educacional em creches do municipio onde se deu essa
pesquisa, sobretudo nos ambientes de bercario, que nesse ponto é reconhecido e
valorizado em nosso contexto municipal.

Um dos principais documentos de carater mandatorio que orienta todo o

atendimento educacional em nosso territorio afirma claramente que:

A relacdo entre cuidar e educar se concebe mediante internalizacdo
consciente de eixos norteadores, que remetem a experiéncia
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fundamental do valor, que influencia significativamente a definicdo da
conduta, no percurso cotidiano escolar. Nao de um valor pragmatico
e utilitario de educacdo, mas do valor intrinseco aquilo que deve
caracterizar o comportamento de seres humanos, que respeitam a si
mesmos, aos outros, a circunstancia social e ao ecossistema. Valor
este fundamentado na ética e na estética, que rege a convivéncia do
individuo no coletivo, que pressupfe relacdes de cooperacdo e
solidariedade, de respeito a alteridade e a liberdade. (BRASIL, 2013,
p.18)

Essa visdo ainda é algo que necessita ser discutida e esclarecida nos
espacos educativos de criancas pequenas, em momentos de formativos, pois
engloba muitas questdes ligadas a profissionalizacdo docente e também a tomada
de ciéncia das especificidades do nosso trabalho em creche, de nosso papel como
profissionais que inclui entre outras coisas todas as acfes destinadas as criancas,
inclusive as relacionadas com acdes de alimentacéo, sono, higiene e trocas.

No estudo de Voltarelli (2013) que em alguma medida é proximo do tema
desse estudo, é defendido também que:

Tem-se como desafio para a formacdo de professores de educacgéo
infantii uma perspectiva formadora preocupada em preparar 0s
futuros docentes que tenham a responsabilidade de desenvolver o
seu trabalho com os pequenos, atrelando o cuidar e o educar. Nao
tem mais como nos dias atuais pensar em um profissional da
educacao infantil que ndo esteja preparado para desenvolver estas
duas acdes em seu trabalho (VOLTARELLI, 2013, p.33)

Sera que esses desafios ja estdo sendo superados nos tempos atuais? Sera
que os cursos de formacao inicial estdo mais proximos das demandas formativas
que vem sendo apontadas em enumeras pesquisas da area educacional?

Esses questionamentos sdo pertinentes e relevantes de serem analisados em
estudos futuros versando sobre as ementas dos cursos de Pedagogia.

Essas acdes fazem parte de praticas sociais que sdo passadas para as
criangas desde o0 seu nascimento, ensinamentos oriundos das interagbes em familia
e em instituicbes de educacdo coletiva, sdo ensinamentos constituidos pela
linguagem simbdlica, constituidos como contelddos culturais que devem estar

previstos nas propostas pedagogicas das instituicdes (Barbosa 2010).
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Esses conhecimentos sociais e culturais, apesar de pouco
valorizados nas escolas de educacédo infantil, sdo de extremamente
importantes para a constituicdo das criancas, dos seus habitos, dos
modos de proceder, das suas relacbes e das construcdes
sociocognitivas (BARBOSA, 2010 p.5)

Tudo na educacédo infantil € processo educativo de cuidado ou vice e versa
processo de cuidado educativo, tudo deve ser feito nas interacbes e relacdes
envolvendo afeto, intencdo e brincadeiras, é pontuado de maneira clara em nossas
Diretrizes Curriculares de 2013, qual o nosso papel na acédo educativa, com isso é

afirmado que:

Educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir,
encorajar, apoiar, no sentido de desenvolver o aprendizado de
pensar e agir, cuidar de si, do outro, da escola, da natureza, da agua,
do Planeta. Educar é, enfim, enfrentar o desafio de lidar com gente,
isto é, com criaturas tao imprevisiveis e diferentes quanto
semelhantes, ao longo de uma existéncia inscrita na teia das
relagcdes humanas, neste mundo complexo. (BRASIL, 2013, p.18)

Campos (1994) nos traz reflexdes sobre esse carater integrado das agoes,
sobre o olhar para a crianca em seus aspectos globais de desenvolvimento que
ocorrem nas interacfes e mediacbes que se ddo com outros adultos, criancas e
espacos “desde o inicio de seu desenvolvimento, a crianga requer uma gama ampla
de condigbes, contatos e estimulos, por parte do ambiente que a cerca” (p.34) neste

sentido ao relacionar esses aspectos como indissociaveis pontua:

(...) com a moderna nocdo de "cuidado" que tem sido usada para
incluir todas as atividades ligadas a protecdo e 0 apoio necessarios
ao cotidiano de qualquer crianca: alimentar, lavar, trocar, curar,
proteger, consolar, enfim, "cuidar”, todas fazendo parte integrante do
gue chamamos de "educar". Uma psicologa norte-americana, Bettye
Caldwell, cunhou a inspirada expressdo "educare", que funde, no
inglés, as palavras educar e cuidar. (Rosemberg, 1994).

Esta concepcao torna mais facil a superacdo da dicotomia entre o
gue se costuma chamar de "assisténcia" e educacdo. Com efeito,
ndo s todos esses aspectos sdo recuperados e reintegrados aos
objetivos educacionais, como também deixam de ser considerados
como exclusivamente necessarios a parcela mais pobre da
populacéo infantil, e de ser contemplados somente para as criangas
menores de 2 ou 3 anos de idade. Todas as criancas possuem estas
necessidades e, se todas tém o direito a educacdo, qualquer
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instituicdo que as atenda deve leva-las em conta ao definir seus
objetivos e seu curriculo. (CAMPOS, 1994. In. BRASIL, 1994, p.35)

Sobre esse mesmo assunto outra professora respondeu da seguinte forma:
“De uma forma natural, pois ndo existe a triade sem o cuidar, brincar e educar; eles
estdo interligados se complementam” (P15) Isso nos chama atencdo pelo uso da
expressao “de forma natural” também utilizada por outra professora (P18)
mencionada acima. Isso nos faz pensar a escolha sobre esse termo, podendo ser
interpretado também como algo que ocorre espontaneamente.

Ja no comentario “Fundamental. O brincar reflete mais relevancia pois é
inerente do ser humano” (P19) a professora, apesar de considerar a triade como
fundamental, ao mesmo tempo também nos mostra a ideia de que o brincar tem
maior relevancia se sobrepondo ao cuidado/educacéo ou talvez entendendo também
que as trés acdes ou funcdes sdo desconectadas ocorrendo em momentos
separados na rotina.

Em todas as outras vinte respostas, o entendimento sobre a triade
cuidado/educacéo e brincadeira sdo considerados esséncias (3), vistos como sendo
base ou pilares para o atendimento em educacéao infantil (4) e outros termos usados
como importantes, fundamentais, complementares ou que caminham juntos.
Também fica explicito os termos usados como indissollvel, inseparaveis,

indissociaveis, bem como as falas nos mostram:

“Considero como tripé desta fase de ensino. E uma prética que ndo
tem como ser separada do cuidar-educar-brincar” (P7)

“Indissociaveis e indispensaveis. Os trés atos devem existir na
Educacédo Infantil e juntos garantem uma boa qualidade de ensino e
desenvolvimento” (P11)

“Totalmente. Sao situagbes inseparaveis nessa faixa etaria” (P20)

“Considero essencial para que o0s bebés tenham um bom
desenvolvimento de suas vidas” (P22)

“Quando cuidamos, educamos e vice versa o0s dois sdo importantes e
fundamentais” (P24)

No caso dessas respostas que somam a maioria, sdo revelados o

entendimento necessario sobre essas acfes como inseparaveis, e esse conceito
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certamente tem reais reflexos nas relacdes estabelecidas entre essas profissionais e
seus bebés. Muitas vezes para quem ja compreende dessa forma, pode até parecer
um assunto ja esgotado para ser discutido em formacdes em servico, mas 0 que
ocorre é que ainda nao houve efetivamente de fato uma mudanca no entendimento
geral ou superacao de visdes presas ao passado que muitos dos profissionais ainda
demonstram, seja aqui ou em outras pesquisas desenvolvidas em outras
localidades.

Na pesquisa de Voltarelli (2013) ao escolher como um dos eixos de analise as
acOes de cuidar e educar, € revelado que no discurso das trés professoras
participantes, todas concebem nas falas que suas ac¢des de cuidado e educacéo sao
indissociaveis e tem clareza sobre ser fun¢des delas enquanto professoras, porem
em outros momentos da fala sédo revelados concepc¢fes que vao ao contrario das
primeiras afirmacdes, visto que por vezes entendem que o cuidar se torna prioridade
por terem grande demanda de nimeros de bebés para serem atendidos e como algo
gue dificulta esse trabalho indissociavel. Com isso, a pesquisadora destaca 0 que o
Referencial Curricular de 1998 propfe, sobre haver uma recomendacao de contato
individual mais prolongado de troca e aprendizado, momento propicio de formacgéo
de vinculos nesses momentos destinados aos cuidados com o0 corpo, se
distanciando assim de acbes mecanicas e apressadas.

Mas é justamente sobre esse ponto, do grande nimero de bebés por turma
para serem tendidos dentro de uma rotina por vezes rigida, que geralmente séo
apontados como impeditivos para uma pratica mais condizente com o nivel de

qualidade esperado.

5.6 Formacao inicial e continuada

Sobre pontos levantados da formacdo poucas participantes da pesquisa
comentaram sobre a questéo de considerarem haver possiveis lacunas na formacao,
porém entre as 13 (treze) respostas dadas aparecem relatos referente a falta de
disciplinas voltadas para a pratica com bebés, enfoque principal do curso para o
ensino fundamental ou seja curso de formacéo inicial mais voltado para a atuacao no
nivel Fundamental e em um relato aparece mais especificamente como uma lacuna

o fato da “ndo importancia dada a triade cuidar/educar/brincar aqui tdo apontada”
123



(P23) e questdes especificas como “A formagdo Pedagodgica deveria ter mais
atencdo com o campo da Arte: musica, teatro, etc.” (P7).

Dois dos relatos afirmam nao haver lacunas “Nenhuma. Ha sempre a busca
de novos conhecimentos” (P19), porem no seguinte relato é destacado a questdo da

formacdo em servico que é considerada por uma das professoras como ainda

deficitaria como vemos em seu comentario a seguir:

“Nas formacbes de graduacdo e péds-graduacdo ndo aponto lacunas.
Mas a formacdo continuada em servico ndo acontece como deveria.
Frequentemente sao oferecidas poucas vagas e conteldos nem
sempre pertinentes” (P20)

Sobre a formacdo inicial e as experiéncias proporcionadas por ela e
posteriormente refletidas ou levadas para a pratica profissional, 7 (sete) professoras
consideram que sim, que na formacao inicial houve uma boa base por conta da
qualidade das aulas ministradas pelos professores, ou por conta de experiéncias em
estagios, mesmo assim algumas pontuam que ainda assim a formacéao inicial ndo é
suficiente e por isso se faz importante a busca por mais formacéo.

A importancia dos cursos de formacdo continuada em geral e se esses
servem de base para a pratica docente, todas as professoras se manifestaram
positivamente ressaltando a importancia desse movimento continuo de busca por
formacao, sobre novos olhares para repensar a pratica, e sobres novas ideias sobre
acOes possiveis com a turma. Também € mencionado por algumas dessas
professoras que por vezes acontece desses cursos ofertados ndo serem tédo
interessantes dependendo dos temas abordados.

Continuando sobre a questdo da formacao, 8 (oito) professoras consideram
gue suas formacgdes iniciais ndo proporcionaram base para a pratica na atuacao em
bercério, muitos dos comentérios continuam pontuando sobre o foco maior do curso
ser voltado para o ensino fundamental e gestdo escolar, também muito pontuado
nas respostas é o fato da formacao inicial estar muito imersa em questdes tedricas
académicas e distante da realidade pratica. Pimenta (1994) menciona a necessidade
de unir os contextos da pratica nas formacgdes dos professores, o0 texto se refere a
formacdo em nivel de magistério, porém também trazemos para as discussdes da

formacao em nivel superior, assim:
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(...) na formagédo de qualquer professor é preciso tomar-se o campo
de atuacao como referéncia. Isto €, toma-lo como uma totalidade, em
todas as suas determinacgfes, evidenciando as contradicbes nele
presentes. O que implica ir para essa realidade municiado
teoricamente da realidade que se quer instaurar (que educacao
infantil é necessaria e porqué, que escola e que professores séo
necessarios e com quais conhecimentos e habilidades) que dé
suporte aos instrumentos de captacdo e andlise do real existente,
para conhecé-lo nas suas determinacfes e possibilidades para a
instauracdo do novo (resultante do confronto entre o ideal — a
realidade que se quer; e o real - o existente). (PIMENTA, In. BRASIL,
1994, p.44)

E legitimo que nos cursos de formacdo inicial, consta no seu projeto
pedagdgico as demandas da educacdo infantil e que isso ocorra pelo fato de que a
habilitacdo engloba esse segmento, pois, a formacao inicial € a base para outras
etapas de formacdo, assim o0s cursos em formacdo continuada como o0s
que ocorrem em niveis de especializagdo “significa aprofundar estudos, face a um
campo de atuagao complexa” (Pimenta, 1994, p.49)

Ja sobre as questbes com relacdo a formacdo continuada, essa sim se
apresentando em alguns relatos das docentes, como tendo uma maior relagdo com
a sua prética. Outras 7 (sete) profissionais relatam que sim, que consideram que a
formacao inicial possibilitou uma boa base, seja por meio de estagios e por contar
com bons professores, mas, em algumas repostas também reconhecem que sé a
formacdo inicial ndo € o suficiente pois, € base havendo a necessidade de busca

constante de formacao. Destacamos as falas:

“Néo, pois teoria ela nos embasa, mas ndo prepara para a pratica a
realidade de uma sala de aula é muito complexa” (P15)

“N&o, principalmente dentro de minha area de atuacdo. Durante a
graduacdo ndo tive nenhum contato com a educacdo infantil Na
continuada, sim, nos possibilita pensar e repensar nossa pratica em
sala de aula” (P23)

Os principais entraves na atuacdo como professoras de bebés que foram
pontuados pelas participantes da pesquisa estdo relacionados, na maioria dos
relatos, com a grande quantidade de bebés por turma, pela falta de reconhecimento

social nas questdes sobre importancia desse atendimento e dimensao educacional
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do mesmo, por parte das familias, colegas de trabalho e administracéo publica e, por
altimo, destacamos os entraves encontrados nas questdes sobre os espacos fisicos
tanto internos quanto externos das instituicdes, falta de materiais e também a falta
de profissional na coordenacdo pedagogica. Separamos duas falas que trazem a
“Falta de entendimento por parte dos pais e de compromisso por parte de nossos
superiores, que desconhecem a pratica nessa faixa etaria” (P20) que retoma a ideia
de falta de reconhecimento do que se faz em ambientes de bercério e entraves pela
falta de comprometimento publico com esse atendimento.

Outra professora traz como um dos entraves no trabalho com bercario o
entendimento de que ha “Muito tempo dispensado para cuidar e pouco tempo para
educar” (P13) que denota novamente uma lacuna na formacéao e reconhecimento do
qgue é ser professora de creche e sobretudo de bercario, quais sdo nossas funcdes
que englobam papeis politicos e sociais, de quais sdo as bases que sustentam esse
atendimento. Novamente fazemos um paralelo com o estudo de Martins (2017) onde
parecem dados semelhantes a esse sobre o surgimento no ideario de algumas
profissionais, de concepcdes ainda presas ao passado.

Sobre a formacé&o continuada é importante ressaltar que com a Lei n°® 9394/96
que dispde sobre as Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, em seu artigo 67
afirma que os sistemas de ensino devem assegurar “V - periodo reservado a
estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de trabalho” (BRASIL, 1996),
também encontramos na Lei Municipal n°13889/2006 que organiza a educacao
publica municipal, no capitulo IX Das Jornadas de trabalho, em seu Art. 43. Diz que
‘A jornada semanal dos docentes € constituida de horas de atividades com alunos e
horas de trabalho pedagdgico de forma coletiva e/ou individual, na escola ou em
outros locais” (2006). Temos como uma conquista 0s espacgos e tempo dos HTPC
Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo, onde, entre outras demandas de cada
escola, s8o momentos oportunos para ocorrerem formacdes em l|ocus partindo
principalmente das demandas apresentadas por cada contexto das instituicoes.

Esses momentos de HTPCs, no municipio estudado, ocorrem uma vez por
semana com duracdo de duas horas semanais, recentemente no ano de 2018 foram
implementados momentos denominado como Paradas Pedagdgicas que ocorrem a
cada bimestre com carga horaria de cinco horas de encontro, a fim de serem

propostos momentos de formacdo e trocas de experiéncias entre profissionais da
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educacdo, sdo datas previstas em calendario escolar onde os alunos sao
dispensados das aulas para haver esse encontro em maior escala dos profissionais
da rede, algumas dessas professoras mencionam no questionario e entrevistas essa
conquista como algo bom que ocorreu no municipio como forma de incentivo e
garantia da oferta de formag&o em servigo prevista em lei.

Perguntamos para as professoras de que maneira esses horarios de HTPCs
promovem espacos formativos de teoria e pratica. Tivemos a colaboracdo de
opinides de 24 (vinte e quatro) professoras que ao se manifestarem sobre o tema,
em sua maioria somando 12 (doze) professoras consideram positivamente esses
momentos para sua formacao onde relatam ser espacos e momentos sobretudo de
troca de experiéncias entre as profissionais e com estudos, discussoées, leituras e
compartilhamento sobre textos tedricos e sobre as experiéncias praticas de dentro e

fora da escola.

“Existe um espaco onde os professores compartilham experiéncias e
em alguns HTPC sé&o trazidos pela diretora textos para aprimorar
nossa prética” (P1)

“Através de estudos e discussbes sobre a pratica embasados pela
teoria” (P6)

“Através de teorias entre professores e suas experiéncias do
cotidiano. Videos e leituras feitas para complementar 0 nosso
trabalho” (P15)

Seguindo na descricdo desse mesmo tema sobre os horarios de HTPC, 7
(sete) professoras comentam até haver abordagem formativa nesses espacos,
porem consideram como raras ou ocorrendo com muito pouca frequéncia,
(principalmente as relacionadas com o atendimento de bebés) devido as outras

demandas que preenchem as pautas como mencionados a seguir:

‘acabam sendo momentos mais informativos de recados de
secretaria, ndo h& muito tempo para a formagcdo em si. No entanto
guando é proposto enfrenta certa resisténcia de alguns professores”
(P17)

Duas das professoras consideram que “Nos HTPCs sao discutidos muitos

temas, poucos sao relacionados a fase 1 (Bergario)” (P4) e outra professora
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considera que “Falta mais material para o bergario” (P13). Também em outros dois
comentarios a professora P17 citada anteriormente e P25 citada abaixo trazem
reflexdes ou reconhecimento sobre a prépria falta de interesse entre os profissionais

colegas de trabalho em utilizar esses espacos para sua formacao

“Infelizmente ndo é produtivo, a diretora até tenta, mas as colegas
ignoram” (P25)

Ha um reconhecimento sobre a criacdo da chamada Parada Pedagogica

como espaco formativo no seguinte comentario sobre a questédo

“Muito pouco, o que tem me ajudado sdo as paradas pedagdgicas
em que nos encontramos com diferentes professores, aprendendo
assim com outras pessoas que ndo as pessoas que trabalham em
nossa escola, ampliando assim o conhecimento” (P5)

Cada escola conduz esses horarios de HTPCs a sua maneira e dentro das
possibilidades postas, sendo possivel haver diferencas na abordagem, ou
envolvimento dos profissionais no que é proposto, bem como na maneira como Ss&ao
negociadas as pautas ou decisbes a serem tomadas no planejamento desses
encontros, assim descrevemos o0 que esse grupo de professoras de bercario
consideram sobre o tema.

Seguindo, 5 (cinco) professoras das 24 (vinte e quatro) respondentes,
afirmam em seus comentarios que esses espac¢os ndo promovem formacdes ou nao
promovem o quanto deveriam pois ndo sao organizados para isso, por serem
usados para solucionar problemas mais gerais ou por serem momentos informativos.

Ao fim do questionario, buscamos saber sobre quais as expectativas
apontadas pelas respondentes com relagdo a melhoras em suas atuacdes e
expectativas profissionais para o futuro.

As informacgdes dadas se voltam a expectativas de melhoras em relagéo aos
espacos fisicos das instituicbes e melhores materiais para desenvolver os trabalhos,
bem como a expectativa de reducdo de niamero de criangcas por turma e ter mais
tempo para a realizacdo de planejamento. Em sua maioria as respostas apontam
expectativas de avancos no estudo sobre os bebés e suas fases de
desenvolvimento, por meio realizacdes de cursos, leituras, trocas com outros
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professores, busca por realizagbes de cursos de poés-graduacdo, nas respostas
aparecem termos com “fazer cursos, conhecer, buscar mais conhecimento, aprender
mais, fazer mestrado, me aperfeicoar, etc.” Percebemos nas informacdes dadas que
ha um interesse grande a continuidade por formacdo em servico e busca por novos
conhecimentos para aprimorar a pratica.

Mesmo com o perfil das participantes que apresentam ja se encontrarem em
momentos de maior consolidacdo da carreira, com uma grande bagagem e anos de
experiéncia na docéncia, essas profissionais se mostram ainda motivadas e
interessadas em participar de estudos na area, assim como mostraram interesses na
adesdo a essa pesquisas, e valorizacdo sobre estudos atuais na area, também
algumas se mostram interessadas também em fazer pesquisas ou trabalhar como
formadoras, como apontado nas manifestacbes de algumas profissionais ao

mencionarem que:

“Gostaria de buscar mais conhecimentos, através de uma pOs-
graduacgdo que venha para somar na minha pratica” (P15)

“Gostaria de fazer o mestrado focado na primeirissima (Infancia).
Como ja sou aposentada, espero para um futuro proximo contribuir
com meus conhecimentos fora da sala de aula, talvez na &rea de
pesquisa ou me preparando para formar novos professores” (P20)

“Apesar de me sentir realizada trabalhando com os bebés, meu

objetivo enquanto profissional é atuar como pedagoga na area
administrativa no ensino superior (coordenacéo de curso, elaboragéo
de projetos, etc.)” (P30)

Por fim, os relatos apontam como expectativas profissionais futuras, um
sentimento de esperanga pelo reconhecimento e valorizagdo do trabalho docente,
melhores condi¢cdes de trabalho e salario, que essa valorizacdo se efetive em
Politicas Publicas que reconhegam a Educacdo Infantil como base educacional. As
informacgdes fornecidas por essas profissionais mostram esse movimento constante
de aprender mais e mais apontando que “‘em sentido amplo, a formacdo de
professores se faz em um continuum, desde a educacao familiar e cultural do
professor até a sua trajetéria formal e académica” e continua afirmando que esse
processo de formacdo se mantem “como processo vital enquanto acontece seu ciclo
profissional” (CUNHA, 2013, p.3 e 4).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo inicial desse estudo foi o de compreender os saberes que
embasam as praticas pedagogicas das professoras de bercario de uma rede
municipal de educacéo do interior paulista.

Buscando pistas para essa compreensdo foram elaboradas as seguintes
questbes de pesquisa: Como as professoras de bercario concebem os saberes
especificos de suas acdes? O que compreendem por praticas pedagogicas e como
se organizam para executa-las? Como as professoras que atuam em bercario se
reconhecem em seu fazer docente? O que entendem como ser seu papel nos
espacos e relacbes com os educandos que atendem?

A busca por respostas a essas questdes nos levaram ao aprofundamento de
referenciais e concepc¢bes para o entendimento do que defendiamos por saberes
docentes (TARDIF & RAYMOND, 2000; PIMENTA, 1997), saberes da acéo
pedagogica (GAUTHIER, 2006) e sobre as praticas pedagdgicas (GIMENO
SACRISTAN, 1999). Tais saberes foram agrupados em 5 grupos: saberes da
formacdo ou do conhecimento, saberes curriculares, saberes da experiéncia,
saberes pré-ativos e saberes interativos.

Sobre a primeira fonte de saberes, os saberes da formacdo ou do
conhecimento, relacionados aos saberes académicos ou teoricos aprendidos em
cursos por exemplo, sobre desenvolvimento infantil, sobre o modo de agir dos bebés
sobre o impacto que o0s espacos e relagcbes tem sobre o desenvolvimento, a
pesquisa revela lacunas vindas dos cursos iniciais de formacéo, que na visao de
algumas ndo contemplaram ou deixaram a desejar, no que diz respeito a esfera
pratica e aos temas que se aproximam do trabalho especifico com os bebés.

Em continuidade a essa afirmacdo os saberes curriculares que se
relacionam com os objetivos, intencionalidades pedagdgicas, metodologias e o papel
desempenhado pelos professores, também sdo reforcados na pesquisa como
ausentes na formacéo inicial ou abordados em algumas disciplinas como Didatica e
Metodologia de Ensino, que enfocam questbes, como por exemplo o
desenvolvimento infantil, de forma genérica, descontextualizada e aligeirada,

demonstrando o déficit de abordagens e conhecimentos mais especificos sobre a
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atuacdo com bebés, uma vez que 0S cursos se voltam em sua maioria, para
questdes ligadas a educacdo de criangcas maiores, seja na pré-escola ou
principalmente direcionam seu curriculo como mais voltado para o Ensino
Fundamental nas séries iniciais. Como abordado no texto, muitas outras pesquisas e
autores vém apresentando esses mesmo apontamentos, a exemplo Martins (2017),
Zadminas (2016), Gatti e Barreto (2009) Corréa (2007).

Sobre os saberes da acdo pratica, saberes da experiéncia do fazer e das
trocas com outros professores, a pesquisa revela que a experiéncia pratica nas
escolas sdo as maiores fontes de constituicAo desses saberes, articuladas com
diferentes fontes num processo continuo de formacdo pessoal o qual nédo se
desvincula da profissional. Esses dados se aproximam das concepc¢des que 0S
autores que serviram de base para esse estudo trazem em suas obras.

Indicam como saberes construidos, os oriundos do exercicio diario da
docéncia ligados ao sentimento de comprometimento e a dedicagdo no atendimento
dos bebés, a relacdo afetiva nas acdes interativas e na maioria dos relatos com o
reconhecimento da integracdo cuidar/educar, o saber sobre a responsabilidade e
consciéncia do papel desenvolvido por elas. Saberes relacionados aos valores,
atitudes e habilidades, ao ato de observacao, reflexdo e planejamento, bem como o
saber sobre a avaliacao da prépria pratica.

As participantes do estudo compreendem como préaticas pedagogicas as
brincadeiras propostas com os bebés que aparecem em diferentes relatos, bem
como a organizacao dos espacos e escolhas de materiais que proporcionam essas
brincadeiras e interacdes. Consideram como praticas pequenas atividades no
cotidiano que promovem a conquista por autonomia dos bebés, pela promocéo do
acesso a manipulacéo de diferentes materiais, texturas, formas e tamanhos.

As acdes, considerando haver unidao de cuidado e educacédo, aparecem em
muitas das respostas, revelando concepc¢fes mais atuais, por parte da maioria das
profissionais, sobre haver essa indissociabilidade entre cuidar/educar/brincar.
Porém, em alguns poucos casos ainda revelam haver o entendimento de que sejam
praticas ocorrendo separadamente nas rotinas.

Ainda sobre o que é apontado enquanto praticas pedagogicas, aparecem
como dados os termos relacionados as acdes de atencédo individual e coletiva, de

carinho tendo amor ao que se faz, dar seguranca, interagir com os alunos, dar colo,
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bem como promover atividades ou acdes de cantar para a turma, contar historias,
manipular e explorar, promover cuidados com o bem estar dos bebés, estimulos ao
desenvolvimento dos sentidos, acesso a cultura, enfim, possibilitar condi¢des para o
desenvolvimento integral (social, cognitivo, motor, sensitivo, emocional, etc.)

Os saberes pré-ativos ligados a organizacao do trabalho, planejamento das
propostas, escolha por materiais e temas a serem trabalhados s&o enfocados pelas
professoras em suas praticas, por meio de planejamentos sobre as escolhas das
atividades, planejamento estabelecidos pela troca de experiéncias com seus pares
na elaboracdo de planejamentos e objetivos semanais, semestrais e anuais, bem
como elaboracédo de projetos tematicos, ocorrendo dentro do plano curricular.

As profissionais em seus discursos se apresentam comprometidas com o seu
papel frente a educacao dos bebés, tem suas praticas embasadas em pressupostos
tedricos e que previamente sdo planejados, o que nos mostra haver intencionalidade
pedagdgica. Comentam trabalhar em parcerias com outros professores, bem como
haver relativamente um bom relacionamento entre todos os envolvidos na
comunidade escolar, incluindo gestdo e familias. N&o significa que ndo haja
problemas decorrentes de diversas questbes e pontos de vistas, hem que essas
realidades ndo sejam passiveis de melhoras. Porém demonstram um contexto
satisfatorio para ocorrer seu desenvolvimento profissional.

Sobre os saberes interativos englobando os aspectos relacionais que se dao
entre os professores, alunos e suas familias, bem como entre os pares ou com a
gestdo, também o desenvolvimento de vinculos afetivos com os alunos, das acfes
de mediacgéao, orientagcdo e comunicagado na dinamica dessas relacbes. O movimento
de trocas de experiéncias entre as professoras da rede também € apontado como
uma fonte importante para a constituicdo dos saberes da atuacdo docente,
juntamente com pesquisas constantes em outras fontes como redes sociais,
revistas, e acesso a conteudos da internet de maneira geral. Demonstram serem
essas fontes ricas em abordagem de conceitos e de exemplificacéo prética.

A pesquisa aponta também que para algumas das professoras, além das
fontes constitutivas de saberes ja mencionadas aqui, sdo reconhecidas e por isso
valorizadas, incorporando as fontes relacionais de trocas, que ocorrem com as
familias e com os proprios bebés da turma. A esse ponto destacamos como um dos

achados importante e que merece destaque, uma vez que em Martins (2017) a
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pesquisadora revela que esse ponto ndo apareceu em nenhuma das falas das
participantes de sua pesquisa, a relagdo com os bebés como fonte de saberes, que
nesta relacdo professor/bebé ha também processos educativos e formativos por
parte dos professores. Ja neste estudo é revelado isso, levando em conta além dos
bebés, suas familias.

E muito satisfatério olhar para esse dado, pois marca o reconhecimento da
crianca pequena como ativa no processo de ensino e aprendizagem e produtora de
cultura, dando valor ao que sente, expressa e deseja, bem como ha uma valorizagao
e afirmacdo em alguns relatos, de que a presenca da familia ser muito importante
nesse processo como parceira e como contribuinte no processo de partilha e

construcdo de saberes.

Sobre o0s saberes poés-ativos ligados aos processos de observacao,

avaliacao e reflexao.

E revelado nesse estudo que essas profissionais atuantes em turmas de
bercario assim se reconhecem, como profissionais que sdo, ocupam funcbes
educativas, elaboracéo, reflexdo, avaliacdo sobre o que fazem e se consideram
professoras responsaveis, nos relatos se reconhecem como profissionais que ainda
tem muito a aprender e ao mesmo tempo que ja adquiriram uma grande bagagem de
conhecimentos necessarios a atuacdo. Se veem comprometidas em suas acoes,
reconhecem seu fazer pela satisfacdo pessoal com relacdo ao trabalho
desenvolvido, pela sutileza que marca essa profissdo, e sdo destacados nas
respostas alguns atributos relacionados a ser paciente, ser calma, sensivel, criativa,

parceira dos bebés. No geral o fazer docente é visto como gratificante.

Em grande parte das respostas compreendem seus papeis como de grande
importancia nas relagbes com os bebés, na construcao de vinculos, de seguranca,
confianga e protecdo. O termo profissional e professora aparecem em diferentes
comentarios, assim entendem ser o seu papel o de incentivadora, auxiliadora,
condutora e parceira na interacdo e desenvolvimento desses alunos, funcdo de
estimuladora do desenvolvimento integral dos mesmos. Alguém que acolhe para
educar e cuidar, compartiihando com a familia ou complementando a educacédo
familiar, como alguém que media o primeiro contato com a educacdo escolar

coletiva, que prepara para as futuras fases.
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Ao refletir sobre a intencionalidade de toda acdo educativa praticada
por professores em situacfes planejadas de ensino aprendizagem,
uma pergunta interpde-se entre as inquietagbes dos educadores:
como organizar tempo, espaco e procedimentos didaticos que
possam, efetivamente, favorecer 0 processo de ensino-
aprendizagem das criangas pequenas? Refletir sobre as experiéncias
educativas cotidianamente oferecidas as criangas, como afirma Faedi
(2004, apud BONDIOLI, 2004, p. 13), “¢ um modo de qualificar as
nossas profissdes e as nossas creches”. Além disso, ao caracterizar
os ritmos e as distribuicdes do tempo do dia-a-dia que as criancas
pequenas passam nos contextos das instituicbes infantis € possivel
inferir uma pedagogia que cuida e educa e que, ainda que
irrefletidamente em muitos casos, veicula atitudes, hébitos, e
esquemas de comportamento. Segundo Barbosa (2006) citando Basil
Bernestein, trata-se da existéncia de pedagogias que regem 0s
discursos e as praticas pedagogicas na educacao infantil (visivel ou
invisivel) sendo que a polarizacdo de uma destas concepcdes se
traduz em fator determinante no dimensionamento do trabalho
pedagégico (RODRIGUES E GARMS, 2007, pp. 124-125)

Algumas das respostas relacionadas com as questdes que visavam
compreender sobre como essas professoras concebem os saberes especificos de
suas acdes, em alguns relatos os dados aparecem em comentarios mais gerais ou
abrangentes, ndo fazendo referéncias mais pontuais, que expliquem ou que
especifigue quais seriam esses saberes, talvez pelo fato de também revelarem nao
ter ocorrido em seus processos de formacgao inicial um maior aprofundamento sobre
essas questdes mais especificas da atuacdo com bebés, havendo um déficit de
abordagens mais voltadas para o trabalho nos espacos de bercario, como

comentado acima.

O estudo mostra que as participantes, embora ja tenham anos de experiéncia
profissional e a busca, constante, por cursos de formacdo continuada (de curta
duracdo, especializacbes, outras licenciaturas e até mesmo mestrado), ainda
demonstram desejo por mais conhecimentos, bem como revelam a vontade de
colaborar em pesquisas como essa, foi constatado em algumas respostas, a vontade
de também se tornarem pesquisadoras desejando ingressar em programas de pos-
graduacéo. Esses dados sdo muito reveladores pois mostram esse movimento de
busca por formacéao e afirmacdo, de que em espacos de atuacdo como o bercario,
h& também a necessidade desse movimento constante. Reconhecem suas atuacdes

como intencionais e que respondem a objetivos, se veem como profissionais da
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educagdo e assim na maioria dos relatos se distanciam das herancgas deixadas na
histéria do atendimento em creches como algo sendo espontaneo e naturalizado

como espaco somente de guarda.

Assim as participantes dessa pesquisa se reconhecem enquanto profissionais
e enxergam seu papel como importante no estimulo e desenvolvimento dos bebés,
se reconhecem como mediadoras nesses processos e valorizam sua formacao que
legitima seu papel, a exemplo da expressao “De extrema importdncia, pois meu
trabalho é especifico para desenvolvé-los” (P11). Reconhecem seu trabalho como
complementar a educacao familiar, se diferenciando desta por ser uma pratica

intencional.
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Anexo 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu , portador (a) do
RG , aceito o convite para participar da
pesquisa em carater de dissertagdo de Mestrado, intitulada “O UNIVERSO DOS(AS)
PROFESSORES(AS) DE BERCARIO: UMA ANALISE SOBRE OS SABERES QUE
EMBASAM AS PRATICAS PEDAGOGICAS”, sob a responsabilidade da académica Andréia
Barboza Braga, sob a orientacdo da pesquisadora Profa. Dra. Marcia regina Onofre,
vinculada ao Programa de Pés-graduacdao Profissional em Educacéo da Universidade
Federal de Séo Carlos — PPGPE/UFSCar. Fui informado (a) que essa pesquisa terd como
objetivo geral compreender quais saberes embasam as préaticas pedagdgicas dos(as)
professores(as) de bercgario de uma rede municipal de educacgéo do interior paulista e como
objetivos especificos: analisar como os(as) professores(as) de bercario concebem os
saberes especificos de suas ac¢des; O que compreendem por praticas pedagdgicas e como
se organizam para executa-las; Quais os reflexos da formag&o inicial em sua atuacdo; Como
as acg0Oes de formagédo continuada auxiliam na pratica pedagogica; Como os(as)
professores(as) que atuam em bercario se reconhecem em seu fazer docente;

O gue entendem como ser seu papel nos espacos e relacdes com os alunos que atendem;
Qual a compreenséo e o compromisso em ser professor(a) de bercario; Como os Horarios
de Trabalho Coletivo (HTPC) promovem processos formativos de teoria e pratica.

Fui informado(a) também, que a realizacao de tal pesquisa justifica-se uma vez que este
estudo pode contribuir para formacao de professores de bercario e relevancia académica,
na medida em que propde novas dimensdes da pesquisa e do fazer pedagdgico.

Fui informado que minha participacdo devera ser voluntaria e que posso interromper minha
participacdo a qualquer momento anulando o presente Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. A minha recusa em participar ndo envolvera prejuizos ou comprometimentos
em minha relacdo com o pesquisador ou com a instituicao responsavel. Estou ciente que
minha participagdo enquanto professor(a) de bercario na rede municipal de ensino consiste
em responder questionario e/ou entrevista, pré-agendadas, para comentar e discutir sobre
minha formacao e concepc¢ao de praticas pedagdgicas, concordando com a gravagao em
audio e/ou video da entrevista para uso exclusivamente académico cientifico.

Fui informado (a) dos possiveis riscos envolvidos na pesquisa durante a realizagéo
das entrevistas, que sao relacionados ao conforto dos participantes e 0s possiveis
constrangimentos e que para amenizar essas possibilidades medidas serdo tomadas como
escolha do horario e local para sua realizacdo em local arejado, confortavel e privado. Os
guestionarios serdo respondidos on-line, distribuidos por e-mail.

Fui informado dos possiveis beneficios esperados para esta pesquisa em ambito
pessoal, que se referem a reflexdo e expresséo da opinido pessoal, revisitacao a pratica
profissional contribuindo para auto estima e qualidade de vida. Fui informado (a) e estou
ciente que minha participacao é gratuita e ndao me oferecera quaisquer 6nus financeiros
sendo garantido oferecido de ressarcimento financeiro em caso de 6nus com transporte
para participagdo na entrevista.

Concordo e aceito que as informacgdes e resultados obtidos por meio dessa pesquisa
poderdo se tornar publicos, mediante a publicacao de relatorios e trabalhos cientificos,
desde que minha identidade ndo seja revelada. E, que os dados coletados serdo tratados de
forma sigilosa, assegurando o anonimato e a ndo identificagéo dos participantes, sendo
utilizados nomes ficticios.
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Estou ciente de que deverei receber uma cépia deste termo, no qual devera constar
0 nome, o telefone e o0 endereco do pesquisador principal para que eu possa tirar eventuais
duvidas sobre o projeto e sobre a minha participacéo, além do nome telefone e endereco da
orientadora dessa pesquisa.

Fui informado (a) que poderei solicitar tais esclarecimentos a qualquer momento ou
em qualquer fase da pesquisa.

Pesquisador Principal Orientadora da Pesquisa

Andréia Barboza Braga Profa. Dra. Marcia Regina Onofre.
Tel.: (16) 981079038 Tel.: (16) 3306-6559

Rod. Washington Luis, Km 235 Rod. Washington Luis, Km 235
E-mail: andreinhabraga@gmail.com E-mail: mareonf@yahoo.com.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participagdo na
pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pr6-Reitoria de
P6sGraduacao e Pesquisa da Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na
Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos -
SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletréonico: cephumanos@power.ufscar.br

Sao Carlos, de de 2018.

Assinatura do participante da pesquisa

Nome:
RG:
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Anexo 2

QUESTIONARIO

Este questionario tem como objetivo fazer um mapeamento dos(as) professores(as) da
educacao infantil que atuam no bercario no atendimento de criancas de 0 a 18 meses na
rede municipal de ensino de Sao Carlos, SP.

IDENTIFICACAO
Nome:
Endereco:
Bairro: Telefone: Data
de Nasc. / / Natural de:

RG: Idade: Sexo: () Feminino () Masculino

Estado civil: N° de filhos

Local de trabalho: Funcéo:

FORMAGCAO (preencher todos os campos correspondentes aos niveis em que vocé

estudou):

() 1°. Grau/ Ensino Fundamental

() completo /ano de concluséo Rede Publica () Rede Particular ()

() em curso / ano de ingresso Rede Publica () Rede Particular ()

Instituicdo Rede

Publica () Rede Particular ()
() 2°. Grau/ Ensino Médio

() completo /ano de concluséo ()em
curso / ano de ingresso
Instituigéo Rede

Publica () Rede Particular ()

() Curso Técnico/Completo. Qual?
() Curso Técnico/lIncompleto. Qual?
() Habilitacédo especifica para o Magistério de 2° grau ou () CEFAM () completo /ano de
concluséo

() em curso / ano de ingresso
Instituigéo Rede
Publica () Rede Particular ()

() Curso Normal Superior ou () Pedagogia

() completo /ano de concluséo
() em curso / ano de ingresso
Instituicdo
Quais habilitagcdes? () Adm. Escolar () Superv. Escolar () Ed. Especial () Orient.
Educacional () Magistério

() Outros Cursos de Graduacao

Curso: Habilitacéo:
() completo /ano de concluséo

() em curso / ano de ingresso Instituicdo
Curso: Habilitacéo:
() completo /ano de concluséo

() em curso / ano de ingresso Instituicdo
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() Participagdo em Projetos de Iniciacdo a Pesquisa. Qual?

() Complementacéo pedagdgica ou outras Habilitacdes apds a graduacao
Curso:

() completo /ano de concluséo Instituicao
() em curso / ano de ingresso Instituicdo
Curso:

() completo /ano de concluséo Instituicao
() em curso / ano de ingresso Instituicdo
() Pés-Graduacéo - lato sensu (Especializacao)
Curso:

() completo /ano de concluséo
() em curso / ano de ingresso
Instituicdo

2) Curso:

() completo /ano de concluséo
() em curso / ano de ingresso
Instituicdo

() Po6s-Graduacgdo - Stricto sensu
() Mestrado Aréa:
() completo /ano de concluséo
() em curso / ano de ingresso Instituicdo

() Doutorado Aréa:
() completo /ano de concluséo
() em curso / ano de ingresso Instituicdo

CURSOS DE FORMACAO CONTINUADA (Realizados nos Gltimos 7 anos com minimo

de 30 h na area da educacéo)
1. Curso:

Carga horaria: Data: [/ [
Instituig&o:
2. Curso:

horéaria: Data: [/ |/
Instituicao:
3. Curso:

horéaria: Data: [/ |/
Instituicao:
4. Curso:

horéria: Data: [/ [/
Instituicao:
5. Curso:

horéria: Data: [/ |/
Instituicao:
6. Curso:

horéria: Data: [/ |/
Instituicdo:
7. Curso:

horéria: Data: [/ |/
Instituicdo:
8. Curso:

horéaria: Data: [/ |/
Instituic&o:

Carga

Carga

Carga

Carga

Carga

Carga

Carga
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9. Curso:

horaria: Data: [/ [/
Instituicao:

10. Curso:

Carga

Carga

horaria: Data: [/ [/
Instituicao:

CURSOS EM OUTRAS AREAS (Informatica, Saude, Nutricdo, outras)

1. Curso:

Carga

horéaria: Data: [/ [/
Instituicdo:

2. Curso:

Carga

horaria: Data: [/ [
Instituicdo:

3. Curso:

Carga

horaria: Data: [/ [
Instituic&o:

4. Curso:

Carga horaria: Data: [/ |
Instituic&o:

EXPERIENCIA PROFISSIONAL NA AREA EDUCACIONAL

Funcéo: Local:
Periodo: de a
Funcdo: Local:
Periodo: de a
Funcdo: Local:
Periodo: de a

EXPERIENCIA NA COORDENACAO PEDAGOGICA

Funcdo: Local:
Periodo: de a
Funcéo: Local:
Periodo: de a
Funcdo: Local:
Periodo: de a

EXPERIENCIA NA GESTAO ESCOLAR

Funcéo: Local:
Periodo: de a
Funcdo: Local:
Periodo: de a
Funcéo: Local:
Periodo: de a

EXPERIENCIA PROFISSIONAL EM OUTRAS AREAS

Funcéo: Local:
Periodo: de a
Funcéo: Local:
Periodo: de a
Funcdo: Local:
Periodo: de a
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Funcéo: Local:
Periodo: de a

1) Ha quanto tempo atua na educacéo infantil?

2) Ha quanto tempo é professor(a) de bercario?

3) Por que escolheu essa fase para atuar?

4) Como se relaciona com o0s bebés?

5) Como se relaciona com 0s seus pares?

6) Como se relaciona com a Gestédo da Escola?

7) Como se relaciona com os pais e responsaveis pela crianca?
8) Como define sua pratica pedagdgica cotidiana?

9) O que séo saberes da docéncia para vocé?

10) Quais saberes aprendeu no curso de formacao que auxilia em sua pratica
profissional?

11) Quais saberes aprendeu na pratica profissional e como?

12) Como define o reconhecimento do seu trabalho?

13) Vocé faz cursos com qual frequéncia e com qual intencédo?

14) Vocé busca conhecimentos para atuar no bercario? Quais e como?
15) O que é um professor(a) de bercario para vc?

16) Qual a sua fungéo e o seu papel na vida dos bebés?

17) Como trabalha a triade cuidar-educar-brincar?

18) Como os Horarios de Trabalho Coletivo (HTPC) promovem processos formativos de
teoria e pratica?
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