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NASCIMENTO, Angelica Paola dos Santos Ferreira. Guardar ja? Mas a gente ainda nem
brincou! Um estudo sobre tempos e espagos para brincar na educacédo infantil do municipio de
Votorantim. 2020. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de S&o
Carlos, campus Sorocaba, Sorocaba, 2020.

RESUMO

A presente pesquisa investigou 0s tempos e espacos para brincar na educacao infantil, tendo
como protagonista as palavras de educadores e educadoras em instituicdes de VVotorantim, no
interior do estado de S&o Paulo, Brasil. Para tanto, a questdo norteadora do estudo foi: o que
os professores e professoras desta rede de ensino pensam sobre 0s tempos e 0s espacos do
brincar. Fundamentada em metodologia de pesquisa qualitativa, tendo como método as
entrevistas semi-estruturadas, a pesquisa tem a base teorica dos estudos da infancia no Brasil e
estd vinculada aos estudos a respeito de brincar, teoricamente respaldados por: Kishimoto,
Brougére e Carneiro. O objetivo geral foi o de compreender como, onde e quando se dao nas
instituicGes de educacdo infantil os tempos e os espacos dedicados ao brincar, bem como se 0s
educadores e educadoras da infancia tém em sua formacdo as raizes para a valorizagdo do
brincar. A escolha do tema justifica-se pela sua relevancia, para os campos da Educacao e dos
estudos da infancia, uma vez que os tempos e espacos do brincar tem diminuido cada vez
mais na sociedade (Kishimoto, 1986). Sendo a instituicdo de educacdo infantil o ambiente em
gue mais as criangas tém contato entre os pares, € notério que para haver o brincar, 0s tempos
e espacos devem ser propulsores para as praticas educativas, alicercados pela formacéo
docente que valoriza e reconhece as especificidades da infancia.

Palavras-chave: Tempos e espacos - brincar. Formacdo docente. Educacdo Infantil. Praticas
educativas. Infancia.



NASCIMENTO, Angelica Paola dos Santos Ferreira. Oh, no! Putting away, but already? But
we haven't even played yet! A study about times and spaces of playing in the city of
Votorantim. 2020. Dissertation (Master in Education) — Universidade Federal de Sdo Carlos,
campus Sorocaba, Sorocaba, 2020.

ABSTRACT

This research investigated the times and spaces of playing in the early childhood education,
whose were told by the educators from institutions of Votorantim, a country city in the state
of Sao Paulo, in Brazil. Therefore, the guiding question of this study was: what importance
teachers attribute to playing within the institutionalized space of early childhood education. It
was based on the methodology of qualitative research, using semi-structured interviews,
according to the theoretical basis of childhood studies in Brazil and also linked to studies
about playing, supported by Kishimoto, Brougére and Carneiro's studies. The general
objective was to understand how, where and when the times and spaces dedicated to playing
take place at school, as well as whether childhood educators got the valuing of playing on
their training. The choice of the theme is justified by its relevance, for the fields of Education
and childhood studies, since the times and spaces of playing have decreased more and more in
society (Kishimoto, 1986). Thus, as the institution of early childhood education is the
environment where children have more contact between peers, to exist the playing, the times
and spaces must be a driver for educational practices, grounded by teacher training that
recognizes and values the specificities of childhood.

Keywords: Times and spaces - playing. Teacher training. Early childhood education.
Educational practices. Childhood.
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1 INTRODUCAO “ABRE A RODA TINDOLELE, ABRE A RODA TINDOLALA...”
- ASSIM VAMOS COMECAR!!

Eu, crianga pequena, deitada na calcada da vila operéria da fabrica de cimento,
sentindo o cheiro da fumaca que saia desenfreadamente dos fornos da empresa, olhando para
0 céu e vendo o movimento lento das nuvens, esperando na rua as outras criangas terminarem
suas refeicbes para nos encontrarmos e brincarmos mais, ja que na parte da manhd ja
haviamos brincado muito na instituicdo de educacdo infantil que frequentdvamos. Lindas
lembrancas de um enorme bosque, com brinquedos simples, mas a natureza toda a nosso
favor. Hoje, voltando ao bosque, vejo que ndo é tdo amplo, nem o declive gigantesco que
nos aventurdvamos com o carrinho de rolimd, ndo é tdo grande assim.

Eu, adulta, professora da educagéo infantil, num ritmo desenfreado para cumprir um
curriculo que foi idealizado por superiores, projetos planejados nos primeiros dias de aula
idealizados sem ao menos conhecer as criancas e saber de seus interesses; papéis e mais
papéis com carimbo de maozinhas; desenhos xerocados onde o papel das criancas era apenas
pegar 0 giz de cera com a cor pré-determinada e colorir; mas tudo bem: o saquinho de
atividades ira cheio e esse serd o registro principal para os pais no final do ano, como se 0s
cartazes nas paredes, as musicas entoadas pela crianga em sua casa e até mesmo a roupa suja
de guache ou o ténis cheio de areia ndo fossem indicios suficientes do trabalho pedagogico
(TEBET, 2018, p. 211). O tempo parece curto para tantas atividades e 0 espaco por vezes se
resume a sala de referéncia.

Mesmo ndo querendo adotar para este trabalho um tom militante, é dificil ndo o fazer.
Em uma época que todos perdemos muitos direitos, é importante aos que ouvem as criangas
fazerem suas vozes ecoarem aos que ndo 0S ouvem, para garantir os seus direitos e
compreender que o principal trabalho da crianga € brincar. As criancas a todo tempo dentro
das salas de educacdo infantil sdo subversivas, basta observa-las: quando desenham nas
bordas dos desenhos xerocados ou em seu verso; ou quando pedimos?, “Criangas, vamos
desenhar 10 indiozinhos”, em um didlogo com o amiguinho a crianga diz, sussurrando: “Vou
desenhar 10 jacarés, isso sim”; quando uma crianca “foge” da fila para cumprimentar o

amiguinho menor da outra turma; ou ao pedirmos, quando os brinquedos estdo espalhados,

! Os titulos de capitulos sdo uma homenagem ao repertdrio de brincadeiras tradicionais que vem se perdendo
com o tempo entre as criancas, que cada vez mais perdem seus espagos coletivos de brincar, restando a escola
para a perpetuacdo da cultura ludica, é a demonstragdo viva da circulagdo da cultura entre as criangas nas ruas de
antigamente. Para a introdugdo usamos a brincadeira *“ Abre a roda tindolelé” como forma de homenagear Lydia
Hortélio, que com o trabalho de investigacdo que leva 0 mesmo nome, traz em seu repertorio musical uma
selecdo de 42 cantigas que permeia o universo folclérico brasileiro.

2 Situacdes vividas pela pesquisadora dentro de suas salas de aula.
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“Criangas, esta na hora de guardar!”, “Ah, guardar ja? Mas a gente ainda nem brincou! . Por
isto trouxe este titulo, mesmo n&o trabalhando com as falas das criancas diretamente, acredito
que ao ouvi-las, o docente tem condicGes de fazer de sua pratica pedagdgica momentos
significativos para as criancas e ndo apenas o cumprimento de orientagdes curriculares.

Voltando ao inicio deste texto, onde comparei minha propria infancia com a vivida
pelas criangas que estdo sob minha responsabilidade diariamente, é nitido que o tempo da
crianca e totalmente diferente do tempo do adulto: o tempo do adulto é o tempo do relégio, o
tempo cronoldgico, que podemos chamar de Chronos, assim como 0s gregos 0 chamavam. Ja
o tempo da crianca é o tempo Ai6n®, o tempo da criacdo, daqueles que ainda ndo se prendem a
esta convencdo social chamada tempo: é o tempo do brincar, brincar em qualquer espaco,
mesmo 0s espacos mais improvaveis como forma de mostrar sua poténcia, seja brincando de
desenhar no cantinho da folha impressa com as letrinhas para colorir, seja batendo as
mé&ozinhas com o0 amigo na mesa da refeigcédo, seja pelo vao da grade fazendo careta para as
criancas que estdo do outro lado. Em outras palavras:

As criancas ignoram os relégios. Os reldgios tém a funcédo de submeter o tempo do
corpo ao tempo da maquina. Mas as criangas s6 reconhecem 0s seus préprios corpos
como marcadores do seu tempo. Se as criancas usam reldgios, elas 0s usam como se
fossem brinquedos. Que maravilhosa subversdo! (ALVES, 2010, p. 28)

A crianca manifesta-se a todo o tempo, transgride, impde-se, tem suas preferéncias,
basta observa-las brincar e perceberemos 0 quanto tém a nos dizer. Porém estamos dentro das
instituicGes sempre presos ao tempo do relégio, o tempo da producdo, como nos reforca
Barrera (2016):

O tempo §é, portanto, o instrumento de controle mais presente nas instituigdes de
ensino. Ele define os estigios da vida, as pessoas com quem o aluno ird se
relacionar, o ritmo que deve ter e o periodo em que ira se envolver com determinado
assunto e professor, bem como a rotina de seu dia, em especial a rotina atrelada as
fungbes bioldgicas (hora de acordar, comer, ir ao banheiro etc.). O mesmo se passa
com professores e demais agentes educativos da escola (BARRERA, 2016, p. 77)

Continuando a reflexdo a partir da propria experiéncia, para a crianca, qualquer espacgo
é espaco de brincar, seja na hora da refei¢do, no momento das “atividades pedagogicas” na
sala de referéncia, no momento de assistir um video escolhido pela professora, enfim, as
criancas a todo momento encontrardo uma forma de brincar, seja com os proprios corpos, seja

com algum objeto encontrado pelo chéo.

3“Ai6n € uma crianga que brinca (literalmente, ‘criangando’), seu reino é o de uma crianga”. Se ha uma nova
possibilidade de Educagdo Infantil, é na prdpria infancia que temos que buscar (Heraclito, 2000 apud
ABRAMOWICZ, TEBET, 2017)
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O espaco aqui serd entendido como os locais onde se realizam as atividades, este serd
caracterizado pela presenca de elementos, como objetos, moveis, materiais didaticos e
decoracdo. (HORN, 2017, p. 18).

A partir de minhas vivéncias, como professora percebo uma desvalorizacéo de alguns
espacos nas instituicbes de educacdo infantil, como é o caso dos espacos externos, assim
como também Tiriba (2006):

Nos espagos externos das IEI, as criangas estdo menos expostas aos regimes
disciplinares. Aqui, 0 movimento do corpo nao esta capturado, a liberdade favorece
a criacdo. Nas salas hd um campo de controle claramente pré-definido, é mais facil
cortar a conexdo com os desejos e impor uma realidade em que as criangas se
submetem aos objetivos da escola. Ao ar livre isto se complica, o professor perde
poder (TIRIBA, 2006, p. 11)

Acredito que o que vivemos ao longo de nossas vidas desde muito cedo forma nossa
esséncia, constitui de alguma forma as perspectivas que tragamos para o futuro e influenciam
nas decisdes do presente.

Partindo da ideia de que todos falam a partir de sua prépria identidade e experiéncia
pessoal, meu lugar de fala é de uma professora de educacdo infantil que viveu sua infancia
plenamente, que brincou sendo crian¢a na educacao infantil, que se insere em um movimento
de resisténcia pelo brincar e procura mudar a realidade da escolarizacdo na educacdo de
criancas tdo pequenas. Partindo deste lugar de fala, entendo que os processos de formacéo de
professores estdo atrelados aos aspectos pessoal, profissional e das instituicbes de trabalho,
portanto, baseio minhas indagac@es na premissa defendida por Tardif (2000), e reforcada por

Novoa (1999), afirmando que nossa formagdo como professor se da em diversos aspectos:

Em seu trabalho, um professor se serve de sua cultura pessoal, que provém de sua
historia de vida e de sua cultura escolar anterior; ele também se apoia em certos
conhecimentos disciplinares adquiridos na universidade, assim como em certos
conhecimentos didaticos e pedagégicos oriundos de sua formacéo profissional; ele
se apoia também naquilo que podemos chamar de conhecimentos curriculares
veiculados pelos programas, guias e manuais escolares; ele se baseia em seu préprio
saber ligado a experiéncia de trabalho, na experiéncia de certos professores e em
tradi¢des peculiares ao oficio de professor (TARDIF, 2000, p. 14)

Pensando entdo que fui uma crianga na mesma rede de ensino ao qual pertenco hoje
como professora, precisava compreender o quanto o desenvolvimento da histdria desta rede
afeta as préaticas pedagogicas das professoras e professores desta pesquisa, sendo assim, fui
buscar documentos em que pudesse verificar o0 contexto historico em que se passou essa etapa

da minha escolarizagao, porém foram encontrados pouquissimos trabalhos que trouxessem as



17

memdrias documentais da educacdo infantil do municipio na época. Porém, fica muito
evidente que os parques infantis da cidade, que foram criados a partir da década de 50, tinham
por objetivo atender principalmente aos filhos dos operarios das trés grandes industrias do
municipio, sendo elas: a Votorantim Tecidos, Votorantim Cimento e Votorantim Celulose.
Féabricas que, segundo Dessotti (2007), assumiam um aspecto paternalista para com seus
funcionarios no intuito de dominagdo para com suas vidas e em tudo que acontecia em suas
vilas operarias. Também o pensamento capitalista desses empresarios, parecia querer
determinar a continuacdo do status quo desde a pré-escola. Em relato, uma ex-professora e
diretora do Parque Infantil “Neide Helena de Moraes”, apadrinhado pela fabrica de cimento,
fala a respeito de um desfile de aniversario do municipio, onde a instituicdo transformou as
criancas em operarios mirins a pedido da fabrica de cimento, em nossas buscas historicas
também encontramos uma reportagem que traz a informacdo que as criangas na escola
maternal ligada a fabrica téxtil do mesmo grupo empresarial, j& tinham aulas de tecelagem na
primeira infancia, o que me faz nessa reflex&o reforcar o pensamento de dominagéo por parte
dos empregadores de Dessotti.

Esta reflexdo s6 pode ocorrer hoje, apds adulta, ao entender as influéncias historicas,
politicas e econdmicas nos ambientes educacionais. Tal visdo observada difere de meus
pensamentos sobre a educacgdo para transformacéo social, além de que a educacéo infantil ndo
deve ser lugar para ensino, mas sim de educacdo baseada em experiéncias. Penso como
Tomazzetti (2017), que nos mostra que a escolarizacdo precoce e antecipacdo dos conteddos

do ensino fundamental nada tém a acrescentar as criangas pequenas:

Embora esta seja uma instituicdo formal de Educac&o, ndo traz em sua génese a ideia
conteudista, de uma educacdo tradicional, como acontece nas etapas seguintes. Neste
sentido, reitera-se a necessidade de compreender a Educacdo Infantil com suas
especificidades, de promover, através das interacdes e das brincadeiras, experiéncias
que possibilitem o desenvolvimento integral das criancas e ndo antecipando o
processo de alfabetizagdo e outras vivéncias especificas do Ensino Fundamental
(TOMAZZETTI; WINTERHALTER; BELING, 2017, p. 209)

Pensando na grande producdo cientifica e nos documentos oficiais voltados para a
educacdo infantil, que pregam o protagonismo infantil e praticas baseadas nas interacoes e
brincadeiras como eixos norteadores da pratica pedagogica, me indago qual a qualidade do
trabalho nas instituicbes de educacdo infantil que antecipam a escolarizagdo de criangas
pequenas, se preocupando mais com papéis A4 do que com as proprias criangas. Como

resposta, encontro que, devido aos espacos, que ndo foram pensados para acolher criancas
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pequenas, e aos tempos e espagos, que sdo pré-determinados em uma rotina* pedagdgica
rigida, € dificil oferecer a tantas criancas ao mesmo tempo o protagonismo e a liberdade que
tanto almejo para as criangas. Segundo Barbosa (2000, p. 46): “A rotina cotidiana da creche e
da pre-escola esta invadida pela conformacdo subjetiva de acordo com os discursos
hegemadnicos e nela procura-se banir a transgresséo, o desejo e a alegria”.

Entendo que a escola esta a servico da sociedade em que esta inserida e a cargo de
transferir os conhecimentos adquiridos no decorrer dos tempos para as futuras geragdes®,
porém ndo penso que a educacdo infantil seja 0 momento adequado para a escolarizacéo
destes conhecimentos, mas sim de descobrir o mundo a partir de aprendizagens significativas,
a partir da experimentacdo. Em meu ponto de vista a educacdo infantil ndo pode ser
confundida com ensino infantil, pois tem objetivos diferentes.

Horn (2004, p. 14), nos diz que para haver um trabalho de qualidade para a educacgéo
infantil deve-se acontecer uma modificacdo estrutural e pedagdgica, onde a formacdo dos
profissionais € um dos caminhos a serem seguidos. A mesma autora ainda nos diz que no
cenario geral de precariedades encontradas na educacdo infantil, um dos aspectos mais
evidentes diz respeito a organizacdo dos espacos nas instituicbes de educacdo infantil, reflexo
de uma formacdo voltada muito mais para o ensino fundamental que para a educagdo de
criangas pequenas.

Por estes motivos, iniciei os estudos que resultam agora neste trabalho, caracterizado
como uma dissertacdo de mestrado em educacdo: para saber o que os professores e
professoras desta rede de ensino pensam sobre 0s tempos e 0S espacos para brincar, e se a
rede se comporta desta maneira por alguma falha na formacéo de seus docentes ou por uma
continuidade histoérica de sua cultura educacional, que vé suas criangas Como um vir a ser —
sendo este 0 meu problema de pesquisa.

Dois aspectos instigaram-me para 0 objetivo da pesquisa: o0 primeiro relaciona-se com
a docéncia na educacdo infantil e o segundo, com a inféncia brincante no seio na educacao
infantil.

Como professora da Educacdo Infantil sempre me senti motivada a buscar estratégias
que assegurassem o direito ao brincar na educagdo infantil, com praticas educativas que

contribuissem para a nao escolarizacdo precoce das crian¢as pequenas. Por outro lado, como

4Rotina: estrutura entendida como sendo gerenciadora do tempo-espaco e que, muitas vezes, obedece a uma
I6gica institucionalizada nos padrfes da pedagogia escolar que se impde sobreas criangas e sobre os adultos que
vivem grande parte do tempo de suas vidas nesta instituicdo (BATISTA, 1998, p. 3)

5> Apple (1982, apud Batista 1998) nos diz que o curriculo sendo uma construgdo social, ndo é neutro, pois é
carregado de circunstancias histéricas.
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fui crianca na mesma rede em que sou docente, pude perceber o quanto as praticas
escolarizantes® tém tomado conta dos ambientes da educagdo infantil onde deveriam
predominar as interacdes e as brincadeiras.

Quando iniciamos uma pesquisa, temos que ter a consciéncia de que um levantamento
e uma revisao sobre o tema séo passos cruciais para seu desenvolvimento. Para tanto, busqueli
nos bancos de dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcdes (BDTD), no Banco de
Teses e Dissertagdes da Capes, bem como dos repositorios da Universidade de Séo Paulo
(USP) e da Universidade Estadual de Campinas (UNICamp), além do Google Académico,
trabalhos em que os temas “tempos e espagos” e “brincar” aparecessem e tivessem 0 mesmo
sentido que buscava para minha pesquisa. Os resultados apontam que a producdo cientifica
que trata especificamente dos tempos e dos espacos do brincar dentro das instituicdes €
bastante limitada. Porém quando procuramos pelo tema “Brincar na educacao infantil”, o
leque se abre para multiplas possibilidades de analise.

Assim, encontrei entre estes estudos alguns que se aproximam a tematica, que até
mesmo me ajudaram posteriormente nas analises, mas se diferenciam quanto a metodologia e
seus objetivos. Por exemplo, no estudo “Espaco(s) na educacdo infantil: entre politicas e
praticas”, foi possivel inferir que “O espaco, quando bem planejado e organizado, constitui-se
em um parceiro do educador, sendo um elemento curricular por natureza” (BRASIL, 2016. p.
11). Ja no estudo de Nascimento (2015), intitulado, “Tempos e espacos do brincar no contexto
da educacdo infantil: a voz das criangas™, observou-se que “A brincadeira é tdo importante
para a crianca que ela (re)configura espacos e (re)inventa tempos ‘onde ndo tem’ para
vivenciar o brincar” (NASCIMENTO, 2015, p. 8).

Ainda sobre tematica parecida, encontra-se o estudo “As possibilidades de mediacdo
dos espagos nas brincadeiras e aprendizagens das criancas na educagdo infantil”, que

corrobora com as minhas ideias quando diz:

E necessario que haja uma profunda reflexdo sobre as inadequacdes relacionadas a
infraestrutura e organizacdo dos espacos nas instituicdes de Educacdo Infantil,
concebendo que este é um fator de grande relevancia na mediacao das aprendizagens
das criancas por meio das brincadeiras (SITTA, 2008, p. 8)

® Préticas de instrucdo com viés conteudista onde o adulto “ensina” o que julga importante, sem ouvir as
criangas, priorizando o0s registros tipo “tarefinhas”, utilizando papel impresso e 18pis. As criangas apenas seguem
as comandas dos adultos para preencher suas “atividades”, geralmente sentadas de forma passiva e cumprindo
um tempo pré-determinado para a realizagdo.
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N&o foram esgotadas as buscas por trabalhos parecidos, mas varios estudos tém
demonstrado nos ultimos tempos a importancia do brincar na Educagdo Infantil para o
desenvolvimento da crianga, principalmente com viés da psicologia.

Vejo que as interacOes estabelecidas com o brincar e a propagacéo da cultura ludica
poderdo ser prejudicados se ndo tiverem seu tempo e espaco para se desenvolver entre 0s
pares. Para Kishimoto (2010), a importancia do brincar tem relagdo com a cultura da infancia,
colocando-o como ferramenta de expressédo, aprendizagem e desenvolvimento.

Em contrapartida aos beneficios do brincar, observa-se que a obrigatoriedade de a
crianga frequentar a pré-escola aos quatros anos e a pressao das politicas publicas em buscar
cada vez mais o aumento dos indices de qualidade na educagdo bésica ocasiona uma
escolarizacdo da educacdo infantil, onde se antecipa conteldos e praticas do ensino

fundamental’, esquecendo-se a especificidade da crianca pequena, Para Rocha (2001):

Faz-se necessario em primeiro lugar destacar que a creche e a pré-escola se
diferenciam essencialmente da escola quanto as fun¢Bes que assumem num contexto
ocidental contemporaneo. Em particular na sociedade brasileira atual, estas fungdes
apresentam, em termos de organizacdo do sistema educacional e da legislaco,
contornos bem definidos. Enquanto a escola se coloca como 0 espago privilegiado
para o dominio dos conhecimentos bésicos, as instituicdes de educacdo infantil se
pdem sobretudo com fins de complementaridade a educagdo da familia. Portanto,
enguanto a escola tem como sujeito o aluno, e como o objeto fundamental o ensino
nas diferentes areas, através da aula; a creche e a pré-escola tém como objeto as
relagdes educativas travadas num espago de convivio coletivo que tem como sujeito
a crianga de 0 a 6 anos de idade (ou até o momento em que entra na escola)
(ROCHA, 2001, p. 5).

Apesar das infancias se modificarem com o tempo, as brincadeiras sempre fardo parte
da vida do ser humano, e através destas se manifestam a cultura infantil ou cultura lldica,
sendo entendido aqui como cultura os significados que damos as nossas producgdes, portanto,
as brincadeiras sdo meios de propagacdo da cultura infantil ou cultura ladica, como defende
Brougere (1998):

O desenvolvimento da crianca determina as experiéncias possiveis, mas ndo produz
por si mesmo a cultura ludica. Esta origina-se das interagBes sociais, do contato
direto ou indireto (manipulacéo do brinquedo: quem o concebeu ndo esta presente,

mas trata-se realmente de uma interagdo social). A cultura ludica como toda cultura
é o produto da interacdo social que lanca suas raizes. (BROUGERE, P.110, 1998)

" Procuramos durante todo texto usar o termo Instituicdes de Educacdo Infantil para referir-nos aos espagos
educacionais em detrimento de escolas, porém por ter nos textos referenciados no decorrer da pesquisa o termo
“escola” muito presente, em alguns momentos esse termo aparecera. O mesmo ocorrera nas falas dos sujeitos da
pesquisa, que trardo os termos “escola” para Institui¢do de educagdo infantil e “alunos” para se referir as
criangas.
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Os espacos de brincar de antes ja ndo sdao os mesmos de agora. Nos anos 1940, por
exemplo, a cultura infantil era propagada nas ruas, como podemos confirmar nas “Trocinhas
do Bom Retiro” de Florestan Fernandes. Hoje, as brincadeiras individuais, e de dentro do
ambiente domiciliar predominam, com os jogos eletronicos, a televisdo e a internet, fazendo,
portanto, parte do cotidiano infantil. Dificilmente as criangas frequentam a rua e acabam
tendo contato com outras criangas, principalmente nas instituicées de educagéo infantil. Dessa
forma, conforme afirma Kishimoto (2010), as criancas precisam dessa interacao para que se

propague e perpetue a chamada cultura infantil ou cultura ludica.

A crianca ndo nasce sabendo brincar, ela precisa aprender, por meio das interacfes
com outras criangas e com os adultos. Ela descobre, em contato com objetos e
brinquedos, certas formas de uso desses materiais. Observando outras criangas e as
intervencdes da professora, ela aprende novas brincadeiras e suas regras. Depois que
aprende, pode reproduzir ou recriar novas brincadeiras. Assim, ela vai garantindo a
circulacgo e preservacédo da cultura ludica. (KISHIMOTO, 2010, p.1)

Quais os tempos e 0s espagos do brincar nas instituicdes de educacdo infantil? Os
professores tém ouvido a voz das criangas? Qual o conhecimento desses professores acerca
do direito a brincar das criancas? As criancas sdo vistas como produtoras de conhecimento?
Valorizam-se a cultura infantil ou preocupam-se mais com a antecipacdo dos conteddos e
praticas do ensino fundamental? S&o estas perguntas que esta pesquisa pretendeu responder a
partir da voz de professores e professoras da educacdo infantil, para compreender o
pensamento destes em relacdo as criancas pequenas e aos tempos e 0s espagos do brincar no
ambiente escolar.

No trabalho com entrevistas, 0 objetivo principal foi a compreensdo de como, onde e
guando se ddo nas instituicbes de educacdo infantil os tempos e os espacos dedicados ao
brincar, bem como se os educadores e educadoras da infancia ttm em sua formacéo as raizes
para a valorizacgdo do brincar, sejam elas adquiridas em suas formagdes social, académica ou
profissional. J& para os objetivos especificos buscamos analisar a relagdo historica para as
praticas pedagogicas encontradas hoje na educacdo infantil; também compreender se 0s
documentos oficiais que regem a educacdo infantil defendem préaticas e conteddos
relacionados ao ensino fundamental; além disso, buscamos nas falas de professores e
professoras da educacédo infantil respostas sobre a formacdo para brincar — sejam elas iniciais
ou continuadas — e, por fim, ponderamos sobre suas ideias a respeito da producéo de cultura
de suas criangas.

Entendo que o estudo sobre a valorizagdo do brincar na educacédo infantil é altamente

relevante para os campos da Ciéncia e da Educacdo, uma vez que seus tempos e espacos tem
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diminuido cada vez mais na sociedade atual, sendo o ambiente escolar o local onde as
criangas mais tém contato com seus pares. Kishimoto (1986) trouxe esse alerta ha trés
décadas, retratando criancas paulistas e ressaltando a importancia dos educadores e

educadoras da infancia nesse aspecto:

As condicles atuais de vida nos grandes centros urbanos constituem uma nova
realidade para elas. Apertadas em pequenos cdmodos, separadas de seus pares,
impedidas de brincar nos quintais, pracas e areas livres que a cidade e a indUstria
tomam posse, tais circunstancias alertam alguns educadores para o estabelecimento
de medidas educativas para compensar essa realidade que se impde (KISHIMOTO,
1986, p. 2)

O estudo teve como base pressupostos da pesquisa qualitativa, tendo como método as
entrevistas semiestruturadas: coleta, analise e discussdo dos resultados, onde existe a
possibilidade de se conhecer mais a fundo aspectos de sua realidade para entéo agir sobre ela.

Professores e professoras de educacdo infantil, especificamente da rede municipal de
Votorantim, foram convidados para o estudo, para a compreensao de como lidam com o0s
tempos e os espacos dedicados ao brincar de suas criangas. Também contribuiram com suas
narrativas de formacao para verificar se existem lacunas nas mesmas referentes a valorizacéo
do brincar.

Por meio da revisdo da literatura disponivel com os temas: historia da educacédo
infantil no Brasil e no mundo; politicas publicas que regem a educacéo infantil e formacéao de
professores; o brincar, brinquedos e brincadeiras e estudos da infancia, ampliou-se o
conhecimento sobre tais assuntos, levantando materiais para as principais questdes que
perpassam esses campos, usando-0s como referencial tedrico para esse estudo.

A dissertacdo esta estruturada na seguinte forma: O primeiro capitulo refere-se a
introducdo do estudo, o segundo capitulo traz a metodologia, detalhando a pesquisa
qualitativa, as etapas e os métodos que foram utilizados para a producdo de dados para o
estudo; o terceiro capitulo faz um breve histérico da educacdo infantil desde o surgimento das
primeiras instituicGes no mundo, no pais e no municipio de Votorantim, além de situar a
evolucdo dessa etapa da educacdo basica através dos documentos oficiais e tracar o histérico
da formacdo de professores para a educacgédo infantil; ja no quarto capitulo fazemos algumas
reflexdes sobre a relacdo homem x brincar, conceituamos jogo, brinquedo e brincadeira e
verificamos que lugar estes ocupam na formacdo dos professores, analisando a influéncia dos
estudos da infancia para a valorizacdo do brincar; trouxemos, posteriormente as falas dos
educadores e educadoras, coletados e analisados, no quinto capitulo, sendo o ultimo capitulo

voltado para as consideragdes finais.
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Espero, portanto, contribuir na formacdo de professores-pesquisadores, produzindo
conhecimento a respeito da crianga e quem sabe provocar mudancgas em propostas educativas,
para que considerem a instituicdo de educacdo infantil como lugar de producdo de cultura

infantil e ndo de escolarizacéo precoce, ou seja, antecipacdo de conteudos e praticas do ensino
fundamental.
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2 “UNI, DUNI, TE, SALAME, MINGUE, UM SORVETE COLORE,
O ESCOLHIDO FOlI VOCE! ”- ALGUMAS CONSIDERACOES
METODOLOGICAS®,

O problema de pesquisa e as questdes que norteardo o estudo giram em torno das
praticas educativas realizadas por professores e professoras da educacdo infantil,
especificamente de profissionais que trabalham com criangas em periodo parcial, pensando
nos tempos e espacos do brincar, bem como procura entender suas formacdes e suas
percepcOes sobre o brincar.

A metodologia da pesquisa qualitativa é a base para este estudo, tendo como método
as entrevistas semi-estruturadas com professores e professoras atuantes na educagéo infantil.
Optamos por tal metodologia por entender que n3o é relevante medir ou enumerar os dados®
produzidos, mas sim interpretar e entender o problema a ser estudado, considerando, com
isso, o significado que os educadores dao as suas préaticas e a analise de suas formagdes. Para
Amado (2017):

Central nesta investigacdo é a compreensao das intencfes e significagdes — crencas,
opinides, percepcdes, representacdes, perspectivas, concepces, etc. — que oS seres
humanos colocam nas suas proprias agles, em relacdo com 0s outros e com 0S
contextos em que e com que interagem. Procura-se o que, na realidade, faz sentido e
como faz sentido para os sujeitos investigados (AMADO, 2017, p. 42)

Para iniciar o estudo, foi realizado um levantamento da literatura disponivel no intuito
de entender os elementos centrais da pesquisa, como: a historia da educacdo infantil, os
documentos que regem essa etapa da educacdo basica, a histdria da formacéo de professores e
0 brincar. Através desse entendimento buscamos as principais bases tedricas para o estudo
com autores especificos para esses assuntos.

Cabe salientar que a pesquisa foi desenvolvida frente a indagagdes cotidianas desta
pesquisadora, que percebe praticas do ensino fundamental constantemente na educacédo
infantil que desprestigiam o brincar, que procura entender 0 que move outros educadores na

busca de suas praticas educativas e que procura diariamente estimular o brincar em tais

®Brincadeira de escolha/ Uni-duni-té: Um participante aponta o dedo para cada uma das outras criangas enquanto
canta alguns versos. Em cada silaba da musica, ela deve apontar o dedo para uma pessoa diferente. A pessoa que

for apontada na Gltima silaba, cée", sera a escolhida. Fonte:
http://mapadobrincar.folha.com.br/brincadeiras/formulas-de-escolha/336-uni-duni-te

°Por "dados" entendemos as paginas de materiais descritivos recolhidos no processo de trabalho de campo
(transcrigbes de entrevistas, notas de campo, artigos de jornal, dados oficiais, memorandos escritos pelos
sujeitos, etc. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 232)
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praticas, vendo essa acdo como direito da crianga e momentos onde a cultura ludica se

evidencia.

2.1 PESQUISA QUALITATIVA

Para estudar o sentido que os individuos dao as relagcdes que estabelecem com seu
entorno, a metodologia da pesquisa qualitativa é vista como mais adequada, pois compreende
0 ser humano como sujeito ativo, que interpreta seu mundo constantemente. Nesta pesquisa
adotamos tal metodologia, haja vista que tem como objetivo a compreensédo do sentido que 0s
professores e professoras da educacgdo infantil ddo aos tempos e aos espacos do brincar em sua

prética educativa. Para Bodgan e Biklen (1994):

A pesquisa qualitativa usa um termo genérico que agrupa diversas estratégias de
investigacdo que partilham determinadas caracteristicas. Os dados recolhidos sdo
designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores descritivos
relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico. As
questdes a investigar ndo se estabelecem mediante a operacionalizacdo de variaveis,
sendo, outrossim, formuladas com o objetivo de investigar os fendmenos em toda a
sua complexidade e em contexto natural (BODGAN e BIKLEN, 1994, p. 16).

Conforme esses autores, a investigacdo qualitativa patenteia algumas caracteristicas, a
saber: a fonte direta de dados € o ambiente em que 0 entrevistado esta inserido e o
investigador € o instrumento principal; a investigacdo qualitativa é descritiva; o investigador
qualitativo interessa-se mais pelo processo do que pelos resultados; os investigadores tendem
a analisar os seus dados de forma indutiva; o significativo é de importancia vital na
abordagem qualitativa.

Em nosso caso, podemos caracterizar nossa investigagdo como qualitativa, pois
coaduna com as caracteristicas acima citadas: como o objetivo do estudo é compreender o que
professores e professoras pensam sobre um determinado assunto, no caso, 0s tempos e 0s
espacos do brincar, pensamos ser de extrema importancia passar um tempo no ambiente em
gue ocorrem esses momentos, ou seja, 0 ambiente escolar.

O estudo objetiva descrever e analisar as praticas de professoras e professores no
intuito de encontrar regularidades ou divergéncias nas falas dos professores com relagdo ao
assunto proposto, produzindo assim os dados para a analise. Temos plena consciéncia de que

ao fazer a analise das informacdes obtidas, nossas premissas podem ser refutadas, mesmo
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tendo fortes indicios de outras fontes sobre a escassez dos tempos e de espacos do brincar nas
instituicdes de educagéo infantil®,

Concluindo a caracterizagdo para definirmos nosso estudo como pesquisa qualitativa, o
processo de conducdo de andlise de dados se deu na forma de entrevista semiestruturada, a
fim da pesquisadora interferir o minimo possivel nas falas das entrevistadas e do entrevistado,
para que predominem os sentidos que d&o aos questionamentos propostos.

2.2 ETAPAS E METODOS

Iniciamos a pesquisa com um levantamento histérico sobre os elementos que
compdem este estudo. Uma pesquisa bibliografica foi realizada para buscar respostas quanto a
historia da educacdo infantil no mundo e no Brasil, pesquisa realizada com certa facilidade,
dado o nimero de publicacdes com a tematica.

Porém, quando fomos buscar informacgdes sobre a historia da educagdo infantil no
municipio de Votorantim!!, acabamos nos alongando, dada a dificuldade em encontrar
materiais em que pudéssemos nos basear para escrever sobre o0 assunto.

Na Secretaria da Educacio Municipal nos informaram*? que nfo existem documentos
suficientes para a formacdo da memoria das instituicdes educacionais, principalmente quando
nos remetemos a educacdo infantil.

Fomos, entdo, em busca de outras fontes. Em visita a biblioteca municipal
encontramos um pequeno arquivo fotografico, porém muito vago por trazer, em grande parte,
imagens sem a identificacdo das pessoas ou até mesmo uma breve descricdo da imagem
capturada pelas lentes. Uma colecdo — de trés livros — intitulada “Nossa Historia, nossa gente”
(SILVA, 2014), que traz narrativas de votorantinenses, nos ajudou a compreender um pouco
mais sobre como se deu o desenvolvimento do municipio nos aspectos econémicos, sociais e

educacionais.

10ver Tempos e espacos do brincar no contexto da Educagdo Infantil: a voz das criangas (Débora Silva do
Nascimento, 2015); O educar como lugares de infancia na Educacéo Infantil (Tizuko Morchida Kishimoto, 2018,
[in] Eu ainda sou crianga: educacdo infantil e resisténcia).

11 Foi solicitada a Secretaria Municipal de Educacdo autorizacdo para a realizacdo da pesquisa e
deferida em julho de 2018 pela diretora de departamento de pedagogia. O trabalho também foi submetido a
plataforma Brasil sob n°21237619.4.0000.5504.

12 Nos foi informado o fato no momento da conversa sobre a autorizagdo da pesquisa pela diretora de
departamento de pedagogia em julho de 2018.
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Questionamos a bibliotecaria a respeito de jornais antigos, que, mesmo demonstrando
querer nos ajudar, nos informou que a biblioteca ndo possui em seu arquivo nenhum exemplar
de jornal sequer.

Como Votorantim era distrito de Sorocaba, emancipando-se ha apenas 55 anos, fomos
buscar respostas em jornais da cidade vizinha. Encontramos no Gabinete de Leitura
Sorocabano®™ um grande arquivo de jornais antigos e principalmente pessoas dispostas a
ajudar. Descobrimos entdo, em jornais bem antigos, da década de 1920, desde a intencdo da
criacdo da creche e escola maternal de VVotorantim até as visitas das inspetoras de educacdo do
Estado, que vinham da capital para verificar como desenvolviam-se as instituicdes em
questéo.

Hoje, o municipio oferece a educacédo infantil para criancas em periodo parcial em 21
instituicBes, sendo que doze atendem a Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental na mesma
instituicdo (EMEIEF) e nove atendem exclusivamente a Educagdo Infantil (EMEI). Nesta
rede os educadores desta etapa, trabalham sozinhos em suas salas de aula, salvo 0s casos em
gue existam na turma criancas com deficiéncia, em que um cuidador geralmente a
acompanha.

Delimitamos o estudo com professores e professoras que trabalham em periodo
parcial, pois pensamos que a educacdo infantil oferecida em periodo integral®** tem, além dos
professores e professoras, outros profissionais que atuam diretamente na rotina das criancas,
portanto, se este estudo acontecesse também nessas instituices, outros profissionais também
deveriam ser ouvidos.

As turmas sob a docéncia desses professores e professoras referem-se a faixa de 3a 5
anos de idade e tem as nomenclaturas de maternal 2 (3 anos), 12 etapa (4 anos) e 22 etapa (5
anos). Permanecem em periodo parcial, ou de manha ou a tarde, durante quatro horas diérias,
sendo que, do total semanal, duas horas sdo destinadas as aulas de educacao fisica, que sdo
ministradas por outros docentes. Para este estudo, delimitamos as entrevistas com 0s
professores e professoras polivalentes. Também nos atentamos e definimos o estudo em
quatro instituicdes com realidades e bairros diferentes no intuito de obter informacGes

diversificadas.

13 Fundado em 13 de janeiro de 1867, com a responsabilidade de armazenar a memoria coletiva sorocabana, o
Gabinete de Leitura Sorocabano possui em seu acervo 50 mil itens catalogados, entre jornais, livros, documentos
histéricos e fotografias.

14Conforme a Resolugdo CEB/CNE n° 5/2009, art.5°, § 6°, é considerada educacéo infantil em tempo parcial, a
jornada de, no minimo, quatro horas diarias e, em tempo integral, a jornada com duragdo igual ou superior a sete
horas diarias, compreendendo o tempo total que a crianga permanece na instituicéo.
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A pesquisa de campo ocorreu entre 0s meses de marco e junho de 2019, quando
tivemos contato com as professoras e com o professor participantes da pesquisa dentro das
instituicbes. As entrevistas, um total de nove, semiestruturadas, foram gravadas e
posteriormente transcritas, e todas iniciaram com 0s esclarecimentos sobre a pesquisa e a
assinatura de um termo de consentimento livre e esclarecido. Definimos como método as
entrevistas semiestruturadas por compreendé-las como uma oportunidade de obter o0 maximo
de informacgdes possiveis, compreendendo também as motivacdes, crencas e valores das
pessoas participantes da pesquisa.

Para Amado (20017, p. 217), “A entrevista ¢ um dos mais poderosos meios para se
chegar ao entendimento dos seres humanos e para a obtencdo de informagdes nos mais
diversos campos”, e ainda completa que as entrevistas se classificam quanto a sua estrutura.

Ja nesta pesquisa sera considerada semiestruturada pois, segundo o autor:

As questdes derivam de um plano prévio, um guido onde se define e registra, numa
ordem ldgica para o entrevistador, o essencial do que se pretende obter, embora, na
interacdo se venha a dar uma grande liberdade de resposta ao entrevistado
(AMADO, 2017, p. 208)

A seguir tracamos o perfil de cada entrevistado, informacGes produzidas através de

questBes objetivas, realizadas no inicio de cada entrevista:

Quadro 1: Caracterizacdo das entrevistadas e do entrevistado

TEMPO
NOME* e - _ TEMPO DE ATUANDO NA
FORMACAO ACADEMICA 3 -
IDADE MAGISTERIO | EDUCACAO
INFANTIL
Pedagogia em 2015 - Universidade
ANA — 41 anos 4 anos 4 anos
Particular
Pedagogia em 2008 com apostilamento para
BRUNA — 44 anos | educacéo infantil em 2009 em universidades 5 anos 5 anos
particulares
3 Normal Superior em 2005 em universidade
FATIMA — 47 anos 7 anos 7 anos
particular
- Magistério pelo CEFAM em 2004,
JOAO - 34 anos 10 anos 2 anos
pedagogia em faculdade particular em 2016

* Pela questdo do aspecto ético que envolve estudos com seres humanos, preferimos manter em sigilo 0s nomes
do professor e professoras que participaram como respondentes neste estudo, atribuindo-lhes nomes ficticios.
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Magistério pelo CEFAM em 1996,

2008

KATY —42 anos ) o . 21 anos 8 anos
pedagogia em 2002 em universidade publica
Magistério pelo CEFAM em 2002,
MARIA - 35 anos ) ] 3 anos 3 meses
pedagogia em 2015 em faculdade privada
Pedagogia em universidade particular em
HELENA - 29 anos 8 anos 3 anos
2011
Magistério no ano 2000 e pedagogia em
TERESA — 41 anos o . 18 anos 15 anos
universidade particular em 2009
i Pedagogia em universidade particular em
JULIA — 34 anos 11 anos 5 anos

Fonte: elaborado por Angelica Paola dos Santos Ferreira Nascimento, autora desse estudo.

Buscamos inicialmente nas entrevistas as seguintes informac6es: género, idade,

formacdo académica, tempo de magistério e tempo de trabalho na rede de ensino. As

entrevistas variaram entre 17 e 44 minutos e seguiram o seguinte roteiro de perguntas:

- Pensando no brincar, como foi sua formacéo pessoal, académica e nas instituicfes de

ensino por onde passou?

- Qual a sua concepgdo do que é ser crianga hoje?

- Pensando em sua préatica educativa diéria, quando, onde e como as criangas brincam?

- Qual a participacdo das criancas nas decisdes?

Apds as entrevistas orais serem gravadas, foram transcritas, enviadas aos entrevistados

para apreciacdo e em seguida analisadas em algumas categorias que serdo discutidas

posteriormente.
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3 “BATATA QUENTE, QUENTE, QUENTE.. QUEIMOU!” - EDUCACAO
INFANTIL E HISTORIA?®,

Neste capitulo nos preocupamos em demonstrar 0s aspectos que dizem respeito a
educacdo infantil, desde a histéria da educacdo infantil no mundo, no Brasil até no municipio
de Votorantim, bem como os aspectos ligados aos documentos legais e enfim a formacéo de

professores para atuar nesta etapa da educacéo.

3.1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL

Para estudarmos a trajetéria das Instituicbes de educacdo infantil e a formacdo de
professores para a primeira infancia, é necessario estabelecermos suas rela¢es com a historia
da crianca, pois a crianga € a protagonista dessa que hoje é considerada a primeira etapa da
Educacdo Baésica no Brasil em espacos institucionais ndo domesticos. Segundo Didonet
(2001):

Falar da creche ou da educacdo infantil € muito mais do que falar de uma instituicéo,
de suas qualidades e defeitos, da sua necessidade social ou da sua importancia

educacional. E falar da crianca. De um ser humano, pequenino, mas exuberante de
vida (...) (DIDONET, 2001, p. 11).

Na historia da humanidade, a educacdo das criancgas era responsabilidade e tarefa das
familias, mais precisamente da mée ou das outras mulheres da casa: ndo havia uma instituicdo
com quem dividissem essa tarefa. A crianga, a partir desta convivéncia com seu grupo,
iniciava sua vida social onde aprendia as tradi¢cGes essenciais para absorver o conhecimento
necessario para vir a ser um adulto na sociedade.

Com a revolucdo industrial no século XVIII, aconteceu uma grande reviravolta nos
lares europeus e posteriormente no mundo todo. Com a grande oferta de empregos, trazidas
pelas fabricas nas cidades, as mulheres brancas comegam a sair de casa para trabalhar,
deixando assim o trabalho doméstico e consequentemente a educacdo dos filhos. Com essas
mudancas, a concepc¢do de crianca vai se alternando no decorrer no tempo, ora a crianga €
vista como um mini adulto, invisivel, ora é vista como inocente, dependente e inferior
(ARIES, 1986).

15 Brincadeira Batata quente, queimou: Em roda, sentados no chéo, os participantes passam a batata quente (que
pode ser uma batata, uma pedra, uma bola de meia etc.) de um para o outro, enquanto alguém canta 0s versos.
Quando parar de cantar, quem estiver com a "batata” na mao sai da roda. Ganha quem ficar por Gltimo.
Fonte: http://mapadobrincar.folha.com.br/brincadeiras/diversas/620-batata-quente
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Percebemos que essa concepcdo foi historicamente construida com base nas
transformaces sociais e econdmicas na Europa no decorrer dos séculos, mas também ¢é
necessario destacar que ndo pode-se trata-la de forma historicamente linear, principalmente
qguando pensada em outros contextos, como nos traz Kulhmann (2015, p. 21) a respeito dos
estudos sobre o sentimento de infancia no século XVI no Brasil, quando os jesuitas
desenvolveram a estratégia alicercada na educagdo para catequisar 0s pequenos indigenas,
trazendo criancas Orfés de Portugal para auxilia-los. Também & nossa obrigacdo destacarmos
em nosso pais as criancas indigenas e negras escravizadas sob o viés da exploracdo, quando
eram vistas apenas como mdao-de-obra para seus algozes e diferencia-las das criangas
burguesas e europeias descritas por Aries em seus estudos.

Percebemos nas discussGes académicas apds a década de 1980 uma mudanca na
maneira de ver a crianca, dado o aumento de producbes académicas ligadas aos Estudos da
Infancia (ABRAMOWICZ, 2015) e sdo entdo vistas com uma maior importancia. Também os
estudos trazem a crianga como ativa e atuante e ndo um mero receptor da sociedade em que
estd. Tais estudos nos mostram que a ideia de “vir a ser”, ou seja, que a crianca sendo vista
como ser pensante apenas no futuro e ndo agora, se torna ultrapassada, pois a crianga “ja €”,
no presente, um individuo que pensa, que é influenciado por suas interacdes, porém também
interferindo nas relagfes que mantém.

A concepcao de crianca que adotaremos para este trabalho é a que configura nos

documentos oficiais, onde a crianca € defendida como:

Sujeito historico e de direitos, que, nas interacGes, relacfes e préaticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009a, on-line).

As primeiras instituicdes de educacao infantil, as creches, foram, aos poucos, tomando
aspecto assistencialista, ja que foram organizadas para cuidar das criangas enquanto 0s pais
trabalhavam. Nessas instituicbes, pouco ou quase nada se pensava sobre o aspecto
pedagdgico, ou sobre o desenvolvimento das criangas pequenas. Com pessoal sem formacao,
predominavam os aspectos do cuidado com higiene, alimentacdo e guarda, em substituicdo a
familia no tempo em que as criangas permaneciam nas institui¢es. Para Didonet (2001),
algumas diferencas sociais também demarcavam que tipo de educacao iriam despender para

as criangas, como vemos na seguinte colocacéo:

Enquanto para as familias mais abastadas pagavam uma bab4, as pobres se viam na
contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou coloca-los numa instituigdo que deles



32

cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a creche tinha que ser de tempo
integral; para os filhos de operarias de baixa renda, tinha que ser gratuita ou cobrar
muito pouco; ou para cuidar da criangca enquanto a mée estava trabalhando fora de
casa, tinha que zelar pela salde, ensinar habitos de higiene e alimentar a criangca. A
educacdo permanecia assunto de familia. Essa origem determinou a associacdo
creche, crianca pobre e o carater assistencial da creche. (DIDONET, 2001, p. 12).

Para Kishimoto (1986), alguns educadores pensaram em concepg¢des, principios e
praticas antes mesmo da cria¢do de instituicdes de ensino para criangas pequenas. No século
XVII, com John Amds Comenius, em sua “Didatica Magna”, existe a preocupacdo em dividir
as criancas conforme seus estagios de formacao: infancia, puericia, adolescéncia e juventude,
iniciando um eshogo de Escola Maternal para o primeiro estagio, tendo a preocupacao de
diferir a forma de ensinar com as escolas dos outros estagios. Porém, Comenius (2001)
defendia que até os seis anos os infantes deveriam aprender exclusivamente com 0s pais e as
amas, mesmo tendo sugerido um catadlogo das matérias a serem ensinadas nessas situacdes

domésticas:

Estas serdo as tarefas da escola materna. Mas ndo se pode explicar mais
pormenorizadamente, ou seja, ndo se pode mostrar por meio de quadros que
programa se deva desenvolver em cada ano, em cada més, em cada dia (como
mostraremos ser necessario na escola primaria e na de latim) e ndo se pode
pormenorizar, como no programa das escolas que vem a seguir, por duas razdes. Em
primeiro lugar, porque os pais, ocupados com negdcios domésticos, ndo podem
observar tao estritamente a ordem como nas escolas publicas, onde se ndo faz outra
coisa sendo educar a juventude. Em segundo lugar, porque o engenho e o desejo de
aprender se manifestam de modo muito diverso nas criancas, sendo umas mais
precoces e outras mais lentas. Algumas criancas de dois anos falam ja
desenvoltamente e sdo capazes de tudo; outras, dificilmente, aos cinco anos, estdo ao
nivel daquelas. Por isso, é necessario confiar inteiramente a prudéncia dos pais a
formacé&o das criancinhas desta primeira idade (COMENIUS, 2001, p. 476)

Outro nome que desponta como um dos precursores para uma educacgéo diferenciada
para a crianga pequena € Jean Jacques Rousseau no século XVIII, que defendia uma educacéo
possibilitada pelo desenvolvimento natural. Para Kishimoto (1986), o educador genebrino se
destacou pelo valor dado a infancia, a educacdo sensorial, a liberdade e a bondade natural das
criangas, sendo educadas em contato com a natureza.

Rousseau acabou por influenciar outros grandes educadores, sendo exemplo disso
Johan Henrich Pestalozzi, que cria, entre o final do século XVIII e inicio do século XIX,
estabelecimentos para educar 6rfaos, procurando desenvolver as habilidades naturais e inatas
das criancas atraveés do afeto.

Na Franca, o padre Fréderic Oberlin se compadeceu das criancas menores de 7 anos,

que ficavam sozinhas em virtude do trabalho de suas méaes e cria no final do século XVIII a
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“Escola para tricotar”, com a finalidade de proteger e cuidar das criangas carentes, porém ja
esbocando uma discreta preocupagao pedagogica.

Com Robert Owen, na Escocia, em 1816, viu-se outra instituicdo com um leve
pensamento pedagdgico voltado para criancas de dois a seis anos, também com cunho
assistencialista, pois atendia filhos dos operarios de sua industria.

Apenas com Friedrick Wilhelm Froebel, as instituicdes de Educagao Infantil tomam
corpo, assumindo concepcoes tedricas sobre as especificidades da infancia.

Em 1840, na Alemanha, Froebel fundou o “Kindergarten”. Diferente das institui¢des
assistencialistas da época, se tratava de uma instituicdo voltada para o trabalho pedagdgico
com criangas de 3 a 6 anos de idade, incentivando a atividade ludica através de jogos e
brincadeiras espontaneas. A instituicdo nasceu pensada exclusivamente na préatica educativa

com criangas pequenas, sem nenhum pensamento assistencialista, e, Segundo Kishimoto,

Com curriculo composto por atividades que envolvem a formacdo religiosa, o
cuidado com o corpo, a observacdo da natureza, o aprendizado de poesias e cantos,
exercicios de linguagem, trabalhos manuais, desenho, conto de lendas, cantos e
realizacdo de viagens e passeios (FROEBEL, 1913, p. 3, APUD KISHIMOTO,
1986, P. 6)

A partir da criagcdo dessa instituicdo, viu-se entdo a ampliacdo de espagos voltados
para a educacao pré-escolar em todo o mundo.

Segundo Kishimoto (1986, p. 14), “A histéria da evolug¢ao da pré-escola no plano
mundial permite observar, inicialmente, o aparecimento de salas de asilo ou de custodia,
creches e,  posteriormente, jardins de infancia e  escolas  maternais

No Brasil, a primeira instituicdo dirigida as criancas que se tem noticia € o jardim de
infancia do Colégio Menezes Vieira, no Rio de Janeiro, em 1875, que atendia a alta sociedade
carioca e objetivava o desenvolvimento das criangas.

Muitos outros estabelecimentos voltados para a educagéo da crianca pequena surgiram
no final do século XIX e inicio do século XX: Jardim de infancia da Escola Americana em
SP, (1877) para os filhos dos protestantes; Jardim de Infancia da Escola Normal Caetano de
Campos (1896), em Sdo Paulo, que teve grande procura da camada mais abastada paulistana;
a primeira creche publica (1896),visando atender aos filhos de operarias que trabalhavam nas
fabricas paulistas, com o objetivo Unico de cuidar das criangas; Instituto de Protecdo e
Assisténcia a Infancia no Rio de Janeiro(1899), que se tratava de um projeto assistencial
liderado por médicos higienistas; a creche da Companhia de Fiacdo e Tecidos Corcovado,
também no Rio de Janeiro (1899), com o intuito de cuidar dos filhos das operarias; Jardim de

infancia “Lélia Avelino” em Teresina (1933), com o0 objetivo de proporcionar
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desenvolvimento artistico da crianca; em Porto Alegre, os jardins de infancia em praga
publica (década de 1940), entre outros (KISHIMOTO, 1986; KUHLMANN, 2000).

Inicia-se a partir do século XIX, no Brasil, o atendimento a criangas bem pequenas
longe das mées em creches. O aumento da industrializacdo e das mulheres trabalhadoras
favoreceu o desenvolvimento destes tipos de instituicdo, que j& despontavam na Europa pelos
mesmos motivos. A classe dominante da época articulava-se com a igreja e com o Estado no
intuito de oferecer as maes trabalhadoras, em geral pobres, um local em que pudessem deixar
seus filhos para trabalhar, e com isso garantiam a dominacéo.

Em contrapartida, os jardins de infancia, baseados nas ideias froebelianas, contemplam
0 aspecto pedagdgico nestas instituicdes frequentadas por criancas de familias com o poder
aquisitivo maior.

Uma outra iniciativa surge na década de 1930: o Parque Infantil. Idealizado por Mario
de Andrade, em SP, quando foi diretor do Departamento de Cultura da prefeitura paulistana,
atendia a criangas pequenas e também a maiores fora do horario escolar, sendo em sua

maioria filhos de operarios. Tinha como objetivo educar, assistir e recrear.

Os parques infantis criados por Méario de Andrade em 1935 podem ser considerados
como a origem da rede de educacdo infantil paulistana, a primeira experiéncia
brasileira publica municipal de educacdo (embora ndo-escolar) para criancas de
familias operarias que tiveram a oportunidade de brincar, de ser educadas e
cuidadas, de conviver com a natureza, de movimentarem-se em grandes espacos e
ndo em salas de aula (FARIA, 1999, p. 62)

Atendendo a criangas de 3 a 12 de idade, em um primeiro momento, as criangas nao
eram matriculadas, apenas posteriormente, com 0 aumento da demanda, iniciaram as
inscricbes para poderem frequentar. As criangas nao eram divididas por faixa etaria: num
mesmo grupo eram vistas criangas menores e maiores, interagindo com naturalidade. Nota-se
nos estudos relacionados aos Parques Infantis que havia uma grande preocupagéo em oferecer
as criancas diferentes possibilidades de manifestagdes artisticas e culturais. Também nos
chama a atencdo a relacdo de escuta que as profissionais que trabalhavam nos parques infantis
deveriam ter com as criancas nos momentos em que as criangas brincavam, naqueles em que
tinham suas producdes recolhidas e no respeito que eram tratadas. Méario de Andrade inaugura
entdo uma proposta inovadora de espago coletivo de cultura e educacdo ndo escolar para
criangas de uma larga faixa etaria, respeitando o direito & infancia das criangas
frequentadoras.

Trata-se de organizar uma reparticdo publica que atende ao interesse da crianga, em
que o adulto deve velar por ela, mas sem perturbar ou ameacar a liberdade e
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espontaneidade do brinquedo ou, ainda, ensinar a pratica de jogos infantis,
participando com as criancas das atividades lGdicas ou recreativas. Isto é: coloca a
crianga como centro da organizacdo, como sujeito (SANTOS, 2005, p. 59)

Segundo Pinazza e Santos (2016), com o passar do tempo e as mudancgas politicas e
econbmicas ocorridas no pais em decorréncia da ditadura militar, a pré-escola tem sua
finalidade definida como auxilio na solucéo dos problemas do antigo primeiro grau: a evasao

e a repeténcia, como ficaria explicito na LDB numero 5692 de 1971. Para as autoras:

Desse modo, desenha-se uma pré-escola calcada no ensino preparatdrio, para
prontidao da leitura e da escrita, além de ter por base a ideologia da caréncia social e
afetiva. A pré-escola era condicdo para 0 sucesso no primeiro ano do primeiro grau.
Como parte da acdo que sustentava tal ideario constituiram-se programas como parte
estratégica do desenvolvimento do pré-escolar (PINAZZA; SANTOS, 2016, p. 13).

Vemos que varias foram as instituicdes a dar inicio a educacéo infantil, cada qual com
sua forma diferenciada de pensar seus objetivos, com metodologias diferentes e tempos
diversos. Quando pensamos na Escola Maternal, por exemplo, vemos esta como um ato
filantropico dos patrGes para com as empregadas, para que trabalhassem satisfeitas e
produzissem mais; bem como em outro exemplo, o jardim de infancia, de base froebeliana,
como um espago pensado na alta sociedade para o desenvolvimento das criangas ricas e da
classe média, e, por fim, a pré-escola como preparacdo para o bom desenvolvimento no
Ensino Fundamental.

No municipio investigado, a educacdo infantil tem seu inicio em 25-01-1926 com a
inauguracdo oficial — j& que informalmente ja funcionava desde 1892 — da Escola Maternal e
Creche de Votorantim, que tinham como finalidade amparar, assistir e educar os filhos dos
operarios da industria téxtil Votorantim. O governo estadual mantinha o corpo docente, 0s
serventes e também fornecia o material didatico, enquanto todas as outras despesas ficavam a
cargo da empresa (MARTINS, 2000, p. 80).

As escolas maternais foram regulamentadas pelo decreto 3356, art. 87 de 31 de maio
de 1921, que defendia a frequéncia nestes estabelecimentos de filhos de operarios que
tivessem mais de trés e menos de oito anos, desde que ndo sofressem de “moléstia”
contagiosa. Uma pequena nota no jornal Cruzeiro do Sul de 22/04/1922 trazia a novidade de
que em breve duas dessas escolas seriam inauguradas na cidade de Sorocaba. Importante aqui
destacar que o muncipio de Votorantim pertenceu ao territorio de Sorocaba até o ano de 1964,
guando por meio de um plebiscito tornou-se um municipio politica e administrativamente
autondmo. Umas destas institui¢des seria entdo o primeiro espaco voltado para o atendimento

pedagdgico e assistencial de criangas neste municipio.



36

Tinha um belissimo prédio com tijolos aparentes, no estilo inglés (Figura 1), e era
localizado bem ao lado da fébrica, no intuito de facilitar a entrada e saida das criangas e de
suas maes. A creche atendia a criancas desde os vinte dias de idade até seus trés anos e a
Escola Maternal, que atendia, no mesmo prédio, as criangas entre trés e seis anos de idade.

Figura 1: Fachada da Creche e Escola Maternal de VVotorantim.

=

Fonte: Martins, 2000, p. 78

Havia uma preocupacdo com os espacos adequados as criancas, tendo a instituicdo um
grande bosque, amplos dormitdrios, salas de aula, refeitdrios, patios, horta, playground e até
mesmo uma pequena piscina (MARTINS, 2000, p. 81).

Por seu exemplo pedagdgico, onde professoras e funcionarias tinham conhecimentos
pedagogicos baseados em estudiosos da infancia, 0 mesmo jornal acima citado realizou uma
reportagem intitulada, “Como se passa um dia na Escola Maternal e Creche de Votorantim”,
onde foi descrita a rotina dentro da instituicdo com detalhes e destacada de forma bem positva

pelo observador:

E a Escola Maternal e Creche de Votorantim, um dos mais importantes
estabelecimentos pré-primérios do Estado, ndo s6 pelo nimero de seus alunos, como
também pela pratica permanente dos ensinamentos de Froebel, Montessori, Melle,
Brandt e Decroly (JORNAL CRUZEIRO DO SUL, 1942, p. 2)

Na mesma reportagem é possivel perceber que, além da preocupagdo pedagdgica,

havia uma preocupacdo com a higiene e a alimentacdo das criancas assistidas pela instituicao,
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que cuidava além do banho diério das criangas também de cuidados paleativos de um médico,
com uma alimentacdo complementar enviada para casa todos os dias (Figura 2).

Figura 2: Atividades Orientadas em que se usavam modernos conceitos de pedagogia, década de 1950.

Fonte: Martins, 200, . 79

Martins (2000, p. 80) defende que o grupo Votorantim se preocupava em dar aos
operarios condicdes humanas de vida, valorizando os aspectos sociais dentro de seus
empreendimentos, sendo essas pessoas alvo de cuidados e beneficios. Por outro lado, Dessotti
(2007, p. 66) defende que essas acbes afirmam a indUstria um aspecto paternalista,
objetivando a dominag&o dos operariosora de maneira explicita, ora de maneira dissimulada.
Fato é que em ambos os textos vé-se nas inddstrias Votorantim a mola propulsora para o
inicio da educacéo infantil no muncipio.

A mesma instituicdo em 1958 foi responsavel pela constru¢do do primeiro parque
infantil do municipio, denominado “Helena Pereira de Moraes”, em homenagem a esposa do
senhor José Ermirio de Moraes (Figura 3). Era comum o empresario dar o nome de pessoas e
lugares ligados a prdpria histéria, que, segundo Martins (2000, p. 25), “ Era uma forma que
Pereira Inacio encontrava de se apropriar daquilo que criava, de deixar em sua criacao a
marca inconteste do criador”. Esse primeiro Parque Infantil localiza-se no centro da cidade,
bem proximo de onde se encontrava a fabrica de tecidos e atende até hoje criangas na
educacdo infantil e no Ensino Fundamental 1.
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Figura 3: Criangas no parque infantil “Helena Pereira de Moraes” (Parcéo), década de 60.

Fonte: Registro histérico fotografico da cidade de Votorantim. (Votorantim, s.d.)

O mesmo aconteceu com 0 segundo e o terceiro Parques inaugurados no municipio.
Foram construidos proximos as outras duas insddtrias pertencentes ao Grupo Votorantim e
homenagearam as filhas de Pereira Inacio, sendo: o Parque Infantil *“ Maria Helena de Moraes
Scripilliti”, no bairro Votocel, préximo a unidade de celulose do Grupo e o Parque Infantil
“Neide Helena de Moraes”, no bairro Santa Helena, proximo a fabrica de Cimento Votoran.

Procurando na Secretaria de Educacdo do municipio, soubemos que ndo existem
registros documentais sobre o inicio da educacdo infantil no municipio, pois tal documentacéo
ndo parecia ter grande importancia nestas instituicdes e o pouco que existia foi levado por
duas grande enchentes na década de 1980.

Porém algumas narrativas foram colhidas no intuito de tracar um pouco da histéria de
Votorantim na visdo dos moradores em um livro escrito pelo historiador votorantinense César
Silva, em 2014, sendo que algumas dessas memorias referem-se as pré-escolas. Dona
Marguerite Guerra, por exemplo, trouxe suas lembrangas como professora e diretora dos
Parques Infantis de Santa Helena e da unidade do centro, conhecida como Parcéo até hoje.
Diz que a preocupacao nessas instituicOes era a de desenvolver a criatividade e as atitudes
para formar cidaddos comprometidos socialmente.(SILVA, 2014, p. 143).

Ja Marina Camargo Madureira, primeira diretora do Parcdo, lembra de como o0s
espacos eram valorizados e as instalagdes eram modernas para a época. A instituicdo contava
com um auditério onde ocorriam apresentacdes culturais para as criangas, com uma piscina —
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que posteriormente foi desativada — eaté mesmo com um piano, doado por Pereira Inécio
(SILVA, 2014, p. 151).

Com a municipalizacdo da educacdo infantil e do ensino fundamental | na década de
90 a Secretaria da educacdo passa a ter o dominio total das instituicbes de educacdo infantil
do municipio, inclusive construindo muitas instituicdes de educacdo infantil e ampliando o
atendimento das criangas pequenas.

Hoje, o municipio tem 39 instituicdes que contam a educacéo infantil, sendo dezoito
creches e vinte e uma que oferecem a pré-escola para criancas de 4 e 5 anos de idade.
Segundo os dados preliminares do Censo 2018, estdo matriculadas na educacdo infantil
municipal 5.283 criancas, destas 2.574 na creche (251 em periodo parcial e 2.323 em periodo

integral) e 2.709 criancas na pré-escola (somente periodo parcial).

3.2EDUCACAO INFANTIL NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

A Lei de Diretrizes e Bases n® 9394/96 (LDB) estabelece como educacédo infantil a
primeira etapa da Educacdo Bésica no sistema educacional brasileiro, em que as criangas de
zero a trés anos sejam atendidas na creche, enquanto as de quatro e cinco anos sejam
atendidas na pré-escola, sendo esta a Unica etapa vinculada a uma idade prépria: “Tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade” (BRASIL,1996,
art.29).

Na mesma lei ainda encontramos as regras para a organizacao da Educacdo Infantil no
Brasil:

Art. 31. A educacdo infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras
comuns:

I - avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas,
sem o objetivo de promogao, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental;

Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

Il - atendimento a crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas didrias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educacdo pré-escolar, exigida a
frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - expedicdo de documentacdo que permita atestar 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca (BRASIL, 1996).

A mesma legislacdo define como requisito minimo para a funcdo de professor a

formacgéo em nivel médio na modalidade Normal.
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Como o foco deste estudo sera a pre-escola, vamos nos ater principalmente aos
documentos oficiais que a balizam, mesmo tendo a clareza de que creche e pré-escola, hoje,
fazem parte da mesma etapa da educacéo basica brasileira. Necessario também se ater ndo ao
termo semantico “pré-escola” como sendo um periodo anterior a escola, entendendo-0 como
uma pré-escolarizagdo, mas sim, como um momento da escolarizagdo que atenda as

especificidades da crianca de quatro e cinco anos, mesmo que seja;

(...) inegavel a tendéncia das politicas publicas brasileiras em adotarem praticas de
antecipacdo da escolarizacdo, submetendo precocemente as criancas as ldgicas
indesejaveis de uma pedagogia transmissiva, com foco estrito em conteldos
disciplinares, caracteristica da escola de ensino fundamental, que resiste em ndo se
rever (PINAZZA; SANTOS, 2016, p. 2)

Pensamos como Abramowicz e Tebet (2017), em que analisar os documentos oficiais
dessa fase € clarear a forma como se desenvolveu a educacdo infantil no pais, aléem também
de pensar 0 quanto estes materiais influenciam as préaticas educativas nas institui¢cées voltadas
a crianca pequena, “Pois orientam as formas de organizacéao fisica, estrutural, pedagdgica e
profissional de toda Educagao Infantil” (ABRAMOWICZ; TEBET, 2017, p. 186).

Antes de 1988 ndo existia na legislacdo federal referéncia ao termo pré-escola,
aparecendo na Constituicdo Federal como sendo obrigacdo do Estado em seu artigo 208,
inciso IV, que garante “educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco)
anos de idade” (BRASIL, 1988).

No estado de S&o Paulo, através do decreto 5.884 de abril de 1933 e lei 4.024 de 1961,
introduziram esse nivel de ensino denominando-o pré-primario, que seria ministrado para
criancas entre 2 e 4 anos em Escolas Maternais, enquanto que para criancas seria entre 4 e 7
anos em Jardins de Infancia.

O termo pré-primario poderia ser entendido entdo como uma etapa anterior ao
primario, termo usado para designar o atual Ensino Fundamental, que com a lei 5.692 de 1971
passou a ser chamado de 1° grau, perdendo entdo a nomenclatura Pré-Primario — sua razdo de
ser —, passando a se denominar pré-escola, principalmente por influéncia do 1° encontro

Interamericano de Protecdo ao Pré-escolar, que aconteceu em 1968 (Kishimoto, 1986, p. 20).
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Quadro 2: Evolugdo das nomenclaturas e diviséo por idade

Evolugdo das nomenclaturas e diviséo por idade
Idade . .
* *
Antes (*) atendida Depois (*) Idade atendida
Pré-Primério 2 a7 anos Educag_ao Oabanose 1l
Infantil meses
Creche 0 a 2 anos Creche
Oa3anose 11
Escola 2 a4 anos Creche Meses
Maternal
JardJm _de 4 a7 anos Pré-escola 4 e 5 anos
Infancia

* Antes e depois da CF de 1988, LDB de 1996 e lei n° 11.274/2006

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos documentos analisados.

Dois fatores nos chamam atencdo na legislacdo anterior a LDB de 1996 e a
Constituicdo Federal de 1988: primeiro, no que diz respeito a caracteristica assistencialista,
onde alguns programas supririam “caréncias” das classes mais populares como alimentagio,
salde, higiene e protecdo, em detrimento da funcdo pedagogica, e, segundo, no que diz
respeito a formacdo de professores, em que ndo se exigia uma formacao especifica para os
professores da Educacdo Infantil. Importante aqui também citar o aspecto compensatério em
alguns momentos da histéria da educacdo infantil, onde os programas da pré-escola
compensariam a falta da base cultural que sustentariam as criancas nas etapas posteriores a
pré-escola e a vida em sociedade, pois seus pais ndo dariam conta desta funcdo, atribuindo
portanto a esse periodo da escolarizacdo o objetivo de promover uma mudancga social,
preparando as criangas para a prontidao da leitura e da escrita, tendo como base a ideia de
caréncia social e afetiva (Pinazza e Santos, 2016). Entendemos assim como Kishimoto (2018,
p 33) trazendo essas marcas histéricas para os dias atuais: que diz: “ A persisténcia de
abordagens higienistas e assistencialistas e a reproducdo de praticas do ensino fundamental,
afastam a educacao do brincar”.

A partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e da LDB em 1996, vé-se
um aumento nas politicas publicas para a Educacédo Infantil, dando mais énfase nos objetivos
pedagdgicos do que no assistencialismo, defendendo um aumento na qualidade, o que tornaria
a formagcé&o de profissionais para atuar na educagédo infantil um fator primordial. Para tanto, o
MEC elaborou dois documentos em 1994: “Por uma Politica de formacao do profissional de
Educagéo Infantil” e “Politica Nacional de Educagao Infantil”. O primeiro destaca a formagéo
dos professores e trouxe textos de grandes nomes relacionados a educacdo infantil no pais até

hoje. Ja& 0 segundo se preocupou principalmente em trazer diretrizes a serem seguidas pelas
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instituicdes, integrando as a¢des de cuidar e educar, sendo traduzidas em acfes pedagdgicas
que incentivassem as interacbes entre adultos-criangas e criangas-criangas, além de
permitirem oportunidades para que as criancas elaborassem hipoOteses, explorassem 0s
ambientes, que valorizassem o trabalho cooperativo, a atuacdo educativa — de acordo com as
particularidades de cada crianga — e principalmente que levassem em conta o brincar como
uma forma privilegiada de aprender, onde o ambiente ludico fosse o mais adequado para
envolver criativamente a crianga no processo educativo (BRASIL, 1994a, p. 18).

Em 1998 ¢ lancado pelo MEC o “Referencial curricular nacional para a Educacao
Infantil”, segundo o documento, seu objetivo auxiliar os professores na realiza¢do do trabalho
educativo diario junto as criangas de 0 a 6 anos, ja que nessa época a pré-escola atendia
criancas de 4 a 6 anos. O documento ainda pretendia auxiliar na superacao da visdo da creche
como instituicdo assistencialista e a da pré-escola como instituicdo para antecipacdo da
escolaridade. Era tido como uma espécie de guia de orientacdo para as préaticas educativas e
trazia dois volumes relacionados aos seguintes ambitos de experiéncia: Formagao Pessoal e

Social e Conhecimento de Mundo, onde especifica:

* um volume relativo ao ambito de experiéncia Formagdo Pessoal e Social, que
contém o eixo de trabalho que favorece, prioritariamente, 0s processos de construcao
da Identidade e Autonomia das criangas;

e um volume relativo ao ambito de experiéncia Conhecimento de Mundo, que
contém seis documentos referentes aos eixos de trabalho orientados para a
construcdo das diferentes linguagens pelas criancas e para as relagcBes que
estabelecem com os objetos de conhecimento: Movimento, Mdsica, Artes Visuais,
Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica. (BRASIL, 1998, p.
7)

Segundo Abramowicz e Tebet (2017, p. 185), o documento foi profundamente
criticado por pesquisadores e pesquisadoras da educacédo infantil, pois o material ndo trazia
uma definicdo clara a respeito do curriculo, fazendo com que as orienta¢cdes seguissem 0s
moldes e a estrutura das outras etapas da Educacdo Basica, com organizacdo de conteddos e
rotinas rigidas. Segundo nossa experiéncia, vemos instituicbes seguindo a organizacdo da
educacio infantil em eixos norteadores!® até os dias atuais.

O parecer CNE/CNB 1/1999 reconhece a educacdo infantil como novidade na
legislacdo brasileira, mencionando a LDB 9394/96 e caracterizando seu texto como sucinto e
genérico. Por este motivo esse parecer foi construido no sentido de nortear as propostas
curriculares e os projetos pedagogicos das instituicbes que atendiam criancas de 0 a 6 anos,

tendo um carater mandatorio. Também o documento reconhece o Referencial Curricular para

8 Matematica, linguagem oral e escrita, artes visuais, movimento, mlsica e Natureza e Sociedade.
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a educagdo infantil como uma importante contribuicdo, mas que ndo tinha uma
obrigatoriedade, apontando também para a existéncia de um déficit orcamentario, bem como

0 problema da formacé&o de professores.

Além do problema orgamentéario, a dificultar as politicas publicas para a Educacéao
Infantil, ha ainda o descaso e o despreparo dos Cursos de Formagdo de Professores
em nivel médio, dos chamados Cursos Normais, bem como os de Pedagogia em
nivel Superior, na definicdo da qualificacdo especifica de profissionais para o
trabalho com as criangas de 0 a 6 anos (BRASIL, 1999, p. 5)

Percebe-se a partir desse documento um esforgo para garantir o norteamento das
praticas educativas na educacédo infantil baseado nos estudos da Psicologia, Antropologia e
Sociologia, buscando um desenvolvimento integral da crianca pequena e a melhoria na
qualidade da educacéo infantil.

Outro importante documento pensado para a qualidade na educacdo infantil, mais
especificamente nos ambientes das instituicbes de educacdo infantil , foi divulgado em 2006,
feito em parceria com educadores, arquitetos e engenheiros: os “Pardmetros Basicos de
Infraestrutura para instituicdes de educacado infantil”, que defendia a busca de um espago onde
as criangas tivessem garantido conforto ambiental (conforto térmico, visual, acustico,
olfativo/qualidade do ar) e qualidade sanitaria dos ambientes, assim como a adequacao dos
ambientes internos e externos (arranjo espacial, volumetria, materiais, cores e texturas), com
praticas pedagogicas, cultura, desenvolvimento infantil e acessibilidade universal, envolvendo
0 conceito de ambientes inclusivos.

No documento, “Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagao Infantil”,
também de 2006, encontramos como objetivo “estabelecer padrdes de referéncia orientadores
para o sistema educacional no que se refere a organizagdo e funcionamento das instituicdes de
Educagao Infantil” (BRASIL, 2006b, p. 8). Percebemos nesse material um grande ganho na
visdo da crianca como produtora de cultura e ndo mera receptora, com respeito a diversidade e
em perspectiva de melhora para a formacdo de professores para a educacdo infantil,
consequentemente melhorando a qualidade das instituicbes que atendiam as criangas
pequenas.

Em 2006, d&-se uma grande reviravolta nos ganhos até entdo alcangados nas politicas
publicas para a educacédo infantil: um ano é extraido da pré-escola, que passou a atender as
criancas de 4 e 5 anos, enquanto as criangas de 6 anos foram para o Ensino Fundamental, que
passou a ter 9 anos. Isso se deu com a lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. ARELARO,
JACOMINI E KLEIN (2011) realizaram um estudo em redes municipais e estaduais, que
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receberam criancas de 6 anos no ensino fundamental e ouviram profissionais da educacao,
pais e criangas. Iniciam o estudo justificando, a luz da legislacdo, os motivos encontrados para

incluséo de criangas com tal idade no Ensino Fundamental:

O argumento predominante nas justificativas do Ministério da Educacdo (MEC) e na
documentacdo legislativa sobre o ensino fundamental de nove anos é que a medida
garante a ampliacdo do direito & educacédo para as criancas de 6 anos de idade, em
especial as pobres e excluidas do sistema educacional. Ponderou-se, naquele
momento, que as criancas de 6 anos das classes média e alta ja estavam matriculadas
em escolas e que seria necessario incluir as classes desfavorecidas. A consideracéo
de que as criancas de 6 anos ainda estavam fora da escola, seja pela nédo
obrigatoriedade ou por ndo existir oferta de vagas suficientes na educacdo infantil
publica, gerou um aparente consenso de que o ensino fundamental de nove anos
garantiria um maior nimero de alunos matriculados nas escolas brasileiras e,
portanto, asseguraria a essas criangcas a efetivagdo do seu direito a educagdo
(ARELARO; JACOMINI; KLEIN, 2011, p. 38)

Concluem o estudo afirmando que o ensino fundamental de nove anos ndo representa
um ganho na educacéo das criancas pequenas, pelo contrario, sustentam que as exigéncias das
redes de ensino acabam submetendo as criangas a um trabalho escolar incompativel com a
faixa etéria.

Continuando a tracar os preceitos legais que embasam a educacdo infantil, temos a
Emenda Constitucional n® 59, de 11 de novembro de 2009, que altera os incisos | e VII do art.
208 da LDB, fixando a educacdo basica obrigatéria dos 4 aos 17 anos. A partir desse
documento, vé-se na obrigatoriedade da matricula a efetivacdo do direito da crianca de 4 e 5
anos a educagdo, ja que a escola e a familia deveriam garantir obrigatoriamente o acesso
dessas criangas a pre-escola.

As diretrizes curriculares nacionais para a educacdo infantil de 2010, alicercadas na
resolucdo nimero 5, de 17 de dezembro de 2009 — que as trata como norma — “retinem
principios, fundamentos e procedimentos para orientar as politicas publicas e a elaboracéo,
planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagogicas e curriculares de Educacédo
Infantil” (BRASIL, 2010, p. 11). O documento traz dois eixos norteadores que deveriam
compor as préaticas pedagogicas de todas faixas etarias da educacdo infantil: interagdes e
brincadeiras. Essa nos parece a forma mais coerente para um trabalho pedagogico que busque
0 desenvolvimento integral da crianga pequena, onde o professor ira mediar as

aprendizagens®’, pensando nos tempos e nos espagos para as experiéncias das criancas,

7Um exemplo de mediacdo de aprendizagem que nos parece mais pertinente encontramos em Kishimoto (2014),
em que a professora Alice Meirelles inova suas praticas educativas, com criangas de 4 e 5 anos, dando liberdade
para escolher suas atividades segundo seus interesses. A docente, entdo, organiza os tempos, espacos e materiais


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/emc%2059-2009?OpenDocument
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interagindo com elas e buscando em seus interesses novos estimulos para outras
aprendizagens.

O mais recente documento que baliza as praticas na Educacdo Basica, incluindo a
educacdo infantil, é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, que traz como
novidade para a etapa que atende criancas de 0 a 5 de idade, direitos de aprendizagem
(conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se, conhecer-se) fundamentados em cinco
campos de experiéncias: O eu o0 outro e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos sons,
cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacgdes. A BNCC desde seu inicio trouxe polémicas, tanto que somente a
terceira versdo foi oficialmente imposta para os municipios como base para elaboracdo de
seus curriculos.

As principais criticas sdo feitas a homogeneizacdo dos contetdos, que dard espaco
para que empresas facam da educacdo infantil um espago aberto para o mercado de apostilas,
além do deslocamento do foco nas criangas para contemplar contetdos e valores que
expressam o projeto de nacao idealizado pelo Estado (Aquino, 2016).

Temos que nos opor as prescricdes que estdo nas bases de curriculos unificados.
Mas ndo tem sido facil, pois ha aqueles que se arrogam capazes de responder e
inundam o campo te6rico e pratico de manuais: ensino de
ciéncias/matematica/portugués/inglés/judd na Educacdo Infantil; o que ensinar aos
bebés; quem tem medo de ensinar; como ensinar; em que momento; etc. Precisamos
nos opor as pedagogias suplicantes e prescritivas. A maior poténcia e possibilidade

de uma crianca estdo no tempo aion, ou seja, um tempo que € a prépria infancia
(ABRAMOWICZ; TEBET, 2017, p. 198)

VVemos, portanto, nos documentos oficiais as bases legais que devem reger a educagao
brasileira incluida a educacédo infantil. Percebemos a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB
9394/1996 como marcos para a educacdo das criancas pequenas, pois a partir desses
documentos ela se insere no sistema educacional, deixando de pertencer a 6rgdos ligados ao
assistencialismo e a saude. Esses documentos também auxiliam no processo de uma formacéo
adequada para o trabalho pedagdgico com as criangas pequenas, mesmo que ainda se tenha
muito a avancar nesse aspecto.

Nos documentos analisados tambem encontramos aspectos ligados a qualidade, aos
espacos das instituicdes e principalmente aqueles que de alguma forma tentaram padronizar as

praticas educativas, como 0 “Referencial curricular nacional para a Educag¢ao Infantil (1998)”,

no planejamento cotidiano, proporcionando experiéncia, encantamento, criatividade e solugdo para atender aos
interesses e necessidades das criancas.
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“As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010) e mais recentemente
“A Base Nacional Comum Curricular (2018) ™.

Concluimos que esses documentos evoluem no sentido de uma educacdo infantil de
qualidade, que por vezes trazem contradi¢bes e sdo antidemocraticos, porém fazem parte de
um processo que ainda perdurara nos tempos e trard mudangas — esperamos que — positivas no

sentido de respeitar a crianga como sujeito desta etapa da educacéo.

3.3 HISTORICO DA FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO
INFANTIL

A formacdo profissional para trabalhar com criangas pequenas na perspectiva legal €
algo recente no pais. Somente na década de 1990 o documento “Politica Nacional de
Educagao Infantil” traz uma preocupagdo com a formacao especifica dos profissionais que
atuam na area: “Um ntmero significativo dos que trabalham na Educagdo Infantil sequer
completou a escolaridade fundamental” (BRASIL, 1994, p. 14). Este defendia que os
profissionais de educacdo infantil deveriam ser formados em cursos de nivel médio ou
superior que contemplassem conteudos especificos para essa etapa da educacao.

Segundo Saviani (2008), antes da vinda da familia real, em 1808, ndo existia a
preocupacdo com a formacéo de professores. Somente a partir de 1827 com a lei das escolas
das primeiras letras é que aparece a ideia de formar professores. Como em 1834 a instrucéo
primaria passou a ser responsabilidade das provincias, estas comecaram a adotar uma

tendéncia que ja vinha sendo seguido em paises europeus, as Escolas Normais:

A provincia do Rio de Janeiro sai a frente instituindo em Niter6i, ja em 1835, a
primeira escola normal do pais. Esse caminho foi seguido pela maioria das
provincias, ainda no século XIX, na seguinte ordem:; Bahia, 1836; Mato Grosso,
1842; S&o Paulo, 1846; Piaui, 1864; Rio Grande do Sul, 1869; Parané e Sergipe,
1870; Espirito Santo e Rio Grande do Norte, 1873; Paraiba, 1879; Rio de Janeiro
(DF) e Santa Catarina, 1880; Goias, 1884; Ceara, 1885; Maranhdo, 1890. Essas
escolas, entretanto, tiveram existéncia intermitente sendo fechadas e reabertas
periodicamente. (SAVIANI, 2008, p. 3)

Porém, inicialmente, as Escolas Normais ndo se preocupavam com a Educacdo para
criangas pequenas, tendo como foco a Escola Priméria, a fim de instruir as classes populares e
diminuir o nimero de analfabetos no pais. A formagéo de professores nessas instituicdes se
dava principalmente baseada no dominio dos contetdos a serem ensinados, sem preocupacao

alguma com a aprendizagem tedrica-didatica-pedagogica.
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Somente com a abertura das creches, escolas maternais e posteriormente os Jardins de
Infancia, que por vezes eram anexos as Escolas Normais, iniciou-se uma discreta formagéo
para o trabalho com as criancas pequenas. Estas instituicbes tinham uma maior preocupacédo
com os cuidados a crianca pequena, pois havia a prerrogativa de que bastava ser mulher para
educar as criancas, tendo assim o aspecto materno como fundamental para as profissionais

que trabalhavam com criangas de 0 a 6 anos.

Se a maternidade é, de fato, o seu destino primordial, 0 magistério passa a ser
representado também como uma forma extensiva da maternidade. Em outras
palavras, cada aluno ou aluna deveria ser visto como um filho ou filha espiritual. A
docéncia assim nao subverteria a funcdo feminina fundamental, ao contrario, poderia
amplia-la ou sublima-la. (LOURO, 1997, p. 78).

Santos (2005) mostra-nos que no inicio da formacao docente no pais, o trabalho como
professora era provisério para as mulheres, sendo exercido por mogas solteiras que
aguardavam por casamento ou por viuvas, sendo entdo um trabalho dedicado as mulheres “de
respeito” para a época. Porém com o tempo as orientacdes pedagodgicas e o processo de
formacéo de professores se transformaram:

A professora recebeu novas denominacgdes: normalista, professorinha, educadora.

Na lida com a crianca pequena, os adjetivos ainda eram outros, passando de
jardineira a tia. (SANTOS, 2005, p. 70)

Posteriormente, segundo Kuhlmann (2000), umas das primeiras manifestacdes com o
intuito de formar profissionais especificamente para o trabalho com criancas pequenas foi o
Curso de Especializacdo em Educacdo Pré-Primaria, que funcionou a partir de 1949 no IERJ,

reconhecido como pés-normal e posteriormente como superior.

O curso forma ao longo de 18 anos, 549 educadoras de escolas maternais e jardins-
de-infancia. Essa iniciativa consolida, na época, o Centro de Estudos da Crianca
criado por Lourenco Filho, primeiro diretor do IERJ, como um espaco de estudos e
pesquisas sobre a crianga e um centro de formagdo de professores especializados
(KUHLMANN,2000, p.9)
O que podemos presumir com base nos documentos analisados € que a grande maioria
dos docentes ndo tinha uma formacdo adequada para a educacdo de criangas pequenas, e
guando tinham era a realizada nos cursos Normais em nivel médio, enquanto os formados em
Cursos superiores se encarregavam da gestdo das instituicbes, conforme nos relata Kishimoto

(1999):

Desde os anos 30, na época em que poucas instituicdes formavam o professor de
educagdo infantil, era o Curso Normal, em nivel médio, que habilitava o profissional
para atuar no ensino primario (7 a 10 anos), jardins-de-infancia (3 a 6 anos), escolas
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maternais (2 a 3 anos), classes pré-escolares (6 anos) anexas a grupos escolares e
também nas creches (0 a 6 ou até 10 anos ou mais) (KISHIMOTO, 1999, p. 68)

A formagdo de professores para a educacéo infantil ganha forga realmente na década
de 1990, posteriormente ¢ a Constituinte de 88, com o documento “Politica Nacional de
Educagao Infantil” de 1994, onde o MEC destaca a educacao infantil como primeira etapa da
Educacdo Bésica e a obrigatoriedade educativa do Estado para com as criangas na faixa etaria
de 0 a 6 anos. O documento trazia as seguintes diretrizes para a formacao de profissionais que

trabalhavam na educacéo infantil:

* Formas regulares de formagdo e especializacdo, bem como mecanismos de
atualizacdo dos profissionais de Educagdo Infantil deverdo ser assegurados;

*A formacdo inicial, em nivel médio e superior, dos profissionais de Educacdo
Infantil devera contemplar em seu curriculo conteldos especificos relativos a esta
etapa educacional;

* A formagao do profissional de Educacao Infantil, bem como a de seus formadores,
deve ser orientada pelas diretrizes expressas neste documento;

* Condig¢des deverdo ser criadas para que os profissionais de Educagdo Infantil que
ndo possuem a qualificacdo minima, de nivel médio, obtenham-na no prazo maximo
de 8 (oito) anos. (BRASIL, 1994b, p. 19)

Somente a partir deste documento o MEC inicia a coordenacdo e a articulagdo de
acOes na direcdo da formacéo de professores para a educacdo infantil através de apoio técnico
e financeiro. Em consequéncia desse apoio, o documento “Por uma Politica de formacéo do
profissional de Educa¢do Infantil” é elaborado a partir de contribui¢cbes de grandes nomes
ligados a defesa da educacdo de qualidade para as criangcas pequenas e a valorizacdo da
formacdo de professores. Assinam o documento: S6nia Kramer, Maria Malta Campos, Fulvia
Rosemberg, Zilma M. Ramos de Oliveira, entre outros nomes em prol do esfor¢co em analisar
e encontrar solucGes para a formacao do profissional de educacdo infantil. O documento trazia
0s seguintes dados:

Os professores da educacdo pré-escolar sdo, em sua maioria (56,6%), formados na
habilitacdo magistério de segundo grau e um percentual menor (17%) tem curso
superior. Ndo ha dados que permitam quantificar, com confiabilidade, aqueles que

possuem estudos adicionais a habilitagdo magistério ou licenciatura especifica para
atuar na area da pré-escola. (BRASIL, 1994b, p. 13)

Em 2009 o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) realiza um estudo exploratdrio sobre o professor brasileiro com base no censo escolar
de 2007 e nos mostra que a quantidade de professores formados em cursos superiores
aumentou consideravelmente, porém ainda é o menor na educacao infantil, conforme a tabela

a sequir:
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Tabela 1: Escolaridade e formagéo dos professores da educacédo basica segundo a etapa de ensino — Brasil — 2007

Creche - 28596 43.027 35,570 4.685

Pré-escola 240.543 3239 13 14837 6.2 99.435 41,3 109.556 455 13476 56
Ensing findamental - 5515 0.8 38.623 56 221.468 323 376.421 54,9 42.998 6.3
anos iniciais

:’r:::nﬁa;"'"“" = 736,502 3872 0,5 32.767 4,4 120562 16,4 540,496 73,4 28775 53

Ensino médio - 441 0,1 12.196 2.8 14.785 36 360.577 B7.0 26.556 6,4

Fonte: MEC/INEP/DEED (2007)

Buscando os dados mais recentes, no censo escolar de 2017, temos o gréafico a sequir,
indicando que, dos docentes que atuam na educacéo infantil no Brasil, 6,2% ainda ndo tém a
formacao inicial adequada quando tratamos de escolaridade. Porém isso tem avancado ano a

ano.

Figura 4: Evolugdo da distribui¢do dos docentes que atuam na educacéo infantil por nivel de escolaridade

Evolugdo da distribuicdo dos docentes que atuam na educacgdo infantil
por nivel de escolaridade - Brasil 2013-2017
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Fonte: INEP, 2018.

Analisando a formagdo preferencial e exigida para a docéncia, encontramos como

dados mais recentes os colhidos no Censo da Educagéo Superior de 2015 (p.23), onde o curso
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de Pedagogia se encontra no terceiro lugar em nimero de matriculas, totalizando 655.813
ingressantes naquele ano em instituicbes publicas e privadas, sendo que 92,8% desses
estudantes eram do sexo feminino. O mesmo documento nos mostra que naquele ano o curso
de pedagogia teve 122.835 concluintes, ficando em segundo lugar na quantidade de
estudantes formados no pais. Quanto aos formandos de ensino médio na modalidade Normal,
ndo encontramos estatisticas quanto ao nimero de ingressantes e concluintes, ja que esta
modalidade de ensino tem diminuido consideravelmente. Porém, podemos perceber uma
grande expansdo no numero se compararmos com a década de 1990, tomando como base 0s
formados nos cursos de Pedagogia:
Sabe-se, entretanto, que a oferta de formacao especifica para a educagédo pré-escolar,
tanto no nivel de segundo grau quanto no superior, apresenta nimeros irrisérios. Em
1990, conforme dados do SEEC/MEC, concluiram a habilitacdo de segundo grau
para magistério de pré-escolar 2.844 alunos, em todo o Pais; no ensino superior, a

licenciatura para pré-primario apresentou, em 1990, 313 Concluintes e, em 1991,
apenas 261 alunos foram diplomados nessa habilitacdo (BRASIL, 1994b, p. 13).

Outro fator que nos leva a reflexdo é a questdo da qualidade desses cursos ja na década
de 1990, pois o documento ja trazia a analise sobre o circulo vicioso “baixa remuneragao-
pouca qualificagdo” e trazia como solugdo o investimento nos dois aspectos. Na educacéo
infantil, as coisas pareciam piorar mais na questdo da qualidade, pois os profissionais nédo
estavam sendo formados para as fungdes de cuidar-educar nos mecanismos de formacdo da
época, e um dos fatores que os documentos oficiais trazem como fator para a melhoria da
qualidade da educacao infantil é a formacéo de seus profissionais.

Hoje percebemos no tocante a qualidade da formacdo para a docéncia na educacdo
infantil que a formacdo de professores nos cursos de Pedagogia se tornou uma mercadoria,
dada a grande oferta de vagas nos bancos universitarios privados, onde a formacao aligeirada
e superficial dita a qualidade das praticas educativas dos futuros professores, 0s quais a
certificacdo ndo remete a qualificacdo, pois esses cursos nao garantem o desenvolvimento
profissional (PINAZZA, 2019)%8. Conclusio parecida tomou Gomes (2018) em um estudo
sobre as institui¢Oes paulistas que formam professores nos cursos de pedagogia:

Tratados como mercadoria (em um quadro marcado por forte mercantilizacdo do
ensino superior), no que se refere a organizagdo curricular, 0s cursos dessas
instituicGes apresentam-se padronizados e fragmentados, ndo sendo observadas
mudangas significativas nas matrizes curriculares de uma IES para outra (inclusive
fora do estado de S&o Paulo), exceto no periodo de transicdo da aquisicdo do
chamado ‘negocio’. O répido crescimento das IES e suas mantenedoras, pela

18 PINAZZA, Monica Appezzato. Extraido de forma oral na mesa redonda “Formagdo Docente para as
infancias”, no V Seminario Luso-Brasileiro de Educagéo Infantil, na data de 12 de dezembro de 2019.
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compra e/ou fusdo de outras IES, pela via da gestdo profissionalizada, caracterizado
como grande oligopdlio, representa setor hegeménico no campo da Educagdo no
Brasil (GOMES, 2018, p. 14)

Outro dado que nos chama a atencdo na pesquisa citada é a carga horéria dedicada a
educacdo infantil nos cursos de Pedagogia, menos de 2% da carga total. O que nos mostra a
pouca valorizacdo da educacgdo infantil na formagdo dos professores polivalentes, “podendo
tratar-se de uma compreensdo como formacéo menor, com valorizagéo inferior, se comparada
aos conhecimentos relativos aos anos iniciais do ensino fundamental com estrutura
disciplinar” (GOMES, 2018, p. 19).

Sompolinski (2018, p. 155) nos traz a ideia que na formacdo continuada ou
permanente “ E onde mais aprendemos, é onde mais podemos desenvolver espagos para
pensar e para abrir portas ao que acreditamos que deve ser nossa tarefa como educadores”,
portanto se nos cursos de formacéo inicial houverem falhas relativas a educacdo infantil, faz-
se necessario pensar em formacdo continuada para esses profissionais. Também pensamos
gue mesmo 0s que tiveram acesso a uma formacéo inicial de qualidade necessitem estar em
constante formacdo, ja que existem mudancas cotidianamente no &mbito educacional, além
também do comprometimento ético com a profissdo, sendo em cursos de pds-graduacédo, de
extensdo, em reflexdes sobre a propria pratica e em grupos de estudos ou de pesquisas, bem
como os horarios pedagdgicos dedicados a preparacao individual e coletiva.

Finalizando, entendemos que a qualidade da formacé&o dos profissionais que atuam na
educacdo infantil ndo se efetivara apenas com a “boa vontade” dos professores ¢ professoras,
mas sim incluindo todo o sistema que as instituicGes estdo envolvidas. Concordamos com
Kuhlmann (2015) quando diz:

A competéncia dos profissionais que trabalham nas creches e pré-escolas brasileiras
ndo € algo que se possa efetivar a partir de uma proposta de formagdo em servigo.
Este podera resultar de algum beneficio consistente e duradouro caso esteja sendo
proporcionada concomitante a outras medidas, tais como a regularizacdo das
condi¢Bes de trabalho, a valorizacdo salarial e a formagdo prévia ou inicial, bem
como o favorecimento da escolarizacdo bésica e especifica daqueles que estdo

atuando, iniciativas que envolvem toda uma politica para a Educacdo Infantil.
(KUHLMANN, 2015, p. 185)
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4 “QUEM QUER BRINCAR POE O DEDO AQUI QUE JA VAI FECHAR! ” - O
BRINCAR?®,

Vivemos em uma sociedade em que o brincar é visto como algo sem importancia, uma
maneira de “passar o tempo”, de entretenimento, algo improdutivo que nos leva apenas a
distracdo e ao prazer, como podemos compreender nas palavras de Brougere (1998, p. 105),
“[...] nossa cultura parece ter designado como “brincar” uma atividade que se opde a
“trabalhar”, caracterizada por sua futilidade e oposi¢do ao que € sério”. Contudo, parece-nos
que este pensamento foi construido com as mudancas ocorridas nas sociedades, no decorrer
dos tempos, por isso trataremos de algumas questdes relacionadas ao brincar, que julgamos
necessarias para sua compreensdo, e a defesa do brincar nas instituicdes de ensino como
direito da crianca e ndo como recurso pedagdgico.

Para este trabalho definimos brincar nas palavras de Carneiro (2012), que defende:

Brincar € um termo da Lingua Portuguesa que teve sua origem no vocébulo latino
“vinculum” que significa vinculo ou lago. Ele é peculiar mesmo porque em outras
linguas emprega-se jogo para designar todas as atividades lGdicas. Alguns autores
acabaram denominando de brincar a atividade simbélica, também chamada de faz-
de-conta (CARNEIRO, 2012, p. 4).

Além da atividade simbolica, também definiremos brincar como uma acéo livre,
iniciada e conduzida pelas criancas, atividades essas que ddo prazer e que nao exigem um
produto final (Kishimoto, 2010).

4.1 CRIANGCAS E O BRINCAR

Na histéria da humanidade, o brincar sempre esteve presente de alguma forma, como
nos afirma Huizinga, “As grandes atividades arquetipicas da sociedade humana séo, desde o
inicio, inteiramente marcadas pelo jogo?® (HUIZINGA, 2000, p. 9)”. Nestas atividades, o
autor inclui o desenvolvimento da linguagem — quando brincou de designar nome as coisas e
0s mitos, em que “ ha um espirito fantasista que joga no extremo limite entre a brincadeira e a

seriedade” — ele também salienta que nos ritos sagrados das sociedades primitivas o espirito

19 Este ¢ um chamamento & brincadeira. Uma crianga entoa a frase ritmada “ Quem quer brincar pde o dedo aqui,
que ja vai fe-char, 1, 2, 3. As criangas que colocaram seus dedos estdo convidadas a brincadeira, enquanto as
outras ndo aceitaram o convite. Com base no proprio repertério de brincadeiras iniciado na infancia, com essa
brincadeira convido o leitor a iniciarmos as consideragdes sobre o brincar neste capitulo.

20 Neste texto, como na maioria das linguas, a palavra “jogo” é usada como sindnimo de brincadeira.
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de puro jogo estava presente, enfim, julga-se o brincar repleto de sentido, ou seja, uma
ocupacdo vital.

Em tempos primitivos, a crianca envolvia-se nas atividades dos adultos, como a caga, a pesca
e a coleta de alimentos da natureza. Evidencia-se a imitacdo neste caso, em que a crianca
representava papéis sociais que futuramente ia desempenhar de fato. Com o passar do tempo e
a mudanca para as sociedades agricolas, as criangas ainda participavam com os adultos dos
momentos do trabalho no campo, e as brincadeiras ganhavam novos significados, bem como
outras variacdes, porém mantendo as trocas entre as geracdes e a imitacdo de funcdes futuras.

Segundo Carneiro (2012):

Era muito comum, ainda, a existéncia das aprendizagens realizadas junto aos avos
com quem os pequenos ficavam durante as atividades dos pais. Portanto, multiplas
possibilidades de contato entre as prdprias criancas e entre elas e seus progenitores
enriquecia a aprendizagem das brincadeiras. Além disso, como ndo havia escolas,
tais préticas incentivavam a colaboracdo, o uso de grandes espacos e a educacao do
grupo. (CARNEIRO, 2012, p. 3)

Nas civilizagdes antigas e classicas € possivel inferir através dos estudos historicos em
tumulos de criancas que os brinquedos ja faziam parte da infancia, pois muitos objetos que
faziam mengé&o ao brincar foram encontrados nesses locais.

Para Carneiro (2012, p. 1), o brincar “Envolve uma série de atividades fisicas, mentais
sociais, comunicativas e emocionais, fundamentais para o desenvolvimento humano”. A
autora destaca que ao observar a histéria do brincar é possivel defini-lo como produto da
maneira de ser e de viver de diferentes culturas, algo que conduzia a um espirito coletivo,

como podemos perceber em:

A brincadeira relacionava-se muitas vezes com as estagdes do ano, com as
atividades econdmicas, com as crengas e com 0 treinamento fisico, entre outras
coisas. Brincar era acima de tudo a integracdo dos mais jovens na vida adulta. Dessa
forma € que as brincadeiras realizadas nem sempre s6 pelas criangas, foram passadas
de geracdo em geracdo. Brincar era acima de tudo predominio da colaboragéo sobre
a competicdo e o individualismo. As atividades grupais permitiam que as relacGes se
concretizassem e se ampliassem, deixando pouco espago para o isolamento
(Carneiro, 2012, p.1)

Porém, percebemos na vivéncia cotidiana com as criancas, que este espirito de
coletividade tem sofrido mudancas com os efeitos da modernidade por consequéncia da
diminuicdo dos espacos comunitarios nas sociedades atuais. As criangas pouco tém contato
com outras criangas fora das instituicdes de educacdo infantil, restando esse ambiente para a
promocdo de trocas entre os pares. Contudo, as instituicdes, por vezes, ndo valorizam e

promovem o brincar, priorizando e antecipando contetdos escolares pertinentes ao ensino
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fundamental mascarados de brincadeiras. Vemos assim como Carneiro (2012), ao observar as
criangas, que “O consumo, o isolamento e a falta de espagos, entre outras coisas, ttm mostrado
que o brincar vem sofrendo transformacdes e em alguns lugares até desaparecendo”
(CARNEIRO, 2012, p. 2).

Talvez possamos encontrar respostas ao processo de mudanga na percepg¢ao sobre o
brincar no decorrer dos tempos a partir da revolugdo industrial. Nesse momento da histdria,
rompe-se com o trabalho familiar, as pessoas migram do campo para as grandes cidades com
0 objetivo de trabalhar nas industrias. As criancas também foram inseridas precocemente nas
producdes industriais, as vezes com 6 anos de idade, sendo alvo da exploracdo, por serem
mao-de-obra barata para os empresarios, trabalhando por 14 ou 15 horas diarias. O tempo
para ser crianca e brincar € diminuido em decorréncia dos longos periodos investidos nas
linhas de producéo industrial, principalmente as criancas mais pobres, pois assim o trabalho as

protegeria do crime e da marginalidade. Segundo Minayo-Gomez e Meirelles (1997):

O capitalismo ndo inventou o trabalho infantil, mas criou as condic¢Oes para que as
criancas ndo s6 fossem transformadas em adultos precoces, em trabalhadores
‘livres’, como destituidas de uma tradicdo em que trabalho e relacfes familiares,
como eram vividas nas industrias e domicilios, permitiam a sua reproducdo
enquanto crianga. Ao entrarem no espago fabril, jogadas as maquinas, permaneciam
sob a supervisdo de estranhos, forcadas a submeterem-se a longas jornadas de
trabalho sem intervalo, recebendo um pagamento inferior ao do adulto pelo seu
trabalho (THOMPSON (1987) apud MINAYO-GOMEZ; MEIRELLES, 1997, p.
136).

Com o passar do tempo, e as lutas em prol das criancas e dos adolescentes, foram
criadas leis para sua protecdo. Hoje, as criancas estdo protegidas pelas leis do trabalho
infantil, mas, percebemos que as instituicdes escolares tém uma grande preocupacdo em
formar mao-de-obra para o mercado de trabalho. Por isso, é exigida a disciplina e a
obediéncia desde os primeiros anos escolares, até mesmo nas instituices de educacao
infantil. Futuramente serdo os funcionarios que 0s empresarios esperam, pessoas que
trabalham passivamente, sem questionamentos sobre sua forca de trabalho e o lucro obtido
através dela. Também percebemos na escola uma grande semelhanca ao aspecto fabril quando
percebemos que o cotidiano escolar também esta atrelado ao tempo definido pelo reldgio:
horério de entrada, de saida, 50 minutos de aula, 20 de intervalo, 30 minutos para fazer as
atividades impressas, entre outros momentos. E a instituicio moldada a partir do ritmo
desenfreado do capitalismo.

Para as classes sociais mais elevadas, vemos cada vez mais investimentos das familias

na formacédo académica de suas criangas, vislumbrando para elas futuras funcées profissionais



55

mais elevadas, esquecendo-se do tempo que vivem agora em suas infancias. Por vezes, as
criangas tém suas rotinas repletas de aulas das mais variadas areas, além das obrigatorias que
a escola regular oferece para alcancar sucesso em sua vida profissional futura.

Nas duas situacbes elencadas, seja para as crian¢as mais ricas, como para as
economicamente menos favorecidas, percebemos que dentro das instituicdes escolares o
brincar ndo se faz presente, sendo consequéncia de um pensamento que a vé como o adulto
que sera, esquecendo-se da crianca que € agora e tem no brincar sua linguagem principal.
Nesse sentido, a escola é vista como uma preparacdo para a vida adulta e para 0 mundo do
trabalho, por isto torna-se tdo séria e tem a brincadeira como uma oposi¢do as suas praticas.
Inferimos que por este motivo, professores e professoras da educacao infantil se preocupem
tanto com atividades sistematizadas, sem ter a participacdo das crian¢as ou mascararem o
trabalho como “brincar”.

Brincar deve ser uma atividade voluntaria, e se estiver sujeito a ordens deixara de sé-
lo, como ressalta Kishimoto: “ Se a atividade ndo for de livre escolha e seu desenvolvimento
ndo depender da propria crianga, ndo se tera jogo, mas trabalho” (KISHIMOTO, 2000, p. 26).

Brincar é parte da cultura dos povos e ndo somente um instinto fisico dos seres
humanos. Assim como Huizinga, defendemos que “Jogo € aqui tomado como fendmeno
cultural e ndo bioldgico, e é estudado em uma perspectiva histérica, ndo propriamente
cientifica em sentido restrito (HUIZINGA, 2000, p. 3).

E possivel afirmar que o brincar ndo faz parte apenas do universo infantil, mas
também da cultura adulta, porém de uma maneira diferente. O aspecto ligado a imaginacdo da
espaco para o real: a tecnologia auxilia com seus jogos eletronicos; as “peladas” de futebol e
as partidas de vOlei recreativo sdo valvulas de escape para o cotidiano cheio de tarefas; as
rodas de danca ligadas a cultura popular também sdo momentos de prazer, entre outros tipos
de brincadeiras de adulto. E inegavel que em todos esses momentos é visivel a diversdo que
toma conta de seus participantes, e, assim como as criancas, os adultos se deleitam no prazer
de brincar, sendo inegavel dizer que todos produzem cultura quando brincam. Segundo Prado
(2009):

Como atividade caracteristica tanto dos adultos quanto das criancas, as brincadeiras
sdo reveladoras de um espago de cultura, espaco da totalidade das qualidades e

producbes humanas, distinto do mundo natural, que produz e veicula projetos da
vida humana (PRADO, 2009, p. 99)
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Embora adultos e criangas brinquem, destacamos neste trabalho o brincar na educagéo
infantil, para a crianga pequena, como um direito e manifestagdo social e cultural, cabendo
aos adultos facilita-los ou dificulta-los.

Para definir os conceitos de jogo, brinquedos e brincadeiras, recorremos a Kishimoto
(2000). A autora destaca a dificuldade de conceituacdo da palavra jogo devido as vérias

compreens0es individuais possiveis. Por exemplo:

Pode-se estar falando de jogos politicos, de adultos, de crianca, animais ou
amarelinha, xadrez, adivinhas, contar estorias, brincar de “mamade e filhinha”,
futebol, domin6, quebra-cabeca, construir barquinho, brincar na areia e uma
infinidade de outros. (KISHIMOTO, 2000, p. 13).

Percebemos que, apesar de todos os exemplos serem chamados de jogos, existem
algumas diferenciagdes em suas regras. Cada um tem seu modo especifico de se jogar.
Também é notavel a dificuldade em conceitua-los no modo de sua utilizacdo: se uma
amarelinha, por exemplo, for sugerida as criancas pelo professor ou professora para ensinar 0s
numerais é considerada jogo ou recurso pedagdgico?

Podemos responder a tal questdo recorrendo a Kishimoto (2000) que diz:

Entende-se que 0 jogo, por ser uma acdo voluntdria da crianca, um fim em si
mesmo, ndo pode criar nada, ndo visa um resultado final. O que importa é o
processo em si de brincar que a crianca imp8e. Quando ela brinca, ndo esta
preocupada com a aquisicdo de conhecimento ou desenvolvimento de qualquer
habilidade mental ou fisica (KISHIMOTO, 2000, p. 24)

Entendemos, portanto, brincar como uma atividade livre da crianca, que, segundo
Kishimoto (2010), surge a “qualquer hora, iniciada e conduzida pela crianga; da prazer, nao
exige como condicdo um produto final; relaxa, envolve, ensina regras, linguagens, desenvolve
habilidades e introduz a crianga no mundo imaginario”. Se acaso for planejado e desenvolvido
pelo adulto deixa de ser brincadeira para se tornar recurso pedagdgico.

Brinquedo sera conceituado aqui, também por Kishimoto (2000, pag. 18), como um
objeto de brincar que “Supde uma relagdo intima com a crianca e uma indeterminacdo quanto
ao uso, ou seja, a auséncia de um sistema de regras que organizam sua utilizagao”. Em outras
palavras, por mais que um brinquedo tenha sido pensado para uma determinada acdo, as
criancas podem dar ao objeto outra representacdo de acordo com suas vivéncias. Por exemplo,
um simples paninho pode se transformar em um pano de prato ou entdo um cobertorzinho ou
mesmo uma venda para os olhos.

Antes da industrializacdo, os brinquedos eram construidos de forma artesanal com

materiais como madeira e argila, tendo muitas vezes a participagdo da crianca nessa
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construgdo. O que vemos ap6s o desenvolvimento da industria de brinquedos € a
predominancia de brinquedos confeccionados com material plastico, carregado de sentido
consumista por estarem, por vezes, relacionados a personagens presentes na midia.

Segundo Carneiro (2012), “Os brinquedos ndo estdo sendo feitos mais para alegrar as
criangas como antigamente, mas para fomentar o consumo e, por vezes, para aumentar o
isolamento dos pequenos (CARNEIRO, 2012, p. 2) . Percebemos que os brinquedos
industrializados de hoje ndo estimulam tanto a criatividade, pois juntamente com eles existe
uma acdo chamada merchandising, entendida como uma estratégia para se vender cada vez
mais um determinado produto, 0 que potencializa 0 consumismo nas criangas através da
midia. Para Linn (2016):

E fundamental que se compreenda a importancia da brincadeira criativa para a
crianca. Brincar ajuda a desenvolver a criatividade, a pensar em solucGes e a dar
sentido a vida. Brincar tem um papel muito importante porque é o meio pelo qual as
criangas interagem com o resto do mundo. Elas brincam com o que aprendem, com
aquilo com que se preocupam, com 0 que querem experimentar. S&0 momentos em
que expressam a curiosidade, e € muito preocupante saber que alguém esta minando
isso. Os brinquedos novos estdo direcionando cada vez mais as brincadeiras.
Costumo dizer que uma boa brincadeira é 90% crianga e 10% brinquedo. Os
brinquedos que estdo no mercado hoje fazem exatamente o inverso. (LINN (2016,
p. 34)

Cabe também frisarmos que tais brinquedos sempre sdo pensados a partir de um viés
de género, para meninos ou para meninas. Segundo Roveri (2018, p. 326), “Por uma
expressiva carga de esteredtipos”, sendo para as meninas, tudo muito delicado e pensado em
aspectos ligados a feminilidade e para os meninos sempre brinquedos ligados ao modelo de
masculinidade vigente, com violéncia e brutalidade.

Ainda gostariamos de suscitar aqui o pouco contato das criancas atualmente com a
natureza, que também pode ser considerada como brinquedo potencializador de criatividade, e

que a escola insiste em podar. Para Tiriba (2006):

(...) os espagos de contato com a natureza aparecem como lugar do que ndo se pode
aprisionar. Assim, eles atuam como conspiradores contra uma das fun¢Bes que as
escolas assumiram ao longo da histéria da modernidade: o de controle sobre os
corpos. (TIRIBA, 2006, apud Foucault, 1987. P. 11)

Completando, Piorski (2009), em seus estudos nas comunidades do interior do Brasil,
encontrou criangas que criam e recriam brinquedos a partir da natureza a todo o momento,
onde a midia ainda ndo conseguiu alcancar efetivamente. Sobre essas criancas:

Meninos que ainda conhecem as marés, as seivas, 0s passarinhos, os habitos dos
bichos. Criancas que ainda tem em sua fonte de experiéncia imaginativa a natureza,



58

que fazem seu brinquedo com quase nada. Quase nada aos olhos de quem pouco
discerne as propriedades da madeira de uma Timbalba e o cheiro Umido do cedro
verde. Mas pra quem brinca com estas coisas, cada coisa € teia de conhecimento
valioso pra melhor brincar. Nem todos, nestas comunidades, brincam com o mundo
natural tendo niveis mais profundos de apropriacdo do mesmo. Mas tem aqueles
meninos, os melhores da espécie crianca, 0s mais avidos de imaginacdo, os que
querem sondar a vida por dentro e inspiram os demais, 0s que nao resistem em ver o
que mora dentro de um sapo. Sdo eles os verdadeiros mestres do brincar e por
consequéncia ou coincidéncia (que ndo existe), quase sempre, sdo 0s piores alunos
na escola. Escola sempre estéril de inspiragdo (PIORSKI, 2009, p. 4)

Infelizmente essa ndo € a realidade das maiorias das criangas brasileiras,
principalmente das que habitam os grandes centros urbanos. O que vemos tanto no espaco das
cidades, quantos nos espacos institucionalizados da educacgéo infantil sdo ambientes inférteis
para a imaginac&o e a criatividade, materiais plasticos e/ou inadequados, e pouco ou nenhum
contato com a natureza.

Ja a brincadeira, ainda baseada em Kishimoto (2000, p. 21), “E a agdo que a crianca
desempenha ao concretizar as regras do jogo, ao mergulhar na acéo ludica. Pode-se dizer que
¢ o ludico em agao”.

Muito se relaciona brincadeiras com o desenvolvimento infantil. Vérias areas de
estudos se propuseram a investigar a influéncia do brincar na vida das criancas, portanto € o

que veremos no préximo subcapitulo.

4.2 ESTUDOS DA INFANCIA

Em se tratando de Ciéncias Humanas, ndo podemos nos ater somente aos aspectos
bioldgico ou juridico para pensar a crianca. Ndo basta dizermos que criancas sdo individuos
de pequena estatura ou seres que tem a idade compreendida entre 0 e 12 anos. Para
entendermos o0 que é realmente uma crianca é necessario entendermos a sociedade e o tempo
em que vivem. Também outros campos de estudos se preocuparam em investigar e conceituar

o termo “crianga” e suas relagdes com o mundo. Segundo Aries (1986),

Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, o sentimento da
infancia ndo existia — o que ndo quer dizer que as criancas fossem negligenciadas,
abandonadas ou desprezadas. O sentimento da infancia néo significa o0 mesmo que
afeicdo pelas criangas: corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa
particularidade que distingue essencialmente a crianga do adulto, mesmo jovem.
Essa consciéncia ndo existia. Por essa razdo, assim que a crianca tinha condi¢des de
viver sem a solicitude constante de sua mde ou de sua ama, ela ingressava na
sociedade dos adultos e ndo se distinguia mais destes. (...). Assim que a crianca
superava esse periodo de alto nivel de mortalidade, em que sua sobrevivéncia era
improvavel, ela se confundia com os adultos (ARIES, 1986, p. 156)
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Com os avangos da medicina, queda nos indices de mortalidade infantil e as
transformacdes ocorridas na sociedade, a antropologia, a filosofia, a psicologia e a sociologia,
entre outras ciéncias, iniciam seus estudos sobre a crianga, que comeca entdo a ser percebida
como uma categoria diferente dos adultos, que tem suas especificidades e necessidades.

Segundo Friedmann (2011):

As primeiras referéncias as criancas na Antropologia da Infancia aparecem em finais
do século XIX, entre os evolucionistas Tylor (1871) e Spencer (1882), que tentavam
estabelecer padrdes para os estdgios de desenvolvimento da espécie humana,
discurso que ira atravessar cerca de 100 anos e migrar para a Pedagogia, a
Psicologia, a Assisténcia Social, a Medicina e o Direito. Esses fundamentos
influenciaram a teoria sobre o desenvolvimento infantil de Piaget, a partir dos anos
20, assim como conceitos de socializagdo infantil. Margaret Mead foi, na
Antropologia, a primeira a romper comesses pressupostos, no final da década de
1920, trazendo os estudos sobre o universo infantil para a Antropologia e alertando
sobre a influéncia da cultura no seu processo de crescimento, contrapondo-se as
teorias que explicavam o comportamento infantil como sendo biologicamente
determinado. (FRIEDMANN, 2011, p. 215).

Segundo Abramowicz (2016, online), “Durante muito tempo a filosofia pensou a
infancia como sem razdo, como sem fala, com a des-razdo. Os pedagogos sempre pensaram
infancia no campo da negatividade, aquilo que falta, a imaturidade”.

A Psicologia do desenvolvimento e do comportamento por um intervalo de tempo
conduziu as praticas nas instituices de educacgdo infantil, em que intervencgdes eram pautadas
na padronizacdo. A escola buscava por uma normatizacdo de comportamentos e praticas,

excluindo o que ndo se encaixa em seus modelos, como nos explica Hillesheim e Guareschi:

O saber psicolégico vem dar conta da tarefa de classificar e controlar os seres
humanos, visto a preocupagdo com determinados aspectos da conduta humana, que
passaram a serem compreendidos como problematicos. Dessa maneira, 0s estudos da
Psicologia enfatizaram o patoldgico em detrimento do normal, sendo que a propria
no¢do de normalidade surge dessa preocupag¢do com a conduta, buscando torna-la
inteligivel e administravel (HILLESHEIM; GUARESCHI, 2007, p. 82).

E inegavel a contribuicio dada pela psicologia aos estudos da infancia, mas, “Esse
entendimento da infancia, por meio de perspectivas vinculadas a biologia, produz e cria
necessidades especificas e universais, desconsiderando as variagdes entre as culturas”
(OLIVEIRA; TEBET, 2010, p. 47). Vemos entdo, a partir deste entendimento, um
crescimento, nos Ultimos tempos, de estudos que trazem um olhar para a crianga como
participante e ativa na vida social.

A visdo socioldgica da infancia desenvolve-se nos Estados Unidos na década de 1920,

e no Brasil tem seu estudo pioneiro em 1947, com Florestan Fernandes e “As Trocinhas do
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Bom Retiro”, ficando “adormecida” por um tempo. Antes, a Sociologia ¢ os estudos da

infancia ficavam a cargo de outros campos tedricos.

Mas sera a partir da década de 1980 que um campo teorico ird se constituir
para “disputar” este saber, que de alguma maneira pertencia a Psicologia e &
Medicina, que centrava o foco no adulto. A crianca e sua infancia sairdo do
interregno que estavam colocadas. A Sociologia da Infancia fara algumas inflexdes
na tentativa de falar da crianca e da infancia a partir de outros referenciais e,
também, prescrevera novas e outras modalidades para entender o que € ser crianca e
ter uma infancia. Na Franca esta sociologia nasce do campo saturado da Sociologia
da Educagdo, e na Inglaterra e nos Estados Unidos € um campo que advém dos
estudos feministas e da Antropologia. No Brasil a Sociologia como campo comegara
a se constituir a partir da década de 90, na confluéncia entre os pedagogos e 0s
socidlogos prioritariamente. (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010, p. 41)

Dar voz aos pequenos, compreender suas falas (por vezes desconexas para 0s adultos),
seus sentimentos e suas diversas linguagens, exige uma escuta sensivel. Ao entender que as
criangas, mesmo muito pequenas, produzem cultura, tém especificidades e seus direitos, faz-
se necessario entdo que educadores as compreendam como protagonistas de seu processo de

aprendizagem.

4.3 BRINCAR E FORMACAO DE PROFESSORES

Como vimos anteriormente, a educacdo infantil no pais ganha destaque a partir das
décadas de 80 e 90. Antes, esta etapa era mais voltada para o assistencialismo e ao cuidado
nas creches e a preparacdo para o Ensino Fundamental nas pré-escolas, ou ao aspecto
higienista para as criangas pobres. Portanto, a formagdo de professores acabava ndo se
efetivando, ja que a maioria dos profissionais que atuavam com a crianga pequena era
composta por leigos, cabendo a gestdo das instituicdes para aqueles que possuiam a formacéo
superior.

Apenas com a LDB 9394/96 exige-se a formacdo minima no Ensino Normal (antigo
Magistério) para o trabalho com criancas da educacédo infantil e Ensino Fundamental 1. Hoje
essa formacao se da principalmente nos cursos de Pedagogia. Porém vemos que por abarcar
um grande contetido no que tange a educacéo este se torna generalista, e a educacdo infantil
acaba sendo desprestigiada nos cursos universitarios, enquanto os conteddos referentes ao
Ensino Fundamental I sdo destaque para a formacéo. As especificidades da crianca pequena
na educacdo infantil acabam ndo sendo atendidas em decorréncia da aligeirada e genérica

formagéo inicial de seus professores. Para Horn (2004):
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A precariedade na formagdo de educadores infantis no Brasil, de modo geral, é de
toda ordem. Varios motivos podem ser apontados, desde os aspectos histéricos da
trajetoria dessa etapa de ensino [...] até a cultura ainda muito forte de que para
trabalhar com criancas basta gostar e ter paciéncia com ela. (Horn 2004, p. 14)

A formagdo de um profissional para a educacdo infantil ndo se d& apenas nos cursos de
formacéo inicial. Acreditamos que a formacdo do professor e a construcdo de seus saberes
relacionados ao magistério se da nas experiéncias vividas dentro e fora da escola, que os
aspectos sociais, politicos e econdmicos tém influéncia direta no modo de pensar destes
profissionais, que antes de tudo s&o seres humanos (TARDIF, 2000 e NOVOA, 1999).

Pensando desta forma, vemos que as experiéncias escolares como aluno, as ligagdes
sociais que o individuo manteve durante toda a vida e as instituicGes onde trabalhou exercem
grande influéncia em sua pratica educativa. Também vemos essa identidade como oscilante,
ja que vivemos constantemente em movimento.

Gimenes (2009) realizou um estudo com 117 estudantes do quinto semestre do Curso
de Pedagogia de uma universidade situada numa cidade no Estado de S&o Paulo, onde
pretendia investigar o valor das reminiscéncias ludicas e individuais para a formacdo do
educador. Memorias das estudantes foram trazidas a tona, através de narrativas
autobiogréficas, a fim de resgatar o prazer do lidico e sua importancia na vida das criangas.

Gimenes (2009) nos diz que:

Esses fatos mencionados, ricos em experiéncias, convenceram as alunas cognitiva e
emocionalmente, a darem importancia as brincadeiras e aos brinquedos na infancia,
permitindo-lhes visualizar o retorno e o beneficio que essa pesquisa lhes
proporcionara. Elas ndo s6 se sensibilizaram para divulgar o brincar, como também,
a estimular os seus alunos a compartilharem das atividades ludicas que elas
vivenciaram quando criangas (GIMENES, 2009, p. 95)

Tal pesquisa conclui nos mostrando que para o profissional ser um promotor de
brincadeiras é preciso que tenha brincado e se lembre dos beneficios que o brincar tenha
proporcionado. Também questiona a pouca atencdo dada a formacdo para o brincar na
formacdo inicial de professores.

Para Lombardi (2005), “A atitude é o posicionamento do educador com respeito as
pessoas € ao contexto que trabalha. E seu comportamento, ditado por seus valores e sua
disposigdo interior. E sua maneira de agir”. Segundo a mesma autora é possivel o professor
desenvolver uma atitude Iudica para trabalhar em sala de aula, “ Mas para que o professor
possa exercitar a atitude Iudica, ele sim deve dedicar-se a alguma atividade especifica, ou seja,
¢ preciso que seja criado um espago durante sua formacdo para a dimensdo ludica”

(LOMBARDI, 2005, p. 54).
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Assim, nds nos perguntamos se nos principais cursos de Pedagogia presenciais no
municipio de Sorocaba sdo ofertadas disciplinas capazes de desenvolver atitudes ludicas em
seus discentes. Portanto, ao analisar a matriz curricular desses cursos, buscando como

9% 6y

palavras-chave “brincadeiras”, “brincar”, “jogos” ou “ladico”, obtivemos a seguinte situacdo:

Quadro 3: Carga horaria das disciplinas relacionadas ao brincar

o o ] o . Carga total
Instituicéo Disciplinas relacionadas ao ludico/ Carga horaria
do curso

ANHANGUERA o

Ludicidade e educacdo/ 80 horas 3200 horas
EDUCACIONAL

UNIESP Jogos e Brincadeiras/ 80 horas 3200 horas
UNIP Jogos e brinquedos na infancia/ 80 horas 3200 horas
UNISO Atividades ldicas: jogos e brincadeiras/ 80 horas 3200 horas
UFSCar Disciplina optativa “Brincar na educagao infantil”/ 60 horas. 3410 horas

Fonte: elaborado pela autora a partir da analise das matrizes curriculares dos principais cursos de Pedagogia do
municipio de Sorocaba.

Percebemos que as disciplinas exclusivamente denominadas com as palavras-chave
sd0 poucas nas instituicdes que as oferecem, e representam apenas 2,5% da carga horaria total
nas quatro primeiras instituices e 1,76% da carga horéria total na ultima instituicéo.

Lombardi propde a participacdo ativa dos futuros professores e professoras para a

construcdo da atitude ltdica, sendo que:

E necessario um tempo minimo, isto é, a0 menos uma disciplina semestral, para que
as agbes envolvidas no trabalho tedrico-pratico com o ladico (um processo que
envolve sempre dois momentos de trabalho, quais sejam: 0 momento de jogo e o
momento da pratica reflexiva) produzam efeitos no desenvolvimento da
aprendizagem do ser professor (LOMBARDI, 2005, p. 54)

E finaliza seu pensamento sobre a formagdo inicial, dizendo que “A dificuldade em
introduzir o ladico nos curriculos de formacgédo de professores parece estar ligada a uma visao
assumida em consequéncia de uma generalizagdo apressada” (Lombardi, 2005, p. 55).

De acordo com nossos estudos, o problema com a formagdo para o brincar ndo se
resume a formacdo inicial, ela se estende a formagé&o continua. Segundo Tardif (2000):

Tanto em suas bases te6ricas quanto em suas consequéncias préaticas, 0s
conhecimentos profissionais sdo evolutivos e progressivos e necessitam, por
conseguinte, uma formagdo continua e continuada. Os profissionais devem, assim,

autoformar-se e reciclar-se através de diferentes meios, apds seus estudos
universitarios iniciais (TARDIF, 2000, p. 7).
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O que percebemos sobre a formagdo continuada®, no cotidiano com nossos pares, é
que os professores de educacgdo infantil, em sua maioria, procuram cursos de pés-graduacéo,
aperfeicoamento e extensdo pelo simples processo para certificagdo ou basicamente por
motivo de progressao funcional nas redes onde atuam, ndo tendo consciéncia de que a propria
pratica pode forma-los a partir da reflexdo de suas acBes. Conclusdo parecida chegaram
Romero e Lopes (2002), quando concluiram um estudo sobre o que pensavam profissionais
que cursavam um determinado curso de pds-graduacéo lato sensu:

(...) veem a formacédo continuada apenas como uma forma de ascender hierarquica e
economicamente na estrutura social, sem considerar “o homem como ser inacabado,

como ser de caréncia, cujas necessidades nunca estdo definitivamente satisfeitas e
cujas possibilidades de ir além nunca sdo esgotadas (ROMERO; LOPES, 2002, p. 7)

Porém, de acordo com os estudos sobre formacdo de professores ja mencionados
anteriormente, é possivel inferir que mesmo ndo sendo a necessidade inicial desses
professores, o conhecimento serd produzido a partir de tais cursos, pois nossa formacéo se da
de acordo com as interacOes que estabelecemos em varios ambientes por onde circulamos.

Para Sompolinski (2018, p. 151), “O professor faz, faz, faz, faz, mas nao pensa, nao
pensa, Nndo pensa, ndo pensa”. Voltamos entdo aqui a um ponto ja levantado por Lombardi
(2005), que é a necessidade de formarmos profissionais reflexivos e ndo meros reprodutores
de contetido. Ainda para Sompolinski (2018, p. 151), “Se na educacio inicial ndo temos uma
revolucdo na formacdo, serd muito dificil que consigamos fazer diferente na hora de ir as
praticas”. A mesma autora completa que € primordial formarmos os profissionais dentro das
instituicdes onde atuam, pois, de acordo com documento que circula na Europa, “Um dos
indicadores de qualidade de qualquer escola é se a escola tem trabalho em equipe e acesso a
formagao permanente” (Sompolinski, 2018, p. 155).

Concluimos, portanto, que a formacdo para um profissional brincante se inicia muito
antes de seu ingresso nos cursos de formacédo inicial: em sua historia de vida e em suas
vivéncias. Nos cursos de formacdo de professores estas praticas devem se tornar reflexivas, ja
que terdo influéncia direta na pratica dos futuros professores e professoras, e assim,
finalmente, com a educacdo permanente, manterdo tais praticas e as fardo um guia para seu

trabalho pedagogico.

21 Usaremos neste texto os termos “formacdo continuada” e “formagdo permanente” como sindnimos.
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5 “BOCA DE FORNO! FAREI TUDO QUE SEU MESTRE MANDAR? ” -
INTERLOCUGCAO COM OS DOCENTES E ANALISE.??

Neste capitulo tratamos da analise e discussdo das entrevistas com as participantes e o
participante da pesquisa. No primeiro subcapitulo analisamos os dialogos realizados com as
professoras e o professor participantes da pesquisa no intuito de compreender suas formacdes
académicas e também as influéncias brincantes no decorrer de suas vidas pessoais e
profissionais.

No segundo subcapitulo faremos a andalise das concepcdes de infancia dos
respondentes, entendendo que o ponto de vista dos entrevistados interfere diretamente em
suas praticas educativas.

O terceiro subcapitulo traz os tempos e 0s espacos de brincar nas instituicGes de
educacdo infantil estudadas, na visdo das pessoas entrevistadas, bem como analisa em suas
declara¢fes quando as criancas podem escolher as proprias brincadeiras.

Finalizando este capitulo trazemos outros achados produzidos neste estudo atraves dos

dados, que serdo tratados no quarto subtitulo.

5.1 FORMACAO DOCENTE PARA BRINCAR

A seguir trazemos uma sintese das entrevistas ligadas ao aspecto da formacdo, para

posteriormente analisar e discutir algumas colocacdes comuns entre as interlocucdes.

Quadro 4: Formagdo docente para o brincar

Docentes 22 Sintese das respostas

Olha, no curso de pedagogia quase ndo vivenciei. Porque minha
faculdade foi a distancia, entdo vivenciei muito pouco. Foi assim mais
tedrico. Agora eu estou fazendo uma pds de ludico, né e esta sendo bem
legal. A vivéncia estd sendo bem legal, a gente interage bem [...] Nas
instituices eu aprendi sobre a importancia do brincar. O brincar
pedagogicamente, e 0 quanto isso é importante. O quanto isso

Ana

2Uma pessoa € escolhida para ser o rei. Ela dard ordens para que o resto do grupo cumpra. Fonte:
http://mapadobrincar.folha.com.br/brincadeiras/diversas/665-boca-de-forno-1. As rotinas das salas de educacéo
infantil nas instituigdes pesquisadas deste municipio, sdo previamente planejadas pelos adultos e acabam se
tornando uma espécie de manual cronologico diario, uma rotina rigida que demarca os tempos e espagos para
cada atividade e que ndo pode ser mudada, estando as criangas também submetidas a este instrumento de
controle.

23 Foram utilizados nomes ficticios escolhidos pelos proprios docentes para garantir o anonimato dos
entrevistados.
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desenvolve eles, né. O ano passado eu trabalhei muito o ludico e assim,
eu acho que eles aprenderam bastante. Com o lddico, com as
brincadeiras Iudicas.

Fatima

Eu tenho uma outra pés, que foi na parte de brincadeira mesmo, sé que eu
ndo lembro o nome. Mas as pos que fiz, ajudaram bastante. Tanto as de
brincar, quanto a de musicalizacéo. [...] Eu amo brincar, eu adoro o que
eu fago e eu amo as criangas. Acho que minha vida tem influéncia na
minha prética. Quando eu vou a festas, onde tem criangas, sempre sou eu
que esta 14 com elas.

Helena

Olha, eu sempre gostei muito de trabalhar no chdo, minha formacéo foi
essa, porém ndo funciona pelo nimero de criangas e pela agitacdo que
eles ficam. [...] Foi maravilhoso, na escola particular, porque tudo partia
das criangas, nao era trabalhado com o alfabeto em si, “Vamos falar, A,
B, C.... todo dia”, ndo! Eram os nomes deles, era 2° etapa, nao era 1* a 2°
ja era apostilado. Mas néo tinha o alfabeto na 12 etapa, eram 0s nomes,
reconhecimento de nomes, era muita atividade de artes, eu achava um
exagero, eram quatro apostilas e eles davam conta das quatro. Era
bastante atividade, mas era muita arte, muita leitura, era muito desenho,
eram coisas feitas pela crianca. Eram 20 criancas, pais comprometidos,
tinha material, eu nunca tinha visto piolho, era outra realidade. Tinha
auxiliar dentro da sala, que podia ajudar, colar bilhete, ver caderno e o
professor conseguia ficar mais com eles, era maravilhoso.

Jodo

Fala-se no ladico, mas ndo se vive o ludico. Entdo, mesmo na faculdade,
no..., N0 magistério ja era mais visto isso. Tanto é que eu acho que o
magistério, pra mim, foi mais valido do que a Pedagogia. Porque a gente
tinha muito isso, porque como era periodo integral, né. Entdo a gente
tinha muito, num periodo, estudava-se € no outro a gente tinha as
disciplinas que eram praticas. Metodologia e pratica disso... Entdo a gente
via mais isso, a questdo de brincar, a questdo dos recursos pedagogicos,
dos materiais, ne, a questdo dos jogos, blocos l6gicos, material dourado...
Tudo isso eu vi no magistério; na pedagogia eu ndo vi essas coisas. Eu vi
mais a questao teorica.

Julia

Basicamente 4 meses foi tedrico, sobre a educacdo infantil, histéria da
creche, historia da educacdo infantil, depois a parte do brincar, mas foi
bem pouca matéria, montamos um brinquedo e levamos para a escola.
Praticamente foi isso.

(Sobre a formagao académica)

Katy

Foi muito mais no magistério, tudo, assim... porque eu acho que na
pedagogia foi mais a teoria. Entdo, assim, o brincar, 0 que mais eu acho
que contribuiu para a minha formagéo foi o magisterio [...] Brincante? Me
considero. Na inféancia, né, porque hoje, com meus filhos, a gente nao
brinca mais na rua, a gente brinca em casa. Jogo, né, até brinco de jogo da
velha com a minha filha, mas na rua, aquele negécio que “Pula Corda”...
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voceé sabe que tinha, ela nem sabe pular corda

No magistério a gente brincava bastante. A gente fez CEFAM, entdo a
gente fazia teatro, brincava, foi bem intenso isso. A gente montava e
participava de peca de teatro, foi bem legal. Na faculdade, a minha
faculdade foi a distancia, entdo na verdade ndo tinha esses momentos. Foi
algo bem... era sé ir 14 para fazer a prova, ndo tinha... era video-aula, que
Maria era uma vez na semana, entdo na faculdade eu ndo tive isso néo. Eu falo
gue a minha base maior é o magistério [...] Nas instituicGes eu aprendi
tanto coisas boas, como coisas ndo boas. Passei por profissionais que
trabalharam coisas excelentes, que eu olho, que eu vejo e trago para
dentro de minha sala de aula.

Na faculdade, eu ndo me lembro que tinha especifico, mas a tutora levava
muito material antes, entdo tinha um momento antes para ndo ficar
cansativo. Entdo no momento antes ela fazia uma brincadeira, a gente
assistia a video-aula, ela parava fazia uma explicacdo, sempre ela trazia
uma brincadeira, ou era de mdsica, ou era de palmas, ou era jogo de méo,
ou era... qualquer coisa ela trazia [...]No magistério: De brincar...? Deixa
eu lembrar... Ai eu tinha uma professora... ai eu passei hum processo
muito legal, porque tinha uma professora ela era de Portugués, ndo era
matéria sobre brincar, mas ela nos fazia fazer apresentacdes, coisas como
crianca, mas era aula de Portugués, com brincadeiras. A gente tinha ela...
ela falava “Agora eu quero que vocés ensinem as criangas...” eu lembro
bem, a gente tinha que inventar as vogais, ai a nossa turma inventou uma
musiquinha, a outra turma fez jogo, era legal, mas era na aula de Lingua
Portuguesa [...] A musicalizacdo teve bastante brincadeiras, tinha a
matéria que era jogos cantados, eles passavam para a gente contetdos e
diante disso a gente tinha que fazer algum trabalho usando a musica, mas
com jogos, jogos cantados, era muito legal! Tinha uma outra professora
que ela trazia também material reciclavel, a gente confeccionava bastante
brinquedos com sucata, brinquedos para fazer som, com o corpo também,
foi uma po6s bem trabalhada também porque era presencial.

Teresa

Fonte: Elaborado pela autora a partir da transcricdo e selecdo?* dos trechos das entrevistas (2019)

Ao analisar as falas recorrentes entre as pessoas entrevistadas, percebemos que a
declaracdo que predominou entre 0s mesmos sobre suas formagdes iniciais, foi a que muito
pouco se falou sobre o brincar nos cursos de Pedagogia e Normal Superior cursados pelos
professores.

A partir das respostas das pessoas participantes da pesquisa, podemos afirmar que os

cursos de formacdo inicial realizados por eles, trouxeram uma pequena carga tedrica

2 As falas foram selecionadas no intuito de responder as perguntas iniciais do estudo e atingir os
objetivos apresentados.
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relacionada ao brincar, como j& haviamos comprovado no capitulo anterior no quadro
intitulado: Disciplinas ligadas ao brincar nos principais cursos de pedagogia presencial do
municipio de Sorocaba (quadro 2). Confirmamos que o as disciplinas ndo privilegiam o
brincar livre, pois a maioria dos dialogos nos mostraram que o brincar na formacao académica
inicial era muito mais tido como recurso pedagdgico. Retomamos aqui 0 pensamento de
Kishimoto (2000, p. 26) que diz: “ Se a atividade ndo for de livre escolha e seu
desenvolvimento ndo depender da propria crianga, ndo se tera jogo, mas trabalho”, ou seja os
cursos de formacdo de professores frequentados pelas pessoas entrevistadas priorizaram o
trabalho ou atividades ludicas e ndo o brincar. A partir das falas também percebemos que o
tempo destinado a este trabalho ladico foi bem pequeno e algumas falas ainda nos trazem a
informacdo que nos cursos a distancia esse conhecimento diminui mais ainda por ndo se ter
contato direto com os colegas e aulas mais praticas.

Porém, o curso de Magistério ou curso Normal em nivel médio foi bastante citado
pelos entrevistados, que defendem uma grande aprendizagem pratica sobre o brincar nesta
etapa de suas formacoes.

Outro ponto que nos chamou a atencdo, ainda sobre a formacao inicial foi sobre a
carga horéria relativa ao estagio na educacao infantil em comparacdo a carga horaria dedicada
ao ensino fundamental na fala do professor Jodo, o que nos mostra que mesmo com a
importancia dada a formagdo nos documentos oficiais, na pratica dos cursos de formacdo de
professores prestigiam o ensino fundamental desde quando os cursos de formacdo eram
oferecidos como cursos Normais ou Magistério, o que nao difere muito das diferencas

encontradas hoje nos cursos de formacao de professores em nivel superior:

Entdo ndo tinha nenhuma disciplina que era voltada especificamente para a educacéo
infantil. Embora a gente fizesse o estagio, tanto, até o estagio, era assim 120 horas
de educacdo infantil, eu lembro até hoje. Cento e vinte horas na educacdo infantil e o
restante das horas, que foram no total 720 horas, foram todas no ensino fundamental
(ENTREVISTA JOAO, 2019)

Sobre ter lembrancas de professores que incentivavam o brincar as pessoas
entrevistadas nos trouxeram alguns dados sobre suas lembrangas do tempo em que eram
criancgas, que nos fazem corroborar com Tardif e Raymond (2000) e a constitui¢do dos saberes
docentes que mostram que esse saber herdado da experiéncia escolar € muito forte, que ele
persiste através do tempo. Podemos perceber detalhes nas falas dos entrevistados que nos

mostram a influéncia de alguns professores em suas vidas académicas:
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Na verdade, eu lembro de uma s6. Que foi a do terceiro ano, do Gltimo, que era mais
legal, essa foi mais ativa, mais alegre, brincava mais com a gente, ficou mais
marcada. As outras duas eu ndo me recordo. Sei que tem as fotos 14, mas o que
aconteceu com elas eu ndo lembro (ENTREVISTA JULIA, 2019)

Também vemos a marca de uma professora na fala de Teresa:

De brincar...? Deixa eu lembrar...Ai, eu tinha uma professora... ai eu passei num
processo muito legal, porque tinha uma professora ela era de Portugués, ndo era
matéria sobre brincar, mas ela nos fazia fazer apresentac@es, coisas como crianca,
mas era aula de Portugués, com brincadeiras. A gente tinha ela... ela falava “Agora
eu quero que vocés ensinem as criangas...” eu lembro bem, a gente tinha que
inventar as vogais, ai a nossa turma inventou uma musiquinha, a outra turma fez
jogo, era legal, mas era na aula de Lingua Portuguesa (ENTREVISTA TERESA,
2019).

Ainda no decorrer das entrevistas houve em alguns casos algumas observacdes sobre

as novas orientacOes curriculares e a falta de formagao, como podemos observar nas falas de

Fatima:

De Helena:

E de Julia:

Entdo, esse ano vocé sabe teve toda a troca. Eu achei que deveria ter pelo menos um
dia de curso para nos ensinar a fazer. Porque a gente caiu de paraquedas, vocé
entendeu? Foi assim, vocé tem que fazer o plano anual de acordo com isso, e ...eu
achei que ficou muito assim... solto. Deveria ter uma direcdo maior. Tanto aqui no
plano anual, como no semanério. Porque é um monte de cddigos (se referindo a
BNCC), um monte de coisas que nds ndo tivemos uma pessoa para ensinar
(ENTREVISTA FATIMA, 2019)

Entdo, agora a gente estd em uma transicdo, que é para alfabetizacdo, mas ainda ndo
estd encaixado. Por que a secretaria ndo esta oferecendo o suporte, o livro. O
fundamental tem o material pedagdgico de apoio, ai veio um livro pra gente que é
para trabalhar com 10 criancas e a gente tem 30 e com inclusdo [...]O material de
apoio ndo esta encaixando. Se é para a gente entrar com alfabetizagdo, ai vocé me
traz um livro... [...] Ai vocé fica com ele aberto, tem que trabalhar os campos 14, é
muito aberto, ndo tem uma sequéncia, ai a sequéncia que tem é para vocé fazer na
sua casa... sucata (ENTREVISTA HELENA, 2019)

Desse livro vem a atividade, como desenvolver, que materiais utilizar, entdo nds
temos na verdade que seguir esse livro a partir deste ano que foi implantado esse
livro. E basicamente so o brincar. Nesse livro nada de escrita, nada, nada, nada... s6
o0 brincar. Atividade impressa trabalhamos a parte, como atividade complementar,
mas o essencial mesmo é esse livro que a rede municipal exige. E a atividade
impressa duas vezes por semana, geralmente alguma atividade com nimero, outro
dia uma atividade com letra. Para ndo deixar perder... sem sentido... chegar na 22
etapa sem saber o alfabeto, sem saber o proprio nome. Entdo a gente procura ndo
deixar morrer esse trabalho, assim o que é exigido na rede agora € esse livro, por
causa das habilidades, agora, da BNCC (ENTREVISTA JULIA, 2019).
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Na expressao das professoras fica muito nitida a divergéncia de informac6es quanto ao
material que estd sendo utilizado que poderiam ser sanadas pela formacdo continuada. As
orientacdes curriculares, segundo as entrevistadas, levam para uma educacdo voltada para a
alfabetizacdo enquanto o livro é pautado no protagonismo nas criangas, em brincadeiras e nao
direciona as préticas para a alfabetizagéo.

Apontamos, portanto, que a formagdo académica destes professores nos cursos de
formacgdo inicial e de pds-graduacdo nao tem privilegiado o brincar e suas teorias,
prevalecendo os momentos ludicos como direcionamento a algum conteddo que deva ser
transmitido as criangas e ndo o brincar como direito ou linguagem da crianga. Também
percebemos que mesmo os docentes se intitulando pessoas brincantes, por estarem
condicionados a orientacdes curriculares e planejamentos rigidos acabam néo se preocupando
com a continuacdo da cultura ludica, pouco interagindo com as criangas nos momentos das

brincadeiras livres.

5.2 CONCEPCOES DE CRIANCA

Para iniciarmos a analise sobre as concepcGes do que vem a ser a crianga que as
pessoas entrevistadas possuem e qual a influéncia deste ponto de vista sobre sua préatica
pedagdgica, retomamos a compreensdo que estamos utilizando no decorrer deste estudo que

defende a crianga como:

Sujeito historico e de direitos, que, nas interagOes, relacles e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009a, on-line).

Como vimos anteriormente a concepc¢do de crianga modifica-se de acordo com as
mudancas ocorridas na sociedade. Houve épocas em que a crian¢a foi vista como adulto em
miniatura, outras épocas como incapazes, invisiveis, inocentes, dependentes e inferiores
(ARIES, 1986). Porém, como afirma Barbosa (2000, p. 85): “E preciso entender a infancia
como construcdo social que ndo pode ser dissociada de outras variaveis da analise social,
como género, raca, classe, geracao e outros”. Também € prudente frisarmos que pensamos
como Barbosa (2000, p. 84), quando defende: “Todavia uma certa universalizacdo é
necessaria para que se possa enfrentar a questdo e refletir sobre ela, sendo importante ter

sempre presente que a infancia néo € singular, nem € Unica. A infancia € plural: infancias”.
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Partindo dessas premissas, apresentamos a seguir uma sintese das respostas sobre
concepcdes de crianga percebidas pelas pessoas entrevistadas na pesquisa para posterior

analise e discussdo com nosso referencial teérico.

Quadro 5: Concepcao de crianga

Docentes Sintese das respostas

E um ser humano que esta se formando, né? Quando eu olho uma crianca
eu acho que ali séo os primeiros passos dela para a formacdo adulta. Entédo
a gente tem que investir muito nessa crianga porque dessa crianca vai
surgir um adulto.

Ana

Vocé quer que fale aquele assim, é um ser em formac&o (risos)[...] Eu vou
falar como se estivesse falando de educagdo infantil para chegar na crianga.
Porque é pouco valorizado a educagdo infantil, mas eu acho que a
educacdo infantil € a base. Porque a crianca estd em formacdo, costumo
Bruna falar para os pais que a crianca é uma esponjinha, entdo é a época da vida
que ela vai absorver tudo que vocé tiver para dar para ela, tanto de bom
como de ruim. Entdo o que vocé pode direcionar uma crianga tanto para o
lado bom ou pode podar aquela crianca. Eu acho que € isso, a crianga é o
momento crucial da formacgao.

Que é um ser que esta desenvolvendo o tempo todo, né? Que esta
“pegando” tudo o que vocé faz. Independente de vocé falar ou nao falar. E
0 que vocé mostra e 0 que vocé quer esconder, né. Mas eles pegam tudo.
As vezes vocé fala “ndo facam” e se vocé fizer eles estdo te observando e
eles vao “pegar” e eu acho que cada um tem o seu jeitinho e a gente tem
que respeitar, por mais dificil que seja na sala de aula a gente tem que
respeitar, porque cada um é cada um. E um ser que esta aprendendo o
tempo todo.

Fatima

Muito movimento, conversam demais, eu costumo brincar, né... que coisa
feia 0 que eu vou falar... falei para o outro professor, professor pegue o
maternal que eles sdo mais bocds25 (risos)! Porque eles ainda ndo estdo
com a linguagem desenvolvida, 0 movimento deles é mais restrito, eles
parecem ter mais receio, mais medo da gente, ndo sei se eles tém respeito
Helena ou se eles ttm medo do adulto, entdo € uma fase mais fécil de lidar, de
trabalhar, eu acredito com o maternal. E ai vocé pega eles na 12 etapa e
eles estdo colocando em pratica aquilo que eles aprenderam, ai eles ja estdo
falando pelos cotovelos, eles estdo aprendendo as regras de convivéncia,
que ndo é para subir em cima da mesa, que ndo é para bater no amigo, e
eles sobem em cima da mesa, eles se penduram, eles querem subir no

% Precisamos deixar claro aqui nossa oposicdo ao termo destacado pela respondente, a partir dos
estudos de Kishimoto (2010, p.1): acreditamos que as criangas ndo sdo tolas, mas sim “A crianga, mesmo
pequena, sabe muitas coisas: toma decisfes, escolhe o que quer fazer, interage com pessoas, expressa 0 que sabe
fazer e mostra, em seus gestos, em um olhar, uma palavra, como € capaz de compreender o mundo”
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armario, eles ndo sabem a hora em que € para pegar o brinquedo, a hora
que ndo é para pegar, e € um... Na 22 etapa eles conseguem ir adquirindo
aquele conceito da convivéncia, das regras, do comportamento e vao
diminuindo, mas ainda é bastante. E uma transicdo, vocé vé, maternal 2...
ai a 12 etapa, ndo € muito distante, essa € a minha conclusdo, o maternal
eles estdo la ainda analisando o territorio e aprendendo e na 12 etapa eles
querem colocar aquilo em pratica, eles querem se comunicar, eles querem
interagir, eles ndo sabem a hora de ficar quietos, é muita ansiedade.

Jodo

Crianga pra mim...? Eu olho por um lado assim, criangca € um ser em
desenvolvimento. Entéo, é cognoscente, ele € um aprendiz, entdo para mim
eu olho a crianca dessa forma. Como alguém que esta sempre pronto para
aprender alguma coisa. Essa € minha concepcdo de crianga, € um ser que
estd pronto para tudo. Para apreender, no sentido de aprender. Entdo eu
olho para a crianca desta forma, como possibilidades e ndo seres ali
prontinhos e resolvidos. Até brinco com os pais, ndo quero que eles
cheguem aqui e fiquem todos sentados, eu ndo dou aula para plantagéo de
repolho... (risos) entdo eu falo para os pais, “Nao pegava gripe, agora vai
pegar”, “Nao brigava, agora vai brigar”, porque agora tem convivéncia,
tem com que brigar, tem com quem discutir, tem com quem dialogar, tem
com gquem arrumar conflito. Seja porque quer um brinquedo que o amigo
quer, entdo eu vejo a crianca dessa forma e mesmo nestes momentos eles
estdo aprendendo. Aprendendo a se portar, a se comportar, a respeitar o
outro, pra mim a crianca € isso, resumindo.

Julia

Um ser em formacao, né. Precisa ser moldado, na verdade a gente obriga
eles se adaptarem a nds, mas deveria ser o contrério, a gente deveria
também aprender a se adaptar a rotina deles. Olha um pouquinho mais com
essa visdo de nds nos adaptarmos a eles ndo sé eles a nos.

Katy

Ah, eu acho que uma crianga é um ser unico, cada um é um, se pegar varias
cada um tem a sua... nenhum € igual ao outro, cada um tem as suas
limitacBes, as suas expectativas, e é um ser que ta aprendendo, que tudo pra
ele é novidade, tudo influencia, o que a gente faz eu acho que influencia,
entdo é um ser, assim, que ta... descobrindo o mundo.

Maria

Inocéncia, alegria, acho que paz, né. Que eles ndo tém maldade, eles
transmitem paz pra gente. Acho que seria isso. Pureza, né.

Teresa

Eu vejo a crianga primeiro como um ser muito puro, confidvel, muito
confiavel e eu vejo assim, é.. como eu posso descrever?... E puro,
confiavel, é... pessoas que eu quero perto de mim, sabe? Eu nédo sei se eu
descrevi perfeitamente 0 que eu acho, mas assim, eu sou encantada por
criancas. E é desde sempre, eu lembro que eu peguei uma fase da
adolescéncia, que vocé quer ser mocinha e ndo quer crianga perto e eu
lembro que chovia de criancas perto de mim, que eu conversasse, que eu
brincasse e eu queria ser moga. Mas assim, € um ser muito puro, crianga
vocé aprende muito com ela, eu acho assim que muito mais eu aprendo do
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que eu ensino, acaba sendo uma troca. Porque eles sdo seres dispostos a
tudo, interessados, motivados, entdo até¢ falam “A crianca ndo vai”, vai,
porque o jeito que vocé os vé eu acho que motiva também, ndo sei 0 que
que acontece. Eu acho assim, sdo seres melhores que o homem, melhores
que os adultos eu diria, sdo pessoas que eu sempre quero estar proximo.

Fonte: elaborado pela autora a partir da transcricéo e selecdo dos trechos das entrevistas (2019).

A maioria dos respondentes enfatizou em suas falas a crianga como um ser que esta
em constante formacdo, como aprendiz, e destacam a importancia de sempre estar
estimulando a aprendizagem das criancas. E muito claro que nao consideram a participagio da
crianga como ponto de partida para sua pratica pedagodgica, ou seja, demonstram por suas
praticas ndo ver a crianca como ativa e participante, visao esta ligada muito mais ao aspecto
adultocéntrico. Fato que podemos comprovar na fala da professora Ana, que além de trazer o
aspecto da constante aprendizagem, também nos diz que a crianca se transformara em adulto e
por isso precisa forma-lo para as atribuicdes de outra fase da vida. A partir da descricdo de
sua pratica pedagdgica, percebemos que a professora da grande valor para ao “brincar”
pedagogico e também o cumprimento de seu planejamento prévio, demonstrando ter total
controle sobre as atividades realizadas cotidianamente. Também percebemos as praticas
dominadas pelo adulto nas falas que tratam a crianca como dependente, pura, inocente,
ingénuas e até mesmo como uma “esponjinha” como se a crianga ndo fosse um sujeito ativo
que ja tem suas preferéncias e desejos e também na observacdo do espago das salas de
referéncia, que trazem poucas marcas das criancas. Para Sompolinski (2018):

A concepcéo de infancia gera um tipo de instituicdo; a concepcdo de infancia gera
um papel da educadora e a concepcéo de infancia gera uma percepcao das familias.
Peter Moss diz que ha uma tipologia de conceito de infancia que marca tudo, que ele
chama “A institui¢do produtora de atenc¢do”, pela qual se pensdo o conceito de
infancia em que a crianga esti vazia: a crianca como uma esponja. E ai vem a
educadora, a familia, a comunidade, 0os meios de comunicacdo, e vdo colocando
coisas, j& que na crianca ndo had nada; é necessdrio encher essa crianga de

conhecimentos e, evidentemente, essa crianga deve reproduzir esses conhecimentos
(SOMPOLINSKI, 2018, p. 153)

Observamos que as marcas das criancas se restringem a atividades pré-elaboradas
pelos professores acondicionadas em saquinhos plasticos e penduradas em varais, ficando a
decoragéo a cargo de personagens e enfeites de E.V.A.?® decorando as paredes. Observacéo

parecida descreve Horn: “ O que se observa, via de regra, é que 0s professores se apoderam

% Material largamente usado na decoracgdo de escolas e festas de aniversario, geralmente trazendo personagens
gue estdo em voga nos meios de midiéticos, trata-se de uma sigla designada para espuma vinilica acetinada.
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dos espacos, decorando-os e organizando-os a partir de uma visdo centralizadora da pratica
pedagdgica, excluindo as criangas disso” (2004, p. 37).

Na fala da professora Helena percebemos uma grande preocupacdo em controlar as
criancas quando diz que o maternal é uma fase mais facil de trabalhar pois as criancas ainda
tem medo dos adultos e relata algumas situagdes com as crian¢as maiores de transgresséo de
regras e ainda cita uma evolucdo de comportamentos que nos fazem pensar nas etapas de
desenvolvimento defendidas por algumas teorias com viés da psicologia.

A mesma professora ainda sobre sua concepc¢édo de crianga nos traz a informacéo que
as criancas ndo sabem a hora de ficarem quietas, que sdo muito ansiosas. Esse discurso nos
faz pensar e retomar a ideia que as criancas estdo também presas a logica de Chronos, como
se ndo fizessem o que tem vontade naquele curto tempo que tem livre ndo conseguirao fazé-lo
em outro momento, ja que na instituicdo de educacdo infantil sempre terd hora para isso ou

hora para aquilo, segundo Barbosa (2000, p. 188):

As horas de fazer atividades sdo cronometradas, mas na verdade ndo sdo horas; em
algumas pedagogias sdo minutos, que se justificam em sua rapidez pelo fato de as
criancas ndo se concentrarem, e em outras chegam a ser turnos, porque a hora exata
da préxima atividade ainda ndo chegou.(BARBOSA, 2000, p. 188)

Apenas na fala da professora Julia encontramos o que defendemos a partir de nosso
referencial tedrico, o do professor como facilitador e promotor de brincadeiras e interaces,
porém em sua fala essas praticas sdo trazidas como ideias e ndo como agdes concretas,
qguando diz que o professor obriga as criancas a se adaptarem a escola, quando na verdade
deveriam ser ouvidas para a construcdo das rotinas.

Consideramos, portanto, que a concepgéo de crianga dos entrevistados néo privilegia a
crianca como um ser capaz, ativo e participante de seu processo de construcdo de
conhecimento, mesmo que seja transgressora a crianca estd a mercé dos ensinamentos pré-
selecionados dos adultos, faco minhas as palavras Dornelles (2001, p. 107) quando diz:

Parece que tudo na escola de educacdo infantil, estd sendo excessivamente
pedagogizado, perdendo-se a ideia de prazer, que esta inerente a cada atividade da
crianga. O prazer do brincar e esquecemos que: olhar, curtir, tocar, experimentar faz

parte do ser crianca, faz parte da descoberta na infancia e da construgdo de novos
sujeitos-crianca.
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5.3 TEMPOS E ESPACOS DE BRINCAR

Questionamos os respondentes da pesquisa sobre como e quais eram 0S espacos e a
divisdo de tempo para brincar presentes na rotina de cada turma, obtendo as seguintes

respostas:

Quadro 6: Tempos e espacos de brincar.

Docentes Sintese das respostas

Em média meia hora. [...] No parque, duas vezes por semana, que eu acho
pouco. Porgue na educacdo infantil eu acho que deveria ir todos os dias no
parque. Trago os brinquedos da brinquedoteca para a sala e eles tem 20
minutos, meia hora na sexta-feira. [...] Eles nunca tém a decisdo de onde
brincar, pois a gente sempre leva, mas escolnem com que amigos véao
brincar dentro do espaco que estamos.

Ana

No parque e na hora do brinquedo [...] O momento do dcio. Tem que ter! o
momento do Ocio deles € 0 momento do parque. Eu deixo eles livres,
porque eles tém que... a supervisora ndo, ela quer que vocé fique no parque
fazendo brincadeiras direcionadas. Ué, a crianga tem que ter seu momento,
né! Porque o restante do dia ja € assim, agora senta, agora levanta, agora
pecinha, agora atividade, entdo tem que ter o momento do écio [...] Tem
horas que sdo os blocos de montar também, mas ja € uma brincadeira mais
direcionada, para trabalhar a coordenacdo e eles tem que ficar sentados,

brincando. Quando ¢ “dia de brinquedo”, dai eles podem brincar livres na
sala, explorar e também com os brinquedos da sala.

Bruna

[...] Brinquedoteca uma vez por semana. [...] Ao parque duas vezes por
semana, 0 que eu acho pouco. Pela idade deles, porque eu acho que na
idade deles tinha que ter parque todos os dias. Ai nds temos educacdo do
movimento |4 embaixo, a gente mesmo que da, pode ser uma brincadeira,
uma roda, annn, deixa eu ver... ou € uma brincadeira de roda, normalmente
¢ “coelhinho sai da toca, ou uma roda, “pato, pato, ganso”, esse tipo de
coisa. L& no pétio, 3 vezes por semana. [...] Tem um parque que tem areia,
e tem um parque que nao tem nada, € s6 o parque. Entdo eles brincam na
areia também. Mas, eu deixo eles bem livres, como € pouco tempo, s6 duas
vezes por semana. Quem quer brincar na areia, brinca. Quem quer ficar no
parque, fica. Porque é tudo junto. [...]Jacredito que se tivesse parque todo
dia seria mais light. Eles iam gostar mais, porque perguntam todos os dias
“Tia, hoje ¢ dia de parque?”. “Nao, hoje nao pode.” Eu acho que seria
mais gostoso para eles. Para a exploragdo como um todo, porque no parque
eles exploram mais. Sobe a escadinha, desce a escadinha. Seria mais
legal...

Fatima

No parque! Livres, até na pos-graduacdo que eu estou fazendo, eles

Helena . . . . .
falaram para dar um motivo para a brincadeira, eles disseram que até no
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parque deveriamos dar um direcionamento para as brincadeiras, mas eu
acho que j& fazemos tanta coisa, que as criangas precisam de um tempo
para por em pratica o que aprenderam, de aprender a resolver os conflitos
que eles tém, de querer organizar uma brincadeira por eles mesmos, e
livres cada dia eles brincam de uma coisa diferente: eles brincam de policia
e ladrdo, eles brincam de dinossauro, de casinha, de parque de diversoes,
enfim eles se organizam e eles brincam e eu fico ali para mediar se ocorrer
um conflito ou um perigo, eles adoram se enfiar em perigo. Sobre decidir,
nos j& temos o planejamento, entdo precisa ser seguido.

Jodo

Brincar livre n6s temos 0 momento do parque, todos os dias, ja faz parte da
rotina, nos temos de 40 a 50 minutos, é o tempo de uma hora aula, né. A
gente desce, organiza, a gente ja sabe do horario de parque deles, entdo ja
estdo habituados nesse horéario a descer e ai eles tém as brincadeiras livres.
Mas mesmo dentro dessas brincadeiras livres, eu particularmente, eu gosto
de estar com eles, “Ai, vamos brincar de pega-pega”, né, fazer alguma
brincadeira, pra estar com eles, entendeu? Tanto € que eles me chamam
“Vamos brincar de pega-pega, professor! ”, eu gosto, “Ai, vamos brincar
de siga o mestre”, fazer alguma coisa ali para nao ficar s6 solto, mas eles
adoram, eles gostam desses momentos. [...] e a parte de decidir mesmo, eu
acredito que eles ainda sdo muito dependentes ainda [...] eu gosto de
promover algumas coisas, entende? De fazer, de brincar, de correr, porque
eu ndo gosto desse brincar so livre! Entdo, mesmo o brincar livre a gente
observa algumas coisas. Eu observo, por exemplo, como eles estdo se
organizando, se esta ou ndo respeitando a vez do outro, entdo, esse
momento para mim, de observacdo € importante. Agora para mim, toda
acdo tem que ter uma intencdo. Tudo que vocé vai fazer, entdo é hora do
parque, por qué? Porque eu estou cansado? Também (risos), mas ndo é sé
iSSO, € 0 observar.

Julia

Parque todos os dias, em média de meia de hora. Ndo tem brinquedoteca.
Essa parte deles decidirem é mais utilizada na sexta-feira que é um dia
livre, né, para brinquedos, eles trazem brinquedos da casa, ai fica mais uma
deciséo deles com quem brincar, com o que, do que, pelo menos a metade
do dia é esse faz-de-conta livre.

Katy

[...]JEu saio com eles ali na quadra. Eu ja fiz brincadeira da “Palavra
Cantada” que a gente teve formagdo aqui, e hoje eu dou muito, tanto aqui
como 14, entdo eu fagco com eles algumas brincadeiras, daquela da canoa,
pega um pano azul e a gente faz os barquinhos com o nome deles... ali fora.
Entdo quando eu faco alguma coisa com eles, ja fiz até aqui na sala
também, entdo eu fiz a brincadeira... a roda... que as vezes ta tendo
Educacéo Fisica... fiz a danca das cadeiras aqui, a gente afastou, entdo eu
t0 tentando brincar com eles mais.[...] Olha, aqui nessa escola é quando a
gente vai ao parque, eles brincam, ndo é direcionado, eles brincam
livremente... quando a gente vai na brinquedoteca, né. Tem uns brinquedos
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I& mas eles brincam livremente, alguns brincam sozinhos, outros inventam,
né... de cabelereira... eles brincam livremente. Embora tenham os
brinquedos ali mas, cada um brinca com quem quer, brinca livre! E, é
nesses espacos que eles escolhem. E... quando eles estdo com o joguinho
também eles brincam livre... mas ndo tdo livre, né. [..] Porque nos
momentos, assim, que eu t6 junto com eles, a brincadeira é dirigida, tem
um objetivo, né. Igual quando eu fiz a danca da cadeira era com nome, era
pra eles identificarem o nome deles, a brincadeira com da canoa é o
objetivo também do nome, entdo quando eu brinco com eles, mas era com
uma intencionalidade, com uma inten¢do. Acho que livremente, quando
eles véao pro parque e na brinquedoteca.

Maria

Na brinquedoteca de 20 a 25 minutos uma vez por semana € no parque 20
minutos mais ou menos trés vezes por semana, 0s dias que ndo tem
educacdo fisica sdo os dias que vdo para o parque. [...JTem assim o
brinquedo que sobe, entdo a gente fala ““ Olha a torre da Rapunzel”, entao
eles gravaram isso. Tem esse faz-de-conta. “Ai tia, a princesa foi 14, chama
o principe para salvar a princesa”, mas eles brincam livres, na balanca, eles
interagem entre eles. No espaco de fora e na brinquedoteca, dai eles ficam
livres para escolher do que eles querem brincar.

Teresa

Termina a roda e depois vamos para a brincadeira, seja um jogo, uma
massinha, alguma coisa, durante 30 a 40 minutos. Parque todos os dias, 10
minutos na hora do lanche e comigo sdo 20 minutos. Um pouquinho antes
do lanche para eles poderem desestressar e sentar para comer e depois eles
comem e retornam para minha sala. [...] Brinquedoteca uma vez uma por
semana.

Fonte: elaborado pela autora a partir da transcrigdo e sele¢do dos trechos das entrevistas (2019).

A partir dos apontamentos dos respondentes, é possivel afirmar que as rotinas das

salas de educacdo infantil nas instituicGes pesquisadas deste municipio, sdo previamente

planejadas pelos adultos e acabam se tornando uma espécie de manual cronolégico diério,

uma rotina rigida que demarca os tempos e espacos para cada atividade e que ndo pode ser

mudada, onde se o adulto ndo planejou um momento para brincar, esse momento ndo podera

ocorrer por sair do que foi tracado inicialmente para aquele dia, como podemos afirmar

analisando as falas das professoras entrevistadas:

[...]Jonde eles vao brincar, ja esta pronto, planejado na rotina. Agora, do que brincar,
vamos supor: essa semana eu desco 14 e falo com eles, vamos brincar de amarelinha.
Eles falam, ndo tia, vamos brincar de pato, pato, ganso. Entdo eu falo, vamos brincar

a semana que vem de pato, pato, ganso? Entdo, eu ouco o pedido deles, sé que
ndo posso mudar meu planejamento, a menos que seja um dia diferenciado, ai
mudo minha rotina, mas com essa quantidade de aluno, eu sigo o que planejei.

eu
eu
Eu

procuro seguir o melhor possivel o que eu planejei, mas eu ou¢co e na préxima

semana eu brinco de pato, pato, ganso (ENTREVISTA FATIMA, 2019)
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Ou entdo no trecho em que a professora Helena (entrevista, 2019) diz “Porque nos ja
temos o planejamento, entdo precisa ser seguido”.
Segundo Barbosa (2000), que em sua pesquisa de campo observou as rotinas da

educacéo infantil, elas sempre estdo organizadas com uma durac¢éo no tempo:

Um dos fatos que me chamou bastante a atencdo foi que o horario do reldgio da
instituicdo pertencia apenas ao adulto. N&o presenciei nenhuma situacdo na qual as
criangas discutiram usos de tempo, relacdo do seu tempo pessoal e do grupo (a ndo
ser, ser chamado de atrasado), as horas do relégio e as horas das atividades. Esses
tempos sdo pensados pelos profissionais, independentemente do momento de
execucdo, das prioridades estabelecidas, dos tempos individuais (BARBOSA, 2000,
p. 169)

Corroboramos com Kishimoto quando diz:

S80 numerosas e variadas as experiéncias expressivas, corporais e sensoriais
proporcionadas as criancas pelo brincar. Ndo se podem planejar préticas
pedagdgicas sem conhecer a crianca. Cada uma € diferente, tem preferéncias
conforme sua singularidade. Em qualquer agrupamento infantil, as criangas avangam
em ritmos diferentes. Dispor de um tempo mais longo, em ambientes com variedade
de brinquedos, atende aos diferentes ritmos das criancas e respeita a diversidade de
seus interesses (KISHIMOTO, 2010, p. 5).

Pela fala dos entrevistados percebemos que os tempos e espagos de brincar séo
semanalmente repetidos, ndo se buscando novas maneiras de se organizar o espago ou usar 0
tempo pré-determinado para as atividades, o que nos faz reforcar a ideia de Barbosa quando
diz: “A repeticdo de certos enquadres, de certas acdes, de determinadas praticas dao
estabilidade e segurancga aos sujeitos. Saber que depois de determinada tarefa ocorrerd outra
da um certo sossego as pessoas, sejam elas grandes ou pequenas” (Barbosa, 2000, p.44), seria
entdo uma forma de tranquilizar as criancas e trazer ao adulto mais controle das situacoes.

Alguns entrevistados também citam o “dia do brinquedo” como o momento de livre

brincar em suas rotinas. Como percebemos na seguinte fala sobre os brinquedos:

Nos temos, mas ndao sobra muito tempo. Sé na sexta-feira que é “dia do brinquedo”
e quem ndo trouxe de casa pode usar um brinquedo da escola. O legal é
compartilhar, sempre tem crianga que esquece, dai eu fico com d6 e tem que ter. [...]
Ndo tem muita coisa. Também ndo teriamos brinquedo suficiente para todos, até
pedi doacOes para 0s pais, mas as criangas que trouxeram ja levaram embora (risos)
pediram, imploraram para levar de volta, falei leva, leva que ndo me pertence, ndo
desapegaram (ENTREVISTA HELENA, 2019)

No municipio, na maioria das instituicbes, este € 0 momento em que as criangas
podem trazer de suas casas um de seus brinquedos a fim de compartilha-lo com seus amigos

dentro do ambiente escolar, neste municipio acontecem as sexta-feira. Essas falas nos trazem
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duas inferéncias: esse € o momento em que as criancas decidem efetivamente de qual
brinquedo se utilizar e as criangas ndo podem decidir em outros momentos por que pode
parecer que os professores e professoras estdo apenas ‘“matando” o tempo com as
brincadeiras, por a considerarem uma atividade ndo pedagdgica. Podemos teorizar uma
oposicao a esses comportamentos com as colocagfes de Kishimoto (2010, p. 1) quando diz
que:
A crianca, mesmo pequena, sabe muitas coisas: toma decisdes, escolhe o que quer
fazer, interage com pessoas, expressa o que sabe fazer e mostra, em seus gestos, em
um olhar, uma palavra, como é capaz de compreender o mundo. Entre as coisas de
que a crianga gosta esta o brincar, que é um dos seus direitos. O brincar é uma acéo
livre, que surge a qualquer hora, iniciada e conduzida pela crianca; da prazer, ndo
exige como condi¢do um produto final; relaxa, envolve, ensina regras, linguagens,

desenvolve habilidades e introduz a crianga no mundo imaginario (KISHIMOTO,
2010, p. 1).

Ou seja, o direito ao brincar livre ndo se efetiva diariamente nas escolas de educacéo
infantil quando professores e professoras interferem diretamente e impdem em quais
momentos e do que se deve brincar, pois consideram o brincar como algo meramente
recreativo, sem um objetivo de ensino-aprendizagem definido.

A partir desta colocacdo e com base em outras respostas, também encontramos que
esta visdo é reforcada por orientagdes curriculares rigidas. A Base Nacional Curricular
Comum est& sendo o documento obrigatério usado como referéncia na elaboracéo ou revisao
dos curriculos da educacdo basica, sendo entdo o curriculo do municipio (anexo 1) um
desdobramento da BNCC #’. Trata-se de um documento que baliza as préticas educativas e de
maneira padronizada traz os contetdos a serem trabalhados em cada faixa etéria atraves de
temas e direitos de aprendizagem, o que nos fez perceber que as préaticas de escolarizacdo

precoce se sobrepdem as experiéncias nestas instituicoes.

Se o planejamento da educacdo infantil for feito a partir de um plano de curso, com
muitos contetdos, divididos em subconteddos, esmiugados, torna-se, dificil
flexibilizar as rotinas diarias, pois todas as atividades ja estdo com o seu tempo
programado (BARBOSA, 2000, p. 197).

O que nos mostra, que como o tempo € usado nas instituicdes tem forte influéncia

externa das politicas puablicas, que por sua vez pressionam equipes gestoras que

27 A Base Nacional Comum Curricular € um documento normativo que deve nortear os curriculos dos
sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas pedagdgicas de todas as escolas
publicas e privadas, em todo o Brasil. Segundo um levantamento realizado pelo Conselho Nacional de
Secretarios de Educacgdo, 21 estados e o Distrito Federal reelaboraram seus curriculos e foram aprovados,
enquanto 5 foram entregues no formato final ao CNE e 1 em fase preliminar.

Fonte: <http://www.consed.org.br/consed/implementacao-da-bncc-nos-estados> acesso: 29 abr 2020.
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consequentemente cobram os conteidos dos professores e professoras, essa colocacdo pode
ser refor¢ada por Barbosa (2000) que diz:

Apenas o adulto tem o controle do tempo. O poder sobre 0 modo de ver, usar,
definir, escolher o tempo e seus usos pertence aos adultos, e o que
surpreendentemente se observa é que eles, muitas vezes, designam essa autoria para
outros adultos (hierarquicamente vistos como maiores e melhores). Se ha falta de
autonomia das criancas com relacdo ao tempo das rotinas, maior ainda é a dos
adultos (BARBOSA, 2000, p. 173)

Uma outra fala relevante tem que ser destacada e versa sobre as dificuldades de
brincar pela grande quantidade de criangas nas salas. Percebemos isso na fala da professora
Ana, que trabalha com 31 criancas de 4 anos: “ Ah! A gente dava um jeito (risos). O desafio é
maior né, quantos mais alunos € mais dificil (Entrevista Ana, 2019).

Também percebemos a mesma dificuldade nas falas de Maria que trabalha com 27

criancgas de 4 anos:

Eu acho assim, que principalmente na rede puablica pelo nimero de criangas, 0 que a
gente passa na faculdade, o que a gente aprende na faculdade, nem sempre é lindo
maravilhoso dentro da sala-de-aula. A gente ndo consegue dar conta da maneira
como ¢ passado na faculdade. Eu vejo que a teoria é uma coisa, e a pratica em nossa
vivéncia é outra. No que a gente ndo va fazer, mas ndo sai lindo, maravilhoso igual
aos videos que é passado com meia duzia de criangas, com dez criangas. Porque nos
videos é sempre assim, né, dez criangas. A gente j& vé quando as criangas faltam,
que vem poucos em dia de chuva, vocé vé que o negdcio acontece muito melhor. E
uma diferenca muito grande. Entdo eu vejo que a prética ndo condiz (ENTREVISTA
MARIA, 2019)

De Jodo que trabalha com 28 criancas de 3 anos:

[...] N&o era exatamente como eu pensava. Tanto na parte dos medos quanto na parte
prética. A gente vé que, é, lidar com sala lotada [...] Ah, entdo ndo da. VVocé sozinho
ndo da conta de tudo, vocé ndo consegue, eh..., ndo é que ndo consegue, mas fica
mais dificil pra vocé organizar a sua rotina, vocé atender aluno por aluno, né, ndo da.
E assim, fazer esse trabalho de todo mundo junto, na educacéo infantil ndo € tudo o
que vocé consegue (ENTREVISTA JOAO, 2019).

E também de Helena, que trabalha com 30 criancas de 5 anos:

Entdo, agora a gente estd em uma transicao, que é para alfabetiza¢do, mas ainda nao
esta encaixado. Por que a secretaria ndo esta oferecendo o suporte, o livro. O
fundamental tem o material pedagogico de apoio, ai veio um livro pra gente que é
para trabalhar com 10 criangas e a gente tem 30 e com inclusdo. Querem que eu
trabalhe com material reciclavel, eu vou fazer um... sucata. Vou fazer depdsito de
sucata 14 em casa, porque sdo 30. Sdo 30 caixas de leite, 30 latas de leite, 30...
(ENTREVISTA HELENA, 2019)

Retomamos aqui o pensamento elencado anteriormente sobre a qualidade na educagéo

infantil, quando usamos como exemplo as praticas da professora Alice Meirelles. Kishimoto,
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nos diz que a professora citada j& na década de 1920 enfrentou politicas publicas que definiam
uma grande quantidade de criangas por sala, mas que houvesse uma mudanga em suas préaticas

pedagdgicas solicitou a diminuicdo do nimero de criangas:

A clareza da professora para mudancas necessarias, como redugdo do ndmero de
criancas, diversidade de materiais, espacos, brinquedos e jogos para atender
interesses, autonomia das criancas e continuidade das experiéncias, mostra a sua
visdo critica em relacgdo as politicas e praticas vigentes (KISHIMOTO, 2018, p. 38)

Infelizmente, quase um século depois da luta da professora Alice temos a mesma luta
dos professores e professoras de educacao infantil. Mesmo com a legislacdo defendendo um
maximo de 13 criancas de 2 a 3 anos por adulto; 15 criancas de 3 a 4 anos por professor, na
creche ou pré-escola; e 25 criangas de 4 a 5 anos por professor na pré-escola, os limites ndo
sdo respeitados, sobrecarregando os profissionais e consequentemente diminuindo a qualidade
nas relagcdes com as criangas.

Outro fator que nos mostra a desvalorizacdo do brincar, pela fala dos professores e
professoras, sdo 0s brinquedos e aparelhos recreativos utilizados e a falta de espacos
adequados dentro das instituicbes de educacdo infantil. Citam a pouca quantidade de

brinquedos, como na fala de Jalia, quando diz:

E compartilhado com 12 e 22 etapas, entdo eu pego um pouquinho de 14, ela pega um
pouquinho do meu, ndo é uma coisa assim que fale, ai tem bastante para todo
mundo, tem uma diversidade boa, mas tem que compartilhar para dar pra todo
mundo. Tem as pegas de montar, tem joguinho, tem alfabeto movel, bonecas,
carrinhos, coisinhas mais béasicas (ENTREVISTA JULIA, 2019)

Também destacam parques descuidados, sem manutencdo ou até falta de aparelhos

recreativos como dito por Joao:

Tem um espago muito bom, mas ndo é adequado. Faltam brinquedos, nds temos um
gira-gira rangendo que mal gira, ndo temos balancos, ndo temos gangorra, ndo temos
trepa-trepa. [...] Temos um escorregador de plastico e um de metal, s6 e um gira-gira
de pléstico pequeno, que seria para lugares cimentados, acho que ndo é adequado
para aquele espago [...] Mais terra do que grama, entdo ndo tem areia, ndo tem
tanque de areia, se eu for fazer uma atividade com as criangas descalcas, para pisar,
explorar ndo da, porque é so terra (ENTREVISTA JOAO, 2019)

E ainda com muitos insetos que impossibilitam seu uso e também espagos muito

pequenos para a grande quantidade de criancas como evidencia-se nas palavras de Julia:

Bem precério (risos), s6 um escorregadorzinho, um gira-gira e duas balancinhas,
pequeno, bem apertadinho pra quase 30 criancas [...] E areia, mas agora estamos
com um problema com formigas. Estamos com um formigueiro gigante e a principio
esta suspenso o0 parque. Entdo o que sobrou pra gente € um espago de cimento, ndo
tem nada, apenas um espago de cimento que eles correm. Mas, pelo menos isso nos
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temos que proporcionar, eles ndo aguentam ficar o tempo todo trancados na sala,
entdo nem que seja meia horinha para correr 1a a gente tem que colocar
(ENTREVISTA JULIA, 2019)

Parece ser um problema encontrado em varios lugares no pais, conforme podemos

notar nos estudos de Barbosa sobre os brinquedos:

Parecia que grande parte dos materiais eram provenientes de doagdes. Muitos deles
estavam quebrados, perigosos, velhos, sujos. Os cuidados com a manutencdo nao
sdo frequentes e, dificilmente retiram-se os estragados, pois entre ter estragados e
ndo ter nada parece que a primeira alternativa prevalece. (BARBOSA, 2000, p. 182)

Também sobre os brinquedos, neste caso 0s menores, nos chamou a atengdo em uma
determinada instituicdo a falta de brinquedos na sala de referéncia, como bonecas e bonecos,
carrinhos, ursos de pellcia, etc. Continham apenas objetos que as professoras intitulam
brinquedos, porém sempre séo utilizados como recursos pedagogicos como jogos de encaixe e
massa-de-modelar. Quando questionadas sobre a falta destes materiais nos disseram que as
criancas sO tinham acesso a esse tipo de brinquedo quando iam a brinquedoteca, uma vez por
semana, e no dia do brinquedo, que é quando traziam de suas residéncias.

Na fala do professor Jodo em um determinado momento apareceu a palavras cantinho,
que temos como espacos diversificados dentro das instituicdes ou até mesmo dentro das salas
de referéncia como uma proposta viavel de brincar, pois assim as criancas teriam a autonomia

de escolher os materiais para suas brincadeiras:

Na verdade, a gente chama de cantinho, mas por exemplo, se eu trouxer a mala para
a sala, eles ja sabem que é o momento de brincar com fantasias, dai vdo explorar,
porque ndo teriamos espago para tudo. O ideal seria que tivéssemos esses espacgos
montados, esses cantinhos na sala, mas infelizmente ndo temos espaco para tudo
isso. Mas temos, os brinquedos ficam em um lugar especifico, quando a gente traz
esse bal de fantasias que fica em cima do meu arméario eles j& sabem que 14 tem
fantasias (ENTREVISTA JOAO, 2019)

Porém apesar do conhecimento do professor sobre a organizacdo do espago como
propulsor de qualidade nas brincadeiras a proposta ndo se efetiva pela falta de espaco fisico,
ficando entdo a cargo do professor a escolha dos materiais que sao utilizados.

O discurso das pessoas entrevistadas sobre os brinquedos, também nos fizeram refletir
as situacdes sobre questdes de diferenca de género nas instituicdes de educacdo infantil, a
seguir duas falas que nos fazem refletir sobre o assunto; a de Teresa quando diz: “E, todo ano
no comecgo do ano a gente pede doacdo de brinquedos, ali agora a gente esta fazendo uma
colecédo para 0s meninos do Max Sttlels, embaixo aqui vai as Barbies que eu estou fazendo as
roupinhas, a semana que vem ja consigo trazer” (Teresa, 2019, entrevista), e a de Maria

guando expoe:
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Que eles trazem muito o dia a dia para isso. As meninas focam muito na questdo de
mde, de comida, e 0s meninos ja ndo, eles sdo mais estlpidos nas brincadeiras. Tem
um cavalinho 14 que se deixar eles viram de ponta cabeca com o cavalo, vocé vé que
tem uma agressividade maior (ENTREVISTA MARIA, 2019).

No primeiro discurso percebemos uma clara diferenciagdo entre os meninos e as
meninas, o cantinho dos bonecos fortbes foi pensando para os meninos e o cantinho delicado
da boneca Barbie para as meninas. Roveri (2018) nos diz que os produtos vendidos para o
publico infantil, sejam eles, brinquedos, roupas, etc., sdo: “constituidos por um conjunto
complexo e amplo de préticas, imagens e discursos que educam as meninas e 0s meninos de
forma distinta e desigual”. Por mais que ndo consigamos afirmar que meninas nesta sala de
aula podem ou nao brincar com os brinquedos “de menino” ou vice-versa, uma coisa € fato:
esses espacos foram construidos pensando em diferenciar meninos e meninas.

Na segunda declaragdo percebemos essa diferenciagdo em pratica, quando a professora
diz que as criancas de 4 anos ja estdo escolhendo seus brinquedos de acordo com o0s papéis
sociais gque se espera de meninos e meninas.

Vemos assim como Roveri (2018) que a escola de educacéo infantil ndo pode ser mais
uma divulgadora e repetidora dos habitos encontrados na sociedade, mas deva ser uma
estimuladora de diversificados repertérios culturais. Para isso, segundo Roveri: “Os tempos e
0s espacos do brincar sdo primordiais para o convivio com as diferengas, bem como para as
transgressdes dos padrbes de comportamento estabelecidos socialmente (2018, p. 328) .

Concluimos, entdo, que grande parte das escolas de educacédo infantil ndo sdo espacos
privilegiados de brincadeiras nos tempos atuais, mesmo alguns professores demonstrando a
consciéncia que deveria ser, como percebemos na fala de Ana (2019, entrevista): “Hoje em
dia t& muito deficiente essa parte de brincadeiras. Crianca ndo brinca mais na rua, quando eles
brincam é s na escola, em casa é s6 computador, video-game e celular...”, porém podemos
notar que as rotinas engessadas e inflexiveis, preparadas a partir de orientacBes curriculares
gue denotam processos de escolarizacdo precoce, exercem forcas para praticas que ndo
condizem com as linguagens infantis.

Através das andlises das entrevistas foi possivel inferir que, as praticas educativas sdo
resultado ndo apenas das a¢Oes dos educadores e educadoras, mas situam-se em um complexo
mecanismo institucional, que abrange outras esferas que interferem diretamente na pratica dos
docentes, como por exemplo, documentos oficiais que regem as institui¢oes, falta de cuidados
com 0s espacgos e materiais oferecidos para o brincar e o grande nimero de criancas para um

Unico adulto.
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5.4 OUTROS DADOS

Quando nos propomos a estudar um determinado assunto e produzimos dados a partir
de entrevistas semiestruturadas, por sua flexibilidade, nos discursos dos entrevistados
acabamos obtendo informacGes e construindo dados que inicialmente ndo eram esperados,
porém por serem altamente relevantes para pensarmos 0s tempos e espacos do brincar
traremos neste subcapitulo.

Percebemos algumas diferencas entre creche e pré-escolas, nas falas das professoras
Fatima: “ Bom, entre a creche e a pré-escola... ahh, eu acho que na creche é mais o brincar, o
brincar € mais valorizado. N&o que aqui ndo seja valorizado, mas la é mais! L& é pouquissimo

papel e muito o contato, o brincar, o descobrir (entrevista, 2019)” e Katy:

Apesar de que |4 é creche 3 entdo eu brinco bastante com eles, né, eu saio, brinco de
“Vivo ou Morto”, brinco de “Corre Cotia”, eu saio, pego a bandinha e a gente vai
tocar, cantar, porque eu acho que creche 3 eles ndo conseguem ficar muito tempo, né
— e nem o tempo inteiro sentado! Entdo eu saio bastante com eles, faco atividade,
bastante brincadeira (ENTREVISTA KATY, 2019)

Entendemos que exista uma diferenciacdo entre creche e pré-escola, mesmo que
estejam dentro da mesma etapa da educacdo basica e tendo a mesma finalidade:
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a ac¢do da familia e da comunidade
(BRASIL, 1996). Essa diferenca diz respeito conceitualmente a creche atender criancas até os
3 anos de idade e a pré-escola entre 4 e 5 anos de idade, mas Campos; Patto e Mucci, também
nos reforcam uma outra diferenciagdo que podemos relacionar com o0s discursos das

professoras quando dizem que na creche se brinca mais:

Em relacdo a pré-escola, o préprio nome ja indica que se trata de uma faixa etaria
que é definida em relacdo a uma instituicdo pré-existente que é a escola. Quer dizer,
ndo esta havendo uma definicdo em funcédo das caracteristicas da crianga, a definicdo
é em fungdo das caracteristicas da instituicdo escolar (CAMPO; PATTO; MUCCI,
1981, p. 36)

Apesar de ja encontrarmos préaticas escolarizantes na creche também como destacado
na fala da professora Katy: “Olha, as vezes eu consigo aproveitar. Teve uma de identidade pra
pintar quantos olhinhos, quantos... eu dei aqui também, porque as vezes eu consigo...
(entrevista, 2019) .

Em outras colocacbes das pessoas entrevistadas € evidente a antecipacdo de praticas
do ensino fundamental e de alfabetizacdo sistematizada nas rotinas das salas de educacao

infantil, como podemos comprovar nas falas de Fatima: “Vocé vem para a sala e ¢ leitura de
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nameros e alfabeto, contagem das criangas, ai eu fagco o desenho de um menino e de uma

menina, e a gente faz as letras de quem veio (entrevista, 2019) ”, na narrativa de Ana:

Dai eu vou para as atividades permanentes, seria a contagem de alunos, meninos,
meninas, o total da sala, a diferenca do nimero de um para o outro, da quantidade,
dai como estd o tempo hoje, o alfabeto, calendéario individual eles vdo pintando,
depois nés temos uma rotina (ENTREVISTA ANA, 2019)

E na declaragéo de Bruna:

Todos os dias eu fago isso que eu fiz hoje com eles, eu escrevo na lousa, para eles
me verem escrevendo, vocé viu que eu vou falando as silabas, e eles vao falando
também, “Vo-To-Ran” entdo vai dando um sentido para eles. Acho que se eu ndo
pegar um papel e fazer a chamadinha para eles reconhecerem o nome, eles véo
reconhecer 0 nome, mas para passarem para o papel tem que treinar (ENTREVISTA
BRUNA, 2019).

Que reforca que esta € uma pratica estimulada por integrantes do suporte pedagogico:

[...] ela gosta de atividade no papel, né. Ela chega... também ndo pode ser 8 nem 80!
No ano em que eu entrei em marco ela chegou na 12 etapa (4 anos) ela tomava o
alfabeto assim, ela falava para a crianca, que letra é essa? As criangas entraram em
fevereiro na escola e em marco ela queria que as criangas ja soubessem o alfabeto.
Recitar o alfabeto (ENTREVISTA BRUNA, 2019)

Vemos entdo, a partir da pratica destes professores e professoras que a pré-escola na

rede educacional estudada toma o aspecto de preparacdo para o ensino fundamental, deixando

de lado o brincar pelo motivo de ser visto como algo improdutivo, recreativo, enfim sem uma

aprendizagem definida a partir dos objetivos pré-estabelecidos.

Também é muito clara essa concepc¢do de educacdo infantil quando os educadores

citam as atividades ludicas realizadas como se fossem brincadeiras ou usam brincadeiras

como introdutérias a contetdos ligados a alfabetizacdo, consideremos isso na fala das

professoras, Maria:

Bruna:

Folhas impressas dou s6 duas vezes na semana, mas sempre um dia antes eu
trabalho... por exemplo: na semana da “Canoa virou” eu trabalhei o ludico tudo, dai
no outro dia eu trago a folha para completar, para pintar a letra do nome, sempre
uma coisa casada na outra (ENTREVISTA MARIA, 2019).

[...] Elas brincam na sala de aula em diversos momentos, precedendo a atividade
sistematizada do dia, na linguagem corporal, eu fagco muitas brincadeiras com a
linguagem corporal aqui, tipo danca da cadeira, vivo-morto, na hora da musica
mesmo também trabalhando a linguagem corporal através de musicas...Entdo, eu
gosto mais de trabalhar desse jeito, a brincadeira antes da atividade. Eu ndo gosto
assim, s6 fazer brincadeira e ndo dar atividade sistematizada por que eu acho que
vocé da um significado para aquilo (ENTREVISTA BRUNA, 2019).
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Helena: [...] eu acredito que tem que ter o encaixe, faz a brincadeira e depois faz uma

atividade ali no papel em um outro dia, porque também nédo tem tempo (Entrevista Helena,

2019)
Teresa:

A gente... posso até falar minha rotina, eles chegam, a gente espera a turminha
chegar, nds fazemos a contagem e ja fazemos a contagem com brincadeira, de bater
uma réguinha na cabeca, depois eles tentam se esconder, s pode contar se vocé
bater no colega, o colega tem que desviar, entdo ja comeca a brincadeira assim.
Termina a gente faz a atividade, porque essa turma geralmente fazia depois do
lanche, essa turma se adaptou melhor com a atividade logo na entrada, entdo a gente
ja comeca com a atividade. Todo dia! S6 que antes, por exemplo, ontem foi 0
nimero 9, entdo antes a gente vai brincar do niimero 9, “Levanta 9 maos, bate 9
vezes, sobe 9 vezes, pega 9 criangas”, primeiro vai fazer uma brincadeira, ai depois
a gente vai realmente para treinar o nimero 9, desenhar 9 coisinhas, pintar 9...
(ENTREVISTA TERESA, 2019)

Foram entrevistados docentes de quatro instituicdes diferentes, e encontramos em

todas préticas voltadas a alfabetizacdo se sobrepondo as interagcfes e brincadeiras. O que nos

faz acreditar que exista uma cultura nesta rede educacional de preparagdo para as proximas

etapas e ndo de respeito a especificidade da crianca pequena.

Outro fator relatado durante as entrevistas versa sobre a necessidade de obter auxilio

de outras pessoas ou trabalhar s6, com um grande ndmero de criancas, tendo entre elas

criancas com necessidades especiais que demandam mais atencdo e acabam influenciando na

escolha pelo professor dos tempos e espacos do brincar, que percebemos nas falas de Fatima:

E de Helena:

Entdo, eu tenho um aluno com microcefalia, e ainda estdo tentando descobrir o que
mais. Ele tem dificuldades na interacdo com os outros. Tenho também um que esta
me dando problemas que ainda ndo tem laudo, que para mim é hiperativo, uma
crianga que roda o tempo todo, uma crianga sem limites e uma crianga que bate
exageradamente. Teve um dia que ele enfiou um palito de massinha dentro do olho
do outro. Ai eu surtei, surtei e pedi para colocarem uma pessoa para me ajudar, mas
ele é agressivo, ele quase ndo senta, fica 0o tempo todo andando pela sala e a
psic6loga fala que ele tem problema comportamental, € uma crianca que precisa de
atencdo constante [...] Eu ndo saia, eu s6 brincava em sala de aula. Porque além de
tudo ele foge, ele quer fugir da escola. Impossivel “dar conta” sozinha. Eu ndo saia.
Eu falei para a coordenadora, enquanto eu estiver sozinha com eles, eu tranco minha
porta e dou aula s aqui dentro para eles. Ai quando veio ajuda eu comecei a descer.
Porque é muito mais cansativo eu ficar aqui dentro, as criancas ficam exaustas e
revoltadas e era cansativo para mim também. (ENTREVISTA FATIMA, 2019).

[...] eu tenho que ver cadernos e as criangas precisam de mim e eu tenho que ver
caderno ou entdo tenho que colar bilhete e as criancas as vezes estdo em alguma
atividade ou mando sem o bilhete, vocé tem que fazer os dois, tem que olhar, se
tivesse alguém ja ia olhando, dai é s6 responder, vocé responde... ou entdo a pessoa
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vai acompanhando um pouquinho que eles precisam, seja para apontar um lapis, seja
apartar, fazer a mediacdo (ENTREVISTA HELENA, 2019)

As professoras também citam a dificuldade em se obter laudos para as criangas com
deficiéncias, o que denota um distanciamento das instituicbes escolares com medicos,
psicélogos, fonoaudidlogos e até mesmo responsaveis pela assisténcia social: “E que como eu
tinha duas criangas assim que eles tinham alguma sindrome, mas ndo tinham laudo médico e
dai tinha uma estagiaria aqui que me ajudava (Entrevista Ana, 2019)”.

E em: “Sabe, eu tenho 30 criancas na sala, hoje foram 26 e eu sozinha. Fora que eu
tenho dois que ndo tem laudo, mas nds temos a suspeita de dois autistas na sala. E complicado
(Entrevista Bruna, 2019)

Outro caso, pouco comum, nos chamou a atencdo nas declaragdes da professora

Maria:

Tem uma menina que ndo para, ela j& sabe ler livros de histéria (4anos), ela Ié e
conta histérias, mas ela ndo para. Além dela saber, vocé d& o livro e ela ndo quer
saber de ficar ali, ela I& tudo! Silabas complexas. Ela nunca foi na creche. Conversei
com a mée, ela disse que era prematura, nasceu de 6 meses, e que tudo que ela
aprendeu... a mée disse ““ eu ensinei o basico”, porque ela queria saber. Por exemplo:
fada, F A, D com A, mas quando eu percebi ela ja estava lendo lha, lhe, &o, ela foi
sozinha. Ela ndo para. (risos) Ela é linda! Estamos estudando. Imagine eu, nova,
chegando. Espalhei os crachas na roda, e ela comecou a olhar e falar o nome de todo
mundo. Eduarda, Sofia... Falei, Meu Deus. Tem algo errado ai. Dai eu perguntei,
Mae sua filha ja foi pra creche? E a méde, ndo ela nunca foi pra creche. Dai na
reunido de pais eu conversei um pouco mais com a mée, e ela disse que desde bebé
isso. Tipo na casa dela agora ela estd lendo o livro “ O pequeno principe”
(ENTREVISTA MARIA, 2019)

Em todas as falas sobre as criangas que demandam algum tratamento diferenciado pela
sua deficiéncia ou por altas habilidades, vemos que os professores e a escola por vezes nédo
estdo aptos a receber as criancas, percebemos isto observando o espaco fisico, as instalacdes e
até mesmo a falta de formacdo dos professores e dos cuidadores responsaveis pelas criancas.

Concordamos com Souza quando ressalta:

Além das questdes relativas ao acesso, na discussdo sobre o direito & educacdo
infantil, pelas criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacédo, sdo necessarios debates sobre: docéncia na educacdo
infantil; qualidade do atendimento das criancas de 0 a 5 anos; papel do Estados na
garantia do direito; concepcles de educacdo infantil e praticas pedagogicas na
primeira etapa da educacdo basica (SOUZA, 2018, p. 32)

As escolas brasileiras estdo diante do desafio incluir alunos com deficiéncia de forma
a contemplar a diversidade das condi¢cdes humanas. As criangas com deficiéncia que antes
eram escondidas pelas familias e ignoradas pelo Estado e pelas politicas publicas, hoje tém o

direito de frequentar a escola regular em todos os niveis de ensino, inclusive na Educacéo
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Infantil. A incluséo de criangas com deficiéncia na escola regular rompe com paradigmas
estabelecidos nas instituicdes. Antes da obrigatoriedade de se aceitar criancas com deficiéncia
na escola regular, existia um modelo de aluno ideal, que com a inclusdo precisou ser revisto,
reconhecendo cada crianga como Unica e diferente das demais.

Entendemos e defendemos, que ndo basta garantir que todas as criancas estejam
frequentando a educagéo infantil, obrigatoriamente a partir dos 4 anos ou facultativamente a
partir dos 4 meses, mas € necessario garantir o acesso e a circulacdo destas criangas pelo
espaco das instituicOes, repensando estruturadas fisicas e garantido a seguranca das criancas,
bem como adultos formados adequadamente para as suas especificidades.

Neste capitulo pudemos, através da interlocugdo com as professoras e o professor,
responder as questdes por nos levantadas inicialmente, pudemos também relaciona-las ao
nosso referencial teoérico inicial. Como outras questdes surgiram a partir das colocagdes dos
respondentes, foi necessario buscarmos outros autores que somaram suas contribuicdes a

Nossos gquestionamentos.
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6 “PUXA O RABO DO TATU, QUEM SAIU FOI TU, PUXA O CABO DA PANELA,
QUEM SAIU FOI ELA, TAPA O FURO DO PNEU, QUEM SAIU FUI EU...”-
ALGUMAS CONSIDERACOES?

Encerrar um estudo é um momento muito parecido com o guardar os brinquedos e
terminar uma brincadeira. Por mais que termine momentaneamente, sempre queremos mais.
Ao olhar para a caixa de brinquedos fechada, as criancas imaginam suas proximas
brincadeiras, assim como, na minha visdo, este texto sempre se mostrara inacabado apos sua
leitura, proporcionando a abertura de novas percepcdes e ideias para estudos futuros. Sempre
hd o que se acrescentar, assim como as criangas precisam de mais tempo para brincar. A
diferenga primordial nesta analogia é que o adulto sempre tera tempo para buscar respostas,
enguanto a crianga ndo tera como voltar a ser crianca e brincar com 0 mesmo imaginario da
infancia. Acredito que essa foi a intencdo principal deste trabalho, defender o direito de
brincar das criancas, pois s6 se é crianga por pouco tempo na vida, por mais que se tenha
habitos brincantes para o resto dela.

Retomo aqui o objetivo geral, que foi o de compreender como, onde e quando se dao,
nas instituicbes de educacéo infantil, os tempos e os espacos dedicados ao brincar, bem como
se 0s educadores e educadoras da infancia tém em sua formacéo as raizes para a valorizacao
do brincar. E nessa busca de compreender como se efetiva o direito de brincar das criangas
dentro das instituicGes de educacgdo infantil, através da interlocucdo com as professoras e
professor participantes da pesquisa, infelizmente confirmo a premissa inicial: as criancas
pouco brincam dentro da escola dedicada a elas.

As atividades relacionadas a alfabetizacdo e as praticas escolarizantes ou de
antecipacdo de conteiidos do ensino fundamental sdo encontradas com grande facilidade
dentro das salas de aula de criancas pequenas e as atividades pedagdgicas sdo chamadas de
brincar. N&o se valoriza a crianca como produtora de cultura e protagonista em seu processo
de desenvolvimento, apenas como coadjuvante do adulto que domina todos os tempos e

espacos da educagdo infantil, nitidamente transformados em “pequenos alunos”.

ZBrincadeira adoleta: O grupo senta no chio em circulo. Os participantes colocam a palma da sua mao direita
embaixo da médo esquerda do amigo que estd do lado direito. O grupo escolhe alguém para comecar. Quem
comeca bate com a mao direita na mao do amigo da esquerda, que faz 0 mesmo movimento, passando as palmas
por todos, enquanto cantam a musica. No Ultimo verso, quando chegar a palavra "mao", um participante tira
rapidamente sua mdo para que o colega ndo acerte nela.

Fonte: http://mapadobrincar.folha.com.br/brincadeiras/palmas/373-adoleta-2

Trago esta analogia para mostrar que estou saindo deste estudo, porém outros pesquisadores continuardo na
brincadeira da pesquisa e uns dando as méaos aos outros podemos trazer contribui¢es no modo de se pensar a
educagdo infantil e construir praticas significativas para as criangas
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Neste trabalho ndo tive, em nenhum momento, a pretensdo de analisar as préaticas
docentes com o intuito de menosprezé-las - haja vista que durante o contato com as pessoas
que participaram da pesquisa pude perceber o quanto trabalham dentro de suas perspectivas,
conhecimentos e limitacdes de ordem externa, para fazer o melhor para as criangas - mas sim
o0 de analisa-las no intuito de comprovar que, por mais que o professor tenha consciéncia do
direito de brincar das criangas, acaba néo o priorizando por outras questfes que interferem em
seu trabalho. A concepcdo de infancia € um dos fatores que agem diretamente nas préaticas
educativas, pois dependendo da compreensdo do que vem a ser a crianga, a/o docente ira
basear suas praticas. Nessa rede, particularmente, encontramos uma concep¢do que nédo
privilegia a escuta da crianga, vendo-a as vezes como incapaz, as vezes como um vir a ser.

Pelo referencial teodrico, considero que brincar e atividades pedagdgicas ludicas séo
acOes distintas e se diferem pela intencdo, pois brincar é uma acdo voluntaria da crianca, que
se tiver a mediacdo do adulto deixara de sé-lo (KISHIMOTO, 2010).

Apobs a conceituagdo do brincar, com a andlise das entrevistas semiestruturadas e
producdo de dados, posso afirmar que 0 maior tempo e 0 espaco em que mais as criangas
podem brincar € no parque. Porém, com base no que foi relatado pelas pessoas entrevistadas,
nem sempre a acéo se efetiva devido a problemas de estrutura, como por exemplo brinquedos
quebrados ou malcuidados e infestacdo de insetos.

Na fala das professoras e do professor também foi possivel constatar que em algumas
escolas existem brinquedotecas ou caixas de brinquedos dentro da sala de referéncia, porém
sdo pouco usados, ja que apresentam quantidade insuficiente, ou até mesmo falta de tempo,
pois as atividades sistematizadas pelo professor demandam todo o tempo disponivel dentro
das instituicoes.

Ja para a formacdo de professores, € muito clara a lacuna, especificamente para o
brincar, seja na formacdo inicial — cursos de Pedagogia — ou na pos-graduacdo. As duas
trazem o brincar muito mais como recurso pedagégico do que como linguagem da crianga.

Como apontei no comeco, a questdo norteadora do estudo surgiu da propria vivéncia
na rede de educagdo estudada, por um incdbmodo em perceber as praticas de antecipagdo do
ensino fundamental e participar delas. Mas, apesar de estudar uma determinada rede de ensino
¢ notorio que praticas descontextualizadas para a educacdo infantil, sdo encontradas
facilmente em outras redes. Basta fazer uma busca simples na internet e encontraremos
inimeras “atividades” prontas sobre todos os conteudos elencados pelos documentos oficiais,

basta imprimi-las.
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Destaco que essa é a cultura dominante nas salas de aula do municipio, principalmente
da pré-escola e por ser uma prética cultural, pode ser modificada. A formacdo continuada
seria entdo, o dispositivo fundamental para tal.

Nota-se que, mesmo com 0s avancos na producao académica dos estudos da infancia e
na legislagcdo sobre uma mudanca para uma concepcao de crianga como ativa e participante,
na pratica, percebe-se que ainda se condicionam as a¢des nas instituicdes de educacao infantil
a uma visdo adultocéntrica. Corroboro com BARBOSA (2000), quando defende que
precisamos sair da perspectiva do adulto, que sempre sabe o que é melhor para a crianca e
estabelecer novas relagcdes entre adultos e criangas, percebendo que as elas podem ser
protagonistas em seus processos de aquisicdo de conhecimentos.

Com relacdo as atividades sistematizadas voltadas para as etapas posteriores a
educacdo infantil, acredito que uma maneira de modificar esse olhar dos professores deveria
vir das instancias superiores, que infelizmente nos trazem orientagOes curriculares que
estimulam, ainda mais, a concepcdo preparatéria. Deveria haver, além dos momentos
formativos de horério de trabalho pedagdgico coletivo na escola, momentos de formacéo
coletivos, em nivel municipal, para discutir a desconstrucdo de praticas equivocadas para a
infancia.

Defendo, assim como Dornelles (2001), que é chegado 0 momento da recuperacdo do
prazer em brincar junto, do afeto, da solidariedade, de compreender que existem
aprendizagens que s6 o brincar pode proporcionar e neste resgate, como professor, buscar
novos modos de educacéo, garantindo o brincar como principal linguagem da crianca.

E preciso rever as praticas educativas para se efetivar uma pedagogia voltada para as
especificidades das criancas pequenas, ndo esquecendo que as a¢des educativas fazem parte
de um sistema maior, que cobra uma postura voltada muito mais para o cumprimento de
conteddos do que para as necessidades das criancas, muito mais para a aprendizagem como
produtos finais do que como experiéncias.

E necessaria uma mudanca nas praticas e uma ruptura com a visio burocratizante das
rotinas, onde as crian¢as tenham tempo para exercer sua autonomia, escolhendo espagos e
materiais em parceria com educadores e educadoras.

Aprendamos a ouvir as criangas dentro das instituicbes de educacdo infantil, assim
perceberemos o quanto sabem, o quanto produzem cultura. Facamos de nossa préatica
pedago6gica um incentivo & exploragdo, a curiosidade e ao encantamento. Se reconhecermos
na crianga um ser social ela podera contribuir efetivamente para a¢cbes mais significativas e

aprendizagens muito mais prazerosas que respeitem a especificidade das infancias.
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Acabou-se o que era doce, quem comeu arregalou-se!
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Este € um convite para vocé participar do estudo “TEMPOS E ESPACOS DO
BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL”, que tem como intuito investigar os tempos e espagos do
brincar na educagao infantil e como foram suas formagoes neste aspecto. Vocé foi selecionado por
ser professor (a) na rede de ensino pesquisada e sua participagao nao é obrigatoria.

O trabalho tera importancia na formagao de professores, podendo servir como base e
informacao para pesquisadores e comunidade académica, bem como profissionais da area.

A pesquisa sera executada por Angelica Paola dos Santos Ferreira Nascimento, aluna
regular no mestrado em educagao da Universidade Federal de Sao Carlos, campus Sorocaba, sob
orientacao da Professora Doutora Maria Walburga dos Santos.

Fica assegurada a garantia de esclarecimentos, antes e durante o curso da pesquisa, a
respeito dos procedimentos. Também fica assegurado o livre acesso a todas as informacgoes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, podendo desistir em qualquer fase,
sem penalizagao alguma ou prejuizo.

Sua participagdo nesta pesquisa consistira em responder as perguntas da pesquisadora
e as informagdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais, ficando assegurado o sigilo sobre
as informagoes obtidas: os dados serao divulgados de forma a nao possibilitar uma identificagdo dos
sujeitos da pesquisa. Serdo utilizados nomes ficticios no trabalho. A pesquisa oferece baixo risco,
dificeis de serem listados uma vez que o anonimato dos depoentes sera preservado, todavia como
havera divulgacao do trabalho realizado pode haver interpretagdes varias do contetido apresentado,
por parte dos leitores.

Ao participar desta pesquisa vocé nao tera nenhum beneficio direto, como também nao
tera nenhum tipo de despesa para participar, bem como nada sera pago por sua participa¢ao. A
pesquisa pode gerar outros materiais e ser apresentada em eventos da area.

Pesquisadora: Angelica Paola dos Santos Ferreira Nascimento

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagao na pesquisa e concordo
em participar.

Sorocaba, de de 2019

Nome:
RG:
Telefone:
Email:

Educacéo

100



101

ANEXO

1 - ORIENTAGOES CURRICULARES PARA A EDUCAGAO INFANTIL DO
MUNICIPIO DE VOTORANTIM - MATERNAL 2, 12 e 22 ETAPAS (1° BIMESTRE)

(EI02EO01) Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na
interacdo com criancas e adultos.

(E102EO02) Demonstrar imagem positiva de si e confianga em sua
capacidade para enfrentar dificuldades e desafios.

(EI02EO03) Compartilhar os objetos e 0s espagos com criangas da
mesma faixa etaria e adultos.

(EI02EO04) Comunicar-se com os colegas e os adultos, buscando

O eu, o outro e 0 nOSt| comnreendé-los e fazendo-se compreender.

(EI02EO05) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas
diferentes, respeitando essas diferencas.

(E102EO06) Respeitar regras bésicas de convivio social nas interacoes
e brincadeiras.

(E102EO07) Resolver conflitos nas interagbes e brincadeiras, com a
orientagdo de um adulto.

(E102CG01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no
cuidado de si e nos jogos e brincadeiras.

(E102CG02) Deslocar seu corpo no espago, orientando-se por nogoes
como em frente, atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver
em brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.

(E102CGO03) Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar,
dangar), combinando movimentos e seguindo orientagdes.

(E102CG04) Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu
corpo.

(E102CGO05) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais,
adquirindo controle para desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros.

(E102TS01) Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais,
para acompanhar diversos ritmos de musica.

(E102TS02) Utilizar materiais variados com possibilidades de
Tracos, sons, cores e | manipulacdo (argila, massa de modelar), explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas e volumes ao criar objetos tridimensionais.

(E102TS03) Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente
em brincadeiras cantadas, can¢des, musicas e melodias.
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(E102EF01) Dialogar com criancas e adultos, expressando seus desejos,
necessidades, sentimentos e opinides.

(EI02EF02) Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e
aliteracOes em cantigas de roda e textos poéticos.

Escuta, fala, (EI102EF03) Demonstrar interesse e atencdo ao ouvir a leitura de
historias e outros textos, diferenciando escrita de ilustragdes, e
acompanhando, com orientacdo do adulto- -leitor, a direcdo da leitura
(de cima para baixo, da esquerda para a direita).

(EI02EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da histéria
narrada, identificando cenarios, personagens e  principais
acontecimentos.

(EI102EF05) Relatar experiéncias e fatos acontecidos, historias ouvidas,
filmes ou pecas teatrais assistidos etc.

(EI02EF06) Criar e contar histérias oralmente, com base em imagens
ou temas sugeridos.

(EI02EF07) Manusear diferentes portadores textuais, demonstrando
reconhecer seus usos sociais.

(EI02EF08) Manipular textos e participar de situacGes de escuta para
ampliar seu contato com diferentes géneros textuais (parlendas, histérias
de aventura, tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.).

(EI02EF09) Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita
para desenhar, tracar letras e outros sinais graficos.

(EI02ETO01) Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as
caracteristicas e propriedades dos objetos (textura, massa, tamanho).

(EI02ETO02) Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e
fendmenos naturais (luz solar, vento, chuva etc.).

(E102ET03) Compartilhar, com outras criangas, situacdes de cuidado de
plantas e animais nos espagos da instituicao e fora dela.

(EI02ETO04) Identificar relagGes espaciais (dentro e fora, em cima,
embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e temporais (antes, durante e
depois).

(EI02ETO05) Classificar objetos, considerando determinado atributo
(tamanho, peso, cor, forma etc.).

(EI02ETO06) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante,
depois, ontem, hoje, amanhd, lento, rapido, depressa, devagar).

(EI02ETO07) Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em
contextos diversos.

(EI02ETO08) Registrar com numeros a quantidade de criancas (meninas
€ meninos, presentes e ausentes) e a quantidade de objetos da mesma
natureza (bonecas, bolas, livros etc.).




OEU,OOUTROEO
NOS

(EI02EO01) Demonstrar atitudes de cuidado e
solidariedade na interagcdo com criangas e adultos.
(EI02EO02) Demonstrar imagem positiva de si e
confianca em sua capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios.

(EI02EO03) Compartilhar os objetos e 0s espagos com
criangas da mesma faixa etaria e adultos.

(EI02EO04) Comunicar-se com o0s colegas e 0s

adultos, buscando compreendé-los e fazendo-se
compreender.
(EIO2EOQ5)  Perceber que as pessoas tém

caracteristicas fisicas diferentes, respeitando essas
diferencas.

(EI02EO06) Respeitar regras basicas de convivio
social nas interagdes e brincadeiras.

(EIO2EOOQ7) Resolver conflitos nas interacbes e
brincadeiras, com a orientacdo de um adulto.

Percepcéo e familiarizacdo com a
imagem do proprio corpo.

Percepcéo do préprio corpo e de como
ele se movimenta, identificando e
nomeando suas partes.

Participagdo nas brincadeiras
respeitando as regras estabelecidas e
criando novas.

Reconhecimento dos diferentes grupos
sociais, como familia, escola, entre
outros.

Conhecimento dos diferentes tipos de
moradia, desde os tempos das cavernas
até os atuais.

Exploracéo de diferentes expressdes na
frente do espelho.

Valorizacdo dos materiais de uso
pessoal e coletivo e cuidado com eles.
Desenvolvimento das primeiras no¢oes
sobre valores essenciais para uma boa
convivéncia na familia e na escola.
Desenvolvimento de autonomia para
resolver pequenos conflitos.

103

(E102CG01) Apropriar-se de gestos e movimentos de

Expressdo por meio de gestos e
movimentos ritmicos.
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sentido do singular
e do coletivo, da
autonomia e da
solidariedade.

EXPLORAR os
materiais,
brinquedos, objetos,
ambientes, entorno
fisico e social,
identificando suas
potencialidades,
limites, interesses e
desenvolver sua
sensibilidade em
relacéo aos
sentimentos,
necessidades e
ideias dos outros
com quem interage.

PARTICIPAR
ativamente das
situacdes do
cotidiano, tanto
daquelas ligadas ao
cuidado de si e do
ambiente, como das
relativas as
atividades propostas
pelo professor,
aprendendo a
respeitar os ritmos,
0s interesses e 0s
desejos das outras
criancas.

COMUNICAR as

sua cultura no cuidado de si e nos jogos e brincadeiras. » Capacidade de deslocar-se com destreza
(EI02CG02) Deslocar seu corpo no espago, progressiva no espaco ao andar, correr e
orientando-se por nog¢bes como em frente, atras, no pular, desenvolvendo a atitude de
alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em confianga nas proprias capacidades
C%Rg\?l"&EESlgg E | brincadeiras e atividades de diferentes naturezas. motoras.
(EI02CGO03) Explorar formas de deslocamento no » Conhecimento do nome das partes do
. espaco (pular, saltar, dancar), combinando movimentos corpo e da funcdo de cada uma delas.
!:’ e seguindo orientagdes. > Desenvolvimento do equilibrio e do
/ (E102CG04) Demonstrar progressiva independéncia no movimento cruzado.
cuidado do seu corpo. » Desenvolvimento de nog¢des de direcao.
(EI02CG05)  Desenvolver  progressivamente  as > Desenvolvimento da nocdo de diferenca
habilidades manuais, adquirindo controle para entre linha curva e linha reta.
desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros. » Expressdo vocal e corporal livre ou
direcionada, de maneira lddica,
individual e coletiva.
>
(EI02TS01) Criar sons com materiais, objetos e » Reconhecimento de forma e tamanho.
instrumentos musicais, para acompanhar diversos » ldentificagdo e exploracdo de cores.
TRACOS, SONS, ritmos de musica. > Escuta atenta de diversos sons no
CORES E FORMAS (EI02TS02)  Utilizar  materiais  variados com ambiente em que vive.
possibilidades de manipulacdo (argila, massa de » Percepgdo de sons e ruidos: descoberta e
' i~ modelar), explorando cores, texturas, superficies, relacdo com suas fontes sonoras.
M# planos, formas e volumes ao criar objetos » Imitacdo de gestos, sons e movimentos.
tridimensionais. » Desenvolvimento da capacidade de
(E102TS03)  Utilizar  diferentes fontes sonoras reproduzir movimentos e sons segundo
disponiveis no ambiente em brincadeiras cantadas, um tema.
cangOes, musicas e melodias. » Percepgdo das diferentes velocidades do
ritmo musical: moderado, rapido e lento.
(EI02EF03) Demonstrar interesse e atengdo ao ouvir a » Entendimento de sinais de comunicacéo,
leitura de histérias e outros textos, diferenciando como sorriso, choro, beijo, expressdes
escrita de ilustracbes, e acompanhando, com faciais etc.
ESCUTA, FALA, orientacdo do adulto- -leitor, a dire¢do da leitura (de » Expresséo oral de desejos, necessidades,
Paniémil\g&OoE cima para baixo, da esquerda para a direita). sentimentos e opinides. _
(EIO2EF04) Formular e responder perguntas sobre » Ampliacéo e adequacdo progressiva do

fatos da histéria narrada, identificando cenarios,

vocabulario.
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criangas e/ou
adultos suas
necessidades,
sentimentos,
davidas, hipoteses,
descobertas,
oposigdes,
utilizando diferentes
linguagens de modo
autdbnomo e criativo
e empenhando-se
em entender o que
eles Ihe comunicam.

CONHECER-SE e
construir uma
identidade pessoal e
cultural de modo a
constituir uma visao
positiva de si e dos
outros com quem
convive,
valorizando suas
proprias
caracteristicas e as
das outras criancas
e adultos e
superando visoes
racistas e
discriminatdrias.

1 personagens e principais acontecimentos. » Articulagdo adequada das palavras (falar
w B (EI02EFO05) Relatar experiéncias e fatos acontecidos, adequadamente).
: o : historias ouvidas, filmes ou pecas teatrais assistidos » Participacdo em situagdes individuais e
etc. coletivas de leitura.
(EI02EF06) Criar e contar histérias oralmente, com » Conhecimento de diferentes suportes de
base em imagens ou temas sugeridos. textos escritos, como livros, revistas,
(EI02EF07) Manusear diferentes portadores textuais, encartes de CD, entre outros.
demonstrando reconhecer seus usos sociais. » Participacdo em diferentes experiéncias
(EI02EF08) Manipular textos e participar de situacdes de leitura — textos verbais e ndo verbais.
de escuta para ampliar seu contato com diferentes » Reconhecimento do préprio nome e do
géneros textuais (parlendas, historias de aventura, nome dos colegas.
tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.). » Diferenciacdo entre letras e desenho e
(EIO2EFQ09) Manusear diferentes instrumentos e entre nimeros e letras.
suportes de escrita para desenhar, tracar letras e outros » Ampliacdo da compreenséo da funcédo
sinais gréficos. social da escrita.
> Desenvolvimento de estratégias para a
(EIO2ETO1) Explorar e descrever semelhancas e resolucdo de situacdes-problema
diferencas entre as caracteristicas e propriedades dos simples.
objetos (textura, massa, tamanho). » Representacdo, com desenhos, das
(EI02ETO02) Observar, relatar e descrever incidentes do estratégias utilizadas para a resolugéo de
ESPACOS, TEMPOS, cotidiano e fenémenos naturais (luz solar, vento, chuva uma situagdo proposta. _
QUANTIDADES, etc.). > Representacdo de algumas quantidades
RELACOES E (EI02ETO03) Compartilhar, com outras criancas, de forma ndo convencional.
TRANSFORMAGCOES | situacdes de cuidado de plantas e animais nos espagos > Desenvolvimento de ideias
da instituicdo e fora dela. quantitativas: mais e menos.
(EI02ETO4) Identificar relagdes espaciais (dentro e » ldentificacdo de quantidades (oralmente
W fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do e por meio de escrita numérica).
lado) e temporais (antes, durante e depois). » Reconhecimento da ordem numérica (o
(EIO2ETO5)  Classificar  objetos,  considerando gue vem antes e depois).
determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma etc.). » Reconhecimento da relagéo entre o
(EI02ETO06) Utilizar conceitos bésicos de tempo numero (falado e escrito) e a quantidade
(agora, antes, durante, depois, ontem, hoje, amanha, que ele representa.
lento, rapido, depressa, devagar). » Contagem oral um a um e por
(EIO2ETO7) Contar oralmente objetos, pessoas, livros agrupamento.
etc., em contextos diversos. » Grandezas e medidas — desenvolvimento
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(EI02ETO08) Registrar com numeros a quantidade de das nogbes matematicas de tamanho,
criangas (meninas e meninos, presentes e ausentes) e a guantidade e tempo.

guantidade de objetos da mesma natureza (bonecas, » Desenvolvimento de no¢es simples de
bolas, livros etc.). estimativa e de calculos mentais

elementares.

» Observacdo e exploracdo da paisagem
local.

» Reconhecimento e exploragdo dos
objetos de uso individual e coletivo no
dia a dia.

» Conhecimento de algumas necessidades
dos seres vivos: agua, luz, sol e ar.

» ldentificacdo da chuva e de sua
influéncia nas a¢gbes humanas.




(EIO3EO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as
pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e
agir.

(EIO3EO02) Agir de maneira independente, com confianga em suas
capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitagdes.

(EI03EO03) Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes
de participacéo e cooperacao.

O eu, o outro e 0 nO

(EIO3EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos
diversos.

(EI03EOO05) Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu corpo e
respeitar as caracteristicas dos outros (criangas e adultos) com os quais
convive.

(EIO3EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e
modos de vida.

(EI03EOQ7) Usar estratégias pautadas no respeito matuo para lidar com
conflitos nas interagBes com criancas e adultos.

(EI03CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de expresséo
de sentimentos, sensacOes e emocdes, tanto nas situacdes do cotidiano
quanto em brincadeiras, danga, teatro, musica.

(EI03CG02) Demonstrar controle e adequacdo do uso de seu corpo em
brincadeiras e jogos, escuta e reconto de historias, atividades artisticas,
entre outras possibilidades.

Corpo, gestos e
movimento

(EI03CG03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e atividades artisticas como danca, teatro e masica.

(EI03CG04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene,
alimentacdo, conforto e aparéncia.

(EI03CGO05) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento
adequado a seus interesses e necessidades em situac@es diversas.

(EI03TS01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e
instrumentos musicais durante brincadeiras de faz de conta, encenacdes,
criagdes musicais, festas.

(EI03TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura,
colagem, dobradura e escultura, criando producg6es bidimensionais e
tridimensionais.

(EI03TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duracéo,
altura e timbre), utilizando-as em suas producdes sonoras e ao ouvir
masicas e sons.
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(EIO3EFO01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de
fotos, desenhos e outras formas de expressao.

(EI03EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes, criando

rimas, aliteracdes e ritmos.

Escuta, fala, _ .

pensamento e (EI03EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas
imaginacéo e ilustragOes e tentando identificar palavras conhecidas.

(EI03EF04) Recontar historias ouvidas e planejar coletivamente roteiros
. '- de videos e de encenagOes, definindo os contextos, os personagens, a
« 2% estrutura da historia.

w!

(EIO3EF05) Recontar histérias ouvidas para producdo de reconto
escrito, tendo o professor como escriba.

(EIO3EFO06) Produzir suas préprias historias orais e escritas (escrita
espontanea), em situacdes com funcao social significativa.

(EI03EFQ7) Levantar hipéteses sobre géneros textuais veiculados em
portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de observagdo grafica
e/ou de leitura.

(EIO3EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a
leitura de um adulto e/ou para sua propria leitura (partindo de seu
repertorio sobre esses textos, como a recuperagdo pela memoria, pela
leitura das ilustracdes etc.).

(EIO3EF09) Levantar hipéteses em relagdo a linguagem escrita,
realizando registros de palavras e textos, por meio de escrita espontanea.

(EIO3ETO1) Estabelecer relagbes de comparacdo entre objetos,
observando suas propriedades.

(EIO3ET02) Observar e descrever mudancas em diferentes materiais,
resultantes de acdes sobre eles, em experimentos envolvendo fenémenos
naturais e artificiais.

Espacos, tempos, (EIO3ETO3) Identificar e selecionar fontes de informagdes, para

guantidades, reliiu;ﬁese responder a questdes sobre a natureza, seus fendmenos, sua
transformacoes conservagao.

(EIO3ETO04) Registrar observagdes, manipulaces e medidas, usando
maltiplas linguagens (desenho, registro por ndmeros ou escrita
W esponténea), em diferentes suportes.

(EIO3ETO05) Classificar objetos e figuras de acordo com suas
semelhancas e diferengas.

(EIO3ETO6) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a histéria dos seus familiares e da sua comunidade.

(EIO3ETO7) Relacionar numeros as suas respectivas quantidades e
identificar o antes, o depois e 0 entre em uma sequéncia.

(EI03ET08) Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo graficos
bésicos.




Orientagdes Curriculares — Educagao Infantil

12 ETAPA - 1° bimestre

Tema gerador: Eu, vocé, todos nés!

Eixo estruturante: Interacdes e brincadeiras
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM

CAMPOS DE
EXPERIENCIAS

OBJETIVOS
DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

EXPERIENCIAS PROPOSTAS

"CONVIVER com
criangas e adultos
em pequenos e
grandes grupos,
percebendo e
valorizando as
diferencgas
individuais e
coletivas existentes,
aprender a lidar
com conflitos e a
respeitar as
diferentes
identidades e
culturas.

BRINCAR com
diferentes parceiros
e envolver-se em
variadas
brincadeiras, como
as exploratorias, as
de construcéo, as
tradicionais, as de
faz-de-conta e os
jogos de regras, de
modo a construir o

OEU,OOUTROEO
NOS

(EIOBEO01) Demonstrar empatia pelos outros,
percebendo que as pessoas tém diferentes sentimentos,
necessidades e maneiras de pensar e agir.

(EIOBEO02) Agir de maneira independente, com
confianca em suas capacidades, reconhecendo suas
conquistas e limitagdes.

(EIO3EO03) Ampliar as relagbes interpessoais,
desenvolvendo atitudes de participacdo e cooperacao.
(EI03EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a
pessoas e grupos diversos.

(EIO3EQ05) Demonstrar valorizacéo das
caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criangas e adultos) com o0s
guais convive.

(EIO3EOQ06) Manifestar interesse e respeito por
diferentes culturas e modos de vida.

(EIO3EO07) Usar estratégias pautadas no respeito
matuo para lidar com conflitos nas interacbes com
criancas e adultos.

Reconhecimento da prépria imagem.
Percepcdo da historia de vida, individual
e grupal, construindo a arvore
genealdgica, albuns de fotografia e linha
do tempo.

Valorizagdo do cuidado consigo mesmo
e com o ambiente.

Expressao de necessidades, desejos e
sentimentos.

Conscientizacao da a¢do humana na
degradacdo e preservacao do meio
ambiente.

Identificagdo da relagdo entre os
fendmenos da natureza em diferentes
regibes (relevo, aguas, clima, entre
outros) com as formas de vida dos
grupos sociais que ali vivem
(alimentacéo, trabalho, vestuério, lazer
etc.)

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

(E103CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas
de expressdo.

de sentimentos, sensacOes e emocgOes, tanto nas
situacBes do cotidiano quanto em brincadeiras, danga,
teatro, musica.

(EI03CG02) Demonstrar controle e adequagdo do uso

Desenvolvimento e ampliacdo do
equilibrio ao correr e saltar.

Percepcéo do proprio corpo e de como
ele se movimenta, identificando e
nomeando as partes do corpo e suas
funcgoes.
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sentido do singular
e do coletivo, da
autonomia e da
solidariedade.

EXPLORAR os
materiais,
brinquedos, objetos,
ambientes, entorno
fisico e social,
identificando suas
potencialidades,
limites, interesses e
desenvolver sua
sensibilidade em
relacéo aos
sentimentos,
necessidades e
ideias dos outros
com quem interage.

PARTICIPAR
ativamente das
situacdes do
cotidiano, tanto
daquelas ligadas ao
cuidado de si e do
ambiente, como das
relativas as
atividades propostas
pelo professor,
aprendendo a
respeitar os ritmos,
0s interesses e 0s
desejos das outras
criancgas.

COMUNICAR as

de seu corpo em brincadeiras e jogos, escuta e reconto
de historias, atividades artisticas, entre outras
possibilidades.

(EI03CG03) Criar movimentos, gestos, olhares e
mimicas em brincadeiras, jogos e atividades artisticas
como danga, teatro e musica.

(EIO3CG04) Adotar habitos de autocuidado
relacionados a higiene, alimentagdo, conforto e
aparéncia.

(EI03CGO05) Coordenar suas habilidades manuais no
atendimento adequado a seus interesses e necessidades
em situacdes diversas.

Reconhecimento e identificacdo das
diferentes partes do proprio corpo,
executando ac¢Bes simples relacionadas a
saude, como habitos de higiene.
Reconhecimento da importancia da
higiene para a salde e 0 bem-estar apos
atividades diversas.

Construgéo de uma imagem corporal e
pessoal que contribua para a formagéo
da identidade corporal coletiva e
individual.

Realizacdo de passeios a pé, na propria
instituicdo e ou nas proximidades,
seguidas de conversas sobre tudo que foi
observado.

Realizagdo de atividades de locomocao:
correr e saltar.

Reconhecimento dos diversos tipos e
origens de alimentos e compreensao da
importancia de uma alimentacéo
saudavel.

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

VA

(EI03TS01) Utilizar sons produzidos por materiais,
objetos e instrumentos musicais durante brincadeiras
de faz de conta, encenagdes, criagdes musicais, festas.

(EI03TS02) Expressar-se livremente por meio de
desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura,
criando producdes bidimensionais e

tridimensionais.

(EI03TS03) Reconhecer as qualidades do som
(intensidade, duracdo, altura e timbre), utilizando-as
em suas producdes sonoras e ao ouvir musicas e sons.

Reconhecimento e exploracdo de cor —
claro/ escuro, cor/ objeto, cor/ natureza.
Exploracdo de linha — fina/ grossa,
forte/fraca, reta/curva, curta/longa,
linha/forma.

Construgdo das primeiras figuras (figura
humana, animais, objetos etc.).
Ampliagdo do repertorio cultural por
meio da apreciacdo de diferentes obras
de arte: pintura, escultura, modelagem
etc.

Apresentacdo de pensamentos
simbdlicos por meio dos proprios
desenhos e outras producdes.
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criangas e/ou
adultos suas
necessidades,
sentimentos,
davidas, hipoteses,
descobertas,
oposigdes,
utilizando diferentes
linguagens de modo
autdbnomo e criativo
e empenhando-se
em entender o que
eles Ihe comunicam.

CONHECER-SE e
construir uma
identidade pessoal e
cultural de modo a
constituir uma visao
positiva de si e dos
outros com quem
convive,
valorizando suas
préprias
caracteristicas e as
das outras criangas
e adultos e
superando visdes
racistas e
discriminatérias."

Expressdo de opinides sobre gostos e
sentimentos em relacdo a Arte com
énfase na cultura nacional.

Escuta e valorizagdo de obras musicais
da prdpria regido e de outras regides.
Identificacdo de elementos do som:
altura — sons graves, médios e agudos;
intensidade — sons fortes e fracos;
duragéo — sons curtos e longos.
Conhecimento gradativo dos elementos
visuais e sonoros da representacao
teatral: personagens, texto,
caracterizacao, cenario e sonoplastia.
Expressdo do pensamento simbdlico por
meio dos discursos Reconhecimento do
verbais e ndo verbais.

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos
sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e
escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras
formas de expressao.

(EIO3EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e
cang0es, criando rimas, aliteragdes e ritmos.
(EIO3EF03) Escolher e folhear livros, procurando
orientar-se por temas e ilustracbes e tentando
identificar palavras conhecidas.

(EIO3EF04) Recontar histérias ouvidas e planejar
coletivamente roteiros de videos e de encenagdes,
definindo os contextos, 0s personagens, a estrutura da
historia.

(EI03EF05) Recontar histérias ouvidas para producao
de reconto escrito, tendo o professor como escriba.
(EIO3EF06) Produzir suas proprias historias orais e
escritas (escrita espontanea), em situacfes com fungéo
social significativa.

(EI03EFQ7) Levantar hipéteses sobre géneros textuais

Emprego de diferentes linguagens para
comunicar-se e expressar- se de forma
clara e organizada.

Exposicdo de ideias e fatos com certa
clareza — sequéncia temporal e causal.
Ampliacéo da expresséo nas
brincadeiras de faz de conta, lancando
mao da imaginagdo e memoria.
Contacéo de historias vivenciadas e/ou
ouvidas.

Descrigdo das caracteristicas dos
objetos, personagens, cenas de historias
e de situac@es cotidianas.

Repeticéo de parlendas, adivinhas,
cangOes, poemas e trava-linguas.
Participagdo em situagdes individuais e
coletivas de leitura.

Conhecimento de diferentes materiais
impressos de leitura, como livros,
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veiculados em portadores conhecidos, recorrendo a

revistas, letras de masica, entre outros.

estratégias de observacao grafica e/ou de leitura. » Participacdo em diferentes experiéncias

(EIO3EF08) Selecionar livros e textos de géneros de leitura — textos verbais e ndo verbais.

conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para sua » Reconhecimento do préprio nome e do

prépria leitura (partindo de seu repertério sobre esses nome dos colegas.

textos, como a recuperacdo pela memoria, pela leitura » Diferenciacdo entre letras e desenhos.

das ilustracdes etc.). > Diferenciagdo entre nimeros e letras.

(EIO3EF09) Levantar hipdteses em relacdo a » Reconhecimento e escrita das letras do

linguagem escrita, realizando registros de palavras e alfabeto.

textos, por meio de escrita espontanea. » Registro das letras do alfabeto associado
a um nome familiar.

» Participagdo na producéo de textos
coletivos.

» Reconhecimento da orientagdo da
escrita da esquerda para direita e de
cima para baixo.

(EI03ETO1) Estabelecer relagbes de comparagdo entre » ldentificagdo e nomeacao de nimeros.
objetos, observando suas propriedades. » Realizagdo de contagem oral em
(EIO3ETO02) Observar e descrever mudangas em situacOes diversas.
diferentes materiais, resultantes de acOes sobre eles, » Desenvolvimento de nogdes de
Esgﬁggfigigﬂggs’ em _e>_<p_erimentos envolvendo fenémenos naturais e opera(;cj)e_s envolv_endo ideias
RELACOES E ' artificiais. - _ ma’gematlcas: mais/ menos;
TRANSFORMACOES _(EIO3ET03) Identificar e selecionar fontes de muitos/poucos. _ N
informacGes, para responder a questdes sobre a » Comparagdo de quantidades, utilizando
natureza, seus fenémenos, sua conservacao. recursos como desenho e
; (EIO3ETO04) Registrar observacdes, manipulagdes e correspondéncia um a um.
"' medidas, usando maultiplas linguagens (desenho, » Realizagdo e compreensao de
registro por ndmeros ou escrita espontdnea), em agrupamentos, tendo como critério a
diferentes suportes. quantidade e priorizando algumas
(EIO3ETOS5) Classificar objetos e figuras de acordo relagbes como um, nenhum, muito,
com suas semelhangas e diferencas. pouco, tem mais, tem menos, tem a
(EIO3ETO06) Relatar fatos importantes sobre seu mesma quantidade etc.
nascimento e desenvolvimento, a histéria dos seus » Compreensdo da fungdo social do

familiares e da sua comunidade.
(EIO3ET07) Relacionar nimeros as suas respectivas

dinheiro em situagdes de vivéncia de
manipulacdo (dinheiro de brincadeira)
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guantidades e identificar o antes, o depois e 0 entre em para a aquisi¢do de produtos e a

uma sequéncia. contratacao de servigos. (Mercadinho)
(EIO3ETO08) Expressar medidas (peso, altura etc.), » Utilizacdo de instrumentos de medida
construindo gréficos basicos. ndo convencional (palmos, palitos,

cordas, folhas de papel, entre outros).

» Realizagdo de experimentos de
conservagéo de quantidade com massa
de modelar, agua etc.

» ldentificagdo das formas geométricas no
cotidiano.

» Reproducdo de pequenos trajetos.

» Manipulacdo de recipientes e
diferenciacdo entre cheio e vazio.

» Desenvolvimento do pensamento
classificatorio, agrupando objetos
semelhantes e diferentes.

» ldentificacdo e registro das letras que
compdem o proprio nome em diferentes
situagdes.

» Comparagdo de objetos: 0 menor com o
maior, 0 mais alto com o mais baixo, 0
mais largo com o mais estreito.

» Participagdo na construgdo de listas,
tabelas e graficos.

> Leitura oral de listas, tabelas e graficos.

» ldentificacdo e reconhecimento de
partes das plantas: raiz, caule, folha,
flor, fruto e semente, bem como o
conhecimento elementar da funcéo de
cada uma delas.
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ORIENTACOES CURRICULARES EDUCACAO INFANTIL

22 ETAPA

CAMPOS DE

EXPERIENCIAS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

01 | (EIO3EOO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as
pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de
pensar e agir.

02 | (EIO3EO02) Agir de maneira independente, com confianca em suas
capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitacdes.

03 | (EIO3EO03) Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo

. atitudes de participacdo e cooperacao.
O eu, o outro e 0 nOs

04 | (EIO3EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e
grupos diversos.

05 | (EIO3EO05) Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu
corpo e respeitar as caracteristicas dos outros (criangas e adultos)
com 0s quais convive.

(EI03EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas
e modos de vida.

06

(EI03EOQ07) Usar estratégias pautadas no respeito matuo para lidar

o7 | com conflitos nas interagdes com criancas e adultos.

(EI03CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo
08 | de sentimentos, sensacOes e emocles, tanto nas situacbes do
cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro, musica.
(EI03CG02) Demonstrar controle e adequacdo do uso de seu corpo
09 em brincadeiras e jogos, escuta e reconto de histérias, atividades
artisticas, entre outras possibilidades.

Corpo, gestos e
movimentos (EI03CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em
10 | brincadeiras, jogos e atividades artisticas como danca, teatro e

._- mausica.

(EI03CG04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene,
11 alimentacgdo, conforto e aparéncia.

12 | (EI03CGO05) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento
adequado a seus interesses e necessidades em situacfes diversas.

(EI03TS01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e
instrumentos musicais durante brincadeiras de faz de conta,

13 encenacdes, criagcdes musicais, festas.
Tracos, sons, cores e _ _ _
(EI03TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura,
14 colagem, dobradura e escultura, criando produg6es bidimensionais e

tridimensionais.
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Yaw>

formas

15

(EI03TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade,
duracéo,

altura e timbre), utilizando-as em suas producdes sonoras e ao ouvir
musicas e sons.

Escuta, fala,
pensamento e
imaginagao

16

(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expresséo.

17

(EIO3EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangoes,
criando rimas, aliteragdes e ritmos.

18

(EI03EFO03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por
temas e ilustragdes e tentando identificar palavras conhecidas.

19

(EIO3EF04) Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente
roteiros de videos e de encenagdes, definindo os contextos, os
personagens, a estrutura da historia.

20

(EI03EF05) Recontar histdrias ouvidas para produgdo de reconto
escrito, tendo o professor como escriba.

21

(EI03EF06) Produzir suas proprias historias orais e escritas (escrita
espontanea), em situacdes com funcéo social significativa.

22

(EIO3EFQ7) Levantar hipGteses sobre géneros textuais veiculados
em portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de observacao
grafica e/ou de leitura.

23

(EI03EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a
leitura de um adulto e/ou para sua propria leitura (partindo de seu
repertério sobre esses textos, como a recuperacdo pela memodria,
pela leitura das ilustracGes etc.).

24

(EI03EF09) Levantar hipGteses em relagdo a linguagem escrita,
realizando registros de palavras e textos, por meio de escrita
espontanea.

Espacos, tempos,
guantidades, relaces e
transformacoes

o

25

(EIO3ETO1) Estabelecer relacbes de comparagdo entre objetos,
observando suas propriedades.

26

(EIO3ET02) Observar e descrever mudancas em diferentes
materiais, resultantes de acfes sobre eles, em experimentos
envolvendo fendmenos naturais e artificiais.

27

(EIO3ETO03) Identificar e selecionar fontes de informacdes, para
responder a questdes sobre a natureza, seus fendmenos, sua
conservagéo.

28

(EIO3ETO04) Registrar observagdes, manipulagbes e medidas,
usando multiplas linguagens (desenho, registro por numeros ou
escrita espontanea), em diferentes suportes.

29

(EIO3ETO5) Classificar objetos e figuras de acordo com suas
semelhangas e diferencas.

30

(EIO3ETO06) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a histéria dos seus familiares e da sua
comunidade.
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(EI03ETO7) Relacionar numeros as suas respectivas quantidades e
identificar o antes, o depois e 0 entre em uma sequéncia.

(EIO3ETO08) Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo
graficos basicos.




Orientagdes Curriculares — Educagao Infantil
22 ETAPA - 1° bimestre

Tema gerador: O circo chegou na nossa escola!

Eixo estruturante: Interacdes e brincadeiras
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM

CAMPOS DE
EXPERIENCIAS

OBJETIVOS
DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

EXPERIENCIAS PROPOSTAS

"CONVIVER com
criangas e adultos
em pequenos e
grandes grupos,
percebendo e
valorizando as
diferencgas
individuais e
coletivas existentes,
aprender a lidar
com conflitos e a
respeitar as
diferentes
identidades e
culturas.

BRINCAR com
diferentes parceiros
e envolver-se em
variadas
brincadeiras, como
as exploratorias, as
de construcéo, as
tradicionais, as de
faz-de-conta e os
jogos de regras, de
modo a construir o

OEU,OOUTROEO

NOS

(EI03EO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo
gue as pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir.

(EIO3EOQ02) Agir de maneira independente, com confianca
em suas capacidades, reconhecendo suas conquistas e
limitacGes.

(EIO3EO03)  Ampliar  as  relagbes  interpessoais,
desenvolvendo atitudes de participacdo e cooperagao.
(EI03EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e
grupos diversos.

(EI03EO05) Demonstrar valorizacdo das caracteristicas de
Seu corpo e respeitar as caracteristicas dos outros (criancas e
adultos) com os quais convive.

(EI03EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes
culturas e modos de vida.

(EI03EOQ07) Usar estratégias pautadas no respeito matuo para
lidar com conflitos nas interagdes com criancas e adultos.

» Reconhecimento da propria
imagem.

> Percepcdo da histdria de vida
individual e de grupo.

» Reconhecimento dos diversos tipos
e origens de alimentos e
compreensdo da importancia de
uma alimentacdo saudavel.

» Valorizacdo do cuidado consigo
mesmo e com 0 ambiente.

» Vivéncia de atitudes de
colaboracdo, solidariedade e
respeito com a diversidade no
grupo de convivio.

» Reconhecimento e respeito as
diferentes configuracgdes familiares.

» Reconhecimento de a¢Bes para uma
boa convivéncia do grupo familiar
e de outros grupos.

» Conhecimento de agdes
relacionadas ao consumo
sustentavel relativo a desperdicio e
preservacdo ambiental.

» Percepcdo das regras utilizadas em
diferentes espagos sociais: rua,
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sentido do singular
e do coletivo, da
autonomia e da
solidariedade.

EXPLORAR 0s
materiais,
brinquedos, objetos,
ambientes, entorno
fisico e social,
identificando suas
potencialidades,
limites, interesses e
desenvolver sua
sensibilidade em
relacéo aos
sentimentos,
necessidades e
ideias dos outros
com quem interage.

PARTICIPAR
ativamente das
situacdes do
cotidiano, tanto
daquelas ligadas ao
cuidado de si e do
ambiente, como das
relativas as
atividades propostas
pelo professor,
aprendendo a
respeitar os ritmos,
0s interesses e 0s
desejos das outras
criancas.

COMUNICAR as

praca, museu, parques etc.

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

4

(EI03CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de
expresséo

de sentimentos, sensacdes e emocdes, tanto nas situacfes do
cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro, musica.
(EI03CG02) Demonstrar controle e adequacdo do uso de seu
corpo em brincadeiras e jogos, escuta e reconto de historias,
atividades artisticas, entre outras possibilidades.

(EI03CG03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e atividades artisticas como dangca, teatro
e musica.

(EI03CGO04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a
higiene, alimentacdo, conforto e aparéncia.

(EI03CG05) Coordenar suas habilidades manuais no
atendimento adequado a seus interesses e necessidades em
situagdes diversas.

Percepcdo dos sinais corporais:
ritmo respiratorio e batimentos
cardiacos nas atividades diversas.
Reconhecimento da importancia da
higiene apds atividades diversas
para a saude e o bem-estar.
Desenvolvimento da lateralidade
nas brincadeiras e nos jogos.
Participacdo em brincadeiras em
que se utilizem os conceitos de
curto/longo e lento/réapido.
Participacdo nas atividades que
envolvam sensacdes tateis e
percepcédo das partes do corpo.
Desenvolvimento da habilidade
corporal nas brincadeiras, jogos de
arremessar, pegar bola, chutar,
puxar corda etc.

Desenvolvimento e ampliacéo do
equilibrio ao correr e saltar.

TRAGCOS, SONS,
CORES E FORMAS

VA

(EI03TS01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e
instrumentos musicais durante brincadeiras de faz de conta,
encenacodes, criacbes musicais, festas.

(E103TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho,
pintura, colagem, dobradura e escultura, criando producdes
bidimensionais e

tridimensionais.

(E103TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade,
duragdo,

Exploracdo de linha fina, grossa;
reta, curva; curta.

Reconhecimento e exploracdo de
cores, de relagdes claro/escuro, cor/
objeto, cor/natureza etc.
Representacdo de figuras humanas,
de animais, de objetos etc.
Ampliagdo do repertdrio cultural
por meio da apreciacdo de
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criangas e/ou
adultos suas
necessidades,
sentimentos,
davidas, hipoteses,
descobertas,
oposigdes,
utilizando diferentes
linguagens de modo
autdbnomo e criativo
e empenhando-se
em entender o que
eles Ihe comunicam.

CONHECER-SE e
construir uma
identidade pessoal e
cultural de modo a
constituir uma visao
positiva de si e dos
outros com quem
convive,
valorizando suas
proprias
caracteristicas e as
das outras criangas
e adultos e
superando visdes
racistas e
discriminatérias."

altura e timbre), utilizando-as em suas producdes sonoras e
ao ouvir masicas e sons.

diferentes obras de arte: pinturas,
esculturas etc.

Expressao de opinibes sobre gostos
e sentimentos em relacéo a arte
com énfase na cultura nacional.
Escuta e valorizacdo de obras
musicais da prépria regido e de
outras.

Apresentacdo de pensamentos
simbolicos por meio dos préprios
desenhos e de outras producdes.
Valorizagdo das produgdes
individuais e coletivas.

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre
suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expresséo.
(EIO3EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e
cang0es, criando rimas, aliteracdes e ritmos.

(EI03EFO03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se
por temas e ilustracbes e tentando identificar palavras
conhecidas.

(EIO3EF04) Recontar histérias ouvidas e planejar
coletivamente roteiros de videos e de encenagdes, definindo
0S contextos, 0s personagens, a estrutura da historia.
(EI03EF05) Recontar histérias ouvidas para producdo de
reconto escrito, tendo o professor como escriba.

(EI03EF06) Produzir suas préprias historias orais e escritas
(escrita esponténea), em situaces com fungdo social
significativa.

(EIO3EFQ7) Levantar hipdteses sobre géneros textuais
veiculados em portadores conhecidos, recorrendo a
estratégias de observacao grafica e/ou de leitura.

(EI03EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos
para a leitura de um adulto e/ou para sua prépria leitura
(partindo de seu repertério sobre esses textos, como a

Reconhecimento de diferentes
ritmos e instrumentos.

Criacéo e improvisacao de
situagdes cénicas em situacdes de
faz de conta.

Participagdo nas atividades de faz
de conta em pequenos grupos e
individualmente fazendo uso da
memoria e da imaginacao.
Ampliacéo da expresséo gréfica,
por meio da escrita espontanea.
Reconhecimento da orientagéo da
escrita da esquerda para a direita e
de cima para baixo.

Participagdo na producéo de textos
escritos coletivos, tendo o professor
como escriba.

Participacdo em situacgoes
individuais e coletivas de leitura e
escrita.

Reconhecimento, identificacdo e
registro das letras que compdem o
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recuperacao pela memoria, pela leitura das ilustragoes etc.).
(EIO3EF09) Levantar hipdteses em relacdo a linguagem
escrita, realizando registros de palavras e textos, por meio de
escrita espontanea.

Y

proprio nome por meio de
diferentes estratégias.
Diferenciacao entre nimeros e
letras.

Diferenciacdo entre letras e
desenhos.

Escrita do préprio nome, do nome
dos colegas, dos familiares, etc.
Conhecimentos de diferentes
suportes de leitura, como livros,
revistas, entre outros.

Reconto de historias vivenciadas
e/ou ouvidas

Repeticdo de parlendas, adivinhas,
cancOes, poemas e trava-linguas.
Exposicdo de ideias e fatos com
certa clareza e sequéncia temporal.
Aurticulacdo adequada ao
pronunciar as palavras.
Desenvolvimento da capacidade de
lembrar e executar agdes seguindo
instrucdes verbais.

Ampliacédo e adequagéo progressiva
do vocabulario.

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES,
RELACOES E
TRANSFORMACOES

(EIO3ETO1) Estabelecer relagdes de comparagdo entre
objetos, observando suas propriedades.

(EIO3ETO02) Observar e descrever mudancas em diferentes
materiais, resultantes de acGes sobre eles, em experimentos
envolvendo fendmenos naturais e artificiais.

(EIO3ETO03) Identificar e selecionar fontes de informacdes,
para responder a questdes sobre a natureza, seus fendbmenos,
sua conservacao.

(EI03ETO04) Registrar observagdes, manipulagdes e medidas,
usando multiplas linguagens (desenho, registro por nimeros
ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

YV VWV VY

Reproducdo de pequenos trajetos.
Identificacdo e nomeacéo dos
ndmeros nas brincadeiras.
Reconhecimento de nimeros em
diferentes suportes de textos.
Realizacdo de contagem um a um,
dois a dois, trés a trés em situacdes
diversas.

Desenvolvimento de nocdes de
operacdes envolvendo ideias
matematicas como mais e menos;
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(EI03ETO5) Classificar objetos e figuras de acordo com suas
semelhancas e diferencas.

(EIO3ETO06) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a histéria dos seus familiares e da sua
comunidade.

(EIO3ETO7) Relacionar numeros as suas respectivas
quantidades e identificar o antes, o depois e 0 entre em uma
sequéncia.

(EIOBETO08) Expressar medidas (peso, altura etc.),
construindo graficos basicos.

muito e pouco.

Realizacdo e compreensao de
agrupamentos, tendo como critério
a quantidade e priorizando algumas
relagdes como um, nenhum, muito,
pouco, igual, mais, menos etc.
Utilizacdo da linguagem oral e
escrita para comunicar ideias
matematicas.

Compreensao da funcdo social do
dinheiro em situacdes cotidianas —
aquisicao de produtos e servicos
Resolucdo de situagbes-problema.
Utilizagdo de instrumentos de
medida ndo convencionais (palmos,
palitos, cordas, folhas de papel,
entre outros).

Realizagdo de experimentos de
conservagédo de quantidade com
massinha, agua, areia etc.
Manipulacdo de recipientes e
diferenciagdo entre cheio e vazio,
dentro e fora.

Conhecimento de agdes
relacionadas ao consumo
sustentavel relativo a desperdicio e
preservacdo ambiental.
Identificagdo de fendmenos da
natureza em diferentes regides.
Identificacdo, nomeacao,
localizacgdo e exploracédo dos
espacos da escola, do bairro e da
cidade.

Observacdo e exploracdo da
paisagem local, identificando os
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elementos que a compdem, tais
como: a presenca do homem, de
animais, tipos de construcéo,
vegetacao, relevo etc.

Leitura oral de listas, tabelas e
gréaficos.

Exploracdo de diferentes materiais,
elementos naturais e do ambiente
por meio dos cinco sentidos,
percebendo caracteristicas como
quente, frio, liso, &spero; doce,
salgado, azedo, amargo; som
agudo, grave, alto e baixo; odores
agradaveis e desagradaveis etc.




