n’:,'ﬁ.:%;_
@ J &J

‘.\.,;-'r,_

il i
Btz o
e

e

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

=N

ul'.‘;;{.q,ﬂ-: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude
Campus de Sao Carlos - SP

CAROLINE DIAS DE ARRUDA

AVALIACAO NA EDUCACAO FiSICA:

analise sobre uma planilha de observacao na
educacao infantil

SAO CARLOS - SP
2020

SCAPES

UgRN UFmG B@w*‘“‘" o‘:-UFG T‘;:h;

ufetom == %UEM §,‘ @E‘

Universidade de Brasilia onNnar

unesp®



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

CAROLINE D

IAS DE ARRUDA

AVALIACAO NA EDUCACAO FiSICA:

analise sobre uma planilha de observacéo na
educacao infantil

SCAPES

unesp®

Dissertacdo apresentada ao Programa
de Mestrado Profissional em Educacéao
Fisica em Rede Nacional — ProEF da
Universidade Federal de S&o Carlos,
como requisito parcial para a obtencéo
do Titulo de Mestre em Educacéao Fisica
Escolar.

Orientadora: Profa. Dra. Daniela Godoi
Jacomassi

SAO CARLOS - SP

ufctem

2020

UFMG B@,.mn“ 0',:0 A9 ', FED

e € o

Universidade de Brasilia onNnar



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

Dias de Arruda. Caroline

AVALIACAO NA EDUCACAO FISICA: analise sobre uma planilha de
observacio na educacio infantil / Caroline Dias de Arruda. -- 2020
142 f : 30 cm.

Dissertacio (mestrado)-Universidade Federal de Sio Carlos, campus Sio
Carlos. Sdo Carlos

Orientador: Daniela Godoi Jacomassi

Banca examinadora: Paula Favaro Polastni Zago, Glauco Nunes Souto
Ramos

Bibliografia

1. Educagio Fisica Escolar. 2. Avaliacio. 3. Educacio Infantil T
Orientador. II. Universidade Federal de S3o Carlos. III. Titulo.

Ficha catalogrifica elaborada pelo Programa de Geragio Automatica da Secretana Geral de Informatica (SIn).
DADOS FORNECIDOS PELO{A) AUTOR{A)
Bibliotecanio(a) Responsavel: Ronilde Santos Prado — CRB/8 7325

SCAPES

v
AvavaY

unesp” -
ufetem -‘

Universidade de Brasilia




Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

CAROLINE DIAS DE ARRUDA

AVALIACAO NA EDUCACAO FiSICA:

analise sobre uma planilha de observacéo na
educacao infantil

Dissertacdo apresentada ao Programa
de Mestrado Profissional em Educacao
Fisica em Rede Nacional — ProEF da
Universidade Federal de Séao Carlos,
como requisito parcial para a obtencéo
do Titulo de Mestre em Educacéao Fisica
Escolar.

Orientadora: Profa. Dra. Daniela Godoi
Jacomassi

Data da defesa: 25/04/2020

MEMBROS COMPONENTES DA BANCA EXAMINADORA!

Presidente e Orientador: Profa. Dra. Daniela Godoi Jacomassi

Universidade Federal de Sao Carlos

Membro Titular: Profa. Dra. Paula Favaro Polastri Zago

Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho

Membro Titular: Prof. Dr. Glauco Nunes Souto Ramos

Universidade Federal de Sao Carlos

Observacédo: em virtude da declaracdo de Emergéncia em Saude Publica de Interesse Internacional
pela Organizacdo Mundial da Salude em decorréncia da pandemia do COVID-19, a defesa publica foi
realizada integralmente de forma remota e sincrona por webconferéncia.

Local: Universidade Federal de S&o Carlos
Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude
UFSCar - Campus Séo Carlos-SP

CAPES

UgRN UFmG B@,»«w« eSurs TJ’.':

Universidade de Brasilia onNnar

unesp®



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

Ao Curso do ProEF da UFSCar, e as
pessoas com quem convivi nesses
espacos ao longo desses dois anos. O
empenho dos colegas mestrandos e
professores do curso contribuiu para uma
formacdo compartilhada transformadora e

enriguecida entre os pares.

GCAPES
UF/G K &SUFS ‘);:.;
unesp -

Universidade de Brasilia LH!}H! SRR

ufcrn DR ~UEM e ur



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

AGRADECIMENTOS

O presente trabalho foi realizado com apoio e financiamento da
Coordenacéo de Aperfeicoamento e Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES).

Chegar ao final deste curso demandou, além dos esfor¢os ja necessarios
para qualquer pés graduacdo, muita persisténcia e paciéncia. ApOs diversos
obstaculos politicos e econémicos, a implementacao efetiva do Mestrado Profissional
em Rede deu-se pela insisténcia dos alunos ingressantes e pela competéncia dos
professores vinculados ao programa que seguiram firmes junto aos alunos até o final.
Por isso, dedico e agradeco primeiramente, a todos nés mestrandos e professores do
ProEF.

A minha namorada Mariama por ter me incentivado a entrar no processo
de selecao e por ter me acompanhado nessa longa jornada com muita compreenséo
e companheirismo. Obrigada por ter cedido nosso tempo e por trazer leveza nos
momentos mais dificeis dessa caminhada.

Aos meus pais, Selma e Gelson, pela compreensdo ao serem privados
dos nossos momentos juntos, principalmente aos finais de semana.

A minha amiga e companheira de projeto, Flavia Fernanda Viana
Goncalves, com quem compartilhei e dividi tanto preocupacdes, angustias, aflicbes e
dificuldades, como também descobertas e conquistas ao longo dessa jornada.
Obrigada por seguir firme comigo até o final.

Especialmente aos professores, Osmar Moreira de Souza Junior e
Glauco Nunes Souto Ramos que me acompanharam desde a graduacdo e
continuaram, com maestria, contribuindo na minha formacgéo profissional no ProEF.
Obrigada por todos esses anos de amizade e ensinamentos. Sem davida devo muito
a vocés pela professora que sou hoje.

A Profa. Daniela Godoi Jacomassi, pela orientacdo no mestrado e pela
confianca depositada em mim. Mesmo a distancia e com outros compromissos, por

vezes nos momentos de descanso, p6de me auxiliar sempre que precisei de ajuda.

OCAPES

U}H\, UFmG B@ s 0‘,:0 ure 'J FED

ufctem == ‘fﬁiUEM j b

Universidade de Brasilia onmbna

unesp®




1

b1,

3 A e L

Oy ot s
A EPn®

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) Ui

e

=

§

=N

A banca examinadora, Paula Favaro Polastri Zago e Glauco Nunes
Souto Ramos, agradeco por aceitarem compor a banca, trazendo novos olhares e
contribuicdes a pesquisa.

Aos professores participantes dessa pesquisa e também amigos de
profissdo da Rede Municipal, especialmente ao ATP Leonardo Pavan. Meus
agradecimentos especiais a vocés por acreditarem na importancia desse estudo e por
contribuirem na busca de uma educacdo de qualidade e no reconhecimento do

componente curricular Educacao Fisica na educacéo infantil.

OCAPES

unesp®
ufctem == 44UEM @ b

Universidade de Brasilia SaTREySas




i
Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) iﬁ
E

Nas conversas com professores, orientadores e diretores, o assunto avaliagédo &
sempre lembrado com um suspiro de desanimo e uma frase eloquente: “Esse é o
problema! Ai esta o n6!” (MORETTO, 2005, p. 93).

&CAPES

R ] -
UFMG &g P o L ¥ FE>

ufetem == AéiUEM ,‘2- gc.?é

Universidade de Brasilia anna

unesp®




pER o
Gy A e LR
Oy T 4

PP
AEIn¥

A

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

= ik,
!

DIAS DE ARRUDA, Caroline. Avaliacdo na Educacdo Fisica: analise sobre uma
planilha de observacdo na educacao infantil. 2020. 142f. Dissertagdo (Mestrado
Profissional em Educacgéo Fisica em Rede Nacional - ProEF) — Centro de Ciéncias
Bioldgicas e da Saude, Universidade Federal de S&o Carlos, Sao Carlos, 2020.

RESUMO

Ao reunir os materiais para estudo neste trabalho, percebeu-se que a maioria das
pesquisas que se refere a avaliacdo é destinada aos segmentos do ensino
fundamental e ensino superior, sendo praticamente inexistente na educacao infantil,
e quando atrelamos a avaliacdo na Educacdao Fisica, a literatura € mais infima ainda.
Dessa forma, embora a avaliacdo seja importante no processo de aprendizagem,
pouco se sabe sobre esta questdo; portanto, € necessario ampliar os conhecimentos
acerca da avaliacdo em Educacéo Fisica, principalmente na educacdao infantil. Nesse
sentido, este estudo tem por objetivo avaliar, na percepcdo dos professores de
Educacao Fisica da educacao infantil, o conteudo e a aplicabilidade da planilha de
observacéao utilizada em uma Rede Municipal de Ensino. Para tanto, essa pesquisa
se orientou pela abordagem qualitativa de investigacdo a partir de um estudo
exploratorio. Participaram da pesquisa 21 professores que, assinaram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, devidamente aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar. Os participantes responderam a um
guestionario semiestruturado, por meio da plataforma Google Forms, constituido por
guestdes abertas e fechadas sobre o conteddo e a aplicabilidade do instrumento de
avaliacao utilizado pelos professores. A analise dos dados se deu em trés etapas, a
saber: descricdo dos dados; Analise de Cluster e; categorias de analise. As
informacdes obtidas nas etapas um e dois, subsidiaram as discussdes nas categorias
de analise. Com base no eixo “conteudo”, emergiu do estudo a categoria de analise
“‘Relevancia dos critérios”. Nesta, € abordado a concepc¢éo dos professores sobre 0s
itens que constam na planilha. No geral, notou-se que 0s docentes apresentam maior
insatisfacdo nos aspectos psicomotores, justificados pela falta de critério para avaliar
a acao motora. Além disso, outras sugestbes foram indicadas para facilitar a
observacdo do professor. Do eixo Aplicabilidade, surgiram duas categorias: A
categoria “Relevancia da planilha na avaliacao”, que revelou 3 perfis diferentes de
professores quanto a aceitacdo da planilha em estudo: os favoraveis a planilha e sem
dificuldades para aplica-la; os favoraveis a planilha, mas que apresentam dificuldades
para aplica-la; e; os resistentes a planilha. A outra categoria desse eixo foi
denominada “Necessidade de capacitacdo sobre avaliacdo na Educagéao Fisica”, cuja
maioria dos professores registraram a falta de dialogo sobre a avaliacdo na formacéao
inicial trazendo, portanto, mais inseguranca para avaliar seus alunos. As reflexbes
apresentadas nesse estudo, buscaram trazer elementos para dialogar sobre as
fragilidades e potencialidades desse documento norteador, contribuindo para o
processo de busca de uma acédo avaliativa coerente, eficiente e pratica.

Palavras-chave: Educacéo Fisica Escolar, Avaliacdo, Educacao Infantil.
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DIAS DE ARRUDA, Caroline. Assessment in Physical Education: analysis about an
observation worksheet in kindergarten education. 2020. 142f. Dissertacao (Mestrado
Profissional em Educacdo Fisica em Rede Nacional - ProEF) — Centro de Ciéncias
Bioldgicas e da Saude, Universidade Federal de Sdo Carlos, S&o Carlos, 2020.

ABSTRACT

When gathering the materials for study in this work, it was noticed that most of the
research that refers to assessment is focused on elementary level or higher, being
practically nonexistent in kindergarten education. Moreover, when we look to the
assessment in Physical Education, the literature is even tiniest. Thus, although
assessment is important in the learning process, little is known about this issue;
therefore, it is necessary to expand the knowledge about Physical Education
assessment, especially in kindergarten education. In this sense, this study aims to
investigate, in the perception of Physical Education teachers from kindergarten
education, the content and applicability of the observation worksheet used in a
Municipal Educational Network. Twenty-one teachers participated in this exploratory
study and provided a written informed consent form approved by the Institutional
Review Board. Participants answered a semi-structured questionnaire, using the
Google Forms platform, consisting of open and closed questions about the content and
applicability of the assessment instrument used by teachers. Data analysis took place
in three stages, namely: description of the data; Cluster Analysis and; categories of
analyses. The information obtained in steps one and two supported the discussions in
the categories of analyses. Based on the “Content” axis, the category of analysis
“‘Relevance of criteria” emerged. In this category, the teachers' conception of the items
on the worksheet is approached. In general, it was noted that teachers have greater
dissatisfaction with motor aspects, due to the lack of criteria to assess motor skills. In
addition, other suggestions were indicated to facilitate the observation of the teacher.
From the “Applicability” axis, two categories emerged: the category “Relevance of the
worksheet in the evaluation”, which revealed 3 different profiles of teachers regarding
the acceptance of the worksheet under study: those favorable to the worksheet and
without difficulties to apply it; those favorable to the spreadsheet, but who have
difficulties in applying it; and; those resistant to the spreadsheet. The other category of
this axis was called “Need for training on assessment in Physical Education”, whose
majority of teachers registered the lack of dialogue about assessment in initial training,
thus bringing more insecurity to assess their students. The discussions presented in
this study sought to bring elements to dialogue about the weaknesses and
potentialities of this guiding document, contributing to the process of searching for a
coherent, efficient and practical evaluative action.

Keywords: Physical Education, Assessment, Kindergarten Education.
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1 INTRODUCAO

A avaliacdo na Educacao Fisica escolar acompanhou todo o processo
histérico da disciplina, sendo influenciada pelas varias tendéncias que a demarcaram
desde sua origem até os tempos atuais (SCHUHLI, 2008).

A partir dos ideais higienistas e militaristas, cuja concepcao era de que
através da Educacéo Fisica os alunos deveriam ser formados de maneira sadia, fortes
e dispostos a acdo e, para tanto, medidas biométricas, fichas médicas e testes
padronizados eram utilizados como avaliacdo. Na concepc¢do militarista havia a
intencdo de formar o “cidadao-soldado”, e nessa perspectiva cabia a Educacao Fisica
selecionar melhores homens e mulheres para a pratica profissional e social (BETTI,
1991; GHIRALDELLI JUNIOR, 1992).

Apoés este momento a forte influéncia do esporte, conhecido como
“‘esportivizagdo” (BETTI, 1991), dominou certo periodo da histéria limitando e
selecionando os melhores, com base nos gestos técnicos de modalidades esportivas.

Diante desse historico a Educacéao Fisica era concebida também perante
a lei como atividade, ou seja, vinculada apenas ao saber fazer pratico. Porém na
década de 1980 iniciou-se 0 movimento conhecido como renovador, cujas
contribuicbes foram diversas mudancas no ambito escolar (GONZALEZ;
FENSTERSEIFER, 2009), inclusive o avanco na legislacdo deixando de ser vista
como atividade e sim como componente curricular.

Dentro dessa nova perspectiva de Educacdo Fisica escolar, faz-se
necessario repensar na avaliacdo ndo mais como carater excludente e classificatorio,
“mas sim trabalhada de forma continua, permanente e cumulativa” (SCHUHLI, 2008

p. 9). Nesse mesmo sentido, Betti e Zuliani (2002) trazem que:

Uma nova concepcao de Educacao Fisica, baseada no conceito de cultura
corporal de movimento, exige, contudo, uma melhoria de qualidade dos
procedimentos de avaliagdo. Isso inclui a avaliagdo da dimens&o cognitiva,
pouco considerada até aqui pela Educacdo Fisica, e uma explicitacdo e
diferenciacdo dos aspectos a serem considerados para a atribuicdo de
conceitos aos alunos, e dos que serdo Uteis para a auto avaliacdo do
professor e do préprio ensino (p. 79).

Contudo, conforme destacado por Santos e Maximiano (2013) poucos

estudos trazem o tema da avaliacdo na Educagdo Fisica e ainda poucos estédo
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relacionados ao cotidiano escolar de fato. Nota-se também falta de estudos acerca da
avaliacdo na educacdao infantil referente a disciplina de Educacéo Fisica.

Perante isso, “faz-se necessario apresentar possibilidades de
intervencdo na/para a Educacéo Fisica que vao além da continuidade/insisténcia em
gerar diagnésticos de denuncia” (SANTOS; MAXIMIANO 2013, p. 884).

Como foi apresentado até o momento, as discussdes na literatura sobre
avaliacdo na Educacdo Fisica escolar vém aumentando. Contudo, ainda ndo sabemos
efetivamente como realizd-la, gerando incertezas e inseguranca aos professores
atuantes.

Posso dizer pela minha propria experiéncia profissional. Formada na
Universidade Federal de S&o Carlos no ano de 2013, obtive muito embasamento de
como lecionar com reflexdes praticas e teoricas; porém no que se refere a avaliacao,
as discussdes permeavam apenas o campo do que nao fazer. Quando ingressei pela
primeira vez na escola em 2014, no ensino fundamental 1l na Rede Municipal de
Ensino em que atuo, compartilhei das mesmas angustias que meus colegas de
profissdo. O que devo avaliar? Como avaliar? Estou sendo coerente com meus
alunos? Entre tantas outras perguntas que se faziam presente no momento avaliativo.

As incertezas aumentaram quando ministrei aulas pela primeira vez na
educacéo infantil em 2018. Naquele ano a Rede Municipal de em questdo colocou em
pratica uma planilha de observacao para analisar o desenvolvimento em Educacao
Fisica na educacéao infantil. Além da inexperiéncia em lecionar para essa faixa etaria,
tinha também que aprender a avalia-los em diversos itens. Contudo, mesmo
considerando minha falta de pratica, muitos questionamentos surgiram diante dessa
planilha. Na tentativa de buscar novos olhares sobre o assunto, consultei colegas de
profissdo com mais experiéncia na educacéo infantil, que por sua vez, também
registraram inquietacoes.

Paralelamente, em 2018, iniciei minha jornada no Mestrado Profissional
em Rede, organizado pela Universidade Estadual Mesquita Junior (UNESP-
Presidente Prudente), com Polo na Universidade Federal de Sdo (UFSCar) em Sao
Carlos. Uma das obrigatoriedades do curso, é realizar sua pesquisa em qualquer tema
que influencia sua préatica pedagodgica, ou seja, que esteja relacionado a sua acao
docente. Neste momento, surgiu a necessidade de investigar melhor a avaliacdo na

Educacéo Fisica na educacao infantil.
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Portanto, o intuito deste trabalho € analisar essa proposta de avaliacao
da Educacédo Fisica na educac¢do infantil, identificando quais os apontamentos, as
necessidades e as dificuldades dos professores que a utilizam no municipio. Além
disso, a partir da coleta desse material com os professores, da literatura e das
reflexdes durante a construcdo deste estudo, iremos averiguar possiveis modificacdes
e reestruturacdes do sistema de avaliagcdo implantado para facilitar o cotidiano do
professor durante as aulas com os seus alunos.

A realizacdo desse estudo permitird a reflexdo sobre as possiblidades
dessa ferramenta avaliativa, bem como podera despertar o interesse para novos
estudos na area, aprofundando cada vez mais o assunto.

Para analisar a tematica, o presente trabalho esta organizado da
seguinte maneira: o segundo capitulo intitulado “Avaliacdo na educacéao infantil” faz
uma breve apresentacao sobre o ato de avaliar, para depois trazer o percurso histérico
da legislacdo do espaco educativo infantil, e entdo explanar como esse espaco foi
consolidado na Rede Municipal que o estudo se aplica.

No terceiro capitulo “Crianga e movimento” realizei uma revisao de
literatura a fim de mostrar a relacéo simplista e reducionista da visdo maturacionista,
contrapondo outros autores que defendem uma visédo dinamica do movimento, em seu
aspecto mais amplo e abrangente. Compreendidos tais conceitos, trazemos
consideracoes sobre o papel do professor na relacdo de construcdo desses
movimentos.

Apoés a revisdo realizada, no capitulo 4, abordo os “Procedimentos
Metodolégicos” demonstrando o tipo de pesquisa e a metodologia utilizada no
presente estudo, bem como o local e os sujeitos que foram escolhidos para a
pesquisa.

No capitulo seguinte demostramos os “Resultados e a discussédo dos
dados” através dos dados gerados dos questionarios aplicados. Utilizamos trés fases
para analisar, a saber:

e 12 etapa - Descri¢cdo dos dados;

e 23 etapa - Andlise de Cluster;

e 32 etapa - Categorias de andlise: “Relevancia dos critérios”, “Relevancia
da planilha na avaliagdo” e “Necessidade de capacitacdo sobre

avaliagao na Educacao Fisica”.



18

Por fim, no altimo capitulo, realizo as “Consideragdes Finais” a partir do
estudo realizado.

1.1 Objetivo

Este estudo tem por objetivo avaliar na percepgéo dos professores de
Educacédo Fisica da educacédo infantil, o contetido e a aplicabilidade da planilha de

observacgéao utilizada em uma Rede Municipal de Ensino.
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2 AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

2.1 O ato de avaliar

O ato de avaliar € um processo presente em quase todos os ambitos da
nossa vida em sociedade, ou seja, é algo que se observa no cotidiano das pessoas e
nas relagbes humanas. A toda hora estamos optando por algo, fazendo julgamentos
e/ou comparacoes, ora por reflexdes informais, ora por reflexbes organizadas e
sistematicas, ambas levando a alguma tomada de decisdo (DALBEN, 2005).

Luckesi (2013) traz o seguinte conceito sobre o termo avaliar:

O termo avaliar também tem sua origem no latim, provindo da composicéo
a -valere, que quer dizer “dar valor a...”. Porém, o conceito “avaliagdo” é
formulado a partir das determinagdes da conduta de “atribuir um valor ou
qualidade a alguma coisa, ato ou curso de agao...”, que, por si, implica um
posicionamento positivo ou hegativo em relacéo ao objeto, ato ou curso de
acdo avaliado. Isso quer dizer que o ato de avaliar ndo se encerra na
configuracdo do valor ou qualidade atribuidos ao objeto em questdo,
exigindo uma tomada de posicéo favoravel ou desfavoravel ao objeto de
avaliacdo, com uma consequente decisdo de acédo (p. 92).

Portanto, basta entender o significado da raiz do termo “avaliar” (a-valere)
para ficar clara a sua relacdo estabelecida com o ato de atribuir valor ou mérito a
alguma coisa. Consequentemente, a avaliacdo escolar carrega consigo uma forte
carga da atribuicdo de valores, ou seja, a avaliacao esta estritamente ligada ao ato de
medir o conhecimento do educando (SOUZA, 2005).

Corroborando com essa afirmacdo, o conceito avaliacdo atribuido por
Libaneo (2004) é:

A avaliacdo € um termo geral que diz respeito a um conjunto de acdes
voltadas para o estudo sistemético de um fenbmeno, uma situagao, um
processo, um evento, uma pessoa, visando a emitir um juizo valorativo.
Considera-se, em geral, que os processos de avaliagdo implicam a coleta
de dados (informac¢éo), a andlise e uma apreciagéo (juizo) valorativa com
base em critérios prévios, tendo em vista a tomada de decisdes para
novas acgoes (p. 237).

Tais afirmacgdes nos indicam que o fundamento da avaliagéo escolar esta

em melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem, auxiliando tanto o professor
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como os alunos em identificar o percurso a se tragar no processo de ensino e de
aprendizagem.

Contrario a esta concepcéo, no Brasil, a abordagem tradicional predominou
até o final do século XIX, na qual o professor era o centro do processo de ensino e de
aprendizagem, ou seja, evidenciava-se a perspectiva do professor (ANDREOTTI, s/d).
Segundo Mizukami (1986), nesta abordagem, os alunos eram classificados e
destacavam-se 0s que tinham maior capacidade de armazenar informacdes, sendo
assim considerados mais inteligentes. Luckesi (1992, 2013) completa que, além dessa
abordagem estar ligada ao controle dos alunos em relagcdo a aprendizagem de
conhecimentos e ganho de habilidades, ela também servia como uma doutrinacdo
para que fosse alcancado um padréo de conduta esperado pela sociedade.

A partir dos anos 1960, a teoria da avaliagdo no ambito educacional
brasileiro, teve forte influéncia norte-americana, principalmente segundo a proposta
do educador Ralph Tyler, conhecida como “avaliacdo por objetivos”. Para ele, a
avaliacdo tinha um enfoque comportamentalista, ou seja, era um processo
preocupado em investigar todas as mudancas comportamentais que estariam
ocorrendo com os alunos e verificar 0s seus respectivos graus de mudancas. Portanto,
o professor define previamente o objetivo que quer alcancar e, 0 processo avaliativo
limita-se apenas a verificar as mudancas de comportamentos. Essa teoria causa até
hoje grandes repercussdes no meio educacional (HOFFMAN, 1998).

Diante de toda a insatisfacéo acerca da influéncia dos métodos tradicionais
na avaliacdo escolar, surgiram varios estudos na area sobre um novo olhar para a
avaliacdo. Alguns autores como Luckesi (1992), Hoffman (1998), Libaneo (1994),
Moretto (2005), enfatizam a necessidade de uma avaliacdo que supere as questdes
classificatérias e contribuiram para se pensar em uma avaliacdo que esteja preocupa
com o aluno. Esses autores apresentam importantes colaboragfes para que assim
haja uma melhor compreenséo sobre a avaliacdo escolar.

Hoffman (1998) entende que a maneira que o professor utiliza para avaliar
0s seus alunos, reproduz e ressalta bastante a sua vivéncia tanto como estudante,
como educador. Além disso, a autora afirma perceber que a avaliacdo € algo ainda
bastante indefinido, e que, ndo ha um consenso sobre essa pratica, assim, cada
pessoa designa um significado diferente para tal, mas sempre relacionando a alguns
termos presentes na abordagem tradicional, como por exemplo, conceito, prova,

recu pera(;éo, nota.
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Em contrapartida, Libaneo (1994) ressalta que os instrumentos e 0s
procedimentos de verificagdo adequados, quando construidos de forma coerente, séo
necessarios para determinar o quanto e em que nivel de qualidade estdo sendo
atingidos os objetivos, funcéo esta, atribuida também a avaliacéo.

Moretto (2005) entende que a avaliacdo € algo que gera muitas duvidas e
angustias para os professores e, ha uma grande necessidade de mais estudos e
debates sobre o assunto. Além disto, deve-se haver um novo olhar para a avaliacao,
para que ela assuma um outro papel no processo educacional, deixando para tras sua
ideia de ser um instrumento de repressao.

Pensando no processo de ensino, a avaliagao deveria ter como finalidade
verificar e qualificar os resultados de acordo com o0s objetivos propostos, a fim de
subsidiar as futuras atividades didaticas (LIBANEO, 1994).

Para Hoffman (1998), a avaliacao € um processo de acao-reflexdo, ou seja,
ao avaliar o aluno, o professor reflete sobre sua pratica pedagogica, para assim poder

transforma-la, caso necessario. Nesse sentido, a autora afirma:

Uma nova perspectiva de avaliacdo exige do educador uma concepcéao de
crianca, de jovem e adulto, como sujeitos do seu préprio desenvolvimento,
inseridos no contexto de sua realidade social e politica. Seres autbnomos
intelectual e moralmente (com capacidade e liberdade de tomar suas préprias
decisdes), criticos e criativos (inventivos, descobridores, observadores) e
participativos (agindo com cooperacéo e reciprocidade) (HOFFMAN, 1998, p.
20).

Ou seja, 0s objetivos do professor presentes no processo de ensino e de
aprendizagem devem ser guiados pela avaliacao.

Considerando que a avaliagao é vista por muitos professores como uma
problematica na educacéao, no préximo tépico faremos uma breve retrospectiva sobre
0 espaco educativo infantil atrelado ao ato avaliativo no Brasil para ajudar o leitor a

compreender seu percurso e repercussdes na etapa da educacao basica.
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2.2 Percurso historico da legislacdo do espaco educativo infantil

Para iniciarmos a discussao acerca da avaliagdo na educagéao infantil,
temos que compreender o0 processo historico que este segmento sofreu na educacao
brasileira.

A crianca, desde a idade média, era vista como um pequeno adulto, ndo
tendo suas caracteristicas e especificidades consideradas. Elas eram educadas para
se tornarem adultos qualificados com o objetivo de exercer suas fungbes sociais de
acordo com a época em questao (QUARANTA, 2015).

No estudo realizado por Quaranta (2015), a autora traz um panorama
geral que ilustra a evolucdo da concepcdo de crianca bem como acdes
governamentais para garantir o desenvolvimento delas. Contudo, dentre todas as
informacdes registradas, cabe destacar aqui que apesar de ja no século XVIII os
Estados Unidos e a Europa, comecarem a pensar na crianca ofertando as primeiras
instituicbes voltadas ao cuidado e a protecdo que apresentavam um cunho
pedagogico; no Brasil, as creches comecam a surgir somente no seculo XIX, e com
caracteristicas assistencialistas. Ou seja, nota-se nenhuma preocupagdo com O
desenvolvimento e educacéao das criancas.

Jaem 1971, percebemos ainda a falta de preocupacao pedagdgica com
a crianca quando na Lei n° 5.692, de 1971 (LDB anterior), no artigo 19°, 82°, menciona
apenas os locais nos quais deveriam ocorrer a educacdo das criancas com idade
inferior a sete anos, nao tendo registrado nem ao menos quem seria o responsavel
pela viabilizacdo dessas instituicdes (QUARANTA, 2015).

Somente em 1988, com a primeira constituicdo brasileira, o direito das
criancas de 0 a 6 anos as creches e pré-escolas foi reconhecido como dever do
estado. Tal feito foi estimulado a partir de 1980, por um periodo de lutas, reivindicado
por mulheres, educadores e trabalhadores em geral, legitimado apds o término da
ditadura militar devido a abertura politica com eleicGes e instalacdo do Congresso
Constituinte.

Nesse sentido, inicia-se a discussdo sobre os direitos da Infancia e da
Adolescéncia tendo como foco o desenvolvimento da criangca e ndo mais apenas a

necessidade da familia com um carater meramente assistencialista.
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Apos este momento, a educacao infantil se insere de fato na educacao
basica por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n® 9.394 (LDB
atual) de 1996 (BRASIL, 1996). Logo, a educacao infantil foi implantada nos sistemas
municipais de ensino, sendo parte constituinte da area de Educacdo tendo como
finalidades, descritas em seu artigo 29°, o “desenvolvimento integral da crianga até
seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a acéo da familia e da comunidade”.

Além disso, em seu artigo 31°, a LDB trouxe a avaliagdo em pauta, ainda
que de forma genérica, como podemos ver no trecho: “avaliacdo mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem 0 objetivo de
promog¢ao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental” (BRASIL, 1996). Com isso,
ainda que faltem muitos estudos sobre este segmento, considero a mencao a
avaliacdo na LDB um grande avanco para a educacéo infantil.

Outro avanco a se considerar neste documento é a obrigatoriedade da
Educacao Fisica na Educacéao Basica de acordo com o artigo 26, paragrafo 3°: “A
educacéo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, € componente curricular
obrigatério da educacao basica, devendo ajustar-se as especificidades de educacéo
da crianga e ao processo de escolarizacdo nos seus diferentes niveis de ensino”
(BRASIL, 1996). Considerar que a palavra “obrigatorio” € inserida na LDB apenas 5
anos depois, atraves de lei prépria.

Apoés esta conquista, com o0 objetivo de amparar e auxiliar a pratica
pedagodgica do professor, ainda que ndo faca mencédo ao professor de Educacéo
Fisica, junto as criancas pequenas, foi construido o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infanti (RCNEI). Este documento é importante, pois traz
contribuicbes para o planejamento, desenvolvimento e avaliacdo das praticas
educativas na educacéao infantil (BRASIL, 1998).

Organizado em 6 eixos (Movimento, musica, artes visuais, linguagem
oral e escrita, natureza e sociedade, e matematica), no que se refere a avaliacao, o

documento traz consideracdes mais avancadas na medida em que a descreve como:

A avaliacdo do movimento deve ser continua, levando em consideragdo os
processos vivenciados pelas criangas, resultado de um trabalho intencional
do professor. Devera constituir-se em instrumento para a reorganizacéo de
objetivos, conteldos, procedimentos, atividades e como forma de
acompanhar e conhecer cada crianca e grupo (BRASIL, 1998, p. 40).
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Nota-se que ha um direcionamento, ainda que de forma genérica
também, para a avaliagdo do movimento da crianca, ou seja, houve mais atencéo e
cuidado em pontuar a avaliagdo de acordo com os objetivos de cada eixo.

Cita também, a observacédo cuidadosa e sistematizada como importante
instrumento na identificacdo de elementos necessarios para uma pratica pedagdgica
gue considere o corpo e 0 movimento das criangas, atualizando-a a partir das
mudancas e conquistas adquiridas (BRASIL, 1998).

O ultimo documento lancado pelo governo que ampara as praticas
pedagdgicas voltadas a Educacdo Basica e consequentemente também a educacao
infantil, € a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Tal documento, “define o
conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica” (Brasil,
2017).

Especificamente na educacdo infantil, a BNCC também levanta a

guestao sobre a avaliacdo nessa etapa:

[...] é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as aprendizagens das
criancas, realizando a observacao da trajetéria de cada crianca e de todo o
grupo — suas conquistas, avancos, possibilidades e aprendizagens. Por meio
de diversos registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos professores
quanto pelas criancas (como relatérios, portfélios, fotografias, desenhos e
textos), € possivel evidenciar a progressao ocorrida durante o periodo
observado, sem intencéo de selecdo, promocéo ou classificacdo de criancas
em “aptas” e “ndo aptas”, “prontas” ou “nao prontas”, “maduras” ou “imaturas”.
Trata-se de reunir elementos para reorganizar tempos, espacos e situacdes
gue garantam os direitos de aprendizagem de todas as criancas (BRASIL,
2017, p. 39).

Contudo, em paralelo a evolucdo da avaliacdo descrita nos documentos,
mostra-se a necessidade de uma melhor formacao inicial de professores sobre o
assunto para conseguir colocar em pratica de forma coerente. Alves (2017, p. 74) em
sua pesquisa, apds analisar 10 estudos sobre avaliagdo na educacéo infantil e na
creche revela “a necessidade de se repensar na formacao inicial dos professores
guanto ao desenvolvimento da crianca e a relacdo da avaliacdo como elemento
constitutivo do projeto pedagdégico.”

Ainda sobre a necessidade de ampliar as discussdes sobre a educacao

infantil percebemos que poucos trabalhos académicos na area foram realizados para
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auxiliar o desenvolvimento da melhoria na educacéao infantil, principalmente quando o
assunto é avaliagéo.

Visto que a educacdo infantil tem um quadro historico recente na
sociedade como parte integrante da Educacdo Bésica, ao reunir os materiais para
estudo neste trabalho, pudemos perceber que a maioria das pesquisas que se referem
a avaliagédo séo destinados aos segmentos do ensino fundamental e superior, sendo
praticamente inexistente na educagéo infantil.

Na obra de Paz (2005), por exemplo, ela registra em seu estudo que
entre as 137 comunicacdes localizadas referentes a avaliacdo apresentadas nas
reunides anuais da Associacdo Nacional de P6s-graduacao em Educacao — ANPED
—, o periodo 1993 a 2003, encontrou apenas trés trabalhos referentes a avaliacao na
educacéo infantil. Ou seja, a autora confirma que ha bastante estudo na area da
avaliacdo, porém eles sao restritos a outros niveis e modalidades de Educacé&o. Traz
ainda que a especificidade da crianca pequena é desconsiderada nos padrbes
avaliativos subordinados aos modelos do ensino fundamental.

Da mesma forma, Alves (2017), ao utilizar o descritor, educacao infantil
e avaliacdo, no Banco de Dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
dissertacdes do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncias e Tecnologia — IBICT,
encontrou 51 trabalhos de 637 relacionados a educacéo infantil no geral.

Quando a busca é por estudos realizados na Educacédo Fisica na
educacao infantil, os nimeros também sdo pequenos quando comparados a outros
niveis da Educacao basica. No artigo publicado por Betti, Ferraz e Dantas (2011), a
respeito da producédo cientifica na area de Educacao fisica escolar, os nameros
revelam esse panorama; tendo a educacdo infantil dentre os ciclos com menos
trabalhos publicados na Educacéo Fisica escolar, perdendo apenas para Educacéo
de Jovens e Adultos.

Outro estudo que reuniu dados acerca das publicacbes na area de
Educacao Fisica escolar foi publicado por Quaranta (2015). A autora consultou os
bancos de teses e dissertacfes e constatou que as pesquisas em Educacao Fisica
escolar na educacdao infantil possuem menor registro em relacdo as demais na area.
Os descritores utilizados para a pesquisa foram: Educacao Fisica na educacdao infantil,
Educacéo Fisica infantil, Educacdo Fisica na pré-escola e Educacéo Fisica e preé-

escola. No Quadro 1 criado pela mesma autora, demostra esse registro:
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Quadro 1 — Teses e Dissertacdes sobre Educacédo Fisica na educacgéao infantil

Educagio Educagio Pmie:sur Educacio E.I.IF.FIG Educagio | Educagio
Fisica Fisica Educacio | Fisia E:::::o Fisicae | Fisicana
Escolar Fisica Infantil Infantil Pré-escola | Pré-escola
USP teses 31 ] 0 0 0 0 0
USSP .
Dissertacdes 56 13 0 1 1 0 0
UsP
Livre Docéncia 1 0 0 0 0 0 0
C.f:fis 233 22 8 0 1 1 0
CAPES

Mestrado 1226 108 43 2 2 2 1

académico
CAPES

Mestrado 19 1 . 0 0 0 0
profissional
UNICAMP

Teses & 379 219 19 2 3 0 0
dissertagdes

UNESP Teses . -
o dissertaches 199 3 ] 1 0 0 0

Fonte: QUARANTA (2015).

Como concluiu Quaranta (2015) e podemos observar nas pesquisas
apresentadas, “é possivel confirmar que as pesquisas em educacéao Infantil realmente
sdo poucas, totalizando 1% (17) das pesquisas realizadas, quando comparadas as
efetuadas na area da Educacédo Fisica” (p.30). Quando atrelamos a avaliacdo na
Educacao Fisica na educacao Infantil entdo, a contribuicdo é mais infima ainda.

Analisar esses dados estatisticos gera a impressdo de que o0 assunto
nao € importante e que os atores envolvidos nesse contexto nao realizam esforcos
para o desenvolvimento da educacao infantil e sobretudo da avaliacdo na educacéao
infantil. Entretanto, como registra a autora Rosemberg (2013, p.46) “Isso néo significa,
porém, que o tema da avaliacdo na educacao infantil ndo tenha mobilizado gestores,
pesquisadores(as) e ativistas da educacéo, mas sim que essa preocupacao ainda nédo
demarca um “problema social’.

Similarmente, Alves (2011, p.212) faz uma reflexdo sobre alguns motivos
gue considera ser responsavel pela pouca producdo na educacao infantil, na qual eu

concordo, a saber:

1° - o fato de a ciéncia moderna privilegiar como validos apenas o0s
conhecimentos produzidos a partir de determinadas légicas e racionalidades
restritas aos interesses de determinados grupos e extratos sociais,
considerando como subordinadas todas as demais solugfes produzidas pela
diversidade de experiéncias da humanidade;
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2°- o fato de a Educacéo Infantil se configurar como uma etapa da Educacédo
Bésica, cujo reconhecimento legal foi conquistado ha pouco tempo no Brasil,
e de ser também um campo cientifico em fase de descobertas, estando ainda
impregnada pelos conhecimentos construidos ao longo dos séculos sobre o
que seria escola;

3° - embora seja obrigacdo profissional, ainda encontramos, por parte das
educadoras que atuam na Educacéo Infantil, resisténcia em aceitar ou admitir
as questdes referentes a avaliagdo das criangas nesta etapa da Educacao
Basica.

Nesse sentido, na tentativa de progredir sobre a tematica avaliacéo, a
Rede Municipal na qual leciono, elaborou e colocou recentemente em pratica uma
planilha de observacdo para analisar o desenvolvimento em Educacgdo Fisica na

educacéo infantil, que sera melhor descrita a seguir.

2.3 Secretaria Municipal de Educacao: uma busca pela qualidade na educacgéo

infantil

De acordo com o ultimo censo realizado pelo IBGE em 2010 a populacao
do municipio em questao cresceu cerca de 24% entre os anos de 2010 e 2019 (IBGE
2010).

Com esse crescimento populacional a cidade vem se comprometendo na
tentativa de resolver as demandas apresentadas a fim de oferecer melhor estrutura e
equipamentos para populacdo em varias areas.

No campo educacional ndo é diferente. Registros disponibilizados pela
Prefeitura divulgam que hoje temos 76 escolas distribuidas por todos os 32 bairros do
municipio. No trabalho apresentado por Quaranta (2015) héa registro de 65 escolas em
2014. Nesse sentido 11 novas escolas foram inauguradas em 5 anos. Destas, 33 sao
destinadas a educacéo infantil.

Em relacdo a Educacéo Fisica, nota-se diversos esforcos almejando
melhorias para o bom desenvolvimento dos alunos na Rede Municipal. Primeiramente
destacamos que desde os anos iniciais da década de 1990, quando as creches
pertenciam a Promocdo Social, as aulas de Educacado Fisica eram ministradas por
professor especialista, advindos da area da Educacao, a partir dos 4 anos de idade.
Em 2002, esse fato se consolidou quando ocorreu a elabora¢do do sistema municipal
de ensino e a Educacao Fisica foi colocada como componente curricular (QUARANTA
2015).
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Consideramos grande avanc¢o para a disciplina, ja que apesar de a

legislacdo definir a obrigatoriedade da Educacéo Fisica na Educacéo Basica disposta

na LDB n° 9.394/96 e ainda mantida apés as alteracdes determinadas pela Lei 12.796

de 2013, ndo estd determinado quem deve atuar com esse componente curricular

(BRASIL, 1996). Ou seja, entende-se que € possivel a prépria pedagoga ministre tais

aulas, sendo facultativo a cada municipio a escolha pelo professor especialista ou ndo.

Tendo o especialista nas aulas de Educacao Fisica para desenvolver a

proposta pedagdgica na educacdo infantil, comecou-se a se pesar na época nas

condicdes de trabalho para esse professor. Em entrevista Maura Ligia Costa Russo?,

relata:

N&o adianta vocé ter o profissional e ndo ter o espaco adequado para ele
poder atuar na sua disciplina. J& se comeca, entdo, nas novas construcdes
de escolas de Educacdo Infantil, a se considerar a quadra esportiva, muitas
vezes nao ha mesma propor¢cdo de metragem oficial, mas um espago menor,
dentro das condi¢des necessarias, considerando a faixa etaria da crianga da
Educacdo Infantil. Nesse processo de revitalizacdo desses espacos e na
padronizacdo que nés fizemos em todas as escolas da rede, teve-se esse
olhar preocupado em se ter esse profissional, para que realmente o trabalho
pudesse ser feito de uma forma uniforme, em que todas as criancas de quatro
e cinco anos, independentemente do bairro onde essa escola estivesse
localizada, pudesse dispor de um profissional atuando diretamente na &rea
da Educacéo Fisica (QUARANTA, 2015, p. 82).

A medida que o professor de Educacéo Fisica foi desenvolvendo seu

trabalho na educacao infantil, o reconhecimento e a integracdo com a escola no geral

ndo poderiam deixar de ocorrer, como constatado pela Maria Martins Leite de Aratjo?

em entrevista:

Hoje o professor de Educacao Fisica ndo € s6 mais um, mas faz parte do
conjunto, é participe do processo de aprendizagem, desde e Educacéo
Infantil até o 9° ano e isso € bom.

Interessante essa movimentac¢é@o que teve dentro da escola. A principio, era
s6 mais um professor e hoje ndo, ele é também um professor (QUARANTA,
2015, p. 84, grifo do autor).

! Maura Ligia Costa Russo atuou como secretaria de Educacéo de 2001 a junho de 2012. Desde 2013
€ secretaria de Governo. Foi reeleita vice-prefeita do municipio para gestao 2017-2020.

2 Maria Martins Leite de Araljo foi ATP na Secretaria de Educac&o em quest&o e na época da entrevista
atuava como supervisora de escola.
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Outro ponto importante que registra um ganho para a Educacéo Fisica
no municipio, foi a inclusdo dos Assistentes técnicos pedagogicos (ATPS). Este cargo
€ composto por professores efetivos, que coordenam o trabalho pedagdgico da
Unidade Escolar. No caso de Educacédo Fisica, contamos com ATPs especifico da
disciplina para melhor orientar os professores atuantes, nesse sentido Maria Martins

Leite de Aradujo registra sua opinido, nesta fala:

Entdo montamos a equipe, formada por profissionais da Secretaria de
Educacdo a servico da escola, que é o caso dos ATPs, supervisores e
pedagogos comunitérios. Eu fui ATP e, como tal, tinha que olhar de uma
forma mais técnica para o professor de Educacéo Fisica, mas como néo sou
professora especialista, a minha formacgdo é pedagogia, eu néo tinha esse
olhar. Minha perspectiva é de professora sobre aquilo que é bom para o meu
aluno. Quando se passou a ter essa mudanca dentro da equipe, em que se
teve um profissional habilitado, no sentido de especialista da area, para o
professor de Educacgédo Fisica também foi um ganho (QUARANTA, 2015, p.
86).

Visto que a Educacao Fisica se consolidou com papel muito importante
na Secretaria Municipal de Educacéo, tendo esfor¢os de diversas areas, tanto politicas
como econdmicas, 0 mais recente avanco foi a construcdo de um sistema de avaliacao
na Educacao Fisica em todos 0os segmentos. Buscou-se com ele padronizar os critérios
de avaliacdo na tentativa de uma avaliacdo coerente, de facil aplicacéo para o professor
e ainda, para subsidiar o trabalho docente frente a questionamentos feitos aos
professores e gestdo sobre o desenvolvimento infantil.

Com inicio no ano letivo de 2018, comecou-se, entdo, a utilizar as
planilhas de observacao elaboradas no programa Excel (ANEXO I) como instrumento
de avaliacdo. Neste, os alunos da educacéo infantil sdo avaliados perante conceitos
de desenvolvimento motor e alguns pontos atitudinais e conceituais, justificadas de

acordo com a afirmacao exposta a seguir:

As dificuldades de aprendizagem demonstradas pelas criangas de seis a sete
anos, quando estas chegam a escola formal para a alfabetizagdo, séo
resultantes de toda uma vivéncia com seu préprio corpo e ndo apenas de
problemas exclusivos de aprendizagem da leitura e escrita. O autor diz que o
desenvolvimento do dominio corporal é um fator essencial para as

aprendizagens cognitivas (NEGRINE, apud MUNICIPIO?, 2018, p.1).

3 Citacdo alterada para preservar o sigilo em relagdo ao municipio no qual o estudo foi realizado. Pelo
mesmo motivo, esta citagdo ndo esta incluida nas Referéncias da dissertagéo.
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O arquivo apenas cita essa afirmacdo sem, contudo, trazer maiores
discussdes e dialogo com outras literaturas para embasar e justificar a insercéo e
permanéncia desse documento de avaliagao.

A elaboracdo desta planilha contou com os esforcos de alguns
professores de Educacao Fisica e dos ATPs. A Construcao desse material era realizada
em reunides noturnas, apdés o expediente, sendo facultativa a participacdo do(a)
professor(a).

Os itens que constam nessa planilha sdo: 1) Orientacao espaco-temporal;
2) Locomocdo; 3) Equilibrio; 4) Lateralizacdo (Dominancia Lateral); 5) Demonstra
conhecimento corporal (Esquema Corporal); 6) Coordenacdo Motora Fina; 7)
Coordenacdo Motora Ampla/Global; 8) Compreende as orientagcdes propostas; 9)
Executa as atividades propostas; 10) Mantém atitudes positivas com os colegas; 11)
Socializa com seus colegas; 12) Enfrenta desafios.

Nota-se que houve uma preocupacdo em analisar 0s aspectos
procedimentais (ligados ao desenvolvimento motor), conceituais e também atitudinais.

Juntamente com as planilhas a serem preenchidas, foi disponibilizado um
material de apoio (ANEXO IlI) para os professores, intitulado “Analise do
desenvolvimento em educacdo fisica na educacdo infantii e 1° ano do ensino
fundamental”. Neste material constam alguns conceitos e definicbes gerais sobre cada
item a ser preenchido. Trago abaixo um recorte do trecho referente ao conceito

“equilibrio”:

[...] H& situacBes onde as criancas estdo paradas (equilibrio estético) e em
outras vezes quando estdo em movimento (equilibrio dindmico).

O equilibrio estético requer que a crian¢ca mantenha uma postura fixa. Para
iSO, é necessaria certa calma, uma respiracdo tranquila e a fixagdo de um
ponto, fazendo com que manté-lo seja mais dificil do que o equilibrio
dindmico.

Para Matveev (1998, p. 34) o equilibrio dindmico caracteriza-se pela
manutencdo do corpo no espaco durante as ac¢des motoras. O
aperfeicoamento do equilibrio dindmico realiza-se através de exercicios
ciclicos (corrida, caminhada em terreno inclinado, etc.). Conforme Santos
(2001, p. 21) se d& em locomocao ou quando é necessario mudar de posi¢ao
como: andar, correr, saltar, diminuir a base, mudar de posi¢éo, etc. Isso,
segundo o autor, exige uma reorganizagcdo muscular quase constante [...]
(MUNICIPIO, 2018, p.3).

Percebe-se que o documento traz em linhas gerais o conceito, porém
nao estipula exatamente o que deve avaliar tampouco a maneira, ficando a critério de

cada professor adotar um parametro para analisar seus alunos.
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Ou seja, os itens que analisam o desenvolvimento motor da crianca
tornam-se subjetivos ao professor, jA que ndo hd um parametro para nortear a
avaliacdo dos seus alunos. Sendo assim, cada docente especula 0 que seu aluno
deveria saber nos itens e analisa se a crianga ja atingiu ou ndo o esperado, ou se esta
em processo ainda. Nesse sentido os dados obtidos nessa avaliagdo, podem nao
corresponder a realidade apresentada na Rede Municipal de Ensino.

Diante do exposto, o estudo realizado por Alves (2011), indica a
dificuldade de estabelecer critérios de avaliacdo na educacdo infantil. Visto essa
problematica, o sistema de avaliagdo construido no municipio em questéo, longe de
estar perfeito, apresenta uma possibilidade de instrumento e ainda, abre caminho para
novos estudos e discussdes na area, que tdo pouco é estudada, demonstrando um

grande avanco nesse tema.
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3 CRIANCA E MOVIMENTO

3.1 Visdo maturacionista X Visao dinamica

Nesta sesséo buscaremos compreender como a visao dindmica enxerga
o desenvolvimento motor humano além da visdo maturacionista, trazendo as
justificativas para defender que as habilidades motoras sé&o influenciadas por diversas
areas e nao se restringe apenas as mudancas maturacionais, ou seja, apenas pela
genética como se acreditava por muito tempo.

Barela (2006) traz que alguns estudiosos como Gesell em 1928 e
McGraw em 1945 defendiam a ideia de que o desenvolvimento motor era advindo
exclusivamente da maturacéo genética do ser humano e que apenas em 1967 com
Bernstein e em 1979 com Gibson é que se iniciaram novos questionamentos na area
e uma nova visdo do desenvolvimento motor foi surgindo, denominado Perspectiva
dos Sistemas Dinamicos. Os trabalhos elaborados por Thelen e colaboradores na
década de 1990 consolidaram tais estudos organizando-os nos chamados principios
dindmicos.

Este movimento tedrico péde ser dividido em duas etapas. A primeira
etapa se relaciona com as contribuicdes tanto de Bernstein como de Gibson para a
formulacdo da Perspectiva dos Sistemas Dinamicos. Ja a segunda etapa é
relacionada as transformacgdes obtidas na area do desenvolvimento motor advindas
dos estudos anteriores resultando na visdo contemporanea baseada nos principios
dindmicos (BARELA, 2001).

Nesse sentido, faz necessario identificarmos os legados deixados pelos
autores na primeira etapa a fim de compreender melhor esta visdo dinamica do
desenvolvimento motor.

Bernstein em 1967, trouxe dois problemas tidos como decisivos para
estudar o controle dos movimentos: o problema dos graus de liberdade e o problema
da variabilidade condicionada ao contexto. Neste primeiro, o estudioso identifica a
complexidade do corpo humano em responder repetidas vezes de forma eficiente uma
acao motora, e questiona a atuacao do sistema nervoso central (SNC) como
responsavel direto em responder e controlar os movimentos produzidos. Ou seja, se

0 SNC atribui comandos especificos para cada musculo ou unidade muscular, sua
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capacidade se esgotaria perante a necessidade em controlar independentemente
cada variadvel (BARELA, 2001).

O segundo problema identificado, também questiona a atuacao do SNC
como responsavel direto e Unico do comportamento motor, ja& que a agdo motora é
influenciada de acordo com as diferentes condicbes ambientais que o contexto Ihe
proporciona; em outras palavras, o movimento produzido depende do ambiente em
que foi realizado (BARELA, 2001).

Gibson por sua vez, ainda que em outra época (1979) e area, traz um
importante conceito da psicologia ecolégica chamado percepcdo e acdo, e que

subsidiou o segundo problema apresentado por Bernstein, na medida que:

Percepcdo e acdo ndo podem ser entendidas como duas instancias distintas.
As acles, para serem efetivas e apropriadas, precisam ser restringidas pela
percepc¢ao precisa do ambiente e, por outro lado, a informacé&o que especifica
0 ambiente é a base para a acdo motora (BARELA, 2001, p. 43).

Pela visdo de Gibson, qualquer animal e, portanto o homem também, &
influenciado pelo ambiente que o rodeia. A teoria da percepcao e acdo defendida,
afirma que o ambiente gera informacfes ao homem, logo a percepcao torna-se um
sistema animal-ambiente sendo o animal percebedor e 0 ambiente percebido. Nesta
concepcao, a informacao tem que ser considerada dentro do contexto, ja que um
implica no outro. Tais informacgdes, delimitam quais acdes tomar de acordo com cada
ambiente especifico (BARELA, 2001).

Neste momento, a visdo maturacionista pautada em aspectos bioldgicos
apenas, ainda que tenha deixado muitas contribuicdes, € superada e novas certezas
e também indagacdes surgem com a visao dindmica do desenvolvimento motor.

Clark (2007) relata haver uma crenca popular, em que pais e professores
acreditam que o ensino de habilidades motoras ndo € necessario até os 8 ou 10 anos
de idade, quando as habilidades motoras relacionadas a introducdo esportiva
poderiam ser introduzidas. Ou seja, a crenca de que até o momento indicado, o
aparecimento das habilidades motoras ocorreria de forma espontanea, pois 0s
movimentos ja estariam no repertério motor da crianga, seriam proprios da espécie
(desenvolvimento filogenético). Portanto, esta visdo maturacionista € um equivoco
profundamente enraizado. Por esse motivo, € importante abordar estas questbes a

fim de instruir as pessoas sobre o0 assunto.
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Nesse sentido, Clark (2007) afirma que as habilidades motoras precisam
ser ensinadas e praticadas, necessitando de experiéncias e instrucdes especificas
para que o desenvolvimento ocorra com qualidade. Assim, contrariando a Visédo
maturacionista, ressalta que as mudancas nas habilidades ndo ocorrem pela
maturagdo, como um “presente de aniversario”, mas sim na adaptagcdo e no
aprendizado (CLARK, 2007).

Um exemplo em seu artigo, relata se uma crianga crescesse no espaco
com outro tipo de gravidade, com certeza ela ndo manteria 0 mesmo padréo de
movimento comparado com 0 nosso. Pela visdo maturacionista, a sequéncia motora
aconteceria da mesma forma, pois o ambiente em si ndo € levado em consideracéo.
Porém, a influéncia gravitacional, ou seja, do ambiente em seu contexto, interfere na
aquisicéo de habilidades motoras (CLARK, 2007).

Nesse sentido, um individuo em desenvolvimento é composto e
influenciado por varios fatores, como um sistema complexo (principio da
multicausalidade); logo seu desenvolvimento motor deve ser entendido como um
processo dinamico (BARELA 2001). Para Thelen (apud Barela 2001, p. 47):

As mudancas desenvolvimentais devem, entdo, ser entendidas em termos
dindmicos como uma série de estados de estabilidade, instabilidade e
mudancas de fase que propiciam ao sistema mudar de um estado atrativo
para outro estado atrativo.

Da mesma forma, Clark (2007, p.40) afirma que:

Durante vida de um individuo, ha periodos de estabilidade em que
comportamentos parecem formar um padrdo coerente que poderiamos
rotular como tipico para aquele periodo na vida de uma pessoa.

Porém, esse processo € influenciado por fatores ambientais ou por
caracteristicas internas do individuo. Para ilustrar o desenvolvimento das habilidades
motoras, Clark e Metcalfe (2002), criaram a metafora da “montanha do
desenvolvimento motor” (Figura 1). Este esquema representativo, evidencia de forma

mais clara, as mudancas que ocorrem no comportamento motor ao longo da vida.
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Figura 1 — “Montanha do desenvolvimento motor”
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Fonte: Adaptado de CLARK e METCALFE (2002).

Os cinco periodos representados, indicam que chegar no “pico” da
montanha, que no caso é “ser habilidoso”, torna-se um processo demorado,
sequencial e cumulativo. Alcancar o nivel acima, ndo indica, porém, que ndo podera
regredir ao anterior. Dependendo de algumas alteracdes biolégicas, como por
exemplo se machucar ou envelhecer (processo de envelhecimento), a “queda na
montanha” pode ocorrer, chamada de periodo de compensagao (CLARK, 2005; 2007).

Na base da montanha temos os movimentos reflexivos atribuidos logo
ap6s o nascimento com o objetivo de garantir a sobrevivéncia do recém-nascido
(CLARK, 2005; 2007; BARELA, 2006). Tais movimentos, que sdo espontaneos e
“desencadeados por estimulos do meio ambiente, mas sem uma relagéo direta entre
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estimulo-resposta” se tornam a base para a aquisi¢ao de novos movimentos ao longo

do processo de desenvolvimento (BARELA, 2006, p. 111). Ou seja:

A resposta para a origem dos movimentos no repertério motor seria que o
sistema nervoso central, no nascimento, ja vem equipado com um conjunto
de arranjos nervosos, o “kit nascimento”, que possibilitam padrées motores
organizados e adaptativos as condigbes ambientais (BARELA, 2006, p. 111).

J4 nos periodos que se desenvolvem os padrdes motores pré-
adaptaveis e fundamentais, sob uma Gtica tedrica e pratica, parecem ser 0s mais
criticos na obtencdo da habilidade motora (CLARK, 2007). O autor Seefeldt (apud
Clark, 2007) em 1980 sugere que se esses padrbes ndo forem adquiridos, a crianga
encontraria uma barreira de proficiéncia na tentativa de aprender habilidades motoras
mais complexas.

Para a aquisicdo de uma habilidade motora, é necessario haver
mudancas no conjunto de restricbes relacionado a execucdo de uma determinada
acao motora. Entende-se, nessa perspectiva, que o SNC é importante para a
manifestacéo e/ou aquisicdo de uma acao motora, porém néo € unico e nem o mais
importante. Adquirir uma habilidade motora, depende de um mapeamento dinamico
entre as informacdes sensoriais do ambiente (percepcao) e a acdo motora no controle
postural que envolve uma habilidade realizada (BARELA, 1999; 2001).

Corroborando com esta afirmacdo, Clark (2007) traz que o controle
postural envolve a habilidade de assumir e manter uma orientacdo desejada em cada
movimento que realizamos. Precisamos gerenciar as forcas gravitacionais, seja em
gualquer posicdo que queiramos estar. Para isso, 0 SNC precisa saber onde o corpo
estd no contexto ambiental em questdo, funcdo atribuida a 3 grupos de sensores
(sistemas sensoriais) presentes em nosso corpo, a saber: 1- sensores vestibulares; 2-
sensores visuais; e 3- sensores somatossensoriais (distribuidos por todo corpo).

Cada um desses sistemas sensoriais, enviam informacao para o SNC
do corpo a todo momento para manter ou assumir outras posicoes; porém esta
resposta leva umtempo a acontecer, para tanto possuimos a habilidade preditiva, cujo
SNC cria um mapa sensorial do seu corpo (modelo interno) que para desenvolvé-lo
precisamos de experiéncias, pelo ciclo percepcdo e acdo com repetidas tentativas
(CLARK, 2007).
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7

Este conceito € importante conhecermos para entender que o SNC
utiliza as experiéncias sensoriomotoras em determinados ambientes para se tornar
mais habilidoso, constando que nenhuma habilidade do repertério motor esta
determinada no nosso codigo genético. Precisamos “reter, diferenciadamente,
aquelas a¢bes que o permitam apresentar comportamentos funcionais no seu meio”
(BARELA, 2006, p. 112).

Uma base forte em habilidades motoras na infancia prové novas
oportunidades de movimentos e habilidades mais complexas durante a vida. A
“alfabetizacdo motora”, &€ necessaria, enquanto ainda crianga, para gerar sentimentos
de eficacia em relacdo as suas atividades motoras e se tornarem cidadaos ativos
fisicamente em diferentes ocasifes de sua vida, como por exemplo em atividades de
lazer (CLARK, 2007).

Partindo da mesma logica, observa-se na maioria dos estudos com
criancas de segunda infancia, que os individuos mais competentes motoramente
realizam mais atividades fisicas do que quando comparados a outros individuos
menos competente (BELTRAO, 2012).

Os pressupostos apresentados nesta segunda etapa relacionado a viséo
dindmica do desenvolvimento motor, unificam as ideias de Gibson e Bernstein
expostas na primeira etapa, na medida em que traz a participacdo ativa do ser e a
influéncia de outros fatores determinantes nos processos de exploracéo e acao.

Sousa e Alves (2017) reforcam a importancia dos estudos relacionados
a Neurociéncia entre os professores, para “fortalecer e enriquecer o conhecimento de
como a aprendizagem se processa no cérebro, e assim colaborar de forma
participativa numa formacao de qualidade” (p. 322).

Portanto, precisamos identificar agora, enquanto professor, como esse
conhecimento pode ser explorado na escola visando o desenvolvimento integral do
aluno.

Vale a pena destacar aos professores, que a aquisicdo de uma
habilidade motora deve ser realizada pela crianca na intencdo de resolver as
dificuldades que encontra durante sua propria experiéncia, € ndo em movimentos
repetitivos de forma desconexas e mecanica até conseguir o acerto (SAYAO, 2002).
“Quando as criangas brincam, elas o fazem para satisfazer uma necessidade béasica
que é viver a brincadeira” (SAYAO, 2002, p. 58).
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Para tanto, no proximo topico falaremos sobre os fatores que afetam o

comportamento motor e 0 como o professor pode utiliza-los em suas aulas.

3.2 Papel do professor de Educacgéao Fisica no desenvolvimento motor de seus

alunos pelo modelo de Newell

Visto as contribuicdes na area do desenvolvimento motor, as novas
discussdes indicaram que o comportamento motor é resultado da interacdo de muitos
componentes de um sistema complexo (PELLEGRINI, 2009). Descaracterizando,
portanto, a acao exclusiva do SNC na acédo motora.

Resultante dessa nova perspectiva, ainda que indiretamente, o autor
Newell reuniu os aspectos apresentados anteriormente de Bernstein e Gibson. Newell
(1986) defende que os movimentos controlados e coordenados emergem da interagao
dinamica do organismo (executor da tarefa), do ambiente e do objetivo da tarefa em
si, denominado de restricbes (Figura 2) (PELLEGRINI; BARELA, 1998; BARELA,
2001; PELLEGRINI, 2009; HAYWOOD; GETCHELL, 2004).

Figura 2 — Modelo de restricdes NEWELL (1986)
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Fonte: Adaptado de HAYWOOD e GETCHELL (2004).
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As restricdes do organismo estao relacionadas as diferencas corporais,
estruturais e intrinsecas de cada ser humano, como por exemplo peso, estatura e
motivagao na execugdo da tarefa. As restricdes do ambiente, sdo determinadas n&o
s6 pelo ambiente fisico em si como temperatura e forca da gravidade, mas também
pelo ambiente sociocultural, por exemplo a predominancia de determinadas esportes
em seu contexto e possuir materiais e equipamentos para a pratica. Por dltimo, a
restricdo da tarefa, indica o objetivo de cada tarefa a ser cumprido. Calcular a forca e
a distancia necessaria para chutar uma bola no alvo, € exemplo dessa restricdo
(PELLEGRINI; BARELA, 1998; HAYWOOD; GETCHELL, 2004).

Pellegrini e Barela (1998) ressaltam que a interacdo dessas trés
restricdes apresentadas influencia a realizagdo de qualquer movimento. “Elas
restringem e canalizam o movimento por um determinado periodo e em um dado local
no espago; isto é, elas ddao ao movimento uma forma particular” (HAYWOOD;
GETCHELL, 2004, p. 27), ou seja, as restricdes delimitam algumas configuracbes
dindmicas de resposta para otimizar os movimentos, acarretando em melhores
solucdes para o sistema de acdo (HAYWOOD; GETCHELL, 2004).

Assim sendo, faz-se necessario que os professores de Educacao Fisica,
principalmente de educacao infantil e séries iniciais do ensino fundamental, ja que
lidam com a faixa etaria que apresentam maior oportunidade de movimentar-se,
conhecam e compreendam este modelo, pois ele traceja as mudancas
desenvolvimentais que ocorrem no comportamento motor, e isso implica nas relacdes
existentes entre o individuo e o ambiente de seu contexto (PELLEGRINI; BARELA,
1998).

Primeiramente o professor, como participante deste processo
desenvolvimental de seus alunos, deve ter ciéncia de que cada individuo apresenta
um ritmo proprio de mudancas, tanto na esfera cognitiva, como afetiva e também
motora (PELLEGRINI; BARELA, 1998), ainda que existam periodos de estabilidade
gue determinam alguns padrdes motores esperados de acordo com a faixa etaria
(CLARK, 2007). Conhecer esses periodos do desenvolvimento motor (Figura 1),
auxilia o professor a realizar seu planejamento e a definir seus objetivos nas atividades
realizadas (PELLEGRINI; BARELA, 1998).

A educacdo infantil, caracteriza-se no periodo das habilidades motoras
fundamentais, visto que ela se estende até por volta dos seis ou sete anos de idade.

Neste momento é estabelecido, desde que seja estimulado, movimentos basicos de
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locomogéo e manipulagédo do corpo e de objetos, formando padrbes de movimento
gue servirdo se alicerce para habilidades mais complexas, como por exemplo
atividades esportivas (CLARK, 2007; PELLEGRINI; BARELA, 1998).

Perante o que foi exposto, Pellegrini e Barela (1998), apresentam
algumas consideragdes importantes em relagcéo a funcao do professor de Educacéo
Fisica em suas aulas referente ao processo de desenvolvimento motor, a saber: 1- o
professor trabalhando com seres “ativos”; 2- o professor como promotor de atividades;
3- o professor como manipulador de restricbes; 4- o professor como motivador; e 5- 0
professor como fornecedor de informag¢des. Em cada uma delas, o professor atua
como manipulador de varios fatores com o objetivo de promover mudancas
desenvolvimentais.

A seguir, conheceremos um pouco mais sobre essas funcbes do
professor, bem como identificaremos possiveis relacdes ou ndo com os itens da
planilha em estudo. Ressalto que essa reflexdo € realizada a partir da minha
experiéncia enquanto professora do municipio que também aplicou a planilha durante

0 ano letivo.

3.2.1 O professor trabalhando com seres “ativos”

Considerar seres “ativos” € compreender a participagdo dinamica e
ativa da crianca no ambiente de seu contexto, de forma que ao se relacionar, ela ira
aprender ao mesmo tempo que ensinara as demais (PELLEGRINI; BARELA, 1998).
Esta relacdo interpessoal, dado sua importancia, deve ser administrada pelo
professor para que ocorra de forma adequada, ja que “trabalhando com atividades
gue envolvam a participacdo de varias criancas, cada uma estara influenciando e
sendo influenciada pelo comportamento das demais” (PELLEGRINI; BARELA, 1998,
p. 76).

Nesse sentido, identificamos na planilha de avaliacdo estudada nessa
pesquisa, dois itens que vao ao encontro dessa necessidade de observar o
relacionamento da crianga com as demais, denominadas como “Socializa com seus
colegas” e “Mantém atitudes positivas com seus colegas”. No material disponibilizado
para nortear o professor sobre 0 que se espera em cada item, duas perguntas sao
realizadas, respectivamente: O aluno interage bem com os colegas? Brinca junto

e/ou possui atitude socializadora? E se: O aluno respeita opinides divergentes as
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suas? Procura auxiliar os colegas ou o professor nas atividades? E gentil e cordial
com todos? (MUNICIPIO, 2018, p. 9).

Ainda que nédo se tenha uma explicacdo mais aprofundada sobre este
item para os professores da Rede em questédo, ao confronta-lo com esta literatura,
demonstrou-se ser pertinente, ja que se espera do professor propiciar condi¢cdes
adequadas para promover tal relacionamento e, portanto, torna-se necessario avaliar

este quesito.

3.2.2 O professor como promotor de atividades

Como visto ao longo desse trabalho, para que ocorra o desenvolvimento
motor, € necessario que o individuo pratique o movimento. Ou seja, 0 aluno precisa
realizar as atividades propostas para que haja mudancas em suas habilidades
motoras e seu repertério motor seja enriquecido com orientagdo do professor, ja que
“criancas com mais oportunidades desenvolvem um repertério mais rico do que
criangas sem tais oportunidades” (PELLEGRINI; BARELA, 1998, p. 77).

O item “Executa as atividades propostas” da planilha de observacéo da
Secretaria de Educacao contribui para investigar se o aluno esta aproveitando as
oportunidades que séo fornecidas pelo professor nas aulas. Para tal, as perguntas
gue norteiam esse item na avaliacao sao: possui autonomia e seguranca na realizacéo
das atividades propostas, ou fica esperando/necessitando de ajuda? (MUNICIPIO,
2018, p. 8).

Tais questionamentos, sao importantes para detectar e garantir as
oportunidades geradas ao aluno para que se desenvolvam plenamente. Se a crianca

nao executa as atividades, seu desenvolvimento estard comprometido.

3.2.3 O professor como manipulador de restricdes

Quanto a manipulacdo das referidas restricbes, cabe ao professor,
identificar as dificuldades motoras que os alunos apresentam, de acordo com suas
experiéncias e nos niveis de desenvolvimento para cada faixa etéria, e a partir disso
alterar algumas restri¢cdes, seja ligado a tarefa ou do ambiente, com o objetivo de
fornecer atividades mais apropriadas para a aprendizagem motora (PELLEGRINI;
BARELA, 1998).
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Das trés restricbes estabelecidas por Newell (1986), o professor
consegue modificar as demandas atribuidas a tarefa com maior facilidade, seguida
pelo do ambiente. E importante que seja dado ao aluno uma grande variedade de
possibilidades ao realizar a tarefa, com o intuito dele descobrir a melhor solugéo
motora perante os problemas encontrados (PELLEGRINI; BARELA, 1998).

Transferindo tais informacdes para a planilha da Secretaria de Educacéo
em estudo, podemos constatar uma aproximacao nos itens referentes aos aspectos
motores divididos em: orientacdo espaco-temporal; locomocédo; equilibrio;
lateralizacdo (Dominancia Lateral); demonstra conhecimento corporal (Esquema
Corporal); coordenacgéo Motora Fina; e coordenacao Motora Ampla/Global.

Para avaliar essas habilidades motoras, cada professor deve atribuir ao
aluno um “S” aos que atendem positivamente a expectativa do padrdo motor, um “N”
aos que nao apresentam um desenvolvimento coerente e um “P” para aqueles que
estdo em processo.

A grande problematica, ao meu ver, € que ndo ha um parametro claro e
objetivo para indicar aos professores como observar tais habilidades nas diferentes
realidades. Ou seja, para o professor de uma escola, seus alunos de 4 anos deveriam
ter um bom padréo de movimento ao equilibrar-se no banco sueco, porém para o outro
professor, seus alunos deveriam equilibrar-se sob apenas um pé em posicéo estatica
por exemplo.

Se a avaliacdo fosse apenas para fornecedor ao professor indicios de
gual habilidade é mais necessario manipular as restricbes para nortear sua pratica,
seria mais condizente, porém ao transformar as avaliacdes em dados quantitativos
(desconsiderando o contexto em que foram atribuidos) a serem confrontados em toda
a Rede, a falta de parametro torna-se um dificultador.

Pensando nisso, embora seja um grande avanco essa planilha de
observacao da Educacao Fisica na educacéo infantil, podemos cair no erro de ter um
instrumento que ndo avalia. Quando ha tempos a justificativa do desenvolvimento
motor recaia sobre a maturacdo, ndo havia o interesse e nem a necessidade em
avaliar, pois a Unica forma de ocorrer a aprendizagem motora era por meio do Sistema
Nervoso Central, contudo estudos e pesquisas demonstram uma nova perspectiva
dindmica do movimentar-se.

Portanto, consideramos importante que o professor tenha claro qual a

fundamentacao tedrica que se pretende utilizar para analisar as habilidades motoras
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descritas na planilha. Dessa maneira serd possivel delinear o que se pretende

investigar.

3.2.4 O professor como motivador

As aulas de Educacdo Fisica devem proporcionar sentimentos de
alegria nas criangas, para que dessa forma elas se sintam motivadas a realizar as
demais atividades que o professor prepara para atingir seus objetivos. Uma vez que
o aluno demonstra interesse em participar da aula, sua aprendizagem ocorrera de
maneira mais significativa (PELLEGRINI; BARELA,1998).

Na fala de Pellegrini e Barela (1998), notamos certa similaridade em
relacdo ao item da planilha de estudo neste trabalho “Enfrenta desafios”, na medida
que “Incentivar aqueles que alcangaram sucesso nas suas realizagcdes ou aqueles
gue ndo alcancaram sucesso para que venham tentar novamente € um fator de
motivacdo que o professor deve usar com seus alunos” (p. 79).

Tal afirmacdo fundamentaria as perguntas norteadoras nesse item da
planilha: Ha persisténcia para executar uma atividade mais complexa e desafiadora?
Aceita realizar atividades novas com entusiasmo e determinacdo? (MUNICIPIO,
2018, p. 9). Por hora, talvez fosse interessante alterar ou agregar a nomenclatura
“‘motivacdo” ou “estado motivacional da crianga” no item ja presente “enfrenta

desafios”.

3.2.5 O professor como fornecedor de informacdes

Realizar uma atividade motora com sucesso, depende de como o aluno
recebe as informacgdes sobre ela e ainda como a percebe sensorialmente durante a
sua execucdo. O professor, por sua vez, deve trabalhar como facilitador desse
processo, fornecendo as informacdes necessarias sobre a tarefa em que os alunos
nao conseguiram realizar por si sO e ainda pontuar as informac8es mais importantes
sobre o0s ajustes necessarios para melhorar a aquisicdo motora (PELLEGRINI;
BARELA, 1998).

Partindo desse pressuposto, 0s alunos precisam compreender as
orientacfes que séo fornecidas pelo professor para ser possivel a realizacdo correta

da atividade programada. O aluno compreende o que o professor propde? Ou
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permanece alheio, com olhar perdido, esperando os colegas fazerem para poder
imitd-los? Essas perguntas constam no material de apoio disponibilizado ao professor,
para auxiliar a utilizagdo da planilha em questdo no item “compreendem as
orientagdes propostas”, estando, portanto, de acordo com a literatura.

No entanto, perante minha concepc¢ao de professora também da Rede,
que, portanto, colocou em pratica essa planilha, questionei-me que para observar se
o aluno compreendeu as orientagdes, ele necessita realizar a atividade proposta, do
contrario torna-se um parametro muito subjetivo para investigar. Nesse sentido, vejo
como estratégia unificar o item “executa as atividades propostas” com “compreende
as orientagcdes propostas”, modificando a nomenclatura para por exemplo, “executa
as atividades de acordo com as orientagdes”. Ressalto que esta necessidade surgiu
da minha pratica avaliativa, porém precisamos identificar ainda, a visdo dos demais

professores que seréo expostas pelo questionario posteriormente.

Dada a importancia dos autores Pellegrini e Barela (que nortearam esse
didlogo) na area de desenvolvimento motor, podemos verificar que a planilha de
avaliacdo da Educacéao Fisica na educacao infantil construida na Rede Municipal de
Ensino, ainda que necessite de ajustes, esta coerente e apresenta pontos muito
importantes a serem observados para verificar o bom desenvolvimento dos alunos.

No entanto, devemos apresentar certo cuidado com os resultados
obtidos por meio das observacdes realizadas nesta avaliagdo. Cuidados no sentido
de nado deixar que essa avaliacdo se torne uma pratica classificatéria de forma a se
“‘julgar” tais resultados. Hoffman (1998, p. 87), diz que “Observar e refletir para dar
continuidade as acdes educativas ndo € sinbnimo de uma pratica que se destina a
julgar o valor de resultados alcancados pela crianca ao término de determinados
periodos de trabalho com ela”.

Ou seja, a pratica avaliativa deve ser idealizada para que seus registros
e pareceres finais embasem o cotidiano do professor na medida em que reflete sobre
sua acao e consequentemente age em favor do aprendizado das criangas e, portanto,
nao sirva apenas para entregar resultados aos pais ou as Unidades Escolares
(HOFFMAN, 1998).

N&do podemos cometer o equivoco de transformar essa planilha em

“registros de observagbes esporadicas e superficiais do professor, com base em
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listagens de comportamentos elaborados em gabinetes de supervisdo, incluindo
aspectos sobre a crianga de dificil compreenséo ou apreciagao subjetiva” (HOFFMAN,
1998, p. 89).

Sendo assim, na tentativa de tornar a planilha um instrumento efetivo e
0 mais proximo possivel do apropriado, precisamos identificar também a perspectiva
dos outros professores que a utilizaram em busca de consolidar um instrumento que
seja coerente na teoria e possivel na pratica.

Longe de estabelecer aqui o que € certo ou errado, venho na tentativa
de abrir o didlogo sobre a questéo junto aos professores e coordenadores da Rede
Municipal de Ensino e expor a necessidade de uma formacéo continuada no assunto

para subsidiar a acao docente.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 Universo da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma Rede Municipal de Ensino localizada no
estado de Sao Paulo. A prefeitura atualmente é composta por 76 escolas, sendo 33 de
educacao infantil.

A rede disponibiliza para os professores de Educacdao Fisica, Assistentes
Técnicos Pedagdgicos (ATPs) com formacao especifica na area para auxiliar a pratica
pedagodgica dos docentes. Por meio deles e alguns poucos professores de Educacao
Fisica, recentemente iniciou-se um processo de construcdo de um sistema de avaliacao
na qual, este ano, todos os professores comecaram a utiliza-la e preenché-la para
enviar a Secretaria de Educagao do municipio.

Visto o descontentamento de varios professores acerca do assunto,
solicitando reformulacbes na planilha, percebeu-se a necessidade de construir um
instrumento avaliativo mais coerente com a pratica profissional para atender a demanda
dos professores no processo avaliativo do aluno.

Sendo a avaliacéo parte inerente a todo e qualquer processo de ensino e
de aprendizagem, houve a necessidade de construir um questionario baseado nos itens
disponiveis na planilha de observacdo, com a finalidade de investigar a opinido dos
docentes acerca dos componentes motores e outros itens que compde a avaliacao na
educacao infantil.

Partindo desse pressuposto, este estudo de acordo com Marconi e
Lakatos (2003), trata-se de uma Pesquisa de Campo, do tipo exploratéria. Segundo
estes autores, pesquisa de campo, pois tem por objetivo obter “informacdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema para o qual se procura uma resposta, ou de
uma hipétese que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fenbmenos ou as
relacées entre eles” (p. 186). Do tipo exploratéria pois formula questdes a fim de
desenvolver hipoteses e aumentar a familiaridade do pesquisador com o fenémeno a
ser estudo para modificar e elucidar conceitos.

Uma vez que a intencdo ndo é confirmar alguma hipétese e sim construi-
la no percurso investigativo, buscamos na abordagem qualitativa, a construgdo dos

resultados, ja que nesta nao tiramos conclusdes definitivas (GARNICA, 1997).
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A abordagem qualitativa preocupa-se com os significados inerentes aos
processos sociais, tendo em vista as motivacgoes, valores, crengas, representacoes,
que envolvem as relacgdes sociais (PADUA, 1997). De modo complementar, Negrine
(1999) afirma que nesse tipo de investigacdo a generalizacdo ndo é possivel, pois as
informacdes sao obtidas durante o processo de investigacao de determinado estudo,
portanto, devemos entendé-los de forma contextualizada.

Tais caracteristicas ndo s6 demonstram que o olhar do professor, com
toda sua experiéncia no processo educativo sera valorizado, como também fardo
parte do caminho, em busca do aperfeicoamento de suas préaticas avaliativas de

Educacéo Fisica na educacao infantil.

4.2 Participantes do estudo

Participaram da pesquisa 21 dos 40 professores de Educacao Fisica
efetivos e contratados que atuavam na Rede Municipal de Ensino na educacéao infantil
no ano de 2018, ou seja, 52% dos professores presentes na epoca. Os critérios de
inclusao foram: a) Ser professor efetivo e contratado pela Rede Municipal de Ensino; €;
b) Atuar na educacéao infantil. Os critérios de excluséo foram: a) Nao atuar na educacao
infantil da Rede Municipal de Ensino no ano de 2018; e; b) estar afastado ou de licenca,

independentemente da sua natureza, no periodo de realizacdo da pesquisa.

4.3 Aspectos Eticos

Somente participaram do estudo os professores que, apos serem
informados acerca dos procedimentos do estudo, aceitaram participar e assinaram um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE I), devidamente
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar (Parecer
n° 3.360.062; CAAE: 08169519.8.0000.5504) (ANEXO III).

4.4 Instrumentos e Coleta de Dados
Nesta etapa, € imprescindivel escolher um instrumento de coleta de

dados que consiga extrair as informagfes necesséarias para atingir ao longo do

trabalho o objetivo proposto. Segundo Oliveira (2005, p. 84): “A definicdo dos
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instrumentos de pesquisa devem estar visceralmente adequados aos objetivos do
estudo j& delineados quando da escolha do tema e perfeitamente sintonizada com o
marco teorico”.

Tendo isso em vista utilizamos o0 questionario semiestruturado
(APENDICE Il) como instrumento de coleta de informacdes para a pesquisa, ja que
segundo Gil (2008) este processo garante o anonimato do participante e exclui
gualquer possibilidade de interferéncia da opinido da pesquisadora que faz parte
desse professorado.

Sendo assim, 0 questionario € definido por Oliveira (2005) como:

Uma técnica para obtencdo de informacdes sobre sentimentos, crenca
expectativas, situacfes vivenciadas e sobre todo e qualquer dado que o
pesquisador(a) deseja registrar para atender os objetivos de seu estudo. Em
geral, os questionarios tém como principal objetivo descrever as
caracteristicas de uma pessoa de determinados grupos sociais (p. 89).

Geralmente as questdes sao formuladas por escrito e podem ser
construidas de trés formas: fechadas, abertas e dependentes, variando de acordo com
0 que se pretende na questdo especifica. Nesse sentido, nas questdes fechadas
solicita-se aos respondentes para que escolham uma alternativa dentre as que sao
apresentadas pelo pesquisador previamente. Ja nas questdes abertas solicita-se aos
participantes respostas préprias. No entanto, ha perguntas que s6 fazem sentido para
alguns respondentes, que neste caso, a pesquisa referente a opinido é dependente
em relacdo a outras questdes (GIL, 2008).

Gil (2008) relata ainda que um questionario pode apresentar diferentes
categorias de acordo com contetdo, sendo eles relacionados: a fatos, a crencas e
atitudes, ou ainda aos comportamentos. O autor aponta que geralmente os
guestionarios incluem vérias dessas categorias.

Tendo em vista 0 que cada tipo de questédo fornece ao pesquisador, o
guestionario deste estudo foi formulado para dialogar com a tematica especifica do
trabalho em questdo, ora contendo questdes abertas, ora questbes fechadas
dependendo do objetivo em cada uma, com o intuito de ndo deixar o questionario
muito extenso e cansativo, e ainda apropriado para o objetivo desta pesquisa.

Quanto a estrutura o questionario compfe-se de quatro partes: a

primeira diz respeito a identificacdo do Professor(a) de Educacédo Fisica atuante na
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educacéo infantil; a segunda, buscamos compreender o entendimento do professor
sobre avaliacdo na Educacdo Fisica escolar; a terceira parte onde objetivamos
perceber a visdo do professor sobre a sistematizagdo da avaliacdo na Educacéo
Fisica escolar na educacdo infantil (planilha de observacdo da Secretaria de
Educacéo); e a quarta parte na qual solicitamos opinides sobre os niveis de satisfacao
do inquirido sobre cada item desta planilha.

A aplicacdo do instrumento foi realizada por meio da ferramenta Google
Forms, cujos professores receberam por e-mail um link de acesso para responderem.
Previamente, em Reunido de Orientacdo Pedagdgica (ROP) oferecida pela Secretaria
de Educacéo, todos os docentes da educacéo infantil que compareceram a reunido
receberam as instrucbes sobre a pesquisa, e aqueles dispostos a participar,
assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido.

Em novembro de 2018, més em que aplicamos os questionarios, a Rede
Municipal contava com um numero aproximado de 40 professores de Educacéao Fisica
atuando na educacéo infantil. Ndo tivemos acesso ao numero exato de professores
neste més, todavia, temos acesso a lista de classificacao destes profissionais, sendo
assim, desconsiderando aqueles que acumulam cargos, chegamos a esta estimativa.
Inicialmente 26 professores mostraram-se interessados em participar da pesquisa
assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido na reunido pedagogica, no
entanto o numero de profissionais que efetivamente responderam ao questionario
foram 21. Abaixo montamos um fluxograma (Figura 3) para ilustrar a filtragem de

informacdes para atingir o resultado final.
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Figura 3 - Fluxograma indicando a adeséo dos professores a pesquisa

26
professores
assinaram o
TCLE

21 professores responderam ao
guestionario

Fonte: autoria prépria.

Os 26 professores que se comprometeram em participar da pesquisa
assinando o TCLE em reunido pedagogica, registram 65% de adesdo inicial a
pesquisa, porém ao final do processo, os 21 professores que deram a devolutiva
respondendo ao questionario, totalizam efetivamente uma adesao final de 52,5% a
pesquisa.

Para atingir esse numero, ndo medimos esforcos para conscientizar
sobre a importancia da devolutiva dos questionarios por parte do corpo docente, na
tentativa de dar visibilidade as suas opinides nesse processo de construcdo da
sistematizacdo da avaliacdo. Para tanto, apds a explanacdo sobre a pesquisa em
reunido, mandavamos mensagens nos grupos de aplicativos para estimular a
participacdo bem como sempre que necessario disponibilizavamos novamente o link
do questionario para acesso.

Contudo, tendo em vista um numero reduzido de professores na
educacéo infantil e a importancia do tema de estudo em si, consideramos 52,5% uma
baixa participacdo. Esta pouca adeséo pode ter sido influenciada por vérios fatores.
Refletindo sobre esse processo, podemos considerar algumas possibilidades como:
uma preocupacao do docente em atribuir sua opiniao sobre um documento estipulado

pela Secretaria de Educacgédo; a falta de tempo tendo em vista que o periodo de
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realizacdo do questionario culminou com o fim do trimestre do ano; ou ainda a falta de
interesse sobre o0 assunto.

Porém acreditamos que o0s professores necessitam ter uma
preocupacao ética com a sua pratica pedagdgica, sempre em busca de reflexdes e
aperfeicoamento profissional, almejando desenvolver suas habilidades praticas e

produzir conhecimentos tedéricos para sua acao docente.
4.5 Analise de Dados
Apos recolhermos os questionarios, foi necessario tratar e analisar os
dados obtidos. A andlise dos dados sera realizada em 3 fases, conforme indicado na

Figura 4.

Figura 4 — Fases da analise de dados

* Descricao dos dados

12 fase
* Andlise de Cluster
22 fase
+ Categorias de anélise (GOMES, 2002)
32 fase

Fonte: autoria prépria.

Inicialmente (Fase 1) foi realizada uma andlise descritiva dos dados
obtidos a partir do questionario. Nesta fase, identificamos o perfil dos professores, o
entendimento dos professores sobre avaliacdo na Educacéo Fisica escolar e a visao
gue eles possuem sobre a sistematizacdo da avaliagdo na Educacéo Fisica escolar na
educacéo infantil, na tentativa de compreender melhor o cenario da pesquisa.

Na sequéncia (Fase 2), os dados provenientes das questdes fechadas do
guestionario foram analisados por meio de testes estatisticos especificos, utilizando o
software SPSS (IBM SPSS Statistics — verséo 23) e o valor de p foi mantido em 0,05.

A andlise estatistica escolhida foi a “Analise de Cluster” ja que, nesta fase, a intencéo
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€ cruzar os dados obtidos nas questBes fechadas do questionario a fim de buscar
elementos semelhantes e discrepantes entre 0os professores e, consequentemente,
identificar possiveis padrées de respostas apresentadas pelos professores, na tentativa
de procurar mais elementos para sustentar e enriquecer as discussdes das categorias
de andlises da terceira fase. Cabe aqui ressaltar a importancia dos dados quantitativos
combinados aos qualitativos, na medida em que “se complementam, pois a realidade
abrangida por eles interage dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia” (MINAYO,
2002, p. 22).

Finalmente (Fase 3), os dados obtidos nas duas primeiras fases foram
combinados e analisados em conjunto por meio das categorias de andlise. Neste
momento adotamos para a formulagédo das categorias de analise a técnica apresentada
por Gomes (2002), cujos resultados obtidos, sdo englobados em certas categorias que
podem ser definidas antes ou depois do trabalho de campo, ou seja, determinados
elementos ou aspectos que possuem caracteristicas que se relacionam entre si por
terem caracteristicas comuns, sdo englobados em categorias elaboradas pelo
pesquisador.

De acordo com este autor, trabalhar com categorias “[...] significa
agrupar elementos, ideias ou expressdes em torno de um conceito capaz de abranger
tudo isso” (GOMES, 2002, p. 70).

Portanto, para cumprir essa fase, os dados coletados dos questionarios
foram interpretados e organizados em categorias a posteriori, buscando articular os
fragmentos recorrentes e concordantes das respostas de acordo com significados
semelhantes e complementares. Para identificar as respostas de cada professor(a),
eles(as) serdo mencionados pela abreviacdo “Prof.(?)” seguidos por nimeros para

garantir seu anonimato.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo sera apresentada a discussao advinda da organizacao e
analise dos dados tendo como base a abordagem tedrica adotada e o objetivo que
norteou a pesquisa em questdo. Buscou-se estabelecer a compreensdao dos
resultados, assim como, ampliar o didlogo sobre 0 assunto pesquisado.

Apos a aplicacdo dos questionarios, iniciei a leitura destes a fim de
compreender a relevancia dos dados quantitativos gerados e ainda, a posteriori
analisar os dados qualitativos de forma a organiza-los em categorias de analises de
acordo com Gomes (2002).

Nesse sentido trago abaixo alguns dados relevantes para as discussoes

nesse capitulo.

5.1 Primeira fase: Descri¢cao dos dados

O perfil dos participantes é apresentado no Quadro 2, ilustrando questdes
sobre a faixa etaria, 0 sexo, 0 ano em que se formaram, o tempo de atuacdo na
educacao infantil, a preferéncia de atuacao, o nivel de escolaridade e se acumulam

mais de um cargo como professor.

Quadro 2 - Perfil de formacéo e atuacao dos docentes

Taetrssoacci)e Preferéncia Acumula
Ano de ¢ de atuacao Nivel de mais de um
" na .
formacao . na Rede escolaridade cargo de
educacéo o
Municipal professor(a)
1- 32 Feminino 2007 3 anos Infantil Especializa¢éo Nao
2- 23 Masculino 2016 2 Fundamental Graduagao Sim
1
3- 33 Feminino 2006 8 anos Fundamental | Especializagéo Nao
1
4- 26 Feminino 2016 1 ano Fundamental Graduagao Nao
1
5- 38 Feminino 2001 3 anos Infantil Especializa¢éo Sim
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6- 34 Masculino 2005 2 anos Infantil Especializacéo Sim

7- 36 Masculino 2006 6 anos Infantil Especializacdo N&o

8- 42 Feminino 1998 3 Fundamental Graduacéo N&o
1

9- 37 Masculino 2006 8 anos Infantil Especializacdo Sim

10- 27 Masculino 2013 5 anos Fundamental | Especializacdo N&o
1

11- 35 Masculino 2011 3 anos Infantil Especializacdo N&o

12- 39 Masculino 2004 3 ANOS E | Fundamental | Especializacdo Sim
6 MESES 2

13- 36 Masculino 2007 6 anos Infantil Especializacdo Sim

14- 46 Feminino 1994 3 anos (1° | Fundamental | Especializacao N&o
EF) 1

15- 29 Feminino 2013 4 Infantil Graduacao Sim

16- 39 Feminino 2001 3 anos Infantil Especializacdo Sim

17- 30 Feminino 2011 6 anos Fundamental | Especializacdo Sim
1

18- 36 Feminino 2011 2 meses Infantil Especializacdo N&o

19 35 Feminino 2008 1 ano Fundamental | Especializagcéo Sim
2

20- 42 Feminino 1997 10 meses Infantil Especializac¢éo N&o

21- 52 Masculino 2005 5 anos Fundamental Graduacao Sim
2

Fonte: autoria prépria.

Como identificado no Quadro 2, os sujeitos da amostra apresentam
idades variando de 23 a 52 anos, concentrando-se na faixa etaria entre 35 e 42 anos.
Destes, 12 sdo do sexo feminino e 9 do sexo masculino. A formac&o mais antiga dentre
eles foi em 1994 e a mais recente em 2016 (Figura 5), porém, a maioria (16 professores)

continuou seus estudos realizando especializacbes na area pedagdgica.
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Figura 5— Ano de formacao na graduacao
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Fonte: autoria propria.

Dentre os professores, 5 do sexo masculino e 6 do sexo feminino
afirmaram ter preferéncia de atuacdo na educacéo infantil, ou seja, mais da metade

realmente atua no segmento preferido (Figura 6).

Figura 6 - Preferéncia de atuacdo na Rede Municipal de Ensino

7 professores (33,3%)

3 professores (14,3%)

= Educacio infantil
» Ensino fundamental 1
“ Ensino fundamental 2

11 professores (62 4%)

Fonte: autoria propria.
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Tais dados corroboram com a pesquisa realizada por Quaranta (2015)
h&d 6 anos no mesmo municipio em questdo. A autora relata que a maioria dos
professores atuantes na educacdo infantil eram do sexo feminino, porém os homens
se faziam presentes em nimeros aproximados. Ressalta ainda que, esse quadro,
levando em consideracao a disciplina Educacao Fisica em si, ndo confirma os estudos
realizados por alguns autores como: Kishimoto (1999), Sayéao (2005) e Tardif (2013)
sobre a predominéncia do sexo feminino no segmento.

Em relacdo ao tempo de atuagdo na educacgao infantil, houve uma
variacao de 2 meses a 8 anos (Figura 7).

Figura 7 — Tempo de atuacao dos professores na educacao infantil

7

6

N

Quantidade de professores
=

OIIII IIIII

2 meses 10meses 1ano 2 anos 3anos 3anose 6 4 anos 5 anos 6 anos 8 anos
meses

Tempo

Fonte: autoria prépria.

A formacdo profissional influencia muito na pratica pedagogica do
professor, nesse sentido Betti e Betti (1996) discutem sobre dois tipos de curriculos
gue impulsionaram a formacdo na Educacdo Fisica brasileira. Um deles é o
tradicional-esportivo, cuja teoria e pratica sdo vistas de forma separadas e as
disciplinas préticas, principalmente as esportivas, sdo mais enfatizadas. A teoria é o
conteudo transmitido em sala de aula tendo com énfase as disciplinas biolégicas e
psicologicas e a pratica € a atividade executada nas quadras, piscinas, pistas etc.

O outro modelo de curriculo é o técnico-cientifico, cujo conceito de
pratica € de “ensinar a ensinar”, ou seja, ha uma valorizagdo da pratica de ensino que

por sua vez tem responsabilidade de aplicar e integrar os conhecimentos e as
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disciplinas tedricas sdo mais valorizadas e assim abrem espago para 0 envolvimento
das ciéncias humanas e filosofia. (BETTI; BETTI, 1996).

Segundo os mesmos autores, em meados da década de 1990 nas
universidades publicas e em algumas particulares, a concepcéo técnico-cientifico ja
compunha a grade curricular do curso de Educacao Fisica, porém, ainda era vista
integrada com o modelo tradicional-esportivo.

Essas informacdes demonstram que os professores desta pesquisa
tiveram formacao profissional baseada na Educacgéo Fisica que busca desvincular a
perspectiva tradicional-esportiva. E mais que isso, a maioria destes professores
continuaram seus estudos e realizaram especializacdes em busca de capacitacdes
para oferecer uma educacao de qualidade aos seus alunos, conforme alguns autores
julgam ser necessario para os professores atuantes na area pedagogica (BETTI,
1999; DIANA; RAMOS, 2000; ZAIM-DE-MELO, 2003; PEREIRA; MOREIRA, 2005).

Para finalizarmos o perfil dos participantes, 11 professores disseram
acumular mais de um cargo na area. Levando em consideracao a realidade deste
municipio, cujos cargos existentes sao de “P3” com carga horaria de 30 horas, ou de
“P4” com carga horaria de 15 horas, podemos mensurar que a maioria realiza pelo
menos 30 horas semanais, sendo que a jornada é dividida em 20 horas com alunos e
10 horas de trabalho pedagogico distribuido da seguinte forma: 2 horas séo
destinadas para trabalho pedagodgico coletivo (HTPC) que é realizado na Unidade
Escolar coordenado pela equipe gestora; 2 horas para a formacao individual também
na Unidade Escola (HTPI presencial); 3 horas sdo destinadas a formacao online (HTPI
online); e 3 horas para realizar trabalhos, cujo o local é de livre escolha.

Para analisarmos a aplicabilidade da planilha de avaliacdo a partir da
opinido dos professores que a utilizam dentro da sua rotina escolar, consideramos
importante, inicialmente, verificarmos qual o entendimento, a relevancia e a
proximidade que eles tém com esse tema. Para tanto, foram elaborados dois Quadros

(Quadros 3 e 4) para ilustrar as respostas dos professores sobre o assunto.
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Quadro 3 — Respostas referentes ao entendimento do professor sobre avaliagcdo na
Educacéo Fisica escolar.

Sobre avaliacéo,
sua formacéo:

Dificuldades enfrentadas na
avaliacao na Educacéo Fisica

escolar:

Instrumentos utilizados
pelo professor para
avaliar na educacao

infantil

1- Estabelecer critérios | Observacdo direta das
adequados de avaliacdo;2- | aulas, Circuitos
1- Tratou vagamente . . o~ .
Necessidade de mais capacitacdo | psicomotores, Testes de
neste assunto aptidao
Observacdo direta das
2- Tratou vagamente | 1- Atribuir um conceito ao aluno | aulas, Videos/fotos das
aulas
. . Observacdo direta das
1- Muitos alunos em movimento ao .
oo aulas, Videos/fotos das
3- Tratou vagamente mesmo tempo; 2- Atribuir um .
. aulas, Circuitos
conceito ao aluno .
psicomotores
1- Muitos alunos em movimento ao
mesmo tempo; 2- Estabelecer N .
o P o Observacdo direta das
critérios adequados de avaliag&o; -
4- Tratou vagamente o . aulas, Atividades como
3- Atribuir um conceito ao aluno, 4- .
. . ... | forma de registro.
Necessidade de mais capacitacio
neste assunto
Observacdo direta das
1- Atribuir um conceito ao aluno; 2- | aulas, Diario de bordo do
5- Nao abordou o tema | Necessidade de mais capacitagdo | professor,  Videos/fotos
neste assunto das aulas, Circuitos
psicomotores
. . Observacdo direta das
1- Falta de material para avaliar, 2- 9 )
~ . . .. | aulas, Diario de bordo do
6- N&o abordou o tema | Necessidade de mais capacitagéo .
professor,  Videos/fotos
neste assunto
das aulas
Trouxe 1- Muitos alunos em movimento ao ~ .
. Observacdo direta das
conhecimento e mesmo tempo, 2- -
7- . : aulas, Circuitos
seguranca para Desconhecimento relacional com .
. . . . psicomotores
avaliar a faixa etéria lecionada.
1- Muitos alunos em movimento ao
mesmo tempo; 2- Estabelecer | Observacdo direta das
critérios adequados de avaliagdo; | aulas, Videos/fotos das
8- Tratou vagamente oo . -
3- Atribuir um conceito ao aluno; 4- | aulas, Circuitos
Necessidade de mais capacitacdo | psicomotores
neste assunto
9- N&o abordou o tema | 1- Atribuir um conceito ao aluno | Observagdo direta das
aulas, Diario de bordo do
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professor, Circuitos

psicomotores

Observacdo direta das
aulas, Videos/fotos das

1- Estabelecer critérios .
10- Tratou vagamente L aulas, Circuitos
adequados de avaliacéo . .
psicomotores, Registros
em semanarios
1- E lecer ritéri - .
stabelece . S terios Observacdo direta das
adequados de avaliagdo; 2- S
o . aulas, Diario de bordo do
11- Tratou vagamente Atribuir um conceito ao aluno; 3- rofessor Materiais
Necessidade de mais capacitacdo P ]
neste assunto produzidos pelos alunos
1- Muitos alunos em movimento ao
mesmo tempo; 2- Estabelecer ~ .
o P D Observacdo direta das
critérios adequados de avaliagao; .
12- Tratou vagamente oo . aulas, Circuitos
3- Atribuir um conceito ao aluno, 4- sicomotores
Necessidade de mais capacitacdo P
neste assunto
Observacdo direta das
13- N&o abordou o tema | 1- Atribuir um conceito ao aluno aulas, Circuitos
psicomotores
1- Estabelecer critérios | Observacdo direta das
14- Tratou vagamente | adequados de avaliacdo; 2- | aulas, Circuitos
Atribuir um conceito ao aluno psicomotores
1- Estabelecer critérios
adequados de avaliacdo; 2- | Observacdo direta das
15- Tratou vagamente | Atribuir um conceito ao aluno; 3- | aulas, Circuitos
Necessidade de mais capacitacdo | psicomotores
neste assunto
1- Muitos alunos em movimento ao Observacio direta  das
mesmo tempo; 2- Estabelecer Q .
o aulas, Diario de bordo do
critérios adequados de .
16- Tratou vagamente o L ) professor,  Videos/fotos
avaliacdo;3- Atribuir um conceito o
. .| das  aulas, Circuitos
ao aluno; 4- Necessidade de mais sicomotores
capacitacado neste assunto P
1- Estabelecer critérios Observacio direta  das
N adequados de avaliagdo; 2- c,: )
17- Nao abordou o tema ) . ..~ | aulas, Diario de bordo do
Necessidade de mais capacitacao rofessor
neste assunto P
1- Muitos alunos em movimento ao | Observagdo direta das
18- Tratou vagamente | mesmo tempo; 2- Atribuir um | aulas, Circuitos

conceito ao aluno

psicomotores
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1- Falta de material para avaliar; 2-
Muitos alunos em movimento ao
mesmo tempo, 3- Estabelecer

Observacdo direta das

19 Nao abordou o tema | critérios adequados de avaliacdo; | aulas, Diario de bordo do

4- Atribuir um conceito ao aluno; 5- | professor

Necessidade de mais capacitacdo

neste assunto

Trouxe . . - .
. 1- Muitos alunos em movimento ao | Observacdo direta das
conhecimento e -

20- mesmo tempo; 2- Estabelecer | aulas, Circuitos

seguranca para
avaliar

critérios adequados de avaliacao

psicomotores

21- Tratou vagamente

1- Falta de material para avaliar; 2-
Muitos alunos em movimento ao
mesmo tempo

Observacdo direta das
aulas, Circuitos
psicomotores

Fonte: autoria propria.

A partir disso tivemos como objetivo compreender as impressdes dos

professores, que sdo pecas chaves desse processo, acerca da planilha de observacéo

como forma de avaliar os alunos na Educacao Fisica na educacéao infantil. Mais que

isso, almejamos identificar as dificuldades apresentadas, bem como suas sugestdes,

apos um periodo de experiéncia na aplicacao das planilhas.

Para tanto uma sequéncia de 5 perguntas foram formuladas, sendo que

a quinta questédo era dependente da anterior, ou seja, caso o professor respondesse

“sim”, teria que relatar as dificuldades; portanto, nem todos os participantes a

responderam:

1- Vocé considera relevante ter uma planilha sistematizada para avaliar

seu aluno na educacao infantil?

2- Vocé considera a planilha de observacdo na educacédo infantil da

Secretaria de Educacédo como:

3- Explique abaixo, o0 motivo pelo qual assinalou a alternativa anterior:

4- Houve dificuldade no preenchimento da planilha?

5- Caso tenha respondido "sim", relate quais foram as dificuldades:

Para facilitar a visualizacao, a seguir apresentamos o Quadro 4 com as

respostas dos professores. Acima do Quadro constam os nimeros das respectivas

perguntas do questionario, apresentadas anteriormente.
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Quadro 4 — Respostas referentes a visao do professor sobre a sistematizacédo da
avaliacdo na Educacao Fisica escolar na educacao infantil — planilha de observacao

Adequado, pois padroniza
1- Sim | Adequado | a forma de avaliacdo dos | N&o
alunos do municipio.
por conta da diferente
~ Pouco realidade de cada . Lincar o que foi pedido com a
2- Nao . Sim .
adequado | profissional e de suas realidade da aula e dos alunos
escolas
Uma vez que ndo se tem
claro o objetivo da mesma,
- Pouco . . o ~
3- | Nao pois o aluno é transitérioe | N&o
adequado L. .
no proximo ano sera de
outro professor
A falta de informag&o de como
preencher a planilha e, uma
grande dificuldade em preencher
os itens de desenvolvimento
motor, pois, ndao ha um
. arametro ara dizer, or
Acho interessante a P P P
. exemplo, se o meu aluno
presenca da planilha, S ~
. ~ apresenta equilibrio ou ndo. O
porém, ndo concordo com B S -
. Pouco . . gue é equilibrio? Como definir
4- Sim alguns itens presentes, o Sim .
adequado esses itens para
gue acaba tornando a . .
. preenchimento? E, acredito que
planilha apenas uma .
o L ao padronizar o aluno em um
obrigacéo burocratica. A
desses parametros, acabamos o
avaliando de uma maneira rasa,
sem contar que cada professor
ter4 o seu préprio parametro, o
gue acaba dificultando mais
ainda.
Essa planilha direciona
5- | Sim | Adequado | para uma avaliagdo, mas | N&ao
de forma superficial
Deve-se levar em
consideragdo o ambiente
. Pouco em que a crianga vive e .
6- Sim d ) ¢ : Sim
adequado | suas diferencas. Criangas
carentes, relacionamento
com a familia, etc.
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Nao é plenamente
adequado, muito menos
ideal, no entanto é uma

7- Sim | Adequado . . Nao
q tentativa importante na
busca de uma avaliacdo
de qualidade.
Abrange o0s principais
8- Sim | Adequado | aspectos da formacdo | N&o
integral dos alunos
Somente em um item,
dominancia lateral, pois ndo ha
Aborda todos os critérios a como atribuir um sim ou n&o
9- Sim | Adequado | serem avaliados nesta | Sim como pede no documento,
faixa etaria. uma vez que esta pode ser
destra, canhota, ambidestra ou
cruzada.
Leva em consideracdo o
. desenvolvimento .
10- | Sim | Adequado . . N&o
cognitivo, social e motor
do aluno.
Excesso de atencdo dada
aos valores psicomotores,
POUCO elementos
11- | Sim procedimentais. Falta de Nao
adequado L
elementos conceituais.
Inadequacao dos
elementos atitudinais
Nao estava familiarizado com os
Acredito que os quesitos quesitos e sistematizei um
podem ser melhorados e a circuito que exigia participacio
gradacao mais individual dos alunos,
. Pouco dispersada, ara ue .
12- | Sim P P q Sim e .
adequado | possa  contemplar 0 mas foi dificil a aplicacédo para o
momento de cada aluno, grande numero de alunos em
com menos cada turma, em confronto a
generalizagao. duracéo das aulas e excesso de
feriados.
. Atende de forma ~
13- | Sim | Adequado . N&o
pertinente
Entendo que contempla
itens importantes a serem
14- | Sim | Adequado | observados no | Né&o

desenvolvimento motor

dos alunos.
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15- | Sim

Pouco
adequado

Falta uma sistematizacéo
para que avaliacdo
aconteca de forma cientes
entre os professores.

Sim

Em saber exatamente o que
considerar e observar no aluno
em alguns itens.

Pouco
adequado

Poderia ser diferente, mais
abrangente

Sim

Pouco
adequado

Na educacao infantil € um
momento de
experimentacao e
aquisicdo de repertério
motor. As classificacfes
da planilha sédo
importantes para o]
desenvolver, contudo nao
devem ter esse olhar como
avaliacéo.

Sim

Adequado

As informag0es solicitadas
sdo pertinentes

19 Sim

Pouco
adequado

A planilha segue uma linha
muito psicomotricista e
ndo considera elementos
da cultura corporal de
movimento.

Sim

Dificuldade para elencar 13 itens
de cada aluno. E humanamente
impossivel responder de
maneira fidedigna com a
gquantidade de alunos que temos.

20- | Sim

Pouco
adequado

A avaliacdo € muito
subjetiva, achei 0s
critérios inadequados e
insuficientes para o]
processo avaliativo.

Sim

Adequado

porque tem um parametro
se o aluno esta atingindo
as habilidades motoras

Fonte: autoria prépria.

Primeiramente precisamos identificar se o professor considera relevante

ou ndo ter uma planilha para observar e avaliar seus alunos. Nesse sentido, como

vemos no Quadro 4, a maioria (18 professores) respondeu, sim. Consideram

importante ter um documento sistematizado para avaliar.

Partindo desse pressuposto, cabe agora sabermos se a planilha em

guestédo esta adequada, pouco adequada (precisa de modifica¢des) ou inadequada.
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Nota-se que houve bastante equilibrio nas respostas entre adequado e
pouco adequado. E mesmo havendo professores que disseram n&do achar relevante
ter uma planilha, ndo a elegeram como inadequada.

Afim de buscar a compreensao dos motivos pelos quais disseram ser
adequado ou pouco adequado, foi criado um espaco logo apds a essa pergunta,
destinado ao professor, para expor brevemente seus pensamentos. Tais respostas
serdo organizadas em categorias e analisadas posteriormente.

Neste momento realizamos uma andlise descritiva dos dados obtidos a
partir do questionario. Nesta fase, identificamos o perfil dos participantes e o
entendimento deles sobre avaliacdo na Educacédo Fisica escolar. No proximo capitulo,
realizaremos a Analise de Cluster para buscar melhor compreensédo da visdo que
possuem sobre a sistematizagcéo da avaliagdo na Educacao Fisica escolar na educacao

infantil.

5.2 Segunda fase: Analise de Cluster

A Andlise de Cluster ou andalise de agrupamento busca encontrar
agrupamentos naturais entre os individuos com base na similaridade (semelhanca) ou
distancias (dissimilaridades) de suas respostas no questionario. A preocupacéo
principal nesta analise é elencar elementos homogéneos dentro de um grupo e
heterogéneos entre 0s grupos.

Assim, a Analise de Cluster nos permite sugerir algumas hipoteses,
simplificando os dados e identificando as relacdes entre os elementos.

Especificamente neste estudo, as Analises de Cluster foram realizadas
de forma separada (8 no total) para cada etapa do questionario na tentativa de
investigar melhor o perfil das respostas de cada agrupamento destinado a cada item
da planilha. Neste sentido, o questionario foi dividido nas seguintes etapas: 1)
Caracterizacdo dos professores; 2) Instrumentos e dificuldades na avaliacao; 3)
Aspectos psicomotores; 4) Enfrenta desafios; 5) Executa as atividades propostas; 6)
Socializa com o0s colegas; 7) Mantém atitudes positivas com 0s colegas e; 8)

Compreende as orientagoes propostas.
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Para tanto, primeiramente buscamos detectar 0s agrupamentos

referentes as variaveis que caracterizam os professores, para depois identificar os

Clusters relacionados a cada item que consta na planilha da Secretaria de Educacéo.

5.2.1 Clusters: Caracterizacdo dos professores

Nesta etapa foram consideradas as respostas dadas pelos professores

as seguintes questodes:

1- Acumula mais de um cargo;

2- Como a graduacéo tratou a questéo da avaliacao;

3- Vocé considera relevante ter uma planilha sistematizada para avaliar

seu aluno na educacao infantil;

4- Vocé considera a planilha de observacéo inadequada, pouco

adequada ou adequada;

5- Houve dificuldade no preenchimento da planilha.

Para isso, inicialmente foi realizada a Analise de Cluster por meio do

método hierarquico. Este método gera os varios agrupamentos possiveis a partir das

respostas das questdes e exibe o resultado em um diagrama de arvore denominado

de dendograma. ApoOs observacdo do dendograma gerado nesta analise inicial,

identificamos trés agrupamentos distintos. Portanto, a fim de verificar possiveis

diferencas estatisticas entre os trés agrupamentos identificados, realizamos segunda

Analise de Cluster, agora utilizando o método néo hierarquico K-médias.

Esta analise revelou diferencas entre os 3 agrupamentos para todas as

guestdes, como pode ser observado no Quadro 5.

Quadro 5 — Resultado das ANOVAs realizadas para cada questao

N° | Questbes ANOVA
Acumula mais de um cargo p=0,000
Como a graduacdo tratou a questao da avaliacdo p=0,000
Vocé considera relevante ter uma planilha sistematizada para avaliar seu aluno na 0=0,008
educacdo infantil?

4 Vocé considera a planilha de avaliacéo, inadequada, pouco adequada ou adequada. | p=0,012

5 Houve dificuldade no preenchimento da planilha? p=0,022

Fonte: autoria propria.
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Diante da identificacdo de trés Cluster estatisticamente distintos,
passamos a explorar mais cada um destes agrupamentos com o objetivo de identificar
possiveis perfis. Neste sentido, identificamos que o Cluster 1 era composto por 8
professores, o Cluster 2 por 7 professores e o Cluster 3 por 6 professores. Apés a
leitura minuciosa dos dados registrados em cada um desses Cluster formados,
chegamos ao perfil de respostas que eles apresentam a essas questdes. A seguir
demonstraremos brevemente o perfil de cada um dos Clusters formados.

5.2.1.1 Favoraveis a planilha/sem dificuldade para aplica-la (FP/SD)

O primeiro Cluster representa 8 professores da pesquisa que néo
acumulam mais de um cargo na area e tiveram maior contato com o tema avaliacao
durante sua formacao profissional. Para eles, & importante ter uma sistematizagéo da
avaliagdo na educacéo infantil e suas respostas indicam que a maioria considera a
planilha em questdo mais adequada do que pouco adequada. Relatam ainda que néao
tiveram dificuldades na aplicacéo e preenchimento desta.

Com isso, podemos notar uma visdo mais otimista e positiva que
concebe a planilha como adequada sem necessidade de maiores ajustes. A
seguranca e facilidade na aplicacdo nos sugere uma possivel ligagdo com o fato dos
professores terem menos turmas com uma carga horaria menor e ainda pela maior

proximidade com o tema durante sua formacao.

5.2.1.2 Favoraveis a planilha/com dificuldade para aplica-la (FP/CD)

Este grupo € representado por 7 professores. Esses docentes,
acumulam mais de um cargo na area e alegaram nao ter sido abordado o tema
avaliacdo durante sua formacdo académica.

Ainda que, considerem relevante ter uma planilha para sistematizar a
avaliacdo na educacdao infantil, indicam que a planilha em estudo esta entre pouco
adequada e adequada. Quanto a dificuldade no preenchimento da planilha, houve
um meio termo nas respostas, ou seja, alguns professores tiveram mais facilidade
gue outros.

Ou seja, de forma geral os professores desse Cluster sdo positivos a

planilha, porém apresentam maiores dificuldades para aplica-la. Este fato, poderia
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estar relacionado a extensa carga horaria em outros cargos e também da méa

formagao profissional, como demonstram os dados.

5.2.1.3 Resistentes a planilha

Composto por 6 professores, este grupo relata acumular mais de um
cargo na area e quanto a sua formacado, dizem que o tema avaliacdo foi tratado
vagamente durante o curso.

Nota-se meio termo nas respostas quanto a importancia de se ter uma
sistematizacdo na avaliacdo da educacao infantil, ou seja, ha mais duvida da sua
necessidade. Quanto a planilha disponibilizada pela Secretaria de Educacéo,
indicam que ela é pouco adequada e registram maiores dificuldades no seu
preenchimento quando comparado aos outros Cluster.

Portanto, levando em consideracdo as respostas apresentadas, este
grupo representa maior resisténcia ao material que esboc¢a uma visdo pessimista

sobre o assunto.

5.2.2 Clusters: Itens da planilha de observacao da Secretaria de Educacao

Tendo identificado os Cluster referentes a caracterizacdo dos
professores dessa pesquisa, houve necessidade, agora, de compreender as
concepcdes que eles apresentam em cada item presente na planilha em estudo. Para
tanto, nessa etapa foram consideradas as respostas dadas pelos professores as

seguintes questdes:

1
2
3
4

Clareza na maneira de avaliar os itens;

A pertinéncia dos itens elencados;

A viabilidade de aplicacéo dos itens;

Esta parte da planilha deveria ser mantida ou nao.

Ou seja, em cada parte do questionario (aspectos psicomotores,
compreende as orientacfes propostas, executa as atividades propostas, mantém
atitudes positivas com os colegas, socializa com os colegas, e enfrenta desafios) o

professor péde orientar-se pelas 4 variaveis mencionadas acima e responder se esta
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adequado, pouco adequado ou inadequado. Além disso, se deveria ser mantida sem
alteracdes, sofrer ajustes ou ser excluida.

Dessa forma, 0 mesmo procedimento, descrito na fase de caracterizacéo
dos professores, foi empregado para cada uma das partes seguintes do questionario.
Neste sentido, para cada item da planilha avaliada foi realizada a Analise de Cluster
por meio do método hierarquico e, apls a identificacdo dos agrupamentos, foi
realizada a Andlise de Cluster, utilizando o método n&o hierarquico K-médias, a fim
de verificar possiveis diferencas estatisticas entre os agrupamentos identificados.

ApoOs a realizacdo destas analises, a fim de facilitar o entendimento e
permitir a obtencdo de um panorama geral das concepc¢des sobre os critérios da
planilha, analisamos o perfil dos professores em cada Cluster identificado. A partir
desta andlise dos perfis, criamos 4 categorias (representadas pelas cores indicadas

entre parénteses):

A: Adequado/com pequenos ajustes ou sem modificacfes (cor azul);
B: Adequado/com modificacBes (cor verde);
C: Pouco adequado/com extensas modificagdes (cor laranja);

D: Inadequado/excluir (cor vermelha).

No Quadro 6 apresentamos as categorias formuladas a partir das

respostas dos professores, de acordo com os agrupamentos identificados.
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Quadro 6 - Percepcao geral dos professores sobre a planilha de observacéo

Executas Mantém Compreende
Prof | Enfrenta | Sociali as atitudes as Aspectos Caracterizacéo
N° | desafios | -zacdo |atividades positivas orientacdes | psicomotores |dos professores

propostas propostas

1 FP/SD

2 Resistente
3 Resistente
4 Resistente
5 FP/CD

6 FP/CD

7 FP/SD
38 FP/SD

9 FP/CD
10 FP/SD
11 FP/SD
12 Resistente
13 FP/CD
14 FP/SD
15 Resistente
16 Resistente
17 FP/CD
18 FP/SD
19 FP/CD
20 FP/SD
21 FP/CD

Fonte: autoria propria.

A fim de trazer uma visdo mais clara para o leitor sobre essa fase da
pesquisa, todo o processo realizado na Analise de Cluster, esta ilustrado

resumidamente na Figura 8 abaixo.
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Figura 8 — Processo realizado na “Analise de Cluster”

--

1- Acumula mais de um cargo;

2- Como a graduacéo tratou a questao da avaliacéo;

3- Vocé considera relevante ter uma planilha sistematizada para avaliar seu aluno na educacdo infantil;
4-Vocé considera a planilha de avaliacéo inadequada, pouco adequada ou adequada;

5- Houve dificuldade no preenchimento da planilha.

4 respostas

A’ Adequado/com pequenos ajustes ou sem

1- Clareza na maneira de avaliar os itens; modificacdes;

2- A pertinéncia dos itens elencados; B: Adeguado/com modificacdes;

3- Aviabilidade de aplicacdo dos itens; C: Pouco adequado/com extensas modificacies;
4- Esta parte da planilha deveria ser mantida ou néo. D: Inadequado/excluir.

Fonte: autoria propria.

Esses dados, advindos das respostas fechadas dos professores, seréo
importantes para subsidiar melhor a discusséo na terceira fase da pesquisa. Portanto
no proximo capitulo temos a intencao de dialogar com dados obtidos nas fases
anteriores com as categorias de analises formadas a partir das respostas abertas dos

participantes.

5.3 Terceira fase: Categorias de analise

A fim de compreender melhor os fatos evidenciados anteriormente, e ha
tentativa de agrupar as principais falas e ideias dos professores, a seguir discutiremos
as categorias formuladas em seus respectivos eixos de analise: Relevancia dos
critérios; Relevancia da planilha na avaliacdo; e Necessidade de capacitacdo sobre
avaliacdo na Educacéao Fisica.

Para melhor visualizacdo, o Quadro 7 demonstra as divisbes

estabelecidas de acordo com os eixos de analise, categorias e subcategorias.
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Quadro 7 — Escolha das categorias e subcategorias de analise em cada eixo de
analise

Eixo de analise Categorias Subcategorias
(I — Enfrenta desainS; Il - Socializa para avaliar

5.3.1Contetdoda | com os colegas / Mantém atitudes | - critérios inadequados
planilha positivas com os colegas; IIl - Executa | _ critérios adequados

as atividades propostas / Compreende | . sygestdes para os critérios da

as orientacdes propostas; IV —| planilha

Aspectos psicomotores)

5.3.2.1 Relevancia da planilha na

L - Sistematizac¢do da avaliagdo
avaliacao

- Dificul
5.3.2 Aplicabilidade da fficuldades na

. aplicabilidade: 1- falta de
planilha

5.3.2.2 Necessidade de capacitacao orientagdo; 2- quantidade de

sobre avaliacdo na Educacao alunos; 3- quantidade de
Fisica critérios

Fonte: autoria prépria.

5.3.1 Conteudo da planilha

Este eixo aborda a percepcdo dos professores sobre os critérios
utilizados e os possiveis ajustes necessarios na planilha de observacéao utilizada para
avaliar os alunos na educacdo infantii na Rede Municipal de Ensino. A fim de
apresenta-los e analisa-los, os discursos foram organizados junto a Andlise de Cluster

apresentado anteriormente.
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5.3.1.1 Relevancia dos critérios

Os principais pontos destacados nos discursos dos professores indicam:
subjetividade dos critérios para avaliar; alguns critérios inadequados; alguns critérios
adequados; e sugestdes para os critérios da planilha.

Apoiado na leitura do Quadro 6, a seguir exibiremos, durante a discusséo
de cada critério da planilha de observacdo Secretaria de Educacdo, os graficos
formulados a partir do Quadro referido, para registrar a frequéncia de ocorréncia dos
perfis em cada item, a fim de subsidiar e dialogar com os discursos apresentados
pelos professores.

Para facilitar o entendimento do leitor, os critérios a serem analisados
nesta categoria, foram divididos da seguinte maneira:

| — Enfrenta desafios

Il - Socializa com os colegas / Mantém atitudes positivas com 0s
colegas
[l - Executa as atividades propostas / Compreende as orientacoes

propostas

IV — Aspectos psicomotores

I- “Enfrenta Desafios”

No item “Enfrenta desafios”, trés perfis diferentes foram formados. Nota-
se que este critério teve grande aceitacdo por parte dos professores, ja que o Cluster
“A” de maior incidéncia representa estar adequado com pequenos ajustes ou sem
modificacdes. No campo destinado aos professores para expressar suas sugestoes,
nao houve nenhuma manifestacdo especifica. Abaixo podemos constar, na Figura 9,

a percepcao dos professores no critério.
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Figura 9 — Enfrenta desafios

J—~ 5 professores (24%)

= Perfil A- Adequado/com pequenos ajustes ou sem modificacdes
* Perfil B: Adequado/com modificacdes
Perfil C: Pouco adequado/com extensas modificagies

15 professores (71%)

1 professor (5%)

Fonte: autoria propria.

Como citado na revisdo bibliografica, este item esta relacionado com o
fator motivacional do aluno em realizar ou ndo uma tarefa especifica. Nesse sentido
“a motivacao constitui-se num aspecto importante no contexto educacional servindo
como fio condutor para uma série de circunstancias de aprendizagem” (KOBAL, 1996,
p. 35). A vontade e interesse do aluno depende de um conjunto de fatores fisioldgicos,
intelectuais e afetivos que interagem entre si para desperta-lo (FRANCHIN;
BARRETO, 2006), a fim de que ele construa seu proprio conhecimento (KOBAL,
1996). Além disso, o professor tem que promover atividades diversificadas e
interessantes, ser motivado enquanto docente, e ainda, ter ciéncia da necessidade do
aluno em receber afeto, para manté-lo motivado (MARTINS JUNIOR, 2000).

O movimento na Educacéao Fisica € utilizado como meio e fim na busca
de seus objetivos educacionais. Para tanto, a aprendizagem precisa ser uma
experiéncia feliz. “As criangas que sentem prazer com as atividades sdo as que se
envolvem completamente; quando isso acontece, elas aprendem” (BETTI, 1992, p.
19). Nas palavras de Kobal (1996, p. 33), “se a motivacao é responsavel em parte por
aquilo que é vivenciado e sendo significativo aquilo que se vivencia ou se pratica, tem-
se a aprendizagem como consequéncia’.

Motivacdo esta que pode ser concebida de maneira intrinseca ou
extrinseca. A primeira ocorre quando ha prazer na execucao e a aprendizagem € o
obtida como objetivo nela mesma. Ja na segunda, a aprendizagem ocorre para atingir
refor¢os externos, como recompensa (KOBAL, 1996).

Para tanto, no trabalho de Winterstein (1992), o autor traz algumas

consideracdes acerca da motivagdo dos alunos nas aulas de Educacao Fisica. Nesse
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processo, € interessante que as atividades desenvolvidas tenham diferentes niveis de
dificuldade, para dar oportunidade aos menos aptos atingir o sucesso, além disso que
os alunos tenham liberdade de escolha dos diferentes niveis e o tempo necessario
para realiza-la. Ressalta ser importante, ainda, que os alunos vivenciem e percebam
seus sucessos e fracassos durante as atividades para que junto ao professor corrijam
0 necessario. E por fim chama atencdo quanto a avaliagdo nesse quesito. Esta,
segundo o autor “devera, sempre que possivel, se basear em uma norma individual”
(p- 59), evitando comparagdes entre os alunos.

Freire (2011), indica que para despertar o interesse e 0 movimentar-se
da crianca na escola, o professor deve planejar atividades que sejam da cultura
infantil. Cultura esta atrelada ao contexto do jogo, do brinquedo, do ludico, cujas
habilidades motoras podem ser desenvolvidas sem a “monotonia dos exercicios”.

Ou seja:

A motivacdo é importante para a compreensdo da aprendizagem e do
desempenho de habilidades motoras, pois tem um papel importante na
iniciacdo, manutencao e intensidade do comportamento. Sem a presenca da
motivacdo, os alunos em aulas de Educacdo Fisica, ndo exercerdo as
atividades, ou entdo, fardo mal o que for proposto. (MAGGIL, apud
FRANCHIN; BARRETO, 2006).

De modo geral, o professor tem que estar ciente da importancia de
motivar seus alunos, e estar motivado para legitimar a contibuicdo da Educacéo Fisica
como compente curricular dentro da escola (MARTINS JUNIOR, 2000). Por vezes a
falta de motivacdo do professor advém de diversos fatores, ligados tanto a formacéao
profissional, como as condi¢cGes de trabalho estruturais e financeiros causando um
“‘desinteresse em atualizar-se pedagogicamente, ndo aceitando e nem empenhando-
se em novas propostas de ensino” (KOBAL, 1996, p. 35).

Reconhecer a necessidade e a viabilidade de avaliar este quesito,
segundo a literatura e a percepcdo dos professores desse estudo, € necessario e
adequado para o processo de ensino e aprendizagem. Por hora, considero
interessante, apOs a leitura e estudo sobre esse assunto, agregar ou alterar a
nomenclatura para “motivacdo” ou “estado motivacional da crianga” no item ja
presente “enfrenta desafios”. Tal sugestdo, € mencionada na tentativa de ampliar as
discussfes e buscar uma sistematizacdo mais coerente e facilitadora para o

professor.
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Il - Socializa com os colegas / Mantém atitudes positivas com os colegas

Consideramos pertinente agregar estes dois itens presentes na planilha
de observacgao, pois ambos estdo ligados ao relacionamento interpessoal, e como
exposto ja na revisdo bibliografica, considerar seres “ativos” € compreender a
participagao dinamica e ativa da crianga no ambiente de seu contexto, de forma que ao
se relacionar, elaira aprender ao mesmo tempo que ensinara as demais (PELLEGRINI;
BARELA, 1998).

Como exemplificado na Figura 10, o perfil “A” compbe majoritariamente o

grupo de professores nesse item da planilha, indicando que o consideram adequado.

Figura 10 — Socializa com os colegas

1 professor (5%)

= Perfil A: Adeguado/com peguenos ajustes ou sem modificacdes
* Perfil D: Inadequado/excluir

20 professores (95%)

Fonte: autoria prépria.

Um professor mesmo considerando pertinente tal critério, traz uma

reflexdo importante para iniciarmos a discussao sobre socializacao:

Socializar pode ter diferencas, as vezes socializa apenas com um pequeno
grupo. As vezes a crianga € introvertida. E importante estabelecer critérios
mais claros (Prof2. 19).

A partir da fala desse professor, € necessario compreendermos entéo

do que se trata socializar. Para Barbosa (2007):

Socializagdo é um processo continuo de insercao cultural, e a cultura sera
compreendida como a construcao de significados, partilhados por outros ou
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n&o, sustentados em praticas da vida individual e social. A socializagdo é algo
gue se faz junto, € a forma com que os seres humanos praticam as suas
acOes, vivem suas vidas, evidenciam seus valores, constroem e defendem
suas ideias (p. 1065).

Nesse processo, a convivéncia entre pares necessita da regulagdo de
regras, aceitando-as ou ndo. A crianga, no entanto, para adaptar-se ao meio do seu
contexto, obedece as regras construidas e julgadas como corretas pelo seu
responsavel, mesmo que ndo saiba o motivo pelo qual existem (SALADINI; LIMA,
2017; SILVA, 2009; MARTINS FILHO, 2008). Este fato é explicado por Piaget como
fase de anomia, cujas regras sao reproduzidas sem reflexéo critica dos atos. Nao ha
ainda a construcéo de valores ligados ao bem ou ao mal. Apenas a partir dos 4 anos
de idade € que se inicia 0 entendimento do que se pode ou néo fazer (SILVA, 2009).

Ao esperar o “bom comportamento” das criancas, os adultos padronizam
por meio de suas regras e estratégias o comportamento infantil, impondo sobre elas,
em muitos casos, um controle excessivo em busca de uma “boa educacao” (MARTINS
FILHO, 2008).

Porém, é necessario levar em consideracao nas relacdes interpessoais a
cultura infantil e suas formas de socializar por meio do movimento e do ladico. O
mundo infantil € caracterizado por particularidades distintas dos adultos, ainda que
possam estar interligadas (MARTINS FILHO, 2008).

Professores autoritarios que por meio de intimidacéo e repressédo buscam
0 bom comportamento sob sua otica, reforcam a obediéncia as regras sem a reflexao
sobre as acdes. Desta forma, o aluno ndo conseguira transcender suas relacdes em
busca do dialogo na resolucéo dos conflitos com seus colegas, e por consequéncia
nao mantera atitudes positivas com eles (SALADINI; LIMA, 2017).

Por este motivo também que consideramos adequado aproximar os itens
“manter atitude positivas com os colegas” e “socializa com seus colegas”, pois ambos
se interagem em causa e consequéncia, e assim permitem uma avaliacdo de forma
mais coerente e completa.

Quanto as atitudes manifestadas e conflitos gerados durante as aulas,
principalmente na Educacéo Fisica, cujo contato € obtido a todo momento, a Figura
11 demonstra a aceitacdo dos professores sobre o item que avalia as atitudes dos

alunos.
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Figura 11 — Mantém atitudes positivas

T professores (29%)

* Perfil A: Adeguado/com pequenos ajustes ou sem modificagfes
* Perfil B: Adequado/com modificactes

17 professores (71%)

Fonte: autoria propria.

Alguns professores manifestaram a necessidade de complementagao

dos itens como podemos constatar em suas respostas:

Sugiro uma ampliddo maior a este item. [...] a justificativa de um mau
desempenho neste item se da por questBes soécio-afetivas. Entendo a
necessidade de uma maior relacdo entre questbes soOcio-afetivas e
desenvolvimento cognitivo-motor (Prof. 7);

Deve envolver outros campos de influéncia no comportamento que interagem
sobre as atitudes do aluno e representem um quadro de evolucao (Prof. 11);

Com os colegas e também com os professores (Prof2. 19).

Saladini e Lima (2017), pontuam também a necessidade de
compreender o movimento do ser humano em sua totalidade, considerando o0s
aspectos biologicos, culturais, sociais, afetivos e morais nas suas manifestacoes,
sendo assim todos estes aspectos determinam as rela¢des estabelecidas com o outro.
Ou seja, saber se relacionar de forma positiva, € uma construcao que envolve todos
0S aspectos, inclusive social e intelectual, que ndo séo inatos e, portanto, necessitam
ser aprendidos (SILVA, 2009).

Relacdo esta que ao interagir e relacionar-se:

As criancas criam e negociam regras, assumem e atribuem a si e a seus
pares papéis sociais e culturais nos processos de socializacéo. [...] Neste
caso, a socializacdo néo se limita somente a um efeito das relagbes adulto-
crianga, mas € também um efeito das relagbes entre as préprias criancas
(MARTINS FILHO, 2008, p. 110).
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Ainda analisando o item da socializa¢do, um professor gostaria de retira-

lo da planilha com a seguinte justificativa:

A crianga aprende pelainteragdo e alunos que néo se socializam apresentam
caracteristicas que transpassam as acdes promovidas apenas nas aulas de
Educacéo Fisica e devem ser observadas em outros angulos que ndo uma
avaliacdo do progresso do aluno (Prof. 11).

Saladini, Lima (2017), refletem sobre essa questdo ao mencionar que a
socializacdo deveria percorrer todo o curriculo de maneira transversal, pois trata-se
de um processo relacionado ao desenvolvimento moral, ou seja, o aluno tem que
aprender as chamadas “habilidades sociais” como normas, condutas, leis e valores,
para se comunicar e se relacionar de forma respeitosa com todos a sua volta, seja
homem, mulher ou criancga. Para tanto, ndo aconselham que tais ensinamentos fiquem
restritos a uma disciplina em especifico, e nem que se isentem dessa
responsabilidade, sendo importante também, a Educacao Fisica nesse processo de
socializagao.

Sabe-se que ha muito tempo o papel da escola e dos professores, ndo
se restringe mais em transmitir conhecimentos e informacdes apenas. A todo
momento, ainda que indiretamente e inconscientemente, trabalha-se com a ordem
moral, estabelecendo espacos de socializacdo, organizacdo, integracdo e
reconhecimento de pontos de vistas diferentes (BARBOSA, 2007; VINHA, 1997).

Assim sendo, cabe ao professor, promover em suas aulas, estratégias
coerentes, e ndo apenas reunir os alunos em determinadas atividades coletivas, para
desenvolver de fato a socializacdo entre as criancas. Para combater a fase da anomia,
a fim de contribuir para o desenvolvimento moral como assim se espera a escola, o
professor precisa obter formacdo e conhecimento necessario, para intervir e para
ensinar 0os alunos a manter atitudes positivas nos possiveis conflitos que venham a
surgir durante as aulas (SALADINI; LIMA, 2017; VINHA, 1997).

As aulas de Educacdo Fisica em especifico geram maiores conflitos
guando comparada a outras disciplinas, pois ha diversas mudancas relacionadas, por
exemplo ao ambiente (quadra, patios, pargues, entre outros), a tarefa (alunos
executando a mesma atividade em conjunto, tendo que dividir os materiais e 0s
espaco) e também ao proprio individuo (exposicédo, timidez, pouco habilidoso, entre

outros). Em consequéncia a tantos conflitos, o professor precisa tomar uma decisao
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para solucioné-los (SILVA, 2009; OLIVEIRA; SILVA, 2019). A saber a autora traz
guatro maneiras de resolucdo dos conflitos por parte dos professores: 1- o professor
resolve tudo pelo aluno; 2- o professor transfere o conflito e a resolugcdo aos demais
responsaveis (cabe dizer aqui, direcdo, pais, inspetores, entre outros); 3- o professor
media a discusséo entre os alunos na tentativa de se resolverem sozinhos e ainda, 4-
o professor simplesmente ignora os conflitos interpessoais (SILVA, 2009).

A forma como o professor escolhe lidar com a situacéo é fundamental
na educacdo moral. A regulacdo interna no cumprimento das regras pode se
manifestar a partir da heteronomia ou da autonomia. Na primeira, o aluno cumpre uma
regra, motivado por fatores externos, como por exemplo medo da punicao, por este
motivo, caracteriza-se por acbes de curto prazo, ja na segunda, a motivacao é
vinculada a compreensao dos motivos (SILVA, 2009).

Logo, o desenvolvimento do relacionamento interpessoal deve ser
priorizado desde a infancia, pois trata-se de um “processo gradual de respeito por
outros” (SILVA, 2009, p. 63) e ainda, deve ser dada atencdo necesséaria e intencional
a resolucao dos problemas, fugindo da ideia de resolver para voltar imediatamente ao
ensino do conteudo (SILVA, 2009).

O estudo realizado por Oliveira e Silva (2019), ressalta a importancia da
formacédo inicial e continuada para subsidiar a intervencdo docente nos conflitos
gerados durante as aulas de Educacéao Fisica. Como resultado dessa pesquisa, as
autoras expdem que os professores antes resistentes a resolucao dos conflitos, apos
as intervencodes e reflexdes com outros professores, mudaram de postura frente ao
desconforto desses momentos e atualmente tentam mediar as situaces com mais
empatia.

Tendo em vista tais conceitos e argumentos apresentados, nota-se a
importancia de promover estratégias de ensino vinculadas ao desenvolvimento das
relacGes interpessoais, e ainda, partindo do pressuposto que alguns objetivos da
avaliacao € “problematizar a agcdo pedagogica, reorientar o processo de ensino e
facilitar a auto-avaliacdo do professor (BETTI; ZULIANI, 2002, p. 80), faz-se

necessario e importante que seja mantido esses critérios na planilha de observacéo.
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lIl - Executa as atividades propostas / Compreende as orientagcdes propostas

Como foi apresentado anteriormente ao longo desse trabalho, segundo
Pellegrini e Barela (1998) para que ocorra o desenvolvimento motor, é necessario que
o individuo pratigue o movimento. Ou seja, 0 aluno precisa realizar as atividades
propostas para que haja mudancas em suas habilidades motoras e seu repertorio
motor seja enriquecido com orientagdo do professor, ja que “criangas com mais
oportunidades desenvolvem um repertdrio mais rico do que criancas sem tais
oportunidades” (p. 77). Cabe aqui dizer que a pratica desenvolve ndo somente a acédo
motora do individuo, mas também outras habilidades que necessitam ser aprendidas.

Em seu estudo Ladewig (2000), relata que alguns autores como Adams
em 1971, Fitts e Posner em 1967, Maggil em 1989 e Schimdt em 1988 e 1991,
indicaram relacéo direta entre a quantidade de prética e a facilidade para realizar
qualquer atividade. “Para se atingir o estagio autbnomo, ou seja, realizar a atividade
automaticamente, o individuo devera té-la praticado consideravelmente” (p. 65).

Nota-se, portanto, a importancia do aluno em executar as atividades
propostas na aula, ou seja, praticar o que Ihe foi pedido para possibilitar uma
aprendizagem efetiva. Do contrario o aluno podera ser prejudicado em termos de seu
desenvolvimento integral.

Analisando esse item, os professores participantes dessa pesquisa
registraram considera-lo adequado para avaliar seus alunos, como visto a seguir na

Figura 12.

Figura 12 — Executa as atividades propostas

I—~ 2 professores (10%)

« Perfil A- Adeguado/com pequenos ajustes ou sem modificagdes
Perfil C: Pouco adequadof/com extensas modificagdes

19 professores (90%)

Fonte: autoria propria.
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Dos 21 professores, 19 deles consideram o item adequado e apenas 2
expdem ser pouco adequado. No entanto algumas contribuic6es para melhora-lo séo

descritas, a saber:

Ficou vago pois, o0 mesmo aluno pode executar com louvor diversas
atividades e ndo executar apenas uma outra, e teria 0 mesmo conceito que
um aluno que executa poucas atividades (Prof. 2).

Deve ser alterada dentro de pardmetros mais exatos quanto a participacao
do aluno ao longo de um periodo quanto as atividades propostas (Prof. 11).

Executa total ou parcial. Executa conforme solicitado ou necessita de
intervencgéo (Profa. 14).

Executa, mas de que forma? Apenas participa? Ou ja intencao na execugao?
(Profa. 19).

Entendemos nas falas dos professores a necessidade de mais
elementos para investigar efetivamente a execucgéo do aluno nas atividades da aula.
Notamos, nesse caso, que a sugestdo levantada por mim na revisao de literatura
sobre o assunto, parece refletir também o que os docentes pensam. A vista disso, é
possivel sugerir, como alternativa, a unido dos itens “compreende as orientacdes
propostas” com “executa as atividades propostas”. Neste caso, poderiamos
estabelecer um unico critério denominado, por exemplo, como “executa as atividades
propostas de acordo com as orientagbes”. Ainda que parega uma pequena

modificacdo, o professor terd mais elementos para avaliar, ja que:

Os contelidos procedimentais implicam o saber fazer, e o conhecimento
sobre este dominio sé pode ser verificado em situacdes de aplicagdo. Assim,
0 que define uma aprendizagem ndo é o conhecimento que se tem de um
contelildo, mas o dominio ao transferi-lo para a préatica (DARIDO, 2012, p.
137).

Nesse contexto, considero interessante termos sempre em vista que 0
professor deve passar orientagdes para seus alunos durante as atividades. Deixa-los
livres € oportuno em alguns momentos, mas nao podemos garantir que aprendam

sozinhos a todo momento. Ladewig (2000, p. 68) expde o seguinte:

Nao podemos deixar os nossos alunos praticando sozinhos o tempo todo,
proporcionando-lhes mais experiéncias de fracasso do que de sucesso, como
também n&o devemos passar todos os detalhes, de uma maneira gessada,
sem que eles assimilem o porqué e como estéo fazendo. O objetivo principal
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durante a aprendizagem de qualquer atividade € fazer com que o aluno
obtenha sucesso e sinta prazer no que esta fazendo.

Logo, o professor com seu devido conhecimento, deve analisar cada
situacao e identificar qual o tipo de informac&o que seu aluno precisa em diferentes
momentos e apoés as instrucdes, deixa-lo praticar (LADEWIG, 2000).

Para tanto neste item “compreende as orientagdes propostas”, os
professores se dividiram em trés perfis diferentes, sendo o perfil “A” a maioria. Ou
seja, de modo geral este critério foi estabelecido como adequado e, portanto, na
percepcao dos professores, deve continuar presente na planilha. Poucos docentes
ressaltaram a necessidade de estabelecer extensas modificagdes e um apenas para

excluir. Vejamos na Figura 13.

Figura 13 — Compreende as orientacdes propostas

1 professor (5%)

= Perfil A: Adequado/com pequenos ajustes ou sem modificagdes
Perfil C: Pouco adequadofcom extensas modificacdes
= Perfil D: Inadeguado/excluir

16 professores (T6%)
4 professores (19%)

Fonte: autoria propria.

Houve apenas duas sugestfes sobre o assunto. Para excluir o critério, a

justificativa foi:

O aluno que ndo compreende as orientagbes propostas deve ser incluido
junto a outros procedimentos que envolvem toda a escola, para além das
aulas de Educacao Fisica (Prof. 11).

A outra sugestdo mencionada foi:

A compreensdo do aluno é um item conceitual importante. E necessario mais
clareza nos critérios de avaliacédo (Profa. 19).
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Tendo em vista o que foi apresentado, ressalto que a contribuicéo
exposta nesses dois aspectos da planilha, partiram da minha prética e reflexao, e
longe de estabecé-la como correta, trago para abir o dialogo se necessario com 0s
demais professores.

IV - Aspectos psicomotores

Nesta secdo apresentaremos, a percepcao que os docentes tiveram
sobre as oito habilidades motoras, agrupadas em “aspectos psicomotores”. Esta parte
da planilha de observacgéao foi a mais criticada pelos professores, como destacado na
Figura 14.

Figura 14 — Aspectos psicomotores

3 professores (14%)

= Perfil A Adequado/com pequenos ajustes ou sem modificacdes
Perfil C: Poucoo adequado/com extensas modificacées
= Perfil D: Inadequado/excluir

13 professores (62%)
5 professores (24%)

Fonte: autoria prépria.

Como podemos observar, ainda que o perfil “A” represente a maioria (13
professores), quando comparamos aos demais graficos apresentados anteriormente
sobre outros critérios, este representa a maior insatisfacdo para avaliar os alunos na
Educacao Fisica na educacdao infantil.

Para iniciamos a discussdo acerca do desenvolvimento motor um

professor trouxe um ponto interessante para destacarmos de inicio, a saber:

Sugiro uma relagdo maior do desenvolvimento psicomotor com a questéo
social da crianca. Observo que muitos que apresentam dificuldade
psicomotora, o demonstram por questfes socio-afetivas envolvidas (Prof. 7).
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De acordo com Freire (2011), é necessario considerar 0os aspectos
culturais e sociais para compreender 0 movimentar-se da crianga, desta forma
discorda da padronizacdo estabelecida dos movimentos em que é atribuido muito
mais ao bioldgico do individuo do que ao ambiente, o que é exterior a ele.

Ao perceber 0 ato motor de forma isolada, além de destacé-lo como um
processo que ocorre de forma unilateral, corremos o risco de reduzir o papel da
Educacéo Fisica dentro do projeto educacional mais amplo (FREIRE, 2011).

Varios autores (CLARK, 2007; BARELA, 1999; 2001; 2006;
PELLEGRINI; BARELA, 1998), destacam a importancia de considerar o
desenvolvimento motor sob a influéncia de vérios fatores como o ambiente, a tarefa e
também ao biologico, mas ndo somente a ele.

Ou seja, sabemos da importancia da Educacdo Fisica no
desenvolvimento motor das criangas e o quanto ele é necessario para aprendizagem
integral do aluno, porém devemos manter atencao no que se refere as consequéncias
desse desenvolvimento do ponto de vista cognitivo, afetivo e social.

Nesse sentido, Freire (2011, p. 17) complementa:

Ainda que eu concorde com a preocupacdo em relacdo a qualidade de
movimento, penso que uma ma qualidade motora ndo pode desencadear
automaticamente acdes terapéuticas ou educativas que desconsiderem a
historia da crianga em seu meio ambiente. Se tal ou qual movimento nédo se
enquadra nos padrdes, existe, para tanto motivos que devem ser estudados.
Quero crer que, de qualquer maneira, as diferencas sociais, étnicas e
culturais das diversas populacdes tornariam impossivel que todas as criangas
do mundo tivessem ritmos e padrées de movimentos iguais.

Pellegrini (2000; 2009), relata que as primeiras tentativas do individuo
iniciante (fase inexperiente) em determinadas habilidades motoras acontecem de
maneira descoordenada, sem fluéncia e com movimentos desnecessarios. Sendo
assim, hd uma grande quantidade de erros na execucdo e os acertos, geralmente,
ocorrem ao acaso. Para atenuar a complexidade do novo movimento, a crianca nessa
fase, 0 executa restringindo a movimentacdo de suas articulagbes e demostra,
portanto, certa rigidez na tarefa executada (PELLEGRINI, 2000).

Do inexperiente a fase intermediaria, a crianca apresenta maior controle
de suas acoes, estabelecendo um padrédo de movimento mais consistente, que por
sua vez, diminui a quantidade de erros e aumenta a confianga na execucao da tarefa.

Isto é, o individuo consegue focar sua atencdo aos estimulos pertinentes e com isso
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gasta menos energia e tempo na agdo motora. Nesse caso, suas articulagdes se
movem com mais sincronismo, promovendo mais fluidez ao movimento
(PELLEGRINI, 2000).

J& no nivel avancado, h4 automatizacdo da tarefa, com o maximo de
eficiéncia e eficacia, demonstrando confianca na acdo motora. Agora, as articulacdes
continuam ganhando maior fluidez, porém necessitando gastar menos energia para
manipula-las (PELLEGRINI, 2000).

Visto tais estagios, € importante reconhecer, para o planejamento do
professor, que as mudancgas no comportamento motor ocorrem de forma sequencial
(do mais simples para 0 mais complexo), continua e atrelado a experiéncias anteriores
(PELLEGRINI; BARELA, 1998).

Ou seja, um aluno nédo deve ser comparado aos demais, ja que cada um
é influenciado por varios fatores e apresenta seu proprio ritmo de desenvolvimento
motor, torna-se importante que a referéncia do seu desenvolvimento seja o proprio
aluno. Darido (2012, p.138) afirma: “especificamente quanto as habilidades motoras e
as capacidades fisicas, € possivel avaliar o aluno pelo seu progresso nos testes
fisicos, sempre comparando o seu resultado consigo proprio”.

Quando analisamos as outras justificativas e sugestdes trazidas pelos
professores, as respostas corroboram com a mesma preocupacao exposta por mim
na revisdo bibliografica, referente a falta de parametros para analisar o

desenvolvimento motor das crian¢as. Vejamos:

N&o ha um protocolo para nos fornecer paréametros de como avaliar cada
item, sendo assim, cada professor faz de um jeito (Prof2. 19).

[...] grande dificuldade em preencher os itens de desenvolvimento motor, pois,
nao ha um parametro para dizer, por exemplo, se o0 meu aluno apresenta
equilibrio ou ndo. O que é equilibrio? Como definir esses itens para
preenchimento? E acredito que ao padronizar o aluno em um desses
parametros, acabamos o avaliando de uma maneira rasa, sem contar que
cada professor tera o seu préprio parametro, o que acaba dificultando mais
ainda (Profa. 4).

Dificuldade na dominancia lateral, pois ndo ha como atribuir um sim ou ndo
como pede o documento [...] (Prof. 9).

Longe de defender testes de aptidao fisica na escola para padronizar o
comportamento motor dos alunos numa visdo maturacionista, 0 que se apresenta

como necessario é deixar claro ao professor o que ele tem que avaliar em cada
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habilidade motora, em outras palavras, o que o aluno poderia ser capaz de fazer
desconsiderando os outros fatores relacionados a aquisicdo da habilidade motora.
Nesta perspectiva, Freire (2011, p. 15), afirma que:

O que se espera € que as criancas possam, da melhor forma possivel,
apresentar em cada periodo de vida uma boa qualidade de movimentos, de
acordo com certos modelos tedricos apresentados, ou seja, que aos trés
anos, por exemplo, corram ou andem com certa habilidade, que saltem de
certa forma aos sete anos etc.

Partindo desse pressuposto, existem diversos modelos tedricos de
desenvolvimento motor, como os modelos propostos por Gallahue (GALLAHUE;
OZMUN, 2005; GALLAHUE; OZMUN; GOODWAY, 2013) e Clark (CLARK, 1994;
CLARK; METCALFE, 2002), que apresentam os comportamentos motores esperados
ao longo do ciclo vital e, portanto, servem como referéncias para os educadores.

Neste mesmo sentido, ha um manual de avaliacdo motora, desenvolvido
por Rosa Neto (2007), que traz alguns elementos interessantes para subsidiar o olhar
docente na pratica avaliativa dos aspectos motores. Ressaltando que “as formas de
avaliar o desenvolvimento motor de uma crianca podem ser diversas; no entanto,
nenhuma € perfeita nem engloba holisticamente todos os aspectos do
desenvolvimento” (ROSA NETO, 2007, p. 29).

Assim sendo, considerando a realidade escolar, com todas as
problematicas que circundam a préatica docente, vale destacar que seria impossivel
aplicar a metodologia apresentada nesta obra de forma fidedigna. Porém,
consideramos adequado trazer em discussdo a possibilidade de aderir, como
referencial apenas, os movimentos utilizados nesse manual de avaliacdo motora, para
cada habilidade de acordo com as faixas etarias.

Somente para ilustrar nesse primeiro momento, trago na Figura 15 um
exemplo do que se espera de um aluno de 4 anos de idade para a habilidade motora

“motricidade global”, segundo o manual de Rosa Neto (2007).
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Figura 15 — Saltar sobre o0 mesmo lugar

0 A N A A O A O O O A O ...

S —

Fonte: ROSA NETO (2007).

De acordo com 0 manual, a instru¢do exposta sobre a acdo motora é:

Dar sete ou oito saltos sucessivamente sobre 0 mesmo lugar com as pernas
um pouco flexionadas. Erros: os movimentos ndo serem simultineos de
ambas as pernas, a crianga cair sobre os calcanhares. Tentativas: duas
(ROSA NETO, 2002, p. 50).

Ao utilizar esta referéncia, todos os professores e coordenadores,
estardo cientes do que se trata determinada habilidade motora. Podendo, desta forma,
inferir melhor os niveis de desenvolvimento dos alunos da Rede Municipal em
guestdo. Porém, faz-se necessario tomar cuidado para que a pratica avaliativa ndo se
torne apenas uma acéo burocratica para estabelecer resultados aos responsaveis e
orgaos gestores. Ela deve servir de base no cotidiano do professor para auxiliar sua
acao docente (HOFFFMAN, 1998).

Dentre as oito habilidades expostas na planilha de observagdo, um

professor se atentou para a “dominancia lateral”, alegando ser inadequado, pois:

[...] no ha como atribuir um sim ou ndo como pede no documento, uma vez
gue esta pode ser destra, canhota, ambidestra ou cruzada (Prof. 9).

O material de apoio disponibilizado aos professores se baseia em

Mediavilla apud Romero (1988) e “entende que dominancia lateral é a preferéncia que

a crianca tem por um lado ou outro do seu proprio corpo, baseando-se a partir da
coluna vertebral que lhe serve como eixo” (MUNICIPIO, 2018, p. 5, grifo do autor).
Para Rosa Neto (2007), a dominancia lateral pode se apresentar como destro

completo, sinistro completo, lateralidade cruzada e ainda lateralidade indefinida.
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Frente a essa descricdo, a observacgéo exposta pelo professor, no meu
entendimento mostrou-se pertinente e, portanto, cabivel de maiores dialogos junto aos
coordenadores para sua alteracao ou exclusao.

Para finalizar o item “aspectos psicomotores”, evidencio a fala de Betti e
Zulliani (2002, p. 80), cujos “testes de desempenho de habilidades ou capacidades
fisicas somente sdo condenaveis se utilizados como Unico instrumento ou estiverem
descontextualizados do programa, avaliando aspectos que nao foram objeto de
ensino.

O intuito desta categoria foi revelar os principais pontos levantados, pela
percepcdo do grupo docente, sobre a relevancia dos critérios estabelecidos na
planilha de observacéo. A seguir falaremos mais especificamente sobre a relevancia
de ter uma planilha para sistematizar a avaliacdo da Educacéo Fisica na educacao

infantil.

5.3.2 Aplicabilidade da Planilha

Apoés analisar a importancia do conteudo que a planilha abrange, neste
eixo, buscamos identificar na percepcéo dos professores, a aplicabilidade da planilha
em estudo, ou seja, 0 quanto a consideram relevante e aplicavel em suas rotinas.

Para tanto, apos a leitura dos dados, organizamos duas categorias para
dialogar sobre esta questdo, a saber. Relevancia da planilha na avaliagdo e

Necessidade de capacitacdo sobre avaliacdo na Educacao Fisica.

5.3.2.1 Relevancia da planilha na avaliacéo

Seria mesmo necesséria uma planilha para a Educacdo Infantil? Qual a
intencdo na colheita desses dados? Sera dado um feedeback aos
responsaveis? Seréo usados para um estudo? (Prof2. 19).

Iniciamos a discusséo dessa categoria, com 0s questionamentos de uma
professora expostos acima, na tentativa de identificar os pontos positivos e negativos
destacados pelos professores acerca dessa sistematizacéo da avaliagdo na educacao

infantil.
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A disciplina Educacéo Fisica, detém uma especificidade diferente dos
demais componentes curriculares. Por este motivo, pela estrutura de aula que se
apresenta, permite avaliar os alunos por meio de aspectos informais, como interesse,
comportamento e capacidade geral (BETTI; ZULIANI, 2002).

No entanto, a avaliagdo se torna subjetiva tanto para o professor, como
também para os demais envolvidos da comunidade escolar. Para facilitar a reflexédo e
garantir formalidade nesse processo avaliativo pode-se utilizar fichas de observacéo
ou anotacdes assistematicas (BETTI; ZULIANI, 2002). Nesse sentido:

Os processos avaliativos incluem aspectos informais e formais, concretizados
em observagdo sistematica/assistematica e anotagdes sobre o interesse,
participacdo e capacidade de cooperacdo do aluno, auto-avaliacdo, trabalhos
e provas escritas, testes para avaliacdo qualitativa e quantitativa de
habilidades e capacidades fisicas, resolucdo de situacdes problematicas
propostas pelo professor [...] etc (BETTI; ZULIANI, 2002, p. 79).

Em resposta a qual instrumento os professores utilizam para avaliar em
suas aulas (ver Figura 16), todos os 21 professores responderam utilizar a
observacéo. Em seguida, de maneira também expressiva (15 professores) os circuitos
motores foram indicados como um instrumento de avaliacdo. O diario de bordo e
videos/fotos das aulas foram elencados por 7 professores, e apenas 1 professor
elegeu o teste de aptiddo. Na opc¢éo outros, foram registradas 3 maneiras diferentes
de avaliacéo, sendo elas: atividades como forma de registro; registros em semanarios;
e materiais produzidos pelos alunos.

Cabe aqui esclarecer o conceito “semanario” introduzido na resposta de
um dos professores. Trata-se de um documento oficial disponibilizado pela Secretaria
de Educacao, cujos professores tém que preencher semanalmente com o tema,
objetivos e desenvolvimento das atividades. Na versédo anterior desse documento, o
professor tinha um campo destinado a avaliacdo também. Ou seja, ndo existia a
planilha de observacdo, material de estudo desse trabalho, mas era necessario

preencher posteriormente a aula as impressoes e registros pertinentes a ela.
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Figura 16 — Instrumentos/critérios utilizados para avaliar nas aulas de Educacéo
Fisica escolar na educacao infantil

Observacdo direta das aulas 21 (100%)

Diario de bordo do professor
Videos/fotos das aulas
Circuitos psicmotores

Testes de aptiddo 1(4,8%)

Atividades como forma de registro 1(4,8%)

Registros em semandrios 1(4,8%) | outros
Materiais produzidos pelos alunos 1(4,8%)
0 5 10 15 20 25

(Quantidade de professores

Fonte: autoria propria.

Sendo assim, a planilha de observacdo da Secretaria de Educacéo traz
de forma sistematizada para o professor, subsidios para observar e avaliar os
aspectos informais. No entanto, tal sistematizacéo gera diferentes opinides sobre sua
relevancia ou néo.

Na fase de correlacédo dos dados, surgiram trés Clusters com diferentes
opinides acerca da planilha de observacao. Na Figura 17, podemos identificar quais

sdo eles.

Figura 17 — Percepcéo geral da planilha de observacéao

b professores (29%)

/ 7 professores (33%)

» Favoravel 3 planilha/sem dificuldades para aplica-la
» Favoravel a planilha/com dificuldades para aplica-la
» Fesistente a planilha

8 professores (38%)

Fonte: autoria propria.
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Os trés perfis identificados em laranja, azul e vermelho, respectivamente
foram: 1- Favoraveis a planilha/com dificuldade para aplici-la (FP/CD); 2 — Favoraveis
a planilha/sem dificuldade para aplica-la (FP/SD) e; 3- Resistentes a planilha.

Deste gréfico, tentamos identificar as possiveis variaveis de causa que
os combinaram nos determinados Clusters (FP/SD, FP/CD e Resistentes). Para tanto
0 Quadro 8 demonstra alguns dados que delineiam o respectivo perfil, na tentativa de

compreendé-los melhor.

Quadro 8 — Possiveis causas disparadoras para cada perfil de Cluster

Preferéncia
Quantidade Idade TS d? Terppo o de atuagéo
CLUSTER de Prof Sexo (média) formacéo | atuacdo na Ed. na Ed

' (média) | Infantil (média) ¥
Infantil
FP/SD 8 (F)- 5; (M)-3 37 2004 3 anos 62,50%
FP/CD 7 (F)-3; (M)-4| 374 2006 4,4 anos 57,10%
Resistentes 6 (F-4; M)-2| 315 2009 3,6 anos 33,30%

Fonte: autoria prépria.

De um modo geral os Cluster ilustrados acima nao registraram grandes
diferencas entre as possiveis causas. O grupo que mais destoou, foi o Cluster
denominado “Resistentes a planilha” de desenvolvimento da Secretaria de Educacéo,
tendo a menor média de idade, com formacdo mais recente e a minoria com
preferéncia de atuacéo na educacao infantil.

Os discursos negativos sobre a planilha destacam-se nas seguintes

respostas:

Por conta da diferente realidade de cada profissional e de suas escolas (Prof.
2);

[...] ndo se tem claro o objetivo da mesma [...]; E um instrumento que gera um
conceito inaplicidvel e sem relevancia, uma vez que na educacéo infantil ndo
se tem nota (Prof2. 3);

Deve-se levar em consideragdo o ambiente em que a crianga vive e suas
diferencas (Prof. 6);

Excesso de aten¢do dada os valores psicomotores [...] (Prof. 11);

Acredito que os quesitos podem ser melhorados e a gradacdo mais
dispersada [...] (Prof. 12);

[...] ndo deve ter esse olhar como avaliagao (Prof2. 17);
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A planilha segue uma linha muito psicomotricista e ndo considera elementos
da cultura corporal de movimento (Profa. 19);

A avaliagcdo é muito subjetiva, achei os critérios inadequados e insuficientes
para o processo avaliativo (Profa. 20).

Nota-se que a recorréncia das respostas negativas é referente,

principalmente, aos perfis de professores resistentes a planilha e FP/CD. Em

contrapartida, as justificativas positivas apresentados estdo atreladas de maneira

geral ao perfil FP/SD demonstrando as seguintes opinides:

[...] padroniza forma de avaliagdo dos alunos do municipio (Prof2. 1);
Abrange os principais aspectos da formacao integral dos alunos (Prof2. 8);
Aborda todos os critérios a serem avaliados nesta faixa etéaria (Prof. 9);

Leva em considerag&o o desenvolvimento cognitivo, social e motor do aluno
(Prof. 10);

Atende de forma pertinente (Prof. 13);

[...] contempla itens importantes a serem observados no desenvolvimento
motor dos alunos (Prof2. 14);

As informacdes solicitadas séo pertinentes (Prof2. 18);

[...] tem um parémetro se o aluno esta atingindo as habilidades motoras (Prof.
21).

Alguns docentes deixaram claro que acham interessante ter uma

planilha para sistematizar a observacdo, mas que a forma como estad organizada

precisa de ajustes para cumprirem efetivamente o papel da avaliacdo escolar.

Vejamos:

Acho interessante a presenca da planilha, porém, ndo concordo com alguns
itens presentes, 0 que acaba tornando a planilha apenas uma obrigacéo
burocratica (Prof2. 4);

Essa planilha direciona para uma avaliagcdo, mas de forma superficial (Profa.
5);

[...] as classificacBes da planilha sdo importantes para o desenvolver, contudo
ndo devem ter esse olhar como avaliagéo (Profa. 17).
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A professora 17, relata considerar relevante ter uma planilha para avaliar
o aluno na educacdo infantil, porém em sua resposta nota-se que esboca o0 oposto.
Diante disso, Rosa Neto (1997) comenta sobre as contradi¢cdes da cultura docente:

Cultura docente € um processo construtivo onde os professores de Educacao
Fisica, mediados pelo contexto, enlacam e relacionam a experiéncia, a
pratica, o conhecimento, a formagéo e suas crencas. Nao € homogénea, nem
isenta de paradoxos, apresenta contradicbes devido principalmente a
trajetoria docente que cada ator percorreu (p. 39).

Para Hangreaves apud Rosa Neto (1997) a cultura docente € uma
construcdo histérica e coletiva. Nesse sentido, a cultura docente é diferente de
identidade profissional, na medida em que o primeiro conceito considera elementos
do trabalho e do nédo trabalho do sujeito que também vive fora do ambiente
educacional.

Especialmente contrarios a sistematizacdo da avaliagéo tivemos apenas
trés professores. Darido (2012) chama atencdo para esse fato ao mencionar a

importancia e a complexidade do processo avaliativo. Para a autora:

Avaliar é diferente do processo de atribuir um conceito, embora eles estejam
relacionados, ou seja, se ndo podemos prescindir de jeito algum de observar
0 processo de aprendizagem do aluno, podemos ou néo transformar estes
processos em uma nota/conceito (DARIDO, 2012, p. 139).

A sistematizacdo no ato de avaliar torna-se perigoso no sentido de
engessar 0 processo avaliativo do professor que € comprometido com sua pratica
docente, no entanto, a falta dela pode também legitimar um abandono docente no que
tange a avaliacdo. O que quero dizer é que, para garantir efetivamente que o professor
realize uma avaliacdo, torna-se necessario haver registros desse processo e, ainda
gue haja uma planilha para transformar em nota/conceito o processo avaliativo, ela
tem que ser 0 mais coerente possivel a fim de assegurar e minimizar as problematicas
geradas pela sua inflexibilidade.

A avaliacdo pautada na perspectiva tradicional carrega elementos que
prioriza a quantificacdo, a puni¢cdo, a comparacdo e uma maior preocupagdo com
atribuicdo de notas/conceitos do que com o proprio processo de ensino e de
aprendizagem (DARIDO, 2012). E contraria a essa visdo, que a planilha de

observacgéo deve ser estruturada.
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Sabe-se que a observacdo tem um papel muito importante na avaliagéo

na Educacéo Fisica escolar, para tanto:

Acreditamos que os professores de Educacao Fisica poderiam ampliar as
atitudes observadas, procurando analisar outras para além da participacao.
Como por exemplo, a cooperacao entre os alunos e do aluno com o professor,
a iniciativa a pesquisa, 0 respeito entre 0s meninos e as meninas, ou 0
respeito ao menos habilidosos, além de outros (DARIDO, 2012, p.136).

Smole (2010), registra 4 instrumentos de avaliagdo: 1- Observacéo e
registro; 2- andlise de registros dos alunos; 3- provas e andlise de erros; 4-
autoavaliacdo. Tratando-se de educacao infantil, tendo em vista a quantidade de
alunos e de turmas, o instrumento mais acessivel e, portanto, coerente para analisar
o desenvolvimento do aluno é a observacgao.

Para este autor, observar pode ser um registro do que foi percebido de
maneira simples, como por exemplo em forma de checklist (SMOLE, 2010). E nesse
sentido que a planilha de observacao da Secretaria de Educacdo vem para contribuir
e facilitar a dinamica do professor no processo avaliativo, tendo grande aceitacao,

ainda que seja necessario ajustar alguns critérios como exposto na categoria anterior.

5.3.2.2 Necessidade de capacitacdo sobre avaliacdo na Educacdao Fisica

A qualidade do processo avaliativo esta relacionada segundo Alegre
(1993) a alguns fatores, principalmente ligados: a falta de capacitacdo dos
professores; ao desinteresse demonstrado pelos professores sobre o assunto; a
incoeréncia entre os atributos considerados na avaliacédo e os objetivos do programa
pedagdgico e ainda; a falta de assessoria didatico-pedagdgica da equipe escolar e 0
descaso com a disciplina Educacéo Fisica.

No estudo realizado por Alegre (1993), constatou-se que 34% dos
professores relataram nao ter recebido capacitacdo especifica para avaliar com
gualidade, 36% indicam que tiveram capacitacdo, porém inadequada e apenas 19%
afirmam ter conhecimento necessario e seguranca para avaliar.

Similarmente em nossos estudos, os dados (Figura 18) demonstram que
a maioria 61,9% relatam ter tratado vagamente a avaliagdo na Educacdo Fisica

escolar, outra parte 28,6% afirmam nao ter sido abordado esse tema na sua
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graduacéo e apenas 2 (9,5%) dos professores tiveram conhecimento o suficiente para

deixa-los seguros no momento da avaliagéo.

Figura 18 - Formacao académica referente a avaliacdo na Educacao Fisica escolar

Sua formacao tratou vagamente sobre a avaliagdo na

n
Ed do Fisi |
‘2 rofessores (9.5%) ucacdo Fisica escolar
Sua formacgdo ndo abordou o tema avaliagdo na Educacdo

Fisica escolar

6 professores (25,6%)

Sua formacdo trouxe conhecimento e seguranga para
avaliar na disciplina de Educacédo Fisica escolar

13 professores (61,9%)

Fonte: autoria propria.

Ludke (1996), alega ser importante reconhecer a formacéao inicial apenas

como uma limitada preparacao inicial. Nesse sentido:

Se fosse reconhecido claramente o carater introdutério, de uma preparacao
gue ndo pretende ser total, nem visualizar toda a carreira do professor, talvez
ela pudesse se tornar mais efetiva, assumindo a especificidade desse carater
inicial (LUDKE, 1996, p. 315).

Como exposto por Betti (2001, p. 83) “ndo é mais possivel que um
profissional saia pronto de um curso, dai a necessidade de se complementar a
formacéo profissional de formas até mesmo variadas”.

Para estes autores, a formacéo profissional, pode ser concebida de duas
formas: direta e indireta. A primeira, estd atrelada as leituras, cursos, palestras,
oficinas, etc. Ja a segunda se refere ao contato com os colegas de profissdo, com 0s
alunos e comunidade escolar. Independentemente de qualquer uma, acreditam que o
profissional tem que ter interesse e iniciativa para buscar seu aperfeicoamento na

carreira docente, para tanto necessitam de alguns fatores préaticos, como:

[...] dispensa do dia de trabalho para que o professor possa freqlientar cursos,
entrar em contato direto com trabalhos inovadores ou até mesmo participar
de congressos e semindrios; ajuda de custo para inscricdo, transporte,
alimentacdo e hospedagem quando necessario; divulgacdo de eventos
(BETTI, 2001, p. 85).
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No documento “Referenciais para formacédo de professores” também é
registrada a importancia das Secretarias de Educacado promoverem condi¢des para
qgue a formacéo continuada ocorra dentro da jornada de trabalho sem prejuizos das
horas de docéncia (BRASIL, 1999).

Durante sua formacédo académica, o professor adquire uma série de
conhecimentos tedricos e praticos que devem servir de base para sua atuacao
profissional. Nesse sentido, Mizukami apud Mileo e Kogut (2009), defende que o
professor necessita de algumas bases de conhecimentos na sua pratica docente,
entre elas: conhecimentos cientificos especificos da area de atuacdo, conhecimentos
relacionados a docéncia e seus instrumentos para a construcéo do saber e ainda, os
conhecimentos advindos da experiéncia dentro da sala de aula.

De forma complementar, Saviani (1996) aponta dois modelos de
formacdo de professores, a saber: modelo dos conteudos culturais-cognitivos e o
modelo pedagogico didatico. No primeiro, a formacgéo € pautada na cultura geral e no
dominio especifico dos contetudos da area de conhecimento. Ja o segundo refere-se
também a necessidade de preparar o professor para os conhecimentos pedagogico-
didaticos.

A formacéao didatico-pedagogico, para o modelo de conteudos culturais-
cognitivos, é considerada dispensavel ou acredita-se que sera conquistada na prépria
acao docente, isentando a responsabilidade da instituicdo formadora (SAVIANI,
1996). Assim, a partir dessa formacgao introdutéria, o professor “vai aprendendo
fazendo, com seus alunos”, por meio da pratica e didlogo com outros colegas,
tentando reter o que d& certo para solucionar futuros problemas (LUDKE, 1996, p.
317). Para Betti (2001), esse saber ndo se ensina, € o “saber da Experiéncia”.

De certa forma, observamos que a formacao inicial € importante e
imprescindivel no enriquecimento profissional, porém ela por si s6 ndo é suficiente
para garantir a qualificacdo dos professores (MILEO; KOGUT, 2009; BRASIL, 1999).

Tendo em vista ainda, a dificuldade de se discutir o tema avaliacédo seja
em qualquer nivel e disciplina da educac¢éo basica, o professor necessita de mais
formacéo e reflexdo da sua pratica para minimizar as dificuldades encontradas por

esse assunto, ja que:
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Quando o professor analisa a propria pratica faz com que ele visualize o seu
trabalho em uma dimensdo mais ampla e reflexiva. A reflexdo critica pautada
no conhecimento cientifico possibilita a emancipacao do professor perante as
atividades desenvolvidas e a mecanizacdo cede espa¢o para a razdo, a
consciéncia das condi¢cdes da docéncia e a capacidade de transformacdes
(MACENHAN; TOZETTO; BRANDT; 2016 p. 508).

Wengzynski e Tozetto (2012), no seu estudo, chamam atencéo para a
relacdo teoria e préatica da formacédo continuada dos professores. A percepcao das
autoras sobre esta relacdo € de que os docentes, por ndo conseguirem atribuir
reflexdo sobre a sua prética, consideram a teoria distante de sua realidade escolar.
Portanto, percebe-se na visdo dos professores, que ha mais necessidade de
formacdes com questdes praticas da sala de aula do que com as questdes tedricas
gue servem para subsidiar a reflexdo sobre a acéo docente futura.

No entanto, enquanto pesquisadora e professora atuante também,
percebo que a formacgao continuada deve ser um processo mais amplo no sentido de
garantir 0 apoio técnico e pratico para acdo docente, mas também fornecer
conhecimentos tedricos para capacitar o professor em refletir sobre sua realidade
escolar.

Nesse sentido, os professores registraram suas principais dificuldades

em avaliar na Educacéo Fisica, como podemos verificar na Figura 19.

Figura 19 — Dificuldades enfrentadas pelos professores na avaliacdo na Educacao
Fisica escolar

Mdo ha dificuldades o

COutros: desconhecimento relacional com a faixa etaria g 1

Mecessidade de mais capacitacdo neste assunto Il 11
Dificuldade em atribuir um conceito ac aluno T 12
Dificuldade em estabelecer critérios adequados de avaliacio N 12

Muitos alunos em movimento ao mesmo tempo Y 10
Falta de material para avaliar [ 3

0 2 4 G B 10 12 14 16
Quantidade de professores

Fonte: autoria propria.
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Dentre as possibilidades expostas na pergunta, o0s professores
relataram, em ordem de maior dificuldade: 1- atribuir um conceito ao aluno; 2-
estabelecer critérios adequados de avaliacdo; 3- mais capacitacao neste assunto; 4-
muitos alunos em movimento ao mesmo tempo; 5- falta de material para avaliar; e
ninguém relatou ndo sentir dificuldades. Na alternativa outros, um dos professores
ressaltou um item ndo pensado por nés na formulacdo das questbes, tendo como
dificuldade, o desconhecimento relacional com a faixa etéria.

Na tentativa de facilitar a aplicacdo da planilha de observacao, foi
disponibilizado aos professores um material de apoio elaborado e escrito pelos ATPs
de Educacéo Fisica do municipio. Nota-se (Figura 20) que nenhum professor gostaria
de exclui-lo, indicando a necessidade de haver um documento norteador para auxiliar,

porém ressaltam que € necessario modifica-lo:

Figura 20 — Opinido dos professores quanto ao material de apoio para a planilha de
observacéao

/. 6 professores (28,6%)

» Mantido sem alteragdes

« Mantido com alteragdes minimas, tais como
pequenos ajustes na adequacdo da linguagem

Mantido com extensas modificagdes quanto a
estrutura & linguagem

» Excluido
6 professores (28,6%)

9 professores (42,9%)

Fonte: autoria prépria.

Nesse sentido, um professor ressalta que:

Acredito que haja necessidade de um material de apoio, porém, antes da sua
reelaboracdo, a planilha de avaliacdo também tem que ser reajustada,
principalmente em relacdo aos itens de desenvolvimento motor (Prof2. 4).

Os professores evidenciaram a necessidade de ter um material de apoio
porém este ndo pode ser encarado como mais um documento burocratico, pelo
contrario, tem que ser divulgado amplamente aos professores juntamente com cursos
e capacitacdo para melhor compreenderem, ou até mesmo construido coletivamente

pelo corpo docente, a fim de garantir que respostas como esta ndo ocorram mais:
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Né&o tive contato com o referido material (Prof. 12).

A formacao continuada tem que promover condi¢des praticas e tedricas
para que o professor reflita sobre o que, quando e como observar nas suas aulas, na

tentativa de reduzir as angustias representadas nessas falas:

N&o estava familiarizado com os quesitos e sistematizei um circuito que exigia
participacdo individual dos alunos, mas foi dificil a aplicacdo para o grande
ndmero de alunos em cada turma [...] (Prof. 12).

Dificuldade para elencar 13 itens de cada aluno. E humanamente impossivel
responder de maneira fidedigna com a quantidade de alunos que tenho
(Profe. 19)

Saber exatamente o que considerar e observar no aluno em alguns itens
(Profa. 15)

Falta de informacdo de como preencher a planilha [...]; Como definir esses
itens para preenchimento? [...] fui no achismo e ndo avaliei meus alunos de
uma maneira justa (Profa. 4)

Tal inquietacao por parte dos professores demonstra de certa forma, um
cuidado e uma reflexdo importante sobre assunto. Para tanto precisamos entender
alguns pontos sobre o ato de observar.

Smole (2010), traz determinados questionamentos que podem ser feitos
ainda durante a fase de planejamento para conduzir o processo de ensino e de
aprendizagem, tais como: “ O que ensino?”, “ Por que ensino?”, “Meus alunos podem
aprender isso?”. Ao refletir sobre, o professor consegue estabelecer certas finalidades
gue podem guiar o olhar para alguns conceitos, habilidades e atitudes que se espera
observar em seus alunos.

As informacdes registradas por meio da observacdo permitem inferir
imediatamente os rumos que deverao ser tomados pelo professor, na medida em que
tais registros permitem tracar um panorama do processo de aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, observar deve possibilitar ao professor:

* Coletar indicios de tensdes, sofrimentos, avangos e conquistas;

* Interpretar esses indicios visando compreender as dificuldades apresenta-
das pelos alunos, bem como sistematizar seus avancos;
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» Rever metas, estabelecer novas diretrizes, propor outras formas de ensinar,
gerando assim novas aprendizagens;

« Situar o aluno no processo de ensino e aprendizagem;

* Construir formas de comunicagao claras para mostrar a todos os interessa-
dos, tanto o sentido ou o significado desse processo avaliativo quanto a
situag&o dos alunos nesse novo contexto (SMOLE, 2010, p. 7-8).

Observar € se atentar a fatos significativos do contexto de ensino e
aprendizagem. Os itens presentes na planilha de observagéo servem como um norte
nesse sentido. Ou seja, 0 professor sabe o0 que deve analisar, apenas precisa estar
ciente do objetivo que espera com a sua sequéncia didatica. Segundo este autor, tais
registros podem ser realizados durante as aulas e ao final do projeto de ensino, mas
para facilitar indica eleger um pequeno grupo de cada vez. Ressalta ainda que o
registro ndo precisa ser complexo, sendo necessario apenas algum indicio
(marcacdes pontuais) dos avanc¢os ou nao do que se observa (SMOLE, 2010). Para o
autor: “ ndo é tudo o que o aluno e o professor fazem que precisa ser registrado, mas
principalmente, os indicios, 0s sinais que apontam seu trajeto, a aproximacao das
metas em cada componente curricular” (p. 21).

Posto isso, faz-se necessario que:

O professor tenha uma visdo clara dos fundamentos de sua area de
conhecimento, daquilo que é nuclear no projeto que desenvolve, dos critérios
gue norteiam seu trabalho, dos pontos importantes de sua acéo didatica e
dos indicadores daquilo que o professor valoriza e pretende ver desenvolvido
em seus alunos (SMOLE, 2010, p. 22).

Desta maneira Darido (2012), traz que o registro pode ser preparado em
forma de checklist para verificar em uma determinada aula o que se espera dela. Para

tanto, exemplifica no Quadro 9 uma possibilidade de registro da observacéo.
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Quadro 9 — Modelo de registro de observacgao

Os alunos compreenderam:
a dindmica do jogo dos 10 | quais sdo as linhas da 0S momentos em que a bande|a
passes. quadra. deve ser utlizada.
Paulo X
Pedro X
Marina X X
Luiza X X X

Fonte: DARIDO (2012).

Assim, o professor de maneira mais clara e objetiva, podera elencar os
momentos mais significativos da sua aula para facilitar a interpretacéo dos pontos que
se observa.

Como visto, a formacdo continuada é de extrema importancia para
garantir a reflexdo e por consequéncia atribuir melhorias na pratica docente. No
entanto, o professor precisa estar disposto a mudar suas concepc¢oes, crencas e
atitudes para permitir que haja efetivamente transformacdes na sua pratica avaliativa.
Se nela estiver acomodado e nédo refletir sobre, maior sera sua tendéncia a inércia.
Questionarmos e aceitarmos a condicdo de que sempre temos algo a aprender, é
importante para o desenvolvimento enquanto ser humano e também enquanto

profissional.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, tivemos como objetivo avaliar na percepcédo dos
professores de Educacado Fisica na educacao infantil, o contetdo e a aplicabilidade
da planilha de observacgao utilizada em uma Rede Municipal. E, como consequéncia,
tivemos a pretensédo de esbocar alguns pontos significativos do processo de observar
como instrumento de avaliacdo, tomando como referéncia a planilha de observacéo
na educacéo infantil criada pela Rede Municipal em questao.

Deixamos claro que, como todo trabalho académico apresenta limites,
este também nédo deixaria de ter. As reflexdes aqui apresentadas, portanto, ndo
tiveram a intencéo de julgar o que é certo ou errado, mas sim de trazer elementos
para dialogar sobre as fragilidades e potencialidades desse documento norteador
visando uma acdo avaliativa coerente, eficiente e pratica que podera auxiliar os
professores da Rede em questédo a trabalharem com esse novo sistema avaliativo
implantado.

Foi possivel, ao longo deste trabalho, verificar que o tema avaliacao
carrega muitas incertezas e que nédo ha uma unica maneira de ser realizada e nem
uma mais correta. Nota-se, portanto, que ha necessidade de maiores estudos,
principalmente, quando se refere a educacéao infantil.

Tendo em vista a complexidade do assunto, a maioria dos participantes
desse estudo registraram a falta de didlogo sobre a avaliacdo na formacéao inicial
trazendo, portanto, mais inseguranca para avaliar seus alunos. Contudo,
reconhecemos a limitagéo dos cursos de formacéao inicial, fazendo-se necessario uma
formacédo continuada em diversas esferas, tanto em cursos e palestras para formacao
especifica e pedagdgica da sua area, como também por meio da experiéncia em sala
de aula e contato com seus colegas de profissao.

O gque se espera € que o professor consiga refletir sobre sua prética
docente, em termos praticos e teoricos, ou seja, para almejar mudancas significativas
faz-se necesséario que o docente tenha cursos e oficinas para transferir para sua
realidade escolar, porém é de extrema importancia também que tenha recursos
tedricos para subsidiar uma acao docente reflexiva.

Ao responderem o questionario para esse estudo, os professores
puderam refletir sobre o assunto e na percepcdo deles, € relevante ter uma

sistematizacdo da avaliacdo, porém a planilha que foi criada para esse efeito
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necessita de alguns ajustes. Por meio da Analise de Cluster, trés perfis foram
identificados em relagdo a aceitacdo da planilha em estudo, sendo eles: Favoraveis a
planilha/com dificuldade para aplica-la composto por 7 professores (FP/CD);
Favoraveis a planilha/sem dificuldade para aplicd-la composto por 8 professores
(FP/SD) e; Resistentes a planilha, tendo 6 professores.

De um modo geral os Cluster ilustrados acima nao registraram grandes
diferencas entre as possiveis causas como idade, sexo, ano de formacao, tempo e
preferéncia de atuagéo na educacao infantil. Notamos que o grupo que mais destoou,
foi o Cluster denominado “Resistentes a planilha” de observacdo da Secretaria de
Educacéo, tendo a menor média de idade, com formacdo mais recente e a minoria
com preferéncia de atuacdo na educacéo infantil.

Ao analisar os itens presentes na planilha em estudo, os docentes
registraram maior insatisfacao diante dos critérios ligados aos aspectos psicomotores,
guando comparado aos demais, justificados pela falta de parametros para avaliar a
acao motora. Sendo assim, consideram essa parte muito subjetiva para observar.

Na tentativa de minimizar esses apontamentos, trouxemos um modelo
de avaliacdo motora desenvolvida por Rosa Neto (2007) para subsidiar o olhar
docente na pratica avaliativa dos aspectos motores. Porém, longe de defender os
testes de aptidao fiscia na escola para padronizar o comportamento motor dos alunos
numa visdo maturacionista — ainda mais neste nivel de ensino/faixa etaria —, o que se
apresenta como necessario é deixar claro ao professor o que ele tem que avaliar em
cada habilidade motora, em outras palavras, o0 que o aluno poderia ser capaz de fazer
desconsiderando os outros fatores relacionados a aquisicdo da habilidade motora.

Para tanto, houve necessidade de alertar sobre a forma como
enxergamos o0 processo de desenvolvimento motor. Ndo podemos mais atribuir a
maturacdo a responsabilidade em adquirir ou ndo uma habilidade motora. A visao
dindmica do movimento, em que varios fatores o influenciam, tem que ser levado em
consideracao no planejamento do professor, e para tanto, este deve conhecé-la.

Quanto aos itens “executa as atividades propostas” e “compreende as
orientagdes propostas”, sugerimos a unido deles, na tentativa de trazer mais
elementos para o professor investigar efetivamente a execucdo do aluno nas
atividades da aula. Como sugestdo, esses itens poderiam ser substituidos por

“‘executa as atividades propostas de acordo com as orientagbes”. Desta forma o
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professor conseguiria analisar se o aluno compreendeu as orientagcbes no momento
em que realizasse o que foi pedido.

Os itens que tiveram maior aceitacdo do corpo docente foram “mantém
atitudes positivas” e “socializa com seus colegas”. Por tratar-se do relacionamento
interpessoal, achamos oportuno analisarmos de forma conjunta, ainda que
consideramos interessante manter esses itens separados na planilha para guiar
melhor o olhar do professor e distinguir qual a real dificuldade do aluno nesse quesito.

A parte destinada para avaliar se o aluno enfrenta desafios, € registrado
também uma boa aceitacao por parte dos professores, e quanto a literatura, percebe-
se muito presente o fator motivacional para o aluno sentir-se apto a realizar novos
desafios. Perante isso, ainda que nenhum professor tenha esbo¢cado uma sugestéo,
consideramos relevante adicionar esse fator motivacional ao item para facilitar a
observacéao do docente.

Como apresentado ao longo deste trabalho, a escolha por esse tema
derivou, além da relevancia social que o tema carrega, também da minha ligacao
enquanto professora efetiva do municipio, ou seja, participante do processo de
aplicacao da planilha criada.

De forma geral, a minha experiéncia, como professora atuante, em
aplicar a planilha de observacédo elaborada pela Secretaria de Educacédo e também
como pesquisadora ao desenvolver este estudo, nos mostraram que o0s itens
presentes na planilha para analisar o desenvolvimento dos(as) alunos(as) na
educacdo infantil, contemplam pontos importantes a serem desenvolvidos e
observados pelos(as) professores(as), ainda que necessite de possiveis ajustes e
adaptacdes, como algumas indicadas por esse estudo.

E, por fim, com o intuito de divulgar os resultados obtidos a partir do
desenvolvimento desta pesquisa, bem como demonstrar a motivacdo para este
estudo, elaborei um video no estilo “Draw my life” como produto educacional derivado
desta dissertacdo. A referéncia completa deste produto educacional no formato digital

pode ser obtida no Apéndice IlI.
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APENDICE |

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO FiSICA E MOTRICIDADE HUMANA/
PROGRAMA DE POS GRADUAGAO EM MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCAGAO FISICA EM REDE NACIONAL - PROEF

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucao 466/2012 do CNS)

AVALIACAO NA EDUCACAO FiSICA:
analise sobre uma planilha de observacdo na educacéo infantil

Eu, Caroline Dias de Arruda, estudante do Programa de Mestrado Profissional
em Educacao Fisica em Rede Nacional — ProEF da Universidade Federal de S&o
Carlos — UFSCar o(a) convido a participar da pesquisa “AVALIACAO NA EDUCACAO
FiSICA: Analise sobre uma planilha de observagdo na educacdo infantil” orientada
pela Prof2 Dr2 Daniela Godoi Jacomassi.

A busca por praticas avaliativas que possibilitem a aprendizagem dos alunos
na escola tem impulsionado a descoberta de caminhos que concretizam esse ideal.
Parece haver certo consenso entre grande parte dos textos legais, da literatura da
area da Educacdo e de pesquisas cientificas, de que o fortalecimento de praticas
avaliativas educacionais requerem servicos que apoiem alunos e professores. A
proposta desse estudo € analisar o processo avaliativo na Educacao Fisica escolar.

Vocé foi selecionado (a) por ser professor efetivo/contratado atuante na Rede
de ensino do Municipio onde o estudo serd realizado. Vocé sera convidado a
responder um questionario com topicos para analisar e refletir sobre os itens
formativos da planilha de avaliacdo do segmento em que atua, disponibilizada pela
Secretaria de Educacdo do municipio este ano a todos os docentes da rede.

As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, a
participacdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da
exposicdo de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as proprias
acbes e também constrangimento e intimidacdo, pelo fato das pesquisadoras

trabalharem na mesma rede de ensino, atuando como professora, lotada na
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Secretaria Municipal de Educacéo. Diante dessas situacdes, voceé tera a liberdade de
nao responder as perguntas quando as considerarem constrangedoras, podendo
interromper o questionario a qualquer momento.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliara na obtencéo de dados que poderao
ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussfes
gue poderéo trazer beneficios para a area da Educacao Fisica, para a construcédo de
novos conhecimentos e para a identificagcdo de novas alternativas e possibilidades
para o trabalho da equipe no processo avaliativo. As pesquisadoras realizaréo o
acompanhamento de todos os procedimentos e atividades desenvolvidas durante o
trabalho.

Sua participacao é voluntaria e ndo havera compensacao em dinheiro pela sua
participagdo. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo Ihe trara nenhum prejuizo profissional,
seja em sua relacédo ao pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou ao ProEF.

Todas as informacdes obtidas através da pesquisa serao confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo.

Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé
e pelo pesquisador, onde consta o telefone e 0 endereco do pesquisador principal.
Vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacao agora ou a
qualquer momento.

Se vocé tiver qualquer problema ou duvida durante a sua participacdo na
pesquisa podera comunicar-se pelo telefone || N } . \océ receberda uma
copia deste termo onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal,
podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer

momento.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha
participacdo na pesquisa e concordo em participar. O pesquisador me informou
que o projeto foi aprovado pelo Comité de Eticaem Pesquisaem Seres Humanos
da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pds-Graduacdo e Pesquisa da
Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz,
Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&do Carlos - SP — Brasil. Fone (16)

3351-8110. Endereco eletrénico: cephumanos@ufscar.br



mailto:cephumanos@ufscar.br

Enderego para contato:

Pesquisador Responsavel: Caroline Dias de Arruda

Endereco: I
Contato telefonico: |l c-mail: carolinearruda2@gmail.com

Local e data:

Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador

Nome do Participante Assinatura do Participante
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APENDICE I

Questionério para docentes de Educacéo Fisica da Rede Municipal

Secﬁo 1de4

A SISTEMATIZACAO DA AVALIACAO EM X
EDUCACAOQ FISICA NA REDE MUNICIPAL DE
]

A busca por praticas avaliativas que possibilitem a aprendizagem dos alunos na escola tem impulsicnado a
descoberta de caminhos que concretizam esse ideal. Parece haver certo consenso entre grande parte dos
textos legais, da literatura da drea da Educacao e de pesquisas cientificas, de que o fortalecimento de praticas
avaliativas educacionais requerem servigos que apoiem alunos e professores. A proposta desse estudo é
analisar o processo avaliativo na Educagdo Fisica escolar.

Vocé professor(a) efetivo(a)/contratado(a) atuante na Rede de ensino do Municipio da NN cidde
onde o estudo sera realizado, foi convidado(a) a responder um questionario com topicos para analisar e refletir
sobre os itens formativos da planilha de avaliag8o do segmento em que atua, disponibilizada pela SEDUC este
ano a todes os docentes da rede.

Sua participagdo nessa pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que poderdo ser utilizados para fins
cientificos, proporcionando maiores informagdes e discussdes que poderdo trazer beneficios para a area da
Educagdo Fisica, para a construgdo de novos conhecimentos e para a identificagdo de novas alternativas e
possibilidades para o trabalho da equipe no processo avaliativo. As pesquisadoras realizardo o
acompanhamento de todos os procedimentos e atividades desenvolvidas durante o trabalho.

>

OBSERVAGAD: Caso ndo consiga visualizar alguma questio por completo, clique em cima da quest&o e clique
na seta a direita para visualiza-la completamente.

IDENTIFICACAO DO PROFESSOR(A)

Descrigdo (opcional)

Idade: ©

Texto de resposta curta

Sexo: ©

Feminino

Masculino

Ano de formagéo: *

Texto de resposta curta




Ha guanto tempo vocé ministra aulas na Educagdo Infantil?

Texto de resposta curta

w

Freferéncia de atuagdo na Rede Municipal:

Infantil
Fundamental 1

Fundamental 2

Mivel de escolaridade: *
Graduagdo
Especializagio
Mestrado

Doutorado

Acumula mais de um cargo de professoria)?

Sim
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Secdo 2 de 4
W

ENTENDIMENTO DO PROFESSORSOBRE =
AVALIACAO NA EDUCACAOQ FISICA
ESCOLAR

Descrigdo (opcional)

1-E possivel afirmar que: *

Sua formacgdo trouxe conhecimento e seguranga para avaliar na discipling de Educacdo Fisica escolar
Sua formacdo tratou vagamente sobre @ avaliacdo na Educacdo Fisica escolar

Sua formacdo ndo abordou o tema avaliagdo na Educacdo Fisica escolar

2- Assinale qual(is) a(s) principal(is) dificuldades enfrentadas na avaliagdo na Educagio Fisica
escolar. Assinale quantos itens achar necessario.

Falta de material para avaliar

Muitos alunos em movimento a0 mesmo tempo

Dificuldade em estabelecer critéries adegquados de avaliagdo
Dificuldade em atribuir um conceito ao aluno

Mecessidade de mais capacitacdo neste assunto

Mao ha dificuldades

Outros...
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3- Qual(is) instrumentois)icriteriols) vocse costuma utilizar para avaliar nas aulas de Educagao
Fisica escolar na educacgao infantil? Assinale guantos itens achar necessario.

Ohservacdo dirsta das aulas
Diario de bordo do professar
Videos/fotos das aulas
Circuitos psicomotores
Testes de aptidéao

Outros..

Secdo 3 de 4

VISAO DO PROFESSOR SOBRE A
SISTEMATIZACAO DA AVALIACAO NA
EDUCACAO FiSICA ESCOLAR NA
EDUCACAO INFANTIL - PLANILHA DE
DESENVOLVIMENTO (SEDUC)/ Il
|

Diante das dificuldades e incerezas da avaliacdo na Educacdo Fisica e mais especificamentes na educacéo
infantil, foi criado uma planilha de desenvolvimento gue avalia os aspectos motores, a compreenzio e execucio
das atividades propostas, as atitudes e socializagdo com os colegas e por fim se enfrentam os desafios.

g

W

1-Voce considera relevante ter uma planilha sistematizada para avaliar seu aluno na Educagio
Infantil?

Sim

Mao
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2- Vocé considera a planilha de desenvolvimanto na Educagio Infantil da SECUC - [N '
como:

Adeguado
Pouco adeguado

Inadeguado

Explique abaixo, o motivo pelo gual assinalou a alternativa anterior:

Texto de resposta longa

3- Houve dificuldade no preenchimento da planilha? *

Sim

Caso tenha respondido "sim", relate quais foram as dificuldades:

Texto de resposta longa

4. Para facilitar o preenchimento dos dados na planilha de desenvolvimento, foi disponibilizado
para o professor um material de apoio. Este material deveria ser:

WMantido sem alteragdes
Mantido com alteracdes minimas, tais como peguenos ajustes na adeguacéo na linguagem;
Mantido com extensas modificacdes guanto a estrutura e linguagem;

Excluido

Se achar necessario, indigue modificagdes/sugestdes no material de apoio:

Texto de resposta longa
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Secio 4de 4

ANALISE DOS ITENS DA PLANILHA DE
DESENVOLVIMENTO -(SEDUC)/IlllE
I

A seguir, todos os itens descritos na planilha estardo disponiveiz para vocé, professaor, refletir e contribuir para
possiveis ajustes necessaros, visando a qualidade da avaliagdo tanto para o aluno guanto para o professor.

g

l. Aspectos psicomotores

Jrientagdo espago-temporal; Locomogdo; Equilibrio; Lateralizagdo (Dominénciz Lateral); Lateralizagdo (Lateralidade];
Demenstra conhecimento corporal (Esquema Corporal); Coordenagdo Motora Fing; Coordenacio Motora Ampla/Global

Indique a opgdo que melhor representa quanto: *
Adeguado Pouco adeguado Inadequado
& clareza na maneira de ..
A pertinéncia dos itens e..

A viabilidade da aplicaci...

Esta parte da planilha deveria ser: *
lMantida sem modificagies
hMantida com alteragées minimas, tais como pequenos ajustes na adequacdo dos pardmetros utilizados
hMantida com extensas modificacdes guanto a estrutura;

Excluida

Cbservagdes/Sugestbes (Se necessario, especifique o item da planilha ao qual vocé quer se referir.
Por exemplo, no item locomogao sugiro...)

Texto de resposta longa
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Il. Compreende as orientagdes propostas

Descrigdo [opcional)

Indique & opgac que melhor representa quanto: *

Adequado Pouco adeguado Inadeguado

A clareza na maneira de

A pertinéncia do item

A viabilidade da aplicaci...

Esta parte da planilha deveria ser: *

Mantida sem modificagdes
Mantida com alteragBes minimas, tais como pequenos ajustes na adeguacdo da linguagem
Mantida com extensas modificacdes guante 3 estrutura e linguagem

Excluida

Observagbes/Sugestdes

Texto de resposta longa
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lIl. Executa as atividades propostas

Descrigdo (opcional)

Indique a opgéo que melhor representa quanto: *

Adeguado Pouco adequado Inadequado

A clareza na maneira de .

A pertinéncia do item

A viabilidade da aplicacé...

Esta parte da planilha deveria ser: *
Mantida sem modificagdes
Mantida com alteragées minimas, tais como pequencos ajustes na adeguagdo na linguagem
Mantida com extensas modificagdes guanto & estrutura e linguagem

Excluida.

Observagdesisugestoes

Texto de resposta longa
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IV. Mantem atitudes positivas com os colegas

Descrigdo [opcional)

Indique & opgdo que melhor representa quanto: *

Adeguado Pouco adeguado Inadequado

A clareza na maneira de .

A pertinéncia do item

A viabilidade da aplicagd..

Esta parte da planilha deveria ser: *

Mantida semn modificagies;
Mantida com alteracdes minimas, tais como pequenos ajustes na adeguacdo na linguagem
Mantida com extensas modificagdes quanto & estrutura e linguagem

Excluida.

Observagdes/sugestoes

Texto de rezposta longa
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V. Socializa com os colegas

Descrigdo {opcional)

Indique & opgio que melhor representa quanto: *

Adeguado Pouco adeguado Inadegquado

& clareza na maneira de .

A pertinéncia do itern

A viabilidade da aplicacé..

*

Esta parte da planilha deveria ser:
Mantida sern modificacdes;
Mantida cam alteragtes minimas, 1ais como pequencs ajustes na adeguagdo na linguagem
Mantida com extensas modificagdes guants & estrutura e linguagem

Excluida.

Observagoes/sugesioes

Texto de resposta longa
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Yl. Enfrenta desafios

Descrigdo (opcional)

Indique a opgao que melhor representa quanto: *

Adeguado Pouco adegueado Inadeguado

A clareza na maneira de .

A pertinéncia do item

A viabilidade da aplicacd...

*

Esta parte da planilha deveria ser:
Mantida sem modificagies
Mantida com alteragtes minimas, tais comao pequenos ajustes na adequacdo na linguagem
Mantida com extensas modificagdes guanto & estrutura e linguagem

Excluida

Observagbes/sugestes

Texto de resposta longa

Professor (a), vocé tem outras cbservagdes em relagdo & planilna desenvolvimento, como: criticas,
sugestdes, anseios, elogios efou dificuldades, escreva abaixo.

Texto de resposta longa
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APENDICE Il

Produto Educacional: Animacao em estilo “Draw my Life”

&« c & youtube.com/watch?v=wPxC-bDXV1Q

= D VYouTube ™ Pesquisar —

AVALIAGAO NA | EDUCAGAO FiSICA:

analise sobre uma planilha de | observacao na educagao infantil

EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR

Caroline Dias de Arruda: Planilha de Observag&o na Educacé&o Infantil (T1 ProEF UFSCar)

35 visualizagdes * 5 de jun. de 2020 il 6 &0 & COMPARTILHAR =, SALVAR

Deste estudo, foi produzido um produto educacional, em formato
digital, de uma animacéo no estilo “Draw my life” que resume em 9m15s o
percurso investigativo e os resultados da pesquisa. O Video pode ser acessado
pela plataforma YouTube pelo link: https://www.youtube.com/watch?v=wPxC-
bDXV1Q. Acesso em 05 de jun. 2020.

REFERENCIA

DIAS DE ARRUDA, Caroline; GODOI, Daniela. Avaliagcdo na Educacao Fisica:
analise sobre uma planilha de observacao na educacéo infantil. 2020. (9m15s).
Disponivel em:< https://www.youtube.com/watch?v=wPxC-bDXV1Q>. Acesso
em: 5 jun. 2020.



https://www.youtube.com/watch?v=wPxC-bDXV1Q
https://www.youtube.com/watch?v=wPxC-bDXV1Q
https://www.youtube.com/watch?v=wPxC-bDXV1Q
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Planilha de observacao - Analise do Desenvolvimento em Educacdo Fisica na educacdao infantil — Secretaria de

Educacéo
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ANEXO I

Material de apoio

SECRETARIA DE EDUCAGAOQ

Diviséo de Esporte nas Escolas - Divisdo de Educagao Infantil — Divisao de Ensino Fundamental e Médio

ANALISE DO DESENVOLVIMENTO EM EDUCACAO FiSICA NA
EDUCACAOQO INFANTIL e 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Negrine (1986, p.32) afirma que “as dificuldades de aprendizagem demonstradas pelas
criangas de seis a sete anos, quando estas chegam a escola formal para a alfabetizagdo, sao
resultantes de toda uma vivéncia com seu proprio corpo e ndo apenas de problemas exclusivos de
aprendizagem da leitura e escrita. O autor diz que o desenvolvimento do dominio corporal é um fator
essencial para as aprendizagens cognitivas. Baseando-se em Quirds S. Scharager, Negrine enfatiza
que as dificuldades de aprendizagem podem comegar a se manifestar entre os trés e os cinco anos
de idade, sendo que, ap6s os cinco anos, a frequéncia dessas dificuldades em criangas em idade
escolar aumenta consideravelmente.

“O corpo é o ponto de partida de todas as possibilidades de agédo da crianca, e € direta a
relacdo dele com a organizagéo das sensagdes relativas ao seu proprio corpo e a informagéo do
mundo exterior’ (PACHER,; FISCHER, 2003, p.6).

1. ORIENTAGAO ESPAGO-TEMPORAL

a capacidade que o individuo tem de se situar e se orientar em relagdo aos objetos, as
pessoas e ao seu proprio corpo em um determinado espago (ASSUNCAO; COELHO, 1996, p.91-
96), em fungdo da sucessao dos acontecimentos (antes, apds, durante) e da duragdo dos intervalos
(nogao de tempo longo e curto e de cadéncia rapida e lenta). (PORTAL EDUCACAQ).
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As nogdes de corpo, espago e tempo tém de estar intimamente ligadas se quisermos entender
0 movimento humano. O corpo coordena-se, movimenta-se continuamente dentro de um espago
determinado, em funcdo do tempo, em relacdo a um sistema de referéncia. E por esta razdo que
sempre nos referimos a orientagdo espaco-temporal de forma integrada.

Dificuldades de orientagdo espacial interferem também na pratica esportiva, como, por
exemplo, criangas que demonstram “pouca habilidade com esportes praticados em grandes areas
[...]. Ainterpretagé@o de mapas também pode se dificil” (INSTITUTO THEA). Ainda pode:

Possuir dificuldade em respeitar a ordem das letras na palavra e das palavras na frase (Ex.:
brasa/barsa);

Ser incapaz de locomover os olhos no sentido esquerdo-direito e/ou pula uma ou mais linhas
durante a leitura;

Na escrita, ndo respeitar a direg@o horizontal do tracado;
N&o respeitar os limites da folha;
Possuir dificuldade para organizar seu material escolar;

Esbarrar em objetos e pessoas (PORTAL EDUCAGAQ, 2016).

Trabalhar o tempo é uma das mais dificeis tarefas, uma vez que a crianga apresenta grande
dificuldade em distinguir o tempo ficcional (aquele contado nas historias) e o tempo real, o qual ela
vive.

E a nogao de tempo que desenvolve na crianca os habitos cotidianos, como a hora de dormir, de
comer, tomar banho, etc.

Principais conceitos temporais que as crian¢as devem adquirir:

Simultaneidade - existéncia, a0 mesmo tempo, de duas ou mais a¢des, coisas ou fatos;

Sequéncia - € denominada como a disposigao dos acontecimentos em uma escala
temporal,de modo que a ordem dos acontecimentos se evidenciam (presente, passado e futuro);

Duragéo dos intervalos - os fendbmenos que acontecem no tempo apresentam uma certa
duragéo — tempo curto e tempo longo — e envolvem as nogdes de hora, minuto e segundo;
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Ritmo - é um dos conceitos mais importantes da orientaga@o temporal. O ritmo esta ligado
também ao espago e a combinagao dos dois da origem ao movimento. O ritmo ndo € o movimento, mas
0 movimento é meio de expressao do ritmo.

Toda crianga tem um ritmo natural, esponténeo. Existem trés tipos de ritmos: motor, auditivo
e visual.

O ritmo motor esta ligado ao movimento, realizado em um intervalo de tempo. Andar, nadar,
correr séo exemplos de ritmos motores.

O ritmo auditivo normalmente é trabalhado em associagdo com algum movimento. Muitas
criangas nao percebem os ritmos auditivos, a ndo ser que estejam realmente unidos ao componente
motor.

O ritmo visual envolve a percepgao sistematica de um ambiente. Por exemplo, muitas vezes,
os olhos de uma crianga, ndo Iéem com ritmo constante, isto €, uma letra/palavra sucede a outra.

O ritmo envolve a nogéo de ordem, de sucesséo, de duragéo e de alterndncia, permite uma
maior flexibilidade de movimentos, um maior poder de atengéo e concentragdo na medida que obriga
a crianga a seguir uma cadéncia determinada. A percepgéo de alternancia de tempos fortes e fracos
leva a percepgao do relaxamento e das pausas. Além disso, habitua o corpo a responder prontamente
as situagdes imprevistas.

Algumas dificuldades em estruturagao temporal:

A falta de ritmo motor ocasiona uma falta de coordenagao na realizagao dos movimentos.

Uma crianga que tenha falta de padrao ritmico visual, ao ler algum trecho, seus olhos
“‘grudam” em um canto da pagina e ndo se movem visualmente nem para frente, nem para
tras, tornando a leitura pobre e comprometida.

Dificuldade na organizag&o do tempo. A crianga nao prevé suas atividades. Demora muito em
uma tarefa e ndo consegue terminar as outras por falta de tempo. Muitas vezes nao tem nogdes de
horas e minutos.
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2. LOCOMOGAO

Compreendem “os padroes motores que permitem a exploracéo do espago”. Estas
atividades sdo: caminhada, corrida, salto de uma altura, salto vertical, salto horizontal, saltito, galope e
deslizamento, pulo e salto misto.

O aluno que apresenta dificuldades na locomog@o podera ter prejuizos no decorrer do
processo de aprendizagem. Por meio dessa habilidade motora fundamental é que se promove a
estimulagdo de alguns elementos basicos da psicomotricidade (esquema corporal, estruturacdo
espacial, lateralidade, orientagdo temporal e pré-escrita) pois estdo estritamente relacionados ao
gesto motor, sendo importantes para que a crianga associe nogdes de tempo e espago, conceitos,
ideias, enfim, adquira conhecimentos. Neste sentido, criangas com desenvolvimento motor atipico, ou
que se apresentam com risco de atrasos, merecem atencao e agdes especificas, ja que os problemas
de coordenagéo e controle do movimento poderéo se prolongar até a fase adulta. Além disso, atrasos
motores frequentemente associam-se a prejuizos secundarios de ordem psicoldgica e social, como
baixa autoestima, isolamento, hiperatividade, entre outros, que dificultam a socializagéo de criangas
e 0 seu desempenho escolar.

3. EQUILIBRIO

De acordo com Araujo (1992, p. 36) ao trabalhar a coordenagao motora, o equilibrio tem um
papel muito importante, pois o aperfeicoamento progressivo da realizagdo motora da crianga sé sera
mantido se esta for levada a sustentar um equilibrio corporal, seja em estado de relaxamento ou
movimento. Quanto mais o equilibrio for prejudicado, mais energia se consome. A realizagdo de
movimentos econdmicos e harmédnicos é condi¢do favoravel a interagdo da crianga consigo mesma e
com 0 meio onde vive.

Ha situagdes onde as criangas estdo paradas (equilibrio estatico) e em outras vezes quando
estdo em movimento (equilibrio dindmico).

O equilibrio estatico requer que a crianga mantenha uma postura fixa. Para isso, € necessaria
certa calma, uma respiragdo tranquila e a fixagdo de um ponto, fazendo com que manté-lo seja mais
dificil do que o equilibrio dinamico.

Para Matveev (1998, p. 34) o equilibrio dindmico caracteriza-se pela manutengédo do corpo no
espaco durante as agdes motoras. O aperfeicoamento do equilibrio dindmico realiza-se através de
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exercicios ciclicos (corrida, caminhada em terreno inclinado, etc.). Conforme Santos (2001, p. 21) se
da em locomogao ou quando € necessario mudar de posicdo como: andar, correr, saltar, diminuir a
base, mudar de posicéo, etc. Isso, segundo o autor, exige uma reorganizagdo muscular quase
constante.

Durante o processo de desenvolvimento da crianga, o controle do equilibrio € um dos desafios
a ser vencido, o qual garantird a estabilidade postural e, consequentemente, a possibilidade de
execucdo de movimentos bem sucedidos dos membros. (Feitosa et al., 2008). (LEMOS, 2010, p.9)

4. LATERALIZAGAO

Reflete a organizagéo funcional do sistema nervoso central. A conscientizagédo do corpo
pressupde a nogdo de esquerda e direita, sendo que, a lateralidade, com mais forga, precisao,
preferéncia, velocidade e coordenagéo participa no processo de maturagao psicomotor da crianca
(PACHER; FISCHER, 2003, p.2).

A capacidade da crianga ascender a simbolizagao passa pela dominancia cerebral, pois, caso
contrario, resulta em disturbios quer na linguagem falada, quer na linguagem escrita. (PACHER,;
FISCHER, 2003, p.2)

A lateralidade é um dos aspectos mais importantes para o desenvolvimento das capacidades
de aprendizagem. Isso ndo quer dizer que todas as criangas que tenham dificuldades de
aprendizagem também tenham alteragdes na lateralidade”. (Pacher; Fischer, p.5)

De acordo com Fonseca (1988, p.129), “iniumeros autores afirmam que a néo preferéncia
manual pode levar a problemas de dominancia hemisférica, aos quais se unem os problemas de
linguagem com confusdes posteriores das fungdes simbdlicas”.

Dominancia Lateral

“Mediavilla apud Romero (1988) entende que domindncia lateral é a preferéncia que a crianga
tem por um lado ou outro do seu proprio corpo, baseando-se a partir da coluna vertebral que Ihe serve
como eixo”.
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Lateralidade

“‘Holle (1979) define a lateralidade como sendo uma sensagéo que o corpo tem dois lados, e
que existem duas metades do corpo nao exatamente iguais. Entende-se por lateralidade, entéo, o
predominio de um lado sobre o outro. Com maior regularidade, menciona-se o predominio e uma mao
sobre a outra, por ser mais frequente. No entanto, deve-se considerar também, as extremidades
inferiores, 0s 6rgdos do sentido, a viséo e o ouvido.” (SERAFIN; PERES; CORSEUIL, p.13)

De acordo com Negrine (1986), a definicdo de lateralidade ocorre por volta dos 6 a 7 anos,
coincidindo com o ingresso formal na escola. Somente neste periodo € que a crianga sera capaz de
distinguir entre os dois lados com certeza, caso ndo tenha algum disturbio. Ser capaz de perceber a
lateralidade, isto €, que os dois lados do corpo nédo s&o exatamente iguais € que uma das maos, €
usada mais facilmente do que a outra é o inicio da discriminagéo entre direita e esquerda.” (SERAFIN;
PERES; CORSEUIL, p.21)

Como o comportamento humano € plausivel de sofrer influéncias, a lateralidade também as
sofre, neste sentido, Negrine (1986) nos apresenta algumas causas, sintomas e possiveis
consequéncias que poderdo afetar o desenvolvimento normal da lateralidade.

a) Causas

- Motoras: por exemplo, o0 ambidestrismo;

- Sociais: por exemplo, a crianga € canhota, mas, no cotidiano no cotidiano € orientada a
utilizar a mao direita. [..]

b) Sintomas

- A crianga ndo sabe qual mao escolher, € desajeitada, “retorna” com a méo direita, mas
brinca com a m&o esquerda;

- Os exercicios de preciséo sao executados com uma méo e os exercicios de forga com a
outra. Por exemplo: escrever com a mao direita e arremessar uma bola com a mao esquerda;

- A lateralidade néo € homogénea; a crianga escolhe bem a mao e o pé dominante, mas
nunca esta segura de saber qual € o lado direito e qual é o lado esquerdo.
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c) Consequéncias

- Dificuldade de reconhecimento esquerdo-direito;
- A crianga néo adquire diregéo gréafica;
- A crianga forma suas letras ou seus numeros “em espelho”;

- dificuldade de discriminago visual.” (SERAFIN; PERES; CORSEUIL, p.16)

5. ESQUEMA CORPORAL

E a consciéncia do corpo como meio de comunicagéo consigo mesmo e com o meio. Um bom
desenvolvimento do esquema corporal pressupde uma boa evolugao da motricidade, das percepgdes
espaciais e temporais, e da afetividade (RIVED, 2010).

O conhecimento adequado do corpo engloba a imagem corporal e o conceito corporal, que
podem ser desenvolvidos com atividades que favorega:

* 0 conhecer do corpo como um todo;

* 0 conhecer do corpo segmentado;

* 0 controle dos movimentos globais e segmentados;
+ 0 equilibrar estatico e dinédmico;

* 0 expressar corporal harménico.

6. COORDENAGAO MOTORA

A crianga responde aos estimulos de varias formas e cabe ao professor, em especial na
educagao infantil, trabalhar a motricidade da crianga. Uma série de atividades bem elaboradas, além
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de desenvolverem nas criangas habilidades motoras, proporciona a aceitagdo, a participagao e a
evolugao da crianga nesse novo ambiente, que € o escolar.

De modo geral, defini-se a coordenagéo motora como sendo “a capacidade de usar de forma
eficiente os musculos do corpo, obedecendo aos comandos que o cérebro envia. Existem trés tipos
de coordenagédo motora: a geral, a especifica e a fina:

Coordenagao motora geral

Faz com que os adultos e as criangas consigam dominar os proprios corpos e assim controlar
todos os movimentos, até os mais rudes. E essencial para que as pessoas andem, rastejem, pulem
e facam outros movimentos similares.

Coordenagao motora especifica

Permite que as pessoas possam controlar os movimentos especificos para realizar um tipo
determinado de atividade. Jogar futebol e jogar basquete utilizam-se de coordenagdes diferentes.

Coordenagao motora fina

E responsavel pela capacidade de usar de forma precisa e mais eficiente os pequenos
musculos, para que, assim, produzam movimentos mais delicados e especificos. A coordenagdo
motora fina é usada para costurar, escrever, recortar ou para digitar.

O professor da educacdo infantil, conhecedor dessas especificidades, deve elaborar
atividades que possam auxiliar o desenvolvimento de todas as coordenagdes. Para trabalhar a
coordenagao motora geral, musicas gestuais e dangas podem ser usadas para estimular as partes do
corpo.
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Rasgar papéis, modelar massinhas, ligar os pontos, desenhar tracos geométricos e pintar
dentro dos limites dos desenhos séo atividades que auxiliam a evolugao das habilidades motoras das
criangas. No momento em que a crianga precisa ser alfabetizada, ela j& deve possuir o minimo do
dominio da coordenag&o motora fina, para conseguir realizar tarefas simples, como segurar o lapis de
maneira correta e fazer as curvas das letras.

7. COMPREESAO DAS ORIENTAGOES PROPOSTAS

O aluno compreende o que o professor propde? Ou permanece alheio, com olhar perdido,
esperando os colegas fazerem para poder imita-los?

8. EXECUGAO DAS ATIVIDADES PROPOSTAS

Possui autonomia e seguranga na realiza¢do das atividades propostas, ou fica
esperando/necessitando de ajuda?

9. MANUTENGAO DE ATITUDES POSITIVAS PERANTE AOS COLEGAS

O aluno respeita opinides divergentes as suas? Procura auxiliar os colegas ou o professor
nas atividades? E gentil e cordial com todos?

10. SOCIALIZAGAO COM OS COLEGAS

O aluno interage bem com os colegas? brinca junto e/ou possui atitude socializadora?
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11. ENFRENTAMENTO DE DESAFIOS

Ha persisténcia para executar uma atividade mais complexa e desafiadora? Aceita realizar
atividades novas com entusiasmo e determinagéo?

Divisao de Esporte nas Escolas
Divisdo de Educacao Infantil
Divisao de Ensino Fundamental e Médio

ATPs de Educagao Fisica
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