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RESUMO

Este estudo, de natureza qualitativa e cunho exploratério, tem como finalidade analisar
perspectivas de um grupo de aprendizes de lingua estrangeira sobre o que afirmam ter aprendido
da Lingua Inglesa, majoritariamente, por meio da mdsica e sem a mediagdo de um professor.
Além disso, procuramos averiguar como esses alunos explicam a aprendizagem de Lingua
Inglesa, buscando reconhecer as interfaces entre suas declaracdes e suas estratégias para aprender
a Lingua-alvo. Para tanto, apoiamo-nos em estudos sobre abordagem e/ou cultura de aprender
linguas conduzidos por Almeida Filho (2010, 2014 e 2015) e que abordam preceitos ou praticas
subjacentes ao ato de aprender lingua estrangeira. Damos enfoque, por meio dos estudos de
Ferraco de Paula (2008), a competéncia espontanea de aprender linguas cuja abordagem é
determinada pelas tradi¢Ges de aprender e repercutidas nas praticas e habitos de estudar. Também
nos interessou verificar de que forma fatores como estratégias de aprendizagem, Oxford (2003),
empregadas pelos participantes da pesquisa refletem sua cultura de aprender linguas. Outros
fundamentos e concepcdes, da mesma forma, serviram como pilares de sustentacdo para o
desenvolvimento deste estudo como no caso a motivacdo no ambito da aprendizagem de LE,
Gardner (2005, 2010, 2012) e Deci and Ryan (1975, 2000). Estudos de outros pesquisadores
contribuiram igualmente para a composicdo do arcabouco tedrico. Para producgdo dos dados, esta
pesquisa contou com um questionario semiestruturado, € um roteiro de entrevista que nos
orientaram na conducdo deste estudo. Mediante analise dos dados, pode-se obter os seguintes
resultados: a competéncia espontanea de aprender linguas se evidencia nos procedimentos
demonstrados pelos participantes. O reconhecimento da cultura de aprender linguas e das
estratégias de aprendizagem adotadas por esses aprendizes influenciadas por seus estilos
peculiares de aprender e por uma orientacao intrinseca nos permitiu vislumbrar suas atitudes,

crencas e motivacgdes na conducado de sua aprendizagem autbnoma.

Palavras-chave: cultura de aprender linguas; estratégias de aprendizagem; motivacao; musica.



ABSTRACT

This qualitative and exploratory study aims to analyze the perspectives of a group of foreign
language learners about what they claim to have learned from the English language, mostly
through music and without the mediation of a teacher. In addition, we seek to find out how these
students explain the English language learning, seeking to recognize the interfaces between their
statements and their strategies for learning the target language. To this end, we rely on studies
on the approach and / or culture of learning languages conducted by Almeida Filho (2010, 2014
and 2015) and which address precepts or practices underlying the act of learning a Foreign
Language. We focus, through the studies of Ferraco de Paula (2008), on the spontaneous
competence of learning languages whose approach is determined by the traditions of learning
and reflected in the practices and habits of studying. We were also interested in investigating
how factors such as learning strategies, Oxford (2003), used by the research participants reflect
their culture of learning languages. Other fundamentals and concepts, likewise, served as
supporting pillars for the development of this study, such as motivation in the context of foreign
language learning, Gardner (2005, 2010, 2012) and Deci and Ryan (1975, 2000). Studies by other
researchers also contributed to the composition of the theoretical framework. To the data
production, this research included a semi-structured questionnaire and an interview script that
guided us in conducting this study. Through data analysis, the following results can be obtained:
language spontaneous competence is evident in the procedures demonstrated by the participants.
The recognition of the culture of learning languages and the learning strategies adopted by these
learners influenced by their peculiar styles of learning and by an intrinsic orientation allowed us
to glimpse their attitudes, beliefs and motivations in conducting their autonomous learning.

Keywords: culture of learning languages; learning strategies; motivation; music.
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Antecedentes da Pesquisa

1

“Onde as palavras falham, a musicafala.’

Hans Christian Andersen

A Importancia da Musica na minha Formacao (uma breve retrospectiva)

Remontando aos anos em que fui® aluna de Ensino Fundamental e Médio da rede
publica entre a década de 1980 e meados da década de 1990, lembro-me de dispor de poucas
oportunidades para praticar a fala e a compreensdo em Lingua Inglesa, doravante, LI, buscando
aperfeicoar minha compreensédo oral na Lingua alvo, doravante, L-alvo, por meio da mdsica e
dos escassos audios e videos que podiam ser encontrados na época. Como admiradora de cancdes
populares em LI, em especial dos Beatles e Bon Jovi, recordo-me de palavras e expressées que
memorizava ao ouvir e cantar repetidas vezes minhas cangdes prediletas e de sentimentos de
autoeficacia que usufruia por acreditar “ingenuamente” que ja conseguia entender e usar a lingua

naquela ocasiao.

Essa exposicdo constante com a L-alvo por meio das cancdes somada as experiéncias
e instrugdes recebidas em minhas aulas de LI na escola proporcionaram-me a prética oral
necessaria para maior familiarizacdo com elementos linguisticos como a prondncia, 0 aumento
de vocabulério e a internalizacdo de estruturas. Atualmente, no papel de professora-pesquisadora
de Lingua Estrangeira, doravante, LE, e ndo mais como aluna, o tema ensinar e aprender LI por
meio da mdsica continua me instigando a buscar respostas que elucidem minhas inquietacoes
acerca do processo de aprendizagem de uma L-alvo, no intuito de que esse estudo possa também
contribuir para aperfeicoamento do processo de ensino. Uma de minhas experiéncias como
professora de LI que contribuiram para a conducdo desta pesquisa serd brevemente relatada na

proxima secao.

1 A opc&o do uso de primeira pessoa do singular foi feita apenas em relatos relacionados a casos especificos de
experiéncias pessoais da pesquisadora. Para todo o restante da redacdo foi adotada a primeira pessoa do plural.



Inglés com Musica

Nesta secdo, compartilharei algumas experiéncias profissionais que me despertaram
para a busca de mais conhecimento acerca da pratica de ensinar e aprender LI com musica tendo

em vista meu vinculo pessoal com o tema.

Nos ultimos quatro anos coordenei e ministrei um projeto de extensdo intitulado Inglés
com Mdsica, um curso integrante daqueles oferecidos pelo Centro de Linguas de um campus do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo. Nesses cursos, recebemos
alunos do Ensino Médio Técnico Integrado e dos cursos superiores da instituicdo mencionada,

além de alunos oriundos da comunidade externa.

O planejamento de cada aula era feito a partir de uma cancao apresentada por meio de
videos e de uma copia impressa da letra contendo atividades escritas e orais visando
principalmente o ganho de vocabulario ativo, a melhoria da compreenséo oral e da pronuncia. O
objetivo principal desse curso consistia no aprimoramento das habilidades comunicativas ao
mesmo tempo que estimulava uma reflexdo critica de aspectos socioculturais para compreensao
da realidade vivenciada pelos povos de paises angléfonos. Vale ressaltar que a musica representa
valores sociais e culturais como afirma Mashayekh e Hashemi (2011) “[...] as cangdes contam
milhares de historias humanas”, (p. 2.189). Elas registram as mudancas historico-sociais dos

poVvos enquanto esses se mantém em constante transformacéo (Ibid.).

As aulas tinham duracdo de noventa minutos e o clima de descontracéo, espontaneidade
e colaboracdo mutua que predominava entre os alunos e entre mim e os alunos contribuia para
reducdo da ansiedade e elevava o grau de motivacdo, facilitando a apreensdo de aspectos
cognitivos (maior retencdo do conteldo estudado) e linguisticos (vocabulario, pronuncia,
entoacgéo, ritmo, stress e estrutura). Stansell (2000), citado em Kawachi (2008, p.14), afirma que
“[...] ela, @ masica, possui um papel fundamental em todas as areas de aquisi¢do de uma lingua,
ou seja, auxilia no aprendizado de vocabulério, de pronuncia e de gramatica, assim como na

fluéncia” (grifo n0sso).

De modo geral, concorda-se que aprender qualquer coisa utilizando estratégias que
incentivem a participacdo voluntaria e ativa dos alunos por meio de figuras, cancdes, jogos,
videos etc facilitaria o processo de ensino e aprendizagem, o que tem sido amplamente discutido

pela comunidade académica da area de ensino e aprendizagem de linguas. Entretanto, ao travar



conversas com alunos, na ocasido desses cursos ministrados com mdasica, sobre aprender LI com
cancdes, percebi que alguns deles afirmavam ja terem algum conhecimento da lingua e que, até
se interessaram pelo curso porque grande parte do que sabiam de LI haviam aprendido com a

musica.

Eles ndo negavam o que haviam aprendido nas aulas de LI da escola, no entanto,
ressaltavam que a masica Ihes havia proporcionado a maior parte do conhecimento que tinham
da L-alvo. Isso me fez refletir sobre o que na verdade eles, segundo seus pontos de vista,
aprenderam e de que forma aprenderam a LI usando a musica como instrumento motivando-me

a conduzir esta pesquisa.



INTRODUCAO

Contextualizando o Problema

Esta pesquisa de natureza qualitativa e de cunho exploratorio busca analisar declaracfes
de aprendizes acerca da influéncia que a musica teve na sua aprendizagem de LI. Buscamos
compreender como esses aprendizes aprenderam LI, majoritariamente, com a mdsica e 0 que
fizeram, e ndo fizeram para que a aprendizagem ocorresse em ambientes outros que ndo sejam a
sala de aula quando eles ndo se encontram amparados pela instrucdo de um professor que
viabilize esse processo. Procuramos conhecer, por meio de suas declaracGes, sua cultura de

aprender linguas influenciada por suas intuicdes e conceitos de aprendizagem de LE.

Apesar de haver uma profusdo de trabalhos na area de ensino e aprendizagem de LE em
que 0 processo ocorre sob a mediacdo de um professor, percebemos que havia, nos tltimos anos,
pesquisas esparsas sobre aprendizagem de LI ndo monitorada e\ou espontanea. Identificamos que
embora haja uma variedade de ferramentas midiaticas a disposi¢do de aprendizes para 0 ensino
de LE, ou mesmo para entretenimento em LE, colocando esses aprendizes em contato constante
com a lingua, a quantidade de pesquisas na area de ensino ou de aprendizagem assistidos supera
em numero estudos sobre aprendizagem conduzida pelo proprio aluno segundo suas concepcdes

desse processo.

Para mencionar um trabalho recente cujo foco € a aprendizagem além da sala de aula,
podemos citar o estudo de Ferraco de Paula (2008) sobre competéncia espontanea de aprender
LE em que a autora analisa, mediante uma pesquisa de carater etnografico, como aprendizes
conduzem sua aprendizagem de LE por meio das escolhas de estratégias que faz sema tutoria de
um professor. Além disso, ela investiga como sua competéncia implicita de aprender se manifesta
em suas intuicOes, crencas e atitudes em relacdo a suas acdes determinadas por uma cultura de

aprender concebida em seu meio social.

A autora concluiu que o conhecimento (ou competéncia de aprender) desses aprendizes
deriva de experiéncias pessoais e de seu ciclo de amizades, ciclo familiar ou mesmo de seus
professores e que esse conhecimento carece de uma formacdo mais abalizada em teorias de

aprender linguas para que eles (0s aprendizes) usufruam de um aprendizado mais efetivo.



Diferentemente da pesquisa citada, cuja escolha metodologica foi a etnografia,
ocupamo-nos em identificar, mediante pesquisa de cunho exploratério e por meio da ética de
aprendizes de LI, suas atitudes, procedimentos e experiéncias na conducédo de sua aprendizagem,
ao utilizarem a musica como instrumento principal para que atingissem seu objetivo, segundo
suas declaracbes. Ao refletir sobre suas assercdes e nos orientando pelas recentes pesquisas da
area de Linguistica Aplicada, doravante LA, decidimos investigar quais motivacoes e estratégias
usaram para aprender a LE e se conseguem compreender e explicar a aprendizagem da L-alvo

em ambientes além da sala de aula.

Com relacdo ao ensino e aprendizagem de LI com musica, muito tem sido investigado.
Esse tema tem sido discutido em algumas pesquisas recentes, Santana e Santos (2018), Romero
(2017), Makayekh and Hashemi (2011), Kawachi (2008), Schon, Boyer, Moreno, Besson, Peretz
and Kolinsky (2008), Paquette and Rieg (2008), Salcedo (2002), Gobbi (2001) e Schoepp (2001),
que exporemos a seguir de forma suscinta e panoramica. Esses pesquisadores analisam aspectos
cognitivos, linguisticos, comportamentais e socioculturais referentes ao aprendizado de LI por

meio da masica no contexto escolar.

Santana e Santos (2018) afirmam que, para além dos aspectos linguisticos, também
devemos nos ater a questdes sociais, culturais, politicas e ideoldgicas que devem ser abordadas
quando se usa cancdes no ensino de LE. As autoras fazem referéncia aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) para o ensino de LE (BRASIL, 1998) para apoiarem seus argumentos de que a

funcéo do ensino de LE na escola é a formacdo do cidadéo.

Kawachi (2008) analisou “o potencial da musica como elemento que promove 0
envolvimento, desperta o interesse e, acima de tudo, se constitui como material a ser explorado
visando a aprendizagem de lingua inglesa” (p.13). A pesquisadora justifica a insercdo de
atividades pedagdgicas planejadas com musica para estimular o desenvolvimento de habilidades
linguisticas nas aulas de LI. Essa préatica contribuiria para a motivacdo necessaria a aprendizagem
de linguas, especialmente no contexto das escolas publicas brasileiras onde ha caréncia de

praticas de ensino mais significativas.

Paquette and Rieg (2008) investigaram os efeitos de se incorporar atividades musicais
a praticas de ensino para auxiliar no desenvolvimento da alfabetizacdo em jovens aprendizes de
LI. Elas constataram, mediante revisdo bibliogréfica, beneficios cognitivos, linguisticos e

afetivos oferecidos pelo ensino de LI usando a musica como estratégia para o ganho de



automaticidade e o favorecimento de interacGes auténticas de lingua o que contribui efetivamente

para promocao das habilidades de leitura, escrita, compreensao oral e fala.

Schon, Boyer, Moreno, Besson, Peretz and Kolinsky (2008), citado em Romero (2017),
demonstraram que a masica e as can¢des podem promover a aquisicdo de LE por meio de suas
propriedades estruturantes. O resultado de trés experimentos que conduziram corroborou suas

investigacdes sobre a contribui¢do da musica para o processo de ensino e aprendizagem de LE.

Eles concluiram que a musica e as cangdes propiciam a aprendizagem em nivel
emocional

aumentando o nivel de atencéo, perceptivelmente, porque o contorno do tom auxilia na
discriminacdo fonoldgica (a mudanca de silaba geralmente ocorre com uma mudanga
no tom) e linguisticamente, 0 mapeamento consistente da estrutura musical e linguistica
podendo otimizar o funcionamento dos mecanismos de aprendizagem (SCHON,
BOYER, MORENO, BESSON, PERETZ and KOLINSKY, 2008, p.41).

No entanto, reafirmamos que, ao contrario dos estudos apresentados em que houve a
mediacgédo do professor durante o processo de aprendizagem em contextos de sala de aula, esta
pesquisa tem por objetivo compreender, mediante a perspectiva dos aprendizes e, segundo suas
declaragdes, o0 que aprenderam e quais procedimentos usaram para aprender LI majoritariamente

com a musica.

Conforme aponta Almeida Filho (2014), todos passamos por experiéncias educacionais
ao longo de nossas vidas que moldaram nossa visdo de mundo e contribuiram para que
internalizassemos culturas de aprendizagem dando origem a competéncias subjacentes ou
naturais de aprender e de ensinar. Segundo o autor acima citado, “A competéncia implicita ou
espontanea que advém desses contextos vividos € um componente forte da abordagem que nos
orienta quando ndo ha teoria relevante disponivel dirigida diretamente a professores e menos

ainda aos aprendentes (p. 23)”

E sabido que as cangdes assim como outros produtos culturais (filmes, séries de TV,
videogames, revistas em quadrinhos etc.) tém contribuido para aprendizagem de linguas
estrangeiras nas salas de aula e em suas extensdes, (TOLEDO, 2018). Isso em razdo de sua quase
onipresenca, dado que, mesmo quando ndo estamos ouvindo mdsica, podemos estar
reproduzindo-a em nossas mentes (MURPHEY, 1992).

A musica nos proporciona maior flexibilidade porque ndo exige a mesma atencdo e

tempo que outros produtos culturais demandam. E possivel ouvir masica até mesmo estudando



algumas disciplinas. Dessa maneira, vamos nos familiarizando com os sons da lingua, com as
palavras e com o ritmo que lhe sdo caracteristicos. Ademais, reconhecemos 0s ganhos resultantes
das atividades realizadas fora do ambiente escolar como refor¢o e apoio para fixagdo do contetdo

e aperfeicoamento de habilidades.

Tomamos como participantes sete alunos em formacéo do 1° e 3° semestres de uma
faculdade de licenciatura em Letras: Portugués e Inglés de um campus do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo, no intuito de investigar suas concepgdes relativas

a aprendizagem de LE.

Procuramos averiguar, mediante os dados obtidos pelos instrumentos desta pesquisa,
como os participantes explicaram o que aprenderam, quais estratégias utilizaram para alcancar o

que eles consideram ter aprendido.

Perguntas da Pesquisa

Diante de nossas ponderagcdes sobre as leituras citadas, elaboramos as seguintes

perguntas orientadoras para este estudo:

1. Na perspectiva dos participantes, como eles explicam a aprendizagem da L-alvo por

meio da musica?

2. Que elementos da competéncia espontanea de aprender linguas eles evidenciam no

processo de aprendizagem com a musica?

Objetivos da Pesquisa

O principal proposito deste estudo, de carater qualitativo-exploratério, foi obter dados
gue nos ajudassem a compreender, pelo ponto de vista dos alunos participantes, como eles
percebem a aprendizagem da LI alcancada, majoritariamente, com a masica. Para isso, foram

definidos 03 objetivos especificos:

1. Investigar quais habilidades de linguagem (ouvir e compreender, ler, falar e

escrever) eles acreditam que desenvolveram com o uso da musica;



2. investigar o que os faz declarar que a aprendizagem se deu, majoritariamente, pela

musica;
3. melhor compreender como eles utilizaram a musica para aprender LE.

Procuramos, mediante as respostas obtidas, por intermédio de questionarios
semiestruturados e roteiros de entrevistas, compreender suas estratégias de aprendizagem. A
andlise de suas percepcOes acerca da proficiéncia atingida, majoritariamente por intermédio de
contato frequente com cangGes na LI, instigou-nos a averiguar suas autodeclaragOes acerca da

natureza da aprendizagem.

Organizacao da Dissertacdo

Este trabalho foi dividido em quatro partes. Inicialmente apresentamos uma breve
autobiografia da professora-pesquisadora, passando pelas etapas académica e profissional

percorridas por ela, culminando neste estudo.

Em seguida, contextualizamos o problema e apresentamos uma Introducdo para
expormos as motivacgdes, a justificativa e a relevancia desta pesquisa, seguida de seu percurso
que abarca as perguntas, 0s objetivos, a metodologia, 0 contexto, os participantes, a descricdo

dos instrumentos de coleta e tratamento dos dados.

No primeiro capitulo, abordamos o referencial teérico em que procuramos relacionar
pressupostos conceituais que respaldem as analises fazendo um percurso entre as teorias de
aprendizagem de LE, aspectos linguisticos, cognitivos e comportamentais de ensino e
aprendizagem por meio da mausica, culturas de aprender, motivacdo, crencas e estratégias de

aprendizagem.

No segundo capitulo, expomos a metodologia e os procedimentos de pesquisaadotados

neste estudo que levaram ao atingimento dos objetivos propostos.

No terceiro capitulo, discorremos sobre o tratamento dos dados apresentando um
panorama do que foi obtido e as discussdes dos resultados, o que nos permite fazer algumas
consideracGes sobre as informacgdes disponibilizadas pelos participantes da pesquisa,

correlacionando-as com a literatura da LA.



Por fim, apresentamos as consideracdes finais em que realizaremos uma sintese do que

nos foi evidenciado pela conclus@o dos estudos feitos no percurso da pesquisa.

1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, comecaremos por delinear um breve panorama das abordagens tedricas
de aquisicao de linguas que sdo consideradas basilares pelos pesquisadores da LA. Faremos isso
com o intuito de situar nossa pesquisa na linha do tempo dos estudos referentes aos processos de
ensino e aprendizagem de Lingua Materna doravante, LM e LE. Para tanto, comegaremos por
uma breve exposicdo dos pressupostos tedricos que perpassam a evolucdo conceitual das escolas

de pensamento que se dedicaram a estudar a aquisi¢éo de LM.

Comecaremos pela psicologia comportamentalista, e como 0 nome sugere, trata-se de
uma teoria centrada no comportamento humano, provocado por reacdes a estimulos externos,
desconsiderando a nocdo de consciéncia; essa corrente tedrica apresenta-se dividida em duas
vertentes, o behaviorismo e o estruturalismo. Apés isso, passaremos pelo inatismo cuja
perspectiva considera a mente humana como dotada de capacidades herdadas da natureza, tendo
seu maior expoente Chomsky (1975, 2002) e sua teoria gerativista. Concluindo, chegaremos ao
sociointeracionismo, que sera mais bem explorado para servir ao propésito deste estudo que visa
explorar o conceito de mediagdo como exposto por Vigotski (1920), segundo o qual a mente

humana é mediada pelo meio e interagbes sociais.

Dando continuidade ao capitulo, abordaremos fatores voltados a aprendizagem de LE,
tais como, abordagem e cultura de aprender linguas, estilos de aprendizagem, estratégias de
aprendizagem, competéncia implicita ou espontanea de aprender linguas; fatores psicologicos,
crengas, motivacdo e autonomia. Além da contribuicdo da musica como artefato cultural

mediador para a aprendizagem de LE.

1.1 Psicologia Behaviorista

Nesta secdo, passaremos a discorrer sobre a abordagem comportamentalista ou
behaviorista. Brown (2000) postula que os tedricos comportamentalistas se ativeram a estudar
fendmenos claramente explicitos de a¢des humanas, uma vez que o comportamento linguistico

expressa, de forma imediata, a relacdo entre reagdes e\ou respostas e as circunstancias que 0s



envolviam. Essa teoria teve como precursor o professor de psicologia animal e Ph.D. da
Universidade de Chicago, John B. Watson (1878-1958), que em 1913 publicou o manifesto
Psychological Review inaugurando essa corrente filoséfica que se contrapunha a visdo
psicoldgica introspectiva. Em seguida, abordaremos, sucintamente, a perspectiva estruturalista,
mais especificamente, o estruturalismo americano e sua viséo de aprendizagem de uma segunda

lingua por meio da habilidade do uso oral dessa lingua.

111 Comportamentalismo

O conjunto de abordagens conhecido como Behaviorismo ou Comportamentalismo
priorizava 0 comportamento, e seus conceitos tiveram grande influéncia nas concepcbes de
aprendizagem em meados do século XX. As proposicdes desses tedricos comportamentalistas
baseavam-se em ac¢Ges humanas desencadeadas por reacdes a estimulos externos e no controle
do comportamento em detrimento de motivacdes internas. Logo, eles rejeitavam a nocdo de
consciéncia e de subjetivismo, vistos por esses estudiosos como algo inobservavel e, portanto,
consideravam quaisquer informacfes oriundas dessa nogdo ndo factiveis de comprovagdo

cientifica.

A concepgdo comportamentalista de J. B. Skinner (1904-1990), fildsofo e fundador do
Behaviorismo Radical (1945)?, ndo excluia o estudo de pensamentos e emogdes. Porém, ele
acreditava que emocOes e pensamentos ndo deveriam ser considerados propulsores do
comportamento. Para ele, comportamento verbal significa “um comportamento mediado por
outra pessoa” e que “[E]m todo comportamento verbal, ha trés eventos importantes a serem
considerados: um estimulo, uma resposta e um reforgo” (SKINNER, 1992, p. 14 ¢ 81); citado
em (PAIVA, 2014, p.14).

Entdo de acordo com essa teoria, a aprendizagem é concebida como produto dos
estimulos externos que provocam uma resposta (reacdo de um organismo), que por sua vez recebe
reforgo positivo (aquele que gera mais estimulo, visando recompensa) ou negativo ( aquele que

provoca mudanca no comportamento com vistas a eliminar estimulos aversivos). O corolario é

2 Conhecido como campo filosofico da anélise do comportamento e que decorreu de estudos do condicionamento
instrumental anteriormente postulado pelo psic6logo americano, Edward L. Thorndike.



que ha reciprocidade entre as acdes do homem sobre o mundo e delas sobre o homem, resultando
numa mudanc¢a mutua (SKINNER, 1992).

Skinner considerava 0 modelo de condicionamento classico de Pavlov® uma forma de
aprendizagem apropriada apenas para pesquisas com animais e inadequada para seres humanos
(BROWN, 2000, p.81). Conforme esclarece Paiva (2014, p.13), “A aprendizagem para Skinner
é fruto de comportamento operante, ou seja, um comportamento é premiado, reforgado, até que
ele seja condicionado de tal forma que, ao se retirar o reforco, 0 comportamento continue a

acontecer.”

Assim, a lingua mantém uma relacéo rigorosa com o ambiente em que € produzida e é
considerada totalmente manipulavel. Para a concep¢do comportamentalista, a lingua também é
fruto do habito e produto de ambientes estimuladores do comportamento verbal. Segundo Paiva
(2014), nédo existe uma teoria de aquisi¢cdo oriunda dessa escola e nem uma proposi¢ao que
explicite principios especificos, a ndo ser alguns fundamentos linguisticos e psicologicos que
procuram esclarecer a aprendizagem e nortear o ensino. De acordo com Finger and Quadros
(2008, p. 44),

[...] criangas possuem a capacidade de adquirir padrdes gramaticais bastante complexos
e generaliza-los a contextos inteiramente novos. Eles criam formas novas ou novos usos
das palavras até descobrirem de que modo as estruturas sdo usadas pelosadultos.

Por varias décadas, a sala de aula sofreu grande influéncia da perspectiva skinneriana
de lingua e ensino de linguas estrangeiras adotando sélidas préaticas de ensino de LE, apoiadas
na concepgéo de operantes verbais e planejamentos de refor¢co bem planejados (BROWN, 2000,
p.82-83). O modelo de comportamento verbal de Skinner ndo seria, possivelmente, adotado
atualmente por ndo levar em consideracdo “a capacidade de adquirir a linguagem, o proprio
desenvolvimento da linguagem, a natureza abstrata da linguagem ou a teoria do significado”

(BROWN, 2000, p.23).

Para os behavioristas, aprender uma LE traduz-se em transferir de forma positiva ou
negativa estruturas da Lingua Materna, doravante LM, para a LE. As transferéncias consideradas
positivas sdo aquelas que favorecem a aprendizagem da L-alvo por apresentarem certas

semelhancas a LM, por outro lado, aquelas consideradas negativas geram distor¢des interferindo

3 Pavlov (1849 a 1936) — fisiologista russo muito conhecido pelos seus estudos no condicionamento classico em
que respostas incondicionais geravam reflexos incondicionais, tanto em homens como em animais.



na aprendizagem. Para esses tedricos, apenas 0s elementos linguisticos, e ndo os psicoldgicos,
influenciam na aprendizagem de uma lingua. Como consequéncia dessa perspectiva, surge a

linguistica contrastiva, a qual sera discutida na secéo posterior.

1.1.2 Perspectiva Estruturalista

Apoiada nos principios da psicologia behaviorista, a corrente de pensamento
estruturalista também considerava a premissa do condicionamento sistematizado. Leonard
Bloomfield, considerado o fundador do movimento estruturalista norte-americano, publicou sua
obra Language (1933) que personificou os preceitos do estruturalismo americano. Esse
movimento se ocupava de descrever as linguas sincronicamente, ou em outras palavras, estudar
a lingua numa dada época, dando énfase ao sistema linguistico e ndo a qualquer fase de evolucéao

dessa lingua.

Segundo afirma Paiva (2014), os estruturalistas americanos desprezavam o método de
ensino pela traducdo, priorizando o ensino da lingua falada. Paiva (2014, p. 21-22) também
ressalta que “A teoria behaviorista-estrutural se apoia em dois pilares: um linguistico e outro
psicolégico. O primeiro refere-se ao conceito de lingua como um conjunto de estruturas e o

segundo a aprendizagem como formagdo de hdbitos automaticos.”

Robert Lado (1964), em uma das mais importantes obras dessa teoria: Language

Teaching: A Scientific Approach, define a aprendizagem de uma segunda lingua (L2), como:

[...] adquirir a habilidade de usar sua estrutura incorporado a um vocabulario geral sob
essencialmente as condigbes de comunicacdo normal entre falantes nativos na
velocidade de conversagdo. Mais especificamente, significa a aquisi¢do da capacidade
de usar, ao falar, as unidades e padrfes de expressdo da segunda lingua associados as
unidades e padrdes de conteldo que juntos constituem a linguagem. E isso significa a
aquisicdo da capacidade de agrupar as unidades e padrfes de contelldo ao ouvir a
segunda lingua. Significa, em outras palavras, aprender a expressdo, o conteido e sua
associacao para uso rapido na posicao correta dentro do sistema da lingua-alvo (LADO,
1964, p.38; grifo nosso).

Bloomfield (1933, p.505) postula que a repeticdo continua, por si sO, promove a
compreensdo dos inumeraveis morfemas de uma lingua. Partindo desse pressuposto, Lightbown
and Spada (2006, p.34) nos asseveram que para esses tedricos, “as atividades de sala de aula
enfatizavam a mimica e a memorizacéo, e os alunos aprendiam dialogos e padrdes de sentencas
de cor.” Os teodricos estruturalistas também asseveravam que habitos provenientes da primeira

lingua interfeririam naqueles estabelecidos no ato da aprendizagem da L2. Em virtude disso, eles



se opunham & traducdo e estavam associados a Hipotese da Analise Contrastiva* e aos

paradigmas do método Audiolingual®.

Brown (2000) e Lightbown and Spada (2006) concordam que o ensino de LE nédo pode
ser comparado ao desenvolvimento linguistico de uma crianca. Paiva (2014) conclui que, apesar
de ndo se sustentarem muitos de seus argumentos, a teoria behaviorista-estruturalista ainda é
muito presente no ensino de linguas estrangeiras como a interpretacdo da lingua como
agrupamento de estruturas basicas e a refutacdo de qualquer contribui¢do que a lingua materna

possa oferecer a lingua-meta.

1.2 A Teoria Inatista

O dicionério Oxford Reference define o termo inatismo como “a teoria de que a mente
e suas capacidades sdo determinadas pela natureza, [...]”. A abordagem inatista de aquisi¢ao de
linguagem foi corroborada pela teoria gerativista do linguista americano Noam Chomsky cujas
assercOes se contrapunham ao enfoque empirista de Skinner, que foram discutidas na secao
anterior. A visdo inatista de aquisicdo de linguas rejeitava a tese behaviorista de que a
aprendizagem era essencialmente de carater fisiologico em oposicdo a qualquer abordagem

psicoldgica sobre a complexidade do sistema linguistico da mente humana.

Lightfoot (2002), numa abrangente introducao ao primeiro livro de Chomsky, Syntactic
Structures cuja primeira edi¢do foi em 1957, acentuou pontos relevantes dos paradigmas da

gramatica gerativista chomskiana com respeito ao nativismo linguistico®:

Esses sistemas mentais que sdo representados de alguma forma nas mentes\cérebros
humanos sdo adquiridos na exposi¢do a certos tipos de experiéncias e sdo usados de
certas maneiras durante a compreensao ou a produgéo do discurso e para uma variedade
de propdsitos: comunicativo, ladico, sentimental, identidade de grupo, etc
(LIGHTFOOT, 2002, v, grifo nosso).

4 Desenvolvida por linguistas estruturais nos EUA e na Europa, a CAH partia do pressuposto de que similaridades
entre a LM e a LE favoreceriam a aquisi¢do da LE e as discrepancias entre elas trariam dificuldades para sua
aprendizagem.

5 Método de ensino de LE baseado na teoria behaviorista, muito popular em meados da década de 1970 que
priorizava a fala e a préatica e desconsiderava qualquer interferéncia da lingua materna para facilitar a compreenséo
da LE.

® Tebricos inatistas defendem que seres humanos possuem, em seu cérebro, um notavel sistema de gramatica
complexa que processa a producao e recebimento de mensagens discretas sem requerer muito do falante-ouvinte aos
quatro anos de idade.



Ainda sobre sua visdo da importancia dessa obra, Lightfoot (2002) enaltece o impacto
que ela teve em indmeras outras pesquisas nas areas da filosofia, psicologia, neurociéncia e até
imunologia em consequéncia de avancgos nos estudos cognitivistas\gerativistas de Chomsky. Ele
a considera uma avalanche que se iniciou modesta e tomou grandes proporc¢des naqueles ultimos

cinquenta anos.

Entre suas idealizacbes que contribuiram para as teorias de aquisicdo de linguagem,
destacamos O DAL (Dispositivo de Aquisicado de Linguagem) concebido por Chomsky “apenas
como um componente do sistema total de estruturas intelectuais que podem ser aplicadas a
resolugdo de problemas e a formacdo de conceitos” (CHOMSKY, 1975, p.56). McNeill (1966),
citado em Brown (2000, p. 24), referiu-se ao Dispositivo de Aquisicdo de Lingua (DAL) como

fundamentado em quatro caracteristicas linguistica inatas:

1. a habilidade de distinguir os sons da fala no ambiente;
2. a habilidade de organizar informagdes linguisticas em vérias classes que mais tarde
podem ser refinadas;
3.conhecimento que apenas um certo tipo de sistema linguistico é possivel e que outros
tipos ndo séo, e
4.a habilidade de se engajar em avaliacdo constante de sistemas linguisticos de
desenvolvimento assim como construir os sistemas mais simples possiveis do insumo
linguistico disponivel.
Sobre as contribui¢cdes da teoria inatista consideradas de maior importancia, Brown
(2000, p. 25) assevera que € o conceito do desenvolvimento linguistico da crianga “ [...] por ndo
ser ele um processo de desenvolvimento cada vez menos ‘incorreto’, ndo uma lingua em que
estagios anteriores t€ém mais ‘erros’ do que as fases posteriores.” Ele também argumenta que o
desenvolvimento da crianca segue uma regularidade em que, seja em qual fase ela esteja desse
desenvolvimento, ela, por meio do insumo recebido do meio, consegue administrar a situacdo

sempre que se deparar com um desafio de fala. (Ibid.)

Chomsky ndo se ocupou de estudar ou elaborar qualquer teoria de aprendizagem de
linguas, mas procurou investigar o sistema interno ou, segundo ele, universal a todos os falantes
de uma LM. Sua teoria ndo leva em consideracdo aspectos linguisticos como semanticos e
pragmaticos (PAIVA, 2014). Ao contrario das acepgdes gerativistas de Chomsky em que a
biologia define a aprendizagem, os tedricos da perspectiva sociointeracionista admitem que a
aprendizagem é mediada por meio do contato com outros seres humanos ou artefatos culturais e

que intervém no comportamento humano como veremos na proxima secéo.



1.3 A Perspectiva Sociointeracionista

Vigotski — juntamente com Leontiev e Luria — propGe uma teoria que adota uma postura
sociointeracionista que consiste numa abordagem historico-cultural, ou socio-histérica do
desenvolvimento humano e deriva da acepcao da aprendizagem mediatizada pela interacdo entre
0s participantes com o meio. Sobre a teoria socio-histérica, Piletti e Rossato (2011, p. 82)
asseveram que na visao de Vigotski, “o homem é um ser social e historico que realiza a¢bes sobre
a natureza (processo de trabalho), com o intuito de constituir-se na sua forma de ser e de agir e

suprir as necessidades colocadas pelo meio que vive.”

Neves e Damiani (2006, p.1) também salientam que Vigotski “entendia que a
aprendizagem ndo era uma mera aquisicdo de informagdes, ndo acontecia a partir de uma simples
associacdo de ideias armazenadas na memoria, mas era um processo interno, ativo e
interpessoal.” Vigotski rejeitava a ideia de 0 homem ser “um receptaculo vazio, um ser passivo,
que sO reage as pressdes do meio, e sim um sujeito que realiza uma atividade organizadora na

sua interagdo com o mundo, capaz de inclusive renovar a propria cultura” (REGO, 1995,p.94).

Como podemos depreender dessas postulacdes, para Vygotsky, o conhecimento nao
deriva das estruturas mentais como asseveravam as perspectivas cognitivistas-gerativistas nem
da concepgdo epistemoldgica de natureza empirista dos comportamentalistas?, mas das
interrelacGes do homem com seu contexto sociocultural ao longo do tempo. Dessa interacdo com
a cultura e com o outro, a crianga se desenvolve, “primeiro no nivel social e depois no nivel
individual; primeiro entre as pessoas (interpsicologicas) e depois no interior da crianca
(intrapsicoldgica) (VYGOTSKY, 1984, P. 64), citado em (BANKS-LEITE, 1991, P. 27).

Passaremos agora a um dos principais conceitos Vigotskianos que nos ajudara a
compreender o papel da musica como forma de mediacdo para a aprendizagem de LE entre
alunos de LI.

1.3.1 Mediacéo

Apoiado nos preceitos de sua teoria socio-historica de que desenvolvimento e linguagem
séo processos interdependentes, Vygotsky pensava na crianga como um ser apto para ir além dos
pressupostos limites pré-estabelecidos por sua biologia. De acordo com Piletti e Rossato (2011,

p.94), “[...], a crianga ndo € um ser incapaz e totalmente dependente do adulto para realizarsuas



atividades, porém necessita da mediacdo dele, avancando qualitativamente na formacéo e
desenvolvimento de suas fungdes psiquicas superiores.” Lantolf and Thorne (2007, p. 198),

explicam que Vygotsky

“reconhecia que a mente humana era composta de uma base neurobioldgica de nivel
inferior, mas a dimensao caracteristica da consciéncia humana era sua capacidade de
controle voluntéario sobre a biologia através do uso de ferramentas culturais de alto nivel
(ou seja, linguagem, alfabetizacdo, aritmética, categorizagdo, racionalidade, 16gica.).”

Esses artefatos culturais tanto fisicos (objetos) quanto simbolicos (linguagem) sdo os
responsaveis pela funcdo de mediacdo de sua propria atividade psicoldgica (LANTOLF e
THORNE, 2007).

Rabello e Passos (2011), também defendem que o meio — constituido de cultura,
sociedade, praticas sociais e interacdes — superam 0s processos cronologicamente determinados
pela biologia ou genética. Eles ainda consideram que o desenvolvimento e a aprendizagem estao
subordinados a interacdo social que nos permitem criar meios pelos quais desenvolvemos nossas
atividades, “ampliando nossas ferramentas de atuagdo neste contexto cultural complexo que nos

recebeu, durante todo o ciclo vital” (p.1).

Para Lantolf (2000), citado em Paiva (2014, p. 129), “o conceito mais fundamental da
teoria sociocultural ¢ que a mente humana ¢ mediada” e “que os homens ndo agem diretamente
no mundo fisico, mas, em vez disso, contam com ferramentas nas atividades de trabalho, o que
nos permite mudar o mundo [...]”. “A lingua € o artefato cultural mais difundido e poderoso que

os humanos possuem para mediar suas conexdes com o mundo, entre si, € com eles mesmos”

(LANTOLF and THORNE, 2007, p.201). E eles concluem sua argumentacéo, dizendo que:

[...] enquanto fatores biol6gicos formaram a base do pensamento humano, eles foram
insuficientes para explicar nossa capacidade de regular voluntaria e intencionalmente
nossa atividade mental. Conseguimos essa capacidade como resultado da internalizagcdo
de artefatos mediadores culturalmente construidos, incluindo, acima de tudo, a
linguagem (p.202).

Paiva (2014), ao discorrer sobre aprendizagem por mediacdo, ressalta que a musica
desempenha um papel mediador entre o aprendiz e o conhecimento a ser assimilado. Vigotski
postulava que artefatos fisicos ou culturais mediavam a atividade animica. As cangdes, por serem
ferramentas de interacBes sociais e indicios historicos, também contribuem para o
desenvolvimento e aprendizado, pois € uma forma de criar meios pelos quais desenvolvemos

nossas atividades.



Na visdo da teoria sociocultural, ‘a aquisi¢do de uma lingua se da através de processo
colaborativo por meio do qual os aprendizes se apropriam da lingua de sua propria
interagdo, para seus proprios propositos, construindo a competéncia gramatical,
expressiva e cultural (PAIVA, 2014, p. 137).

Paiva (2014) cita formas de mediacdo feitas por artefatos culturais que refletem a
tematica desta pesquisa, como a musica, 0 cinema, as revistas etc. Segundo a autora, ha inimeros
relatos de histdrias de aprendizagem de LE por meio da musica. “[...], a aquisi¢do de segunda
lingua ndo pode ser mais vista como a aquisi¢cdo de conhecimentos linguisticos (estruturas
sintaticas e fonologicas), mas como o desejo do aprendiz em se tornar um participante de pleno

direito nas praticas discursivas de uma comunidade” (PAIVA, 2014, p.138).

Algumas das mais importantes perspectivas epistemoldgicas concernentes as teorias de
aquisicdo de LM e LE foram expostas até aqui, de forma panoramica e bem resumida, com o
intuito de se discutir, mesmo que brevemente, suas acepcOes, propostas e contribuicfes para as
pesquisas que objetivam refletir sobre a compreensdo do processo de ensino e aprendizagem de

linguas no campo da Linguistica Aplicada (LA).

Tendo em vista as concepcdes e principios reguladores de aprendizagem defendidos por
essas teorias, que foram até agora apresentados, podemos concluir que a maneira como definimos
0 conceito de ensino e aprendizagem de uma lingua, seja ela LM ou LE, determinara nossa
abordagem de ensinar ou aprender essa lingua. Isso, com frequéncia, se dara de acordo com a
nossa inclinagdo as ideias e pontos de vistas que melhor se harmonizarem com nossas tradi¢fes

de aprender.

No quadro a seguir, apresentamos uma sintese elaborada por Bruno e Silveira (2011,

p.7) das propostas das principais teorias até aqui discutidas:

Quadro 1: Sintese das Propostas das Teorias de Aprendizagem de Linguas

Piaget: 0 mecanismo
interacionista -- a
linguagem faz parte de
uma fungéo mais
ampla, que é a
capacidade de

Chomsky: o bebé nasce
Skinner: possibilidade de com todo o aparato.
explicar a linguagem e Nada é aprendido no
qualquer comportamento ambiente; é apenas
humano complexo pelos disparado por ele. A

Vigotski: raizes genéticas do
pensamento e da linguagem
— linguagem é considerada

como instrumento mais
complexo para viabilizar a

mesmos principios crianga apenas vai se representar a realidade comunicagdo, a vida em
estudados em moldando as atrpavés de significados sociedade. Sem a linguagem,
laboratorio. especificidades da sua € Sig o ser humano ndo é social,
P que se distinguem de N
lingua. nem historico, nem cultural.

significantes.

Fonte: Bruno e Silveira (2011, p.7)



1.4 Aprendizagem de Lingua Estrangeira

Nesta secdo, abordaremos aspectos relacionados aos conceitos de abordagem e cultura
de aprender, estilos e estratégias de aprendizagem, motivacdo e autonomia, buscando chegar ao
entendimento da nogdo da competéncia espontaneo-implicita de aprender adotada por aprendizes
de LE.

1.4.1 Abordagem e/ou Cultura de Aprender Linguas

O Dicionario Longman de Ensino de Linguas e Linguistica Aplicada define cultura
como “o conjunto de praticas, cddigos e valores que marcam uma nacao ou grupo em particular:

a soma das obras de literatura, arte, musica mais conceituadas de uma nag&o ou grupo etc. [...]".

Almeida Filho (2015) reconhece gque ha algo subjacente a um preceito ou préatica de
ensinar ou aprender uma lingua e que “[...] devemos reconhecer neles a priori uma forga tributéria
que condiciona em parte esse processo [...]” (p. 19; grifo nosso). O autor refere-Se a herancas
culturais que sdo perpetuadas e transmitidas ao longo do tempo por uma comunidade que ensina

uma dada lingua e que exerce influéncia na abordagem de ensino e aprendizagem dessa lingua.

Logo, para que haja aprendizagem, € necessario que haja uma perspectiva, ou uma
abordagem. Como asseveram Richards and Rodgers (1986, p.15): “Uma abordagem ¢ um
conjunto de pressupostos correlativos que lidam com a natureza do ensino e da aprendizagem de
linguas.” Uma abordagem (ou premissa) pressupde um método (ou procedimento), que
pressupde uma técnica (ou implementacdo) (RICHARDS and RODGERS, 1986). ““A abordagem
é constituida de conhecimento relevante a ser combinado com capacidades potenciais de acao,
de decisdo de agir de certo modo e de acdo de ensinar ou de aprender de fato” (ALMEIDA
FILHO, 2014, p. 14, grifo nosso).

Almeida Filho (2014) oferece-nos uma conceitualizacdo do papel da abordagem e de
competéncias que balizaram nossa compreensdo acerca desses pressupostos. Quanto ao conceito

de abordagem, ele assevera que €

! Longman Dictionary of Language Teaching and Applied Linguistics, 2010.



Uma capacidade de acdo complexa, atravessada por atitude(s) traduzidas em postura(s),
a partir de uma base de conhecimentos relevantes atribuiveis a pelo menos duas
categorias distintas — uma tacita, implicita e espontanea; e outra de origem formal,

tedrica, declarativa ou explicitavel (p. 11).

O autor ainda assegura que a partir da observacdo da abordagem, essas questdes podem
ser respondidas; e dai detectar qual perspectiva conduz o aprendiz ou o professor a agir em suas
respectivas praticas. “[...] a questdo central que é o querer saber por que um aluno aprende como
aprende o que aprende e por que um professor ensina do modo como ensina, [...]” (Ibid., p.18).
Segundo o autor, para que se produza impacto relevante na aprendizagem, efetuarem-se
mudancas externas ou materiais (i.e. material didatico, discurso etc.) em detrimento da
conscientizacdo da filosofia de aprender do aluno nédo trara beneficios necessarios para uma
aprendizagem bem-sucedida. Para tanto, o autor esclarece que

A abordagem (ou cultura) de aprender é caracterizada pelas maneiras de estudar, de se
preparar para o uso, e pelo uso real da lingua-alvo que o aluno tem como ‘normais’. Em
qualquer situacdo serd necessario ainda buscar conhecer as configura¢des individuais
dos filtros afetivo (as atitudes, motivagdes, bloqueios, grau de identificacdo ou
tolerancia com a cultura-alvo, capacidade de risco e niveis de ansiedade) de cada
aprendiz e de cada professor (ALMEIDA FILHO, 2015, p.22).

O conceito de abordagem de aprender é relevante para o foco desta pesquisa por,
eventualmente, contribuir para a reflexdo daquilo que constitui o processo de aprendizagem de
LE a partir da compreensdo da capacidade de decisdo e de acdo resultantes do conhecimento,
suposicdes e intuicbes daqueles que se propbem a aprender uma nova lingua. Ademais, a
concepcao de abordagem de aprender pode vir a contribuir para a elucidacdo, ainda que sucinta,
de elementos intrinsecos ao percurso de aprendizagem de LE para aqueles que se dispdem a

ensina-la.

1.4.2 Estilos de Aprendizagem

Estilos de aprendizagem estdo intimamente ligados ao conceito de aprender, pois
segundo Reid (1995, p. viii) “Estilos de aprendizagem tém sido usados para descrever uma forma
natural, habitual e preferida do individuo absorver, processar e reter novas informacGes e
habilidades”. O conhecimento dos estilos de aprendizagem, diante da complexidade da tarefa de
se aprender uma LE, traz a luz caracteristicas envolvidas nesse processo que sdo imprescindiveis

de serem analisadas, como as de ordem cognitiva, afetiva e psicologica (BROWN, 2000).



A seguir, expomos um quadro contendo a relacdo dos estilos de aprendizagem
resumidos por Reid (1995) e citados em Nascimento (2014, p.111-113):

Quadro 2: Estilos de Aprendizagem

aural ou auditivo

tatil ou cinestésico

Interativo

independente do contexto

Analitico

Reflexivo

Introvertido

Perceptivel

Sentimental

Negociador

audicdo; explicacOes orais e debates

acOes fisicas: mimicas ou simulaces; trabalhos artisticos; ndo gostam de
memorizagdes

estudos em grupo

sequéncia logica do conteldo

metas proprias e sequéncias; prefere estudo individual

analises minuciosas antes de responder

trabalhos individuais e independentes e situagdes que envolvam ideias e
conceitos

experiéncias perceptiveis e relacionamento com os outros

circunstancias pessoais e avaliagdes sociais dos fatos

negociagdo; leva em consideragdo os sentimentos e tende a adiar as conclusdes.

Fonte: Nascimento (2014)

Oxford (2003) salienta que estilos de aprendizagem néo sdo excludentes; de fato, eles

podem ser convergentes. Ela acrescenta que alguém pode ser “mais extrovertido do que



introvertido, ou mais orientado parao fechamento do que aberto, ou igualmente visual e auditivo,

mas com menor envolvimento cinestésico e tatil” (p.3).

Segundo Weiler (2018), é comum confundir estilos de aprendizagem com estratégias de
aprendizagem, pelo simples fato de que, por habito, alguém acredite que 0s meios que usa para
acessar algum tipo de conhecimento poderiam ser considerados seu estilo, quando, séo praticas
perpetuadas pela escola ou cultura de aprender de seu meio e que vao fundamentando certas
crencgas. Estilos de aprendizagem sdo associados as caracteristicas pessoais do aprendiz; ja as
estratégias de aprendizagem como definem Scarcella and Oxford (1992, p. 63) citado em Oxford
(2003, p.2): “[...] sdo agdes, comportamentos, etapas ou técnicas especificas - como procurar
parceiros de conversacdo ou encorajar-se a lidar com uma tarefa de linguagem dificil - usada

pelos alunos para melhorar seu préprio aprendizado.”

Segundo Lightbown and Spada (2005), quanto a procedéncia e natureza desses estilos,
ndo h& como precisar se sdo inatos — portanto, definitivos — ou se se desenvolveram durante o
percurso da aprendizagem, o que revela uma necessidade premente de mais investigacoes
concernentes a essas preferéncias de como aprender. Muitos sdo os diferentes estilos de
aprendizagem até agora investigados em virtude da diversidade da natureza humana, assim como
os termos criados em um esforco de identifica-los. Entretanto, Ellis (1994) menciona uma
tentativa, cujo objetivo é reunir esses termos numa s6 concepcao dicotbmica, “o aprendiz

orientado para comunicagao, e seu oposto, o aprendiz analitico, orientado para a norma” (p.508).

Assim, para melhor discorrermos sobre estratégias e seu papel no percurso na
aprendizagem de LE, funcionando, como ferramentas mediadoras, como chave para autonomia
do aprendiz e para aprendizagem significativa, passaremos a apresentar as concepgdes que

embasam essas premissas.

1.4.3 Estratégias de Aprendizagem de LE

Estratégias de aprendizagem de LE passam a compor um arsenal de dispositivos que
garantem ao aprendiz monitorar intencionalmente seu desenvolvimento na nova lingua a medida
que procuram afina-las com seu estilo de aprendizagem (OXFORD, 2003). Para Cohen, Weaver
and Li (1996), a eficacia de uma estratégia se comprova quando esta oferece suporte aos

aprendizes no decurso de sua aprendizagem ou no uso da L-alvo.



Chamot (2005) considera fundamental conhecer as estratégias de aprendizagem por
duas razdes: a) aumentamos nossa compreensao dos processos metacognitivo, cognitivo, social
e afetivo envolvidos na aprendizagem de linguas por meio da observacao daquilo que faz o aluno
durante sua aprendizagem de LE; além de b) utilizar esse conhecimento em pesquisas sobre
estratégias de aprendizagem, auxiliando os alunos que enfrentam enormes desafios na aquisi¢do

de uma LE.

Estratégias de aprendizagem de lingua e estratégias de uso de lingua tornaram-se
essenciais para compreensdo do processo de ensino e aprendizagem, uma vez que a
aprendizagem de LE passou a ser o enfoque dos linguistas aplicados, e ndo mais o ensino em si
mesmo. Autores como Rubin and Thompson (1982) procuraram observar e reconhecer
caracteristicas de aprendizes de linguas bem-sucedidos para o beneficio de outros aprendizes nao
tdo bem-sucedidos. Brown (2000, p.123) relacionou essas peculiaridades como podemos

observar a seguir:

1. Encontram seu préprio caminho, responsabilizando-se por seu aprendizado;

2. organizam as informagdes sobre lingua;

3. sdo criativos, desenvolvem uma intui¢do pela lingua por experimentar com sua
gramatica e palavras;

4. criam suas oportunidades para a pratica ao usar a lingua dentro e além da sala de aula;
5. aprendem a conviver com a incerteza, ndo se perturbando e continuando a falar ou a
ouvir sem entender todas as palavras;

6. usam mnemaonica e outras estratégias de memoria para relembrar o que tem sido
ensinado;

7. fazem com que os erros trabalhem para eles e ndo contra eles;

8. usam o conhecimento linguistico, incluindo o conhecimento de sua primeira lingua,
durante o aprendizado de uma segunda;

9. usam dicas de contexto para ajuda-los nacompreensao;

10. aprendem a fazer suposigdes inteligentes;

11. aprendem trechos de linguagem como um todo e rotinas formalizadas para ajuda-
los a realizar além de sua competéncia;

12. aprendem certos truques que ajudam a manter a conversacéo fluir;

13. aprendem certas estratégias de producéo para preencher as lacunas em sua propria
competéncia;

14. aprendem diferentes estilos de fala e escrita e aprendem a variar sua lingua de acordo
com a formalidade da situag&o.

A capacidade de autorregular, tanto o processamento das informacOes recebidas ou
produzidas quanto as exigéncias impostas a cada tarefa no processo de aquisi¢do de uma L-alvo,
é atribuida aos aprendizes de lingua considerados bem-sucedidos (CHAMOT, 2005). De acordo
com a autora: “o conceito de auto-regulacdo para a aprendizagem académica originou-se no
campo da psicologia educacional [...] para descrever alunos que aprendem para 0s Seus proprios

propositos apesar das circunstancias frequentemente adversas” (Ibid. 2014, p.78).



Acredita-se  que a metacognicdo envolve tanto o conhecimento declarativo
(autoconhecimento, conhecimento de mundo, conhecimento de tarefa, conhecimento de
estratégia) quanto o conhecimento procedimental (planejamento para aprendizagem,
monitoramento de uma tarefa de aprendizagem enquanto esta em andamento e avaliagao
de aprendizagem uma vez que uma tarefa foi completada) (CHAMOT, 2005, p.124).

Apesar de reconhecermos que o professor exerce uma funcédo indispensavel no processo
de ensino de LE ndo apenas por estabelecer uma atmosfera convidativa a aprendizagem, mas
também por proporcionar um ambiente que oferecga as condi¢des apropriadas ao desenvolvimento
de habilidades cognitivas e psicoldgicas, encontramos apoio em Ferraco de Paula (2014, p.84),
quando afirma que “o conhecimento implicito pode ter inicio no proprio individuo, pode vir de

dentro, baseado na prépria fé ou na teoria”, o que impulsionara suas decisdes e agoes.

Da mesma forma, cabe ao professor conhecer e apresentar aos alunos procedimentos
compativeis para a realizagdo das tarefas relativas ao contetdo trabalhado. No entanto, é também
consenso que o aluno deve buscar reconhecer os tracos de sua personalidade, seu estilo pessoal
de aprendizagem, suas aptiddes naturais e necessidades para contribuir com o desenvolvimento
de suas competéncias comunicativas. Para Rubin and Thompson (1982), bons habitos e

estratégias de estudo sdo fatores que contribuem para uma aprendizagem eficaz .

De acordo com Oxford (2003), aos professores de LE cabe incluir a instrucdo de
estratégias de aprendizagem em seu planejamento pessoal e planos de aulas para que possam
contribuir para a capacitacdo de alunos no monitoramento de suas proprias taticas de aprender
uma L-alvo. A autora ressalta que esse processo deve iniciar de forma progressiva para que ndo
sobrecarregue o aluno, e dessa forma, acabe por deixar de surtir o efeito esperado. Esse tipo de
orientacdo contribui para uma formacdo autdbnoma do aprendiz que passara a construir seu saber
a partir de uma perspectiva mais autbnoma.

A instrucdo explicita inclui o desenvolvimento da conscientiza¢do dos alunos sobre suas
estratégias, a modelagem do pensamento estratégico pelo professor, a identificacdo das
estratégias pelo nome, o fornecimento de oportunidades para a pratica e autoavaliacao.
Pesquisadores em contextos L1 e L2 concordam que a instrugdo explicita € muito mais
eficaz do que simplesmente pedir aos alunos que usem uma ou mais estratégias e que

também promova a metacogni¢do, a capacidade dos alunos de entender seu proprio
pensamento e processos de aprendizagem (OXFORD, 2003, p.17).

Aprendizes que (re)conhecem seus estilos e estrategias de aprendizagem procuram
aplicad-las a uma circunstancia especifica de aprendizagem ou podem transferir esse
conhecimento para qualquer outra situagdo de aprendizagem em areas diversas do conhecimento
(OXFORD, 2003).



A fim de apresentar uma visao geral e concisa, no quadro seguinte apresentaremos uma

sintese das seis mais importantes estratégias de aprendizagem de LE encontradas em Oxford

(2003, p.12-15).

Quadro 3: Estratégias de Aprendizagem de LE

Tipos de Estratégias

Definicao

Estratégias Cognitivas

Permitem ao aluno manipular o material da lingua
diretamente, por exemplo: através de raciocinio,
andlise,  anotacGes,  resumindo,  sintetizando,
delineando, reorganizando as informagdes para
desenvolver esquemas mais fortes (estruturas de
conhecimento), praticando configuragfes naturalistas,
e praticando estruturas e sons formalmente;

Estratégias Metacognitivas

Possibilitam ao aluno identificar as proprias
preferéncias de estilo e necessidades de aprendizagem,
planejar uma tarefa de L2, coletar e organizar materiais,
organizar um espago de estudo, um cronograma,
monitorar erros, avaliar o sucesso da tarefa e o sucesso
de qualquer tipo de estratégia de aprendizado). Esses
procedimentos sdo empregados para gerenciar o
processo de aprendizagem em geral;

Estratégias Relacionadas a Memoria

Ajudam os alunos a vincular um item ou conceito de
L2 a outro, mas ndo envolvem necessariamente uma
compreensdo profunda. Vérias estratégias relacionadas
a memoria permitem que os alunos aprendam e
recuperem informagdes em uma sequéncia ordenada
(e.g., siglas), enquanto outras técnicas criam
aprendizagem e recuperacdo através de sons (e.g.,
rimas), imagens (e.g., uma imagem mental da propria
palavra ou o significado da palavra), uma combinacéo
de sons e imagens (e.g., 0 método de palavras-chave),
movimento do corpo, resposta fisica total), meios
mecanicos (e.g., flashcards) ou localizacdo (e.g., em
uma pagina ou quadro negro);

Estratégias Compensatorias

Permitem ao aluno, por exemplo, adivinhar a partir do
contexto ao ouvir € ler; usar siné6nimos e “dar voltas”
para substituir a palavra que faltava para ajudar a falar
e escrever; e estritamente para falar, usar gestos ou
pausar palavras; elas ajudam o aluno a compensar o
conhecimento ausente.

Estratégias Afetivas

Proporcionam a compreensdo do humor e do estilo de
um individuo sobre sentimentos, recompensar-se pelo
bom desempenho e usar a respiracdo profunda ou o
selftalk positivo; mostraram-se significativamente
relacionadas a proficiéncia de L2 [...];

Estratégias Sociais

Permitem ao aluno, e.g., fazer perguntas para obter
verificacdo, pedir esclarecimentos sobre um ponto
confuso, pedir ajuda para realizar uma tarefa de
linguagem, conversar com um parceiro de conversacao
nativo e explorar normas culturais e sociais) ajudam o
aluno a trabalhar com os outros e entender a cultura de
destino, bem como a linguagem. [...]

Fonte: Adaptado de Oxford (2003, p.12-15)




Como podemos verificar a partir do que foi exposto até esse ponto, reiteramos a
afirmagao de Brown (2000, p. 113) de que “estratégias sao métodos especificos de abordagem
de um problema ou tarefa, modos de operacéo para atingir um fim especifico, projetos planejados
para controlar e manipular determinadas informagdes.” Tomar ciéncia dessas taticas e torna-las
acessiveis aos aprendizes de linguas para que passem a emprega-las conscientemente, de acordo
com as circunstancias e caracteristicas especificas de aprender de cada aluno, contribuira para
que desenvolvam competéncias implicitas ou espontaneas de aprender linguas. Estas serdo

discutidas na proxima se¢éo.

1.4.4 Competéncia Implicita ou Espontanea de Aprender Linguas

Segundo Almeida Filho (2014, p. 22), a competéncia implicita [...] € uma competéncia
natural de aprender e de ensinar”. O termo competéncia implicita ¢ cunhado por Almeida Filho
(2014) e empregado pelo autor tanto para professores (competéncia implicita de ensinar) quanto
para aprendizes (competéncia implicita ou espontanea de aprender). Essa competéncia € mais
metaforicamente conhecida como conceito guarda-chuva por se referir a demais fatores aos quais
ela incorpora, tais como estilos e estratégias de aprendizagem, atitude, crencas, motivacao, entre

outros.

Aquele que se dispbe a aprender LE, seja movido por orientacdo intrinseca ou
extrinseca e que esteja munido de atitudes, mobilizara técnicas para alcancar seus objetivos
desconsiderando as limitagdes que tera que transpor, assumindo o controle da situacdo e
direcionando sua propria acdo de aprender. Ferraco de Paula (2014) ressalta que o aprendizado
de LE envolve questbes de natureza social, que podem influenciar na forma como percebemos a
nGs mesmos e como percebemos o outro e que essa percepcdo esta intimamente atrelada as nossas
crencas. A competéncia espontanea de aprender é algo proprio daqueles que se submetem a
quaisquer situacoes de aprendizado em virtude das experiéncias que j& vivenciaram ao longo de
suas vidas (FERRACO DE PAULA, 2014).

O aluno busca obter e aprimorar seus conhecimentos servindo-se de estratégias
individuais, a fim de alcancar éxito em seu aprendizado, 0 que se evidencia ser uma atitude
imprescindivel aqueles que pretendem apreender o contedo e ndo apenas passar a reproduzi-lo
sem absorvé-lo, podendo assim agir com autonomia em relacdo ao seu desenvolvimento (Ibid.).

Esses procedimentos informais que aprendizes utilizam podem fornecer, tanto para si mesmos,



quanto para professores uma oportunidade de reconhecer recursos que aqueles empreendem para
alcancar o resultado desejado no processo de aquisicdo de LE (Ibid). Esse procedimento que,
Almeida Filho (2014, p.14) reconhece como “ capacidades distintas de agir na aprendizagem e
no ensino de linguas a partir de conhecimentos, sejam eles informais ou formalizados, marcadas
por dadas atitudes com relagdo ao objeto ‘aprendizagem’, sdo chamadas de competéncia de

aprender linguas” (grifo do autor).

“Os agentes aprendentes sdo os mais completos e potencialmente, a0 menos, 0s mais
suscetiveis a independéncia, podendo operar sozinhos para produzir o resultado final — o da
aquisicdo de uma competéncia comunicativa na nova lingua-alvo.” (ALMEIDA FILHO, 2014,
p.15). “E possivel, ainda, viver o sucesso de uma bem-sucedida aprendizagem de lingua (uma
aquisi¢do, portanto) sem o concurso direto presencial do professor” (Ibid.). Isso, de forma
alguma, significa tentar apequenar a atuacdo e influéncia do professor sobre o0 processo de ensino

e aprendizagem, uma vez que,

Para fazer a anélise do aprendiz, temos de fazer a andlise do que o aprendiz demonstra
e diz, em alguns casos, temos de fazer a analise do proprio aprender, do processo de
aprendizagem do participante nas condi¢des que se obtém. Isso é colocado quando o
aluno mostra estar aprendendo\adquirindo, quando um professor estd ensinando,
guando o aluno esté4 aprendendo ou tentando adquirir a nova lingua sem a presenca do
professor (ALMEIDA FILHO, 2014, p .21-22).

Nos ultimos anos, parece haver um reconhecimento generalizado da atuacdo soberana
de aprendizes proativos de LE inseridos em um mundo globalizado e dindmico que oferece
instrumentos tecnoldgicos inovadores que lhes proporcionam oportunidades de aprendizagem
autdbnoma e auténtica de linguas. Essa afirmacéo encontra respaldo na assercdo de Paiva (2006,

p.117) quando ela afirma que

O uso da Internet gerou um novo contexto de aprendizagem dindmico e descentralizado.
O avanco da tecnologia da informagéo criou espacos de inteligéncia distribuida onde os
alunos estdo interconectados com outros alunos com diferentes graus de autonomia e
todos eles tém acesso a inlmeros recursos.

Diante dessas premissas podemos reconhecer a oportunidade de atuacdo soberana de
aprendizes proativos de LE inseridos em um mundo globalizado e dinamico que oferece
instrumentos tecnoldgicos inovadores que Ihes proporcionam oportunidades de aprendizagem

autdbnoma e auténtica de linguas.



Discorreremos, a seguir, sobre um aspecto que parece representar grandes desafios a
aprendizagem de LE, principalmente em se tratando de adolescentes em fase de pds-puberdade

ou adultos, a afetividade.

1.5 Fatores Psicoldgicos

Se fossemos enumerar todos os fatores psicoldgicos que englobam o conceito de
afetividade, teriamos uma extensa lista de elementos relevantes que influenciam direta ou
indiretamente a aprendizagem de uma L-alvo. Poderiamos encontrar entre eles fatores
proveitosos ao aprendizado que contribuem para a superacdo de emocdes negativas, tais como,
atitude positiva, autoestima e empatia. Por outro lado, h& aqueles que podem afetar
desfavoravelmente a aprendizagem de LE, como inibicéo, alta ansiedade e preconceito, apenas

para citar alguns.

Na secdo seguinte, dissertaremos sobre duas variaveis afetivas que consideramos
pertinentes ao tema deste estudo — crencas e motivacdo — cujos efeitos tém implicacGes diretas
em uma aprendizagem bem-sucedida de linguas, uma vez que condicionam o comportamento do
aprendiz em relacdo ao seu préprio desenvolvimento e inspiram autoconfianca em relacdo as

praticas por eles adotadas.

15.1 Crencas

Uma variavel afetiva relevante cujo efeito induz a tomada de decis6es, impulsionando

a aquisicdo, sdo crencas. Segundo Barcelos (2006)

[Crencas sdo] uma forma de pensamento, constru¢des da realidade, maneiras de ver e
perceber o mundo e seus fendmenos, co-construidas em nossas experiéncias resultantes
de um processo interativo de interpretacdo e (re)significacdo. Como tal, crencas sdo
sociais (mas também individuais), dindmicas, contextuais e paradoxais (BARCELOS,
2006, p.18).

A mudanca de paradigma nas pesquisas da LA sobre ensino e aprendizagem de LE
redirecionou o foco que antes era, essencialmente, buscar compreender a atividade de ensinar,
visando seu aperfeicoamento para, entdo enfocar na aprendizagem. Como se aprende passou a
receber a atencdo dos pesquisadores, cujo objeto de pesquisa passaram a ser as aspiracoes,
apreensdes e necessidades do aprendiz. Breen (1985), citado em Barcelos (2004, p.125), afirma



que “nenhuma instituicao ou relacionamento humano pode ser adequadamente entendido, a

menos que consideremos as suas expectativas, valores e crengas.”

Com o advento da abordagem comunicativa, a partir da segunda metade do século XX,
0s estudos sobre aprendizagem e aquisicdo de linguas se voltaram para o conhecimento implicito
e 0s métodos de aprendizagem empregados pelos alunos e ndo mais para o processo de ensino

apenas.

Essa preocupacdo [..] em desvendar o mundo do aprendiz, isto é, seus anseios,
preocupacBes, necessidades, expectativas, interesses, estilos de aprendizagem,
estratégias e, obviamente, suas crengas ou seu conhecimento sobre o processo de
aprender linguas, tornou-se mais patente com a abordagem comunicativa (BARCELOS,
2004, p. 127).

A autora apresenta uma sintese encontrada em Larsen-Freeman (1998, p. 208-209),
sobre a concepcdo das mudancas nos paradigmas de ensino de linguas nas uUltimas décadas.
Podemos perceber por meio dela que a acepgéo de aprendiz sofreu constantes alteracoes:

« Mimico (anos 50): os aprendizes imitavam o comportamento linguistico do professor,

em um processo de formacéo de habito;

« Cognitivos (anos 60): a faculdade mental dos aprendizes ndo era mais ignorada e eles

deveriam descobrir as regras da lingua;

« Afetivos e sociais (anos 70): o trabalho de Gardner and Lambert (1972) a respeito de

atitudes e motivacédo contribuiu para essa visao;

« Aprendiz estratégico (anos 80): passou-se a reconhecer que o aprendiz tem diferentes
estilos de aprendizagem e estratégias, e que se engaja na aprendizagem autbnoma;

« Politico (anos 90): o aprendiz passa a ser visto como possuidor de uma dimensao

politica. A linguagem passa a ser concebida como instrumento de poder (p.126).

Ellis (1994) e Lightbown and Spada (2006) esclarecem que aprendizes, particularmente
aqueles mais velhos, trazem consigo conceitos e estilos de aprendizagem resultantes de
experiéncias de instru¢bes passadas ou mesmo de pressuposi¢des do “método perfeito” para eles.
Almeida Filho (2014) postula que aprendizes, da mesma forma que professores e terceiros,
aderem a abordagens respaldadas em intuicbes, crencas e convic¢es apoiadas em tradigdes

disseminadas ao longo de anos.



Segundo Barcelos (2004), ha uma tendéncia em classificar as crencas de aprendizes e
professores em adequadas ou inadequadas sobre o argumento de que elas, supostamente,
poderiam obstaculizar a autonomia. No intuito de esclarecer esse ponto e evidenciar o devido
valor que as concepcdes dos alunos, configuradas num determinado ambiente e momento,
desempenham em sua aprendizagem, também nos apoiamos no conceito de crencas oferecido

por Ferraco de Paula (2008)

[...] crencas séo fontes de producdo de comportamento. O estudo das mesmas pode ser
0 primeiro passo na compreensao desse comportamento, pois elas fornecem subsidios
para explicar por que os individuos se comportam de determinada maneira ao tentar
aprender uma nova lingua (p.65)

O comportamento ao qual a autora se refere também pode determinar atitudes
desencadeadoras de a¢Oes regidas pelas caracteristicas individuais de aprendizes segundo suas
perspectivas. Essas acdes motivadas pela afeicdo a masica e a cultura-alvo da qual ela provém
geram experiéncias de aprendizagem satisfatorias e incentivam ainda mais acdes voltadas a
comunicagdo na Lingua-alvo. Na préxima secdo, ressaltaremos a relevancia de se desenvolver

atitudes e condutas para a promocdo de uma aprendizagem de LE eficiente.

1.5.2 O Bom Aprendiz de Linguas

Com o proposito de assistir alunos malsucedidos no tocante ao desempenho na
aprendizagem de LI, as autoras Rubin and Thompson (1982) dedicaram-se a estudar e a compilar
caracteristicas e estratégias que julgavam ser intrinsecas a aprendizes de linguas considerados
bem-sucedidos. Sua obra empreendedora procurava munir aprendizes de LE com informacdes
pertinentes sobre fatores linguisticos, cognitivos, psicologicos e comportamentais. Contudo, elas
deixam claro que sé alcancara seus objetivos, 0 aluno estratégico e determinado. Elas afirmam,
ndo apenas: “que o éxito do aprendizado depende de bons habitos e de estratégias de estudo”
(p.13), bem como “[...] de aprender sob a forma de pequenas porcoes de informacdes, porém de

maneira constante” (p.21).

Ainda existem lacunas tedricas com relacdo a caracteristicas individuais que facilitem a
aprendizagem. Nao se pode afirmar que estilos de aprendizagem e personalidade tém influéncia
numa aquisi¢do bem-sucedida, considerando seu grau de complexidade e interrelagdo entre si, 0
que dificulta qualquer identificacdo precisa dos fatores que promovem a aprendizagem
(FERRACO DE PAULA, 2008).



Almeida Filho (2014) enfatiza que ndo se pode negar que somos parte de uma
comunidade e como tal, seres socio-histdricos que carregam crencas e culturas de aprender que
subjazem as nossas praticas cotidianas. Tais preceitos atuam na escolha do tipo de abordagem de

ensinar e de aprender a ser adotada.

Reconhecemos que a aprendizagem de LE é uma tarefa ardua e complexa que demanda
dedicacdo, uso de abordagens e estratégias assim como o desenvolvimento de competéncias de
aprender linguas . Ademais, de acordo com Brown (2000, p. 63), “Seres humanos sdo criaturas
emocionais” ¢ como tal seu estado emocional representa um impacto expressivo na construgao
individual do saber, tornando ainda mais intricado o0 encargo de apresentar estudos mais
conclusivos concernentes a caracteristicas individuais do aprendiz, que somadas, 0s tornariam

bons aprendizes de linguas.

Fatores de ordem comportamental também influenciam esse processo intensificando o
desejo ou reduzindo o estimulo de aprender. Ainda ndo ha consenso se a motivacdo gera a
aprendizagem ou se € 0 sucesso na aprendizagem que eleva o nivel de motivacdo. Todavia,
independentemente de qual seja a relagdo causa-efeito, a motivacao €, reconhecidamente, uma
varidvel indispensavel para a compreensdo do processo de ensino e aprendizagem de LE como

veremos na proxima secao.

1.5.3 Motivacao e sua Estreita Relacdo com Autonomia

Se percorrermos a literatura especializada da area de Linguistica Aplicada em busca de
pesquisas sobre a variavel motivacao, encontraremos uma vasta obra produzida por décadas com
0 intuito de auxiliar na compreensdo desse fendmeno e suas implicagfes na aprendizagem de
uma lingua estrangeira (LE). Segundo Ellis (1994) e Lightbown and Spada (2006), a motivacao
pode gerar aprendizado bem-sucedido ou pode ser o resultado dele, causando, assim, dificuldades
na interpretacdo da relacdo de causa-efeito. No entanto, ha consenso entre educadores e
pesquisadores de que a motivacdo tem papel significativo na aprendizagem de LE ao se
considerar as diferencas individuais de aprendentes e as varidveis afetivas que impactam seu

desenvolvimento linguistico.

Em Brown (2000, p. 162), podemos encontrar um resumo das visdes de motivagao

propostas por cada escola de pensamento citadas e adaptadas a esse texto:



Quadro 4: Concepgdes de Motivagdo, segundo as Teorias de Aquisi¢do de Linguas

Behaviorista Cognitivista Sociointeracionista
» antecipacdo de » guiado por » contexto social;
recompensa; necessidades humanas > comunidade;
> desejo de receber Ené;ri]?az Igexé%loragéo, > status social;
reforgq po.3|.t|vo;- atividpade,g est1|'mu|o, L ERYICEAS
» forcas individuais e conhecimento e ego): grupo;
externas no > grau de esforgo » forgas externas e
controle. despendido; interativas no
» forcas individuais e controle.
internas no controle.

Fonte: Brown (2000)

Os aspectos citados no quadro representam conceitos de necessidades subjacentes ao
ser humano relacionadas as diversas concep¢des de aprendizagem, mas que podem ser
correlacionadas, devido a conceitos intrinsecos a todas: a busca por recompensa, a decisao para
se fazer escolhas, dependendo do contexto social em que as situagdes acontecem (BROWN,
2000).

Robert Gardner, um pesquisador do papel das varidveis afetivas na aquisicdo de linguas

declara que:

Motivacdo para aprender uma segunda lingua ndo € uma construgdo simples. Naopode
ser medida por uma escala; talvez toda a gama de motivacdo ndo pode ser avaliada por
trés ou quatro escalas. Definitivamente ndo pode ser avaliado por pedir as pessoas que
justifiquem por que acham que aprender uma lingua é importante para elas
(GARDNER, 2005, p. 4).

Reconhecendo a influéncia dessas variaveis, Gardner diz que “(elas) incluem uma
orientacdo aberta e receptiva em relacdo a outra comunidade linguistica e a outras comunidades
em geral, atitudes favoraveis em relacdo a situacdo de aprendizagem de linguas e uma maior
motivacdo para aprender a lingua (GARDNER 2010, p. 201-202), citado em (GARDNER 2012,
p.218).

As razbes do porqué alguém se predispde a aprender LE podem refletir duas
necessidades distintas do aprendiz como expde Gardner e Maclintyre (1991), citado em Brown
(2000, p. 163), “(a) académica ou relacionada a carreira (instrumental), ou (b) uma orientada

social ou culturalmente (integrativa). A importancia de se distinguir orientagdo de motivagéo é



que nos limites de cada orientacéo, pode-se vir a ter tanto uma motivagédo alta quanto baixa”, ou

seja, o nivel de motivacdo em cada orientacdo depende do interesse envolvido.

Gardner and Lambert (1972), citado em (Dulay, Burt and Krashen, 1982) constataram
que apesar da motivacdo instrumental ser geralmente responsavel pela proficiéncia em LI,
habilidades orais foram encontradas com mais frequéncia entre aprendizes com predisposi¢ao

integrativa.

Algumas vezes a orientacdo integrativa, ou aquela relacionada a identificacdo que o
aprendiz tem com a cultura do grupo social da LE, pode elevar seu nivel de motivacgéo e,
consequentemente, sua atitude diante de seu aprendizado. Porém, em muitas situacdes a
orientacdo instrumental também se mostrou altamente eficaz com relacéo a proficiéncia de LE.
Os aprendizes com orientacdo integrativa, apesar de desejarem se associar e se integrar ao grupo
ao qual a LE é falada, procuram manter sua identidade (GARDNER and LAMBERT, 1972).

Uma terceira orientacdo apontada pelos autores citados e denominada por eles
motivacao de identificacdo de grupo social, assim como para Graham (1984) citado em Brown
(2000), também denominada orientagdo assimilativa, consiste em um sentimento ou impulso de
pertencer ao grupo falante da LE, devido a uma forte identificacdo com sua cultura e sociedade.
No entanto, ao contrario daqueles aprendizes com orientacao integrativa, membros desse Gltimo
grupo visam associarem-se ao grupo de L2 renunciando a sua procedéncia (DULAY, BURT and
KRASHEN, 1982).

Conforme Ryan and Deci (2000), exercemos nossa capacidade intrinseca de buscarmos
inovacdo e desafios a serem vencidos como resultado do impeto humano de compreender o
mundo a nossa volta. Deci (1975, p.1), afirma que: “[...] uma pessoa esta intrinsecamente
motivada para realizar uma atividade se ndo houver uma recompensa aparente, exceto a atividade

em si ou os sentimentos que resultam da atividade.”

Aprendizes de LE que demonstram inclinacdo integrativa por um grupo social séo
frequentemente estimulados intrinsicamente. No entanto, eles também podem sofrer influéncia
afetiva externa de pais, professores, amigos etc., denominada: motivacéo extrinseca. Além do
mais, ser\estar extrinsecamente motivado, de acordo com Brown (2000) e Ryan and Deci (2000),
pode fazer alguém almejar recompensas advindas de fontes externas (i.e., notas escolares,

dinheiro, promogcdes, prémios etc.).



Em outras palavras, independentemente da orientacdo, quer seja ela integrativa, quer
seja instrumental, a motivacdo pode resultar de estimulos intrinsecos (guiados pela satisfacao ou
gratificacdo pessoal e assim como pela autoestima) ou extrinsecos (fomentados por escolhas de
carater mais ou menos autdnomo, mas sem inclinacdo afetiva propria). No entanto, é a orientacéo
integrativa que suscita a aquisi¢ao e prolongamento da proatividade e autonomia no aprendiz de
LE, ou vice-versa, por estarem diretamente alinhados com o comprometimento de alcangar seus
objetivos de aprendizagem, formando um circulo virtuoso como podemos visualizar na figura a

sequir:

Fluxograma 1: Circulo Virtuoso: Orientagdo, Motivagdo e Autonomia

Orientacdo

Integrativa ou
Assimilativa

Motivacdo
Intrinseca

Autonomia

Fonte: Autora

Com efeito, tanto as orientacGes integrativa quanto instrumental sdo possivelmente
imbricadas e constituidas reciprocamente, pois “nao se excluem mutuamente”, (BROWN, 2000,
p. 163), tornando ainda mais dificil a tarefa de discernir o grau de motivacgéo intrinseca ou
extrinseca que incentiva em maior ou em menor grau um aprendiz de LE. Entretanto, qualquer
que seja essa orientacdo que estimule o empenho de um aprendiz de LE em atingir seu objetivo,
a influéncia que ela exerce sobre esse aprendiz o faz desencadear acOes e estratégias que o ajudam
atingir a proficiéncia desejada na L-alvo ao desenvolver potenciais caracteristicas pessoais
consideradas peculiares a promocdo da autonomia como parte integrante no processo de

aprendizagem de LE.

A palavra autonomia remete-nos ao conceito de agir sem a interferéncia de forcas
externas, por decisdo propria e com a finalidade de alcancar algo desejado. Segundo Nunan
(1997), a definicdo de aprendizes autdnomos baseia-se no fato de eles agirem ativamente com

relacéo ao seu proprio aprendizado. O conceito de autonomia esta diretamente relacionado ao de



motivacdo intrinseca, dado que, um e outro estdo intimamente alinhados com o
comprometimento e a pronta disposic¢ao do aprendiz no tocante a sua aprendizagem (BENSON,
2006).

Motivacdo, quando resultante de uma orientacdo intrinseca, deriva de sentimentos de
afeicdo genuina pela lingua ou cultura-alvo da qual o aprendiz almeja fazer parte (GARDNER
and MACINTYRE, 1991), citado em (BROWN, 2000).

Little (1991) aponta alguns equivocos com relagdo a descri¢do que se tem do construto
autonomia e afirma que ela ndo corresponde a um comportamento Unico e facilmente

compreensivel.

E verdade, é claro, que reconhecemos aprendizes autnomos por seu comportamento;
mas isso pode assumir vérias formas diferentes, dependendo da idade, até que ponto
progrediram com o aprendizado, como eles percebem suas necessidades imediatas de
aprendizagem, e assim por diante. Autonomia, em outras palavras, pode se manifestar
de muitas maneiras diferentes. (p.4)

Little (1991) considera a autonomia do aprendiz uma necessidade psicoldgica, “Pois
parece que o aprendizado eficaz e de valor pode, realmente, depender da extensdo em que 0s
alunos alcangam autonomia” (LITTLE, 1991, p.14). Para esse autor, concernente a educacao do
aprendiz adulto, a aspiracdo de sobrepujar quaisquer impedimentos a aprendizagem relaciona-se

visceralmente ao principio da autonomia.

Ele também ressalta que autonomia ndo é algo que professores fazem pelos alunos e
nem mesmo €é considerada uma metodologia de ensino, no entanto, por um lado ele reconhece
que o aprendiz ndo é totalmente autossuficiente para gerir 0 curso de sua educacao sem 0 apoio
e supervisdo de alguém mais experiente, por outro, entretanto, ele defende que a autonomia nédo
pode ser parte integrante de um projeto de ensino aplicado de forma regular pelo educacao
institucionalizada (Ibid.).

Ademais, 0 conceito de autonomia ndo estd associado a autossegregacdo ou
individualismo. O autor acima chama a ateng@o para o fato de que “Porque somos seres sociais,
nossa independéncia é sempre balanceada pela dependéncia ; nossa condicdo essencial é de
interdependéncia.” (p.5). Dessa forma o autor rejeita a ideia de autoinstrugdo que descarta o papel
do professor. Pelo contrério, Little argumenta que o aprendiz é munido de input ao se deparar

com situagdes sociais em que a comunicagdo € estimulada pelas interacbes humanas e pelo



empenho do aprendiz em se relacionar levando-o a, inevitavelmente, a usar a L-alvo, o que

contribui para a geracdo progressiva da aprendizagem.

Segundo Paiva (2006), a abordagem comunicativa ocasionou 0 conceito de autonomia
na aprendizagem de LE. Quanto a isso, Little (1991) reconhece a relevancia da comunicacao
presencial para a comunicacao entre seres humanos, entretanto, ele argumenta que, “nos dias de
midia de massa, algumas das mensagens mais poderosas que sdo comunicadas no interior de e

entre as sociedades chegam até nds por outros meios outros que nao seja o encontro face-a-face”
(p.2)

Para uma crescente parcela dos aprendizes de LE, o input auténtico chega por
intermédio da comunicacdo de massa, 0 que, de certa forma, compensa a falta de contato pessoal
com falantes da L-alvo (PAIVA, 2006). Em circunstancias em que o aprendiz é privado da
comunicagéo face-a-face, essa auséncia de oportunidades pode fazer aflorar nele uma aspiracao
a autonomia ou desencoraja-la por completo diante da escassez de oportunidades (Ibid). Para
além da atitude espontanea que governa aprendizes autodeterminados, esta a capacidade de correr
riscos e colocar em prética estratégias de aprendizagem em conjunto com uma dose consideravel

de criatividade no empenho de conquistar proficiéncia desejavel na lingua-meta.

Estudos recentes atestam que ha uma tendéncia no envolvimento ativo e criativo de
alunos na aprendizagem de LE além da sala de aula quando as op¢fes e oportunidades de
aprendizagem de linguas apresentam-se restritas (PAIVA, 2006). Atualmente, o acesso frequente
as midias digitais tem favorecido o aumento de casos de aprendizes de LE buscando conquistar
ou aprimorar suas habilidades na L-alvo. Com relacéo a esse aspecto, Benson (2006) caracteriza
como autoinstrucdo, a situagdo na qual aprendizes de LE comprometem-se com sua

aprendizagem diligentemente e sem a ajuda do professor.

Com a finalidade de elucidar um pouco mais a acepcao de autonomia, apresentaremaos,

a seguir, algumas de suas diferentes nogoes sintetizadas por Paiva (2006, p. 89-90):

Autonomia envolve capacidade inata ou aprendida;

autonomia envolve autoconfianga e motivacéo;

autonomia envolve o uso de estratégias individuais de aprendizagem;
autonomia é um processo que se manifesta em diferentes graus;

0s graus de autonomia ndo sdo estaveis e podem variar dependendo de
condig¢des internas ou externas;

autonomia depende da vontade do aprendiz em se responsabilizar pela prépria
aprendizagem;

v autonomia requer consciéncia do processo de aprendizagem;
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v/ autonomia esta intimamente relacionada as estratégias metacognitivas:
planejar/tomar decis6es, monitorar e avaliar;
v autonomia abarca dimensdes sociais e individuais.

N&o é nossa pretensdo aprofundar em todas as questdes e especificidades das interfaces
que envolvem o construto autonomia e as variaveis que intervém no percurso de sua realizacéo.
Algumas dessas variaveis, como personalidade, estilos de aprendizagem, atitudes, crencas,
imagens estereotipadas da lingua e de seus falantes, motivacao, estratégias de aprendizagem,
habilidades etc., sdo consideradas responsaveis por resultados satisfatorios ou insuficientes para

uma aprendizagem bem-sucedida (Paiva, 2006).

Cumpre-nos, por ora, apenas ressaltar que o aprendiz que anseia atingir o grau almejado
de proficiéncia em LE, assumindo o controle e a responsabilidade de sua aprendizagem pode e
deve fazer muito de sua propria capacidade, fazendo parte de um mundo, atualmente, midiatizado
que oferece inUmeras possibilidades de aprendizagem descentralizada e dinamica por meio de
artefatos culturais, como mdasica, filmes, TV a cabo, videos, videogames, séries de TV, revistas

eletronicas etc (quando esses se encontram ao alcance desses aprendizes).

Na proxima secdo, passaremos a tratar da tematica da muasica como elemento promotor

de aprendizagem.

1.6 Musica

Ndo € algo incomum para um professor de linguas se deparar com alunos que
apresentem certa familiaridade com uma LE, se ndo, fluéncia proxima a de um falante nativo
dessa lingua e, dai, ouvi-lo revelar que grande parte desse conhecimento e habilidades adquiridos
provém da pratica de ouvir e cantar, ou mesmo de ler e escrever letras de cangdes na lingua em
questdo. Nos dias de hoje a Internet tem impulsionado o mercado de musica e outros artefatos
culturais, tornando um dispositivo como um simples aparelho de telefone celular em uma

ferramenta de incluséo para a aprendizagem de LE.

Na proxima secdo, discorreremos sobre o papel que a musica exerce como estratégia
para a educacdo e para a aprendizagem de LE assim como sua presenca significativa na vidadas
pessoas a partir da expansédo digital pela qual o mundo vem passando na contemporaneidade.
Falaremos da musica como uma manifestacdo da cultura humana e sua capacidade de despertar

interesse pela disciplina de LE.



1.6.1 O Papel da Musica como Estrategia de Aprendizagem de LE

O papel que a musica exerce na educacdo tem sido tema de incontdveis estudos
académicos em razdo de ser um dos meios mais acessiveis de se atingir um objetivo pedagdgico.
Sua influéncia positiva na educacédo infantil atesta para o fato de que, segundo Gardner (1993),
apud Paquette and Rieg (2008), de todos os dons com os quais 0s individuos podem ser dotados,
nenhum surge antes do talento musical. A aptiddo natural para a musica é algo que desponta
desde a tenra idade de grande parte das criancas, e seus beneficios podem contribuir, em muito,
com o desenvolvimento de sua aprendizagem (PAQUETTE and RIEG, 2008).

No entanto, a muasica tem se mostrado um instrumento versatil que confere dinamismo
ao processo de ensino e aprendizagem de LE ndo s6 para criangas, mas para todas as idades em
razdo de sua presenca quase constante no cotidiano das pessoas. Ela também favorece o
enriquecimento cultural e amplia as possibilidades de desenvolvimento da competéncia implicita
de aprender linguas. Tal competéncia suscita acdes que mobilizam conhecimentos e impulsionam

tomadas de decisdo em direcdo a aprendizagem autbnoma (ALMEIDA FILHO, 2006).

De acordo com Alan Maley (1992, p.3), “Nao ha sociedade humana sem sua poesia.
Ndo h& sociedade humana sem sua musica.” Ela € um elemento importante para a
comunicabilidade e a sociabilidade entre as pessoas, além de promover satisfacdo e relaxamento.
O autor também reconhece que a musica é significativa devido sua instrumentalizacdo e por
favorecer um senso de identidade, coesdo cultural, memorabilidade, e altos niveis de motivacao

para o aprendizado (Ibid.).

(Guerra, 2012) afirma que a musica proporciona e viabiliza a aprendizagem gerando o
desenvolvimento cognitivo e sensitivo por meio da fixacdo eficaz de um conteido na meméria
dos aprendizes. Semelhantemente, seus beneficios abrangem o desenvolvimento de habilidades

linguisticas como a fluéncia em leitura e o progresso da escrita (PAQUETTE and RIEG, 2008).

Os jovens sdo reconhecidamente 0s maiores consumidores de masica. Tarrant, North
and Hargreaves (2001), citado em Lamont, Hargreaves, Marshall and Tarrant (2003), justificam
que

Um fator ébvio que influencia a popularidade e a eficicia da musica na escola é o papel
e a importancia da masica na vida dos adolescentes fora da escola. As formas populares
de musica desempenham um papel central no estilo de vida da maioria dos adolescentes

e, de fato, constituem um "emblema de identidade" para muitos deles (p.230).



Diante do que expde Murphey (1992) e Lamont, Hargreaves, Marshall and Tarrant
(2003), a musica desempenha papel expressivo na vida de um adolescente. Ela esta presente em
suas vidas a maior parte do tempo, seja de forma presencial, seja em suas mentes de forma
subconsciente. North, Hargreaves and O’Neill’s (2000), citado em Lamont, Hargreaves, Marshall
and Tarrant (2003), apontam para o fato de que “um estudo (relatou que) 2.465 adolescentes ente
as idades de 13 a 14 anos de idade ouviam mausica por cerca de 2,5 horas por dia e preferiam
estilos musicais, como dance, pop, soul e rap a 6pera, musica folclérica ou classica” (p.230, grifo

nosso).

Os dados dessa pesquisa evidenciam a identificacdo de adolescentes com a musica, em
particular, com canc¢des populares. Essa constatacdo corrobora uma das tematicas discutidas
nesta secdo, cujo proposito é de expor os beneficios da linguagem musical para o
desenvolvimento linguistico-cognitivo. Outro fator que merece enfoque é a proeminéncia que

cancdes em LI tém alcancgado, principalmente entre os jovens, por intermédio da midia digital.

Entre o final do século XX e inicio do século XXI, o mundo passou a conhecer uma
transformacéo na maneira como as pessoas vieram a se relacionar, se informar ou mesmo se
entreter em consequéncia da dinamicidade do mundo virtual que emergia da mediacdo pela
tecnologia de massa. Prensky (2001), em seu artigo intitulado Nativo Digital, Imigrante Digital,
instaura uma discussao que suscita reflexdo sobre a dicotomia entre esses dois grupos de usuarios

de tecnologias digitais.

Segundo o autor, aqueles nascidos entre 1980 a 1994 pertencem a geracao que cresceu
em meio a um mundo informatizado e, portanto, incorporaram a linguagem tecnoldgica dos
jogos, computadores, videos, telefones celulares, midia social assim como outros sites na Internet
de forma espontanea, diferentemente daqueles nascidos anterior a década de 1980, e que
passaram a adotar essa linguagem mais tarde, para se inserirem em um contexto tecnolégico

emergente.

Para Prensky (2001) Os ‘Imigrantes Digitais’ sdo, no geral, céticos em relagdo a
capacidade de absorcdo que seus alunos possuem ao assistirem TV ou ouvirem masica, devido a
inabilidade que esses tém de aprender quando desempenham essas mesmas tarefas em razao de
ndo praticarem essas habilidades tdo frequentemente quanto aqueles o fazem. (PRENSKY,
2001).



Apesar disso, Benett, Maton and Kervin (2008) apresentam argumentos contrarios a
teoria de Prensky (2001), refutando a ideia de que a geracdo denominada ‘Nativos Digitais’
possuisse competéncias e qualidades inatas em relacdo a maneira como aprendem um conteudo,
0 que os diferenciariam da forma como o fazem os de geracdes anteriores. Para esses autores, ha
necessidade de investigacdo critica das evidéncias cientificas que corroborem essa tese. Eles
afirmam que “[...] ainda nao ¢ explorada a relagdo entre acesso, uso e habilidade de tecnologia e

as caracteristicas e disposi¢des atitudinais comumente atribuidas a geragdo digital nativa”

(BENETT, MATON AND KERVIN, 2008, p.6)

Embora haja argumentos contraditérios com relacéo a tematica exposta, reconhecemos
que a midia ocupa consideravel espaco no cotidiano das pessoas como meio de producdo de
conhecimento e comunicacao imediata; além do fato de que as tecnologias digitais atuam como
instrumentos mediadores da aprendizagem das recentes geracfes que pertencem a agregacoes
sociais e comunidades virtuais, beneficiando-se de conteudos disponiveis nesses ambientes de

rede.

Muito do apreco pela LI, particularmente entre jovens, deve-se a sua propagacao pela
midia impulsionada pela industria do entretenimento que produz continuamente trilhas sonoras
de séries, filmes e videogames veiculadas pelas radios e canais de TV, mas, sobretudo, pelas
plataformas de compartilnamento de videos e de streaming® de musica como evidencia Lacoste
(2005)

A mundializa¢do do inglés americano se faz também indiretamente por meio de uma
série de fenbmenos culturais mais ou menos associados uns aos outros: pelo cinema
americano [...] e especialmente pela enorme massa de produc6es musicais que sdo, dia
e noite, difundidas por emissoras de radio e de televisdo do mundo inteiro (p.11).

E de conhecimento geral que com o advento da Internet e sua linguagem, ganhamos

uma variedade de géneros textuais e recursos amplamente disponiveis, tais como

multiplos modos semidticos, diferentes situacdes de producédo de discursos e diferentes
ferramentas de leitura e escrita. Além da velocidade, da interatividade e do dinamismo
presente na rede, vale destacar que, assim como ja apontado, os textos deixam de ser
predominantemente formados pela linguagem escrita para passar a expressar sentido
em uma combinagéo de palavras, sons, imagens, videos, layout, design etc (ARAUJO
e VILACA, 2018, p.17-18).

8 A traducdo de streaming é transmisséo, que significa o processo de fornecimento de dados, audio etc. em tempo
real pela Internet.



No capitulo da Fundamentacdo Tedrica, na secdo 1.3.1, expusemos a acep¢do de
mediacéo de acordo com a perspectiva sociointeracionista teorizada por Lev Vigotski (1920) que
concebia 0 homem como um ser socio-histérico e, portanto, constituido mediante interacbes com
outros e com seu meio. A psicologia sociointeracionista se contrapde a perspectiva dos teoricos
cognitivistas, que compreendiam o aprendizado e a estruturagdo do conhecimento como

resultado de mecanismos internos que ocorrem na mente humana.

A revolucdo digital possibilitou essa interacdo por intermédio de sites e canais de cultura
popular participativa’ como o YouTube. Segundo Burgess and Green (2009), o YouTube “ja
provou ter mudado para sempre a nossa relagdo com a propriedade intelectual, o entretenimento
e 0 conteudo audiovisual” (p. 9). Para esses autores, o Youtube, assim como outros portais de
video, € responsavel pela mudanca ocorrida na assimilacdo dos assuntos disponiveis na rede.
(Ibid.).

A propagacdo de videos por meio desses canais e de sites de entretenimento oportuniza
0 acesso a artefatos culturais, como séries, filmes, musica etc, nacionais ou estrangeiros, que
contribuem para aprendizagem de LE por aprendizes que buscam esse conteido com a finalidade
de aumentar seu conhecimento na L-alvo ou apenas porque se identificam com a lingua ou
cultura-alvo do contetdo exibido, sendo “a musica popular um dos principais produtos da cultura
de massa mediatizada” (TROTTA, 2005, p.181).

Outros canais de streaming de mdsica, também muito difundidos entre jovens, sdo o
Spotify, que permite ao usuario criar uma trilha sonora personalizada, o iTunes! e o Apple

Music'2, que atualmente disponibiliza mais de 50 milhdes de musicas por streaming, além de

9 «Cultura participativa é um termo geralmente usado para descrever a aparente ligagdo entre tecnologias digitais
mais acessiveis, contelido gerado por usuérios e algum tipo de alteracdo nas relagGes de poder entre 0s segmentos
de mercado da midia e seus consumidores” (Burgess and Green, 2009, p.28).

10 Spotify é um servigo de streaming de masica, podcast e video mais popular e usado do mundo. (Fonte: Wikipédia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Spotify.

11 iTunes é um reprodutor de 4udio e video desenvolvido pela Apple, para reproduzir e organizar masica digital,
arquivos de video e para a compra de arquivos de midia digital no formato gestdo de gestor de direitos digitais
FairPlay. (Fonte: Wikipédia) https://pt.wikipedia.org/wiki/ITunes.

12 Apple Music é um servico de streaming de musicas mantido pela Apple. Os usuarios escolhem as musicas para
serem enviadas por streaming em seu dispositivo por demanda. O servico inclui a estacdo de radio da internet
comissariada Beats 1 e a plataforma de blog Connect para artistas para compartilharem midia com os fas. (Fonte:
Wikipédia) https://pt.wikipedia.org/wiki/Apple_Music.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Spotify
https://pt.wikipedia.org/wiki/Reprodutor_de_%C3%A1udio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Apple_Inc
https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%BAsica_digital
https://pt.wikipedia.org/wiki/Direitos_digitais
https://pt.wikipedia.org/wiki/ITunes
https://pt.wikipedia.org/wiki/Apple_Music

permitir ao usudrio baixar todas elas para tocar offline, sem intervalos comerciais mediante uma
assinatura no site. Esses sdo sites ou aplicativos que podem ser acessados de um celular,
computador, tablete, ou de um iPod cuja capacidade de armazenamento de arquivos digitais

supera a da maioria dos celulares mais modernos.

Todos esses dispositivos e aplicativos fazem parte da vida de adolescentes e adultos em
todo o mundo, contribuindo para a disseminagdo de musicas em LI, ja que esse mercado cresceu,
s0 em 2018, 9,7%, puxado pelo streaming que tem se revelado o grande propulsor da industria
fonogréfica. A informacéo consta do Relatério Global de Musica da Federacédo Internacional da
Industria Fonografica — IFPI, na sigla em inglés — (SOLER, 2019).

Portanto a Internet cumpre seu papel de fazer intercdmbio virtual, universalizando
producdes culturais e artisticas entre diferentes povos podendo contribuir para um contexto
favorével a aquisicdo de linguas estrangeiras bem como para a identificacdo com os costumes
dos falantes dessas linguas, podendo até mesmo proporcionar a criagdo de vinculos e o
estreitamento das relacdes entre essas comunidades atenuando preconceitos, crengas ou atitudes

xenofobas.

Um outro fato a ser mencionado € o papel da musica como ferramenta e estratégia para
aprendizagem de LE. Miragaya (1992), apud Gobbi (2001), ressalta a eficacia da melodia e do
ritmo como mobilizadores da capacidade de aprendizagem e fixagdo prolongada do vocabulario
e das estruturas de uma L-alvo. Para a autora, quando palavras sdo vinculadas ao som, remetem
a imagens na mente do ouvinte que tém efeito duradouro. Ademais, por evocar sua sensibilidade
e emocdo, a linguagem musical permite que o ouvinte relacione recursos sonoro-imageticos a

experiéncias e sugestdes na mente.

Segundo Kanel (1996), apud Gobbi (2001, p. 78), aulas de LI com musica incorporam

habilidades e conhecimentos multiplos como podemos constatar em sua relagéo a seguir:

» compreensdo auditiva discriminatoria que envolve a distingdo de sons, formas
reduzidas de palavras, inferéncias a partir do contexto etc.;

» compreensdo auditiva realizada através de questdes de compreensao;

» vocabulario, com énfase em exercicios de substituicdo de palavras, associa¢do

de sindnimos e antdnimos, traducdo etc.;



» gramatica, com atividades de substituicdo gramatical, observacao de formas
gramaticais informais etc.;

» pronuncia e fonologia que usam repeticdo na musica;

> escrita, em que o aprendiz troca os elementos da letra da musica (verbos,
adjetivos etc.) e escreve sumarios e artigos sobre masica etc.;

> topicos culturais e sociais, como por exemplo, problemas da sociedade,
acontecimentos e costumes;

> literatura (considerando que muitos cantores séo poetas), pode ser trabalhada

pelo estudo da rima, metéfora, aliteracdo e leitura poética da letra.

No entanto, Murphey (1992) afirma que apesar da memorabilidade, energia e diversdo
que a musica pode oferecer, ela, por si s6, ndo deve ser vista como o0 Unico elemento capaz de
proporcionar a aprendizagem de uma L-alvo. Segundo apontam estudos acerca da relacéo entre
a musica e a aprendizagem de LE, ela € usada como estratégia para facilitar a apreensao de um

conteudo.

Conforme exposto, por intermédio das letras das canc¢des € possivel que o aprendiz de
LE incorpore e\ou aprimore uma pluralidade de habilidades, além de desenvolver a cognicdo
por meio da atividade de ouvir masica. Dessa forma, a interagdo que aprendizes mantém com as
cangbes em LI torna-se uma pratica que contribui para seu engajamento no processo de
aprendizagem dessa lingua. 1sso possibilita amenizar muitos desafios de natureza cognitiva,

comportamental e linguistica relacionados a aprendizagem de LE.

Musica é transmissora de expressdes culturais humanas, portanto, € parte integrante e
essencial da estrutura e tradi¢fes de qualquer povo. Mashayekh and Hashemi (2011) asseveram
que a musica “documenta a historia das mudangas sociais e culturais na sociedade e esta sempre
em um estado de evolugdo continua, combinando novas ideias com as mais antigas para criar um
som Unico para cada geracdo.” Nada mais legitimo do que o texto e o ritmo de uma cangdo que
trazem na sua esséncia a originalidade dos costumes e estilos de uma sociedade proporcionando
um material farto de possibilidades para um plano de aula que agrega abordagem comunicativa
e realidade. Santana and Santos (2018) apontam para a iminéncia de se inserir nas aulas de LI
materiais de conteudo original produzidos ndo apenas com o objetivo de ensinar a forma, mas

também a realidade em que se inserem esses textos.

Conforme Wazlawick, Camargo e Maheirie (2007, p.106),



Quando se vivencia a musica, se estabelece uma relacdo com a matéria musical em si
(resultado da relacdo de seus elementos) e com toda uma rede de significados
construidos no mundo social. [...] Entendendo a misica como um fazer que se constrdi
pela acdo do sujeito em relagdo com o contexto histérico-cultural, entendemos o sujeito
como constituido e constituinte do contexto no qual esta inserido.

A partir dessa citacdo, percebemos que o homem histdrico-social cujas experiéncias
afetivas tém relagdo intrinseca com a cultura e com o meio nos quais foi plasmado, atribui a

linguagem musical significados que traduzem a expresséo de sua vivéncia ao longo da vida.

Apds termos apresentado, neste capitulo, as concepgdes tedricas que embasaram esta
investigacdo, passaremos a abordar, em seguida, 0s procedimentos metodoldgicos que

orientaram esta pesquisa.



2 METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

Neste capitulo apresentaremos o processo metodologico utilizado para que
desenvolvéssemos um estudo que nos permitisse conhecer a visdo dos participantes com relacao
ao tema em questdo. Nela discorreremos sobre 0 método de pesquisa adotado, o contexto da
pesquisa, 0s participantes, os instrumentos de produgéo de dados e o tratamento e discussdo

desses dados.

2.1 Natureza da Pesquisa

Acreditamos que a pesquisa de analise qualitativa e de cunho explorat6rio, como método
de investigacdo, é a que melhor se adapta a este trabalho, por se tratar de uma pesquisa cientifica
que considera as particularidades e as vivéncias do objeto em questdo. Diante do que expde
Mynayo (1994, p. 21-22), esse método de pesquisa [...] “trabalha com um universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo de relacdes, dos processos, dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a

operacionalizagdo de variaveis.”

A opcéo por essa abordagem interpretativista de pesquisa deu-se em virtude da natureza
exploratéria dos fatos apresentados. Gil (2008) salienta que o intuito de se conduzir uma pesquisa
exploratéria é o de proporcionar uma perspectiva global sobre um fato em particular. Devido a
sua esséncia investigativa, 0 método exploratério ndo exige verificacdo de hipotese e podem-se
redefinir os fatos a serem pesquisados durante seu percurso, uma vez que essa modalidade ndo
se ocupa de pré-concepcdes, mas baseia-se em fatos (CAVALCANTI e MOITA LOPES, 1991).

A perspectiva dos participantes de uma pesquisa qualitativa € considerada o ponto
central para pesquisadores que buscam assimilar e interpretar os fendmenos investigados. A
abordagem qualitativa é, nos dias de hoje, reputada como uma forma factivel e auspiciosa de
pesquisa em ciéncias sociais. (GODOY, 1995)

Esta pesquisa se propde a triangular os dados obtidos a fim de apresentar resultados
confiaveis e compativeis com as declaracdes dos aprendizes, além de uma discussdo acerca das
respostas obtidas, objetivando a reflexdo sobre o que foi exposto e contribuindo para uma melhor

compreensdo daquilo que se pretendeu pesquisar.



Embora ndo tenhamos a pretensdo de encontrar respostas definitivas para todas as
perguntas, tomamos como pressupostos as informacgdes geradas e coletadas por meio de um
questionario semiestruturado®®, um roteiro de entrevistal*, além das entrevistas realizadas com
as professoras dos alunos participantes'® em harmonia com a revisio da literatura da area de LA

para gerar dados que, ap6s analise criteriosa, satisfizessem nossos anseios.

2.2 Contexto da Pesquisa

O fato de a pesquisa ter sido conduzida com professores em formacao inicial de uma
faculdade publica federal deu-se pela possibilidade de se conhecer suas concepcdes do processo
de aprendizagem de uma L-alvo por intermédio de um produto cultural, nesse caso a musica €, a
partir das investigacOes feitas e de suas analises, vir a oferecer-lhes uma perspectiva mais
abrangente objetivando ampliar a visdo do processo de aquisicdo de LE daqueles que estdo
relacionados com a area de ensino e aprendizagem de LE. Além do mais, € sabido que, apesar de
a LI fazer parte do curriculo do ensino basico, ha grande defasagem e desprestigio do ensino de
LE nessas instituicdes devido a crenca de ndo ser possivel aprender linguas estrangeiras de forma

exitosa em outro lugar que nao seja numa escola de idiomas.

O Curso Superior de Licenciatura em Letras com dupla habilitacdo: Portugués e Inglés
do IFSP, do campus onde se deu a pesquisa, prima pela indissociabilidade entre teoria e pratica
desde o0 1° até o 8° semestre tanto nas disciplinas que comp&em o nlcleo de formacdo especifica
quanto na maioria daquelas que compdem o nucleo de formacdo pedagogica. O campus do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia aludido oferece cursos de extensdo em
varias areas de conhecimento de acordo com os cursos que oferta. O estimulo para a participacdo
dos discentes em projetos de pesquisa ocorre por meio de grupos de trabalho em que
pesquisadores e estudantes se organizam em torno de uma ou mais linhas de investigagcdo em

programas de iniciacdo cientifica.

2.3 Participantes da Pesquisa

13 Apéndice, p. 117-126;
14 Apéndice, p. 127-134;
15 Apéndice, p. 135.



Foram convidados para participar desta pesquisa alunos do primeiro e do segundo ano
do curso superior de Licenciatura em Letras com dupla habilitacdo: Portugués e Inglés de uma
unidade do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo. A principio, 0
convite foi feito informalmente e em seguida por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). A amostra selecionada foi de quatro alunos do 1° semestre e trés alunos do
3° semestre. Os participantes tém idades entre 18 e 26 anos e trés deles frequentaram cursos de
LI antes de ingressarem no curso de Letras. Selecionamos candidatos entre 0s primeiros anos
com o intuito de delimitarmos o corpus e ndo ultrapassarmos os limites de tempo estabelecido

para esse trabalho.

Esses sete alunos demonstraram interesse em participar e contribuir com esta pesquisa.
Além desses alunos, também convidamos as duas professoras de LI que ministram aulas nas
classes mencionadas a fim de obtermos pontos de vista distintos ou convergentes que

contribuissem para nossa anélise e resultados.

2.3.1 Alunos Participantes

A opc¢do por uma amostra constituida por alunos de um curso de licenciatura em Letras:
Portugués e Inglés mostrou-se mais oportuna do que a de outros cursos, ndo apenas porque
adequam-se aos objetivos da pesquisa mas também pelo fato de serem futuros professores da
disciplina. Assim, essa investigacdo poderia também beneficia-los contribuindo para uma melhor
compreensdo do processo de ensino e aprendizagem de LE. Dos sete participantes, quatro deles
cursaram Ensino Béasico em instituicGes pablicas e nenhum deles tiveram qualquer experiéncia
com a L-alvo fora dos limites do Brasil. Trés fizeram cursos de LI além da escola regular,
enquanto o0s outros quatro participantes apenas estudaram LI no Ensino Fundamental e Médio.

Os alunos participantes para este estudo foram escolhidos devido as suas afirmacoes (de
terem utilizado a musica para aprenderem LI) feitas aos professores que ministram as aulas das
disciplinas de LI e de Pratica de Ensino de LI no curso de licenciatura citado dos quais esses
participantes sdo alunos. Portanto, ndo empregamos o critério de amostra aleatéria o qual
julgamos ndo ser apropriado, pois poderia atrair alunos que ndo se enquadram nos propositos
deste trabalho e criar dificuldades para o0 andamento da pesquisa. Portanto, optamos pelo método
de amostra intencional, selecionando alunos de estagios menos avancados e que satisfizessem 0s

critérios especificos citados anteriormente.



Todos os participantes desta pesquisa foram devidamente orientados e esclarecidos com
relacdo as questdes éticas que envolvem pesquisas com seres humanos e suas identidades foram
mantidas em sigilo, dado que s&o identificados por pseuddnimos. O projeto foi submetido ao
Conselho de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Sdo Carlos,
mediante obtencdo de suas assinaturas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

2.3.2 Professoras Participantes da Pesquisa

Contamos com a contribuicdo das duas professoras a quem as aulas de LI dos cursos
citados foram atribuidas na época da producao dos dados, as quais nos referiremos como Profé,
Isabela e a Prof?. Sara no percurso deste trabalho visando salvaguardar suas identidades. As
professoras foram formalmente convidadas por intermédio de correspondéncia eletrbnica e

confirmaram seu apoio e participacao a esta pesquisa respondendo devidamente.

A Professora Isabela é graduada em Letras e em pedagogia e possui mestrado em LA,
tem experiéncia docente em instituicbes publicas e particulares ha vinte e cinco anos, entre elas
o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo, onde leciona ha trés anos,
ministrando aulas em LI e LPL (Lingua Portuguesa e Literatura) nos Ensinos Médio e Superior,
tendo experiéncia docente nessa ultima modalidade ha mais de quinze anos. Ela é uma das

professoras de LI e de Pratica de Ensino em LI do curso em questdo.

A Professora Sara é graduada em Letras e possui mestrado e doutorado em Linguistica,
na area de Ensino e Aprendizagem de Linguas. Tem experiéncia docente em instituicdes publicas
e privadas ministrando aulas em LI e LPL (Lingua Portuguesa e Literatura) nos Ensinos Médio
e Superior. Atua no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo ha oito

anos e ministra aulas no curso superior desde entao.

2.4 Instrumentos de Pesquisa

Apresentaremos, a seguir, 0S recursos que nos permitiram captar as percepcdes dos
participantes da pesquisa sobre o tema deste estudo. Uma etapa importante da trajetdria da
pesquisa foi o planejamento e a construcdo dos instrumentos de pesquisa em que se levou em
conta o objetivo a ser alcangado. Em virtude de ndo dispormos de técnicas de observacdo ou
testes para analises mais objetivas, sua preparacdo exigiu maior ponderacao sobre as perguntas

que seriam dirigidas aos participantes.



24.1 Questionario

Como um dos instrumentos para producdo de dados, elaboramos um questionario
semiestruturado que pudesse nos orientar na elaboracéo de diagnosticos situacionais, pois como
Gil (2008) propde, elaborar um questionario significa, em linhas gerais, transpor os objetivos da

pesquisa para questdes especificas.

Esse questionario foi construido com 11 perguntas de multipla escolha em que foram
incluidas, para cada questdo, alternativas do tipo, “ndo sei dizer” e “outros”. Nesta ultima, o
participante tinha a opcao de especificar sua resposta, além da possibilidade de escolha de mais
de uma alternativa ou todas. Isso posto, possibilitou-se a aquisicdo dos dados mediante as
respostas as questdes obtidas do grupo pesquisado caracterizando sua peculiaridade ou mesmo,

verificando as hipoteses levantadas no decorrer da pesquisa (GIL, 2008).

Para esse instrumento de coleta de dados, considerou-se tracar um perfil de cada
candidato, tais como sua experiéncia com a LI, o que faziam ou deixavam de fazer para aprender
a L-alvo, suas préticas de estudo prediletas, como eles avaliam suas habilidades na LE
conquistadas a partir de seu contato com a musica e o papel da motivacao ao buscar proficiéncia
em LI por meio de cancBes. As perguntas para o questionario foram elaboradas visando

identificar sua cultura espontanea de aprender L1I.

O questionario semiestruturado, direcionado para os alunos, foi aplicado com a presenca
da pesquisadora para garantir que 0s participantes tivessem quaisquer davidas dirimidas
imediatamente apds ler e responder a cada item do instrumento. Foram agendados encontros com
esses alunos de acordo com sua conveniéncia de datas e horarios no prédio da faculdade em que
eles estudam. Esse questionario e suas respectivas respostas encontram-se entre 0os Apéndices,
nas paginas 117 e 120. Para além do questionario, também preparamos um roteiro de entrevista

que nos permitisse conseguir resultados comparaveis entre seus respondentes.

2.4.3 Entrevistas

Para a realizacdo deste estudo, também escolhemos a técnica de entrevista em razdo da
natureza qualitativa e exploratéria da pesquisa a qual avalia dados subjetivos e permite combinar
questdes abertas e semiestruturadas direcionando a interlocucdo. Esse instrumento foi construido

a partir de nossas inquietacdes com relacdo ao tema da pesquisa e a ponderagéo das leituras que



embasaram o estudo. Elaboramos sete questdes com a possibilidade de expandirmos esse nimero
de acordo com as respostas obtidas dos participantes. A opg¢éo pela técnica de entrevista também

se deu pela possibilidade de verificacao e esclarecimentos de respostas.

Assim, procuramos elaborar um roteiro de entrevista que se harmonizasse com 0s
objetivos de pesquisa e que nos ajudasse a obter respostas que aclarassem indagacdes; além de
nos possibilitar, juntamente com um questionario semiestruturado, produzir dados bem
fundamentados respeitando a individualidade de cada participante. As entrevistas assim como o
questionario, foram agendadas com a permissdo de cada participante e de acordo com a sua
disponibilidade de datas e horarios. Em alguns casos, foram feitas entrevistas devido a

disponibilidade de horarios dos participantes.

Seguimos a orientacdo de Liberali e Liberali, (2011, p.27) que afirmam que “as
entrevistas consistem em uma conversa intencional utilizada quando se quer fundamentalmente
aprofundar as informac0es oferecidas.” As entrevistas foram gravadas em audio e feitas ao longo
do estudo. O procedimento de transcricdo dos pontos mais relevantes desses dados nos
possibilitou interpretar as concepgdes dos participantes mediante suas verbalizacdes e contribuiu

para a reflexdo aclarando nosso entendimento sobre o objetivo da pesquisa.

Uma primeira leitura geral das respostas dadas a entrevista foi realizada com o intuito
de se reconhecer incidéncias. Na sequéncia, buscamos definir categorias que pudessem nos
auxiliar na analise dos dados encontrados mediante critérios que se alinhassem com os objetivos

da pesquisa.

Os participantes foram devidamente esclarecidos com relacdo a protecéo e sigilo com
respeito a sua identidade e respostas antes da realizagdo das entrevistas por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Esse roteiro e as transcrices de trechos das
entrevistas também podem ser obtidos nas paginas 127, 128 e 135 dos Apéndices juntamente

com o Parecer Consubstanciado emitido pelo Conselho de Etica, na pagina 136 entre, 0s Anexos.

2.4.3 Tratamento dos Dados

Os dados foram compostos por intermédio de respostas a um questionario
semiestruturado e um roteiro de entrevista semiaberta aplicados aos alunos. Semelhantemente,

entrevistamos as duas professoras do curso em questéo cujas disciplinas estao relacionadas ao



ensino e aprendizagem de LI no intuito de termos mais informacgdes com relacdo a atuacdo dos
participantes do estudo nessas disciplinas e se essas narrativas se coadunam, aclarando assim a
compreensdo dos fatos que serdo aqui analisados sem ter a pretensdo de se chegar a repostas

definitivas ou generaliza¢@es, visto que a pesquisa é de carater exploratorio e aproximativo.

Apenas as falas ou trechos mais significativos dos audios das entrevistas assim como
das respostas ao questionario foram transcritos pela pesquisadora. A originalidade dos
enunciados dos participantes foi preservada mantendo-se o texto original constante dos

instrumentos de pesquisa.

Foram identificadas trés categorias que nos ajudaram na organizacdo e analise desses
dados, sendo elas: culturas de aprender linguas (entre elas, competéncia espontanea de aprender,
motivacdo, crencas e atitudes), estilos e estratégias de aprendizagem e autonomia influenciada

pela motivacao.

A aplicacdo de instrumentos distintos viabiliza a triangulacdo dos dados e acarretara
maior confiabilidade a investigacdo. Os dados levantados visam proporcionar maior
familiaridade com as questdes examinadas, de sorte que favorecam a reflexdo de quaisquer
aspectos relativos ao objeto estudado enquanto procuram contribuir para as praticas de aprender

e, consequentemente, para as praticas de ensinar linguas.

Neste capitulo, procuramos abordar o processo metodoldgico empregado no
desenvolvimento e conducdo deste estudo. Discorremos sobre a natureza de cunho qualitativo e
exploratorio da pesquisa, ap6s 0 que, apresentamos seu contexto, 0s participantes e 0s
instrumentos de coleta. No préximo capitulo, passaremos a elucidar os procedimentos de analise

e discussdo dos dados produzidos.



3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A proposta para esta pesquisa foi motivada por nosso desejo de investigar, por meio das
declaragdes de alunos de aprendizes de LE, qual sua perspectiva do papel da musica com relacao
a aprendizagem de LI. Buscamos reconhecer como objetivo principal, por intermédio de uma
pesquisa de natureza qualitativa-exploratdria, quais procedimentos espontaneos de aprender
esses alunos empregam para atingir seus objetivos utilizando um produto cultural que lhes é
muito acessivel e apreciado, a musica. Dessa forma, trés categorias se revelaram presentes

durante essa andlise: culturas de aprender, motivacéo e estratégias de aprendizagem.

Nesta secdo, utilizaremos 0s registros obtidos, resultantes do questionario e das
entrevistas realizadas com os alunos e com suas professoras. As respostas a esses instrumentos
contribuiram para que embasassemos as andlises, sendo essas também apoiadas pelas acepcdes
tedricas apresentadas na secao Fundamentacdo Teorica. Inicialmente, relataremos e discutiremos
suas culturas de aprender (competéncia espontanea de aprender, abordagem comunicativa,
motivacao, crencas, perspectivas do processo de aprendizagem). Em seguida, analisaremos seus
estilos e estratégias de aprendizagem, finalizando com o desenvolvimento da autonomia

influenciada pela motivacéo.

3.1 Perfil dos Alunos Participantes da Pesquisa

Com o intuito de tracarmos um perfil desses alunos, foi-lhes perguntado no questionario
quais experiéncias ja haviam tido quanto ao seu aprendizado de LI, além da muUsica. As opgoes

foram expostas no quadro a seguir:



Quadro 5: Experiéncias de Aprendizagem de LI dos Participantes, além da Mdusica

a) Estuda/Estudou a lingua apenas na escola regular X X X X
b) Fez Ensino Bésico em uma instituicao publica X X X X

c) Frequenta/Frequentou aulas particulares;

d) Frequenta/Frequentou cursos na modalidade de

grupos; X X X

e) Estuda/Estudou por conta prépria com livros, sites,

canais da Internet etc.; X X X X X

f) Tem/Teve alguma experiéncia no exterior por mais

de duas semanas;

g) Procura/Procurava manter conversagédo com alguém

que fala a lingua; X X

h) Assiste/Assistia a séries de TV regularmente; X X X X X
i) Assiste/Assistia a filmes ou a outros programas; X X X

j) Joga/Jogava videogames; X X X

k) Outros. Justifique X X X

Fonte: Questionario, Q. 4

Para a alternativa “k”, “Outros”, havia a op¢ao de justificar a resposta, a qual as alunas
Carol, Clara e Luiza assinalaram. Carol mencionou que todos os filmes a que assiste sdo em L1,
Clara informou que lia as letras das musicas em revistas de bandas de rock e Luiza relatou que

também Ié livros em LI.

A fim de melhor expormos os resultados dos dados apresentados no quadro anterior,

procuramos também demonstra-los no grafico a seguir:



Gréfico 1: Experiéncia que os Participantes Tém/Tiveram com a LI, além da Mdsica

Experiéncias com LI além da MUsica
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Fonte: Questionario, Q. 4

Por meio do quadro e do grafico anteriores, podemos verificar que 5 dos 7 alunos

estudaram LI somente em escolas regulares.

Em outras palavras, de acordo com os dados constantes do quadro assim como os do
grafico, 4 (quatro) participantes declararam que estudaram a lingua apenas na escola regular
e 5 (cinco) deles afirmaram que assistem a séries de TV, a filmes e\ou a outros programas
em LI regularmente; Apenas 3 (trés) dos participantes cursaram Ensino Basico em uma
instituicdo particular de ensino; além de 04 (quatro) deles nunca terem frequentado escolas
de idiomas e nenhum deles terem tido experiéncias com LI no exterior. Ademais, 05 (cinco)
desses participantes também declararam que estudam por conta propria com livros ou pela
Internet, 05 (cinco) jogam videogames e 02 (dois) deles procuram manter conversagdao com

alguém que fala a lingua.

Suas atitudes determinam sua competéncia espontanea, o que significa uma
competéncia implicita baseada em sua propria concepcdo de aprendizagem de LE que esta
amparada em suas crencas, intui¢@es e experiéncias, levando-os a empreenderem ag¢bes concretas
de aprender (ALMEIDA FILHO, 2014). Isso, entdo, suscita neles uma sensacéo de autoeficacia

e autonomia que resultam na percepcao de aprendizagem significativa da LE.



Ao serem indagados sobre a frequéncia com que ouviam musica em LI, conforme a Q.3
do questionério, 5 (cinco) dos 7 (sete) participantes assinalaram a alternativa: c) mais de trés
vezes ao dia®. Isso indica o contato constante que mantém com musica em LI, sem mencionar
outros produtos midiaticos, o que também parece justificar suas percepc@es de aprender a L-alvo
por intermédio da musica. O interesse inerente desses participantes em estar em contato
permanente com a cultura e a lingua-meta aponta para a afeicdo que sentem pela comunidade

falante dessa lingua, aspecto que serd abordado mais adiante neste estudo.

Grafico 2: Frequéncia com que os Participantes Ouvem Mdsica

Com que frequéncia vocé ouve musica por dia?

PELO MENOS 1 VEZ AO DIA DE 2 A 3 VEZES AO DIA MAIS DE 3 VEZES AO DIA

= NUmero de Participantes
Fonte: Questionario; Q.3

Apenas 1 (um) aluno declarou ouvir madsica pelo menos uma vez ao dia, e outro, de
duas a trés vezes ao dia. Ja, 5 (cinco) deles responderam que ouvem musica em LI mais de 3
(trés) vezes ao dia, 0 que perfaz 72% (setenta e dois por cento) dos participantes que ouvem
musica com maior frequéncia, e isso da a eles mais oportunidades de fazer uso dessa ferramenta
do que de qualquer outro produto cultural que Ihes seja acessivel nos dias de hoje, ainda que essa

pratica ndo exclui outras possibilidades de aprendizagem por outras ferramentas.

Por meio da analise dos dados expostos, pode-se perceber que esses alunos participantes
com a faixa etéria entre 18 e 26 anos, a maioria oriundos de escolas publicas e sem experiéncia
com a L-alvo em paises onde essa lingua € falada, parecem demonstrar uma atitude positiva de

enfrentamento de dificuldades peculiares na aprendizagem de uma LE, o que ainda sera melhor

16 Esse dado pode ser encontrado no grafico a seguir e no arquivo Resposta dos Participantes ao Questionario nos
Apéndices, entre as paginas 118 e 124.



discutido mais adiante. Reconhecendo o papel fundamental que desempenham no processo de
aprendizagem e, segundo seus conceitos de como esse processo ocorre, atuam de forma
autdbnoma e autodeterminada utilizando produtos de midia, procurando colocar em préatica
estratégias de aprendizagem de LE empregadas segundo sua concepcao social, crencas, intuicdes
e experiéncias de aprender (FERRACO DE PAULA, 2008). Pode-se perceber essa atitude

espontanea na fala de Luiza:

Luiza: Eu também uso um aplicativo que é uma bolinha, e vocé clica nela e qualquer
musica que vocé estiver ouvindo aparece a letra e a traducdo. Enquanto vocé vai

ouvindo, ele vai mostrando as frases com a tradugéo?’.

Assim como Luiza, todos os participantes admitem a importancia da abordagem
comunicativa ao utilizarem a musica como mediadora dessa abordagem, esforcando-se para
manter um grau de interacao com ela mesmo ndo havendo a possibilidade da “interagdo face-a-
face” (LITTLE, 1991, p.1). Podemos constatar essa busca pela interagdo no trecho a seguir em
que Carol expressa uma tatica individual de aprender vocabulario ao ser interrogada sobre o que

ela acreditava ter aprendido com a musica na Q. 2'® da entrevista:

Carol: Vocabulario, com certeza. Foi o que mais ajudou porque... sozinha
eu nao, assim... a gente ndo pode depender muito de Google Tradutor... essas
coisas. Entdo, a gente ouvir de alguém que ja é fluente ou um cantor famoso

que... que é nativo da lingua, é muito mais facil, né?

Consequentemente, suas abordagens, métodos e técnicas, assim como O
desenvolvimento de suas competéncias de aprender uma L-alvo decorrerdo dessas experiéncias

e préticas.

A partir da analise dos dados extraidos das respostas dos participantes aos instrumentos
de pesquisa deste estudo sobre suas preferéncias e algumas caracteristicas individuais
demonstradas em suas afirmacdes até este ponto da pesquisa, tentamos delinear um perfil para

esses aprendizes com base na incidéncia de tragos convergentes entre eles:

17 Alguns excertos contendo respostas ou perguntas provenientes dos instrumentos de pesquisa poderao,
eventualmente, ser repetidos para que analisemos os dados por outro ponto de vista.

18 Q.2 da entrevista: O que vocé considera ter aprendido com a mdsica?



> Assim como a maioria dos jovens de sua geracdo, sao admiradores de masicas e
videos de musica pop em LI que podem ser acessados de seu celular o tempo todo;
> ndo tiveram experiéncias de aprendizagem da LE em paises que falam a Lingua-

alvo, portanto, gozaram de menos oportunidades de pratica-la.
> gostam de manter-se informados e conectados a Internet a maior parte do tempo,
haja vista a frequéncia com que declararam ouvir musica diariamente ou jogar

videogames;

Apos termos procurado delinear um perfil dos participantes, passaremos a discutir
fatores de cunho linguistico-cognitivos, sociais e psicolégicos que influenciaram o processo de

aprendizagem desses participantes no decorrer das proximas secdes.

3.2 Culturas de Aprender Linguas

Apresentaremos, a seguir, as discussdes sobre as perspectivas que os participantes deste
estudo demonstraram no tocante a aprendizagem da LI quando alcan¢ada com a musica, segundo
suas respostas aos instrumentos desta pesquisa. Também nos interessou saber a compreensao que
tém daquilo que aprenderam e se eles tém clareza do que podem fazer na L-alvo com o que
aprenderam com a musica. O intuito é reconhecer qual a relacdo entre suas declaraces e as acdes
influenciadas por seu conhecimento intuitivo e empreendidas foram colocadas em pratica para

atingir seus objetivos na aprendizagem da L-alvo.

E consenso que valores, préticas e cultura de aprender dominantes de um certo grupo
social exercam grande influéncia sobre os estudos de uma LE (ALMEIDA FILHO, 2014). As
crencas que os participantes deste estudo manifestam por meio de suas respostas aos instrumentos
de pesquisa (questionario semiestruturado e entrevista) ajudam-nos a definir suas posi¢cdes com
relacéo as razdes que os levam a proceder da maneira como procedem e quais convengdes sociais
subjazem suas acdes (ALMEIDA FILHO, 2014; BARCELOQS, 2004).

A fim de chegarmos ao entendimento da cultura de aprender dos participantes desta
pesquisa, passaremos a analisar os dados produzidos por intermédio de suas respostas ao
questionario e a entrevista semiestruturada em que eles expressam sua competéncia espontanea
de aprender por intermédio de atitudes e disposi¢do intrinseca para aprender de forma
independente do contexto ou da instrugdo que recebem (autonomia), as estratégias de

aprendizagem que elegem segundo seus estilos particulares de aprender, movidos por umaforca



motriz que impulsionam ac¢des concretas motivadas por uma sentimento integrativo com relacao

a lingua e a comunidade-alvo.

3.2.1 Competéncia Espontanea de Aprender Linguas

De acordo com Almeida Filho (2006), citado em Ribeiro (2014): “Competéncia ¢
definida como sendo a capacidade de acédo e deliberacdo sobre como agir a cada momento, e a
acao correspondente — todas marcadas por certas atitudes” (p.134). Dessa forma, procuraremos
reconhecer, segundo as declara¢Bes dos participantes desta pesquisa, elementos intrinsecos ao
processo de aprendizagem de uma L-alvo, que poderdo contribuir para elucidar como se da a
construcdo do saber por meio da compreensdo de elementos das competéncias de aprender.
Ademais, faremos uma andlise da competéncia implicita de aprender e qual relagdo ela guarda

com as proposi¢des tedricas que fundamentaram o estudo.

No excerto a seguir, analisaremos as respostas de dois dos participantes quando
indagados se acreditavam ser possivel aprender inglés apenas com mdasica. Tal pergunta foi

extraida da entrevista semiestruturada, Q.1:

Caio®: [...], se vocé pegar, ndo sé a musica pela misica, trabalhar tudo o que a
musica tem a te oferecer, desde o listening, reading, vocé tentar reescrever essa

musica, também acho bacana...?°

Filipe: Eu acho que sim. E possivel aprender pela musica utilizando a musica com

traducao etc.

Caio e Filipe utilizam técnicas que, por suas perspectivas, podem trazer-lhes beneficios
para sua leitura, aquisi¢do de vocabulario e compreensdo oral que sdo: ouvir, ler, reescrever e
traduzir. Dessa forma, criaram suas proprias oportunidades de usar a lingua, de acordo com o
conhecimento linguistico que possuem. Barcelos (2004) menciona que a partir da decada de

1980, o aprendiz passou a ser visto como estratégico e autbnomo com relagdo a aprendizagem.

19 Os nomes dos participantes desta pesquisa foram substituidos por pseudénimos como explicado na se¢do 2.3.1.

20 As falas dos participantes foram transcritas na integra e seu contetido foi preservado como nos registros originais
do audio das entrevistas mantendo-se caracteristicas intrinsecas da oralidade. Também mantivemos as respostas
como escritas pelos participantes nos questionarios sem quaisquer corre¢des ortograficas ou lexicais.



Verificamos que eles ndo apenas ouvem as cangdes como também estabelecem planos de agédo

para preencher lacunas ao colocarem em pratica sua competéncia espontanea de aprender.

Ao responder: “[...] vOCé tentar reescrever essa musica, também acho bacana[...]”, Caio
demonstra estar motivado e imbuido de autodeterminacdo a ponto de lancar méo de estratégias
individuais que, ao seu ver, 0 ajudardo a atingir suas metas de comunicagéo na LE. Verificamos
que seu posicionamento é corroborado por Almeida Filho (2014) quando afirma ser
particularmente importante constatar que aprendizes de LE, quando munidos de propdsito,
apropriam-se de procedimentos de aprender segundo suas experiéncias vinculadas a cultura da
sociedade e a época em que estdo inseridos. Também, segundo Vigotski, artefatos fisicos ou
culturais mediam a atividade psiquica. Diante disso, podemos verificar que as cancdes

desempenham papel relevante como mediadoras para o desenvolvimento da linguagem.

Ainda com relacdo a pergunta anterior (constante da entrevista semiestruturada) — sobre
aprender LI com a musica — 5 (cinco) dos 7 (sete) alunos participantes reconheceram a
importancia de alguma intervencdo pedagdgica como podemos verificar nas repostas a seguir

obtidas de trés desses alunos:

Alice: Eu acho que ndo, porque na minha concepgdo, eu acho que o aluno precisa de
um auxilio, ele precisa de alguém a quem recorrer para poder tirar as ddvidas,
aprender mais, porque a musica..., eu acho que ndo é suficiente para um aluno aprender

uma lingua em si.?*

Helena: [...] eu ndo acho que a gente aprende inglés s6 com musica. Eu acho que a

gente aprende inglés também na escola.

Segundo suas falas nos excertos citados, Alice e Helena reconhecem o papel do
professor e da escola na construcdo de seu conhecimento em conjunto com suas praticas
extraclasses ao responderem a Q.1 da entrevista: Vocé acha que é possivel aprender LE apenas
com musica? Alice afirma que “[...] o aluno precisa de alguém para tirar as davidas, [...]” e

Helena reitera: “[...] a gente aprende inglés também na escola.”

21 Os trechos em negrito constantes dos excertos ressaltam pontos das falas dos participantes que expressam maior
relevancia para a producéo dos dados.



No entanto, em resposta a Q.6%2 do questionario cuja primeira pergunta é: Em sua
opinido, quais dessas alternativas refletem seu ganho de conhecimento com a musica?, Alice
afirma ter adquirido a capacidade de: a) Entender melhor outras mausicas; b) Compreender as
estruturas; ¢) Reconhecer expressfes; d) Aprimorar a pronuncia; e) Reconhecer palavras e f)
Desenvolver a fala. Semelhantemente, Helena assinalou as alternativas: a) Entender melhor

outras masicas; d) Aprimorar minha prondncia; €) Reconhecer palavras e f) Desenvolver a fala.

Em que pese suas declaracbes sobre a contribuicdo que o professor tem dado a
aprendizagem da LI, as participantes Alice e Helena alegam ter aperfeicoado habilidades e
conhecimentos na L-alvo usando a musica como ferramenta de mediac&o. Verificamos, por meio
de suas falas e as respostas cedidas aos instrumentos de pesquisa, que a interagdo com artefatos
culturais favorece o desenvolvimento de habilidades como prondncia, audicdo e fala, que nao

sdo comumente trabalhadas em uma sala de aula tradicional.

Pela perspectiva sociointeracionista, o ser humano se constitui historica e socialmente.
Os enunciados citados favorecem essa premissa ao analisarmos a fala de Alice quando afirma
que “[...] o aluno precisa de alguém para tirar as davidas, [...]” e a de Helena que reitera: “[...] a
gente aprende inglés também na escola.”. Muito embora, Brown (2000) nos advirta de que as
teorias ndo ddo conta de todos os principios envolvidos na aprendizagem humana. Além do mais,
sendo o aprendiz o centro do préprio aprendizado, ele pode e deve fazer muito por sua instrucéo.
Porém, ndo ha como negar que desenvolvimento também decorre em grande parte da interacdo
com 0 meio e com 0 outro, resultando em trocas de experiéncias que mantém interrelacdes entre

si, enriguecendo o repertdrio lexical, entre outras coisas.

Caio e Filipe, no entanto, afirmaram que ao adotar as praticas de ouvir musica e
empregar certas estratégias de aprendizagem estariam proporcionando as condi¢des necessarias
para que o aprendizado de todas as habilidades linguisticas ocorresse incluindo o dominio da

estrutura e da oralidade:

Caio: [...] vocé pode s6 usar musica, acho que é possivel vocé s6 usar a misica porque

as musicas sao ricas em estruturas gramaticais e tal.

22 Os dados extraidos das respostas as perguntas do questionario podem ser encontradas no Apéndice 2, Questionario
aos Alunos Participantes entre as paginas 118 e 124.



Filipe(a): Eu acho que sim. E possivel aprender pela musica utilizando a mdsica com

tradug@o etc., s6 que vocé vai aprender um inglés dito “informal”.

Filipe(b): [...] com a musica eu diria ter aprendido girias, expressdes, a0 mesmo tempo

como prondncia, processo de formacao de frases e como utiliza-las.

Caio e Filipe divergem da opinido de Alice, Helena e Luiza por acreditarem ter
desenvolvido a habilidade de fala, entre outros elementos linguisticos em LI, apenas por meio da
mausica interagindo com a cangdo, seja ouvindo, cantando ou tentando traduzir a letra. “[...] é
possivel aprender pela musica [...]”, diz Filipe e depois reitera: “[...] eu diria ter aprendido girias,
expressdes, a0 mesmo tempo como prondncia, processo de formacdo de frases e como utiliza-

2

las.

Reconhecemos, nos enunciados, uma abordagem de aprender concebida a partir de
atitudes e decis@es de agir que levam a efeito um procedimento que resulta em técnicas aplicadas
para efetivacdo da aprendizagem (RICHARDS and RODGERS,1986). Ao utilizarem a musica
como ferramenta para aprendizagem de LE, segundo suas afirmacfes nesses excertos, esses
aprendizes ndo usufruem da oportunidade de interagir e de negociar sentidos mediante a préatica
de ouvir musica, visto que essa atividade € reconhecidamente de natureza unilateral, ndo
oportunizando o desenvolvimento da habilidade de criar com a lingua e aprimorar a fluéncia oral
num esforgo de se chegar a uma compreensao reciproca (MURPHEY, 1992; ALMEIDA FILHO,
2014 e HYMES 1967, 1972).

Contudo, a motivacdo que parece impulsiona-los ao atingimento dessa aprendizagem
também estimula o aprender autbnomo, propiciado pela expansao digital e a disponibilizacdo
desses artefatos, em especial, a grande parte da populacdo jovem, colmatando as lacunas da
interacdo face-a-face, facilitando o acesso ao contato com a L-alvo minorando as dificuldades

enfrentadas por eles.

Trataremos desse aspecto na proxima secdo ao abordarmos os possiveis motivos que

fomentam a busca por esse conhecimento, a motivacao voltada para a aprendizagem de LE.

3.2.2 Motivacao e sua Estreita Relagdo com Autonomia

Como os dados foram produzidos a partir do ponto de vista dos aprendizes, ndo ha como

comprovar se o conhecimento deles foi realmente adquirido preponderantemente com amusica.



No entanto, segundo suas afirmacOes, esses participantes demonstram sentimentos de
autoeficacia e senso de proposito em seu desempenho na disciplina de LI evidenciando
predisposicdo para agir em favor da aprendizagem de LE. E possivel reconhecer em seus
discursos que eles decidem e agem com autonomia acerca do que almejam, aliando seus

enunciados as a¢des que empreenderam, como podemaos verificar no excerto a seguir:

Caio: se vocé [...] trabalhar tudo o que a musica tem a te oferecer, desde o listening,
reading, vocé tentar reescrever essa musica, também acho bacana... Entdo vocépode
sO usar musica; acho que é possivel vocé sé usar a musica.

Clara: [...], mas eu lembro que no comego eu procurava muito mais mausicas, lia

muito mais as letras, eu escrevia as letras a mao [...].

Filipe: Muitas vezes com um pouco de empenho e um pouco de talento para vocé

manter uma conversa informal com amigos, entender textos.

Segundo Lightbown and Spada (2006, p.63), “ha bastante evidéncia de que a
motivacao positiva esta associada a vontade de continuar aprendendo”. Por sua fala, ha indicios
de que Caio, Clara e Filipe mantém atitude favoravel com respeito ao proprio desenvolvimento,
embora os desafios enfrentados para se dominar LE sejam consideraveis por ser uma habilidade
de tamanha complexidade, os participantes aparentam ndo levar as dificuldades encontradas em

consideracdo e exibem muita autoconfianca quando se expressam.

E possivel reconhecer por intermédio de suas falas, que quando esses participantes est&o
aprendendo a L-alvo com musica ou com qualquer outro produto cultural, seja por meio de
filmes, séries de TV, videogames etc (LACOSTE, 2005), eles sdo guiados por uma orientacao
integrativa quanto a lingua e a cultura-alvo. Tal orientacdo tem sido plasmada pela popularizacdo
e 0 constante contato com produtos culturais em LI que séo veiculados pela midia e atingem a
maioria dos jovens, fazendo-os pertencer a uma espécie de comunidade que compartilha
informacdes de interesses mutuos sobre musicas, séries, games, livros, moda, artistas prediletos
etc.

Conforme mencionado no capitulo de Metodologia, entramos em contato com as duas

professoras responsaveis pelas disciplinas de LI e de Préatica de Ensino em LI das turmas cujos



alunos sdo participantes deste estudo. Quando perguntamos & Professora Sara?® o que ela

acreditava ser o papel da masica na aprendizagem, ela nos respondeu:

Sara: [...] tem o fator de descontracdo, ndo é? Eu acho que (a mdsica)...cria um
elemento motivador também. Muitos alunos, na verdade a maioria, ainda mais se vocé
lida com um publico mais jovem; a mdsica muitas vezes ocupa 0 maior espago da vida
deles, ndo é? Eles gostam muito de musica. Entdo acho que tem esse...ela é um forte
elemento motivador pra aprendizagem, [...]

Nesse trecho, em que apresentamos a fala de uma das professoras de LI dos
participantes, procuramos mostrar como sua perspectiva do papel motivacional que a musica
exerce no processo de ensino e aprendizagem de LE coaduna-se com afirmacdes feitas pelos
tedricos e demais autores apresentados no capitulo de Fundamentacdo Tedrica, apenas para citar
alguns, (GARDNER, 2005; RYAN and DECI, 2000; ELLIS, 1994), sobre o papel da motivacao
voltada a aprendizagem de LE. Da mesma forma, pode-se comparar as declaracGes dos
participantes deste estudo com relacdo aos sentimentos que tém sobre a musica, a lingua e

cultura-alvo.

Nos proximos excertos reproduzimos respostas de Carol a Q.2) O que vocé considera
ter aprendido com a musica?; e as de Clara para a Q.4) da entrevista: Na sua opinido, vocé
acredita ter desenvolvido habilidades de fala por meio da atividade frequente de escutar musica

em inglés?:

Carol: [...] Entdo, pra mim, aprender o “americano”, né, principalmente, que é mais

bonito, foi bem mais facil [...].

Clara (a): [...] porque eu acho isso muito legal, porque, as vezes, vocé aprende muitos
sotaques por conta de musica, e, as vezes, vocé cantar agquela musica com outro
sotaque néo fica legal, entdo, sei 14, vocé pega uma musica de uma banda inglesa e ai,
vocé tenta cantar aquela musica com sotaque americano, € ndo encaixa, entdo eu tentava
reproduzir do jeito que eu ouvia, entdo se eu ouvia uma masica britanica de uma banda
britanica, eu ia reproduzir daquele jeito, mas se eu ouvia, sei 14, um irlandés, porque
eu gosto muito dum cara que é irlandés, que canta muasica em inglés, entdo ele ja
tinha um outro sotaque. Entdo, essa questdo dos sotaques e de ficar tentando

reproduzir, sabe?

23 As duas professoras responsaveis pelas disciplinas de LI e de Pratica de Ensino em LI e citadas nestes trechos e,
anteriormente, no capitulo de pesquisa, receberam pseuddnimos para que suas identidades fossem preservadas.



Clara (b): [...] E, ai, de tanto eu ouvir, de tanto eu cantar...e ai, as vezes querer colocar
isso, porque no meu aprendizado de inglés, eu sempre quis utilizar tudo que eu tava
aprendendo, sabe, falando sozinha, escrevendo, gravando, mandando mensagem

em inglés, entdo tudo que eu ouvia numa musica, eu tentava reproduzir.

Caio: [...] entdo tinha que sair mais ou menos parecido, porque eu gravava também;
eu gostava de me ouvir cantar e eu: “nossa, vocé néo falou nada igual (risos); vai de

novo”, e assim ia funcionando. [...]

Carol acentua em sua fala que prefere “aprender o (inglés) americano”, porque “¢ mais
bonito” e se tornou, para ela, “bem mais facil”. Nesse trecho, podemos identificar que sua
motivacdo intrinseca gerou atitude positiva em relacdo & aprendizagem da LI. E possivel
detectarmos um sentimento de interesse inerente pela singularidade linguistica do povo
estadunidense por meio de seu discurso. Quanto maior a afeicdo por um aspecto seja da lingua,
seja de quaisquer outras caracteristicas especificas, tanto maior sera sua autodeterminacgédo e

engajamento para a obtencdo de uma conquista (DECI and RY AN, 2000).

Da mesma forma, no primeiro excerto de Clara, vemos que ela expGe motivos que
impulsionam sua dedicacdo em reproduzir, 0 mais fielmente possivel, elementos linguistico-
culturais inerentes a uma comunidade a qual a cangdo ou seu intérprete pertencam como podemos
conferir neste trecho: “[...] vocé cantar aquela musica com outro sotaque ndo fica legal, [...]”. No
segundo, constatamos que sua motivacao intrinseca a estimula a agir com autonomia e a usar
estratégias de aprendizagem para atingir sua meta, falar a lingua como podemos notar no trecho
citado: “[...] eu sempre quis utilizar tudo que eu tava aprendendo, sabe, falando sozinha,
escrevendo, gravando, mandando mensagem em inglés, entdo tudo que eu ouvia numa mdusica,

eu tentava reproduzir.”

Caio demonstra iniciativa e perseveranca ao tentar emular a pronancia inglesa da canc¢ao
que reproduz o mais parecido possivel ao do intérprete nativo que a executa. [...] “nossa, vocé
néo falou nada igual (risos); vai de novo, e assim ia funcionando.” A motiva¢ao intrinseca leva
a um aprendizado fértil e imaginativo. A relevancia da motivacéo apresentada pelo aprendiz esta
relacionada a sua intencionalidade (DECI and RY AN, 2000).

Os enunciados ndo apenas ilustram a afei¢do de Carol, Clara e Caio pela lingua e pela
cultura-alvo, mas caracterizam uma concep¢do de mundo construida a partir de seu contexto

social, mediado pela Internet que propaga cangdes em LI por meio de canais e sites de streaming



de mdusica, que, de certa forma, induz a uma orientacdo assimilativa — fenémeno assim
denominado por Graham (1984), apud Brown (2000). Essa percep¢do costuma gerar no aprendiz
sentimentos de autoconfianca e motivacao para aprender. Dai as asser¢fes de Carol: “[...] pra
mim, aprender o “americano” [...], [...] foi bem mais facil [...]”; ¢ a de Clara: “[...] porque eu

gosto muito dum cara que é irlandés, que canta masica em inglés, [...]”.

Um outro fator que evidencia o afeto por uma lingua e\ou sua comunidade é a admiracéo
peculiar pelo sotaque e que podemos verificar na fala de Clara. A aspiracdo pelo sotaque em
contraponto a inteligibilidade da prondncia denota um impulso de pertenca ao grupo falante da
L-alvo, indicando uma predisposicdo e espontaneidade para aprender sem que haja indicios de

recompensas externas. Esse comportamento volitivo gera aprendizagem duradoura.

O grafico a seguir, gerado a partir de dados extraidos da Q.2 do questionario, pode ser
usado para ilustrar essa identificacdo cultural que os participantes tém em relacdo a aprendizagem

da lingua:

Gréfico 3: Motivacao para Aprender LI com Mdsica

O que mais te motiva a ouvir musica?

ADMIRAGAO PELA LINGUA-ALVO APRENDER A LINGUA PARA FINS MELODIA E LETRA
INSTRUMENTAIS

= N(mero de Alunos

Fonte: Questionario; Q.2

Como podemos depreender por esse grafico, os sete participantes declararam admiragéo
pela lingua e pela cultura-alvo o que configura motivacao intrinseca; esta, por sua vez, resulta
em disposicao interior para aprender, o que, possivelmente, desperta a competéncia implicita das
pessoas (FERRACO DE PAULA, 2008). 1 (um) deles também admitiu recorrer a musica para
aperfeicoar seus conhecimentos linguisticos, e 3 (trés) deles fizeram mencdo aos elementos

estéticos dessa manifestacdo artistica. Ainda no que diz respeito ao papel da motivagdo ou



orientacdo, ndo ha consenso tedrico quanto a relacdo de causa-efeito para o processo de
aprendizagem, pois ainda é dubia a ordem em que isso acontece — se a motivacao acarreta um
aprendizado exitoso ou se 0 oposto (LIGHTBOWN and SPADA, 2006).

Porém, nos é plausivel assentir que h& reciprocidade na relagdo motivacdo e
aprendizagem, e que qualquer que seja o resultado gerado, ele impacta no, ou é impactado pelo
desenvolvimento das competéncias de aprender. A motivacdo foi, possivelmente, a mola
propulsora para que eles usassem estratégias que os ajudassem a desenvolver habilidades
linguisticas na LI por meio da masica. Ela (a musica), por sua vez, se configura como um meio
para se alcancar aprendizagem necessaria para que eles atinjam seu objetivo final: a comunicacgéo

na L-alvo que sera o topico da proxima secéo.

3.2.3 Foco na Comunicacdo: Aprender para se Comunicar

Pudemos constatar, por meio dos dados produzidos que esses aprendizes de LI, por
apreciarem mausica, demonstram ser mais adeptos de uma abordagem comunicativa a uma
abordagem estruturalista. Eles geralmente nao se atém as regras da lingua e procuram entender e
interagir com a mensagem da letra da cancdo enquanto se esfor¢cam para atingir seu objetivo

iminente: aprender a se comunicar.

Como podemos verificar, os participantes manifestam essa preferéncia devido a carga
de contexto que a musica proporciona, assim como na abordagem comunicativa. Esses
participantes utilizam produtos culturais como canais de aprendizagem e ndo demonstram se
concentrarem na forma, em vez disso, eles evidenciam maior apreco pelo sentido em si 0 que
compatibiliza com esse tipo de abordagem. Essa aprendizagem pode se dar tanto em ambientes

formais ou informais tal como podemos perceber pelos proximos excertos:

Caio: O que eu queria de verdade, era aprender a cantar aquelas musicas, € era s6 isso
mesmo. E, querendo ou n&o, na pratica, vocé vai absorvendo, tendo o input?* sem

nem perceber.

24 A teoria do input ou insumo compreensivel ficou popular por meio das asseverag@es de Stephen Krashen (1979),
que assegurava ser esse 0 elemento que desencadearia a aquisi¢do de LE mais do que qualquer outra acdo pedagogica
tomada pelo aprendente ou professor. Para Krashen, quanto mais um aprendiz for exposto a situagdes de uso genuino
da lingua, mais eficientemente se dara a aquisi¢cdo, mesmo que ndo haja output ou conversacéo.



Clara: [...] eu acho que ajuda bastante a gente aprender. E... ndo necessariamente a
estrutura em si, mas a gente consegue aprender pelo menos a base pra poder falar e

ouvir.

Helena: [...], eu sempre aprendi a musica inconscientemente. Ndo foi... eu ndo
recorri a ela pra aprender a lingua. Sempre foi algo mais natural. Ouvia musica e

aprendi.

Segundo as trés escolas de pensamento, cujos conceitos foram apresentados
anteriormente neste estudo, a aprendizagem acontece de formas distintas para cada uma delas.
Os comportamentalistas ou empiristas defendem que o conhecimento é absorvido de fora para
dentro por meio de estimulos e reforcos e que apenas aspectos externos e observaveis devem ser
estudados. Em contrapartida, os inatistas ou adeptos do pensamento racional, postulam que as
pessoas possuem saberes inatos e, portanto, o conhecimento acontece de dentro para fora, sendo

tal conhecimento resultado de processos fisicos.

Os sociointeracionistas, por outro lado, asseveram que o0 homem é um ser histérico-
social que constrdi seu conhecimento na interacdo com outros e com o meio e “reflete a cultura,
0s costumes, as crencgas do aluno, bem como as dimensdes histdricas, politicas, sociais e outras
dimensdes do contexto de aprendizagem” [...] A aprendizagem de segunda lingua é visto como
resultado de atividades socioculturais em que o aprendiz participa (RICHARDS and SCHIMDT,
2010, p.534, 536).

Essa breve recapitulacdo nos da subsidios para compreender percepcdes inerentes de
aprendizes, resultantes de suas crencas sobre o conceito de aprendizagem de LE. Analisando seus
enunciados podemos inferir que alguns deles supdem, segundo os dados registrados, que a
aprendizagem se deu pelo fato de estarem motivados e expostos a musica, 0 que demonstra
relacdo mais proxima das concepg¢des empirista e/ou inatista em que, nesta, 0 conhecimento se
encontra armazenado em nosso intelecto ou naquela em que ele é estimulado e reforcado pela

pratica recorrente.

Em que pese o0s conceitos, interesses e preferéncias de aprendizes de LE que respaldam
suas intuicdes e crencas concernentes a aprendizagem da lingua-meta, Barcelos (2004) sustenta
que o empenho em se tornar um agente ativo e responsavel por seu aperfeicoamento fomenta a
autonomia. As expectativas e crengas de aprendizes sobre o processo de aprendizagem devem

ser levados em consideracdo para a compreensao de quais motivagdes estdo envolvidas no



desencadeamento de atitudes e procedimentos realizados por eles no percurso de sua
aprendizagem. Esses fatores que influenciam o processo de aprendizagem fornecerdo
contribuicdes significativas para que se chegue a um melhor entendimento do processo de

aprendizagem.

Na secdo seguinte, discorreremos sobre crencas de aprendizes e suas implicacBes para

a aprendizagem de LE.

3.24 Crencas

O fato de muitos alunos atribuirem a produtos culturais, nesse caso, a musica, toda a ou
a maior parte de sua aprendizagem da LI, pode também decorrer da crenca de que ‘falar e
entender inglés ndo se aprende na escola’. Podemos inferir isso nos proximos excertos, com
destaque para os trechos negritados, em que Carol, Clara e Helena atribuem a musica a maior
parte de seu desempenho na LI ao responderem perguntas da entrevista que fazem alusdo a

quanto os participantes acreditam ter aprendido da L-alvo com a mdsica:

Carol (a): “[...] eu corria mais atras de musicas pra aprender, mas como eu nunca fiz
aula, eu sempre gostei muito, é, ... a masica me ajudou bastante. Entdo eu ia pra
escola..., tinha aula basica e eu gostava de ficar pesquisando as letras... e ficar
ouvindo...e entdo, é... eu recorria bastante em questdo da mdusica, pra poder

aprender.”

Carol (b): “Com certeza. Acho que foi 0 maior auxilio que eu tive. Porque tive
poucas aulas, né? E como era s6 na escola, o tempo nédo era suficiente pra gente

aprender, realmente, a falar.”

Clara: “[...] E tanto nessa questio do inconsciente ¢ da memorizagdo e de VOCcé
descobrir por que tem um leque de léxico e expressdes que vocé ndo vai aprender
na sua aula de inglés, vocé aprende na mdsica, ou estruturas verbais, por exemplo.

[.]”

Helena: “Eu acredito que eu obtive melhores notas através do aprendizado da lingua

inglesa. Através da musica, na verdade.”

Luiza: “[...] eu aprendi muito. Se ndo fosse pela musica, eu pronunciaria errado até

hoje.”



Na fala de Carol: “[...] eu nunca fiz aulas (de inglés) [...]”, verificamos que ¢la ndo leva
em consideracdo conhecimentos obtidos nas aulas de LI durante seu percurso pelo Ensino
Fundamental e Médio. No entanto, ela também reconhece que a carga horaria dispensada a
disciplina de LI nas escolas é insuficiente para se alcancar uma proficiéncia desejavel na LE ao
afirmar: “E como era s6 na escola o tempo ndo era suficiente pra gente aprender, realmente, a
falar.” Ao declarar que: “tem um leque de 1éxico e expressdes que vocé ndo vai aprender na sua
aula de inglés, vocé aprende na musica, ou estruturas verbais, por exemplo. [...]”, Clara discorre
sobre a quantidade e variedade de vocabulario e expressfes idiomaticas que textos auténticos,
como no caso de letras de canges, disponibilizam para o aprendiz.

Helena atribui a musica seu éxito nas provas de LI: “Eu acredito que eu obtive melhores
notas atraves do aprendizado da LI. Através da masica, na verdade.” Helena, assim como Carol
e Clara, expressa sua crenga de que o uso da musica como ferramenta para aprender a lingua, em
si, mostrou-se mais eficiente do que o contetdo ensinado em uma sala de aula, muitas vezes
despregado da realidade do dia a dia de um aprendiz. Luiza defende que o aperfeicoamento de
sua pronuncia se deve ao exercicio de ouvir musica e afirma que se ndo fosse por essa prética,

correria o risco de pronunciar a LI incorretamente até 0 momento.

Almeida Filho (2014) argumenta que hd uma concep¢do quase generalizada com
respeito ao ensino de linguas estrangeiras, pelo fato de que aprendizes, professores e terceiros
incorporam abordagens suscitadas em costumes e valores alicercados pelas tradigdes ao longo
dos anos. Diante disso, em que pese a concepcdo de crencas como uma variavel de cunho
cognitivo (no tocante a linguagem e a aprendizagem), elas também sdo consideradas sociais, pois
derivam das experiéncias vividas pelo aprendiz no contexto da aprendizagem e da caracteristica
humana de ponderar sobre elas (BARCELOS, 2004).

Ha& outra particularidade que se pode destacar nessa declaragcéo de Carol. Notamos que
h& algumas referéncias a pratica de se recorrer as letras impressas das cancbes como em
afirmacOes dos participantes que constardo na categoria Estilos, na se¢do 1.4.2 e Estratégias na
secdo 1.4.3, evidenciando uma dificuldade natural de se ouvir e entender simultaneamente uma
cancdo em LI, ainda que essa pratica da compreenséo oral seja bastante constante. Isso poderia
colocar em xeque suas declaracoes de que o listening ou compreenséo oral foi sendo aperfeicoada

com a pratica.



Porém, é preciso notar que suas declaracbes sdo remetidas ao passado e poderiamos
supor que esses enunciados revelam um aperfeicoamento de sua proficiéncia. Contudo,
gostariamos de nos referir a praxis da traducdo quase permanente da LI para a LM, 0 que aponta
para uma préatica caracteristica de nossa tradicdo educacional. 1sso, muitas vezes, corrobora a
afirmacéo de Victori (1999), citado em Barcelos (2004, p.145) de que o aluno ndo age, muitas
vezes, em concordancia com o que acredita ser o melhor, mas age em virtude de “sua
personalidade, estilo de aprendizagem, falta de motivacédo, vontade ou esforco, falta de acesso

ou recursos e falta de tempo™.

A seguir, procuramos analisar a atitude que esses participantes demonstram e qual sua

influéncia na relacdo crenca-atitude-pratica para a aprendizagem.

3.25 Perspectivas dos Alunos acerca de sua Aprendizagem da L1 com Musica

Ao abordarmos o ponto de vista dos participantes com relacdo a sua aprendizagem, ndo
faremos uma anélise da adequacdo de suas competéncias implicitas ou culturas de aprender.
Cabe-nos expor suas convicgdes, pontos de vista e atitudes acerca de aprender LE para assim
chegarmos a compreensdo de como esses participantes interpretam suas experiéncias de
aprendizagem em LI, além de o que fazem para desobstruirem seu caminho até atingirem seus

objetivos.

Fazendo referéncia a pergunta da entrevista: o que vocé acredita ter aprendido da LI
com a masica, 5 cinco dos 7 (sete) alunos questionados, ou seja 71% (setenta e um por cento),
responderam prontamente que haviam adquirido a habilidade de compreensdo oral,

aprimoramento da pronuncia, ganho real de vocabulario e algum desenvolvimento da fala:

Clara: Eu aprendi muito inglés com a musica, porque eu consigo memaorizar por conta
da melodia, [...], entdo vem na minha cabeca e eu consigo memorizar mais facil as

palavras, as expressdes, entdo eu aprendi muito [...].

Alice: Eu acho que aprendi muito vocabuléario e a pronlncia também; e quanto mais

eu ouco musica e quanto mais o professor fala, mais eu entendo.

Carol: [...] acho que foi 0 maior auxilio que eu tive. Porque tive poucas aulas, né? E
como era s6 na escola, o tempo ndo era suficiente pra gente aprender, realmente, a falar.

Entdo, como eu escutava — eu sempre tive muita musica internacional — entdo foi o que



Helena: Expressdes, girias, pronuncia, eu aprendi muito, se ndo fosse pela musica,

eu pronunciaria errado até hoje.

Filipe: Entdo, com a musica eu diria ter aprendido girias, expressdes, a0 mesmo tempo

como pronuncia, processo de formacao de frases e como utiliza-las.

Procuramos representar suas respostas no grafico seguinte:

Gréfico 4: Perspectiva dos Alunos quanto ao que Aprenderam da LI com Mdsica

O que voceé considera ter aprendido com a musica?

:J J"E

FALA COMPREENSAO ~ ESCRITA LEITURA PRONUNCIA  DOMINIODO  ESTRUTURA  EXPRESSOES
ORAL VOCABULARIO

= Habilidades Linguisticas por nimero de alunos

Fonte: Q.2. Entrevista

Por meio do grafico, podemos constatar que as habilidades linguisticas mais
conquistadas na LI com a musica, segundo os dados produzidos pelas respostas aos instrumentos
de pesquisa, foram aquelas que se inserem em uma abordagem comunicativa (habilidades de fala,
compreensdo oral, a aquisicdo do dominio do vocabulério e de expressdes idiomaticas). A masica
parece ser a ferramenta mais eficaz para se atingir seus anseios linguistico-comunicativos na LE

e ajuda-los a desenvolver seus préprios procedimentos espontaneos de aprender.

Para esses participantes, ouvir musica € muito diferente de estudar para uma prova,
aprender gramatica ou fazer a tarefa de casa. O esforco despendido neste empreendimento é
impulsionado pela motivagdo condutora de suas a¢des. Eles agem intuitivamente apropriando-se
do conteldo desejado e adaptando-se informalmente as circunstancias e contextos. Seus
depoimentos s&o bastante ilustrativos de que suas percepcdes de 0 que e 0 quanto aprenderam

estdo intimamente relacionadas a sua pratica de ouvir masica e empregar estratégias de



aprendizagem para preencher as lacunas que a educacao institucionalizada nao o fez, segundo

suas alegac0es.

Entre as dificuldades de aprendizagem em LI indicadas por esses aprendizes,
encontram-se aquelas no campo da compreensdo oral como podemos perceber pelo Gréafico 5,

posicionado logo a seguir :
Gréfico 5: Dificuldades Apontadas pelos Participantes quando Ouvem Musica em LI

Principais dificuldades relacionadas a aprendizagem com a musica

VOCABULARIO ESTRUTURAS BORROES VARIAQOES DE SOTAQUES VELQCIDADE DO
GRAMATICAIS ACUSTICOS PRONUNCIA INGLESNATURAL

= categorias linguisticas por participante

Fonte: Questionario; Q. 7.

Se compararmos esses dados aos dados representados no Gréfico 2, veremos que apesar
de a maioria dos participantes afirmar que adquiriu mais habilidades linguisticas orais do que a
escrita e a leitura, eles também afirmaram encontrar obstaculos para sua compreensdo oral da

linguagem cantada.

Embora esses aprendizes experenciem dificuldades caracteristicas da aprendizagem de
LE, principalmente aquelas no campo da compreensdo oral inerentes a aprendizes de LI que
sejam falantes de lingua latinas, sua atitude diante das complexidades linguisticas que enfrentam
(como expostas no grafico) ndo os desanimam em razdo de conceitos e crengas que alicercam
suas acdes e tomadas de decisdes com referéncia as reagdes diante do propdsito de aprendizagem
uma vez estabelecido (FERRACO DE PAULA, 2008).

Também os indagamos, durante a entrevista, se j& haviam experenciado conversar com

um falante nativo de lingua inglesa pessoalmente ou por telefone ou por algum outro meio de



comunicacdo que tivesse colocado a prova a sua proficiéncia oral na Lingua-alvo obtida por meio

da musica; e, se sim, se eles achavam que conseguiram entender ou se fazer entendidos.

Filipe: Por meio de videogames, tem as salas de bate papo, né, que ai entram diversas
pessoas, e ai [...] tem pessoas de todos os lugares do mundo. E a linguagem do
videogame geralmente € informal — que é a mesma da musica. E, por isso, gracas ao
gue a musica fala, e nés entendemos por meio da traducdo ou por escutar, vocé
consegue falar isso no meio informal [...]. [...], entdo a masica ajuda e, No processo

de fala, como eu digo, informal, [...], a conversar muito bem.

Luiza: [...], j&, eu fui naqueles cruzeiros, sabe? E os empregados, eles sdo sempre de
outras cidades, de outro pais. E ai vocé acaba..., como vocé quer conversar com
qualquer pessoa que é estrangeiro, vocé acaba falando com eles; e vocé fica meio

com vergonha, né, mas acho que a musica ajudou muito a prondncia.

Nesses excertos, verificamos que tanto Filipe quanto Luiza procuram desenvolver a fala
sempre que se apresenta a oportunidade. Ao se depararem com a possibilidade de testar o que
aprenderam com a mdasica, sentem-se encorajados a agir e a buscar mais conhecimento com a
experiéncia da interacdo com um falante nativo da LE. Com relacédo a atitude demonstrada por
esses aprendizes, Almeida Filho (2007) salienta que aprendizes, considerados por ele, agentes,
sd0 0s mais preparados e aptos a agirem por conta propria, empregando conhecimentos formais

ou informais na construcao de seu saber.

A professora de LI destes participantes, cujo nome, neste estudo, foi substituido por
Isabela, quando interrogada na entrevista realizada com as docentes se acreditava ser possivel

aprender L1 majoritariamente com a musica, relatou-nos o seguinte:

Isabela: [...] alguns alunos falam inglés com uma certa fluéncia [...] para o nivel que
eles estdo (no curso) [...]. E 0 meu questionamento nas primeiras semanas de aula foi
justamente esse: “Nossa, onde vocé ja estudou inglés? Onde vocé ja aprendeu
inglés?”, e 0s alunos me falavam, assim, a maioria, vamos dizer, de uns 7, 8, 10 alunos
que se destacavam em algumas turmas do primeiro e do segundo ano, eles me
disseram que eles aprenderam inglés com mdsica. [...] outros disseram que
aprenderam com jogos, de tanto ficar jogando, tem as expressdes, mas 0 que se

destacou foi com relagdo a musica. [...]

Notadamente, autodeterminagdo, competéncia espontanea de aprender, capacidade de
utilizar estratégias de aprendizagem e autonomia devem fazer parte do repertério da abordagem

de aprender e de ensinar de futuros professores. O exercicio de ouvir e muitas vezes de cantar,



praticando a comunicacdo em um contexto livre de pressdes, parece ter sido favoravel para o
surgimento de sentimentos de autoeficacia e proatividade que levaram esses aprendizes a ter a
iniciativa de travarem conversacdo com falantes de LI como exposto nas falas de Filipe e Luiza.
Esses aprendizes parecem estar num ciclo de aprendizagem da forma como procuramos

demonstrar na figura a seguir:

Figura 2: Ciclo de Aprendizagem da L-alvo com a MUsica

5. Descobrem e pem em I ’ L Pra“caf_" a
L-alvo ouvindo

pratica estratégias de

aprendizagem musica
_ 2. Cultivam
4. Autoavaliam-se sentimentos de
positivamente autoeficécia

3. Procuram usar a L-
alvo numa situagéo
real de comunicagdo

Fonte: Autora

A prética continua de exercitar a L-alvo com a musica proporciona a esses aprendizes
senso de identificacdo com a cultura-alvo e contribui para reducéo do estresse e da inseguranca
que sdo comuns a muitos outros alunos de LE que mantém pouco contato com abordagens
comunicativas de aprendizagem da lingua durante as aulas de LI. Essa exposicdo mesmo que
unilateral, da a eles a sensacdo de autoeficacia que os motiva a se engajarem em situacdes reais

de interacdo com falantes de LI, ajudando-os a superar o medo e a inibigdo de falar em publico.

Podemos notar que, por meio de suas falas, esses alunos expressam a capacidade de
autorregular o processamento das informacOes recebidas ou produzidas no decorrer da

aprendizagem de uma LE (CHAMOT, 2005). Esse conhecimento envolve o conhecimento de



estratégias ou aquele que é declarado como € possivel constatar na resposta de Clara a Q.4 da
entrevista®: “[...] eu sempre quis utilizar tudo que eu ‘tava’ aprendendo, sabe, falando sozinha,
escrevendo, gravando, mandando mensagem em inglés, entdo tudo que eu ouvia numa masica,

eu tentava reproduzir”.

Da mesma forma, usando como exemplo a resposta de Clara a Q.9 do questionario,
verificamos que ela, assim como 0s outros participantes, é capaz de avaliar uma tarefa, o que a
autora citada denomina conhecimento procedimental (i.e. o planejamento e avaliacdo de uma
tarefa) (Ibid.): “b) Entender melhor outras musicas; ¢) Reconhecer expressdes; d) Aprimorar

minha prontincia; e) Reconhecer palavras.”

llustramos essa situacdo por meio de algumas das afirmac6es de Clara e Caio quando

indagados durante a entrevista, o que eles consideravam ter aprendido com a masica:

Clara (a): [...] quando eu tava tentando falar... ah, eu ja ouvi isso numa musica, entdo

eu vou tentar usar numa conversa, mais ou menos isso.

Clara (b): Eu aprendi muito inglés com a musica, porgue eu consigo memorizar
por conta da melodia; entdo, as vezes, coisas que eu tentava memorizar sozinha, eh,
nado conseguia, conseguia, mas é muito mais facil com a musica, porque tem toda uma
melodia, entdo vem na minha cabeca e eu consigo memorizar mais facil as palavras,
as expressdes, entdo eu aprendi muito, questdo de vocabulario, expressdes, muita,
eh...

Caio: [...], sempre que eu queria falar uma palavra, vinha uma frase inteira de uma
musica na minha cabega para eu lembrar o que era cada coisinha, e ai eu sd pegava

esse recorte.

Helena: [...] eu aprendi vocabulario e também aprendi um pouco da prondncia. Mas

tendo esse contato com a lingua fica mais facil de vocé aprender.

Analisando as falas de Clara, Caio e Helena, constatamos que a musica € uma grande
forca motriz para o processo de aprendizagem entre alunos de LE. Por vezes, nos perguntamos o
que, realmente, esses participantes aprenderam com o exercicio de ouvir can¢des em LI. Um dos
tragos peculiares desses alunos poderia ser sua atitude em descobrir e por em prética estratégias

de aprendizagem que se harmonizem com seu préprio estilo de aprender ou crenca naquilo que

%5 O arquivos dos instrumentos de pesquisa podem ser encontrados entre os Apéndices.



Ihes soa mais eficaz no momento e nas circunstancias em que se encontram. Além disso, ha
indicios claros de que a musica proporciona a motivacdo condutora da aprendizagem
significativa para esses alunos. Sua motivacdo pode ser gerada a partir de experiéncias de

aprendizagem bem-sucedidas ou vice-e-versa

Além de fatores psicoldgicos como atitude e motivacdo, vale destacar aspectos
linguistico-cognitivos por meio de suas falas. Esses dados corroboram as concepcgdes de
Miragaya (1992), apud Gobbi (2001), que evidencia a efetividade da melodia e do ritmo como
fomentadores da capacidade de aprendizagem e perpetuacdo do vocabulario e das estruturas da
L-alvo. Isso possibilita amenizar muitos desafios de natureza cognitiva, comportamental e

linguistica relacionados a aprendizagem de LE.

A mdasica também proporciona desenvolvimento cognitivo e sensitivo, contribuindo
para a memorizacdo de uma situacdo de aprendizagem; seus beneficios abrangem o
desenvolvimento de habilidades linguisticas, como a fluéncia em leitura e o progresso da escrita
(PAQUETTE and RIEG, 2008). Para exemplificar melhor esse pressuposto, relataremos a fala
da Professora Isabela quando indagada sobre a declaracéo de alunos do 1° e 2° anos do curso em

questdo, com respeito a aprender LI com masica, ela relata:

Isabela: Eu ja fiz essa pergunta pros alunos, porque eu fui surpreendida pelo
conhecimento deles, se era, realmente, sé com a mdsica. Porque, a principio, vocé
duvida um pouco, ndo é? Vocé fala assim. “Nossa, sé a musica? Vocé nao fez nenhum
outro curso, voceé ja estudou bastante, ou ndo...?

”E eles (os alunos) falam: “Nao, professora, é assim, o ouvir a musica e querer saber,
e a gente vai percebendo que essas palavras se repetem ao longo das musicas e vocé

vai aprendendo a utilizar nas situacdes.

A reincidéncia da letra, acompanhada do ritmo e melodia, contribui para que a musica
mobilize a capacidade humana de fixar vocabulario e estruturas. As imagens enviadas ao cérebro,
por meio de palavras associadas ao som, apelam para os sentidos e emogdes evocando
experiéncias e estimulos que impulsionam a aprendizagem (MIRAGAYA, 1992, apud GOBBI,
2001) .

E perceptivel, segundo os dados, que esses participantes encontram seu préprio caminho
ao criarem suas oportunidades de praticar a L-alvo em sala de aula e além dela sem que haja

quaisquer interferéncias do professor. Eles procuram fazer uso do contexto ou até mesmo da LM



ao empregarem estratégias que os conduzam a interacdo com outros falantes. Entendem o erro
como algo inevitavel e um estimulo a busca continua de melhoria. Conseguem ter uma
compreensdo do que aprenderam e daquilo que ndo aprenderam com a musica. Demonstram ser
autoconfiantes e chegam a desenvolver estratégias de ensino ao colocarem a prova suas
habilidades em LI como podemos verificar na fala de Carol se referindo a seus colegas de classe:
“[...] Tanto que... quando... eu vou ajudar alguém, assim... 0 que mais pega é a pronuncia mesmo

gue € o que o pessoal tem mais dificuldade.”

Até este ponto, procuramos delinear as perspectivas dos participantes da pesquisa com
relacdo a aprendizagem de LI com mdsica por meio de respostas aos instrumentos deste estudo
tendo como balizadores as teorias de abordagem e competéncias de aprender, suas crencas e sua
motivacdo. Na proxima secdo analisaremos e discutiremos os estilos de aprendizagem
caracteristicos dos participantes da pesquisa e como esses estilos influenciam sua abordagem

espontanea e intuitiva de aprender.

3.2.6 Estilos de Aprendizagem

Nesta secdo analisaremos as preferéncias individuais dos participantes com relacéo a
sua maneira de aprender LE e a indissociabilidade que estilos de aprendizagem mantém com
estratégias de aprendizagem de LE devido a influéncia que aqueles exercem sobre estas. Esse é
um fator preponderante para a aprendizagem bem-sucedida de LE, porque esses estilos de
aprendizagem influenciam diretamente ndo apenas no tipo de abordagem que aprendizes
adotardo como também na qualidade dessa aprendizagem. Para Oxford (2003), conhecer esses

estilos é tdo importante para aprendizes quanto para professores de linguas.

Uma das questdes do questionario dirigida aos professores em formacédo foi se eles
conseguiam reconhecer seus estilos de aprendizagem,?. Obtivemos as seguintes respostas, de

acordo com o gréafico a sequir:

26 pode-se encontrar uma descricdo desses estilos de aprendizagem de linguas na Tabela 2: Estilo de Aprendizagem, segundo
Reid (1995), no item 1.4.3, p. 32-33.



Gréfico 6: Estilos Sensoriais e Cognitivos de Aprendizagem

Como os participantes se percebem quanto aos seus estilos de
aprendizagem

AUDITIVO, VISUAL E INTUITIVO AUDITIVO E ANALITICO AUDITIVO E VISUAL

= NUmero de Respostas por Participantes

Fonte: Questionario; Q. 10

Estilos de aprendizagem, segundo Oxford and Ehrman (1990), ndo séo contraditorios,
antes, podem ser complementares. Todos os 7 (sete) participantes consideram-se aprendizes
auditivos (preferem explicacdes orais, debates); 6 seis deles também se declararam visuais
(aprendem melhor por estimulos visuais, videos, filmes, imagens; preferem ler a escutar). Apenas
2 dois consideram-se analiticos (aprendem melhor sozinhos, adeptos ao passo a passo) e 5
(cinco) assinalaram a alternativa que indicava intuitivo (aprendem melhor com o contexto e

deducdes). Nenhum deles alegou desconhecimento de seu estilo.

Uma observacdo que se faz importante ao analisar os dados apresentados, é que,
percebemos que alunos que vivenciam situacdes e experiéncias midiaticas veem-se tanto como
auditivos quanto visuais, em virtude da exposicdo a tecnologia de audio e imagem a que estéo
expostos a maior parte do tempo, o que mudou a maneira como eles aprendem contetdos hoje
em dia (PRENSKY 2001).

Aprendizes com perfil mais auditivo optam por atividades cujos métodos envolvam
interacGes por meio de debates com outros membros do grupo, além de apreciarem aulas
expositivas e explanacdes (OXFORD, 2003). Pelos dados produzidos por meio de suas respostas,
notamos que esses aprendizes buscaram formas de colocar em pratica sua competéncia
comunicativa numa dimenséo que Reid (1995) denominou ‘global’. Aprendizes globais tendem
a buscar contato com outros quando surgem oportunidades de usé-las numa interacdo com

falantes de LI.



Corroborando esse pressuposto, apresentaremos a fala da Professora Isabela ao ser
indagada sobre seu ponto de vista ao ouvir um grupo de alunos (do qual os participantes da

pesquisa fazem parte) afirmando que aprenderam LI com mdsica. Ela declarou:

Isabela: E sdo esses alunos, principalmente, ndo é? Os que se destacaram no meu
primeiro contato com eles, inclusive com a conversacao em sala de aula; e sdo esses

alunos que me disseram que aprenderam inglés com a masica. [...]

A declaracdo de lIsabela ratifica a autoavaliacdo de 5 (cinco) dos 7 (sete) alunos
participantes — representada no grafico anterior — sobre seus estilos de aprendizagem. Eles se
percebem como auditivos, visuais e intuitivos, pois demonstram preferir interacbes com outrem

e experiéncias concretas de aprendizagem a situacGes de aprendizagem individuais.

Isso pode ser inferido nos proximos dois excertos que mostram respostas de duas
participantes a pergunta: Vocé ja teve alguma experiéncia, como conversar com um falante
nativo de lingua inglesa pessoalmente ou por telefone ou mesmo por algum outro meio de
comunicacgdo que colocasse a prova a sua proficiéncia na Lingua-alvo conquistada por meio da

mausica? Se sim, vocé acha que conseguiu entender ou se fazer entendido? Seguem 0s excertos:

Carol: [...] eu tenho outros amigos, é... do Texas. E a gente conversa por mensagem,
por telefone, por chamada de voz, enfim. Entdo eu ja tive bastante experiéncia
com... com pessoas que eram fluentes... com pessoas que estavam aprendendo, mas
que ja falavam melhor do que eu. E eu conseguia me comunicar normal. E... as vezes,
se tinha algum erro, eles me corrigiam, ou se ndo entendia alguma coisa também, a
gente conseguia chegar num consenso de, ... entre o portugués e o inglés um conseguir
explicar pro outro o significado. Entdo, pra mim a... a comunicacdo com alguém que
seja nativa é de boa. Tranquilo. Sim, tipo... algumas palavras eu... eu escutava,
lembrava ja na hora a musica. Ai eu lembrava do significado pra poder responder...
ou também, as vezes, alguma giria, porque... eles falam bastante girias, né? E ai, nas

musicas remetem... bastante também. Entao eu lembrava. Ajudou bastante.

Luiza: Ai! Ja, eu fui naqueles cruzeiros, sabe? E os empregados, eles sdo sempre de
outras cidades, de outro pais. E ai vocé acaba..., como vocé quer conversar com
gualquer pessoa que é estrangeiro, vocé acaba falando com eles; e vocé fica meio

com vergonha, né, mas acho que a misica ajudou muito a prondncia.

Detectamos um tom de entusiasmo nas falas de Carol e Luiza nesses fragmentos que
revelaram a atitude dessas aprendizes diante de situagdes desafiadoras, mas queofereceram uma

oportunidade de troca de experiéncias e negociagdes de sentido para que houvesse comunicacao



efetiva e fluida entre membros de comunidades falantes de linguas e culturas distintas.
Aprendizes que se identificam com o estilo intuitivo ndo focam em atividades voltadas a “estudar
para entender” a lingua. Ao invés disso, anseiam por contatos sociais com outros falantes
(OXFORD, 2003).

Portanto, podemos depreender desses relatos, que esse grupo de participantes, ao
perseguirem a proficiéncia desejada na L-alvo e movidos por uma orientagdo intrinseca, usam
estratégias que se alinhem minimamente a seus estilos de aprendizagem e a seus estilos, que, de
forma intuitiva, os conduziram a estratégias selecionadas que lhes favoreceram a absor¢édo e
fixacdo prolongada do vocabuléario, estruturas e prondncia; compreensdo oral e o0
desenvolvimento da fala. Estilos de aprendizagem referem-se, segundo Reid (1995, viii) “[...] a
uma forma natural, habitual e preferencial de um individuo absorver, processar e reter novas
informagdes e habilidades.” Eles estdo “fortemente ligados a competéncia espontanea de

aprender” (NASCIMENTO, 2014, p. 113).

Apesar de reconhecermos a relevancia de investigacGes mais detalhadas para a
compreensdo do papel dos estilos de aprendizagem para pesquisas na area da LA, este estudo se
concentrou na visdo que seus participantes tém da aprendizagem de LE, por meio de suas
respostas aos instrumentos de pesquisa. Nao nos ocupamos em aplicar testes ou avaliacdes para
obter resultados mais apurados sobre seus estilos de aprendizagem dado o limite de tempo

estabelecido para a conclusdo deste trabalho.

Discorreremos, a seguir, sobre procedimentos intencionais e, de certa forma,
sistematizados, desempenhados pelos participantes deste estudo tendo como objetivo passar a
dominar a L-alvo segundo seus estilos peculiares de lidar com os desafios da aprendizagem de
LE.

3.2.7 Estratégias de Aprendizagem de LE

Tendo em vista que estilos individuais de aprender linguas impactam a escolha e o uso
de estratégias pelos aprendizes participantes, procuramos analisar seus procedimentos peculiares
de assimilag&o de aspectos linguistico-cognitivos, como absorver e fixar vocabulario, aperfeicoar
a pronuncia, desenvolver habilidades de compreensdo oral, além de reconhecer e fazer uso de

expressoes idiomaticas quando emanados de sua perspectiva de aprendizagem de LE.



Ao analisarmos a Q.11 do questionario na qual solicitamos aos participantes se
conseguiriam dizer se seu aprendizado derivaria mais de talento ou perseveranca — segundo uma

autoavaliacdo de seu perfil de aprendiz de LE — obtivemos as seguintes respostas:

Gréfico 7: Perspectivas dos Participantes quanto ao seu Perfil de Aprendiz de LE

Vocé conseguiria dizer se seu aprendizado deriva mais de:

TALENTO PERSEVERANCA NAO SEI DIZER

= Numero de respostas por participante
Fonte: Questionario. Q 11

A opcdo que aparece com maior frequéncia como resposta a essa questao € a alternativa
a) talento, seguida pela alternativa b) perseveranca. Clara, Luiza e Filipe acreditam ter aprendido
LI devido a um talento peculiar que tém para o aprendizado de LE. Carol assinalou as duas op¢oes
e Helena e Alice optaram pela alternativa b) perseveranca?’. Entretanto, Caio respondeu que sua
aprendizagem se derivou de uma identificacdo com a cultura e exposicao a L-alvo. Esse talento
estaria relacionado com a procura e a originalidade em explorar estratégias para aprender por

meio da musica e a perseveranca estaria associada a atitude de continuar aprendendo.

A Q. 6 da entrevista também abarcou essa questdo. Os aprendizes foram indagados se
consideravam ter aprendido LI devido a algum talento ou se atribuiam sua aprendizagem a
perseveranga e a pratica regular. As respostas variaram desde “ter vocacao” a aprender apenas

por “gostar”, como demonstraremos em seus discursos:

Carol: [...] Entdo, acho que sempre foi mais uma vocacéo, gostar mesmo. [...] Eu

cantava mesmo sem saber se estava pronunciando certo, [...].

27 A transcricdo das respostas a Q.11 do Questionario pode ser encontrada junto aos Apéndices, entre as paginas
118 e 124.



Clara: Eu acho que é talento... [...] quando eu tava aprendendo, eu era muito mais
perseverante e praticava mais e tudo mais... [...] eu comprava as revistinhas na banca,
e ai, sei 14, eu gostava do Blink e eu ia ler as letras do Blink. [...].

Caio: Eu acho que é mais uma questdo de ser colocado num processo favoravel a

essa aprendizagem.

Luiza: Eu acho que é um pouco dos dois. Eu tenho facilidade e eu também procuro
aprender.

Helena: [...] Acho que gostar me... me ajudou a aprender... a lingua.
Alice: Eu tenho facilidade e procuro aprender mais

Filipe: Entdo, a musica, como eu gostava de escutar, eu aprendia.

Quadro 6: Perspectivas dos Aprendizes quanto a Aprendizagem de LE por meio de

Talento ou Perseveranca.

Fatores promotores da aprendizagem de LI, |
) - Participantes
segundo o ponto de vista dos participantes

Talento\Vocacéo\Facilidade Carol, Clara, Caio, Luiza, Alice e Filipe
Gostar (identificacao\afeicdo) Helena
Perseveranca (pratica regular) Luiza

Fonte Q. 6 da Entrevista

Pelo 0 que nos mostram os dados, a aprendizagem de LI por esses alunos ndo se deu
apenas por uma predisposicao inata para aprender linguas, mas como demonstrado no decurso
deste estudo, ela se deu pela disposi¢cdo que tiveram em criar meios que oportunizassem a
aprendizagem mediante estratégias colocadas em pratica por intermédio do uso da mdsica,
segundo sua cultura de aprender linguas. O talento que esses alunos reconhecem em si mesmos
esta relacionado com a orientacao integrativa ou assimilativa que impulsiona suas atitudes e sua

perseveranca em criar e colocar estratégias de aprendizagem em pratica.

Dentre as estratégias alistadas?® por Oxford (2003), pudemos reconhecer, nos relatos
dos participantes, estratégias: sociais, relacionadas a memoria, compensatérias e cognitivas

enquanto analisdvamos as afirmag6es dos alunos participantes.

2 Uma relagédo dessas estratégias de aprendizagem pode ser encontrada na segdo Fundamentacéo Tedrica.



De acordo com Oxford (2003), a acéo de criar oportunidades para o engajamento em
interacdes com falantes nativos da L-alvo, geradas a partir da atitude positiva do aprendiz, é
denominada estratégia social. Essa tatica de aprender esta associada a personalidade e, algumas
vezes, ao estilo de aprender conhecido como ‘aprendiz orientado para comunicagdo (ELLIS,
1994). No fragmento seguinte, é possivel reconhecer estratégias sociais em um episédio que
Carol nos relata sua tentativa de estabelecer conversacdo com falantes nativos e ndo-nativos de
LI respondendo a Q.7 em que ela foi indagada se ja havia tido a oportunidade de colocar a prova

o conhecimento que havia adquirido com a musica. Ela respondeu:

Carol: [...] eu tenho outros amigos é... do Texas. E a gente conversa por mensagem,
por telefone, por chamada de voz, enfim. Entdo eu ja tive bastante experiéncia
com... com pessoas que eram fluentes... com pessoas que estavam aprendendo, mas

gue ja falavam melhor do que eu. E eu conseguia me comunicar normal [...].

Carol revela confianca em seu tom de voz ao dizer: ““[...] , e eu conseguia me comunicar
normal [...].” Essa atitude de Carol coaduna-se com a asserc¢ao de que aprendizes que se servem
de estratégias sociais criam suas oportunidades a fim de usar seus conhecimentos tanto em sala
de aula quanto além dela e colocam a prova suas habilidades orais visando possibilidades de
interagirem e autoavaliarem sua proficiéncia (RUBIN AND THOMPSON, 1982). Esses
aprendizes estdo mais aptos a desenvolver autonomia e independéncia. Também podemos
verificar outra tatica de aprendizagem de LE, denominada por Oxford (2003), como estratégia

compensatdria e presente na continuacao do trecho anterior:

Carol: E... &s vezes, se tinha algum erro eles me corrigiam, ou se n&o entendia alguma

coisa também, a gente conseguia chegar num consenso de... é... entre o Portugués e
o Inglés, um conseguir explicar pro outro o significado. Entdo, pra mim a... a

comunicacdo com alguém que seja nativa é de boa. Tranquilo!

Carol evidencia, por meio de sua resposta, que desenvolveu habilidades para criar com
a lingua e prosseguir com a conversacgdo, preenchendo lacunas de suas limitagdes de fala e
compreensdo oral por meio de estratégias compensatorias de aprendizagem de linguas. Embora
as circunstancias possam parecer intimidadoras para aprendizes de LE, Carol expressa confianca
no conhecimento adquirido e ndo recua diante de situagdes inusitadas. Ainda em sua fala,
verificamos outra estratégia bastante citada pelos participantes da pesquisa cuja fungédo é de

vincular uma ideia a outra, ndo, necessariamente, relacionada a um conhecimento mais profundo,



“[...] a gente conseguia chegar num consenso de... é... entre 0 portugués e o inglés, um conseguir

explicar pro outro o significado.”

Com base nessa premissa, Oxford (2003, p.13) também sustenta que algumas estratégias
“[...] criam aprendizagem e recuperacao através de sons (e.g., rimas), imagens (e.g., uma imagem
mental da prépria palavra ou o significado da palavra), uma combinacgdo de sons e imagens (e.g.,

0 método de palavras-chave); [...]”

Carol: Sim, tipo... algumas palavras eu... eu escutava, lembrava ja na hora amusica.
Ai eu lembrava do significado pra poder responder... ou também, as vezes, alguma giria,
porque... eles falam bastante girias, né? E ai, nas muasicas remetem bastante também.

Entdo eu lembrava. Ajudou bastante.

Considerando os dados produzidos durante o percurso desta pesquisa, pudemos
perceber que aprendizes de LE utilizam estratégias proprias, muitas vezes reflexos de seu
ambiente ou cultura de aprender da sociedade em que estdo inseridos e estimulados por sua
afeicdo a lingua e aos falantes nativos da LE. Como informaram, eles relataram, com certa

frequéncia, que recorrem a traducdo enquanto ouvem a cancao.

Luiza: Eu também uso um aplicativo que é uma bolinha, e vocé clica nela e qualquer
musica que vocé estiver ouvindo aparece a letra e a traducéo. Enquanto vocé vai

ouvindo, ele vai mostrando as frases com a traducéo.

Filipe: E possivel aprender pela musica, utilizando a musica com tradugo etc. [...]

N&o podemos negar que os aplicativos de celulares e de outros dispositivos eletrdnicos
atuais oferecam uma variedade de meios de se acessar um objeto de estudo em varias areas do
conhecimento, permitindo ao aprendiz gerir seu préprio aprendizado. A construcdo do saber esta

cada vez mais ao encargo daquele que o busca quando munido de atitude e autonomia.

Ao estudarem a letra da can¢&o, no intuito de alcancar a proficiéncia desejada na L-alvo,
Luiza e Filipe lancam mao de estratégias cognitivas, uma vez que utilizam o objeto de estudo
para colocar em pratica suas competéncias espontaneas de aprender como lhes parece mais
adequado, devido “a falta de acesso ou recursos e\ou falta de tempo” (BARCELOS, 2004, p.145).
A estratégia cognitiva, segundo Oxford (2003, p.12), constitui-se, entre outros procedimentos,
“raciocinar, analisar, tomar notas, resumir, sintetizar, delinear e reorganizar informagdes para o

desenvolvimento de esquemas mais fortes (estruturas de conhecimento), praticando em



ambientes naturalistas e praticando estruturas e sons formalmente”. Pelo o que podemos notar
em seus discursos, Carol e Luiza fazem uso dessa estratégia e a consideram significativa para a

aprendizagem.

Ao serem indagados quanto as estratégias que fazem uso com o objetivo de aprender LI
com a mdasica, obtivemos os seguintes dados provenientes das respostas dos aprendizes

participantes:

Gréfico 8: Uso de Estratégias de Aprendizagem de LI pelos Participantes

Uso de estratégias de aprendizagem de LI com musica

LER A LETRADA CANGAO LER ALETRAENQUANTO LER A LETRA DEPOIS DE CANTAR JUNTO
ANTES DE OUVI-LA OUVE A CANCAO OUVIR A CANGCAO

m Estratégias de aprendizagem por participantes
Fonte: Questionario; Q.9

Podemos constatar que a letra da cancdo € parte integrante das estratégias empregadas
por eles com o intuito de desenvolver habilidades e competéncias de aprender a L1. Ndo sabemos
se a musica os fez se interessar pela lingua ou se foi o inverso. Contudo a simpatia por qualquer
uma das duas parece impelir os aprendizes a descobrir procedimentos para usarem a lingua em
diferentes contextos e propdsitos. Vide enunciado a seguir com destaques para os dados em

negrito:

Clara: [...] eu sempre quis utilizar tudo que eu ‘tava’ aprendendo, sabe, falando
sozinha, escrevendo, gravando, mandando mensagem em inglés, entéo tudo que eu

ouvia numa musica, eu tentava reproduzir.

Entre os procedimentos utilizados por esses aprendizes podemos destacar a
memorizacdo (estratégias relacionadas a memoria), a leitura e a transcricdo da letra para
reconhecimento do vocabulario ou de estruturas (estratégias cognitivas). Estratégias de

aprendizagem sdo trunfos indispensaveis para o desempenho linguistico, mas seu



monitoramento parece avancar a medida que a proficiéncia na lingua também se desenvolve.
Segundo Chamot (2005), alunos menos bem-sucedidos geralmente desconhecem os beneficios
de estratégias metacognitivas para aprendizagem de LE e percebemos que o contrario também

é verdadeiro.

Pelos relatos dos participantes, identificamos a adocao de algumas dessas estratégias,
embora sem terem ainda adquirido competéncia tedrica suficiente concernente as estratégias de
ensino e aprendizagem, esses aprendizes relatam usos de métodos cognitivos e metacognitivos.

A fim de apresentar alguns exemplos sobre isso, destacamos trés respostas desses participantes:

Caio: Mas eu lembro que no comecinho era bom pra memorizar, e também, porque
como eu gosto de cantar; também para pronunciar melhor. Como se fossem

minidicionarios, assim... arquivados na cabeca. No comeco isso é bem importante.

Clara (a): pode ter sido inconscientemente porque eu tenho esse contato musical, mas
eu lembro que no comeco eu procurava muito mais musicas, lia muito mais as letras,

eu escrevia as letras a mao, entdo, acho que é um pouco dos dois.

Clara (b): E... quando vocé esta aprendendo 0s tenses e Vocé vai procurar numa
musica que té falando aquilo, vocé consegue visualizar melhor, entendeu? Entender

melhor dentro de um contexto.

Podemos identificar na fala de Caio, usos conscientes de estratégias-relacionadas-a-
memoria: “[...] bom pra memorizar, [...]. Como se fossem minidicionarios, assim... arquivados
na cabeca [...].” Ao mesmo tempo que a musica é empregada como ferramenta auxiliar na
memorizacdo de elementos linguisticos (palavras, sons, estruturas, expressdes), ela também
favorece o aperfeicoamento da memoria em si (PAQUETTE and RIEG, 2008). Podemos inferir,
nos excertos que seguem, que Clara adotava estratégias cognitivas com mais frequéncia do que
o faz atualmente, uma vez que ela passou a dominar as habilidades linguisticas necessarias para
a aprendizagem da LI. Ela declara: “[...] no comec¢o eu procurava muito mais musicas, lia muito
mais as letras, eu escrevia as letras a mao [...].” Clara construiu Seu conhecimento a partir de

estratégias cognitivas e segundo sua competéncia espontanea de aprender LE.

Novamente corroboramos a asser¢do de Benson and Lor (1999), apud Barcelos (2004,
p.145) de que “o que os aprendizes acreditam ser verdade sobre ensino e aprendizagem de linguas

pode divergir das maneiras como eles preferem agir nos limites de um determinado contexto”.



Portanto, suas a¢des, mesmo que direcionadas conscientemente para um proposito, podem ser

consideradas, por vezes, mais circunstanciais que deliberadas.

Perguntamos a esses participantes se as praticas de aprender LI com a musica tém-lhes
ajudado com outros desafios como com um teste da disciplina na escola. Seis dos sete alunos
acreditam que sim, e apenas Filipe afirmou n&o ter se beneficiado com a aprendizagem da musica

para esse fim:
Filipe: Eu penso que, para mim, ndo ajuda muito. [...], mas eu acho que isso decorre
por causa do que é ensinado em classe. Porque, ai, como o aluno néo gosta e é
obrigado, o ensino fica prejudicado. Entdo a musica me ensinou inglés, mas nas

provas ndo me ajudou.

Analisando o discurso acima, sob a 6tica de Filipe, reiteramos que a eficacia de uma
estratégia, seja ela de ensino, seja de aprendizagem, reside na sua identificacdo da abordagem de
quem ensina com as preferéncias e estilos de quem aprende, além da capacidade que o aprendiz
possui de usa-la relacionando-a a outras que também lhe sejam significativas (OXFORD, 2003).
Para a autora, aprendizes de LE bem-sucedidos, quando em harmonia com as estratégias quelhe
sdo disponibilizadas e seus estilos de aprender, sdo capazes de compatibilizar essas estratégias e

fazer uso apropriado delas (Id.lbid.).

Em contrapartida as declaracdes de Filipe, Luiza, Helena e Alice afirmam terem-se
beneficiado da competéncia comunicativa que desenvolveram com a musica para tirarem boas

notas nos exames de L1 como podemos constatar nos trechos a seguir:

Luiza: Ah, inconscientemente, eu acho, né. Porque a gente aprende sem

perceber. Sim, ajuda muito.

Helena: Eu também. Eu acredito que eu obtive melhores notas através do

aprendizado da lingua inglesa. Através da musica, na verdade.
Alice: Sim, também. Inconscientemente.

Para essas alunas, a musica teve um papel relevante e capacitador para seu desempenho
com a disciplina e as provas. Mesmo reconhecendo ser inconscientemente, Luiza e Alice
concordam com Helena em relacdo a eficacia da mediacdo da musica no que diz respeito a
aprendizagem da LE. Para avaliarmos o0 éxito de uma estratégia de aprendizagem, avaliamos 0s
resultados obtidos. O sucesso de uma estratégia se comprova quando esta oferece suporte aos

aprendizes no decurso de sua aprendizagem ou no uso da L-alvo (Cohen, Weaver and Li,1996).



Os fatores investigados até esse ponto — crencas, motivacdo, estilos e estratégias de
aprendizagem — e que conduziram o0s participantes da pesquisa ao desenvolvimento da
competéncia de aprender, nos ajudam a compreender um pouco melhor o papel que a musica
exerceu para o processo de aprendizagem de LE. Muitas sdo as variaveis que influenciam o
processo de aprendizagem, tanto em uma sala de aula quanto em ambientes né&o
institucionalizados. Algumas dessas variaveis interferem nesse processo positiva ou
negativamente, no entanto, a autonomia € considerada uma das necessidades psicologicas de
natureza intuitiva que ao ser alcangcada conduz a automotivagdo e, consequentemente, a uma
aprendizagem bem sucedida (RYAN and DECI, 2000).

Aprendizes considerados autbnomos sdo aqueles que, ao vislumbrarem oportunidades
de aprendizado, usam estratégias e certa dose de criatividade, empenham-se em aprender algo
para seus proprios propdésitos, assumem o controle de seu desenvolvimento e aprendem a
conviver com a incerteza. Podemos encontrar tracos dessas caracteristicas analisando o0s

fragmentos que seguem:

Clara (a): [...] e ai, eu ia montando meu arsenal de vocabulario, de expressoes, de
frases que eu conseguia colocar em outras situacfes, em outras frases quando eu
tava tentando falar... ah, eu ja ouvi isso numa mdasica, entdo eu vou tentar usar numa

conversa, [...].

Clara (b): eu ndo fazia curso nada, eu s6 ouvia musica, ou sé assistia filmes [...] so
estudando sozinha, eu comecei a fazer um curso de inglés, assim, depois de uns trés
ou quatro anos que eu tinha estudado sozinha. Entdo, no comego eu recorria a
musica para aprender a lingua, [...], mas eu lembro que, no comeco, eu procurava

muito mais mausicas, lia muito mais as letras, eu escrevia as letras a méo, [...]

Ao ser interrogada, durante a entrevista, sobre o que e quanto havia aprendido com a
musica, Clara fala num tom entusiasta, expondo as estratégias que empregava para dominar a
Lingua-alvo. Ela demonstra atitude positiva e iniciativa para atingir seu intento quando relata:
“[...] lia muito mais as letras, eu escrevia as letras a mao, [...].” Sua abordagem de aprender tem
pontos em conformidade com a abordagem comunicativa, a qual proporcionou ao aprendiz a
possibilidade de aperfeicoar habilidades orais, aprender a usar a lingua ao invés de aprender sobre
a lingua. Ao assumir uma postura voltada a interacdo com outros falantes e imbuida de uma
atitude intuitiva de experimentar com as palavras e estruturas, Clara compensa suas limitagdes

linguisticas, o que gera mais motivacgao para continuar a desenvolver habilidades linguisticas.



Além disso, podemos perceber a competéncia espontanea de aprender manifestada em
sua fala: “e ai eu ia montando meu arsenal de vocabulario, de expressdes, de frases que eu
conseguia colocar em outras situacdes, em outras frases quando eu tava tentando falar... ah, eu ja
ouvi isso numa musica, entdo eu vou tentar usar numa conversa, [...].” E possivel inferir que
elementos da competéncia espontanea de aprender (intuicdo e atitude) se harmonizam com
caracteristicas de autonomia do aprendiz (discernimento e disposicdo para Ser proativo)
(FERRACO DE PAULA, 2008); (LITTLE, 2002); como podemos verificar nos excertos a

sequir:

Carol: [...] eu corria mais atras de musicas pra aprender, [...] eu gostava de ficar
pesquisando as letras... e ficar ouvindo...e entdo, é... eu recorria bastante em questéo
da musica, pra poder aprender.

Caio: [...] entendendo a musica como um instrumento, eu ja vou nela realmente
com esse intuito, tipo, ah, eu vou analisar aqui o que eu ndo conheco, 0 que que eu
ndo sei, 0 que que eu consigo ou ndo consigo inferir pelas outras palavras que eu
conheco. E hoje, principalmente, eu busco ouvir estilos que eu ndo costumava
porque o léxico vai ficando muito repetitivo conforme vocé escuta os mesmos tipos

de musica.

Para esses dois aprendizes, a musica é uma ferramenta de mediagdo para o alcance de
suas metas. Quando Caio diz: “[...] entendendo a musica como um instrumento, [...], tipo, ah, eu
vou analisar aqui o que eu ndo conheco, [...] eu busco ouvir estilos que eu ndo costumava porque
0 Iéxico vai ficando muito repetitivo”, percebemos a mobilizagdo de estratégias cognitivas e
mesmo metacognitivas (planejamento de uma tarefa). As taticas escolhidas e empregadas por
aprendizes atestam sua capacidade de organizar informac@es da lingua por conta propria e de

encontrarem seu caminho rumo a uma aprendizagem bem-sucedida.

Luiza: As vezes eu ougo, [...] eu procuro e vejo o significado. Eu também uso um
aplicativo que é uma bolinha, e vocé clica nela e qualquer musica que vocé estiver

ouvindo aparece a letra e a tradugéo.

Luiza: Al, ja, eu fui naqueles cruzeiros, sabe? E os empregados, eles sdo sempre de
outras cidades, de outro pais. E ai vocé acaba, como vocé quer conversar com

gualquer pessoa que é estrangeiro, vocé acaba falando com eles.



Luiza, assim como Caio e Carol, assume uma conduta proativa e orientada pelo desejo
de integrar-se a cultura-alvo: [...], como vocé quer conversar com qualquer pessoa que é

estrangeiro, vocé acaba falando com eles.”

Reconhecemos a necessidade de estudos mais minuciosos que apontem para as
concepcOes de aprendizagem de alunos de LE e de suas agdes a fim de aclararmos as
especificidades daquilo que constitui um aprendiz de LE autbnomo, dada a natureza
multifacetada da acep¢do de autonomia. No entanto, compreendemos, por meio deste estudo,
que a motivacdo intrinseca, gerada pela orientagdo integrativa, eventualmente culmina em uma
abordagem de aprender de dimensdo comunicativa e autbnoma. A mdsica, como grande
condutora dessa motivacdo, desperta o interesse pela comunicacdo em LI, estimulando os
sentidos e a curiosidade, alavancando a competéncia espontanea de aprender linguas, acelerando
a aprendizagem e gerando sentimentos de autoeficacia que, por sua vez, reaviva a motivacdo que

favorece a busca de mais estratégias, culminando num circulo virtuoso de aprendizagem.

Neste capitulo, procuramos descrever e analisar como alunos de uma faculdade de
licenciatura em Letras: Portugués e Inglés compreendem e constroem suas proprias teorias
informais quanto a aprendizagem da L1 ao alegarem terem-na alcangado predominantemente com
a masica. Para isso, utilizamo-nos das respostas aos instrumentos de pesquisa empregados neste
estudo. Interessou-nos saber como eles explicam sua aprendizagem da Lingua-alvo por meio
desse produto, por quais estratégias eles alcancaram essa aprendizagem e o que eles acreditam

ter aprendido da LI.

Analisamos, a partir do ponto de vista dos participantes, quais abordagens e
competéncias de aprender, assim como motivacdes, atitudes, crencas, estilos e estratégias de
aprendizagem plasmaram sua cultura espontanea de aprender LE, estimulando sua a aquisicao
de autonomia. Nossa finalidade foi depreender de suas respostas e relatos quais principios
caracteristicos do processo de aprendizagem de uma L-alvo poderdo oferecer mais subsidios para

a compreensao o papel do aprendiz de LE do século XXI.



CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi motivado pelas inquietagdes expostas no inicio deste estudo, que
procuramos verificar, mediante os dados obtidos pelos instrumentos desta pesquisa. Nosso foco
principal foi 1) investigar como os participantes explicam o que aprenderam da LI por meio da
musica, segundo suas proprias perspectivas e 2) que elementos da competéncia espontanea de

aprender linguas eles evidenciam no processo de aprendizagem com a musica.

Assim, durante a trajetoria percorrida neste estudo, buscamos conhecer a cultura de
aprender dos participantes da pesquisa ao investigarmos suas atitudes e procedimentos de
aprender LE quando recorrem a artefatos mediadores da aprendizagem e quando ndo dispdem da
tutoria de um professor ou por, eventualmente, ndo se encontrarem em contextos escolares. Da
mesma forma, empenhamo-nos em examinar quais elementos da competéncia implicita\
espontanea de aprender linguas poderiam ser encontrados no processo de aprendizagem de LE
desses participantes, uma vez que eles agem movidos por suas préprias intuicdes e concepgdes

desse processo.

Nossos estudos apontam para a relevancia de se conhecer suas préaticas, experiéncias e
perspectivas. A competéncia esponténea se evidencia nos procedimentos demonstrados por esses
participantes. Podemos dizer que concordamos com Almeida Filho (2007) ao reafirmarmos que
aprendizes agentes sdo 0s mais preparados e aptos a procederem por conta propria, aplicando

conhecimentos formais ou informais na construcdo de seu saber.

Esta pesquisa, tendo como participantes um grupo de professores em formacao, revelou
suas préaticas continuas de exercitar a L-alvo mediante contato frequente com a musica acessada
por meio de canais midiaticos, 0 uso de estratégias de aprendizagem segundo seu estilos de
aprender e suas crencas referentes ao processo de aprendizagem. Isso lhes possibilitou

desenvolver afinidade com a lingua e a cultura-meta, mitigando efeitos de inseguranga e inibicao.

Identificamos, com base nos dados, que eles dispdem de senso de autoeficicia que 0s
motiva a se engajarem em situacOes reais de interacdo com falantes de LI e que isso é
possivelmente resultante de sua exposi¢do, mesmo que unilateral, & LE por meio da musica.

Logo, eles se sentem mais aptos e confiantes a, ndo apenas se exporem a conversagoes em LI



mas de promover suas proprias oportunidades de comunicacdo com outros falantes da L-alvo,

uma vez que conseguem superar 0 medo e a inibicdo de falar em publico.

Segundo dados produzidos pelos instrumentos de pesquisa, pudemos verificar que 5
cinco dos 7 (sete) alunos questionados, ou seja 71% (setenta e um por cento), ndo hesitam em
afirmar que desenvolveram a habilidade de compreensdo oral, aprimoramento da pronuncia,
ganho real de vocabulario e algum desenvolvimento da fala por meio de estratégias peculiares
de aprendizagem da LI. Eles acreditam que essas estratégias Ihes proporcionaram as condicoes

necessarias para o atingimento de seus objetivos.

Poderiamos também correlacionar algumas de suas crencas referentes ao processo de
aprendizagem de LE as estratégias que adotaram para conquistar seus objetivos no contexto em
que se encontram. Haja vista suas expectativas com relagdo ao quanto e como aprendem a LI na
escola. Contudo é preciso que se reconheca que a¢des tomadas por alunos nem sempre se
coadunam com suas crencgas ou preferéncias, mas derivam de fatores pessoais, psicolégicos,
estilisticos ou até mesmo de indisponibilidade de tempo, acesso ou recursos. (VICTORI, 1999,
apud BARCELOS, 2004).

Vemos indicios em suas declaracGes feitas, no decorrer deste estudo, que eles
exerceram papel relevante e autbnomo na conducgédo da aprendizagem por meio da capacidade de
autorregulacdo. Isso implica na habilidade de gerenciar o processamento das informacoes
recebidas ou produzidas quanto as exigéncias que se apresentam no decorrer da aprendizagem
de LE (CHAMOT, 2005). Segundo a autora, esse conhecimento envolve tanto aquele que é
declarado, entre eles: conhecimento da tarefa e conhecimento da estratégia, quanto o
conhecimento processual, entre eles: monitoramento de uma tarefa em curso e a avaliagcdo apés
a tarefa [...]” (Ibid.).

Poderiamos estabelecer uma relacdo entre as acOes desses aprendizes e o0
desenvolvimento da competéncia espontanea de aprender, como crengas, atitude positiva e
capacidade de decisdo e acdo (FERRACO DE PAULA, 2008). A competéncia espontanea de
aprender desses alunos participantes contribuiu para o enfrentamento de seus desafios, 0 que
proporcionou a eles ndo apenas a evolucdo de suas habilidades linguisticas, mas também o

fortalecimento de sua autoestima culminando no aumento da motivacéo.



Portanto, pudemos constatar que a motivacdo agiu como fator preponderante para a
aprendizagem que eles afirmam ter alcancado. Sua influéncia na atuacao dos participantes, teve
um papel indispensavel na busca pela proficiéncia declarada em LI. Tal motivacéo, gerada por
uma orientacdo intrinseca, os estimulou a usar estratégias que Ihes permitissem desenvolver

habilidades na L-alvo por meio da musica e, finalmente na evolugdo de sua autonomia.

Constatamos que a musica simboliza uma forma de alcancar aprendizagem desejada
para atingirem seu objetivo dltimo: a comunicacdo na LI. A mdusica desempenha papel
significativo na vida de um adolescente e se configura numa forma préatica e prazerosa de alcancar
a proficiéncia desejada (MURPHEY, 1992 and LAMONT, HARGREAVES, MARSHALL and
TARRANT, 2003). As letras das can¢des proporcionam o contexto necessario para absorcéo do

conteudo, assim como na abordagem comunicativa, o conteddo em detrimento da forma.

Os dados também evidenciaram, segundo afirmacdes feitas pelos participantes, a
efetividade da melodia e do ritmo como fomentadores da capacidade de aprendizagem e fixacao
do vocabulério e das estruturas da L-alvo. Eles também declararam ter aperfeicoado sua
compreensdo oral e prondncia por meio da pratica de ouvir e cantar em LI. Isso corrobora suas
asserces com relacdo a maneira como a maioria dos participantes se percebem com relacdo a

seus estilos de aprendizagem: auditivos, visuais e intuitivos.

Por meio dos dados produzidos, chegamos ao entendimento de que eles também se
caracterizam por globais, cujo perfil revela uma tendéncia de criar formas de colocar em pratica
sua competéncia comunicativa (REID, 1995). Aprendizes globais tendem a ocasionar contatos
com outros quando surgem oportunidades de usar a competéncia comunicativa numa interacdo

com falantes de LI, o que ficou bastante evidente por meio dos dados produzidos.

O que também se evidenciou no percurso deste estudo, mediante suas respostas aos
instrumentos de pesquisa, foi a capacidade desses aprendizes de correr riscos ao colocar em
pratica estratégias de aprendizagem em conjunto com sua criatividade numa dimensao social e
individual no empenho de conquistar a proficiéncia desejavel na lingua-meta. Tudo isso aponta
para o fato de que a aprendizagem de LI se revelou interdependente de aspectos intrinsecos a
cultura\abordagem de aprender e a competéncia espontanea\implicita de aprender, especialmente
quando essa se da em ambientes externos a sala de aula. Os dados apontam para o papel relevante
das estratégias de aprendizagem, da motivacdo e da autonomia na construgdo do saber para a

concretizacdo da aprendizagem desejavel de LE.



A opcdo pela metodologia de pesquisa qualitativa deu-se em decorréncia da natureza
exploratdria dos fatos apresentados. Acreditamos que a pesquisa de analise qualitativa e de cunho
exploratério, como método de investigacdo, mostrou-se melhor se adaptar a este estudo, por se
tratar de uma pesquisa cientifica que considera as particularidades e as vivéncias do objeto em

questao.

Este trabalho ocorreu em um periodo breve de coleta de dados e se limitou apenas a um
contexto. Também reconhecemos que a participacdo das professoras poderia ter sido mais
direcionada aos relatos dos participantes da pesquisa em si, dado que esse fato se mostrou, em
algumas circunsténcias, insuficiente para evidenciar tudo o que se esperava da pesquisa. Dessa
forma, recomendamos a conduc¢do de mais estudos voltados para o processo de aprendizagem de
LI por meio da musica em contextos distintos e com amostras mais amplas, possibilitando maior

triangulacdo dos dados e a confirmacgdo ou ndo das premissas apontadas neste estudo.



REFERENCIAS

ALMEIDA FILHO, J.C.P. (Org.). Sobre competéncias de ensinar e aprender linguas.
In: Competéncia de aprendizes e professores de linguas. Campinas: Pontes Editora,
2014. cap.1.

Dimensdes comunicativas no ensino de linguas. 8 ed. Campinas. Pontes
Editora, 2015. p. 11-17.

ARAUJO, E.V.F. DE; VILACA M.L.C. O ensino de lingua inglesa na perspectiva do
letramento digital critico. Revista Eletrénica do Instituto de Humanidades. ISSN-1678-3182.
N. 46, 2018.2; p.17-18. Disponivel em <file:///C:/Users/excel/Downloads/5250-14039-1-
PB.pdf> Acesso em 03 jun. 2019.

BANKS-LEITE, L. As dimensdes Interacionistas e Construtivista em Vygotsky e
Piaget. Caderno CEDES, Campinas, v. 24, p. 25-31.1991. Disponivel em <
http://ambientedetestes?.tempsite.ws/ciencia-para-educacao/publicacao/banks-leite-1-banks-
leite-luci-as-dimensoes-interacionista-e-construtivista-em-vygotsky-e-piaget-cadernos-do-
cedes-campinas-v-24-p-25-31-1991/> Acesso em 01 abr. 2019.

BARCELOS, A. M. F.; In: VIEIRA-ABRAHAO, M. H. (Org.). Crencas e ensino de
linguas: foco no professor, no aluno e na formacao de professores. Campinas: Pontes, 2006. P.15-
41. Disponivel em < https://www.scielo.br/pdf/rbla/v7n2/06.pdf> acesso em 27 junho 2020.

Crencas sobre aprendizagem de linguas, Linguistica Aplicada e ensino de
linguas. In: Revista Linguagem and Ensino, v.7, No.1, 2004 (123-156). Disponivel em
<http://www.leffa.pro.br/telad/Textos/Textos/Revista/edicoes/v7n1/G_Ana_Maria_Barcelos2.p
df >. Acesso em 09 maio 2019.

BENETT, S.; MATON, K.A.; KERVIN, L. The 'digital natives' debate: a critical review
of the evidence. British Journal of Educational Technology, 39 (5), 775-786, 2008. Disponivel
em< https://ro.uow.edu.au/cgi/viewcontent.cqi?article=2465&context=edupapers. Acesso em 01
dez. 2019.

BENSON, P. Autonomy in language teaching and learning. Cambridge University
Press, 2006. p. 21-40. Disponivel em< http://www4.pucsp.br/inpla/benson_artigo.pdf> Acesso
em 03 dez. 2019.

BLOOMFIELD, L. Language. Londres: Allen and Unwin, 1935. (American edition,
New York, 1933).

BROWN, H.D. Principles of language learning and teaching. 4th ed. New York:
Longman, 2000.

BRUNO, F.T.C. (Org.) Apresentagdo. In: Ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras: reflexd@o e pratica. Sdo Carlos: Claraluz, 2005.


file:///C:/Users/excel/Downloads/5250-14039-1-PB.pdf
file:///C:/Users/excel/Downloads/5250-14039-1-PB.pdf
http://ambientedetestes2.tempsite.ws/ciencia-para-educacao/publicacao/banks-leite-l-banks-leite-luci-as-dimensoes-interacionista-e-construtivista-em-vygotsky-e-piaget-cadernos-do-cedes-campinas-v-24-p-25-31-1991/
http://ambientedetestes2.tempsite.ws/ciencia-para-educacao/publicacao/banks-leite-l-banks-leite-luci-as-dimensoes-interacionista-e-construtivista-em-vygotsky-e-piaget-cadernos-do-cedes-campinas-v-24-p-25-31-1991/
http://ambientedetestes2.tempsite.ws/ciencia-para-educacao/publicacao/banks-leite-l-banks-leite-luci-as-dimensoes-interacionista-e-construtivista-em-vygotsky-e-piaget-cadernos-do-cedes-campinas-v-24-p-25-31-1991/
https://www.scielo.br/pdf/rbla/v7n2/06.pdf
http://www.leffa.pro.br/tela4/Textos/Textos/Revista/edicoes/v7n1/G_Ana_Maria_Barcelos2.pdf
http://www.leffa.pro.br/tela4/Textos/Textos/Revista/edicoes/v7n1/G_Ana_Maria_Barcelos2.pdf
https://ro.uow.edu.au/cgi/viewcontent.cgi?article=2465&context=edupapers
http://www4.pucsp.br/inpla/benson_artigo.pdf

BURGESS J.; GREEN J. YouTube e a revolucao digital: Como o maior fendmeno da
cultura participativa transformou a midia e a sociedade. Sdo Paulo, Aleph, 2009.

CAETANO, M.C; GOMES, R.K. A Importancia da Musica na Formacdo do Ser
Humano em Periodo Escolar. Educacdo em Revista, Marilia, v. 13, n. 2, p. 71-80, jul. - dez.,
2012. Disponivel em
<http://www?2.marilia.unesp.br/revistas/index.php/educacaoemrevista/article/view/3288>
Acesso em 03 jun.2019.

CAVALCANTI, M.; MOITA LOPES, L.P.; Implementacdo de Pesquisa na sala de aula
de linguas no contexto brasileiro. Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas, SP, n.17, p.
133-144, jan./jun. 1991. Disponivel em <
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/tla/article/view/8639179/6775> Acesso em 23
abr. 20109.

CHAMOT, A.U. Developing self-regulated learning in the language classroom.
Proceedings of CLaSIC 2014. The George Washington University. Disponivel em <
https://www.fas.nus.edu.sg/cls/CLaSIC/clasic2014/Proceedings/chamot_annauhl.pdf >. Acesso
em 13 maio 2019.

CHAMOT, A.U. Language Learning Strategy Instruction: Current Issues and
Research. Annual Review of Applied Linguistics. Printed in the USA. Cambridge University
Press, vI.25, 2005. Disponivel em < https://www.cambridge.org/core/services/aop-cambridge-
core/content/view/6882EFF43DCE89D3331DC2F3CFF31595/S0267190505000061a.pdf/lang
uage_learning_strategy_instruction_current_issues_and_research.pdf>. Acesso em 10 maio
2019.

CHOMSKY, N. A. Reflections on language. New York, Phanteon Books.1975

, Syntactic Structures. 2nd ed. Berlim: Mouton de Gruyter, 2002. Aspects of the
theory of syntax. Georgetown University, 1965

COHEN, A.D.; WEAVER, S.J.; LI, T.Y. The impact of strategies-based on speaking a
foreign language. Research Report. Minneapolis: National Language Resource Center. 1996.
p.1-51. Disponivel em: < https://carla.umn.edu/strategies/resources/SBlimpact.pdf.> Acesso em
11 de maio 2019.

DECI, E.L.; RYAN, R.M. Self-determination theory and the facilitation of intrinsic
motivation, social development, and well-being. University of Rochester. American
psychologist. Jan. 2000. VI. 55, N 1. p. 68-78. Disponivel em <
https://selfdeterminationtheory.org/SDT/documents/2000 RyanDeci_SDT.pdf>. Acesso em 06
maio 2019.

DECI, E.L. The effects of contingent and noncontingent rewards and controls on
intrinsic motivation. Organizational Behavior and Human Performance. vl. 8, n.2, out de
2019, p. 217-229. Disponivel em <
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/0030507372900475>. Acesso em 03 de maio
2019.



http://www2.marilia.unesp.br/revistas/index.php/educacaoemrevista/article/view/3288
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/tla/article/view/8639179/6775
https://www.fas.nus.edu.sg/cls/CLaSIC/clasic2014/Proceedings/chamot_annauhl.pdf
https://www.cambridge.org/core/services/aop-cambridge-core/content/view/6882EFF43DCE89D3331DC2F3CFF31595/S0267190505000061a.pdf/language_learning_strategy_instruction_current_issues_and_research.pdf
https://www.cambridge.org/core/services/aop-cambridge-core/content/view/6882EFF43DCE89D3331DC2F3CFF31595/S0267190505000061a.pdf/language_learning_strategy_instruction_current_issues_and_research.pdf
https://www.cambridge.org/core/services/aop-cambridge-core/content/view/6882EFF43DCE89D3331DC2F3CFF31595/S0267190505000061a.pdf/language_learning_strategy_instruction_current_issues_and_research.pdf
https://carla.umn.edu/strategies/resources/SBIimpact.pdf
https://selfdeterminationtheory.org/SDT/documents/2000_RyanDeci_SDT.pdf
https://www.sciencedirect.com/science/journal/00305073
https://www.sciencedirect.com/science/journal/00305073/8/2
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/0030507372900475

DULAY, H., BURT, M. and KRASHEN, S. Language Two. New York: Oxford
University Press, 1982.

ELLIS, R. The study of second language acquisition. Oxford, UK: Oxford University
Press, 1994.

FERRACO DE PAULA, L.F. Procedimentos espontaneos de Aprender LE (inglés):
uma analise de competéncia implicita de aprendizes. Brasilia, 2008. Dissertacdo de Mestrado.
Faculdade de Letras - UnB.

Procedimentos espontaneos de aprender LE (inglés). Um esboco de analise da
competéncia espontanea. In: ALMEIDA FILHO, J.C.P. (Org.) Competéncia de aprendizes e
professores de linguas. Campinas: Pontes Editora, 2014. cap.3.

FERREIRA, M. Como usar musica na sala de aula. 82 edi¢do, 22 reimpressdo — Séo
Paulo: Contexto, 2017.

FINGER, I., QUADROS, R.M. (Orgs.). Teorias de aquisi¢do de linguagem.
Floriandpolis: Editora da UFSC, 2008.

GARDNER, R.C. Integrative motivation and second language acquisition. Canadian
Association of Applied Linguistics/Canadian Linguistics Association Joint Plenary Talk -
May 30, 2005, London, Canada. Disponivel em <
http://publish.uwo.ca/~gardner/docs/caaltalk5final.pdf>. Acesso em 03 de maio 2019.

Integrative motivation and global language (English) acquisition in Poland.
Studies in second language learning and teaching. SSLLT 2 (2). p. 215-226. 2012. Disponivel
em < file:///C:/Users/excel/Downloads/SSLLT%2022%20215-226%20Gardner.pdf>. Acesso
em 03 de maio 2019.

GIL, A.C. Métodos e técnicas de pesquisa social. - 6. ed. - Sdo Paulo: Atlas, 2008.

GOBBI, D. A musica enquanto estratégia de aprendizado no ensino de lingua
inglesa. Porto Alegre, 2001. Dissertacdo de Mestrado — Programa de Mestrado Interinstitucional
em Estudos da Linguagem - Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

GODOY, Arilda Schmidt. Introducdo a pesquisa qualitativa e  suas
possibilidades. RAE-Revista de Administracdo de Empresas, [S.I.], v. 35, n. 2, p. 57-63, mar.
1995. ISSN 2178-938X. Disponivel em:
<http://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/rae/article/view/38183/36927>. Acesso em: 04 Jul.
2020.

HYMES, D.H. On Communicative Competence. In: J.B. Pride and J. Holmes (eds)
Sociolinguistics. Selected Readings. Harmondsworth: Penguin, pp. (1972).269-293.(part 2).
Disponivel em < http://wwwhomes.uni-bielefeld.de/sgramley/Hymes-1.pdf> Acesso em 04 de
abr. de 2019.

KANEL, K.R. Teaching with music: song-based tasks in the EFL classroom. In:
. Multimedia language teaching. Tokyo and San Francisco: Logos International, 1996.
p. 114-148. In: GOBBI, D. A musica enquanto estratégia de aprendizado no ensino de lingua


http://publish.uwo.ca/~gardner/docs/caaltalk5final.pdf
http://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/rae/article/view/38183/36927
http://wwwhomes.uni-bielefeld.de/sgramley/Hymes-1.pdf

inglesa. Porto Alegre, 2001. Dissertacdo de Mestrado — Programa de Mestrado Interinstitucional
em Estudos da Linguagem - Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

KAWACHI, C.J. A musica como recurso didatico-pedagogico na aula de lingua
inglesa da rede publica de ensino. S&o Paulo, 2008. Dissertacdo de Mestrado - Faculdade de
Letras. — Unesp -Araraquara.

KRASHEN, S.D. Second language acquisition and second language learning. 1st
printed ed. — Oxford: Pergamon Press Inc, 1981. 1st Internet ed., University of Southern
California, 2002. Disponivel em<
http://www.sdkrashen.com/content/books/sl_acquisition_and_learning.pdf >. Acesso em 03 fev.
20109.

Principles and practice in second language acquisition. 1st printed ed. —
Oxford: Pergamon Press Inc, 1982. 1st Internet ed., University of Southern California, 2009.
Disponivel em  <http://www.sdkrashen.com/content/books/principles_and_practice.pdf>.
Acesso em 02 de fev. 2019.

The Compelling (Not Just Interesting) Input Hypothesis. The English
Connection. 2011, V. 15, n. 03. Disponivel em<
.https://Koreatesol.org/sites/default/files/pdf publications/TECv15n3-11Autumn.pdf.> 18 de
fev. 20109.

LACOSTE, Y. Por uma abordagem geopolitica da difusdo do inglés. In: Lacoste Y ;
RAJAGOPALAN, K. (Org.) A geopolitica do inglés. Sdo Paulo: Parabola, 2005. p. 7-11
Disponivel em
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/Ingles/lacoste.pdf>.
Acesso em 27 fev. 2019.

LADO, R. Language Teaching: A Scientific Approach. New York: McGrawHill,
Inc.,1964.

LANTOLF J.P.; PAVLENKO, A. Sociocultural theory and second language
acquisition. Annual review of Applied linguistic. Vol.15, p. 108-124. USA: Cambridge
University Press, 1995. Disponivel em <
file:///C:/Users/excel/Downloads/lantolf%20and%20pavlenko%201995.pdf.> Acesso em 10
abr. 20109.

LANTOLF, J. and THORNE, S.L. (2007). Sociocultural Theory and Second
Language Learning. In. B. van Patten and J. Williams (eds.) Theories in Second Language
Acquisition  (pp. 197-221). Mahwah, NJ: Lawrence  Erlbaum.  Disponivel
em<https://www.academia.edu/3695958/Lantolf J. and Thorne S. L. 2007 . Sociocultural
Theory and Second Language Learning. In. B. van_Patten and J. Williams_eds. Theories

in_Second Language Acquisition_pp. 201-224 . Mahwah NJ Lawrence Erlbaum>.
Acesso em 08 abr.2019.

LIBERALLI, F.C.; LIBERALLI, A.R.A. Para pensar a metodologia de pesquisa nas
ciéncias humanas. Inter Fainc, v. 1, n.1, jul./dez.2011. p. 17-31. Disponivel em <
https://www.academia.edu/14259747/Para_pensar_a_metodologia_de pesquisa _nas ci%C3%
AAncias_humanas> Acesso em 27 de abr. 2019.



http://www.sdkrashen.com/content/books/sl_acquisition_and_learning.pdf
http://www.sdkrashen.com/content/books/principles_and_practice.pdf
https://koreatesol.org/sites/default/files/pdf_publications/TECv15n3-11Autumn.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/Ingles/lacoste.pdf
https://www.academia.edu/3695958/Lantolf_J._and_Thorne_S._L._2007_._Sociocultural_Theory_and_Second_Language_Learning._In._B._van_Patten_and_J._Williams_eds._Theories_in_Second_Language_Acquisition_pp._201-224_._Mahwah_NJ_Lawrence_Erlbaum
https://www.academia.edu/3695958/Lantolf_J._and_Thorne_S._L._2007_._Sociocultural_Theory_and_Second_Language_Learning._In._B._van_Patten_and_J._Williams_eds._Theories_in_Second_Language_Acquisition_pp._201-224_._Mahwah_NJ_Lawrence_Erlbaum
https://www.academia.edu/3695958/Lantolf_J._and_Thorne_S._L._2007_._Sociocultural_Theory_and_Second_Language_Learning._In._B._van_Patten_and_J._Williams_eds._Theories_in_Second_Language_Acquisition_pp._201-224_._Mahwah_NJ_Lawrence_Erlbaum
https://www.academia.edu/14259747/Para_pensar_a_metodologia_de_pesquisa_nas_ci%C3%AAncias_humanas
https://www.academia.edu/14259747/Para_pensar_a_metodologia_de_pesquisa_nas_ci%C3%AAncias_humanas

LIGHTFOOT, D.W. Introduction. In: Chomsky, N.A. Syntactic Structures. Berlim:
Mouton de Gruyter, 2002, (V).

LIGHTBOWN, P.M.; SPADA, N. How languages are learned. 3 ed. New York:
Oxford University Press, 2006.

LITTLE, D. Learner Autonomy: definitions, issues and problems. Dublin:
Authentik, 1991.

. Learner autonomy and second/foreign language learning. In: The Guide to
Good Practice for Learning and Teaching in Languages, Linguistics and Area Studies
[electronic] Editors: CIEL Language Support network. 2002. Disponivel em <
file:///C:/Users/excel/Downloads/LearnerautonomyL ittle2003.pdf> Acesso em 08 de jan. 2020.

LUDKE, M.; ANDRE, M.E.D.A. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas.
Séo Paulo: EPU, 1986.

MARCONI, M.A.; LAKATOS, E.M. Fundamentos de metodologia cientifica. 5.ed.
Sé&o Paulo: Atlas, 2003.

MASHAYEKH, M., and HASHEMI, M. (2011). The impacts of music on language
learners’. Performance. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 30, 2186-2190. Disponivel
em <
https://www.researchgate.net/publication/271862664 The Impacts_of Music_on_Language L
earners’_Performance>. Acesso em 11 jun. 20109.

MINAYO, M.C. de S. (org.). Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade. 21 ed.
Petropolis: Vozes, 1994.

MIRAGAYA, A.M. On the use of rock'n’roll songs in the EFL classroom. In: 3rd
BRAZ-TESOL (1992), Séo Paulo, 1994. P. 156-161. apud GOBBI, D. A mdsica enquanto
estratégia de aprendizado no ensino de lingua inglesa. Porto Alegre, 2001. Dissertacdo de
Mestrado — Programa de Mestrado Interinstitucional em Estudos da Linguagem - Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

MURPHEY, T. Music and song. Resource books for teachers, series editor Alan Maley.
6 ed. -Hong Kong: Oxford University Press, 1992.

MUSICA ativa uma regi&o do cérebro ligada ao raciocinio e a concentragdo. 2012.
Disponivel em <https://www.terra.com.br/noticias/ciencia/pesquisa/musica-ativa-regiao-do-
cerebro-ligada-ao-raciocinio-e-
concentracao,dafa00beca2dCaio10VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html>. Acesso em 22 maio
20109.

NASCIMENTO, J.R. do. Em busca da competéncia aplicada de aprendizes de linguas:
primeiros passos. In: ALMEIDA FILHO, J.C.P. (Org.) Competéncia de aprendizes e
professores de linguas. Campinas: Pontes Editora, 2014. Cap.5.

NEVES, R. de A.; DAMIANI, M.F. Vygotsky e as teorias da aprendizagem. UNIrevista,
V. 1, n. 2, p. 1-10, 2006. Disponivel em:


file:///C:/Users/excel/Downloads/LearnerautonomyLittle2003.pdf
https://www.researchgate.net/publication/271862664_The_Impacts_of_Music_on_Language_Learners%27_Performance
https://www.researchgate.net/publication/271862664_The_Impacts_of_Music_on_Language_Learners%27_Performance
https://www.terra.com.br/noticias/ciencia/pesquisa/musica-ativa-regiao-do-cerebro-ligada-ao-raciocinio-e-concentracao%2Cdafa00beca2da310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html
https://www.terra.com.br/noticias/ciencia/pesquisa/musica-ativa-regiao-do-cerebro-ligada-ao-raciocinio-e-concentracao%2Cdafa00beca2da310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html
https://www.terra.com.br/noticias/ciencia/pesquisa/musica-ativa-regiao-do-cerebro-ligada-ao-raciocinio-e-concentracao%2Cdafa00beca2da310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html

<http://www.miniweb.com.br/educadores/Artigos/PDF/vygotsky.pdf>. Acesso em: 01 abr.
20109.

NORMAS ABNT. Disponivel em: <https://www.normaseregras.com/normas-abnt/>.
Acesso em: 01 fev. 20109.

NUNAN, D. Nine steps to learner autonomy. Designing and adapting materials to
encourage learner autonomy. In Benson and Voller (eds.), 1997, p. 192-203.

OXFORD, R. Language learning styles and strategies: no overview. 2003. P.1-25.
Disponivel em<
https://www.researchgate.net/publication/254446824 Language learning_styles and_strateqgie
s_An_overview. Acesso em 01 fev. 20109.

PAIVA, V. L. M 0. Aquisicdo de Segunda Lingua. 1 ed. Sao Paulo: Parabola, 2014.

. Autonomia e complexidade. Linguagem and Ensino, Vol. 9, No.1, 2006 (77-
127).

PAQUETTE, K.R., and RIEG, S.A. (2008). Using music to support the literacy
development of young English language learners. Early Childhood Education Journal, 36(3),
227-232. Disponivel em < http://s3.amazonaws.com/arena_images-
temp/uploads/84rulozu/paquette using_music.pdf>. Acesso em 10 jun. 2019.

PILLETI, N.; ROSSATO S.M. Psicologia da aprendizagem: da teoria do
condicionamento ao construtivismo. Vigotski: Desenvolvimento cultural e aprendizagem. Sao
Paulo: Editora Contexto, 2011. P. 81-99.

Psicologia da aprendizagem: da teoria do condicionamento ao
construtivismo. Piaget: Desenvolvimento cognitivo e aprendizagem. Sdo Paulo: Editora
Contexto, 2011. P. 65-80.

PRENKSY, M. Digital Natives, Digital Immigrants. On the Horizon, 2001. Disponivel
em< https://www.marcprensky.com/writing/Prensky%20-
%20Digital%20Natives,%20Digital%20Immigrants%20-%20Part1.pdf. Acesso em 29 nov.
2019.

RABELLO, E.T.; PASSOS, S. J. Vygotsky e o desenvolvimento humano, 2011.
Disponivel em < https://josesilveira.com/wp-content/uploads/2018/07/Artigo-Vygotsky-e-o-
desenvolvimento-humano.pdf >. Acesso em 17 abr. 2019.

REGO, T.C. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educacéo — Petropolis,
RJ: Vozes, 1995.

REID, J.M. Learning styles in the ESL/EFL classroom. Massachusetts: Heinle and
Heinle Publishers, 1995.


http://www.miniweb.com.br/educadores/Artigos/PDF/vygotsky.pdf
http://www.normaseregras.com/normas-abnt/
http://www.normaseregras.com/normas-abnt/
https://www.researchgate.net/publication/254446824_Language_learning_styles_and_strategies_An_overview
https://www.researchgate.net/publication/254446824_Language_learning_styles_and_strategies_An_overview
http://s3.amazonaws.com/arena_images-temp/uploads/84ru1ozu/paquette_using_music.pdf
http://s3.amazonaws.com/arena_images-temp/uploads/84ru1ozu/paquette_using_music.pdf
https://www.marcprensky.com/writing/Prensky%20-%20Digital%20Natives%2C%20Digital%20Immigrants%20-%20Part1.pdf
https://www.marcprensky.com/writing/Prensky%20-%20Digital%20Natives%2C%20Digital%20Immigrants%20-%20Part1.pdf
https://josesilveira.com/wp-content/uploads/2018/07/Artigo-Vygotsky-e-o-desenvolvimento-humano.pdf
https://josesilveira.com/wp-content/uploads/2018/07/Artigo-Vygotsky-e-o-desenvolvimento-humano.pdf

RIBEIRO, L.A.M.R; RIBEIRO, W.; ALMEIDA FILHO, J.C.P. Eukurto aprender: Um
curso de formacéo de alunos. In: ALMEIDA FILHO, J.C.P. (Org.) Competéncia de aprendizes
e professores de linguas. Campinas: Pontes Editora, 2014. Cap.5.

RICHARDS, J.C.; RODGERS, T.S. Aproaches and methods in language teaching:
A Description and Analysis. 152 Ed. New York: Cambridge University Press,1999.

RICHARDS, J.C; SCHIMIDT, R. Longman Dictionary of Language Teaching and
Aplied Linguistics. 4th ed. Great Britain, Pearson Education Limited, 2010.

ROMERO, P.X. Teaching and learning English through songs: A literature review.
MSU Working Papers. In: SLS 2017, v. 8. TESOL, Michigan State University. Disponivel em
< http://sls.msu.edu/soslap/journal/index.php/sls/article/view/104/75> Acesso em 17 maio 20109.

RUBIN, J. What the good language learner can teach us. TESOL Quartely, v.9/1,
(41-51), 1975. Disponivel em <
https://www.academia.edu/1195701/What_the_good_language_learner_can_teach _us> Acesso
em 8 fev. 2019.

RUBIN, J. and THOMPSON, I. Como ser um étimo aluno de idiomas. Tradugdo de
Antbnio P. Rafael. Sdo Paulo: Pioneira, 2001. Do original de RUBIN, J. and THOMPSON, .
How to be a more successful language learner. Boston: Henley and Henley, 1982.

SALCEDQO, C.S. The Effects of Songs in the Foreign Language Classroom on Text
Recall, Delayed Text Recall and Involuntary Mental Rehearsal. Journal of College Teaching
and Learning, 7(6), 19-30, 2010. Disponivel em <
https://www.academia.edu/2443125/The_effects_of songs_in_the_ foreign_language_classroo
m_on_text recall delayed text recall_and_involuntary mental_rehearsal?auto=download>.
Acesso em 12 jun. 20109.

SANTANA, M.C.S. de; SANTOS, J. dos. Why music? O uso da mdsica como
estratégia de ensino/aprendizagem de lingua inglesa. In: SEMINARIO DE FORMACAO DE
PROFESSORES E ENSINO DE LINGUA INGLESA, 4., 2018, S&o Cristévéo, SE. Anais
eletronicos [...]. Sdo Cristovao, SE: LINC/UFS, 2018. p. 322-331. Disponivel em <
https://ri.ufs.br/jspui/handle/riufs/10046 > Acesso em 10 jun. 2019.

SCHON, D.,BOYER, M., MORENO, S., BESSON, M., PERETZ, I., and KOLINSKY,
R. (2008). Songs as an aid for language acquisition. Cognition, 106(2), 975-983. In: ROMERO,
P.X. Teaching and learning English through songs: A literature review. MSU Working Papers.
In. SLS 2017, VI. 8. TESOL, Michigan State University Disponivel em <
file:///C:/Users/excel/Downloads/104-402-1-PB%20(1).pdf> Acesso em 07 jun 2019.

Foreign accents, language acquisition, and cerebral dominance 1. 19609.
Language Learning 19. p. 245-254. Disponivel em <
https://deepblue.lib.umich.edu/handle/2027.42/98150>. Acesso em 28 mar. 2019.

TARRANT, M., NORTH, A. and HARGREAVES, D.J. (2001) ‘Social
categorization, self-esteem, and the estimated musical preferences of male adolescents’.
Journal of Social Psychology, 141, 5, 565-81. In: LAMONT, A. et al (2003). Young people’s
music in and out of school. British Journal of Music Education, 20(3), 229-241. <


http://sls.msu.edu/soslap/journal/index.php/sls/article/view/104/75
https://www.academia.edu/1195701/What_the_good_language_learner_can_teach_us
https://www.academia.edu/2443125/The_effects_of_songs_in_the_foreign_language_classroom_on_text_recall_delayed_text_recall_and_involuntary_mental_rehearsal?auto=download
https://www.academia.edu/2443125/The_effects_of_songs_in_the_foreign_language_classroom_on_text_recall_delayed_text_recall_and_involuntary_mental_rehearsal?auto=download
https://ri.ufs.br/jspui/handle/riufs/10046
https://deepblue.lib.umich.edu/handle/2027.42/98150

https://www.cambridge.org/core/journals/british-journal-of-music-education/article/young-
peoples-music-in-and-out-of-school/AD0507BBAOFD3B293132B85DFEEF65F1>Acesso em
01 de fev. 20109.

TOLEDO, F.B. de. A relacédo estabelecida por aprendizes de linguas com séries de
televisdo: interfaces com a sala de aula e com o processo de aprendizagem de inglés. Tese
de Doutorado. Programa de p6s-graduacdo em linguistica. Universidade Federal de Sdo Carlos.
2018. Disponivel em:< https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/10903> Acesso em 02
jul.2019.

TROTTA, F. Musica e mercado: a forca das classificacdes. Contemporanea, Vol. 3,
no 2, p 181 - 196 « Jul/Dez. 2005. Disponivel em<
file:///C:/Users/excel/OneDrive/%C3%81rea%20de%20Trabalho/Trotta-

Musica e Mercado.pdf.> Acesso em 2 Dez. 2019.

SOLER, A. Mercado musical cresce 9,7% em 2018; Brasil é destaque. Unido
Brasileira de Compositores. Abr. 2019. Disponivel em<
http://www.ubc.org.br/publicacoes/noticias/12162> Acesso em 2 Dez. 2019.

VIGOTSKI L.S. A formagdo da mente social: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores. COLE, M. (Org.); SCRIBNER, S.; JOHN-STEINER, V.
SOUBERMAN, E.: trad.: Jose Cipolla Neto, Luis Silveira Menna Barreto, Solange Castro
Afeche. — 62 ed. — S&o Paulo: Martins Fontes, 1998.

WAZLAWICK, P.; DE CAMARGO, D.; MAHEIRIE, K. Significados e sentidos da
musica: uma breve “composi¢do” a partir da psicologia historico-cultural. Psicologia em
Estudo, Maringa, v. 12, n. 1, p. 105-113, jan./abr. 2007. p. 106-109.

WEILER, A. Language learning styles. Strategies in language learning. 19 jun. 2018.
n.p. Disponivel em <https://www.strategiesinlanguagelearning.com/language-learning-styles/ >.
Acesso em 11 de maio 2019.



http://www.cambridge.org/core/journals/british-journal-of-music-education/article/young-
http://www.cambridge.org/core/journals/british-journal-of-music-education/article/young-
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/10903
http://www.ubc.org.br/publicacoes/noticias/12162
https://www.strategiesinlanguagelearning.com/language-learning-styles/

Nome: . Semestre em que estuda : . Data: / /20..

Questionario
O objetivo deste questionario é coletar informac6es para uma pesquisa académica no ambito de uma
dissertacdo de Mestrado que estéd sendo conduzida na Universidade Federal de Sdo Carlos — Programa
de Pos-graduagdo em Linguistica na area de Ensino e Aprendizagem de Linguas. Este instrumento visa
avaliar a percepcao que os respondentes tém de seu nivel de aprendizado em Lingua Inglesa adquirido
predominantemente pela musica. Por uma questéo de ética, suas declaragdes a esse questionario serdo

utilizadas apenas para fins académicos e sua identidade sera totalmente preservada.

Leia atentamente cada uma das perguntas e depois responda-as de forma espontanea e sincera. Nao ha
respostas certas ou erradas e podera haver mais de uma alternativa como resposta. Todas as

respostas sdo muito importantes para a pesquisa.

Sua participacdo é muito importante para nos!

1) Qual seu contato com a musica?

- toca algum instrumento ( )

- assiste a algum programa com mausica ( )

- ouve radio ( )

- canta em coral ou banda ( )

- canta Karaokeé ( )

- outros ()

o LT oT 10 USROS

2) O que mais te motiva a ouvir muasica em lingua inglesa?

() Aprender a lingua para fins instrumentais; () Admiracéo pela lingua e a cultura-alvo.

3) Com que frequéncia vocé ouve musica em LI7?
() Pelo menos 1 vez ao dia
( ) De duas a trés vezes ao dia
() Mais de trés vezes ao dia
() Outro.
o 0ol L[N RSP PRTPPR

4) Quais experiéncias voceé ja teve/tem quanto ao seu aprendizado de Lingua Inglesa?




() Estuda/Estudou a lingua apenas na escola regular; () Frequenta/Frequentou aulas
particulares;

() Frequenta/Frequentou cursos na modalidade de grupos; () Cursou Ensino Béasico em
uma instituicdo pablica; ( ) Estuda/Estudou por conta propria com livros, sites, canais da
internet etc; () Teve alguma experiéncia no exterior por mais de duas semanas; ()
Procura/Procurava manter conversagdo com alguém que fala a lingua; () Assiste/Assistia a
séries de TV regularmente; () Assiste/Assistia a filmes ou a outros programas; ()

Joga/Jogava videogames; () Outros.
L= 0[SOS
5 Em qual nivel vocé se classifica com relagdo a lingua inglesa nas diferentes habilidades
abaixo:
a) Ler ( )iniciante ( ) pré-intermediario ( ) intermediario ( ) intermediario alto
() avancado
b) Escrever ( ) iniciante ( ) pré-intermediario ( ) intermediario ( ) intermediario
alto () avancado
c) Falar ( )iniciante ( ) pré-intermediario ( ) intermediario ( ) intermediario alto
() avancado
d) Ouvir e compreender linguagem oral ( ) iniciante ( ) pré-intermediario ( )
intermediario () intermediario alto ( ) avancado
6) Em sua opinido, quais dessas alternativas refletem seu ganho de conhecimento com a
musica?
a. () entender melhor outras masicas d. () aprimorar minha pronuncia

b. () compreender as estruturas e. () reconhecer palavras

c. () reconhecer expressoes f. () desenvolver a fala

7) Quando ndo entende algo na musica, consegue identificar com precisédo quais sao suas
dificuldades?




a. () avelocidade do inglés natural;
b. () variagdes de pronuncias de acordo com o pais/regido de origem, ou 0s sotaques;

. () os chamados “borrdes actisticos” causados pelas junc¢des de palavras,
principalmente quando cantadas;

d. () girias e expressdes idiomaticas;
e. () estruturas gramaticais desconhecidas;

f. () vocabulario.

8) Quando vocé ndo entende algo, continua a ouvir porque espera obter algum indicio
relacionado com o que se esta dizendo, (ex. Tenta inferir o significado / tenta apanhar o
sentido geneérico do todo):

( )sim ( )ndo () n&o sei dizer

9) Vocé conseguiria identificar o uso de alguma estratégia de aprendizado como alistadas
abaixo:

() ler aletra antes de ouvir a musica;

() ler aletra enquanto ouve a masica;

() ler aletra depois de ouvir a musica;

() cantar junto;

() outro.

B S PECITIUE. .ttt

10) Levando em consideracao seu estilo de aprendizado, vocé se julga mais:

) auditivo (explicagdes orais, debates);

) visual (estimulos visuais, videos, filmes, imagens. prefere ler a escutar);
) analitico (aprende melhor sozinho, adepto ao passo a passo);

) intuitivo (aprende melhor com o contexto e deducdes);

) néo sei dizer.
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11) Fazendo uma autoavaliacéo de seu perfil como aprendiz de linguas, vocé conseguiria dizer
se seu aprendizado deriva mais de:

() talento () perseveranca () ndo sei dizer




Questionario aos alunos participantes — Carol

1) Qual o seu contato com a musica?

a) Toca algum instrumento; b) Assiste a algum programa com musica; ¢) Ouve radio; €)
Canta karaoké; f) Baixa mdsicas no celular, grava videos e posta nas redes sociais.

2) O que mais 0 motiva a ouvir musica em inglés?

b) Admiracdo pela prépria lingua e cultura alvo; ¢) A letra traduzida das cances.

3) Com que frequéncia vocé ouve musica em LI?

c) Mais de trés vezes por dia.

4) Quais experiéncias vocé ja teve/tem quanto ao seu aprendizado de Lingua
Inglesa, além da musica?

a) Estuda/Estudou a lingua apenas na escola regular; e) Estuda/Estudou por conta propria
com livros, sites, canais da internet etc; g) Procura/Procurava manter conversagdo com
alguém que fala a lingua; h) Assiste/Assistia a séries de TV regularmente; i)
Assiste/Assistia a filmes ou a outros programas; j) Joga/Jogava videogames; j) Todos 0s
filmes que assiste sdo em inglés, as vezes com traducao para as palavras que nao conhece.

5) Em qual nivel vocé se classifica com relagdo a lingua inglesa nas diferentes
habilidades abaixo:

a) Ler: (X) Intermediario Alto; b) Escrever: (x) Intermediario; c) Falar: (X)
Intermediéario; d) Ouvir: (x) Intermediario Alto.

6) Em sua opinido, quais dessas alternativas refletem seu ganho de conhecimento
com a musica?

a) Entender melhor outras musicas; ¢) Reconhecer expressoes; d) Aprimorar
minha pronincia; €) Reconhecer palavras; f) Desenvolver a fala.

7) Quando ndo entende algo, consegue identificar com precisdo quais sdo suas
dificuldades?

a) A velocidade do inglés natural; b) Variagcbes de prondncias de acordo com o
pais/regido de origem, ou os sotaques; ¢) Os chamados “borrdes acusticos” causados
pelas juncOes de palavras, principalmente quando cantadas.

8) Quando vocé néo entende algo, continua a ouvir porque espera obter algum
indicio relacionado com o que se esta dizendo, (ex. tenta inferir o significado/tenta
apanhar o sentido genérico do todo):

a) Sim.

9) Vocé conseguiria identificar o uso de alguma estratégia de aprendizado como
alistadas abaixo:

a) Ler a letra antes de ouvir a musica; b) Ler a letra enquanto ouve a masica; c) Ler a letra
depois de ouvir a musica; d) Cantar junto.

10) Levando em consideracdo seu estilo de aprendizado, vocé se julga mais:

a) Auditivo (explicacdes orais, debates); c) Analitico (aprende melhor sozinho,
adepto ao passo a passo).

11) Fazendo uma autoavaliacdo de seu perfil como aprendiz de linguas, vocé
conseguiria dizer se seu aprendizado deriva mais de:

a) Talento; b) Perseveranca.




Questionario aos alunos participantes — Clara

1) Qual o seu contato com a musica?

a) Toca algum instrumento; b) Assiste a algum programa com mdsica; ¢) Ouve radio; d)
Canta com coral ou banda; e) Canta karaoké; f) Comp6e musicas em LI.

2) O que mais 0 motiva a ouvir musica em inglés?

b) Admiracéo pela prépria lingua e cultura alvo; ¢) Melodia e letra.

3) Com que frequéncia vocé ouve musica em LI?

b) De duas a trés vezes por dia.

4) Quais experiéncias vocé ja teve/tem quanto ao seu aprendizado de Lingua
Inglesa, além da musica?

a) Estuda/Estudou a lingua apenas na escola regular; b) Cursou Ensino Basico em uma
instituicdo publica; d) Frequenta/Frequentou cursos na modalidade de grupos; €)
Estuda/Estudou por conta prépria com livros, sites, canais da Internet etc; )
Procura/Procurava manter conversagdo com alguém que fala a lingua; h)
Assiste/Assistia a séries de TV regularmente; i) Assiste/Assistia a filmes ou a outros
programas; (j) Joga/Jogava videogames;

5) Em qual nivel vocé se classifica com relagdo a lingua inglesa nas diferentes
habilidades abaixo:

a) Ler: (X) Avancado; b) Escrever: (x) Avangado; c) Falar: (x) Avancado; d) Ouvir: (X)
Avancado.

6) Em sua opinido, quais dessas alternativas refletem seu ganho de conhecimento
com a mdasica?

b) Entender melhor outras masicas; ¢) Reconhecer expressdes; d) Aprimorar minha
pronuncia; €) Reconhecer palavras.

7) Quando né&o entende algo, consegue identificar com precisao quais sao suas
dificuldades?

a) A velocidade do inglés natural; c) Os chamados “borrdes acusticos” causados pelas
juncoes de palavras, principalmente quando cantadas.

8) Quando vocé nado entende algo, continua a ouvir porgue espera obter algum
indicio relacionado com o que se esta dizendo, (ex. tenta inferir o significado/tenta
apanhar o sentido genérico do todo):

a) Sim.

9) Vocé conseguiria identificar o uso de alguma estratégia de aprendizado
como alistadas abaixo:

b) Ler a letra enquanto ouve a musica; c) Ler a letra depois de ouvir a mdsica; d) Cantar
junto; e) Escrever a letra a méo.

10) Levando em consideracéo seu estilo de aprendizado, vocé se julga mais:

a) Auditivo (explicacdes orais, debates); b) Visual (estimulos visuais, videos, filmes,
imagens; preferem ler a escutar); c¢) Intuitivo ((aprende melhor com o contexto e
deducdes).

11) Fazendo uma autoavaliacéo de seu perfil como aprendiz de linguas, vocé
conseguiria dizer se seu aprendizado deriva mais de:

b) Talento.




Questionario aos alunos participantes — Caio

1) Qual o seu contato com a musica?

b) Assiste a algum programa com musica; ¢) Ouve radio; d) Canta com coral ou banda; e)
Canta karaoké; f) Ouve cangdes por um site de streaming e por um site de compartilhamento
de videos.

2) O que mais 0 motiva a ouvir musica em inglés?

b) Admiracéo pela lingua e cultura alvo; ¢) Melodia e letra.

3) Com que frequéncia vocé ouve musica em LI?

c) Mais de trés vezes ao dia

4) Quais experiéncias vocé ja teve/tem quanto ao seu aprendizado de lingua
Inglesa, além da musica?

a) Estuda/Estudou a lingua apenas na escola regular; b) Cursou ensino Basico em uma
instituicdo publica; e) Estuda/Estudou por conta propria com livros, sites, canais da
Internet etc.; h) Assiste/Assistia a séries de TV regularmente; i) Assiste/Assistia a filmes
ou a outros programas; j) Joga/Jogava videogames.

5) Em qual nivel vocé se classifica com relagdo a lingua inglesa nas diferentes
habilidades abaixo:

a) Ler: (X) Intermediério ; b) Escrever: (x) Pré-Intermediario; c) Falar: (X) Intermediario
Alto; d) Ouvir: (x) Intermediério Alto.

6) Em sua opinido, quais dessas alternativas refletem seu ganho de conhecimento
com a musica?

a) Entender melhor outras musicas; b) Compreender as estruturas; ¢) Reconhecer
express@es; d) Aprimorar minha pronuncia; ) Reconhecer palavras; f) Desenvolver a fala.

7) Quando nédo entende algo, consegue identificar com precisdo quais sdo suas
dificuldades?

a) Os chamados “borrdes acusticos” causados pelas jungdes de palavras,
principalmente quando cantadas.

8) Quando vocé néo entende algo, continua a ouvir porque espera obter algum
indicio relacionado com o que se esta dizendo, (ex. tenta inferir o significado / tenta
apanhar o sentido genérico do todo):

a) Sim.

9) Vocé conseguiria identificar o uso de alguma estratégia de aprendizado como
alistadas abaixo:

a) Ler a letra antes ouvir a musica; b) Ler a letra enquanto ouve a musica c¢) Ler a letra
depois de ouvir a misica; d) Cantar junto; e) Escrever a letra a mao.

10) Levando em consideracdo seu estilo de aprendizado, vocé se julga mais:

a)Auditivo (explicacBes orais, debates); b) Visual (estimulos visuais, videos, filmes,
imagens; preferem ler a escutar); d) Intuitivo (aprende melhor com o contexto e
deducdes).

11) Fazendo uma autoavaliacdo de seu perfil como aprendiz de linguas, vocé
conseguiria dizer se seu aprendizado deriva mais de:

a) Identificacdo com a cultura e exposicdo a lingua.




Questionario aos alunos participantes — Luiza

1) Qual o seu contato com a musica?

b) Assiste a algum programa com musica; ¢) Ouve radio; d) Canta com coral ou banda; e)

Canta karaoké; f) Ouve cangdes por um site de streaming e por um site de compartilhamento
de videos.

2) O que mais 0 motiva a ouvir musica em inglés?

b) Admiracéo pela lingua e cultura alvo; ¢) Ritmos.

3) Com que frequéncia vocé ouve musica em LI?

¢) Mais de trés vezes ao dia

4) Quais experiéncias vocé ja teve/tem quanto ao seu aprendizado de Lingua
Inglesa, além da musica?

b) Cursou ensino Basico em uma institui¢do publica; d) Frequenta ou frequentou cursos na
modalidade de grupos; h) Assiste/Assistia a series de TV regularmente; i) Assiste/Assistia
a filmes ou a outros programas; j) Joga/Jogava videogames; k) L& livros em inglés.

5) Em qual nivel vocé se classifica com relagdo a lingua inglesa nas diferentes
habilidades abaixo:

a) Ler: (x) Intermediario Alto; b) Escrever: (x) Intermediério; c) Falar: (x) Intermediario
Alto; d) Ouvir: (x) Intermediario Alto.

6) Em sua opinido, quais dessas alternativas refletem seu ganho de conhecimento
com a musica?

a) Entender melhor outras musicas; b) Compreender as estruturas; ¢) Reconhecer
expressdes; d) Aprimorar minha prondncia; €) Reconhecer palavras; f) Desenvolver a fala.

7) Quando ndo entende algo, consegue identificar com precisdo quais sdo suas
dificuldades?

a) A velocidade do inglés natural; b) Variagcdes de prondncias de acordo com o pais
origem, ou 0s sotaques; ¢) os chamados “borrdes acusticos” causados pelas juncbes de
palavras, principalmente quando cantadas; d) girias e expressdes idiomaticas; e)
Estruturas gramaticais desconhecidas; f) Vocabulario.

8) Quando vocé nado entende algo, continua a ouvir porgue espera obter algum
indicio relacionado com o que se esta dizendo, (ex. tenta inferir o significado / tenta
apanhar o sentido genérico do todo):

b) Néo.

9) Vocé conseguiria identificar o uso de alguma estratégia de aprendizado
como alistadas abaixo:

b) Ler a letra enquanto ouve a misica c) Ler a letra depois de ouvir a musica; d) Cantar
junto.

10) Levando em consideracao seu estilo de aprendizado, vocé se julga mais:

a) Auditivo (explicacdes orais, debates); b) Visual (estimulos visuais, videos, filmes,
imagens; preferem ler a escutar); d) Intuitivo (aprende melhor com o contexto e
deducdes).

11) Fazendo uma autoavaliacdo de seu perfil como aprendiz de linguas, vocé
conseguiria dizer se seu aprendizado deriva mais de:

a) Talento.




Questionario aos alunos participantes — Helena

1) Qual o seu contato com a musica?

f) Ouve mdasicas que baixa da Internet no celular.

2) O que mais 0 motiva a ouvir musica em inglés?

b) Admiracéo pela lingua e cultura alvo; ¢) Ritmos.

3) Com que frequéncia vocé ouve musica em LI?

¢) Mais de trés vezes ao dia

4) Quais experiéncias vocé ja teve/tem quanto ao seu aprendizado de Lingua
Inglesa, além da musica?

a) Estuda/Estudou a lingua apenas na escola regular; e) Estuda/Estudou por conta propria
com livros, sites, canais da internet etc; j) Joga/Jogava video games;

5) Em qual nivel vocé se classifica com relacado a lingua inglesa nas diferentes
habilidades abaixo:

a) Ler: (X) Pré-Intermediario; b) Escrever: (x) Iniciante; ¢) Falar: (X) Iniciante; d) Ouvir:
(X) Iniciante.

6) Em sua opinido, quais dessas alternativas refletem seu ganho de conhecimento
com a musica?

a) Entender melhor outras musicas; d) Aprimorar minha pronancia; ) Reconhecer palavras;
) Desenvolver a fala.

7) Quando ndo entende algo, consegue identificar com precisdo quais sdo suas
dificuldades?

a) A velocidade do inglés natural; b) variagdes de prondncia de acordo com o
pais/regido de origem, ou 0s sotaques;

8) Quando vocé nédo entende algo, continua a ouvir porque espera obter algum
indicio relacionado com o que se esta dizendo, (ex. tenta inferir o significado / tenta
apanhar o sentido genérico do todo):

a) Sim.

9) Vocé conseguiria identificar o uso de alguma estratégia de aprendizado como
alistadas abaixo:

a) Ler a letra antes de ouvir a musica; b) Ler a letra enquanto ouve a musica c) Ler a
letra depois de ouvir a musica; d) Cantar junto.

10) Levando em consideracao seu estilo de aprendizado, vocé se julga mais:

a) Auditivo (explicagOes orais, debates); b) Visual (estimulos visuais, videos, filmes
imagens; preferem ler a escutar); d) Intuitivo (aprende melhor com o contexto e deducdes).

11) Fazendo uma autoavaliacdo de seu perfil como aprendiz de linguas, vocé
conseguiria dizer se seu aprendizado deriva mais de:

b) Perseveranca.




Questionario aos alunos participantes — Alice

1) Qual o seu contato com a musica?

b) Assiste a algum programa com musica; c) Ouve radio; f) Ouve cangdes por um site de
compartilhamento de musica e baixa musica no celular.

2) O que mais 0 motiva a ouvir musica em inglés?

a) Aprender a lingua para fins instrumentais; b) Admiracéo pela lingua e cultura alvo.

3) Com que frequéncia vocé ouve musica em LI?

¢) Mais de trés vezes ao dia.

4) Quais experiéncias vocé ja teve/tem quanto ao seu aprendizado de Lingua
Inglesa, além da musica?

a) Estuda/Estudou a lingua apenas na escola regular; b) Cursou ensino Bésico em uma
instituicdo publica; d) Frequenta/Frequentou cursos na modalidade de grupos; e)
Estuda/Estudou por conta propria com livros, sites, canais da internet etc.; j) Joga/Jogava
video games.

5) Em qual nivel vocé se classifica com relagdo a lingua inglesa nas diferentes
habilidades abaixo:

a) Ler: (X) Intermediario Alto; b) Escrever: (x) Intermediario; c) Falar: (x) Intermediario
Alto d) Ouvir: (x) Intermediério alto.

6) Em sua opinido, quais dessas alternativas refletem seu ganho de conhecimento
com a musica?

a) Entender melhor outras musicas; b) Compreender as estruturas; ¢) Reconhecer
express@es; d) Aprimorar minha pronuncia; ) Reconhecer palavras; f) Desenvolver a fala.

7) Quando nédo entende algo, consegue identificar com precisdo quais sdo suas
dificuldades?

a) A velocidade do inglés natural; ¢) os chamados “borrdes actsticos” causados pelas
jungdes de palavras, principalmente quando cantadas; d) Girias e expressdes
idiomaticas; e) Estruturas gramaticais desconhecidas; f) Vocabuléario.

8) Quando vocé nédo entende algo, continua a ouvir porque espera obter algum
indicio relacionado com o que se esta dizendo, (ex. tenta inferir o significado / tenta
apanhar o sentido genérico do todo):

a) Sim.

9) Vocé conseguiria identificar o uso de alguma estratégia de aprendizado como
alistadas abaixo:

b) Ler a letra enquanto ouve a musica c) Ler a letra depois de ouvir a masica; d) Cantar
junto; e) Lé a traducdo.

10) Levando em consideracdo seu estilo de aprendizado, vocé se julga mais:

a) Auditivo (explicagdes orais, debates); b) Visual (estimulos visuais, videos, filmes
imagens; preferem ler a escutar); d) Intuitivo (aprende melhor com o contexto e deduces).

11) Fazendo uma autoavaliacdo de seu perfil como aprendiz de linguas, vocé
conseguiria dizer se seu aprendizado deriva mais de:

a) Perseveranca.




Questionario aos alunos participantes — Filipe

1) Qual o seu contato com a musica?

a) Toca algum instrumento; f) Baixa mUsica musicas no celular.

2) O que mais 0 motiva a ouvir musica em inglés?

b) Admiracdo pela lingua e cultura alvo.

3) Com que frequéncia vocé ouve musica em LI?

a) Pelo menos uma vez ao dia.

4) Quais experiéncias vocé ja teve/tem quanto ao seu aprendizado de Lingua
Inglesa, além da musica?

a) Estuda/Estudou a lingua apenas na escola regular; h) Assiste/Assistia a séries de TV
regularmente; i) Assiste/Assistia a filmes ou a outros programas; j) Joga/Jogava video
games.

5) Em qual nivel vocé se classifica com relagdo a lingua inglesa nas diferentes
habilidades abaixo:

a) Ler: (X) Avancado; b) Escrever: (x) Intermediario; c) Falar: (x) Intermediario Alto d)
Ouvir: (x) Intermediario.

6) Em sua opinido, quais dessas alternativas refletem seu ganho de
conhecimento com a musica?

b) Compreender as estruturas; ¢) Reconhecer expressdes; d) Aprimorar minha pronuncia;
e) Reconhecer palavras; f) Desenvolver a fala.

7) Quando nédo entende algo, consegue identificar com precisdo quais sao suas
dificuldades?

b) Variagbes de pronuncias de acordo com o pais/regido de origem, ou 0s sotaques; e)
Estruturas gramaticais desconhecidas; f) Vocabulario.

8) Quando vocé nao entende algo, continua a ouvir porque espera obter algum
indicio relacionado com o que se esta dizendo, (ex. tenta inferir o significado / tenta
apanhar o sentido genérico do todo):

b) Néo.

9) Vocé conseguiria identificar o uso de alguma estratégia de aprendizado como
alistadas abaixo:

e) Escuta musica lendo a traducéo.

10) Levando em consideracéo seu estilo de aprendizado, vocé se julga mais:

a) Auditivo (explicacdes orais, debates); b) Visual (estimulos visuais, videos, filmes
imagens; preferem ler a escutar).

11) Fazendo uma autoavaliacdo de seu perfil como aprendiz de linguas, vocé
conseguiria dizer se seu aprendizado deriva mais de:

a) Talento.




Nome: data: //2019.

Entrevista

O objetivo desta entrevista é colher informacGes para uma pesquisa académica no ambito de uma
dissertacdo de Mestrado que estéd sendo conduzida na Universidade Federal de Sdo Carlos — Programa
de P6s-Graduacao em Linguistica na area de Ensino/Aprendizagem de Linguas. Este instrumento visa
avaliar a percepc¢do que os respondentes tém de seu nivel de aprendizado em Lingua Inglesa adquirido
predominantemente pela musica. Por uma questdo de ética, suas declaragdes a essa entrevista serdo
utilizadas apenas para fins académicos e sua identidade sera totalmente preservada.

Ouca atentamente cada uma das perguntas e depois responda-as de forma espontanea e sincera. Nao
ha respostas certas ou erradas, todas sdo muito importantes para essa pesquisa!

Vocé poderd escolher mais de uma alternativa ou todas se esse for o caso.

1) Vocé acha que é possivel aprender uma lingua estrangeira s6 com musica? Justifique sua
resposta.

2) O que vocé considera ter aprendido com a musica?

3) Vocé recorre a masica para aprender a lingua ou sente que a aprende inconscientemente a
medida que pratica?

4) Na sua opinido, vocé acredita ter desenvolvido habilidades de fala por meio da atividade
frequente de escutar musica em inglés? Justifique sua resposta.

5 Vocé acredita ter obtido notas melhores em lingua inglesa por meio do exercicio de ouvir
masica?

6) Vocé considera que tem talento para aprender linguas ou atribui seu aprendizado a perseveranga
e a prética regular? Justifique sua resposta.

7) Vocé ja teve alguma experiéncia, como conversar com um falante nativo de lingua inglesa
pessoalmente ou por telefone ou por algum outro meio de comunicacao que colocasse a prova a
sua proficiéncia na lingua alvo? Se sim, vocé acha que conseguiu entender e se fazer entendido?




Respostas dos Alunos & Entrevista Semiestruturada

Q1. Vocé acha que é possivel aprender LE s6 com musica?

Carol — N&o aprende a estrutura, mas a base para falar e ouvir (pronuncia, vocabulario,
listening). A pronudncia, sim, sim. Principalmente a prondncia, né? Porque tém muitas palavras
que a gente — sem conhecer inglés — a gente bate o olho e ndo tem certeza de como se pronuncia.
Tanto que... quando... eu vou ajudar alguém, assim... 0 que mais pega € a pronuncia mesmo que
é 0 que o pessoal tem mais dificuldade.

Clara — Sim. Eu acho que ajuda bastante a gente aprender. E... ndo necessariamente a estrutura
em si, mas a gente consegue aprender pelo menos a base pra poder falar e ouvir.

Caio — Eu acredito que seja possivel se vocé fizer uma reflexao critica em cima da mdsica, se
vocé pegar ndo so a musica pela musica, trabalhar tudo o que a masica tem a te oferecer, desde
o listening, reading, vocé tentar reescrever essa musica também acho bacana... Entdo, vocé
pode sO usar musica, acho que é possivel vocé sé usar a musica porque as musicas sdo ricas em
estruturas gramaticais e tal.

Luiza — N&o, porque vocé tem que acompanhar a musica com a letra porque sendo...vocé
primeiro tem que conhecer as palavras e depois que vocé tem uma base, acho que vocé consegue
depois entender poucas coisas e depois ir deduzindo a frase e aprendendo com isso.

Helena — Eu ndo acho que a gente aprende inglés s6 com musica. Eu acho que a gente aprende
inglés também na escola. Pra mim também é bem-vindo.

Alice — Eu acho que nédo, porque na minha concepc¢éo, eu acho que o aluno precisa de um
auxilio, ele precisa de alguém a quem recorrer para poder tirar as dividas, aprender mais porque
a musica eu acho que ndo € suficiente para um aluno aprender uma lingua em si.

Filipe — Eu acho que sim, é possivel aprender pela musica, utilizando a mdsica com traducéo
etc, s que voce vai aprender um inglés dito “informal”. O inglés formal, que chamamos de
“erudito”, € necessario um estudo mais aprofundado como o portugués, com um professor, livro
didatico etc. Mas, a musica é suficiente. Muitas vezes com um pouco de empenho e um pouco
de talento para vocé manter uma conversa informal com amigos, entender textos.




Q2. O que vocé considera ter aprendido com a musica?

Carol — Vocabulario, com certeza. Foi o que mais ajudou, porque... sozinha eu ndo, assim... a
gente ndo pode depender muito de Google Tradutor... essas coisas. Entdo, a gente ouvir de
alguém que ja é fluente ou um cantor famoso que... que € nativo da lingua, € muito mais féacil,
né? Tudo bem que tem a diferenca do britanico pro americano, mas assim... da pra diferenciar.
Porgue, normalmente, quando a gente escuta uma musica a gente ja sabe o sotaque. Entdo, a
gente sabe se a pessoa ta pronunciando da forma americana ou da forma britanica. Entdo, pra
mim, aprender o americano, né, principalmente, que é mais bonito, foi bem mais facil. Entéo, a
maioria das palavras eu aprendi pela masica.

Clara — Eu aprendi muito inglés com a mdsica porque eu consigo memorizar por conta da
melodia; entdo, as vezes, coisas que eu tentava memorizar sozinha, eh, ndo conseguia,
conseguia, mas € muito mais facil com a musica porque tem toda uma melodia, entdo vem na
minha cabeca e eu consigo memorizar mais facil as palavras, as expressdes, entdo, eu aprendi
muito, questdo de vocabulario, expresses, muita, eh... e ai, como eu ndo esquecia porque a
melodia ficava na minha cabeca, entdo eram coisas que eu aprendia, mas ndo deixava sair, sabe,
e ai eu ia montando meu arsenal de vocabulario, de expressdes, de frases que eu conseguia
colocar em outras situagcdes, em outras frases quando eu tava tentando falar... ah, eu ja ouvi isso
numa musica, entdo eu vou tentar usar numa conversa, mais ou menos isso.

Caio — Com mdsica eu acho que eu aprendi a pronunciar as palavras. Eu lembro que no inicio,
sempre que eu queria falar uma palavra, vinha uma frase inteira de uma musica na minha cabeca
para eu lembrar 0 que era cada coisinha, e ai eu s6 pegava esse recorte. Hoje isso ndo acontece
mais, por algum motivo, acho que houve uma evolugdo. N&o preciso mais recorrer a esse tipo
de estrutura. Mas eu lembro que no comecinho era bom pra memorizar, e também, porque como
eu gosto de cantar, também para pronunciar melhor. Como se fossem mini dicionarios,
assim...arquivados na cabeca. No comeco isso é bem importante.

Luiza — Expressdes, girias, pronincia, eu aprendi muito, se ndo fosse pela musica, eu
pronunciaria errado até hoje. E isso, s0...

Helena—E, pramim, através da muasica eu aprendi ..., eu aprendi vocabulario e também aprendi
um pouco da pronuncia. Mas tendo esse contato com a lingua fica mais facil de vocé aprender.

Alice — Eu acho que aprendi muito vocabulario e a prontncia também; e quanto mais eu ouco
musica e quanto mais o professor fala, mais eu entendo.

Filipe — Eu digo que séo girias, no geral. O mesmo que eu disse antes, a musica geralmente é
uma forma informal de se falar, mas ainda assim tem muito a se aprender e ensinar. Entdo com
a musica eu diria ter aprendido girias, expressées, a0 mesmo tempo como pronuncia, processo
de formacao de frases e como utiliza-las.




Q3. Vocé recorre a musica para aprender a lingua ou sente que a aprende

inconscientemente a medida que pratica?

Carol — Entdo, antes eu escutava... eu corria mais atras de masicas pra aprender, mas como eu
nunca fiz aula — eu sempre gostei muito — é... a madsica me ajudou bastante. Entdo eu ia pra
escola... tinha aula bésica e eu gostava de ficar pesquisando as letras... e ficar ouvindo...e ent&o,
é... eu recorria bastante em questdo da musica, pra poder aprender.

Clara — Eu acho que no comego, eu recorria muito pra aprender, mas também, essa questao de
ta ligada a masica e gostar muito, entdo quando eu tava aprendendo o inglés, assim, as primeiras
vezes porque no comeco, eu nao fazia curso nada, eu sé ouvia musica, ou so assistia filme, e ai
depois de uma vivéncia longa, assim, tipo anos, sé estudando sozinha, que eu comecei a fazer
um curso de inglés, assim, depois de uns trés ou quatro anos que eu tinha estudado sozinha.
Entdo, no comego eu recorria a masica para aprender a lingua, sim, mas como a musica, ela,
tipo, foi muito parceira minha, entdo € meio dificil falar que eu recorri a musica pra aprender
inglés sd. Entéo, pode ter sido inconscientemente porque eu tenho esse contato musical, mas eu
lembro que no comeco eu procurava muito mais musicas, lia muito mais as letras, eu escrevia
as letras a mao, entdo, acho que é um pouco dos dois. No comeco foi pra aprender, mas hoje
em dia, € muito mais inconscientemente.

Caio — No inicio, eu acho que foi inconsciente. O que eu queria de verdade era aprender a cantar
aquelas musicas, e era s6 isso mesmo. E, querendo ou ndo, na préatica, vocé vai absorvendo,
tendo o input sem nem perceber. Hoje, entendendo a musica como um instrumento, eu ja vou
nela realmente com esse intuito, tipo, ah, eu vou analisar aqui 0 que eu ndo conhego, o0 que que
eu ndo sei, 0 que que eu consigo ou ndo consigo inferir pelas outras palavras que eu conhego. E
hoje, principalmente, eu busco ouvir estilos que eu ndo costumava, porque o léxico vai ficando
muito repetitivo conforme vocé escuta 0s mesmos tipos de masica.

Luiza — Os dois. Depende do meu interesse no dia. As vezes eu ougo por ouvir e ai eu acabo
deduzindo as frases, e as vezes quando eu gosto muito, eu procuro e vejo o significado. Eu
também uso um aplicativo que é uma bolinha, e vocé clica nela e qualquer muasica que vocé
estiver ouvindo aparece a letra e a traducdo. Enquanto vocé vai ouvindo, ele vai mostrando as
frases com a tradugéo.

Helena — Entdo, eu sempre recorria a musica para aprender... eu sempre aprendi a musica
inconscientemente. N&o foi... eu ndo recorri a ela pra aprender a lingua. Sempre foi algo mais
natural. Ouvia musica e aprendi.

Alice — Acho gue os dois. Quando eu preciso muito, recorro para aprender. Agora, quando estou
mais tranquila eu ouco inconscientemente.

Filipe — Totalmente inconscientemente. Eu ndo recorri a lingua para aprender inglés, mas como
eu disse, € uma consequéncia de vocé gostar, do estilo que vocé ouve e da musica que VOcé esta
ouvindo. VVocé aprende o inglés, inevitavelmente.




Q4. Na sua opinido, vocé acredita ter desenvolvido habilidades de fala por meio da

atividade frequente de escutar musica em inglés?

Carol — Com certeza. Acho que foi o maior auxilio que eu tive. Porque tive poucas aulas, né?
E como era s6 na escola o tempo ndo era suficiente pra gente aprender, realmente, a falar. Entéo,
como eu escutava — eu sempre tive muita musica internacional — entdo, foi o que me ajudou,
realmente, a conversar... a poder fazer as prondncias, entéo...

Clara — Com certeza, com certeza, porque, eu comego, porque eu acho isso muito legal, porque
as vezes, vocé aprende muitos sotaques por conta de masica, e, as vezes, vocé cantar aquela
musica com outro sotaque nao fica legal, entdo, sei, |4, vocé pega uma musica de uma banda
inglesa e, ai, vocé tenta cantar aquela musica com sotaque americano, e ndo encaixa, entao, eu
tentava reproduzir do jeito que eu ouvia, entdo, se eu ouvia uma musica britanica, de uma banda
britanica, eu ia reproduzir daquele jeito, mas se eu ouvia, sei 14, um irlandés, porque eu gosto
muito dum cara que € irlandés, que canta musica em inglés, entdo, ele j& tinha um outro sotaque.
Entdo, essa questdo dos sotaques e de ficar tentando reproduzir, sabe? E, ai, de tanto eu ouvir,
de tanto eu cantar...e ai, as vezes querer colocar isso, porque, no meu aprendizado de inglés, eu
sempre quis utilizar tudo que eu tava aprendendo, sabe, falando sozinha, escrevendo, gravando,
mandando mensagem em inglés, entdo, tudo que eu ouvia numa mdsica, eu tentavareproduzir.

Caio — Sim, principalmente porque o objetivo era cantar, entdo tinha que sair mais ou menos
parecido porque eu gravava também; eu gostava de me ouvir cantar e eu: “nossa, Vocé ndo falou
nada igual (risos) vai de novo”, e assim ia funcionando...Com certeza foi primordial. N&o é uma
habilidade de fala.

Luiza — Sim. Conforme eu vou cantando, vou decorando e ai, quando vou falar de novo alguma
palavra, eu j& sei como pronuncia, por causa da masica.

Helena — Entdo, eu acredito que eu desenvolvi algumas habilidades de fala. Por mais que eu
ndo tenha esse dominio da fala, ainda assim eu aprendi algumas coisas. Mas a fala, assim, é um
pouquinho ruim. E, tem que praticar. Falta isso em mim.

Alice — Quando vocé canta, vocé memoriza e aprende a pronuncia e o vocabulario.

Filipe — Sim, aprende a prondncia e o vocabulario.




Q5. Vocé acredita ter adquirido notas melhores na escola por meio do exercicio de ouvir

musica?

Carol — Sim, principalmente na... quando as provas tém... a questdo do listening, né? Que a
gente precisa ouvir pra poder responder. Muitas... eu lembro, as vezes, das musicas que eu ouvia
porque tem algumas... alguns sotaques e algumas frases, que a gente acaba, de primeira assim,
ndo entendendo, mas me remete a lembrar de algumas mausicas. Entdo, foi 0 que me ajudou
bastante”.

Clara - Eu acredito que sim. E tanto nessa questdo do inconsciente e da memorizagao e de vocé
descobrir por que tem um leque de Iéxico e expressdes que vocé ndo vai aprender na sua aula
de inglés, vocé aprende na musica, ou estruturas verbais, por exemplo. E..., quando vocé esta
aprendendo os tenses e vocé vai procurar numa mdasica que ta falando aquilo, vocé consegue
visualizar melhor, entendeu? Entender melhor dentro de um contexto. Entdo, eu acho que
ajudou bastante, sim.

Caio — Eu lembro de um episddio que aconteceu na sua aula quando eu estava aqui no Ensino
Médio, que tem a ver com musica. VVocé tinha dado quatro aulas, eram um batidao, e tipo, vocé
geralmente sé tinha duas aulas por dia, por semana, quer dizer. Mas, naquele dia
especificamente, vocé ia dar uma reposicao e ia dar quatro aulas, e ai vocé brincou no inicio da
sua aula: “Ah, se alguém aqui souber o hino dos Estados Unidos pode sair da minha aula” e ai
eu “Oh! say can you see...”. E vocé ficou tipo: “Ah!...okay” (risos).

Luiza — Ah, inconscientemente, eu acho, né. Porque a gente aprende sem perceber. Sim, ajuda
muito.

Helena- Eu acredito que eu obtive melhores notas através do aprendizado da lingua inglesa.
Através da masica, na verdade.

Alice — Sim, inconscientemente.

Filipe — Eu penso que, para mim, ndo ajuda muito. Porque as minhas notas no Ensino Médio
nunca foram muito boas em inglés, mesmo desde aquela época eu escutar musica em inglés.
Mas eu acho que isso decorre por causa do que € ensinado em classe. Porque ai, como o aluno
ndo gosta e é obrigado, o ensino fica prejudicado. Entdo a musica me ensinou inglés, mas nas
provas ndo me ajudou.




Q6. Vocé considera que tem talento para aprender linguas ou atribui seu aprendizado a

perseveranca e a pratica regular?

Carol — Entdo, como eu tinha respondido na... na... no questionario, eu num creio que seja
assim, talento mesmo. Eu acho mais como uma vocacgéao. Porque desde pequena eu escutava as
musiquinhas assim, né? Eu cantava mesmo sem saber se tava pronunciando certo, mas meus
pais ficavam ‘Meu Deus! Sabe cantar certinho’. Entdo, acho que sempre foi mais uma vocacéo,
gostar mesmo. Eu ja cresci no meio da musica, porque meus pais sdo masicos. Entéo eu cresci
nesse meio e a influéncia que eu tive foi muito grande. Entdo... pra mim, sempre tive facilidade
e sempre tive gosto também... pelo inglés.

Clara — Eu acho que eu tenho talento...(risos). E meio complicado falar isso, né?... Mas eu
aprendo muito rapido, linguas. E, eu acho que quando, assim, quando eu, eu me considero uma
pessoa meio preguicosa, ta, quando eu tava aprendendo, eu era muito mais perseverante e
praticava mais e tudo mais..., s6 que eu sinto que eu, ndo me esforgo, ndo me esforcava tanto
quanto eu deveria. Talvez se eu me esforgasse mais, dai, uau, eu ficaria muito melhor; entdo, eu
atrelo a essa questéo do talento também. Porque pra mim é facil, eu pego répido. (Pesquisadora):
Principalmente quando a gente gosta. Sim, isso faz toda a diferenca. J4 € meio caminho andado.
Quando vocé gosta € outra coisa, porque eu ndo tinha dinheiro pra pagar aula de inglés, mas a
minha prima fazia inglés e eu passava as férias na casa dela e ela me ensinava o que ela aprendia
no curso e entdo, eu pegava a revistinhas na época que eu tava estudando; coisa de crianca,
mesmo, ndo tinha Internet, quer dizer, tinha, mas ndo é essa coisa que € hoje, entdo, ndo era
acessivel. N&o tinha, assim, um site de letras de musica para eu estudar, eu comprava, é...
revistinha na banca, e ai, sei I, eu gostava do Blink e eu ia ler as letras do Blink. E, ai, eu,
nossal... 0 que que é isso? Nossa!! O que que € nightmare, nossa! Eu lembro certinho quando
eu descobri o que era nightmare, meu Deus!..., eu li isso porque tinha na musica e dai eu ...

Caio — Olha, eu vou para um lado um pouquinho mais inatista, talvez, mas ndo por achar que
as pessoas tém o talento natural para aprender a lingua. Eu acho que é mais uma questao de ser
colocado ou ndo num processo favoravel a essa aprendizagem. Tipo, eu ndo estava querendo
aprender quando eu aprendi, mas acabei aprendendo. Muitas pessoas as vezes ndo conseguem,
por mais que queiram, estudem...por algum motivo ndo desenvolvem.

Luiza — Eu acho que um pouco dos dois. Eu tenho facilidade e eu também procuro aprender.

Helena — Pra mim, ... nunca tive talento. Foi mais, assim, ... gostar. Acho que gostar me... me
ajudou a aprender a lingua.

Alice — Eu ..., eu tenho facilidade e procuro aprender mais.

Filipe — Eu diria um pouco de facilidade e um pouco de sorte. Porque aprender inglés realmente
nunca foi um objetivo meu. Eu ndo sei por que, mas eu sempre tive uma certa aversao ao inglés
ensinado em escolas; a forma como era ensinado nunca me agradou. Entdo, a musica, como eu
gostava de escutar, eu aprendia. Da-se por uma certa facilidade, mas também por consciéncia,
né, escutando, aprende.




Q7. Vocé ja teve alguma experiéncia, como conversar com um falante nativo de lingua
inglesa pessoalmente ou por telefone ou por algum outro meio de comunicagdo que

colocasse a prova a sua proficiéncia na lingua-alvo conquistada por meio da musica? Se
sim, vocé acha que conseguiu entender ou se fazer entendido?

Carol — Sim. Inclusive j& tive um namoradinho (risadas) que ele era da América do Sul. E,
da...e... e ai ele viajava bastante pra Africa, pra todo lugar. Entéo, ele tinha o sotaque bem forte,
mas a gente conseguia conversar bem. Eu tenho até hoje amizade com ele... eu tenho outros
amigos é... do Texas. E a gente conversa por mensagem, por telefone, por chamada de voz,
enfim. Entdo eu ja tive bastante experiéncia com... com pessoas que eram fluentes... com
pessoas que estavam aprendendo, mas que j& falavam melhor do que eu. E eu conseguia me
comunicar normal. E... as vezes, se tinha algum erro eles me corrigiam, ou se ndo entendia
alguma coisa também, a gente conseguia chegar num consenso de... é... entre o Portugués e o
Inglés um conseguir explicar pro outro o significado. Entdo, pra mim a... a comunicagdo com
alguém que seja nativa ¢ de boa. Tranquilo. “ Sim, tipo... algumas palavras eu... eu escutava,
lembrava ja na hora a masica. Ai eu lembrava do significado pra poder responder... ou também,
as vezes, alguma giria, porque... eles falam bastante girias, né? E ai nas mdsicas remetem
bastante também. Entdo, eu lembrava. Ajudou bastante.

Clara — Eu ja conversei, s6 que pouquissimas vezes e a primeira vez que eu conversei com um
nativo, é, inclusive ele era vocalista de uma banda tava num show, eu fiquei muuuito apreensiva,
ndo consegui falara nada, mas eu tava bem no comecinho, assim, né, hummm, depois quando
eu ja tinha praticado mais, consegui entender mais, eu ja tinha aprimorado mais meu listening
e ja ndo me sentia t&o insegura pra falar... E no comego, a gente, e, por mais que a gente saiba,
a gente trava porque tem aquela coisa que breca a gente, né. E, entdo, as outras vezes, a segunda
Vez que eu consegui..., N0ssa, eu ndo calava a boca, coitada da moga! Risos... Falei um monte e
ela me perguntou algumas coisas também, ela era californiana e entéo, eu consegui entender e
consegui me comunicar bem.

Caio — Bom, eu tive algumas experiéncias no Rotary, conhecendo uns intercambiarios que
vinham pra c4, e muitos ndo eram nativos ingleses ou dos Estados Unidos, mas usavam o inglés
porque era mais confortavel do que aprender o portugués, por exemplo. Tipo, “ah, inglés é uma
lingua universal”, se vocé vem fazer um intercdmbio eles dao pelo menos um curso ali de inglés
pra VOCE conseguir se virar no outro pais, porque entende-se que € a lingua mais falada ali, que
VOCé vai conseguir se virar. Entdo tive essas experiéncias e ja conversei por meio de aplicativo.
S6 que eu acho que a fluicdo (sic) da conversa vai muito mais da relacdo que vocé ta tendo ali
com o outro falante do que...

Luiza — Ai, ja, eu fui naqueles cruzeiros, sabe? E 0s empregados, eles sdo sempre de outras
cidades, de outro pais. E ai vocé acaba, como vocé quer conversar com qualquer pessoa que é
estrangeiro, vocé acaba falando com eles. E, vocé fica meio com vergonha, né, mas acho que a
musica ajudou muito a pronuncia.

Helena — Eu nunca tive... essa experiéncia com... com falantes nativos. Entdo... ndo.




Alice — Nao (risos), s a professora de Inglés contando da vida dela eu entendi tudo o que ela
falou.

Filipe — Jogando videogame. Por meio de video game tem as salas de bate papo, né, que ai
entram diversas pessoas, e ai 0 videogame tem pessoas de todos os lugares do mundo. E a
linguagem do videogame geralmente é informal — que € a mesma da musica. E, por isso, gracas
ao que a musica fala, e nés entendemos por meio da traducdo ou por escutar, Vocé consegue
falar isso no meio informal que é o videogame . As pessoas nativas de la, junto com amigos
brasileiros também conversam com eles de la...entdo a musica ajuda e, no processo de fala,
como eu digo, informal, da para trabalhar, a conversar muito bem.




Roteiro da Entrevista com as Docentes

O objetivo desta entrevista é colher informacdes para uma pesquisa académica no &mbito de uma dissertagdo

de Mestrado que esta sendo conduzida na Universidade Federal de S&o Carlos — Programa de Pds-Graduacao

em Linguistica na area de Ensino/Aprendizagem de Linguas. Este instrumento visa avaliar a percep¢éo que

os respondentes tém de seu nivel de aprendizado em Lingua Inglesa adquirido predominantemente pela

musica. Por uma questdo de ética, suas declaragBes a essa entrevista serdo utilizadas apenas para fins

académicos e sua identidade sera totalmente preservada.

Ouca atentamente a cada uma das perguntas e depois responda-as de forma espontanea e sincera. Ndo ha

respostas certas ou erradas, todas sdo muito importantes para a pesquisa!

Essa entrevista serd gravada e 0 acesso a seu contetdo sera restrito a pesquisadora e sua orientadora.

Agradecemos sua participacao!

=

10.

11.

Qual a sua formacao e experiéncia profissional?
Hé& quanto tempo atua no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo?
Em quais cursos vocé atua nessa instituigdo?

Na sua opinido, vocé acredita que a musica é uma estratégia eficaz para o processo de ensino e

aprendizagem de LI1? Justifique sua resposta.

Pelo seu ponto de vista, qual seria o papel da musica nesse processo?

Vocé ja se utilizou da masica como estratégia para aprender L1 ou qualquer outra LE? Gostaria de

compartilhar essa experiéncia conosco?

Na sua opinido é possivel aprender LI majoritariamente com a musica? Justifique sua resposta.

Durante sua trajetéria como professora de LI, vocé tem ouvido alunos declararem que aprenderam LI

por meio da musica?

O que voceé pensa quando ouve essas declaracdes?

Na sua avaliacdo, o desempenho linguistico dos alunos que afirmaram ter aprendido LI com a musica

reflete suas declaragdes com relagdo ao seu desempenho? Justifique sua resposta.

O que vocé acha que contribui para o aprendizado deles?
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Apresentacéo do Projeto:

Esse estudo, de natureza qualitativa, tem como finalidade analisar quais percepc¢des que um grupo de
alunos de um curso de licenciatura em Letras: Portugués e Inglés tem sobre o que acreditam ter aprendido
da Lingua Inglesa, quando afirmam ter adquirido a lingua alvo, majoritariamente, por meio da musica. Além
disso, procuramos averiguar como esses alunos explicam sua aprendizagem buscando reconhecer as
interfaces entre suas declaracdes e suas agbes. Dessa forma, utilizando-nos de um estudo de caso,
buscamos investigar de que forma os participantes que compdem o0 corpus desta pesquisa, articulados a
seus aspectos peculiares de aprendizagem de linguas e as estratégias das quais se utilizam, contribuem
para a nossa compreensédo de questdes relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem de uma lingua
estrangeira.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

1.Investigar o que eles acreditam ter aprendido da LI com a musica;

2.reconhecer o que eles conseguem compreender sobre o que aprenderam da LE com a musica;
3.identificar quais estratégias os participantes da pesquisa langaram mao para adquirir a LI com a musica;
4 verificar até que ponto eles compreendem o que eles podem fazer na L-alvo com o uso da musica.
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Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

QR8ran

A possivel divulgacdo dos nomes dos participantes sem seus autorizacao, expondo suas opiniées

publicamente, dessa forma prejudicando seu (s) idoneidade pessoal e profissional.

Beneficios:

mo

A investigacao procurara ndo so responder as indagacdes sobre a eficacia de tais agdes educativas, mas

também se elas estimulam a reflex@o sobre o processo e a participacdo ativa desses alunos.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Consideracfes sobre os Termos de apresentacado obrigatéria:

Carta de anuéncia da instituicdo onde os dados serdo coletados foi anexada. Demais documentos estao

adequados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

As pendéncias foram resolvidas, salvo que o pesquisador ndo alterou cronograma conforme solicitado no

Gltimo parecer. Ressalta-se que a pesquisa somente podera ser iniciada a partir da data deste Parecer.

Considerag@es Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Justificativa de

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P 30/08/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1389170.pdf 17:07:13
Declaracéo de Declaracao_de_instituicao_e_infraestutu| 30/08/2019 | CLAUDETE ALVES Aceito
Instituicéo e ra.pdf 17:06:10 | DA SILVA MOLESIN
Infraestrutura
Projeto Detalhado / | Projeto_Mestrado.docx 30/08/2019 | CLAUDETE ALVES Aceito
Brochura 16:52:28 DA SILVA MOLESIN
Investigador
Cronograma Cronograma.docx 30/08/2019 | CLAUDETE ALVES Aceito

16:50:45 DA SILVA MOLESIN
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 06/08/2019 | CLAUDETE ALVES Aceito
11:07:33 | DA SILVA MOLESIN
TCLE / Termos de | Termo_de_consentimento_pdf.docx 06/08/2019 | CLAUDETE ALVES Aceito
Assentimento / 10:59:24 | DA SILVA MOLESIN
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