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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivos identificar quais atividades didaticas sdo propostas por um
livro didatico de espanhol envolvendo uso de dispositivos digitais moveis e caracterizar tais
atividades do ponto de vista técnico e pedagdgico, levando em conta as orientagdes ao
professor. Para tanto, procedemos a andlise das atividades propostas pelo livro didatico de
lingua espanhola aprovado pelo PNLD de 2018 (Confluencia). A partir das andlises, buscamos
entender em que medida tais atividades contribuem para a ampliagdo do entorno personalizado
de aprendizagem dos alunos e sobre como nossa fundamentagdo teodrica baseada em autores
que discutem cibercultura (LEVY, 1999);nativo digital (PRENSKY, 2001), leitor ubiquo e
educagdo ubiqua (SANTAELLA, 2003; 2013) sao fundamentais para uma melhor compreensao
sobre as potencialidades da construgcdo de entornos personalizados no processo de ensino e
aprendizagem de linguas(CASTANEDA;ADELL, 2013).

Palavras-chave: TDIC, livro didatico, lingua espanhola, entornos personalizados de
aprendizagem



RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo identificar cudles son las actividades didacticas
propuestas por un libro didactico de espanol que involucra el uso de dispositivos moviles y
caracterizarlas desde una mirada técnica y pedagbgica, llevandose en cuenta las orientaciones
al profesor. Para ello, procedemos al anélisis de las actividades propuestas por el libro didactico
de lengua espanola Confluencias, aprobado en el PNLD de 2018. Desde los analisis, buscamos
entender hasta qué punto tales actividades pueden contribuir para la ampliacion del entorno
personal de aprendizaje de los alumnos y sobre como nuestra fundamentacion teérica basada
en autores que analizan la cibercutura (LEVY, 1999), nativo digital (PRENSKY, 2001), lector
ubicuo y educacion ubicua (SANTAELLA, 2003; 2013) contribuyen a la comprension acerca
de las potencialidades de los entornos personalizados en el proceso de ensefianza y aprendizaje
de lenguas (CASTANEDA;ADELL, 2013).

Palabras -llave: TDIC, libro didéctico, lengua espafiola, entornos personales de aprendizaje



SIGLAS

EPA- Entornos Personalizados de Aprendizagem

GD- Guia didatico
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Introduciao

A principal motivacao para o desenvolvimento desta pesquisa, que discute o uso de
tecnologias no ensino de lingua espanhola, baseou-se, no inicio, em uma percep¢ao pessoal
surgida de minhas experiéncias e vivéncias em sala de aula como estagiario em escola publica,
como professor numa escola privada e bolsista no Instituto de Linguas da Universidade Federal
de Sao Carlos (UFSCar).

E fato que, a partir de tais vivéncias, observei que o uso de recursos tecnologicos, dentre
eles especialmente os smartphones, tem sido algo mais ou menos recorrente nos processos de
ensino-aprendizagem de lingua espanhola dos quais participei. Além disso, também foi possivel
observar um modo distinto como cada geragdo etaria interagia com tecnologias digitais. E ndo
raro foram os relatos de gente que aprendeu um idioma sozinho, em redes de jogos online.

Os jogos online difundidos na atualidade, assim como as redes sociais, vém
proporcionando um ambiente multimodal e dindmico, que permite imersdo em distintos
contextos de interagdo e, portanto, demandam comunicagao entre os participantes.

Inseridos neste contexto, em geral, os mais jovens apresentam uma dindmica que parece
ser “mais natural e intuitiva” no uso dos smartphones. Minhas experiéncias e impressdes
pessoais sdo de que os jovens, ao realizarem consultas espontaneas a dicionarios online ou
buscas por referéncias culturais e historicas do mundo hispanico, vao construindo
conhecimentos sobre linguas e culturas a medida em que a curiosidade ou duvida os instigavam.

Alguns alunos eram curiosos € em suas buscas sempre iam além de suas duvidas,
proativos ¢ fluentes nas midias digitais, sempre encontrando novos temas mais ou menos
relacionados ou curiosidades verbalmente compartilhadas na classe, corroborando as
caracteristicas definidas como nativo digital (PRENSKY, 2001). Por outro lado, minhas
experiéncias e impressdes indicam que aqueles com mais idade optavam, muitas vezes, por
levantarem a mao e questionar o professor sobre suas dividas, embora essa nao fosse uma regra.

Além disso, foi possivel notar que os alunos mobilizavam principalmente smartphones
como meio ndo s6 de acesso a informagao e interacdo, mas também como espacos especificos
de aprendizagem colaborativa, redes de saberes que compde os chamados “entornos
personalizados de aprendizagem” (CASTANEDA; ADELL, 2013) dentro e fora do contexto
escolar.

Motivado por essas impressdes pessoais, tinhamos como tematica de pesquisa a analise
de objetos de aprendizagem online, voltados para o ensino e aprendizagem de lingua espanhola,

focalizando em suas propostas pedagdgicas. No entanto, apés um levantamento inicial com o
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intuito de mapear nosso objeto de pesquisa, primeiro definindo quais repositorios de
aprendizagem seriam analisados, para que posteriormente fosse feito o levantamento das
praticas, constatamos que muitos destes repositérios nao apresentavam praticas significativas
voltadas para o ensino de lingua espanhola, nem mesmo eram atualizados constantemente.
Observamos também que repositorios hospedados em sites instituicdes de ensino publica e
ligados a 6rgao governamentais de ensino superior sequer podiam ser acessados.

Dada a inviabilidade de desenvolver o projeto inicial, reorientamos nossa pesquisa para
a andlise de atividades do livro didatico de lingua espanhola Confluencia (volume 1),
focalizando as propostas de uso de tecnologias digitais em praticas de ensino-aprendizagem de
lingua espanhola. A escolha dessa tematica justifica-se pelo fato de que os documentos que
orientam o ensino de linguas no pais, como os PCNEM (BRASIL, 2000), PCN+ (BRASIL,
2002) ¢ OCEM (BRASIL, 2006)', fazem referéncias explicitas a praticas pedagogicas que
integrem tais tecnologias ao contexto escolar na atualidade.

Embora nao seja nosso objetivo aprofundarmos a discussdo sobre a brecha digital do
contexto brasileiro, ¢ imprescindivel registrarmos que trata-se de uma forma contemporanea de
aumentar a desigualdade social e, portanto, consideramos relevante desenvolvermos uma
pesquisa que pudesse contribuir com a discussdo sobre uso de tecnologias digitais no ensino e
aprendizagem de lingua espanhola no Brasil.

Além disso, atualmente a propria UNESCO reconhece a importancia dos dispositivos
méveis? na vida cotidiana, pois “como as pessoas, na maior parte do tempo, levam consigo
aparelhos moveis, a aprendizagem pode ocorrer em momentos € locais que antes ndo eram
propicios a educagdo” (UNESCO, 2014, p. 16). Assim, a UNESCO também aponta que “os
potenciais de aprendizagem por meio de aparelhos méveis sdo impressionantes €, em muitos
casos, bem estabelecidos” pois “podem abordar de forma significativa varios desafios
educacionais urgentes, de formas novas e efetivas financeiramente” (UNESCO, 2014, p. 42).

Foi neste contexto que consideramos relevante problematizar e investigar algumas das

possibilidades didaticas de utilizagdo dos dispositivos méveis (tablets, smartphones, ipad, etc...)

! A partir da nova organizagdo curricular com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que alterou a LDB
por for¢a da Lei n° 13.415/2017, a lingua inglesa torna-se obrigatoria desde o 6° ano do ensino fundamental até o
ensino médio. A lingua espanhola passa a ser ofertada como opcional. Outro desdobramento em relagdo aos
documentos anteriores ¢ que “(...) a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias (BRASIL 2017, p. 11)”.

2 Nesta pesquisa adotamos o entendimento de dispositivos mdveis a partir de Santaella (2013) e que ¢é apresentado
na se¢ao 1.4 Dispositivos moveis e a aprendizagem ubiqua.
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em atividades de lingua espanhola, dentro e fora da sala de aula a partir do livro didatico,
caracterizando o que Santaella (2013) entende como praticas ubiquas de educacio, sobretudo a
partir do leitor ubiquo.

Os smartphones tem se caracterizado como um importante meio de interagdo, que tem
alterado nossa forma de viver, impulsionando toda uma cibercultura (LEVY, 1999), com novas
possibilidades de acesso a informagao e espagos socias de interagao, resultando na perspectiva
dos novos letramentos, sobretudo o letramento digital (SOARES, 2002) e configurando-se
também como espago de ressignificagdo e atuacdo politica (MOITA LOPES, 2010). Em resumo
grande espaco de trocas que pode contribuir com os chamados Entornos Personalizados de

Aprendizagem-EPA (CASTANEDA; ADELL, 2013).

Justificativas, objetivos e perguntas de pesquisa

Na nossa pesquisa, partimos da concepg¢ao de que o ciberespacgo ¢ configurado em forma
de rede e, neste sentido, podemos utilizar o hipertexto como relagdo fundamental deste espaco.
Um conjunto de n6s de multimidia interligados ndo linearmente, em que navegar neste espago
permite percursos diversos, de modo que cada n6 acaba por conter uma rede inteira (LEVY,
1993).

Nesse cenario, o que permite a difusdo e acesso a informagao e saberes sdo as midias
digitais, que tornaram-se praticamente onipresentes (para uma parte da populag@o) e passaram
a impactar todos os campos da vida social, politica e cultural e também do campo educacional,
e no individuo, nos modos de agir, nas formas de perceber, sentir e interagir, sobretudo pela
possibilidade da ubiquidade (SANTAELLA, 2013).

Nessa perspectiva, consideramos que ao longo da historia distintas foram e sdo as
praticas de ensino-aprendizagem diretamente associadas ao uso de tecnologias, transformando
também nossas praticas de leitura e escrita, salientando que sdo variaveis de um contexto a

outro, ao longo do tempo, como bem ilustra Leffa (2006):

A evolugdo do homem ¢ caracterizada pelo desenvolvimento de instrumentos
cada vez mais sofisticados. Na medida em que esses instrumentos sao
difundidos na sociedade, seu dominio torna-se necessario por um
segmento cada vez maior da populacio, como foi, por exemplo, o caso do
livro, no fim do Século XV, e como certamente ¢ o caso do computador, neste
inicio do Século XXI. (LEFFA, 2006, p.12, grifos nossos).
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Nesse sentido, ¢ notavel que o advento das tecnologias digitais, somado a crescente
popularizagdo das mesmas, tenha resultado na possibilidade (e necessidade) de maior
autonomia por parte dos aprendizes de linguas, favorecendo e amplificando também os
chamados “Entornos Pessoais de Aprendizagem” (em inglés, Personal Learning Environments-
PLE), nogao discutida por Castafieda e Adell (2013) e que nesta pesquisa serdo referidos a partir
da sigla EPA.

Cabe destacar que antes das tecnologias digitais, os EPA dos estudantes de linguas eram
compostos basicamente por diciondrios, livros, obras literarias, gramdticas, cangdes contidas
em discos, cds ou filmes também armazenados em vhs, € cds e se constituiam de modo
espontaneo e delimitado. Com o ciberespago, sobretudo pelo intercdmbio continuo em rede, tal
perspectiva acabou sendo amplificada e os dispositivos moveis, hoje, permitem que o aluno se
relacione com os meios tecnologicos de modo ativo e sincrénico, a partir de interesses
particulares, também produzindo conteudo e interagindo com seus pares. Podem permitir,
portanto, revisao de praticas pedagogicas tradicionais, cujo referencial é o professor somado ao
livro didatico como detentores do conhecimento.

Quando adotados, elementos como o quadro negro, o giz, o caderno, livros e
posteriormente o material didatico impresso sdo exemplos de tecnologias que sao importantes
instrumentos em diversos contextos pedagogicos e de fato mudaram ao longo da historia de
ensino a dindmica do processo. A apropriacdo de tais instrumentos os tornou naturalizados,
tradicionalizados e tidos como padrdo, o que de fato condiciona certas praticas e padroes
cognitivos especificos, distintos dos atuais, frente as potencialidades do hipertexto multimidia,
da construcao de redes de saberes e de toda uma interatividade continua.

Com o desenvolvimento de novas tecnologias, sobretudo com a evolugdo dos
dispositivos moveis- € na perspectiva dos letramentos (SOARES, 2002), emergiram no
ciberespaco novos espagos sociais que resultaram em praticas de aprendizagem ubiqua
(SANTAELLA, 2013) que podem contribuir para a constru¢ao dos EPA.

Frente a todo este panorama, cabem investigacdes sobre como muitas destas tecnologias
podem ser utilizadas nos processos de ensino-aprendizagem de lingua espanhola, sobretudo no
contexto do ensino médio brasileiro, etapa em que esta previsto o ensino formal desta lingua

estrangeira’.

3 Vale mencionar que, embora a “Lei do Espanhol” (Lei 11.161 de Agosto de 2005) que garantia a oferta
obrigatéria e matricula optativa dos alunos, tenha sido revogada em 2017, durante a elaboracdo desta pesquisa
alguns Estados do Brasil ja haviam conseguido aprovar leis estaduais para a manuteng@o do ensino do espanhol
nas redes publicas de ensino, principalmente no Ensino Médio. Além disso, o PNLD 2018 ainda estava em vigéncia



15

Portanto, sdo objetivos da pesquisa identificar quais atividades didéticas sdo propostas
por um livro didatico de espanhol envolvendo uso das TDIC, caracterizar tais atividades do
ponto de vista técnico e pedagogico, levando em conta as orientagdes ao professor e analisar
em que medida tais atividades podem contribuir para a ampliagdo do EPA dos alunos,
considerando nossas categorias tedricas fundamentais para um projeto que favoreca e contribua
a ampliacdo/construcdo destes entornos. Para tanto, buscaremos responder as seguintes

perguntas de pesquisa:

Quais atividades propostas pelo livro Confluencia implicam uso de dispositivos moveis
digitais?
Como se caracterizam essas atividades do ponto de vista técnico e pedagogico?

De que forma as atividades propostas podem contribuir para a constru¢do dos EPA dos alunos?

A dissertacdo estrutura-se em 3 capitulos: no Capitulo 1, discutimos as nogdes tedricas
de EPA, ciberespago, dispositivos moveis, nativo digital no ciberespaco, educagdo e leitor
ubiquo, letramento digital, documentos oficias e as TDIC ; no Capitulo 2, apresentamos a
natureza da pesquisa, o contexto, a natureza da pesquisa, o contexto, 0s pressupostos tedricos-
metodoldgicos e as analises empreendidas e, no Capitulo 3, apresentamos os resultados de
nossas andlises. Para finalizar, na secao Considera¢oes, nos valemos das analises apresentadas
no capitulo anterior para respondermos nossas perguntas de pesquisa e tecermos algumas

consideragdes.

e, portanto, ainda serdo entregues livros de lingua espanhola as escolas até o ano de 2020, o que confere relevancia
ao objeto de pesquisa.
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CAPITULO 1- PRESSUPOSTOS TEORICOS E DISCUSSOES INICIAIS

1.1. Ciberespaco e cibercultura

A partir dos avangos tecnologicos que culminaram com a criagdo e difusdo da internet,
sobretudo em decorréncia das chamadas tecnologias digitais que tanto facilitaram a
conectividade na sociedade e dinamizaram processos diversos, Lévy (1999) aponta que a

terminologia ciberespaco

(...) foi inventada em 1984 por William Gibson em seu romance de ficcdo
cientifica Neuromante. No livro, esse termo designa o universo das redes
digitais, descrito como campo de batalha entre as multinacionais, palco de
conflitos mundiais, nova fronteira econémica e cultural. (LEVY, 1999, p. 92,
grifo nosso).

Lévy (1999) indica que o termo foi retomado por usuarios e criadores de redes digitais,
de modo que a partir de uma visdo sistematica e abrangente o amplia para “o espaco de
comunicacio aberto pela interconexdo mundial dos computadores ¢ das memérias dos
computadores.” (LEVY, 1999, p. 92, grifos nosso). O autor ja indicava a tecnologia digital
como revoluciondria, sobretudo pela “ (...) codifica¢do digital, pois ela condiciona o carater
pléstico, fluido, calculavel com precisao e tratavel em tempo real, hipertextual, interativo e,
resumindo, virtual da informagdo que ¢, parece-me, a marca distintiva do ciberespaco. ”
(LEVY, 1999, p.92, grifo nosso).

A internet proporciona possibilidades de interagdes sociais amplificadas, quando
comparadas com praticas tradicionais mais restritas que envolvem, por exemplo, o contexto
escolar e familiar, cujo resultado acaba proporcionando contato com alteridade e promovendo
politizacdo da vida social (MOITA LOPES, 2010). Neste sentido, este novo espago- ja global
por exceléncia- propicia o contato entre identidades multiplas, oriundas de distintos espagos
geograficos. “O ciberespago tem permitido a emergéncia dos mais diversos tipos de
comunidades, que interagem e articulam-se de acordo com os seus interesses, transformando
seus territorios em uma poderosa ferramenta para os mais diversos fins” (CAVALCANTI,
CHAMPANGNATTE, 2015, p. 316).

Com o advento de novas tecnologias, alguns artefatos culturais tendem a mudar, tais
como ““(...) a escrita, a leitura, a escuta, o jogo e a composi¢do musical, a visdo e a elaboragao
das imagens, a concep¢ao, a pericia, o ensino e o aprendizado, reestruturados por dispositivos

técnicos inéditos, estdo ingressando em novas configuragdes sociais” (LEVY, 1998, p. 17).
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Neste sentido, se tudo muda, como fica o ambiente escolar, sobretudo as praticas pedagogicas?
E o livro didatico, apresenta incorporado em suas praticas tais tendéncias? Nesta pesquisa,
focalizamos o ciberespaco a partir das praticas de comunicagdo, sobretudo desde a perspectiva
do modo como a informacao circula ¢ 0 modo como os textos “multimidializaram-se”.

Cabe consideramos no processo de aprendizagem como os alunos inserem-se nestas
novas configuragdes sociais a partir de suas prdticas de linguagem e seus espacos de interacao
com a linguagem, sobretudo pelo chamado letramento digital (SOARES, 2002). Pois
entendemos que, nos professores de linguas, podemos tirar proveito desta realidade simbdlica,
promovendo praticas cada vez mais significativas, a partir das plataformas digitais e espagos
virtuais em que a grande maioria de nds frequenta e interage. Neste contexto, Rojo (2012, p.

25) indica que:

A possibilidade de criagdo de textos, videos, musica, ferramentas, designs, nao
unidirecionais, controlados e autorais, mas colaborativos e interativos dilui (e
no limite fratura e transgride) a propria ideia de propriedade das ideias.
(ROJO, 2012, p.25).

Neste sentido, ao pensarmos praticas de linguagem em sala de aula, cabe fazermos um
recorte € considerarmos como os alunos na atualidade leem no ciberespago. Soares (2002, p.
150) aponta distintas praticas de leitura entre o texto impresso € o texto em tela, que “€ escrito
e ¢ lido de forma multilinear, multi-seqiiencial, acionando-se links ou nos que vao trazendo
telas numa multiplicidade de possibilidades, sem que haja uma ordem predefinida.”

Para a autora “o hipertexto, ao contrario, tem a dimensao que o leitor lhe der: seu comego
¢ ali onde o leitor escolhe, com um clique, a primeira tela, termina quando o leitor fecha, com
um clique, uma tela, ao dar-se por satisfeito ou considerar-se suficientemente informado”
(SOARES, 2002, p. 150).

Nesse sentido a leitura no ciberespago esta condicionada as possibilidades da plataforma
virtual, que € seu meio de acesso. Assim, entendemos que o ciberespago proporciona praticas
de linguagem distintas das tradicionais, ou seja, das praticas em meio impresso.

Segundo Coelho (2012, p. 92) “essas transformagdes comportamentais emergentes do
século XXI, evidenciam, entdo, que a contemporaneidade reflete a 16gica da informacao, gracas
as mudancas tecnologicas, que também exigiram e refletiram mudangas na cultura”.

Como aponta Cavalcanti; Champangnatte (2015, p. 314) “o ciberespago emerge como
um territorio sem fronteiras, aparentemente sem controles e hierarquias, em que ndo ha pontos

fixos e nem lineares para a disseminacao de informagdes”. Uma das consequéncias praticas do
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ciberespago e importante para nosso contexto de pesquisa, sobretudo ao nos colocarmos como
educadores, ¢ quanto a natureza da informacao e conteudo, cuja produgdo e circulagdo em certa
medida ¢ “livre”, desde que se disponha dos meios matérias para acessa-las e competéncias
para produzi-las e também compartilhar.

Assim, com o ciberespago, temos um amplo espaco de possibilidades de atuagdo na
sociedade, que rompe com a hierarquizagdo da producdo e também no acesso a conteudo,
facilitando assim uma atua¢ao nos meios virtuais, contribuindo para acdes integradoras da
escola na sociedade. No entanto, faz-se necessario considerarmos parte da sociedade que nao
tem acesso as chamadas tecnologias digitais.

Lévy (1999, p. 93) ja postulava que “o ciberespaco [€] o principal canal de comunicacio
e suporte de memoria da humanidade a partir do inicio do proximo século” e Ramal (2000, p.
251), numa breve sistematizagdo do ponto de vista do conhecimento, ressalta a importancia de
toda a dindmica interacional e também propde que ““a histéria da humanidade pode ser dividida
em trés grandes fases: a da oralidade, a das sociedades da escrita € 0 momento contemporaneo:
a cibercultura”.

Segundo Lévy (1993, p. 33), “(...) ao entrar em um espago interativo e reticular de
manipulagdo, de associacdo e de leitura, a imagem e o som adquirem um estatuto de quase-
textos”. Nesse sentido, a mediacdo digital imprime efeitos inclusive na percep¢iao do
individuo através de sua interacdo com a linguagem, contribuindo para que seja alterada em

certa medida a concepgao de tempo e espaco, tal como Ramal (2000) sugere que:

Em primeiro lugar, muda a concep¢io de tempo. Da circularidade das
narrativas ¢ da linearidade dos relatos escritos, passamos a uma nova
percepgao: a do tempo_simultineo, como se 0s acontecimentos nao viessem
um apds o outro, mas fossem uma série de segmentos ou pontos de uma
imensa rede pela qual nos movimentamos. Um exemplo ¢ a noc¢éo de tempo
real. Um fato ocorre do outro lado do mundo e, pelo telejornal, podemos ver
as imagens ao vivo gracas a transmissao de um satélite. Uma pessoa envia um
e-mail — que corresponde a uma carta, o que na €poca da escrita levaria ao
menos 24 horas para chegar - e este pode ser recebido no mesmo instante.
Além disso, muda a concepgdo de espago. E um fendémeno_de
desterritorializacfo, no sentido de que navegamos por diferentes lugares —
sites, canais de TV local e a cabo, ondas de telefones celulares... — que ja ndo
pertencem aos territorios anteriormente estabelecidos; ndo sdo pedagos de
nenhuma cidade, ou pais, mas sdo campos virtuais, cujas fronteiras se
confundem, se misturam e complementam. (RAMAL, 2000, p.254, grifos
Nnosso).
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Nesse sentido, a partir dessa nogao de percepgao, cabe pensarmos o ciberespago em toda
sua amplitude de espagos proporcionadores de praticas sociais mediadas pela linguagem e

frequentado individualmente ou coletivamente. Cabe considerarmos que

Ha diferengas na percepg¢do dos individuos, as quais revelam especificidades
da natureza fisico-biologica e psicoldgica da capacidade perceptiva de cada
um. As diferengas sociais e culturais também delineiam padrdes de percepgao
coletivos definindo para as classes, grupos e individuos como devem entender
a ambiéncia externa e a si proprios (identidades). (LOPES, 2004, p.62).

Sdo os tipos de signos, mensagens e processos de comunicagao que circulam e emergem
das novas tecnologias e meios de comunicag@o os responsaveis por moldar a sensibilidade e o
pensamento dos seres humanos, resultando em transformagdes culturais, que proporcionam o
surgimento de novos ambientes socioculturais (SANTAELLA, 2003).

Cabe considerarmos que hé individuos, sobretudo na sociedade brasileira, apartados de
todo esse processo promovido pelo ciberespaco, ou que de fato em meio a esta realidade,
interagem sob uma percepg¢ao limitada, de certo modo alienado, pois nem ao menos dominam
os “antigos letramentos”.

Acerca destes novos ambientes culturais e também percepgdes que torna-se possivel
“(...) novas formas de acesso a informag¢do, mas também novos processos cognitivos, novas
formas de conhecimento, novas maneiras de ler e de escrever, enfim, um novo letramento, isto
¢, um novo estado ou condi¢do para aqueles que exercem praticas de escrita e de leitura na tela
” (SOARES, 2002, p.152, grifo nosso).

Rojo (2007, p.63) salienta que “(...) os atos de ler e escrever sdo ainda mais fundamentais
na interacdo virtual que em nossas interagdes cotidianas, no mundo atual. E isso torna relevante
e urgente o estudo e a discussdo dos letramentos digitais.” Assim, acreditamos que existe a
necessidade do entendimento e certa “proficiéncia” no lidar com os tipos de signos e novas
semioses que circulam pelos meios digitais e praticas relacionadas ao chamado letramento
digital.

Conforme Moita Lopes (2010, p.394), os letramentos digitais podem ser compreendidos
como espacos de discussdo, de reinvencao social, de agenciamentos e transgressao. Dessa
forma, entendemos que o ciberespaco ¢ por exceléncia o espaco do novo, a partir do qual

instaura-se novas praticas socioculturais e desenvolve-se toda uma cibercultura®,

40 termo cibercultura, cultura digital, sociedade da informagdo, era digital, revolugdo digital se aproximam do
conceito de cultura digital, que ndo estd consolidado, de modo que cada termo vem sendo utilizado por
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necessitando de praticas de letramento digital, seja para aqueles ja inseridos neste contexto
e para os excluidos sem acessibilidade.

Neste sentido ¢ importante compreendermos como este espago € caracterizado e qual o
perfil dos usudrios digitais atuais.“ A cibercultura possibilita que uma diversidade de
movimentos e agentes sociais se conectem e tegam criticas aos modelos hierarquicos e verticais
hegemdnicos de tomada de decisdo, como as grandes corporagdes midiaticas e seus aliados”

(CAVALCANTI; CHAMPANGNATTE, 2015, p.323).

1.2 Usuarios digitais na atualidade

Prensky (2001) define como “nativos digitais” os individuos nascidos a partir dos anos
de 1990, por crescerem rodeados e interagindo com as chamadas tecnologias digitais. O autor
defende que, devido ao “(...) grande volume de interagdo com a tecnologia, os alunos de hoje
pensam e processam as informagdes de modo diferente das geragdes anteriores” (PRENSKY,

2001, p.1). Além disso os

(...)Nativos Digitais estdo acostumados a receber informac¢des muito rapidamente.
Eles gostam de processar mais de uma coisa por vez e realizar multiplas
tarefas. Eles preferem os seus graficos antes do texto ao invés do oposto. Eles
preferem acesso aleatdrio (como hipertexto). Eles trabalham melhor quando
ligados a uma rede de contatos. Eles tém sucesso com gratificagdes
instantdneas e recompensas frequentes. Eles preferem jogos a trabalham
“sério”. (Isto lhe parece familiar?). (PRENSKY, 2001, p. 2)°.

Segundo Angelucci, Passarelli e Junqueira (2014, p. 162), “Sao jovens nascidos entre
1980 e 1994 que, imersos na cultura das novas midias, as consideram como parte integral de
seu cotidiano e as utilizam de maneira diferencial se comparada as geracdes anteriores”. Neste
sentido, assim como em Prensky (2001), ha uma perspectiva que leva em conta o
comportamento, habitos que acabam por desembocar numa cibercultura (LEVY, 1999).

Desde a fases inicias da vida, os Nativos Digitais adquiriram e aperfeicoaram

habilidades pela interagdo e pratica continua com tecnologias, inclusive assumindo dindmicas

determinados pensadores, autores e ativistas, demarcando uma época em que as relagdes humanas sdo fortemente
mediadas por tecnologias e comunicagdes digitais (Cultura Digital )

3> Tradugdo nossa de : “(...)Digital Natives are used to receiving information really fast. They like to parallel process
and multi-task. They prefer their graphics before their text rather than the opposite. They prefer random access
(like hypertext). They function best when networked. They thrive on instant gratification and frequent rewards.
They prefer games to “serious” work. (Does any of this sound familiar?)” (PRENSKY, 2001, p.2)
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distintas de socializagdo quando compara com os chamados “Imigrantes Digitais”, sendo que
estes, por sua vez , muitas vezes consideram tais praticas e dinamicas como estrangeiras, ja
que entraram em contato com estas linguagens e dinamicas sociais tardiamente na vida,
apresentando um certo sotaque (PRENSKY, 2001).

Em contrapartida, os “Imigrantes Digitais”, para Angelucci, Passarelli e Junqueira
(2014, p.162) “seriam entdo aqueles que estdo em processo de aprendizagem e adaptagdo”.
Neste sentido, entendemos que ndo ha um sotaque e que a fluéncia nos meios digitais ¢ algo
perfeitamente viavel. Para Prensky (2001), a questdo da educacdo em meio aos nativos digitais
esta relacionada justamente ao professor Imigrante Digital e seu “sotaque”.

O autor defende que os Educadores Imigrantes Digitais como instrutores utilizam uma
linguagem da era pré-digital e apresentam dificuldade em estabelecer comunicagao para ensinar
uma populagdo que fala uma linguagem totalmente nova (PRENSKY, 2001).

Palfrey; Gasser (2011, p.13), por sua vez, indicam os Imigrantes Digitais também como
“os Colonizadores Digitais- ndo nativos do ambiente digital, porque cresceram em um mundo
analogico, mas que ajudaram a moldar seus contornos”.

Em termos de interagdes, estas pessoas mais velhas definidas como Colonizadores
Digitais, e que também estdo online, inclusive dominando praticas sofisticadas dessas
tecnologias, tendem a continuar baseando suas interagdes em praticas analdgicas e tradicionais
(PALFREY; GRASSER, 2011). Assim, entendemos que certos habitos ou preferéncias acabam
perdurando numa correlacdo que tem a ver com a faixa etdria, mas de fato nas sociedades tal
condi¢do sempre existiu, a questdo ¢ que na atualidade as mudangas sdo mais frequentes e
disruptivas.

Palfrey; Gasser (2011) amplificam discussdes acerca do nativo digital, sobretudo a partir
de sua existéncia no mundo virtual, e passam a refletir sobre a identidade no ambito do
ciberespaco, a partir da constituicao de subjetividade destes nativos digitais, pois indica que na

atualidade a

(...) a identidade ndo ¢ dividida em identidades online ¢ offline. Como estas
formas de identidade existem simultaneamente e estdo intimamente ligadas
uma a outra, os Nativos Digitais quase nunca distinguem entre as versdes
online e offline de si mesmos. (PALFREY; GASSER, 2011, p. 30).

Ainda de acordo com os mesmos autores, questdes referentes a identidade sdo cada vez

mais pertinentes e assumem cada vez mais fluidez na sociedade, a medida que consideramos o
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ciberespago como local de expressdo e constru¢do do eu. Assim, que Palfrey; Gasser (2011)

exemplificam que:

Uma garota de 16 anos agora pode criar uma nova identidade e entrar em outro
ambiente online em que as pessoas ndo sabem quem ela ¢, pelo menos durante
algum tempo. Ela pode criar um perfil de si mesma em um novo site de
contrato social, em que pode se apresentar de uma maneira que nao tenha
nenhuma semelhanga com a maneira como ela se apresenta no espago real.
Pode até criar um avatar em um mundo, como Gaia ou Club Pinguim, ou em
um ambiente de jogos como World of Warcraft, como uma maneira de
experimentar uma identidade que nao tem nada a ver com qualquer outra que
ela tenha tido no passado. (PALFREY; GASSER, 2011, p. 30).

Assim, o Nativo Digital, no ciberespago, possui condi¢cdes de mudar constantemente
aspectos da sua identidade pessoal e social, que como ja indicamos acaba por configurar-se em
identidades cada vez mais fluidas e moveis, portanto complexas. Neste sentido, Palfrey e Gasser
(2011, p.31) apontam que nas midias digitais “hd mais experimentacdo e reinvencdo de
identidades e diferentes modos de expressdao, como o Youtube ¢ Blogs”.

ApOs passados quase vinte anos desde as perspectivas iniciais apresentadas por Prensky
(2001), vivemos imersos em uma cultura do ciberespaco mais dindmico e complexo, porém os
apontamentos do autor ndo deixam de ser menos esclarecedores e definidores do perfil dos

alunos Nativos Digitais. Segundo ele:

(..)representam as primeiras geracdes que cresceram com esta nova
tecnologia. Eles passaram a vida inteira cercados ¢ usando computadores,
video games, tocadores de musica digitais, cdmeras de video, telefones
celulares, e todos os outros brinquedos e ferramentas da era digital” além
disso, ainda de acordo com o autor “em média, um aluno graduado atual
passou menos de 5.000 horas de sua vida lendo, mas acima de 10.000 horas
jogando video games (sem contar as 20.000 horas assistindo a televisao). Os
jogos de computadores, e-mail, a Internet, os telefones celulares e as
mensagens instantaneas sdo partes integrais de suas vidas. (PRENSKY, 2001,

p.DS.

_ “(...represent the first generations to grow up with this new technology. They have
spent their entire lives surrounded by and using computers, videogames, digital music players, video cams, cell

phones, and all the other toys and tools of the digital age. Today’s average college grads have spent less than 5,000
hours of their lives reading, but over 10,000 hours playing video games (not to mention 20,000 hours watching
TV). Computer games, email, the Internet, cell phones and instant messaging are integral parts of their lives.”(
PRENSKY, 2001, p.1)
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Consideramos que apesar dos estudos de Prensky (2001) definirem a categoria de
nativo digital, sobretudo no contexto norte-americano, cabe articular tal perspectiva ao contexto
brasileiro. A partir do ponto de vista social, no contexto brasileiro, o fato de ter nascido apods os
anos 90 e estar no ensino médio / fundamental regular, portanto jovem, ndo implica
necessariamente em possuir habilidades digitais, pois estas ndo sdo naturais nem homogéneas
e dependem do contexto (acesso). Portanto, considera-los como nativos digitais a priori acaba

sendo redutor, pois:

o acesso as TIC ¢ desigual tanto em termos de classe socioeconémica, quanto
da distribuicao espacial, haja vista que esta comporta grandes disparidades de
infraestrutura de oferta de servigos e, consequentemente, dos precos por eles
cobrados, alijando do consumo parcelas significativas de potenciais usuarios,
principalmente nas &reas economicamente mais deprimidas.(ANGELUCCI;
PASSARELLI; JUNQUEIRA, 2014, p. 174).

Entendemos que certas praticas no ciberespaco exigem o chamado letramento digital,
que ¢ algo distinto do mero uso comunicacional via aplicativos de uso das massas ou jogos que
na realidade s3o enquadrados como passatempo.

Assim que, em relacdo ao nativo digital (PRENSKY, 2001), para Buckingham (2009,
p.7)7“H4 uma tendéncia nessa discussdo de dar importincia a geracdes- e de fato diferenciar os
jovens”. Neste sentido o autor indica que “(...) assume-se que os jovens espontaneamente sabem
tudo que eles precisam sobre tecnologia, bem mais do que se tivessem que fazer um esforco
para sabe-lo” (BUCKINGHAM, 2009, p.7)%.

Entendemos que esta ¢ uma das perspectivas validas também. No entanto, também

consideramos a de Signorini (2011), que defende que:

Apesar da visdo por vezes homogeneizante e genérica, e portanto redutora,
das TIC, de seus usuarios e dos processos de “incrementagdo” tecnologica, as
intervengdes de Prensky tém cumprido um papel que nos parece fundamental
no debate contemporaneo sobre tecnologia e ensino que ¢ o de dar a dimensao
do desafio (que ndo ¢ s6 de professores e alunos), sacudir a inércia das analises
e diagnosticos prontos(...) (SIGNORINI, 2011, p. 276).

Neste sentido acreditamos que o debate ¢ essencial, mas sempre pensando a partir da

realidade brasileira. Assim, Palfrey; Gasser (2011, p.43) apontam que, “O fosso da

" Nossa tradugdo de: “There is a tendency in this discussion to essentialise generations — and indeed to exoticise
young people. Buckingham (2009, p.7)’

8 Nossa tradugdo de: ““(...) it assumes that young people automatically spontaneously know everything they need
to know about technology, rather than having to make an effort to learn about it”. BUCKINGHAM, 2009, p.7)3
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participagdo- que separa aqueles que tem tanto as habilidades quanto o acesso as tecnologias
daqueles que ndo os t€ém — ainda existem”. Portanto, cabe considerarmos o contexto social
brasileiro, que ¢ heterogéneo no acesso e proficiéncia das tecnologias digitais, e da necessidade
das chamadas praticas e letramento digital.

Para que a segregacdo e o chamado “analfabetismo tecnoldgico” nao afetem escolas
publicas e comunidades carentes, o acesso de grupos menos favorecidos economicamente deve
ser garantido e isso deve ser um projeto politico da sociedade que busca diminuir a distancia
entre aqueles que podem e que ndo podem pagar pelo acesso a informag¢ao (MORAN, 2000),

pois a brecha digital da populagao brasileira ainda ¢ muito grande e implica desigualdades.

1.3 Tecnologias no ensino

Ao pensarmos no uso de tecnologias para o ensino formal regular, partimos do
pressuposto de que hé possibilidade de novas praticas pedagdgicas no ensino-aprendizagem de
LE, sobretudo a partir do referencial teérico selecionado nesta pesquisa, que delimita novos
espagos sociais proporcionados pela internet, que resulta em novas praticas de leitura e escrita
(ROJO 2007, 2012; SANTAELLA 2013; SOARES 2002; LEVY 1999 ) e que também geram
espago para a amplificacdo de debates multiplos (MOITA LOPES 2010).

Antes de pensarmos acerca destes novos espagos e praticas, temos que definir as
tecnologias que proporcionam tais mudancgas. Silva (2013) define o termo Tecnologia da

Informacao e Comunicagdo (TIC) como:

O nome Tecnologia da Informac¢do e Comunicagdo — TIC — corresponde a
todas as tecnologias que interferem na realizacdo e mediagdo dos processos
informacionais e comunicativos. Ainda, estas podem ser entendidas como um
conjunto de recursos tecnoldgicos que proporcionam, por meio das funcdes
de hardware, a automagdo e a comunicagdo dos processos. Sao diretamente
relacionadas a comunicacdo e a acdo direta da comunicagdo na educacdo.
(SILVA, 2013, p.53).

De acordo com Costa, Duqueviz, Pedrosa (2015, p. 604), o termo TIC também abrange,
“tecnologias mais antigas como a televisao, o jornal € o mimeografo”. E ainda de acordo com
esses mesmos autores (idem, ibdem) evidencia-se que “pesquisadores tém utilizado o termo
Novas Tecnologias para se referir as tecnologias digitais (KENSKI, 1998) ou Tecnologias
Digitais da Informacao e Comunicacao — TDIC — (BARANAUSKAS e VALENTE, 2013).

Para Tezani (2017, p.296), as TDIC “(...)abrangem dispositivos eletronicos que se

utilizam da internet como computadores, tablets e smartphones(...)”.Assim, nesta pesquisa,
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embora existam citagdes em que seja encontrado o termo TIC, que abrange tecnologias mais
antigas, foi dada preferéncia ao termo TDIC, pois contempla as novas tecnologias e
tecnologias digitais indistintamente para nos referirmos a um smartphone, tablet, computador,
celular e qualquer outro dispositivo mével que permita a navegacdo na internet € possa ter
multifuncionalidades.

A partir da interatividade plena, por conta das TDIC, marca mais visivel e imediata do
ciberespaco, resultado da dindmica da comunicacao digital atual, buscamos reiterar sobre os
impactos da mediacdo digital no sujeito, sobretudo a medida em que‘(...)remodela certas
atividades cognitivas fundamentais que envolvem a linguagem, a sensibilidade, o conhecimento
e a imaginagdo inventiva” (LEVY, 1998, p.17).

Dizemos isto para enfatizar que naturalmente os impactos acabam por chegar no ensino,
mais precisamente na vida escolar, seja na sala de aula ou no modo como os alunos realizam
suas tarefas utilizando tais dispositivos.

Conforme Moita Lopes (2010, p.396), “na Internet had uma exacerbagdo semiotica ou
hipersemiotizacdo e uma multiplicidade de performances identitarias”. Assim, ocorrem nao sé
alteracdes em certos padrdes de atividades cognitivas, mas também comportamentais, o que
reforca a ideia de que ja ndo ha fronteiras entre a real sensivel perceptivel por nossos sentidos
naturais, e no virtual, como indica Santaella (2013, p. 22): “(...)as acdes reflexas do sistema
nervoso central ligam eletricamente o corpo ao ambiente tanto fisico quanto cyber em igualdade
de condigdes. Com isso, dissolvem-se quaisquer fronteiras entre o fisico e o virtual”.

Assim, segundo Coll e Monereo (2010), surgem implicacdes do ponto de vista
educacional, por conta da possibilidade da informacao propagada pelas tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo serem representadas e transmitidas por todo um sistema de signos ,
através de linguagem oral, escrita, imagens em movimento, estaticas, simbolos matematicos e
notagdes musicais entre outros, que estdo condicionados diretamente a estas tecnologias que
diferem entre si, quanto a suas possibilidades e limita¢cdes para representar a informacao e
também quanto a transmissao.

Santaella (2013, p.21) indica que “antes dos equipamentos moveis, nossa conexao as
redes dependia de uma interface fixa, os computadores de mesa”. Considerando os avangos
continuos como algo permanente, sobretudo com a emergéncia dos chamados dispositivos
moveis, principalmente os smartphones, a autora considera que as redes digitais por sua
“(...)propria natureza, sao sempre moveis, a entrada nas redes implicava que o usuario estivesse

parado a frente do ponto fixo do computador. Agora, ao carregar consigo um dispositivo movel,
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a mobilidade se torna dupla: mobilidade informacional e mobilidade fisica do usuério”
(SANTAELLA, 2013, p.21). Mobilidade esta que permite acesso a informacao e interagao entre
pares em qualquer lugar em tempo real, resultando em impacto no cenario educacional,
sobretudo ao considerarmos a constru¢do dos entornos personalizados de aprendizagem (EPA).
Inclusive possibilitando “acesso a educagao por pessoas que estdo a margem do sistema escolar
formal, seja por abandono, por residir em locais remotos ou qualquer condi¢do geografica, de
saude ou econdomica” (ANDRADE, 2017, p.83).

Também cientes dos impactos das tecnologias no campo educacional, Coll e Monereo

(2010, p.30) indicam que,

Os cenarios educacionais, assim como quaisquer outros cenarios, sio
constituidos por um conjunto de varidveis que os definem: certos atores
particulares com papéis ¢ formas de interagdo estabelecidos, conteudos
concretos e determinadas modalidades de organizacdo do tempo, do espago e
dos recursos especificos. A entrada em cena das TIC modifica em grande
medida cada uma dessas variaveis e leva os processos educacionais para além
das paredes da escola. (COLL e MONEREO, 2010, p.30).

Assim, o uso de TDIC em sala de aula, sobretudo os dispositivos moveis, apresentam
ndo s6 viabilidade, pois estdo associados a mobilidade fisica de seus usuarios, mas também por
possibilitarem a otimizag¢do do acesso a informacdo em rede e também podem proporcionar
novas formas de interagdo e, mais ainda, na producao de conteiddo multimidia na lingua alvo.
“A perspectiva de mudanca nas praticas sociais ¢ mais presente entre os jovens, principalmente
entre os estudantes com acesso as TDIC” (COSTA; DUQUEVIZ; PEDROSA, 2015, p. 605).

Embora seja necessario um levantamento mais atualizado para o contexto brasileiro,
Tezani (2017, p. 299) indica que “(...)o acesso da populacao as TDIC aumentou nos ultimos
anos em virtude da facilidade na aquisi¢ao e no manuseio dos smartphones. Com base nos dados
do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) de 2010, tinhamos 1,4 aparelhos de
celular por habitante”.

Dessa forma, ha dez anos o pais ja contava com um niimero maior de aparelhos do que
a propria populagdo, o que torna vidvel e necessaria a reflexdo por parte dos professores sobre
estratégias pedagdgicas que considerem as possibilidades de uso destas tecnologias, que vao
desde a disposi¢ao fisica das salas de aula, até repensar as fronteiras tradicionais das disciplinas
e a possibilidade de uma formagao civica mais concreta ¢ atuante. Gregolin (2016) defende
que:

As tentativas de expandir os limites impostos pelas configuragdes das salas de
aula tradicionais, pelo uso de recursos da web, nos sinalizam que a
apropriacdo, pelas novas geracdes, dos aparatos tecnologicos e de suas
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linguagens, conceituada por Prensky (2011a) como ‘“natividade digital”,
demanda da escola novas abordagens, uma vez que a web implica novas
formas de relagdes para a cidadania. (GREGOLIN, 2016, p. 180).

Como aponta Yonezawa (2013, p.33) “As TICs na sua forma mais onipresente, a
internet, permite que mudemos de um modelo do tipo “consumidor/produtor” para um modelo
“todos somos consumidores e produtores de conhecimento.” E nesta perspectiva, a partir da
possibilidade do uso das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo numa
aprendizagem ativa e significativa, que “as aprendizagens por experimentacio, por design, a
aprendizagem maker s3o expressdes atuais da aprendizagem ativa, personalizada,
compartilhada” (MORAN, 2017, p.14, grifos nosso).

Conforme Kenski ( 2003) exemplifica a partir de uma perspectiva ampla sobre distintos
comportamentos das diversas sociedades humanas ao longo do tempo, grupos
predominantemente coletores e cacadores, ou comunidades agricolas apresentam
comportamento diferenciados em relagdo as sociedades urbanas industriais, sobretudo nas
muitas formas de aprendizagem mediada pelas tecnologias disponiveis que influenciaram no
modo de agir e ser de cada sociedade, proporcionando novas aprendizagens ndo
necessariamente relacionadas com competéncias especificas ou conteudos, mas que acabam por
condicionar/determinar de modo amplo e complexo agdes, visdes de mundo individuais e
também de grupos sociais.

Ainda nesta perspectiva, ao tomarmos a escrita como exemplo de tecnologia e seus
impactos na sociedade, sobretudo partindo do contexto de constru¢do de saberes formais no
contexto escolar ¢ que de fato temos uma ilustragdo concreta do modo como em certa medida
as tecnologias disponiveis acabam por condicionar em certa medida processos de
aprendizagem, pois:

A escola que se formou nas sociedades da escrita também tem muitos desses
tracos. E absolutamente linear, organizando os conhecimentos como se
fossem degraus a serem superados: primeiro isto, e s6 depois aquilo.
Fragmenta os saberes numa estranha prisdo (2 qual, justamente, deu-se 0 nome
de grade curricular) que divide a realidade em disciplinas e fragmenta a
abordagem disciplinar em minutos (de 8h as 8h50, Matematica; de 8h50 as
9h40, Historia; de 9h40 as 10h30, Ciéncias... e assim por diante). (RAMAL,
2000, p. 253).

Assim que, na atualidade, em meio as TDIC, Moura (2010, p.2) ilustra certa tendéncia
de uma aprendizagem ativa, personalizada e ubiqua em que “as pessoas em todo o mundo estao

a prosseguir a sua educacao dentro e fora da escola, em casa, em bibliotecas, cibercafés e local
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de trabalho”. Nesse sentido, ao tratar do papel da escola na atualidade, Coscarelli (2005) afirma
que:

A escola precisa encarar seu papel, ndo mais apenas de transmissora de saber,
mas de ambiente de constru¢do do conhecimento. Os alunos precisam saber
aprender, saber onde encontrar as informag¢des de que precisam e ter
autonomia para lidar com essas informagdes, avaliando, questionando e
aplicando aquelas que julgarem uteis e pertinentes. Para isso, € preciso que a
escola abra mdo de um contetido ou uma matéria rigidamente determinada e
seja capaz de administrar a flexibilidade exigida daqueles que querem adotar
uma postura de construcdo de conhecimento. (COSCARELLI, 2005, p.32).

Dessa forma, entendemos que estamos sob um panorama que contribui para a
(re)organizacgdo de praticas de aprendizagem, em fun¢ao da inegavel penetrabilidade das TDIC
na sociedade, proporcionando maior autonomia aos alunos e inclusive contribuindo para a
constru¢do dos chamados entornos personalizados de aprendizagem, que abordaremos mais

adiante e que ¢ proporcionado, sobretudo pelos dispositivos méveis.

1.4 Dispositivos moveis e a aprendizagem ubiqua

Dispositivos mdveis, sobretudo os smartphones sdo cada vez mais presentes no
cotidiano dos alunos e acessiveis, proporcionando conectividade ao ciberespago € promovendo
uma cibercultura (LEVY,1999) e novas dinimicas pedagogicas em sala de aula
(COSCARELLLI, 2005; COLL; MONEREO, 2010; MORAN, 2017; ANDRADE, 2017).

Assim, as praticas educacionais passam a sofrer metamorfoses pelos dispositivos
moéveis que sdo “(...)qualquer equipamento ou periférico que pode ser transportado com
informacao que fique acessivel em qualquer lugar. Sao eles, palms, lap-tops, i-pads, at¢ mesmo
os pendrives e, certamente, os celulares multifuncionais, tais como smart-phones e i-phones”
(SANTAELLA, 2013, p.23).

Assim, novas TDIC passam a dividir espagos com midias ja existentes e praticas
pedagdgicas tradicionais, tal como uso do método audio-lingual via CD-players ou a projecao
audiovisual de videos, imagens etc, acabam sendo readaptadas inclusive utilizando estes novos
dispositivos. No que resulta numa ecologia midiatica (SANTAELLA, 2013). A expressao

“ecologia midiatica” ¢ assim definida por Santaella (2013) pois:

Ecologias midiaticas sdo intrincadamente enredadas porque novas midias
sao introduzidas em uma paisagem humana ji povoada por midias
precedentes. Longe de levar as anteriores ao desaparecimento, a midia
emergente vai se espremendo entre as outras e gradativamente encontrando
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seus direitos de existéncia ao provocar uma refuncionalizagdo nos papéis
desempenhados pelas anteriores. E justamente isso que tem ocorrido com os
dispositivos modveis, cuja velocidade de absorcdo e domesticacdo vem se
dando em progressdo geométrica espantosa. (SANTAELLA 2013, p.21,
grifos nosso).

A autora toca no ponto da (re)funcionalizacao nos papéis desempenhados pelas midias
anteriores ¢ da “domestica¢do” dos dispositivos moveis, que podemos entender, por exemplo,
no contexto desta pesquisa, no uso de smartphones ndo s6 para a comunicacao telefonica mas
também como midia produtora/compartilhadora de audiovisual, imagens, videos , textos,
funcdo GPS, e que pode proporcionar, por sua vez, outras praticas pedagdgicas no ensino de

linguas, distintas das tradicionais. Nesse sentido, amplia-se 0 mundo e:

O smartphone é onde tudo acontece. O tempo todo olhamos para sua tela,
teclamos, pesquisamos, compartilhamos, jogamos, compramos, rimos, nos
relacionamos ¢ aprendemos. E o aparelho que carregamos para todos os
lugares, nosso companheiro inseparavel, a pequena tela que aumenta, que
integra milhares de aplicativos e solugdes antes soltas. (MORAN, 2017, p.64).

A partir das tecnologias digitais no ensino de LE, ¢ possivel que ocorra a ampliag¢do da
visdo de mundo e do referencial cultural como motivadores pessoais, que contribuem também
para que se estabeleca relagdes a partir de um mesmo universo linguistico manifestado em toda
sua multiculturalidade (ANDRADE, 2017). Tal como o universo da lingua espanhola, que
proporciona e permite acesso a manifestacdo de toda uma multiculturalidade ndo s6 marcada
pela variante peninsular do idioma, mas também pela americana.

Nesse contexto de dispositivos moveis emerge o leitor ubiquo (SANTAELLA, 2013),
que ¢ parte de uma categorizagdo, proposta pela autora, baseada em quatro tipos de leitores.
Qualificados de acordo com o modo como interagem com a linguagem, sobretudo o texto
escrito, através de suas multiplas plataformas de leitura disponiveis ao longo da histdria em
que “O ubiquo deriva do imersivo e¢ brotou tdo logo se tornou usuario dos dispositivos
moveis os quais lhe propiciaram a possibilidade de acessar as redes e se comunicar com seus
pares e mesmo impares de qualquer lugar e em quaisquer momentos” (SANTAELLA,
2013, p.17, grifo nosso). Por sua vez “O leitor imersivo ¢ aquele que navega pelas
configuracdes reticulares da informacdo nas redes, saltando de um conteudo
multimidiatico a outros no instantineo de um toque” (SANTAELLA, 2013, p.17, grifos
nosso). Basicamente o que distingue ambos leitores € o acesso ao dispositivo mdvel e nesse
sentido estes dois modelos de leitores sdo os contemporaneos das tecnologias digitais,

sobretudo na perspectiva dos nativos e imigrantes digitas.
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Outros dois tipos de leitores, também tipificados por Santaella (2013), e que ainda
coexistem com aqueles anteriormente citados e que podemos entender por praticas pré-digitais
sdo o contemplativo e o movente, sendo que “(...)o contemplativo ¢ o leitor do livro, que
realiza seu ato de modo solitario e concentrado, concentragdo que ¢ imprescindivel aos
roteiros da memoria de que depende a aprendizagem e aquisi¢do de conhecimento”
(SANTAELLA, 2013, p17, grifos nosso).

Segundo Santaella (2013), o leitor movente ¢ resultado, sobretudo, da amplificacao de
interagdes comunicativas emergentes dos espacos urbanos. Ao interpreta-lo adapta sua
sensibilidade para processos de orientagcdo entre sinais, setas, cores € luzes e movimento, no
qual imagens passam a fazer parte de toda uma ecologia multimodal. E também por meio das
imagens em movimento do cinema e da dinamica dos cortes abruptos da linguagem televisiva,
que exigem alternancia no foco de atencdo, sendo que “O leitor movente aprendeu a
sincronizar sua marcha perceptiva e motora com a velocidade e o burburinho frenético das
grandes metropoles” (SANTAELLA, 2013, p.17).

Assim, apresenta-se como grande desafio da educacdo em todos os seus niveis
desenvolver estratégias de integragdo dos quatro tipo de leitores, contemplativo, movente,
imersivo e ubiquo, de modo a desenvolver estratégias complementares e ndo substitutivas,
frente a toda relevancia de experiéncias inovadoras de incorporagdao das redes sociais nos
processos de aprendizagem ( SANTAELLA, 2013, p.26).

Novamente por outro angulo, voltamos em certa medida na questdo que converge em
para nativos e imigrantes digitais, podendo-se incluir também aqueles que definimos como
“apartados digitais”, representagdo de toda uma classe de gente que nunca teve acesso aos meios
digitais e que nem tiveram acesso ao processo formal de alfabetizagdo, o que torna o cenario
um tanto heterogéneo. Neste cenario, ¢ que os dispositivos digitais “acrescentaram a cultura
grafocéntrica outras formas de realizagdo da leitura e da escrita, agora ndo mais realizadas por
meios fisicos como cadernos, livros, bibliotecas, copias no papel, ou mesmo com instrumentos
como o lapis, a caneta e a borracha” (BORGES, 2016, p.706).

Neste contexto, processamos a informagdo a partir de varias linguagens superpostas
simultaneamente, de modo multimidiatico, por meio de uma leitura cada vez menos sequencial
entre multiplas telas, que resulta numa interpretagdo rapida e significagdes provisorias, cuja
condugdo da-se também pela subjetividade individual, a partir de interesses e percepgdes,
sobretudo escolhas, portanto mais livre, estabelecendo conexdes mais abertas ( MORAN,

2003).
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Conforme Santaella (2013) as estratégias pedagogicas e também o espago fisico da sala
de aula sofrem contribuigdes para que mudem no sentido de que captem toda a conectividade
personalizada e individualizada proporcionada pelos recursos moveis que também contribuem

para interagdo e colaboragdo em tempo real. Nesta perspectiva, o leitor ubiquo nativo digital:

vive nos espagos da hipermobilidade, ou seja, da sua mobilidade fisica somada
a mobilidade com que transita pelas redes de informacdo, comunicagdo e
troca. Em simultaneidade e com extrema destreza orienta-se mentalmente,
portanto, entre dois espagos: aquele do movimento do seu corpo ¢ aquele das
rapidas operacdes cognitivas necessarias a interagdo nas redes.
(SANTAELLA, 2013, p. 18).

O nativo digital apresenta fluéncia com os meios digitais € possuem a capacidade de
realizar multiplas tarefas ao mesmo tempo, caracterizando uma nova geragdo que interage a
todo momento com as novas e velhas midias (PRENSKY, 2001). Portanto, este nativo digital
que pratica leitura ubiqua, nos indica que de fato os avangos tecnologicos, sobretudo as midias
moveis, tal como smartphones, mudaram definitivamente a forma de ser, agir e pensar da
sociedade em certos contextos , pois “Midias mdveis propiciam que tudo isso seja agenciado
de qualquer lugar para qualquer lugar e em quaisquer momentos, portanto, acesso ubiquo a
informagdo, a comunicacdo e a aquisicdo de conhecimento” (SANTAELLA, 2013, p.19).

Santaella (2013, p.19) indica que “(...)os recursos moveis oferecem conectividade
individualizada e personalizada, o que intensifica a colaboragao em tempo real ou interatividade
instantanea que pode permitir melhores tomadas de decisdo”. Isso acaba por resultar na
chamada tecnologia intelectual (LEVY,1993). Nesse sentido “O sujeito cognitivo sé funciona
através de uma infinidade de objetos simulados, associados, imbricados, reinterpretados,
suportes de memoria e pontos de apoio de combinacdes diversas” (LEVY, 1993, p.174).

“As redes informaticas modificam os circuitos de comunicacdo e¢ de decisdo nas
organizagdes. Na medida que a informagdo avanga, certas fungdes sdo eliminadas, novas
habilidades aparecem, a ecologia cognitiva se transforma” (LEVY, 1993, p.54). Para Santaella
(2013, p. 19) “Isso facilita e instiga a constituicdo e coesdao de grupos informais de interesses €
preocupacdes comuns’”.

Assim, com a possibilidade de acesso a informagdo em qualquer momento, lugar ou
circunstancia, sobretudo por meio da curiosidade, tem-se a possibilidade da pratica da educagao
ubiqua, por tendéncia dispersiva e casuistica, acrescentando uma nova tendéncia as chamadas

praticas tradicionais educacionais, pois passa a possibilitar praticas mais centradas no aluno
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que também assume protagonismo, proporcionando um novo processo de aprendizagem sem
ensino (SANTAELLA, 2013).

Em decorréncia dos avangos tecnologicos e uma tendéncia mais dindmica e dispersiva
dos alunos, consideramos que praticas ubiqua assumem contornos de uma aprendizagem aberta,
que tendem a ter impacto no paradigma educacional tradicional como apresentado. Assim que
“(...)a aprendizagem ubiqua € prenhe de lampejos de aprendizagem, funcionando também como
estopim da aprendizagem quando uma informacao fisga o interesse do usudrio, levando-o a
caminhar dentro dela até seus meandros mais reconditos e especializados” (SANTAELLA,
2013, p.21).

Portanto, entendemos a possibilidade de que sejam configurados processos educacionais
cada vez mais centrado nos alunos, considerando seus interesses, sobretudo no processo de
pesquisa, € que também demandam e estimulam a criatividade, assim acabamos por considerar
a subjetividade como elemento a ser contemplado na chamada educacdo ubiqua. Nesse sentido
“Tanto a psicandlise quanto a educagdo constituem mundos intersubjetivos, tornados
importantes por nosso interesse em questionar o modo como as coisas sao, por meio de nossas
esperancas mais profundas por algo mais (BRITZMAN 2009, p.55)”.

Britzman (2009) desenvolve uma abordagem psicanalitica baseada em Eros, entendendo
o processo educacional como lugar de construgao de saberes que constituirdo um ser do eu, em
que “(...)o aprendizado envolve nosso eu erotico e nossa vida imaginativa (BRITZMAN, 2009,
p. 54)”. Além disso, a autora indica que “a psicanélise nos ensina que toda educagdo ¢ uma
situacdo emocional (BRITZMAN, 2009, p.55)”.

E nesse sentido que “(...)Eros sobrecarrega o aprendizado na medida em que realidade
e imaginagdo frequentemente sdo vistos como contrarios, € posto que ha pressdo para nos
adequarmos ao modo como o mundo ¢ revelado (BRITZMAN, 2009, p. 55)”. Assim que nossos
interesses, frustragdes e desejos parecem estar em constante embate no processo educacional,
pois nos esfor¢amos a revelar um mundo o qual j& somos for¢ados a nos adequar e que ja esta
revelado, o que acaba negligenciado o prazer no ato de descobrir.

Nesse sentido, Salinas (2013) indica que:

a aprendizagem aberta atribui ao aluno a possibilidade de participar
ativamente na tomada de decisdes sobre a aprendizagem e supde uma nova
concepcao tanto na organizagdo administrativa, como na dos matérias e
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sistemas de comunicagdo e mediacdo, e sobretudo nas metodologias a
implantar. (SALLINAS, 2013, p.56)°.

Frente a todas as perspectivas e possibilidades desenvolvidas até aqui, ao tratar do uso

de tecnologias no campo do ensino de linguas:

(...) arealidade é que a associagdo mais frequente entre tecnologia e ensino de
linguas segue sendo a de sua utilidade como ferramenta para desenvolver uma
habilidade. Das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) se chegou
as tecnologias de Participagdo ¢ Empoderamento (PE), mas a pratica nas salas
de aula ainda ndo reflete essa mudanga conceitual. Por isso, (...) se optou por
utilizar uma nomenclatura intermediaria, Tecnologias de Aprendizagem e
Conhecimento, termo que esta suficientemente implantado no mundo
educativo. (ROMAN-MENDOZA, 2018, p.2)"°.

Assim que, consideramos emergente a necessidade de pensarmos o processo de ensino
aprendizagem de linguas também fora do contexto estritamente escolar, possibilitado ndo s6
pela ubiquidade proporcionada pelos smartphones, tablets € computadores, mas também por
certas praticas ubiqua de leitura e escrita inseridas em todo um contexto de cibercultura que
possibilitam a mobilizagdo de um entorno personalizado de aprendizagem capaz de valorizar
individualidades que se somarao a toda uma rede de aprendizagem mais ampla, cuja perspectiva

serd desenvolvida a seguir.

1.5 Entornos personalizados de aprendizagem (EPA)

O conceito de entornos pessoais de aprendizagem ¢ conhecido na literatura
especializada pela sigla em inglés PLE (Personal Language Environment). Todavia, esta sigla
pode resultar em ambiguidade com a sigla PLE (Portugués Lingua Estrangeira), portanto

redefinimos para entornos personalizados de aprendizagem (EPA).

°Nossa tradugdo de: “ (...) el aprendizaje abierto atribuyen al alumno la posibilidad de participar activamente en
la toma de decisiones sobre el aprendizaje y supone una nueva concepcion tanto en la organizacion administrativa,
como de los materiales y sistemas de comunicacion y mediacion, y sobre todo, de las metodologias a implantar.”
(SALINAS, J. 2013, P.56)

10 Nossa tradugdo de: “(...) la realidad es que la asociaciéon mas frecuente entre tecnologia y ensefianza de L2
sigue siendo la de su utilidad como herramienta para desarrollar una destreza. De las Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacion (TIC) se ha llegado a las Tecnologias de la Participacion y el Empoderamiento (TEP), pero la
practica en las aulas todavia no refleja este cambio conceptual. Por eso, [...] se ha optado por utilizar una
nomenclatura intermedia, Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento (TAC), término que estd lo
suficientemente implantado en el mundo educativo (...) (ROMAN-MENDOZA, 2018, p.2).
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Almenara, Diaz, Infante (2011, p.02)!! apontam que “As defini¢des que sdo oferecidas
dos PLE sao numerosas e diversas. Em linhas gerais poderiamos agrupa-las em torno de duas
grandes tendéncias, as de carater tecnologicas/instrumentais e as pedagogicas/educativas”.

Assim que Almenara, Diaz, Infante (2011) indicam que:

(...) as tecnoldgicas/ instrumentais, os PLE se referem a um conjunto de
ferramentas de aprendizagem, servigos e artefatos coletados de diversos
contextos e entornos para que sejam utilizados pelos estudantes. Desta
perspectiva, podemos incluir defini¢des como as propostas por Fiedler e Pata
(2009) que os definem como uma cole¢do de instrumentos, materiais e
recursos humanos que uma pessoa conhece, ¢ as que tem acesso no contexto
de projeto educativo num dado ponto no tempo. Assim, podemos dizer que
estes autores chegam a sublinhar a importancia de uma relagdo entre um
entorno e um projeto educativo, se bem que enfatizam o aspecto fundamental
da tecnologia. (ALMENARA; DIAZ; INFANTE, 2001, p.3)"%.

Desde outra perspectiva, € que adotamos nesta pesquisa, ¢ aquela que “(...)coloca
atencdo no componente de aplicacdo educativa” (ALMENARA; DIAZ; INFANTE, 2011,

p.3)"* Nesse sentido temos o:

(...) PLE como sistemas que ajudam os alunos e estudantes assumirem
controle de gestdo e da propria aprendizagem. O que inclui proporcionar apoio
para que seja fixadas suas proprias metas de aprendizagem; formalizar os
conteudos e processos; € comunicar-se com os demais durante o processo de
aprendizagem, assim como alcancar o0s objetivos de aprendizagem.
(ALMENARA, DIAZ e INFANTE, 2011, p.03,)'.

! Nossa tradugdo de: “Las definiciones que se han ofrecido de los PLE son numerosas y diversas. En lineas
generales, podriamos agruparlas alrededor de dos grandes tendéncias, las de caracter tecnologicas/instrumentales
y las pedagogicas educativas.” (ALMENARA, DIAZ ¢ INFANTE, 2011, p. 02)!.

12 Nossa tradugdo de: “(...) las tecnologicas/instrumentales, los PLE se refieren a un conjunto de herramientas de
aprendizaje, servicios y artefactos recogidos de diversos contextos y entornos para que sean utilizados por los
estudiantes. Desde esta perspectiva, podemos incluir definiciones como las propuestas por Fiedler y Pata (2009)
que los definen como una coleccion de instrumentos, materiales y recursos humanos que uma persona conoce,
y alas que tiene acceso en el contexto de un proyecto educativo en un punto dado en el tiempo. Por
tanto,podemos decir que estos autores llegan a subrayar la importancia de una relacion entre un entorno
y un proyecto educativo, si bien el hincapi¢ fundamental lo hacen en el aspecto meramente tecnologic
0.” (ALMENARA, DIAZ e INFANTE, 2001, p.3)'?
13 Nossa tradugdo de: “(...) pone el acento en el componente de aplicacion educativo.” (ALMENARA, DIAZ e
INFANTE, 2001, p. 03)"
“Nossa tradugdo de: “(...) PLE podrian ser considerados como sistemas que ayudan a los estudiantes y a los
docentes a tomar el control de gestion y su proprio aprendizaje. Lo que incluye proporcionar apoyo para que fijen
sus propias metas de aprendizaje;formalizar los contenidos y procesos; y comunicarse con los demas en proceso
de aprendizaje, asi como lograr los objetivos de aprendizaje” (ALMENARA; DIAZ; INFANTE, 2011, p.03 )'.
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Nesta perspectiva, entendemos que ¢ um sistema centrado no aluno, que promove a
autoaprendizagem via recursos tecnoldgicos, sendo que “As diferengas entre ambos
componentes ndo se referem somente a uma mudanca de tecnologia, mas também em uma
mudanca na forma como nés vemos a aprendizagem em si mesma” (ALMENARA, DIAZ e
INFANTE, 2011, p.05)">.

Adell e Castafieda, (2010, p. 23) apud Castafieda e Adell (2013, p.15)'® definem EPA
como “(...) o conjunto de ferramentas, fontes de informag¢ao, conexdes e atividades que cada
pessoa utiliza de forma assidua para aprender”.

Segundo Castafieda e Adell (2013, p.10), a partir de uma perspectiva historica, a

existéncia de EPA nao € nova em contextos de aprendizagem, pois:

Seja qual for a época em que nos situamos, as pessoas sempre tiveram imersas
numa trama de conexoes sociais e fontes basicas de aprendizagem. Essa trama
tem estado sempre condicionada pelas fontes de conhecimento fiavel de que
dispunham e a partir dos quais se entendia que deviam aprender. Assim, em
um primeiro momento o entorno pessoal de aprendizagem se limitava a tribo
e a familia, posteriormente foi incluido também um professor, de quem
éramos aprendizes, com a aparicao e proliferagdo de livros incluiu-se os livros
e, quando aparece a escola, e centraliza-se nela todo o conhecimento.
(CASTANEDA; ADELL, 2013, p. 10)"".

Dessa forma, cabe consideramos como sdo construidos os EPA partindo da perspectiva
do ciberespago. As tramas de conexdes e fontes multiplas de informagdes sdo amplificadas pela
internet, descentralizando também as fontes de conhecimento e possibilidades, além de criar

novos espagos sociais, configurando aquilo que chamamos de ciberespago (LEVY, 1999).

15 Nossa traducdo de: “Las diferencias entre ambos componentes no se refieren so6lo a un cambio de tecnologia,
sino también a una modificacion en la forma en como nosotros vemos el aprendizaje en si mismo. (ALMENARA,
DIAZ ¢ INFANTE, 2011, p. 05)'5.

16 Nossa tradugdo de: “(...) es el conjunto de herramientas, fuentes de informacion, conexiones y actividades que
cada persona utiliza de forma asidua para aprender”. Adell e Castafieda, (2010, p. 23) apud Castaiieda ¢ Adell
(2013, p.15).

17 Nossa tradugdo de: “Sea cual sea la época en la que nos situemos, las personas han tenido siempre un entramado
de conexiones sociales y de fuentes basicas de las que aprender. Ese “entramado” ha estado condicionado siempre
por las fuentes de conocimiento fiable de las que disponian y de las cuales se entendia que debian aprender. Asi,
en un primer momento el entorno de aprendizaje se limitaba a la tribu y a la familia, posteriormente incluyé
también a un maestro del que éramos aprendices, con la aparicion y proliferacion de los libros incluy6 a los libros
y, cuando aparece la escuela, centraliza en ella casi todos sus elementos. (CASTANEDA e ADELL, 2013, p10)"’
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Se os entornos de aprendizagem sdo algo que sempre existiram e foram sendo
amplificados ao longo da historia, portanto “algo’ atemporal, entdo no ambito pedagogico atual,
como caracterizar um entorno personalizado de aprendizagem?

Na contemporaneidade, este conjunto de ferramentas, fontes multiplas de informacdes,
conexdes e atividades multiplas estdo sujeitas as novidades tecnologicas, que promovem
mudangas em nossas formas de comunicacdo e interagdo com pessoas ¢ objetos. Adell e
Castafieda (2013) afirmam que o conceito de EPA tem evoluido ao longo do tempo desde
quando foi pensado inicialmente no ano de 2001, tendo como marco o projeto NIMLE
(Northern Ireland Integrated Managed Learning Environment), espago em que comega-se a
pensar um entorno de aprendizagem centrado no aluno como “evolucdo” dos entornos virtuais
de aprendizagem, antes centrados na instituicdo e que estavam até entdo alinhados a uma

perspectiva tecnologico/instrumental . O EPA, seguindo Castafieda e Adell (2013):

(...)configura-se pelos processos, experiéncias ¢ estratégias que o aprendiz
pode -e deve- colocar em pratica para aprender e, nas atuais condi¢des sociais
e culturais, estd determinado pelas possibilidades que as tecnologias abrem e
potencializam” (CASTANEDA; ADELL, 2013, p. 15)."®

Neste sentido, entendemos que o professor ou o livro didatico, mobilizando as TDIC,
podem contribuir para sua constru¢do de modo que “¢ desejavel que sejam utilizados
frequentemente e que sirvam para enriquecer a maneira como as pessoas aprendem tanto de
forma individual como com outros” (CASTANEDA; ADELL, 2013, p. 15)."°

Nesta pesquisa, como elementos estruturadores do EPA, adotamos a perspectiva
proposta por Castaiieda e Adell (2013), em que os EPA sdo baseados em (3) trés componentes:
1. praticas de leitura/acesso a informagdo, 2. producdo reflexiva definida por fazer/ refletir
fazendo e 3. praticas de compartilhamento/ reflexdo colaborativa (Rede Pessoal de
Aprendizagem- PLN). Ainda de acordo com os autores, estes componentes tem em comum o
fato de serem compostos por ferramentas, mecanismos e atividades que formam cada um dos

trés componentes.

18 Nossa traducdo de: “se configura por los procesos, experiencias y estrategias que el aprendiz puede —y debe—
poner en marcha para aprender y, en las actuales condiciones sociales y culturales, esta determinado por las
posibilidades que las tecnologias abren y potencian”. (CASTANEDA; ADELL, 2013, p. 15).'8

19 Nossa traducdo de: “(...) es deseable que sean utilizados frecuentemente y que sirvan para enriquecer la manera
en la que aprenden las personas tanto de forma individual como con otros” Castafieda; Adell (2013, p. 15)
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Dessa forma, entendemos que o processo de busca pela informagdo, os espagos de
reflex@o ativa e também os ambientes de compartilhamento/ reflexdo em grupos acabam por
serem justamente pontos a serem explorados nas praticas pedagogica em LE que buscam
desenvolver os entornos. Vejamos a seguir como estes elementos podem estar estruturados.

De inicio “(...)s30 as fontes documentais e experiencias de informacao, entendidas como
nossos particulares “mananciais de conhecimento”, os lugares e mecanismo pelos quais nos
informamos e extraimos informagao de modo habitual ou excepcional em diversos formatos”
(CASTANEDA e ADELL, 2013, p. 16)*. Os autores acrescentam que também integramos ao
nosso EPA “(...) os mecanismos e experiéncias que nos permitem acessa-los: leituras rapidas,
olhada em manchetes, etc” (CASTANEDA; ADELL, 2013, p.)*".

Além disso consideram também “(...)atitudes e aptiddes para a busca, de curiosidade,
de iniciativa e de independéncia na hora de iniciar estas buscas por informa¢do de forma
permanente, mesmo quando ndo tenham necessidade concreta” (CASTANEDA;ADELL, 2013,
p. 16)?*. Assim, préticas individuais que variam de um individuo a outro sio consideradas.

Posteriormente “(...) integramos aquelas ferramentas e espagos nos que fazemos coisas
com a informagdo acessada, ou lugares em que damos sentido e reconstruimos o conhecimento
a partir de reflexdo sobre a informacdo” (CASTANEDA; ADELL, 2013, p. 17)%. Os autores
acrescentam que também incluimos os “(...) processos mentais que aplicamos para realiza-los,
mecanismos de reflexao, reorganizagao, priorizagao, reelaboragdo, publicacdo da informagao,
assim como as atitudes associadas a este tipo de processo e a forma pela qual realizamos”
(CASTANEDA; ADELL, 2013, p. 17)*.

Por fim, os autores incluem na composicao do EPA “(...) as pessoas como fontes de

informagdo e as nossas interagdes com elas como experiéncias que enriquecem nosso

20 Nossa tradugdo de:” (...) las fuentes documentales y experienciales de informacion, entendidas como nuestros
particulares “manatiales del conocimiento”, los sitios y los mecanismos por los que nos informamos y extraemos
informacion de forma habitual o excepcional en diversos formatos” (CASTANEDA; ADELL, 2013, p. 16)%.

2l Nossa tradugdo de:(...) los mecanismo y las experiencias que nos permiten hacerlo: lecturas rapidas, revision
de titulares, asistencia a conferencias, visionado de audiovisuales, etc” (CASTANEDA; ADELL, 2013)?".

22 Nossa tradugdo de: “(...) actitudes y aptitudes para la busqueda, de curiosidad, de iniciativa, y de independencia
a la hora de emprender esas busquedas de informacion de forma permanente, aun cuando no respondan a una
necesidad concreta” (CASTANEDA; ADELL, 2013, p.16)*.

23 Nossa tradugdo de: “(...) integramos aquellas herramientas y espacios en los que hacemos cosas con la
informacion conseguida, los sitios en los que damos sentido reconstruimos el conocimiento a partir de la reflexion
sobre la informacion” (CASTANEDA; ADELL, 2013, p17)>.

24 Nossa tradugdo de: “(...) los procesos mentales que ponemos en marcha para hacerlo, mecanismos de reflexion,
reorganizacion, priorizacion, reelaboracion, publicacion, de la informacion, asi como las actitudes asociadas a ese
tipo de procesos y la forma en la que los realizamos” (CASTANEDA; ADELL, 2013, p. 17)
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conhecimento” (CASTANEDA; ADELL, 2013, p. 17)%. Assim que, compondo os EPA, ha
também um entorno social para aprender (PLN- sigla em inglé€s) com suas fontes e relagdes,
gerando intercambios, cuja mediagdo se da através de ferramentas baseadas principalmente no
conceito de rede social, que por sua vez, via foros, espacos de discussdo multimodais e
conferencias, por exemplo, tendem a estimular processos cognitivos como didlogo, sintese,
capacidade de articular consenso, etc. (CASTANEDA; ADELL, 2013)

Portanto, pensar em EPA, na atualidade, ¢ considerar a possibilidade de construgdo de
entornos de aprendizagem a partir da rede no ciberespaco, que possam contribuir para superar
os limites fisicos e de organizagdo da aula, unindo contextos formais e informais de
aprendizagem, além de desenvolver e potencializar atitudes, conhecimentos e habilidades
relacionadas com a competéncia de administrar o proprio projeto de aprendizagem(
CASTANEDA; ADELL, 2013).

Dessa forma, langcamos um olhar de transcendéncia ao mero uso de aparatos
tecnoldgicos como ferramenta reprodutora de linguagem ou mecanismos de busca. Assumindo
uma perspectiva que resulte em impactos ndo s6 nas estratégias pedagogicas, mas que também
proporcione reflexdes da relacdo entre professor e aluno, o que traz a tona uma gama de

reflexdes para o campo pedagdgico, tal como ao considerarmos que:

(...) o desenvolvimento do PLE esta dentro daquilo que se entende como
aprendizagem aberta ou educagdo flexivel: o usuario pode escolher, tem
liberdade de manobra, tem controle sobre 0 modo como aprende. Estamos,
entdo, frente a processos centrados no aluno, que tem sido tradicionalmente
contemplado na Didatica. (JESUS SALINAS, 2013, p. 53).%

No contexto atual, distinto daquele no qual as informagdes e o conhecimento eram
muito mais centralizados no professor ou no livro didatico, os EPA ganham novo papel nos

processos de ensino e aprendizagem pois concordamos que,

Sem duvida quando nos movemos em um mundo onde a informagao tem se
fragmentado e também se dispersado em multiplos espacos e formatos por
acdo da tecnologia, onde quase qualquer um pode ser criador e provedor de
informagdo e o conhecimento avanga em velocidade vertiginosa, definir,
conhecer, manejar ¢ enriquecer o PLE supde uma estratégia necessaria para

25 Nossa tradugio de:” (...) las personas como fuentes de informacién y a nuestras interacciones con ellas como
experiencias que enriquecen nuestro conocimiento” (CASTANEDA; ADELL, 2013, p. 17)%.

26 Nossa tradugdo de: “(...)el desarrollo del PLE cae dentro de lo que se entiende como aprendizaje abierto o
educacion flexible: el usuario tiene eleccion, tiene libertad de maniobra, tiene control sobre la forma en que
aprende. Estamos, entonces, ante procesos centrados en el alumno, que han sido tradicionalmente contemplados
en Didactica. “(J. SALINAS, 2013, p. 53)
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aprender de modo eficiente. Ou seja, ainda que digamos que o PLE existe
desde sempre, assume entidade e relevancia proprios hoje, unas vez que seus
componentes se multiplicam pela a¢ao das tecnologias; por isso dizemos que
o PLE ¢ o entorno no qual aprendemos usando eficientemente as tecnologias.
(CASTANEDA; ADELL, 2013, p. 21)?.

Nesse sentido, estratégias para mapear, configurar e enriquecer os EPA sdo necessarias,
ainda mais ao considerarmos sua relevancia pela onipresenca tecnoldgica, tal como apontado
pelos autores. Assim, cabe pensarmos também em que medida os livros didaticos contribuem
para configurar e enriquecer os EPA, sobretudo quando consideramos como sistemas que

compdes um entorno no qual aprendemos usando eficientemente as tecnologias.

1.6. Letramento Digital e o professor mediador em meio as tecnologias digitais

Entendemos que o acesso aos ambientes digitais proporciona novas praticas de leitura e
escrita, criando novos espacos sociais distintos daquele proporcionado pelas midias impressas,
0 que acaba por resultar em novos processos cognitivos e na necessidade de novos letramentos
(SOARES, 2002).

Para Rosa (2016, p. 32) “a propria pratica letrada ¢ vista como multipla, por isso, em
trabalhos vinculados a uma perspectiva ideologica, o termo letramento aparece sempre no
plural: letramentoS, praticaS de letramentos”.

Com os avancos das TDIC, sobretudo os dispositivos moveis, e principalmente
smartphones, o ciberespago passou a amplificar-se como espaco hipertextual e multimidia,
passando assim a influenciar nas praticas de leituras (leitor ubiquo) e possibilitando a chamada
educacdo ubiqua, que resultaem cada vez mais autonomia ao leitor/ estudante, cujo interesse
pessoal passa a ser elemento motivador neste processo (SANTAELLA, 2013).

Nesse sentido, também toda uma reestruturacao provocada pelas TDIC na elaboragdo
das imagens, escrita, leitura, ensino e aprendizagem, proporcionam também novas
configuracdes socias (LEVY, 1998). Dentre tais configuragdes, a amplificagdo dos EPA ¢ a
possibilidade real de qualquer individuo que acesse a rede ser criador e provedor de

conhecimento/informagdo (CASTANEDA; ADELL, 2013). Assim que, para Rosa (2016, p.32)

27 Nossa tradugdo de: Sin embargo, cuando nos movemos en un mundo donde la informacién se ha fragmentado y
dispersado en multiples espacios y formatos por accion de la tecnologia, donde casi cualquiera puede ser creador
y proveedor de informacion y el conocimiento avanza a velocidad vertiginosa, definir, conocer, manejar y
enriquecer el PLE supone una estrategia necesaria para aprender eficientemente. Es decir, aunque digamos que el
PLE existe desde siempre, asume entidad y relevancia propios hoy, una vez que sus componentes se multiplican
por la accién de las tecnologias; por eso decimos que el PLE es el entorno en el que aprendemos usando
eficientemente las tecnologias (ADELL; CASTANEDA, 2013, p. 21)
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“Enquanto os letramentos tradicionais/convencionais estdo preocupados com os significados
de textos essencialmente verbais, os multiletramentos ressaltam a importancia dos significados
contidos em textos constituidos de mais de uma modalidade de linguagem(...)”.

Nos meios digitais altera-se o controle da publicagao, pois na cultura digital individuos
autonomos sao possibilitados e passam a publicar na rede, sem crivos técnicos, os quais estao
presentes nas midias impressas, ¢ questdes como autoria, editores e conselhos editoriais
delineando critérios de publicacao , determinando assim padrdes de qualidade, acabam sendo
diluidos (SOARES, 2002).

Nesse sentido, os novos letramentos sdo necessarios para que os cidaddos possam
participar de espagos sociais que propiciam multiplos usos de linguagens e proporcionem
autonomia. Acerca do termo letramento, Soares (2002, p.114) indica “(...) imprecisdo
compreensivel se se considera que o termo foi recentemente introduzido nas areas das letras e
da educacdo. Entretanto ndo ha, propriamente, uma diversidade de conceitos, mas diversidade
de énfases na caracterizagdao do fenomeno.” -

Assumindo a diversidade de énfases, ¢ que Soares (2002, p.156) aponta que, “diferentes
espacos de escrita e diferentes mecanismos de produgdo, reproducdo e difusdo da escrita
resultam em diferentes letramentos”. Assim, a autora propde a ideia de multiplos letramentos,
sendo o letramento digital mais um deles. Dessa forma adotamos nesta pesquisa que “(...) os
multiplos letramentos sdo entendidos como usos e praticas sociais da linguagem, ou seja,
praticas que, de uma forma ou de outra, envolvem o uso produtivo das linguagens e seus
processos de apropriacdo (ROSA, 2016, p.32).

Segundo Soares (2002, p.151), letramento digital ¢ “certo “estado” ou “condi¢do” que
adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de
escrita na tela diferentes do “estado’ ou “condi¢do” — do letramento — dos que exercem praticas

de leitura e de escrita no papel". Nessa perspectiva Souza (2007, p.39) entende que:

A expressdo “letramento digital” é usada para se referir a habilidade de ler e
entender hipertexto e textos multimidia. Essa expressdo estd geralmente
conectada a “letramento informacional”, que supde uma competéncia
holistica, para localizar, processar ¢ usar a informacao eficientemente (...).
(SOUZA, 2007, p. 39)

A partir da visdo de letramento digital (SOARES, 2002) que parece adequada a nosso
contexto, buscamos amplifica-la a partir da perspectiva de letramentos multi-hipermidiaticos

(SIGNORINI, 2011), ja que nosso foco de atencdo estd voltado para toda a pluralidade de
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praticas de linguagem na lingua alvo que demandem as TDIC no contexto de praticas

pedagogicas, a partir da analise de um livro didatico. Signorini (2011) define que:

Estamos compreendendo os letramentos multi-hipermidiaticos como
conjuntos de praticas socioculturais caracterizadas pelo uso de linguagens
multimodais (verbais, visuais, sonoras) associadas a hipermodalidade, ou seja,
aos recursos de design e navegacdo proprios dos ambientes de hipermidia,
plugados ou ndo as redes computacionais. O que significa dizer que além de
plurais, essas praticas sdo contextualmente variaveis, envolvem a midia
eletronica e as chamadas novas tecnologias de informagao e comunicagdo (as
TIC), as quais dao a hipermidia um carater hibrido, interativo, ndo linear e
metamorfico: linguagens multimididticas em arquiteturas hipertextuais.
(SIGNORINI, 2011, p. 262).

De forma complementar a essa visdo, Rojo (2012, p. 19) indica que os textos
multimodais na atualidade exigem o chamado multiletramento, sendo estes caracterizados
como “(...) textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) € que exigem
capacidades e praticas de compreensdo e produgdo de cada uma delas (multiletramentos) para
fazer significar”

Assim, Rojo (2012) indica multiletramentos no sentido da diversidade cultural de
producao e circulacdo dos textos , que somando-se a estes, também ha o sentido da diversidade
de linguagens que os constituem , que sdo entendidos como interativos e colaborativos,
fraturando e transgredindo relagdes de poder estabelecidas, sobretudo as relagdes de
propriedades, e sdo hibridos, fronteiricos € mesticos em termos de linguagens, modos, midias e
culturas.

Nesse sentido, a autora indica que o trabalho no ambito escolar deveria estar “voltado
para as possibilidades praticas de que os alunos se transformem em criadores de sentido”
(ROJO, 2012, p.29). Para tanto, baseando-se no Grupo de New London, que desenvolveu a
perspectiva da pedagogia dos multiletramentos em 1996, Rojo (2012) indica que tal perspectiva
“hoje, no Brasil, ¢ ndo so perfeitamente possivel, como desejavel (...)” (ROJO, 2012, p. 21).

Formar um usuario funcional com competéncia técnica para manejar as ferramentas,
textos e praticas letradas, aquilo que entendemos por “saber fazer”, acaba por inseri-lo nos
alfabetismos necessarios referentes aos multiletramentos” (ROJO, 2012).

Ainda de acordo com a autora, sobre os alunos nesse contexto, “é necessario que eles
sejam analistas criticos, capazes de transformar, como vimos, os discursos e significagdes, seja

na recepcao ou na producao” (ROJO, 2012, p. 29).
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Dessa forma, “no espago digital, a autoria se confronta diariamente com a apropriacao:
leitor e autor nunca interagiram de maneira tao intensa e os espacos de producao sdo cada vez
mais interativos e colaborativos (um exemplo disso é a Web Wiki)” (LORENZI; PADUA 2012,
p- 37)”. Desse modo, desenvolver em sala de aula abordagens que acabam por considerar o
fendmeno da hibridagdo textual e remixagens, por exemplo, além de préticas coletivas acaba
por refletir uma perspectiva interacional demandada na sociedade atual, sobretudo aqueles
inseridos ou que buscam estarem inseridos na cibercultura.

Ainda de acordo com os autores “as possibilidades de ensino sdo multiplicadas se
utilizarmos ferramentas digitais. E possivel formar redes descentralizadas para incentivar a
interagdo; trabalhar com imagens (fator que modifica o conceito de comunicacdo(...)”
(LORENZI; PADUA, 2012, p. 40). E neste sentido que a perspectiva que busca expandir os
EPA dos alunos tende a contribuir muito no processo de ensino-aprendizagem, a medida que
os alunos se tornam conscientes sobre suas redes pessoais de aprendizagem e passam a integra-
las a outras.

Frente as possibilidade de uso de linguagem multimodal em distintos contextos digitais,
¢ que fomos levados a refletir acerca das questdes dos letramentos multi-hipermidiaticos, que
sob a perspectiva de Masetto (2006, p. 139) indica que* (...) a tecnologia apesenta-se como
meio, como instrumento para colaborar no desenvolvimento do processo de aprendizagem. A
tecnologia reveste-se de um valor relativo e dependente desse processo.” Assim, entendemos
que o professor, frente as possibilidades tecnoldgicas atuais e também do seu contexto escolar,
passa a ser mediador pedagdgico que utiliza dos meios tecnoldgicos disponiveis para tal, tendo
o LD inclusive como guia em tal processo.

O professor como mediador pedagogico ativamente pode colaborar para que o aprendiz
chegue a seus objetivos e colocar-se “como um facilitador, incentivador ou motivador da
aprendizagem -ndo uma ponte estatica, mas uma ponte “rolante”, que ativamente colabora para
que o aprendiz chegue aos seus objetivos.” (MASETTO, 2006, p.144).

Neste sentido, a perspectiva dos chamados multiletramentos (SOARES, 2002) e
multihiperletramentos (SIGNORINI, 2011) acabam por convergir com questdes centrais da
mediagdo pedagdgica e que sempre estiveram presentes, mas que no ciberespago acabam por

serem amplificadas, tais como:

(...) dialogar permanentemente de acordo com o que acontece no momento;
trocar experiéncias; debater davidas, questdes ou problemas; apresentar
perguntas orientadoras; orientar nas caréncias e dificuldades técnicas ou de
conhecimento quando o aprendiz ndo consegue encaminha-las sozinho;
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garantir a dindmica do processo de aprendizagem; propor situagdes-problema
e desafios; desencadear e incentivar reflexdes; criar intercimbio entre a
aprendizagem e a sociedade real onde nos encontramos, nos mais diferentes
aspectos; colaborar para estabelecer conexdes entre o conhecimento adquirido
€ novos conceitos; fazer a ponte com outras situagdes analogas; colocar o
aprendiz frente a frente com questdes éticas, sociais, profissionais por vezes
conflitivas; colaborar para desenvolver critica com relagdo a quantidade e a
validade das informagdes obtidas; cooperar para que o aprendiz use € comande
as novas tecnologias para suas aprendizagens ¢ nao seja comandado por elas
ou por quem as tenha programado; colaborar para que se aprenda a comunicar
conhecimentos seja por meios convencionais, seja por meio de novas
tecnologias. (MASETTO, 2006, p. 145, grifos nosso).

Neste sentido, entendemos que os processos educacionais baseados em plataformas
digitais, sobretudo no ensino de LE, quando voltados para questdes de letramento, implicam
também em mediagdo, que nos levam a refletir acerca da ndo-neutralidade ou ndo das

tecnologias nos processos educacionais como Moita Lopes (2010) indica:

(...)para muitos, a técnica ainda é essencialmente neutra ¢ mais ainda, no caso

da tecnologia da informacdo, associa-se apenas a aprendizagem de uso de
programas de computacdo, o manejo de midias convergentes e a transferéncia
de arquivos, de modo que a técnica existe em separado dos individuos, como
se estes nao fossem seres sociopoliticos. (MOITA LOPES. 2010, p. 395).

Portanto, ao considerarmos a técnica ndo separada dos individuos, imersos numa
cibercultura marcada pela ubiquidade, abre-se pardmetro para pensarmos a tecnologia digital
em sala de aula também como instrumentos de politizagao, que como aponta Moita Lopes
(2010, p.394 ), “os novos letramentos digitais, disponibilizados na web 2.0, se tornaram a praca
publica e os moinhos nos quais a vida publica assim como a privada (em um mundo no qual
ndo hd muita diferenga entre o privado e o publico) estdo continuamente em discussdo, muitas
vezes igualmente distantes dos olhares institucionais ou no anonimato”.

Ao tracar paralelo entre a importancia da agora para os gregos, no periodo cléssico,
caracterizado como espago publico onde se reuniam para as decisdes ligadas a cidadania,
resultando na pratica da democracia daquele momento, e os moinhos na Idade Média e século
XVI, como espago de discussao longe do grande poder vigente da Igreja de entdo. Assim o
ciberespaco “passa a ser principalmente um lugar de construgdo, de disputa, de contestacao de
significados. Ou seja, passa a ser um espacgo de encontros multiplos com outros atores sociais,
aumentando e transformando nossos repertorios de sentidos infinitamente...” (MOITA LOPES,

2010, p. 398).
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E neste sentido que, segundo Vieira, et. al (2007, p. 22), conforme citado por Araujo,
Silva (2015) “A multimodalidade, como considerada aqui, encontra-se situada na semiotica
social e, como tal, deve estar pautada na ‘ac¢do interessada’ de individuos localizados
socialmente, formados cultural e historicamente, vistos como reconstrutores e reformadores dos
recursos representativos disponiveis”.

E s3o recursos representativos estes, em continua (re)construgdo e (re)formulagio,
elementos centrais para que os alunos se tornem agentes de seus contextos, letrados em suas
multiplas linguagens. Assim, Lévy (1993, p. 194) indica que “A técnica em geral ndo ¢ nem
boa, nem ma, nem neutra, nem necessaria, nem invencivel. E uma dimensdo, recortada pela
mente, de um devir coletivo heterogéneo e complexo na cidade do mundo”.

Para Signorini (2011, p. 268), “na tradi¢do grafocéntrica, sdo importantes as agéncias
de letramento legitimadas, como a escola, a grande midia e demais instituicdes orientadas para
a filtragem e distribuicao dos recursos de capital simbolico(...)”.

No contexto atual de letramentos hipermidiaticos, em decorréncia da cibercultura
(LEVY,1999) e também por toda possibilidade de praticas ubiqua de acesso a informagcio
(SANTAELLA, 2013), no*(...)quadro dos letramentos hipermididticos, (...) a ldégica da
abundancia tornada fluida pela imediatez, associada a da memoria aumentada e distribuida,
coloca em xeque tais mecanismos de filtragem e distribui¢do de recursos simbdlicos”

(SIGNORINT, 2011, p. 268).

1.7 Objetivos de ensino e aprendizagem de espanhol no Ensino Médio do Brasil na

atualidade

Nesta se¢do, sera apresentado primeiramente um breve historico do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) e a inclusdo do espanhol, para que em seguida seja apresentado o
PNLD (2018), Guia do Livro didatico 2018 e as referéncias de tais documentos em relagdo as
TDIC.

Este recorte inicial ¢ importante, a medida que a nossa perspectiva de LE nesta pesquisa
nao se limita apenas numa visdo comunicacional, mas sim como elemento de integracao cultural
e também de acesso a conhecimento e multiplas visdes de mundo, inclusive possibilitando a
partir desta lingua promover reflexdes acerca da lingua portuguesa, de modo que tais

possibilidades acabam por serem amplificadas pelo uso das TDIC.
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Posteriormente, apresentamos como os documentos oficiais PCNEM, OCEM-LE,

PCN+ fazem referéncia ao uso das TDIC e em que medida influenciam o PNLD(2018).

1.7.1 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e a inclusiio do espanhol

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) ¢é destinado a avaliar e a
disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica
educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacdo basica das
redes federal, estaduais, municipais e distrital e também as instituicdes de educacdo infantil
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder
Publico (BRASIL, 2019).

E um programa criado em 1985, mediante o Decreto-Lei n® 91.542 (BRASIL, 1985), pelo
governo federal brasileiro, cuja responsabilidade ¢ do Ministério da Educacdo (MEC) e ¢
gerenciado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educag¢do ( FNDE). Embora a sua
origem remonte a 1929, quando foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL), passou por
diversos formatos até chegar ao atual.

Desde o inicio de sua criacdo em 1985, Miranda e Luca (2004, p. 126) indicam que “a
partir desse momento, progressivamente foram sendo incluidas no programa as distintas
disciplinas componentes do curriculo escolar e o programa foi se delineando no sentido de
incorporar os professores no processo de escolha dos livros didaticos.”

No ano de 1995, o PNLD passou a contar com o Guia de Livros Didaticos (elaborado
por equipes indicadas pelo MEC), que contém sinopses de cada publicagdo, a partir das quais
os professores a direcdo da escola ficam mais possibilitado a avaliar o livro didatico que mais
se adeque aos projetos pedagogicos de sua escola, de seus alunos e as caracteristicas de sua
regido.

Através do Guia do Livro Didatico, o PNDL apresenta resenhas para auxiliarem na
escolha do livro didatico. As resenhas sdo divididas em: Visdo Geral, Descri¢do da Obra,
Analise da Obra e Em sala de aula.

Neste sentido, entendemos que a funcdo do professor na escolha do livro didatico que
mais se adeque a sua realidade ¢ elemento fundamental para o processo de aprendizagem dos
alunos. Isso porque a escolha deve ser o mais consciente possivel, a partir dos determinados

contextos escolares especificos.


https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Uni%C3%A3o_(Brasil)
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Brasileiro
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O PNLD passou a incluir lingua espanhola somente a partir de 2011, sendo que neste
ano foram avaliados os livros em circulacao para o Ensino Fundamental ¢ somente em 2012
foram examinados os materiais para o Ensino Médio. Como referéncia a este momento

importante temos PNLD 2012:

E a primeira vez que o Programa Nacional do Livro Didatico inclui na area de
Linguagem, Coddigos e suas tecnologias, o componente curricular Lingua
Estrangeira Moderna para o segmento do ensino médio. [..] O reconhecimento
do papel da lingua estrangeira na formagao do aluno direcionou os critérios de
avaliacdo, definidos como relevantes para a selecdo das cole¢des incluidas
neste Guia de Livros Didaticos PNLD 2012 - Lingua Estrangeira Moderna.
(BRASIL, 2012, p.7).

Assim, a partir do PNLD 2012 o componente LE assume igualdade de importancia em
relacdo as demais disciplinas. Daher et al (2013, p.408) indica que, “trata-se, portanto, da
inclusdo da lingua estrangeira numa politica publica que, até entdo, atendia a quase todas as
demais disciplinas do curriculo escolar?®”.

Dessa forma, uma série de politicas educacionais vigentes até¢ aquele momento vinham
sendo propostas levando em consideragdo a obrigatoriedade do Espanhol nos curriculos plenos
do ensino médio nacional. Porém, a partir de 2017, o ensino de lingua espanhola esta limitado
a ser um componente curricular de oferta nao obrigatéria no ensino regular, o que fica
subentendido como ndo sendo visto como um dos elementos importantes para a integracdo do
Brasil no contexto latino americano e mundial.

Entendemos que temos como resultado um verdadeiro retrocesso de cunho educacional,
gerando um novo cenario politico pedagogico para a Lingua Espanhola, que deixa de ser um
componente curricular de oferta obrigatdria no ensino regular. Além em termos de promogao a
cidadania, previsto nas OCEM LE, que acaba por nao ser efetivada, nesta visao “ busca-se a

formacdo de individuos, o que inclui o desenvolvimento de consciéncia social, criatividade,

28 No entanto, apesar dos avangos apresentados anteriormente, atualmente estamos sob retrocesso iniciado a partir
da Medida Provisoria- MP n 746/2016, durante o governo de Michel Temer, que instaurou a reformulagdo da
composigao curricular e organizagao do ensino médio, que apds aprovagdo no Congresso Nacional, transforma-se
em Lei 13.415 de 2017, que alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional n. 9.394/96.
desconsideradas, dentre elas a exclusdo do ensino de lingua espanhola obrigatério no Ensino Médio, revogando
assima Lei 11.161/05. Sob a Lei 13.415/17, altera-se a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional.
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mente aberta para conhecimentos novos, enfim, uma reforma na maneira de pensar e ver o
mundo” (BRASIL, 2006, p. 90).

Nesse sentido, segundo Silvério (2019) o objetivo do ensino de linguas na escola
deveria possibilitar a inclusdo do aluno como cidaddo consciente e participativo na sociedade,
de modo que possa acrescentar algo além do conhecimento linguistico, que funciona apenas
como um instrumento de comunicagao.

Silvério (2019, p. 40) indica que “nas visdes atuais cidadania ¢ um conceito mais amplo
e heterogéneo e estd associado a compreensdo sobre a posicdo que o individuo ocupa na
sociedade”. Ainda segundo Silvério (idem, ibidem), “a colaborag¢do por meio da capacitagdao
discursiva para agir em seu meio social ¢ mudar a realidade, colaborando assim para o

desenvolvimento cidadao do aluno, ¢ funcao do ensino de idiomas”.

1.7.2 PNLD (2018), Guia do Livro didatico 2018 e as TDIC

A edi¢ao do PNLD 2018 teve vinte e cinco colegdes didaticas inscritas para o ensino-
aprendizagem de LEM, sendo dez de espanhol e quinze de inglés. No total, apenas oito foram
selecionadas, sendo trés de espanhol e cinco de inglés (BRASIL, 2018). No caso da lingua
espanhola, as cole¢des aprovadas foram Cercania Joven , Sentido ¢ Confluencia.

Relacionado ao PNLD 2018 estd o edital publicado em 2015, que estabelece como

principios e objetivos gerais para a disciplina de lingua estrangeira moderna no Ensino Médio:

A lingua estrangeira moderna - espanhol e inglés -, no ensino médio, deve
contribuir para a compreensdo de que as linguas nos constituem como sujeitos,
expressam valores construidos nas praticas sociais, favorecem a formagao de cidaddos
engajados com o seu entorno e com o de outras realidades sociais. Esse engajamento
deve pautar-se em principios e valores éticos que preparem para o exercicio da
cidadania. Dessa forma, o livro didatico de lingua estrangeira moderna deve atender
a visdo de ensino médio proposta pelos documentos oficiais orientadores da educagao
nacional. Deve, ainda, estar compromissado com um ensino que supere uma visao
tecnicista da lingua, limitada a explicagdes gramaticais ou repeticdes
descontextualizadas. Pautado em propostas de aprendizagem que:

a. propiciem ao estudante discussdes acerca de questdes socialmente relevantes;

b. favorecam o acesso a multiplas linguagens e géneros de discurso (orais,
escritos, visuais, hibridos) produzidos em distintas épocas e espacos;

c. deem centralidade & formacio de um leitor critico, capaz de ultrapassar a
mera decodificaciio de sinais explicitos;

d. deem acesso a situagdes nas quais a fala e a escrita possam ser aprimoradas a partir
da compreensdo de suas condigdes de produgdo e circulagdo, bem como de seus
propositos sociais.

Para que isso possa se concretizar, ¢ preciso que se busque atender as necessidades e
expectativas do estudante e se invista em diversidade de praticas pedagogicas. O
fundamento dessas praticas precisa pautar-se na interdisciplinaridade, tanto a interna
a area como na relag@o entre areas. Ou seja, € preciso considerar que a construcio
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do conhecimento s6 é possivel quando se rompem os limites estritos do
componente curricular porque é a construcio coletiva a que garante ultrapassar
visoes redutoras e segmentadas sobre o mundo.

Nesse contexto, o livro didatico de lingua estrangeira moderna ocupa um papel
relevante. Produzido conforme um quadro de fundamentos teérico-metodoldgicos
destina-se a orientar atividades do ensino escolar que propiciem aos estudantes o
acesso a conhecimentos sobre a diversidade de linguagens e suas multiplas fungdes
na constituicdo de valores, que expressam e preservam o conhecimento e a cultura dos
diversos grupos sociais. (BRASIL, 2018, p. 39 grifos nosso).

Destacamos que no item b, fica subentendido que as TDIC apresentam potencial de
cumprir com uma perspectiva pedagogica de favorecimento do multiletramentos,
sobretudo o letramento digital. Consideramos o Guia do Livro Didatico 2018 como um
parametro importante tanto para a produgao do livro didatico como para a escolha do professor
ou diretoria escolar, assim destacamos o trecho que indica convergéncia na importincia do uso

das TDIC com imersao no ciberespago pois de acordo com este documento:

aprender uma lingua estrangeira, ¢ nela aperfeigoar-se, torna-se indispensavel,
ja que hoje as fronteiras do conhecimento e da atuagdo do sujeito vdo muito
além do contexto geograficamente mais proximo. A inser¢do social deve
também considerar o mundo digital e, por conseguinte, globalizado.
(BRASIL, 2018, p. 39).

O Guia Didatico do PNLD 2018 menciona a importancia das praticas em espaco digital
como elemento integrador, “(...) hoje as fronteiras do conhecimento e da atuagao do sujeito vao
muito além do contexto geograficamente mais proximo. A inser¢do social deve também
considerar o mundo digital e, por conseguinte, globalizado” (BRASIL 2018, p. 13)

O documento indica que “(...) a importancia cada vez maior do universo digital na vida
cotidiana do(a) estudante do Ensino Mé¢dio, tdo marcada, atualmente, pelas formas de
socializagdo em redes digitais, o componente curricular LEM tem ai um papel crucial
(...)”(BRASIL, 2018, p. 14).

Neste sentido, entendemos que a partir do apresentado por estes documentos, ocorre a
valorizagdo do mundo digital como estratégia de integragdo no mundo globalizado via lingua
alvo, que também permite acesso a multiplos géneros de discursos e linguagens que circulam
em distintas épocas e espacos.

Portanto, ao considerarmos a escolha do Livro didatico por parte dos professores e
dire¢do, apenas a partir da leitura de tais documentos, acreditamos que pode existir certa

tendéncia a priori de idealizagao referente ao uso das TDCI.
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1.7.3 TDIC e os documentos oficiais: PCNEM (2000) / PCN+(2002) /OCEM (2006)

Nesta secdo, buscamos evidenciar a partir dos documentos oficiais PCNEM (2000),
PCN+(2002) e OCEM (2006) elementos que indiquem a relevancia/importincia do uso da
internet e das TDIC no ensino de Lingua Estrangeira Moderna, focando no ensino de Lingua
Espanhola.

Podemos apontar como tendéncia, a partir de documentos oficiais apresentados a seguir,
evolugdo nas orientacdes e estimulos ao uso das TDIC por parte dos professores, sobretudo
como artefato facilitador no processo de aprendizagem da lingua alvo, também garantindo
acesso a cultura e uma inser¢ao no contexto globalizado, além de atuar como plataforma de
pesquisa.

No entanto, cabe considerarmos que o contexto desta pesquisa se da em 2019, enquanto
os documentos sio de PCNEM (2000), PCN+(2002) e OCEM (2006), portanto um gap
historico de no minimo 15 anos. Nesse meio tempo os dispositivos moveis, sobretudo os
smartphones, evoluiram muito, e passaram a integrar cada vez mais as vidas das pessoas,
principalmente a partir do desenvolvimento e expansdo das redes sociais e ferramentas
colaborativas,

O documento PCNEM, diferentemente do (PCN+), ndo apresenta atengao especial ao
uso de tecnologias digitais no ensino, fazendo meng¢do a tecnologias apenas na subsegao

Investigagdo e compreensdo como ferramenta auxiliar:

Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos mediante a natureza, funcdo, organizacdo, estrutura, de
acordo com as condi¢des de produgdo/ recepcdo (intengdo, época, local,
interlocutores participantes da criagdo e propagacdo de idéias e escolhas,
tecnologias disponiveis). (BRASIL, 2000, p. 32).

O PCN+ comega a promover atualizacdes na perspectiva do ensino de lingua,
sobretudo quando considera o hipertexto e indica que “O estudo de lingua estrangeira pode
contribuir na constru¢do desse conceito partindo de situagdes simples; por exemplo, quando,
abaixo ou ao lado do texto em lingua estrangeira, aparece o vocabuldrio para auxiliar a
compreensdo do mesmo ”(BRASIL, 2002, p. 99). Esta perspectiva demonstra uma nogao de
hipertexto tradicional, pensada nas possibilidades hipertextuais a partir das midias impressas,
tomando como base o processo cognitivo de decodificacdo tradutério, desconsiderando todas

as possibilidades de interagdes multimodais hipertextuais da atualidade.
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O PCN+ também indica que “A aplicacdo de tecnologias da informacdo amplia as
possibilidades de busca de informagdes em outro idioma” (BRASIL, 2002, p.100). Sob esta
perspectiva podemos entender que ha uma nogao do uso do ciberespago como local de busca.

Na Competéncias abrangentes a serem trabalhadas em Lingua Estrangeira, o PCN+
indica que o aluno deve ser capaz de “Relacionar textos e seus contextos por meio da andlise
dos recursos expressivos da linguagem verbal, segundo intencdo, época, local e estatuto dos
interlocutores, fatores de intertextualidade e tecnologias disponiveis ” (BRASIL, 2002, p. 107).

Em Estratégias de a¢do compreendida na secdo as competéncias abrangentes a serem

trabalhadas em lingua estrangeira, nds professores devemos:

Levar em conta os recursos disponiveis para uso nas varias disciplinas,
especialmente nas linguas estrangeiras. E o caso da informética, que permite
o emprego de editores de texto, planilhas e o acesso a internet. Dispomos
atualmente de sites que oferecem exercicios, atividades e sugestdes de
trabalho; dispomos também de softwares variados, recursos de hipertexto,
construcdo de paginas virtuais com ferramentas como HTML e outras — tudo
isso fornece a escola e, em especial, ao professor de lingua estrangeira
recursos tecnoldgicos valiosos que ajudam a buscar informagéo, construir
conhecimentos ¢ mobilizar competéncias e habilidades.(BRASIL, 2002, p.
110).

Ao considerarmos os recursos disponiveis, sobretudo no contexto do ensino publico,
sabemos que muitas escolas do pais nao dispdoem de sala de informéatica ou quando as tem, nao
conseguem atender a dindmica nem mesmo de uma turma, pois faltam computadores.

Na se¢do Utilizar novas tecnologias, o PCN+ reitera que:

(...)compete aos professores instrumentalizar-se no sentido de:

« utilizar editores de texto e outras ferramentas da informatica;

» explorar as potencialidades didaticas dos programas em relagdo aos
objetivos do ensino;

* comunicar-se a distdncia por meio da telematica;

» utilizar ferramentas multimidia no ensino. (BRASIL,2002 p. 132).

No documento das OCEM-LE a perspectiva do uso de TDIC passa a ser mais
abrangente e ao mesmo tempo direcionada, 2 medida que passou a considerar a nogdo de
multiletramentos, sobretudo ao definir como um de seus objetivos “(...) introduzir as teorias
sobre a linguagem e as novas tecnologias (letramentos, multiletramentos, multimodalidade,

hipertexto) e dar sugestdes sobre a pratica do ensino de Linguas Estrangeiras por meio dessas

» (BRASIL, 2006, p. 87).



51

As OCEM-LE indicam que também se passou a refletir acerca das consequéncias de

inclusdo e exclusdo na sociedade em termos do acesso a tecnologias de informagao.

Entendemos que a proposta de inclusdo digital remete a necessidade da
“alfabetizacdo” dessa nova linguagem tecnolégica e de suprimentos, como
computadores e banda larga para a navegagdo na Internet. Requer, pois,
preparagdo. Salientamos, porém, que um projeto de inclusdo podera aumentar
o sentimento de exclusdo se considerar o usuario apenas como um consumidor
dessa linguagem em vez de lhe abrir oportunidade de compreensdo do seu
papel também de produtor dessa linguagem. A visdo limitadora de
“alfabetizacdo” (a que considera o usuario apenas como consumidor da
linguagem) deve-se a uma compreensdo antiga, ou seja, aquela que vé a
linguagem fora de seu contexto significativo. De maneira
descontextualizada, a linguagem é trabalhada como pura estrutura
lingiiistica, fora de sua pratica social. Porém, ¢ nessa pratica social que se
encontram as ideologias, as relagdes de poder, as entrelinhas, as ironias. Nas
propostas de inclusao digital, ¢ necessario realizar uma critica sobre os
efeitos da globalizacdo, uma discussao sobre os valores daquilo que é
“slobal” e daquilo que é “local”. Sem esse discernimento, o raciocinio
“globalizante” podera conduzir a crenga de que os conhecimentos sobre
informatica e sobre a lingua inglesa (duas ferramentas tidas como
“imprescindiveis” para a entrada na sociedade globalizada) bastam para a
integragdo social, uma integragdo que se traduz por emprego, sucesso
profissional, melhoria de vida material, bem-estar pelo sentimento de
pertencimento.(BRASIL, 2006, p. 95, grifos nosso).

As OCEM-LE atentam para o uso da linguagem mediada por computador, a medida que
considera que a escrita sofre alteragdes a medida que passa a ser utilizada sincronicamente,
“(...)a escrita em sua forma tradicional ndo foi desenvolvida para uma interacdo comunicativa
em tempo real (o que seria o dominio da linguagem falada), e ¢ justamente essa caracteristica
de interagdo verbal em tempo real que marca essas formas especificas de comunicagdo”
(BRASIL,2006, p. 104).

Partimos do pressuposto de que a linguagem, na comunicagdo mediada pelo
computador, oferece muitos exemplos da urgente necessidade de modificagdo das concepgdes
anteriores de linguagem, cultura e conhecimento e estabelecem novos usos de linguagem,
tornando-se significativa, muito mais que um mero modelo a ser imitado (BRASIL, 2006). As
OCEM-LE indicam que “dois aspectos dessa comunicacdo mediada pelo computador que
permitem repensar e recontextualizar os conceitos anteriores de linguagem e de habilidades
[que] sdo a multimodalidade e o hipertexto” (BRASIL, 2006, p. 105).

A perspectiva de leitor ubiquo (SANTAELLA, 2013), sobretudo o nativo digital
(PRENSKY, 2001), que navega imerso no ciberespaco (LEVY, 1999) em meio a hipertextos

multimodais esta implicito nas OCEM (2006) de modo que “o conceito de “leitura”, portanto,
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passa a ser primordialmente o exercicio de uma op¢ao de trajetoria pela pagina e a subsequente
aquisicao seletiva de informagdes parciais presentes em diversos locais na mesma pagina.”(
BRASIL, 2006, p. 106).A pagina nao precisa ser toda lida, ou num tnico sentido seja de cima
para baixo ou da direita para a esquerda (BRASIL 2006 p.106).

Nesse sentido, as OCEM LE revelam o reconhecimento da autonomia do aprendiz
neste contexto, sobretudo ao dar-se conta de que “o leitor pode escolher entre apenas ouvir um
texto sonoro ou assistir a um clipe de video inserido na pagina, tornando complexa e
multifacetada a experiéncia de ‘ler’” (BRASIL, 2006, p. 106).

Ao tratar dos objetivos do ensino de lingua no contexto das escolas regulares brasileiras,
as OCEM defendem que “¢ fundamental trabalhar as linguagens ndo apenas como formas de
expressao e comunica¢do, mas como constituintes de significados, conhecimentos e valores”

(BRASIL, 2006, p.131). Além disso, defendem que:

Ao entendermos que a fungdo maior de uma lingua estrangeira no contexto
escolar & contribuir para a formacdo do cidaddo, € preciso determinar,
também, o papel que os professores efetivamente nele exercem. Muito acima
de uma visdo reducionista e limitadora, os professores sdo agentes — junto com
os estudantes — da construcéo dos saberes que levam um individuo a “estar no
mundo” de forma ativa, reflexiva e critica. (BRASIL, 2006, p.146).

Assim, frente ao constatado nesta se¢do, evidencia-se a consciéncia de que o ensino de
lingua estrangeira deve contribuir para saberes que leva o individuo a interagir no mundo de
forma ativa por meio da promogao e inclusdo do uso de TDIC, sobretudo contribuindo para

uma para a amplia¢do dos horizontes culturais.
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CAPITULO 2- PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

2.1 Natureza da pesquisa

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, pois consideramos ser a op¢ao adequada
para responder nossas perguntas de pesquisa. Minayo e Sanches (1993, p. 245) indicam que
“(...) a abordagem qualitativa s6 pode ser empregada para a compreensdo de fendmenos
especificos e delimitdveis mais pelo seu grau de complexidade interna do que pela sua
expressao quantitativa”.

Segundo SANTOS (2000, p. 30) a pesquisa qualitativa “(...) € aquela pesquisa cujos
dados so6 fazem sentido através de um tratamento 16gico secundario, feito pelo pesquisador
(...)”. Assim, esta pesquisa insere-se no contexto que a define como qualitativa, pois ¢ de base
interpretativista, na modalidade de analise documental e também contribui “(...) para abrir
perspectivas e varidveis a serem posteriormente utilizadas em levantamentos estatisticos”
(MINAYO e SANCHES, 1993, p.245).

E uma pesquisa de natureza documental, pois tomamos como objeto de analise o LD
Confluencia (Volume 1) e o Guia do Professor. Baseamos nossa analise também nos PCN
(2000), PCN+(2002), OCEM (2006), ja que sao referenciais para a produgdo do LD analisado,
e o edital do PNLD (2018) e sua resenha. Para Ludke e André (1986):

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaragcdes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte "natural” de informagdo. Ndo sdo
apenas uma fonte de informagdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto.
(LUDKE e ANDRE, 1986, p.17).

Este tipo de pesquisa tem o intuito de buscar informagdes factuais em um determinado
corpus, cujo objetivo ¢ “ampliar o entendimento do objetos cuja compreensdo necessita de
contextualizagdo historica e sociocultural” (SA-SILVA et al, 2009, p.2).Desta forma, o
pesquisador ganha destaque por tratar-se de um processo de interpretagao, no qual selecionam-
se dados que se reiteram, analisando-os como se constroem em seu contexto. De modo que,
como outras pesquisas de natureza qualitativa, a pesquisa documental ndo busca a generalizagao
de resultados pois “os documentos sdo amostras nao representativas dos fendmenos estudados”

(LUDKE e ANDRE, 1986, p.40)
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Assim, ndo objetivamos chegar a conclusdes definitivas, mas compreender e apresentar
um recorte individual da realidade que embora ndo seja generalizavel, pode dar indicios e
padrdes. No caso de nossa pesquisa, buscamos compreender e caracterizar de que forma as
atividades didaticas de um livro didatico de espanhol propdem utilizar as tecnologias digitais

para a ampliacdo de entornos pessoais de aprendizagem dos alunos.

2.2 Caracterizacio do objeto de pesquisa

A colecao Confluencia, da editora Moderna, teve sua primeira edi¢do em 2016 e foi
aprovada no PLDN 2018. Compde-se de trés volumes, que contém 4 unidades didaticas cada,
organizadas em nove se¢des. Optamos apenas pela analise do LD Confluencia volume 1. A
escolha se justifica pela inviabilidade de procedermos a uma analise exaustiva dos trés volumes
da obra e pelo fato de todos os volumes seguirem a mesma estrutura tanto com relacdo as
unidades didaticas, quanto com relacdo aos tipos de orientagdes e sugestdes ao professor.
Portanto, o recorte escolhido para constituicdo de nosso corpus ¢ representativo das segoes e
das orientagdes selecionadas, objeto de nossa anélise. Tendo em vista os objetivos da presente
pesquisa, foi selecionado como corpus de andlise o volume 1 da coleg¢do, que apresenta os
seguintes titulos por unidade:
Unidad 1- “Juntos”: campafa de convivencia en la escuela.
Unidad 2- “Medios”: exposicion de fotografias.
Unidad-3-“Cuerpos”: exposicion sobre la diversidad en la escuela

Unidade-4 “(Des)Cortesias”: presentacion teatral

A seguir, apresentamos a organizagdo interna de cada unidade:

Apertura de la unidad, ¢ a apresentagdo do tema e do projeto, os objetivos da unidade

e uma fotografia que serve como elemento motivador e introdutério ao que sera

estudado;

o Para entrar em matéria, secio em que ¢ apresentado e aprofundado o tema da unidade,
composto por atividades sobre dois ou mais textos escritos € um texto oral;

o Para investigar el género, secdo em que se promove uma analise em profundidade do
género discursivo central para a realiza¢ao do projeto;

e Para pensar y debatir, secio em que se pode encontrar dois textos escritos e um texto

oral com o objetivo de ampliar a reflexdo e o debate sobre o tema proposto;
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e Para escribir, secio em que sdo apresentadas as etapas para a produgdo escrita
pertencente ao género discursivo;

e  Para movilizar mi entorno, secao em que sao apresentadas as ideias e propostas para a
realizagdo de um projeto a partir do qual o aluno possa intervir no seu entorno;

e Autoevaluacion, secao em que ¢ apresentado um quadro com perguntas para auxiliar e
avaliar a relagcdo do aluno com o tema da unidade, a aprendizagem e a participagdo no
projeto;

o Para disfrutar, se¢do destinada a apresentacdo de enunciados artisticos

e Comentario linguistico, se¢do destinada a comentar alguns aspectos linguisticos dos

textos que compoe a unidade.

A concepcdo de aprendizagem proposta pelo LD ¢ a sociointeracionista, a partir do
trabalho com diferentes géneros discursivos (BRASIL, 2018, p.43). No Guia, sdo apresentados
os principios teéricos da obra, que tem como base a Teoria sociocultural aplicada ao campo
especifico da aquisi¢cdo aprendizagem de linguas estrangeira (LANTOLF e THORNE, 2007)
baseado na proposta de projetos de Hernandez( 2007), de modo que os autores consideram que,
“(...)resguardado os limites que impde o proprio instrumento que ¢ o livro didatico, de maneira
que este marque e sugira caminhos para realizar os projetos propostos”(GUIA DIDATICO, vol
1,p.137).%

A resenha apresentada no Guia didatico do PNLD (2018) indica a presenca de textos:

verbais, ndo verbais e verbovisuais sdo oriundos de diferentes géneros,
suportes e esferas de circulacdo e abordam, ademais, temas que proporcionam
o engajamento discursivo do (das) estudantes em discussdes sobre questoes
socialmente relevantes. (BRASIL, 2018, p.45).

As ilustracdes e textos favorecem o acesso a diversidade cultural, social, étnica, etaria e
de género, de modo a garantir a compreensao de que essa diversidade ¢ constitutiva da
linguagem e que a lingua espanhola se manifesta de modo diverso em intimeras comunidades
linguisticas (BRASIL, 2018, p.45).

Sobre as atividades de compreensio escrita, a resenha apresentada pelo PNLD (2018)

indica que valorizam o desenvolvimento da autonomia intelectual do(a) estudante e a dimensao

Nossa tradugdo de: “(...) resguardados los limites que impone el proprio instrumento que es el libro didéctico, de
manera que este sefiale caminos para realizar los proyectos propuestos. (GUIA DIDATICO, vol 1, p.137)*°
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¢tica da formacdo Também, sdo desenvolvidas diferentes estratégias de leitura, tais como:
produgdo de inferéncias, localizacao de informagdes, levantamento de hipoteses, compreensao

detalhada e global, conforme informa o Guia:

O desenvolvimento da compreensdo escrita acontece nas se¢des Para entrar
em matéria e Para pensar y debatir, a partir de atividades de pré-leitura,
leitura e pos-leitura pautadas em propostas que dao centralidade a formacao
de um leitor critico e reflexivo, capaz de ultrapassar a mera decodificagdo de
sinais explicitos”. (BRASIL, 2018, p.45).

Em relagdo as atividades de compreensao oral, a resenha apresentada pelo Guia
Didatico pelo PNLD 2018 indica que no ambito das atividades de produ¢ao e compreensao oral
ha a valorizagdo da oralidade e a promogao de géneros do discurso caracteristicos da oralidade,

de modo que sdo:

“(...) tomados de situagdes reais de comunicacgdo, produzidos por homens e
mulheres, de idades e classes sociais diferentes, tais como: programas
televisivos, séries radiofbnicas, musicas, entrevistas, campanha de
conscientizagao” (BRASIL, 2018, p.45).

A colecao discute as caracteristicas desses géneros, assim como outras caracteristicas
de fala espontinea, especialmente no que concerne as questdes de prosodia. A resenha do
PNLD (2018) indica que a compreensao oral também se realiza nas se¢des Para entrar en
matéria e Para pensar y debatir. “As gravacdes do CD em 4audio apresentam boa qualidade
sonora ¢ permitem o acesso a diferentes pronuncias e prosddias, ao apresentar amostras de
diferentes comunidades de fala de lingua espanhola”(BRASIL, 2018, p.45).

Em relagdo a producfo escrita, a resenha do PNLD (2018) indica que em todas as
propostas de escrita ha um nimero satisfatorio de orientagcdes que consideram os aspectos
sociais relevantes envolvidos na produgao textual do alunado As atividades tratam a escrita
como interagdo e favorecem situagdes de linguagem em que os enunciadores se envolvem de
forma conjunta e em conformidade com sua realidade social, cultural e no contexto da
comunidade escolar, fazendo uso dos diferentes géneros em condigdes pragmaticas e sociais
adequadas, especialmente nas segdes Para investigar el género e Para escribir. (BRASIL,
2018, p.46)

Em relacdo a expressao oral, a resenha do PNLD (2018) indica que sdo poucas as
atividades que envolvem expressao oral ao longo do LD e a maior parte dessas atividades estao

destinadas a constante interagao que se desenvolve em torno de temas. Além disso, quase todas
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estas atividades preveem a troca de opinides e comentarios entre os estudantes para realizar as
tarefas propostas em diferentes se¢des. Por um lado, pode-se considerar como uma forma de
interacao significativa (BRASIL, 2018, p.46). Neste sentido, entendemos que sdo significativas
pois proporcionam praticas de oralidade com contetido teméatico e lexical relacionados a
produ¢do e compreensdo escrita e leitora, que dialogam com praticas anteriores. Porém,

necessitam mediacao do professor para que os objetivos sejam alcangados.

2.3 Procedimentos e categorias de analise
Primeiramente, levando em considera¢io nossos objetivos e perguntas de pesquisa®’,
realizamos inicialmente uma analise global das atividades propostas pelo volume 1 do LD
Confluencia. Posteriormente, fizemos um levantamento das secdes, situando as praticas nos
contextos em que se inserem. A partir desta andlise inicial, caracterizamos as atividades
selecionadas do ponto de vista técnico e pedagodgico. Dessa forma, foram estabelecidas as
seguintes categorias de analise:
a) Recursos envolvidos: necessidade ou ndo de conexdo com internet e TDIC envolvidos
b) Tipos de Atividades: pesquisa tematica livre e pesquisa direcionada em sites
especificos, consulta a dicionarios, audio e audiovisual, participagdo em rede social,
jogos, outros.
c) Habilidades linguisticas mobilizadas: (producao oral, producdo escrita, compreensao
oral e/ou compreensao escrita).
d) Tipo de interacao propiciada: (professor-aluno; professor-alunos; aluno-aluno; aluno-

alunos; aluno-outros; sincrona e/ou assincrona, dentro e/ou fora da sala de aula).

30 Conforme ja exposto na Introdugdo, sdo objetivos da pesquisa identificar quais atividades didaticas sdo propostas
por um livro didatico de espanhol envolvendo uso das TDIC, caracterizar tais atividades do ponto de vista técnico e
pedagodgico, levando em conta as orienta¢des ao professor e analisar em que medida tais atividades contribuem para a
ampliacdo do EPA dos alunos, considerando nossas categorias tedricas fundamentais para um projeto que favoreca e
contribua para a ampliagcdo/construgcdo destes entornos. Para tanto, buscamos responder as seguintes perguntas de
pesquisa: 1) Quais atividades propostas pelo livro Confluencia implicam uso de dispositivos moveis digitais? 2) Como
se caracterizam essas atividades do ponto de vista técnico e pedagogico? 3) De que forma as atividades propostas
podem contribuir para a construgdo dos EPA dos alunos?
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Apos a categorizagdo das praticas e por motivos metodologicos, com o objetivo de melhor

organizagdo, apresentamos os dados a partir dos itens que demandam o uso de internet no

enunciado das questoes € itens que ndo demandam.

Com o intuito de descrever pedagogicamente as atividades de compreensdo oral, foram
utilizados também os critérios do Guia didatico, que apresentam ao professor os propoésitos de

tais praticas e selecionamos o seguinte:

(...) trés tipos de compreensdes orais nas atividades: extensiva ( entender o
sentido geral do texto), seletiva (identificar informagdes concretas ou palavras
do texto) e intensiva (identificar inflexdes especificas formas de pronunciar
um determinado som, etc.), considerando que todas sdo fundamentais no
processo de construcdo do sentido de um texto oral e estdo presentes,
igualmente ¢ de maneira bastante natural, na conversa¢do espontdnea, tal
como nos exercicios de interagdo que propomos.( GUIA DIDATICO, p.141,
grifos nosso)*'.

Apbs a sistematizacdo das analises, foi possivel retomar a discussdo sobre a contribuicao
das atividades propostas para a ampliacdo do PLE dos alunos, topico que passaremos a expor
no proximo capitulo.

Nesta pesquisa adotamos o termo item como sindénimo de atividade, questoes ¢ perguntas
para todas as praticas, cujo intuito € caracteriza-las individualmente, independente da sessdo de
grupos de exercicios em que estdo inseridas, para que pudéssemos assim ter uma dimensao

objetiva que contemplasse as perguntas de pesquisa.

31 Tradugdo nossa de: “(...) tres tipos de comprension oral en las actividades: extensiva (entender el sentido general
del texto), selectiva ( identificar informaciones concretas o palabras del texto) e intensiva ( identificar inflexiones
especificas, formas de pronunciar un determinado sonido, etc.), considerando que todas son fundamentales en el
proceso de construccion de sentido de un texto oral y estan presentes , igualmente y de manera bastante natural,
en la conversacion espontanea, tal como en los ejercicios de interaccion que proponemos” (GUIA DIDATICO,
p.141)3
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CAPITULO 3- ANALISES EMPREENDIDAS

3.1 Caracterizacao das atividades do ponto de vista técnico

Foram encontradas no total 14 (catorze) itens que demandam uso de TDIC. Destes,
dividimos os resultados obtidos, primeiramente, a partir daqueles que demandam o uso de
internet (explicitado a partir do enunciado do item) e demais praticas em que ndo ocorrem tal
mengdo no enunciado (embora seja possivel o uso da internet), considerando como
subentendido o uso das TDIC.

O GD indica que o MD busca desenvolver em suas praticas a nocdo de
multiletramento, considerando esta uma tendéncia atual, pois “(...) referente a fragmentacao e
enorme diversidade de textos que caracterizam atualmente nossa experiéncia leitora em espagos
como a internet, € que nos permite mudar rapidamente o género, idioma, tema, proposito, etc.”
(GUIA DIDATICO, vol. 1, p.142, traducio nossa)’’. Assim, destaca além dos

multiletramentos, o letramento eletronico, caracterizado da seguinte forma:

O letramento eletronico, que engloba os ja ndo tdo novos modelos de interagdo
provenientes da internet, com géneros eletronicos sincronicos, como chats,
mensagens instantaneas ou jogos de interagdo, e géneros assincronicos, como
correios eletronicos, blogs, sites da web e foros. (GUIA DIDATICO, vol. 1,
p.142, tradugdo nossa)*.

No entanto, constatamos que foram encontrados apenas 5 (cinco) itens cujo enunciado
indicam/ sugerem o uso da internet, ndo sendo explicitado em nenhum momento a natureza do
dispositivo tecnoldgico a ser utilizados em tais pratica, embora seja possivel, por conta do
contexto escolar inferir que seja smartphone, tablet ou computadores de salas de informatica,
sendo elas :

Unidad 1:Compreension oral 1, item 1 e item 2 (ambos p.19); Compreension oral 2,
item 1 (p.28)

Unidade 3 :Prelectura, item 4 (p.70); Poslectura, item 2 (p.74)

32 Tradugdo nossa de: “(...) referente a la fragmentacion y enorme diversidad de textos que caracterizan hoy nuestra
experiencia lectora en ambitos como internet, y que nos permiten cambiar rapidamente de género, idioma, tema,
proposito, etc.” (GUIA DIDATICO, vol. 1, p.1.42, tradugio nossa)®.

33 Traducdo nossa de: “La literacidad electronica, que abarca los ya no tan nuevos modelos de interaccion
provenientes de internet, con géneros electronicos sincronicos, como chats, mensajes instantaneos o juegos de
interaccion, y géneros asincronicos, como correos electronicos, blogs, sitios web o foros” (GUIA DIDATICO, vol
1, p.1.42)%.
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Constatamos também que 9 (nove) itens cujo enunciados nao indicam/sugerem o uso da
internet, localizados nas se¢des dedicadas ao desenvolvimento de compreensdo oral, estdo
disponiveis online por meio de seus links nos enunciados. Tal contetdo esta também disponivel
na forma de audio, gravado em mp3 no CD do professor (que também faz parte do livro
didatico), necessitando assim de CD-player, embora nao seja explicitado em nenhum momento,
nos enunciados das questdes, a natureza do dispositivo tecnologico a ser utilizado. Dessa forma,
fica subentendido o provavel uso do CD player, ndo sendo descartada a possibilidade do acesso
a este mesmo contetido online por meio dos links da web, que estdo nos enunciados destas
nove praticas. Este acesso pode ocorrer possivelmente via computador, tablet ou smartphones,
considerando que a escola disponha destes recursos materiais.

Assim, o LD fornece amostras da lingua alvo em 4udio, cuja fonte sdo falantes nativos
em distintos contextos de uso, inseridas em praticas de compreensao oral, que estdo submetidas
a logica intrinseca de um roteiro de compreensao auditiva no proprio enunciado dessas praticas.
Desse modo, todos os alunos estdo inseridos em praticas de compreensao oral, fechadas por
terem uma dinamica pré-estabelecida, mas que também proporcionam producao de amostras de
lingua pelo professor e alunos em decorréncia da dindmica de sala de aula.

A seguir, apresentamos um panorama da localiza¢do, no volume didatico, das
atividades de compreensao oral em que € possivel utilizar tecnologia digital mével, mas que o

conteudo se encontra disponivel gravado no CD do professor:

Unidade 1: Comprension oral 1- Cada dia somos mas
Comprension oral 2- O mundo segundo os brasileiros. Espanha

Unidade 2: Comprension oral 1- Mudanzas

Comprension oral 2 -Conectados al Sur: Los medios de comunicacion
tradicionales y los nuevos medios de comunicacion
Unidade 3: Comprension oral 1-Tatuajes

Comprension oral 2- La Gran Historia: operaciones de estética como simbolo de
imperialismo

Lectura- Texto2-Prelectura -Poslectura
Unidade 4: Comprension oral 1- Tt y Usted: el lenguaje clasista

Comprension oral 2- Saludos excesivos

Ao término dos capitulos do livro didatico, na secdo Para saber mdas, encontram-se links
organizados de acordo com o contetido didatico abordado ao longo das quatro (4) unidades e

que podem ser acessados por smartphone, tablet, computadores, etc.
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Nossas analises, portanto, evidenciam que do ponto de vista técnico, as atividades que
utilizam TDIC demandam dispositivos de leitura de arquivos em formato MP3 e CD-Player e,

em alguns casos, acesso a conexao de internet.

3.2Caracterizacio das atividades do ponto de vista pedagégico

A seguir, apresentamos primeiro as atividades que solicitam o uso de internet, localizando-
as e caracterizando-as a partir das categorias de analise desta pesquisa. Posteriormente, serdo
apresentadas as atividades que néo solicitam o uso de internet, seguindo os mesmos critérios
de analise, seguidos por uma tabela que proporciona uma visao global das praticas no volume
didatico. Por fim, analisa-se a secdo para saber mas.

As atividades que solicitam o uso de infernet envolvem compreensao oral e escrita, praticas
leitora e oral. A interacdo proporcionada que pode ocorrer ¢ entre professor-aluno(s), aluno —

plataforma digital, aluno-aluno, sendo elas:

e (3) trés praticas de pesquisa direcionada que exploraram a hipertextualidade

proporcionada pelo ciberespaco por meio de orientacdo tematica:

Na Compreension oral 1 (Unidad 1), item 2, na figura-1, “(...) o objetivo de estimular a
reflexdo sobre as diferengas entre a vida num regime autoritario e numa sociedade democratica”
(GUIA DIDATICO, vol. 1, p.164)3. Portanto ha contribuicio para uma visio histérica dos
fatos, plural e de luta de classes na realidade latino americana e brasileira, além de
contribuir para a cidadania

Durante a etapa de pesquisa, e que nao esta deslocada da etapa que entendemos por
“refletir fazendo”, demanda-se capacidade de sintese, reflexdo, organizacao e estruturagdo. Pois
os alunos, muito provavelmente, através de ferramentas de busca como o Google, tendem a
realizar pesquisa em sites, blogs, entre outros, e através de praticas leitora ou acesso a textos
multimodais no Youtube, acabam por selecionar, sintetizar e organizar todo conteudo que
julgam pertinente.

Assim, sem que sejam indicados os locais para tal, ha liberdade de pesquisa a partir do
tema, podendo sofrer influéncia da curiosidade e da iniciativa individual; podem ocorrer

experiéncias de leitura fragmentada e exploragdo hipertextual multimodal. Proporciona-se

3% Tradug@o nossa de: “(...) el objetivo de estimular la reflexion sobre las diferencias entre la vida em um régimen
autoritario y em una sociedade democratica” (GUIA DIDATICO, vol. 1, p.164)*.
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dessa forma uma dindmica de acesso ubiquo & informac¢do no contexto de sala de aula,
consequentemente gerando heterogeneidades de experiéncias.

A partir das fontes consultadas pelos alunos, ¢ possivel que sejam interpretados os
contextos sociais e culturais de circulacio e producao de textos referentes a tematica da ditadura
militar e que abrangem distintas visdes ideologicas. Esta pratica contribui para que sejam
reelaborados conhecimentos prévios sobre o tema, contribuindo assim para a producao de uma
pratica transformadora, seja na recepcdo ou producao/distribuicdo de um determinado
entendimento.

Ao considerarmos que as possiveis interagdes sdo entre professor-aluno(s), aluno-aluno
e aluno- dispositivo mével, entendemos que ha compartilhamento de contetido e perspectivas,
principalmente através de praticas de oralidade e também pela leitura do contetdo redigido

pelos alunos e professor, conforme ilustra a seguinte atividade/orientacdo ao professor:

La cancion “Cada dia somos mas”, de Ledn Gieco, fue escrita en Argentina en 1973, final de uno de
los gobiernos militares y momento de turbulencia politica porque el pais vivia la inminencia de
elecciones democraticas. Consulta en internet o habla con el(la) profesor(a) sobre las diferencias
entre un gobierno militar y un gobierno democratico con respecto a los derechos de los ciudada-
nos. Apunta en tu cuaderno lo que descubriste.

Figura-1
Fonte: Confluencia, vol. 1 p. 19

Com relagdo a Compreension oral 2 (Unidad 1), item 1, na figura-2, de acordo com o
GD possui como objetivo “(...)levantar a questdo dos modos de vida onde nem todo mundo tem
garantido o direito a residéncia e onde grupos sociais decidem manter formas alternativas de
viver juntos” (GUIA DIDATICO, vol 1, p. 165).

Entendemos que esta pratica tende a estimular a pesquisa de movimentos sociais que
atuam no Brasil, pois ao pesquisarem sobre a ocorréncia desses movimentos sociais, os alunos
certamente se deparardo com movimentos que ndo sabiam que existiam e também com temas
sociais pertinentes a nossa realidade. Portanto, ¢ uma pratica que contribui para visio

historica, plural e de luta de classes na realidade brasileira.

35 Traducdo nossa de: ““(...) levantar la cuestion de los modos de vida em ciudades donde no todo el mundo tiene
garantizado el derecho a la vivienda y donde grupos sociales deciden mantener formas alternativas de vivir juntos”
(GUIA DIDATICO, vol 1, p. 165)**
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Os alunos tendem a realizar uma pesquisa na internet sem que sejam especificados sites,
podendo ocorrer praticas de leitura fragmentada e exploragdo hipertextual multimodal. Assim,
tende a ocorrer uma pesquisa livre baseando-se no tema e que pode sofrer influéncia da
curiosidade e da iniciativa individual. o que leva em conta também a experiéncia de vida do
aluno frente a tematica.

A partir desta pratica ¢ possivel interpretar os contextos sociais e culturais de circulagao
e producao de textos referente a tematica da ocupagao da terra, direitos humanos e igualdade
de oportunidades, podendo abranger distintas visdes ideoldgicas, lancando um olhar a partir
desta tematica para a realidade brasileira. Esta pratica também contribui para o acesso ubiquo
a informacdo e consequentemente proporciona heterogeneidades de experiéncia. Esta pratica
contribui assim para que sejam reelaborados conhecimentos prévios sobre o tema, promovendo
uma pratica transformadora, seja na recepcdo ou producao/distribuicdo de entendimento, e
contribui para que sejam reelaborados conhecimentos prévios sobre o tema.

A capacidade de sintese, reflexdo, organizacao e estruturacdo também sdo demandadas
durante a etapa de pesquisa nesta pratica, caracterizando-se também por um processo de
“refletir fazendo” . Pois os alunos, muito provavelmente, através de ferramentas de busca como
o Google, tendem a realizar pesquisa em sites, blogs, entre outros, e através de praticas leitora
ou acesso a textos multimodais no Youtube, acabam por selecionar, sintetizar e organizar todo
conteudo que julgam pertinente.

Ao considerarmos que as possiveis interagdes sao entre professor-aluno(s), aluno-aluno
e aluno- dispositivo movel, entendemos que ha compartilhamento dos conteudos e perspectivas,
principalmente através de praticas de oralidade e também pela leitura do contetido redigido
pelos alunos e professor, conforme pode ser observado nas seguintes atividades/orientagdes ao

professor:

;Reconoces en tu regién o en tu pais movimientos sociales y sus reivindicaciones? ;Cuales? Si no

conoces ninguno, investiga sobre el tema en periddicos o en internet y haz apuntes en tu cuaderno.
En caso afirmativo, jque reivindica(n)?

:Como crees que es la relacién entre los ocupantes de una casa tomada y los habitantes del barrio:
tensa, cordial, de enemistad? Escribe en tu cuaderno una hipétesis sobre ello.
Figura-2
Fonte: Confluencia, vol 1, p 28
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Na Poslectura (Unidad 3), item 2 , p.74, na figura-3, de acordo com o GD “As atividades
proporcionam discussdo sobre o direito de escolher o proprio vestudrio e as convengdes sociais
que vinculam género ao tipo de roupa e acessorios na cultura do pais” (GUIA DIDATICO, vol.
1, p.171, tradugdo nossa)>®

Ao comparar as distintas versdes que circulam na midia sobre um fato relacionado a
homofobia, entendemos que esta pratica mobiliza criticidade quanto ao modo como sao
produzidos e circulam texto jornalisticos, portanto contribuem para o letramento digital e abre
espaco para reflexdes relacionadas ao direitos LGBTS; questdes de género e liberdades
individuais relacionadas a esta tematica.

Esta atividade pode promover uma pratica que leve o aluno a interpretar os contextos
sociais e culturais de circulacdo e produgdo de textos referentes ao modo como as midias
produzem sentido, sobretudo a partir dos enunciados jornalisticos. Pode contribuir, assim, para
que sejam reelaborados conhecimentos prévios sobre a temdatica LGBT, discriminacdo e
liberdade, além de contribuir para a producdo de uma pratica transformadora, seja na recepgao
ou producao/distribui¢dao de entendimento.

Nesta pratica, os alunos tendem a realizar novamente uma pesquisa direcionada, sem
que sejam indicados os locais para tal, mas que provavelmente ocorre em jornais online a partir
de direcionamentos realizados pelo Google. Esta dinamica também proporciona uma pesquisa
que pode sofrer influéncia da curiosidade e da iniciativa individual; podem ocorrer experiéncias
de leitura fragmentada e exploracdo hipertextual multimodal, proporcionando ubiquidade no
acesso a informacdo, promovendo praticas heterogéneas. Por esta pratica estar inserida no
campo tematico de género e sexualidade, possui grande capacidade de envolvimento subjetivo
e emocional.

Ao tomarmos a perspectiva dos letramentos digitais, entendemos que reflexdes acerca
dos interesses por tras do modo como as distintas midias digitais veiculam uma determinada
informagao, espagos em que estas circulam e as possibilidades de compartilhamento, que muitas
vezes sdo pautadas por perspectivas ideoldgicas, tendem a langar luz no modo como interesses
e consequentemente relacdes de poder sdo estruturadas e construidas através dos meios de

comunicagdo tradicionais e atualmente os digitais.

36 Tradugdo nossa de: “Las actividades plantean la discusion sobre €l derecho a elegir las prendas de vestir que se
desea usar y las convenciones sociales que vinculan género a tipo de ropa y accesorios el la cultura del pais”
(GUIA DIDATICO, vol 1, p.171)3¢
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Apos a fase de pesquisa, na etapa em que entendemos por “refletir fazendo”, demanda-
se a capacidade de sintese, reflexdo, organiza¢do e estruturacdo. Ao considerarmos que as
possiveis interagdes sdo entre professor-aluno(s), aluno-aluno e aluno- dispositivo movel,
entendemos que ha compartilhamento dos contetdos principalmente através de praticas de
oralidade e também pela leitura do contetido redigido pelos alunos e professor, conforme pode

ser observado na atividade/orientacdes ao professor a seguir:

2 En 2014 se publico en el periédico O Globo, de Rio de Janeiro, una noticia con el siguiente titular:

Meninos do colégio Pedro |l véo a escola
de saia em apoio a colega transexual

Si lo desean, pueden leer la noticia completa y ver la foto de los estudiantes usando faldas en la
pagina web -':http:f.fng{-:-bc.globo.cum,-'snr_iedade,"educacaojmeninos-dﬂ-cnlegio-pedrn-ii—vau—es-
cola-de-saia-em-apoio-colega-transexual-13893794> (acceso el 22 sept. 2015). La version dada en
la noticia no coincide exactamente con otras que circulan en internet sobre lo sucedido.

Realicen un debate entre todos sobre las siguientes cuestiones.

Una persona transgénero es alguien que no se identifica con el género que le fue asignado desde su
nacimiento y que en un momento de su vida adopta formas de vestir y actuar socialmente identifica-
das con el otro género. ;Piensan que ese estudiante transgenero tiene derecho a vestirse de la forma
gue desee?

;Qué les parece |a actitud adoptada por los amigos del estudiante transgenero?

Ponganse en el lugar de los comparieros y las companieras de un estudiante transgenero. jApoyarian su
derecho a vestirse como desea o no? ;Por que?
Figura-3
Fonte: Confluencia, vol. 1, p.74

Por fim, ao longo das trés atividades expostas, em termos de composi¢ao dos EPA,
entendemos que tais praticas proporcionam que de modo ubiquo, no contexto de sala de aula,
sejam acessadas distintas fontes de informacao, expandindo redes individuais de informagao,
que sdo condicionadas por atitudes, aptiddes e curiosidade, através de diversas ferramentas de
pesquisas nos mais variados espacos de acesso a informagao, disponivel na rede de forma
multimodal. Assim, demandam também distintos processos cognitivos associados ao processo
de acesso a informacdo escolhido, tal como mecanismos de reflexdo, reorganizacao,

priorizagao, reelaboragdo, publicacdo da informagao.
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Dessa forma, no contexto de sala de aula, por meio da lingua alvo, acaba por se
estabelecer um entorno social de aprendizagem que considera cada aluno e professor com suas
fontes de informagao e relagdes, como nos geradores de informagdes, novas redes de acesso a
informacgao, construcdo de conhecimento e reelaboracao de perspectivas ideoldgicas. Também
se acaba por expor e interconectar contextos formais e informais de aprendizagem via internet,
a partir dos limites fisicos e de organiza¢do da aula, em que o professor como mediador encontra
espago para atuar como mediador: potencializando atitudes, conhecimentos e habilidades

relacionadas com a competéncia de administrar o proprio projeto de aprendizagem.

e (2) duas praticas de consulta a diciondrios que exploraram a hipertextualidade

proporcionada pelo ciberespaco por meio de busca em dicionarios online:

Na Compreension oral 1 (Unidad 1) item 1, p.19, na figura-4, de acordo com o GD “ (...)
temos o objetivo de levar o(a)s estudantes um exemplo de como a arte pode dar voz a um grupo
ou movimento.”( GUIA DIDATICO, vol 1, p.164)*”. Ainda de acordo com o GD é pedido para
que os alunos “ identifique os instrumentos musicais mais utilizados pelos artistas do estilo
folk” (GUIA DIDATICO, vol 1, p. 164).Entendemos que ao relacionar o nome de musicos
famosos com o instrumento que tocam esta pratica contribui apresentando artistas e diversos
géneros musicais aos alunos, portanto uma contribui¢ao cultural. Tal contribui¢ao ocorre pois
os alunos tendem a entrar em contatos com manifestacoes culturais nao veiculadas comumente
nos meios de comunicagdo populares brasileiros.

Nesta pratica, os alunos tendem a realizar uma pesquisa sem que sejam indicados os locais
para tal, o que proporciona novamente uma pesquisa livre e podem ocorrer experiéncias de
leitura fragmentada e exploracdo hipertextual multimodal. Além disso, ¢ possivel que ocorra
influéncia da curiosidade e da iniciativa individual.

Acreditamos que estratégias de resolugdo distintas para este exercicio possam ocorrer,
desde pesquisas no Google utilizando palavras chave e consequentemente sele¢ao de sites que
envolvam praticas de leitura na lingua alvo, ou o acesso e exploragdo de textos multimodais,

principalmente através de plataformas como Y outube.

37 Nossa tradugdo de: “(...) tenemos como objetivo llevar al (a la) estudiante un ejemplo de como el arte puede dar
v0Z a um grupo o a um movimiento” (GUIA DIDATICO, vol 1, p.164)*".

38 Nossa tradugdo de: “(...) identifique los instrumentos musicales mas utilizados por los artistas del estilo folk”
(GUIA DIDATICO, vol 1, p. 164)*
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Apos a fase de pesquisa que, nesta pratica em certa medida integra-se também a etapa
que entendemos por “refletir fazendo”, demanda-se capacidade associagdo. Ao considerarmos
que as possiveis interagdes sdo entre professor-aluno(s), aluno-aluno e aluno- dispositivo
movel, entendemos que ha compartilhamento dos contetidos principalmente através de praticas
de oralidade e também pela leitura do contetido redigido pelos alunos e professor, como ¢
possivel observar nas seguintes atividades/orientagdes ao professor:

Con apoyo de internet o de un diccionario, identifica de la lista que te damos a continuacién qué

instrumento toca cada cantante o musico de folk y folk rock en las siguientes imagenes. Luego es-
cribelo en tu cuaderno.

| el violin Il el banjo Il la armonica IV la guitarra

Valerie June, Estados Unidos. Judith Mateo, Esparia.

Figura-4
Fonte: Confluencia, vol. 1, p.19

- Na Prelectura (Unidad 3), item 4, p.70, na figura-5, de acordo com o GD “pretendemos

levar o estudante a refletir sobre o sexismo ¢ a formacdo e manutengdo de esteredtipos
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relacionados a géneros inclusive propor uma andlise da publicidade brasileira.” (GUIA
DIDATICO, vol. 1, p.171, tradugio nossa)*.

Entendemos que esta pratica contribui para a constituicdo de cidadania e abre
parametros para discussdes pertinentes e atuais no contexto brasileiro, tais como as diferencas
salariais entre homens e mulheres, violéncia de género, exploragdo mididtica da imagem da
mulher, entre outros. Também contribui para que sejam reelaborados conhecimentos prévios
sobre o tema.

Nesta pratica, os alunos tendem a realizar uma pesquisa de contetido lexical. Apos a fase
de pesquisa, na etapa que entendemos por “refletir fazendo”, demanda-se capacidade de sintese,
reflexdo, organizagdo e estruturagdo. Ao considerarmos que as possiveis interagdes sdo entre
professor-aluno(s), aluno-aluno e aluno- dispositivo movel, entendemos que ha
compartilhamento dos contetidos principalmente através de praticas de oralidade e também pela
leitura do conteudo redigido pelos alunos e professor. Entendemos que as interagdes
proporcionadas sdo entre aluno-dispositivos moveis, aluno-aluno-dispositivos moéveis e

professor-alunos, como pode ser observada na seguinte atividade:

—_
e31efeOUPOS y &

Igualmente, el texto habla del concepto de igualdad de género, bastante difundido en nuestra so
ciedad hoy dia. Busca en un diccionario o en internet la definicién de ese conce

- to 2
a leer bien el texto. : Pto, que te ayudara

Sad de ge

Figura-5
Fonte: Confluencia, vol. 1,p 70

Encontramos apenas (5) cinco praticas de pesquisa que demandam uso de TDIC,
embora o GD indique que “no modelo que definimos nessa colegdo, a pesquisa € instrumento
que permite o(a) estudante realizar as atividades necessarias para construir o conhecimento,
buscando informagdes e desenvolvendo sua curiosidade e capacidade de resolver problemas” (

GUIA DIDATICO, vol. 1, p.152)*. Ainda de acordo com o GD

_ “(...) pretendemos llevar al (a la) estudiante a reflexionar acerca del sexismo y la formacion
y mantenimiento de estereotipos relacionados a géneros e incluso proponer un analisis de la publicidad brasilefia”
(GUIA DIDATICO, vol 1, p.171)*

40 Nossa tradugdo de : “(...) En el modelo que definimos en esta coleccidn, la investigacion es el instrumento que
le permite al (a la) estudiante realizar las actividades necesarias para construir el conocimiento, buscando

informaciones y desarrollando su curiosidad y capacidad para resolver problemas” ( GUIA DIDATICO, vol. 1,
p.152)%.
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na sociedade da informagdo, onde os enunciados sdo produzidos e circulam
em grande velocidade, e através de meios diversos, ¢ necessario que a
atividade escolar explore de forma adequada as vias de acesso a informacao,
possibilitando o letramento critico do(a) estudante em diversos meios (GUIA
DIDATICO, vol. 1, p.152,)%

Apds analisarmos estas cinco praticas que levam em conta o uso de pesquisas na
internet, entendemos que contribuem para desenvolver a capacidade de organizagao, discussao,
debate e manipulagdo das informacgdes. Nestas praticas abre-se parametro para mediacdo
pedagégica do professor, por meio de debates e perguntas orientadoras direcionadas a reflexao,
troca de experiéncias, além de estabelecer intercambio entre a aprendizagem e a sociedade real
onde professores e alunos estdo inseridos.

Em relacdo as atividades que ndo solicitam o uso de internet, estas sdo de compreensao
oral e estdo inseridas no campo da pré-audi¢cdo, audi¢do e pds-audi¢do, que na organizagao
interna de cada unidade didatica encontram-se em Para entrar en la matéria (sessdo em que €
apresentado e aprofundado o tema da unidade) e Para pensar y debatir (com o objetivo de
ampliar a reflexdo e o debate sobre o tema proposto).

Nestas atividades, os alunos tendem a realizar praticas de compreensdo auditiva seletiva,
extensiva e intensiva; nao ocorrendo experiéncias de leitura fragmentada e exploracio
hipertextual multimodal. Apos a fase de pesquisa, na etapa de “refletir fazendo”, demanda-se
capacidade de sintese, reflexdo, organizagdo e estruturagdo para que seja respondido o que se
pede em relagdo as praticas de oralidade.

Desse modo, consideramos que compreensdo oral e praticas de uso da lingua sdo
condicionadas diretamente ao conteudo do LD, ndao havendo possibilidades de uso espontaneo
da lingua alvo, pois ndo ha espagos para que opinides sejam formuladas e expostas, o que
demandaria também outros tipos de praticas de pesquisa.

Ao considerarmos que as possiveis interagdes sdo entre professor-aluno(s), aluno-aluno
e aluno- dispositivo modvel, entendemos que ha compartilhamento dos contetdos
principalmente através de praticas de oralidade e também pela leitura do contetdo redigido

pelos alunos e professor.

4l Nossa tradugdo de: “(...) En la sociedad de la informacién, donde los enunciados se producen y circulan a gran
velocidad, y a través de medios diversos, es necesario que la actividad escolar explore de forma adecuada las vias
de acceso a las informaciones, posibilitando la literacidad de (de la ) estudiante en diversos medios” (GUIA
DIDATICO, vol. 1, p.152)*
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Apresentamos, a seguir, o quadro 1, que esta organizado de modo que seja possivel uma

visdo global da localizagdo de todas as praticas distribuidas nas quatro unidades do material

didatico:

QUADRO 1 - DISTRIBUICAO DAS ATIVIDADES ANALISADAS E LO’CALIZACAO NO VOLUME
DIDATICO COM OBJETIVO EDUCATIVO, HABILIDADES LINGUISTICAS MOBILIZADAS E
TIPOS DE INTERACAO PROPICIADA

escrita

Objetivo educativo Habilidades Tipo de
linguisticas interacio
mobilizadas propiciada

UNIDAD 1 Pré- Item 1-identificagdo de | Compreensao | professor-
(p.18 a p.20) audicdo instrumentos musicais (pesquisa na | ¢ producdo | alunos
Comprension internet ou dicionario); escrita

oral 1- Cada Item 2- contextualizagdo tematica e

dia somos mas busca por informagdes historicas

sobre o periodo em que foi composta

a cangdo (pesquisa direcionada)

Audigdo Compreensao intensiva no item 1; | Compreensao professor-
demais itens compreensdo de texto e | oral e | aluno
identificagdo de elementos que | produgdo
permitam construir o sentido da letra | escrita
da cangdo e que seja compreendido
o0 momento historico de produgdo da
obra

Pos- E proposto que os alunos | Producio aluno-aluno
audicao identifiquem situacdes em que no | escrita e oral professor-

Brasil as pessoas se reuniram para alunos

defender uma posi¢do ou ideal e que

a tais reivindicagdes  sejam

associadas a cangdes produzidas

com tais propodsitos no periodo em

questao.

(p.28 a p.29) Pré- Item 1- Para que o aluno faca | Compreensdo | professor-
Comprension | audicdo conjecturas sobre a tematica de | e producdo | alunos
oral 2- O movimentos sociais que vai escutar | escrita

mundo em audicdo (pesquisa direcionada)

segundo 0s Item 2- Exposicdo do conteudo

brasileiros. pesquisado

Espanha Item 3- Reflexdo e sistematizacdo a

partir da pesquisa

Audicao Compreensdo  oral  intensiva, | Compreensdo | professor-
necessidade de  selecdo  de | oral aluno
informagdes especificas Produgéo




Objetivo educativo Habilidades Tipo de
linguisticas interacio
mobilizadas propiciada

Pos- Discussao oral sobre se vale a pena | Produgéo aluno-alunos

audi¢do fazer reivindicagdes tendo como | escrita e oral (grupos)
resultado a esquematizagdo de professor-
demandas via producao escrita. alunos

UNIDAD 2 Pré- Para que os alunos reflitam sobre | Compreensdo | professor-
(p.43 a p.44) audigdo novas formas de circulagdo de | e producdo | alunos
Comprension noticias a partir da perspectiva de | escrita

oral 1- radios comunitarias e radios pela

Mudanzas internet.

Audigdo Compreensdo oral intensiva e | Compreensdo | professor-
seletiva oral e | alunos

produgdo
escrita

Pos- Para que os alunos pensem que | Producdo oral | aluno-alunos

audicdo temas abordariam em uma radio | e escrita professor-
comunitaria em seus proprios alunos
bairros.

(p.52 a p.53) Pré- Para que os alunos antecipem ideias | Produgéo professor-

Comprension | audicdo vinculadas ao  conceito  de | escrita alunos

oral 2 - comunicagdo democratica de que

Conectados al trata a gravagao

Sur: Los

médios  de [7,4ic30 Compreensio intensiva e | Compreensio | professor-

comunicacion interpretagao global oral e | alunos

tradicionales y produgio

los nuevos escrita

médios de - =

comunicacion | PO Debate sobre se entendem | Producdo oral | aluno-alunos
audi¢do efetivamente o valor da informacéo | e escrita professor-

e sua capacidade transformadora alunos

Objetivo educativo Habilidades Tipo de
linguisticas interacio
mobilizadas propiciada

UNIDAD 3 Pré-leitura | Item4- Propde busca lexical/ | Produgdo professor-
(p.70 a p.75) conceitual que ajude na defini¢do do | escrita e leitora | alunos
Comprension conceito igualdade de género aluno-aluno
oral 1- (pesquisa na  internet ou

Tatuajes dicionario)

Pos-leitura | Item 2- Propdes que os alunos | Compreensdo | professor-
pesquisem na internet diferentes | oral alunos
manchetes de um fato, em torno de | Producdo oral | aluno-aluno
um episddio ocorrido no colégio | e escrita
Pedro II (RJ), e seus diversos
espagos de circulagdo ¢ fagam um
debate (pesquisa direcionada)

Pré- Para que o aluno formule hipéteses | Produgio

audicdo sobre o contetdo de audio que sera | escrita professor-
apresentado a seguir. alunos
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Audigdo Predominio da compreensdo | Compreensdo | professor-
seletiva, mas também extensiva e | oral e | alunos
intensiva produgdo

escrita

Pos- Para que o aluno exponha opinides | Produgdo oral | aluno-aluno

audicdo sobre 0 campo tematico | e escrita professor-
desenvolvido previamente. Compreensdo | alunos

oral

Pré- Apresentar questées pelas quais as professor-

(p-85 a p.86) audicao pessoas de um modo geral se | Producdo aluno
Comprension submetem a procedimentos estéticos | escrita
oral 2- La
Gran Historia:
operaciones de | Audicdo Apresentar um conteiido | Compreensdo | professor-
estética como informativo acerca de como a | oral e | alunos
simbolo de beleza no contexto da sociedade | produgdo
imperialismo atual, conta como mais importante | escrita

dentre as qualidades dos individuos;

reflexdo critica por parte dos

estudantes sobre como se manifesta

o eufemismo na realidade do falante

Pos- Discussio em grupo sobre o | Produgdo aluno-alunos

audicao conceito de beleza no Brasil escrita e oral professor-

alunos
Objetivo educativo Habilidades Tipo de
linguisticas interacio
mobilizadas propiciada
UNIDAD 4 Pré- Antecipar o uso dos pronomes | Compreensdo | professor-
(p.99 a p.101) | audicdo pessoais de tratamento que aparece | oral e | alunos
Comprension no fragmento de texto usado na | produgdo
oral 1- Ta y sessdo de leitura escrita
Usted: el | Audicdo compreensdo seletiva, destinadas | Produgéo professor-
linguaje localizacdo de informagdo, e | escrita alunos
clasista intensiva, com a identificagdo de
mecanismos proprios da interacdo
oral
(p.111 a p.112) | Pré- Produgdo professor-
Comprension | audicdo escrita alunos
oral 2- Saludos
excessivos
Audigdo Compreensao seletiva e intensiva Compreensdo | professor-
oral e | alunos
produgdo
escrita

Pos- Propde atividades que permitem | Produgdo professor-

audicdo uma reflexdo ampla para o debate | escrita aluno
entre os estudantes sobre as questoes
relacionadas

Para saber mas Aprofundamento dos conteudos | Compreensdo | aluno-?

Localizada | desenvolvidos ao longo das 4 | oral e leitora

no término | unidades

do volume

didatico

72

Fonte: elaboragao propria

Neste ponto, constatamos que a maior parte das praticas em que ocorre uso das TDIC

sdo de compreensio auditiva e utiliza-se o radio com CD-player como aparato tecnologico
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hegemoénico. Dessa forma, podemos enquadrar tais praticas como tradicionais, cuja interagao
prevista € professor-aluno, estando o audio sob comando do professor no espago da sala de aula.
O objetivo de tais praticas ¢ mobilizar por parte do aluno o entendimento do sentido do texto,
identificando informacdes concretas ou palavras, além de aspectos estilisticos.

Neste sentido, o aluno assume a perspectiva de ouvinte e tem um campo de atuacao pré-
determinado e limitado, ndo interagindo de modo direto com a TDIC, nem estabelece redes de
troca de informagdo ou produgdo de contetido online.

A partir da perspectiva dos multiletramentos constatamos também que cabe
considerarmos que os enunciados das praticas de compreensdo oral podem ter seu sentido
explorado a partir das imagens que os compde (juntamente com os links que as localizam no
ciberespaco), como por exemplo na figura-6. Neste sentido entendemos que had potencial
pedagdgico a ser explorado por meio dessas imagens, embora ndo exista nenhuma orientacao
nos enunciados ou no Guia didatico que apresente tal sugestdo.

Assim, cabe ao professor como mediador pedagdgico contribuir na producdo de
sentido, promovendo a leitura de tais imagens através da reflexdo acerca de elementos
implicitos tal como: temas sugeridos pelas imagens, quais elementos visuais as compdes € suas
possiveis intengdes, como estes elementos podem estimular o leitor, relacdo de
complementaridade entre o conteiido da compreensdo oral com a imagem, como ¢ possivel

observar na seguinte atividade proposta:

(:h Ahora vas a oir la grabacion extraida del video
titulado “Tu y usted: el lenguaje clasista”, en
que dos jovenes espafoles discuten sobre el
uso de “ti” y de “usted” en la sociedad. Lue-
go realiza las siguientes actividades en tu
cuaderno.

{Qué proponen los jovenes al principio de la
grabacion? ;Por qué? Proponenal tidoom,

De acuerdo con los jovenes, ; “ti” siempre es un
tratamiento informal y “usted” siempre es for-
mal y de respeto? Explicalo en tu cuaderno.

Figura-6
Fonte: Confluencia, vol 1, p.101

Por fim, ao término do livro didatico, em Para saber mas, estdo listados links e suas

descricdes de conteudo referentes ao eixo tematico de cada unidade, subdivididos em para
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mirar, para leer e para escuchar. Sao indicados links de praticas de compreensao oral e escrita,
cuja interagdo pode ser entre aluno-midias digitais, que pode ser utilizado fora ou dentro de sala
de aula, dependendo das escolhas pedagogicas do professor. No ambito da compreensao oral,
sdo praticas com possibilidades pedagogicas de compreensdo oral extensiva, seletiva e
intensiva.

Esta secdo apresenta potencial para que os EPA dos alunos sejam enriquecidos e
expandidos, pois contribuem enriquecendo as redes de informacgdes, ferramentas e espacos de
pesquisa, sobretudo por fornecerem links de contetidos tematicos multimodais relacionados a
temas que foram desenvolvidos ao longo das unidades didaticas, assumindo assim um carater
de complementaridade tematica.

No entanto, tais espacos nao propdem um direcionamento que indique “reflexao ativa”,
nem induzem/indicam o uso destes espacos como espago de aprendizagem coletivo ao
endossarem, por exemplo, praticas de compartilhamento, producio de contetdo ou ingresso em

redes sociais na lingua alvo.

3.3 Respostas as perguntas de pesquisa

Quais atividades propostas pelo livro Confluencia implicam uso de dispositivos moveis

digitais?

Dentre os duzentos e cinquenta e cinco itens distribuidos ao logo dos quatro capitulos
do volume didatico 1 do livro didatico Confluencia, temos que: cinco demandam explicitamente
o uso de internet e nove o uso de CD-players. Essa quantidade de atividades que utilizam a
internet, em comparacgao proporcional as demais do mesmo livro, evidencia uma perspectiva
pedagogica de ensino-aprendizagem de LE que favorece a ampliacdo dos EPA considerando
principalmente o espaco da sala de aula e a interacao com o professor.

As atividades que demandam uso de tecnologia digital em dispositivos moveis propdem
a construcdo de redes de acesso online a informagao, sobretudo disponibilizando ferramentas e
espaco de pesquisa diversos, fomentando praticas de produgdo na lingua alvo usando
ferramentas e espacos digitais, e mais ainda, incentivando o estabelecimento de redes online de
conhecimento . Dessa forma, o LD assume a posi¢cdo de fonte majoritdria geradora e produtora
de amostras de lingua, sobretudo por meio de suas praticas, que condicionam a produgdo de

lingua do professor e alunos.
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Como se caracterizam essas atividades do ponto de vista técnico e pedagogico?

No enunciado das cinco atividades que indicam o uso da internet ndo ha mengao a uso
de TDIC, no entanto, inferimos se tratar de smartphones, tablet ou computador de gabinete,
comum nas salas de informatica da rede publica de ensino.

As outras nove praticas fazem uso preferencial de CD-player, embora seu contetido
possa ser acessado pelos enderecos online disponiveis no enunciado das praticas.

Nossas analises, portanto, evidenciam que do ponto de vista técnico, as atividades que
utilizam TDIC demandam dispositivos de leitura de arquivos em formato MP3 e CD-Player e,
em alguns casos, acesso a conexao de internet.

A partir dos resultados apresentados na secdo anterior , as praticas de pesquisa siao
de amplitude restrita e limitada, ao tomarmos como referéncia as possibilidades pedagdgicas
das TDIC e do ciberespaco, levando em conta a perspectiva do Letramento Digital, sobretudo
ao considerarmos a ubiquidade ndo sé no acesso da informagdo, mas também as praticas de
leitura e produgdo de contetudo in locu, ou seja, utilizando as TDIC .

As atividades propostas mobilizam compreensdo e producdo escrita, cuja interagcdo
proporcionada, primariamente, ocorre entre aluno-plataforma digital, podendo também resultar
em interacdes professor-aluno(s), aluno-aluno. As demais praticas (nove), que sdo de
compreensdo auditiva, demandam compreensdo extensiva, seletiva e intensiva, de modo que
os alunos sdo expectadores passivos.

Embora cada uma destas pratica apresente suas particularidades, de modo geral,
mobilizam globalmente compreensdo auditiva, compreensao leitora, produgdo escrita e oral,
envolvendo as quatro habilidades durantes as etapas de Pre-audicion, audicion e pos-audicio
n. A interagdo proporcionada ocorre entre professor-alunos, cujo inicio da pratica da-se ao
comando do professor, a partir do acionamento do CD-player ou outra plataforma. Embora
outras possibilidades existam, como por exemplo o acesso individual dos alunos via link da

pratica, inferimos que o comando da dinamica depende primariamente do professor.

De que forma as atividades propostas podem contribuir para a constru¢do dos EPA dos

alunos?

Nossas analises indicam que as atividades que sugerem o uso de internet podem

contribuir de modo limitado para a constru¢do dos EPA dos alunos. Primeiro, por ndo
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configurarem ao longo do volume didatico elementos que possam construi-lo de modo
constante e estimular uma cultura “de rede”, pois sdo apenas cinco itens dentre os duzentos e
cinquenta e cinco que compde o volume. Além disso, 0 modo como cada um desses cinco itens
pode ser explorado depende das estratégias adotadas pelo professor, o que limita a construcao
individual do EPA pelo aluno.

Entendemos como uma tendéncia natural que nas duas praticas de pesquisa lexical
ocorra migracao do dicionario impresso para o digital, ja que € algo mais pratico e dinamico.
Esta pratica, embora proporcione o uso de ferramentas digitais de busca e leituras rapida, além
de promover, em certa medida, processos de sintese, reflexdo, organizacdo, acabam por nao
proporcionar acesso as redes sociais, grupos e coletivos; nem proporcionam didlogo,
discussodes, e intercambio de ideias em espagos digitais, estando restrita a interagdes em sala de
aula; de modo que ndo contribui para a ampliacao da rede pessoal de aprendizagem, principal
componente EPA como indicam Castafieda e Adell (2013).

As trés praticas de pesquisa direcionada, no contexto de sala de aula, podem revelar
individualmente novas fontes e ferramentas de pesquisa e, dessa forma, induzir uma formagao
de rede tematica multimodal, capaz de proporcionar leituras rapidas, acesso a mecanismos de
busca, promover distintos processos cognitivos em relacdo a escolha do acesso e tipo de
informagdo, em certa medida, processos de sintese, reflexdo e organizagao.

Embora em termos de sala de aula possa ocorrer contribuicio em termos de
estabelecimento de redes pessoais de aprendizagem, entre os alunos e professor, o que demanda
o0 modo como o professor como mediador desenvolve tais praticas, em termos de redes online
acabam por ndo incentivar acesso as redes sociais, grupos e coletivos, nem proporcionam
didlogo, consenso, discussdes, e intercambio com grupos externos ao contexto escolar,
possuindo apenas efeito local.

As praticas que utilizam CD-player sdo baseadas em dinamicas 4udio-lingual com
propositos pontuais. Estas praticas podem contribuir para instigar interesses, a medida que os
audios apresentam elementos de conteudo artistico ou politico, podendo mobiliza-los para
pesquisa fora do ambiente escolar, gerando possibilidades de aumento de redes espagos de
informacdo. Além disso, tais praticas ndo revelam outras possibilidades de interagdo com a
lingua alvo em espagos virtuais, nem promovem troca de informacdo ou produgao, edi¢do de
conteudo utilizando as TDIC.

Por fim, entendemos que tais praticas nao geram conexoes entres individuos e suas redes

particulares de aprendizagem (ALMENARA; DIAZ; INFANTE, 2011) de saberes nem
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compartilhamento ou construcio coletiva via TDIC, integrando pessoas ou comunidades de
interesse (CASTANEDA e ADELL, 2013), desenvolvendo praticas com textos multimodais,
de modo a considerar todo o potencial do nativo digital (PRENSKY, 2001) e toda a ubiquidade
possivel, tanto em termos técnicos (SANTAELLA, 2013), como cognitivos, amplificando o

espago da sala de aula e promovendo o didlogo entre saberes formais e informais.

Limitacoes da pesquisa

Entendemos que o fendmeno do uso das TDIC em praticas de lingua estrangeira pode
ser analisado desde multiplas perspectivas, dentre as quais escolhemos o conteido do LD.
Assim restringimo-nos a apenas uma perspectiva. O fato de termos analisado apenas um volume
didatico, de apenas uma colecdo aprovada no PNLD 2018, pode ndo contribuir para que seja
estabelecida comparagdo de dados para o fendmeno em toda sua amplitude. Porém, pode ter
indicado, com mais profundidade, a falta de diversidade de tipos de atividades que utilizem
recursos didaticos e possam contribuir para a ampliagdo do EPA dos alunos fora do espaco da
sala de aula.

Outras perspectivas complementares que ajudem a elucidar o fendmeno podem ser
construidas a partir do levantamento de praticas pedagogicas desenvolvidas por professores € o
mapeamento do uso espontaneo das TDIC por parte dos alunos, seja no contexto escolar ou fora
deste. Com isso, poderiam ser identificados outros fatores, além do livro didatico, que
contribuem para a construcao e ampliacdo dos EPA.

Além disso, apenas tangenciamos questdoes relacionadas ao multiletramento e
letramento digital, pois nos limitamos a analisar a demanda do uso das TDIC no LD em praticas
de lingua espanhola, no sentido de apontar se ha interacdo com géneros digitais, mecanismos €
ferramentas de buscas, além de praticas em ambientes virtuais de aprendizagem ou interagao.
Nesse sentido, observamos que o LD analisado na pesquisa desenvolve praticas com géneros
digitais, mas apenas de forma impressa, apartado das plataformas digitais. Embora possa
parecer um paradoxo que géneros digitais sejam abordados de modo impresso no LD,
entendemos como uma realidade necessaria frente as condi¢des de muitas das escolas publicas
do pais, em que muitas dessas ndo apresentam acesso a internet, nem dispdem dos dispositivos

digitais para todos os alunos, tudo isso somado ao excesso de alunos por salas. Consideracoes
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Neste capitulo encerramos o estudo que se originou em nossa experiéncia e inquietacdes
em sala de aula, tanto na perspectiva de professor, quanto de aluno, em decorréncia da reflexao
sobre as possibilidades de uso das TDIC no processo de ensino e aprendizagem de lingua
espanhola, sobretudo na possibilidade da constru¢do dos EPA.

Optamos pela analise de um livro didatico, partimos orientados por nossas questoes de
pesquisa, € como recorte parcial a ser interpretado, tinhamos o conhecimento prévio dos
documentos oficiais orientadores da educacdo como OCEM, PCN e PCN+ .Nesse sentido,
partimos da premissa de que livros didaticos de espanhola sdo produzidos buscando atender as
diretrizes de tais documentos e, levando em consideragdo o fato do livro didatico analisado em
nossa pesquisa ter sido aprovado pelo PNLD, partimos do pressuposto de que ele atende as
exigéncias do edital 2018.

Uma das exigéncias do referido edital era a necessidade dos livros didaticos
contemplarem atividades voltadas as necessidades dos nativos digitais (PRENSKY, 2001).
Nesse sentido, ao pensarmos no uso de tecnologias para o ensino formal regular, partimos do
pressuposto de que ha possibilidade de novas praticas pedagdgicas no ensino-aprendizagem de
LE, sobretudo a partir do referencial teérico selecionado nesta pesquisa, que delimita novos
espacos sociais proporcionados pela internet, que resulta em novas praticas de leitura e escrita
(ROJO 2007, 2012; SANTAELLA 2013; SOARES 2002; LEVY 1999 ) e que também geram
espago para a amplificacao de debates multiplos (MOITA LOPES 2010).

Embora tal perspectiva apresente certo reducionismo ( BUCKINGHAM, 2009;
PALFREY ¢ GRASSER, 2011), sobretudo ao tomarmos a realidade brasileira(ANGELUCCI,
PASSARELLI e JUNQUEIRA 2014), consideramos que as reflexdes desenvolvidas ao longo
desta dissertacdo podem contribuir para ilustrar em certa medida a dindmica dos jovens no
ciberespago e que interagem numa cibercultura (LEVY, 1999) que est4 em plena expansio.

Consideramos o ciberespago sobretudo a partir da cibercultura como local de novos
letramentos (SOARES, 2002) e também entendemos que os dispositivos moveis possibilitam a
chamada leitura e aprendizagem ubiqua ( SANTAELLA, 2013), proporcionando a ampliagao
da construcao dos EPA, principalmente pelas redes pessoais de aprendizagem, que ¢ a parte
mais importante do EPA (CASTANEDA;ADELL, 2013).

Também o EPA contribui para o modo como pensamos os processos de aprendizagem
e a educacdo (ALMENARA; DIAZ; INFANTE, 201 1), inclusive como espago de
ressignificagdes e atuagdo politica (MOITA LOPES, 2010).
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E sob esta contingéncia que buscamos identificar em um volume didatico do livro
Confluencias possiveis praticas que demandasse o uso das TDIC em toda suas amplitudes de
possibilidades frente aos desafios atuais da chamada sociedade em rede.

Constatamos que os documentos oficiais, ja citados anteriormente, cada qual partindo
de um determinado momento histérico, apontam praticas pedagdgicas que consideram o uso
das TDIC no processo de ensino-aprendizagem de linguas.

Dentre estes, destacamos as OCEM (2006) que recontextualizam e repensam o conceito
de linguagem no processo de ensino-aprendizagem de linguas, trazendo a tona a autonomia do
aprendiz, que ao interagir com hipertextos e a multimodalidade, insere-se nas praticas de
letramentos, sobretudo os multiletramentos.

Dessa forma, articula-se sob este viés, a partir do GD do PNLD (2018) a valorizacao
do mundo digital, sobretudo das TDIC, como estratégia de integracdo no mundo globalizado
via lingua alvo.

No entanto, em oposi¢ao as nossas hipdteses e como evidenciam os resultados de nossas
analises, o uso das TDIC, sobretudo os smartphones, estd limitado apenas como ferramenta de
pesquisa/consulta, ndo havendo praticas na lingua alvo que considerem os novos espagos
digitais como espacos de interacdo, compartilhamento e produgdo de contedo multimodal.

Assim, tampouco promovem praticas que desenvolvam de modo consciente a
constru¢do dos EPA ou contribuem para criar uma cultura de aprendizagem colaborativa em
rede, por meio das TDIC. Além disso, do mesmo modo, ndo contribuem despertando a
consciéncia de que por meio de redes de aprendizagens entre individuos ¢ possivel descobrir
novas estratégias de aprendizagem, e também que sejam criadas situacdes de interagdo na lingua

alvo que demande textos multimodais no ambiente digital.
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Shme o g

[

| Con apoyo de internet o de un diccionario, identifica de la lista que te damos a continuacion qué
instrumento toca cada cantante o musico de folk y folk rock en las sigulentes imagenes. Luego es-

cribela &n tu cuaderna.

I el violin Il &l banjo Il la armanica

ik

L

IV la guitarra

Karen Dalton, Estados Unidos. Ledn Giego, hrgqnl;i']a

Valerie June, Estados Unidos Judith Mateo, Espafa.

£ Lacancién “Cada dia somos mas”, de Ledn Gieco, fue escrita en Argentina en 1973, final de uno de
los gobiernos militares y momento de turbulencia politica porque el pais vivia la inminencia de
elecciones democriticas. Consulta en internet o habla con elila) profesor(a) sobre las diferencias
entre un gobierno militar y un gobierno democritico con respecto a los derechos de los ciudada-

na lo que descubri

Tiarme

nos. Apunta en tu cuader
que, de apuons oo P
uh esbacio derrs

Audicion

%

‘E‘i Escucha la cancidn “Cada dia somos mas™. Luego realiza en tu
cuaderno las actividades a continuacian.

Leén Gleco |Cafiada Rasquin, Provincia de Santa Fe, 1951), mdsico y
cantautor popular argenting, es considerado uno de los mads importantes
die su pais y de Latinoamérica. Mezcla el génera folcldrica can el rock
argenting, U sus canciones se caracterizan por defender los derechos
humanes, los campesinos y pueblos originarios, ademas de apoyar a
los discapacitados y los marginados en general.

J

Caratula ariginal del vinilo Lean Giecn,

1973

deecinuree @
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Poslectura

1 Después de leer ese texto sobre convivencia entre aneianes y nifies, piensa en tu propia situacién
familiar. ;En tu contexto mas inmediato hay relacidn y convivencia entre diversas generaciones?

iChma se da? Miven juntas? Comparte tu experiencia con tus compafieros(as). Resoussts perceal. £
ST in pusde coenprobar I asstoncia de dlversss sAuaD0nes personaies,

2 Entuentorno social los niftos y les ancianos, que necesitan especial cuidado y proteccion, reciben

la atencidn que merecen? Fundamenta tu respuesta. Fespuesta personal. Se espera que eiflal estudiants ideifiqua
¥ FECONDICE las necdsidaces de un grupe dfereio del wye § busiue el deserrolle e 1R aliidac

3 Ahora elige un sole grupo del que quieras hablar: nifios o ancianos. Haz una lista en tu cuaderno de
los principales problemas que afectan a esas personas en tu comunidad ¥ de las iniciativas que ya
existan. Luego discitelos con tus companeros(as). Respuess coectiva.

 Comprensién oral 2

Preaudicion

El texto oral a continuacién habla de un momento de la vida cotidiana de una comunidad okupa
ubicada en el barrio de E| Raval, en Barcelona. Las comunidades okupa son edificios o caserones que
estaban abandonados y que vienen a ser ocupados por artistas, inmigrantes y otras personas que
viven alli por diferentes razones.

La primera casa “okupada® data de 1984 y la grafia se destaca por el uso de la letra "k" para sim-
bolizar la protesta asociada a ese movimiento social.

Contesta las siguientes cuestiones en tu cuaderno.

1 ;Reconoces en tu region o en tu pais movimientos sociales y sus reivindicaciones? jCuales? Si no
mnnm ninguna, inwsﬁﬁa snhrelezl tema en periddicos o en internet ]r “Eﬂ:untes en tu l:uadem

it Kb WiBiTos ahos on Brosd os ol Movmenl
ugmgnncmnn Otro, ¢Mmmhthum uuwmw‘mmme Pundis suskasr &1 an &
comunidad deioe o) estudiants hay aigun movwmisnin socinl con ddas chnaclirsicas.

2 Encaso afrmnrtiw squé refvindica(n)? Los particomntin del Movinann Sam Terma rfsindican basicameante i reforma agraris
¥ profestan conins its Las Sam-Tats proteston contra ke polticss alam cln b grivel

3 ;Cémo crees que es la relacion entre los scupantes de una casa tomada y los habitantes del barrio:
tensa, cordial, de enemistad? Escribe en tu cuaderno una hipotesis sobre ello. Ressuesta perscel

Audicion

I'Eb Escucha ahora este fragmento sobre una casa "okupada”, del documental “0 munde segundo os
brasileiros: Barcelona, Espanha” Luego contesta las perguntas en tu cuaderno,

B
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Con un{a) compafiero(a), discutan las sigulentes cuestiones, Asssuesios ot

a ;Creen que la figura del dibujo podria provocar alguna inguietud en |a gente? En caso afirmativa, ia que
se deberia?

b Intenten explicar qué elementos presentes en el dibujo serian capaces de provocar alguna inquietud con
respecto a la division entre los géneros tal como estd establecida en el sentide comin en la sociedad.

2 En 2014 se publicé en el periddico O Globo, de Rio de Janeiro, una noticia con el siguiente titular:

~ Meninos do colégio Pedro Il véio 4 escola E |
de saia em apoio a colega transexual

Estudants transgénero havia side repreendida por usar uniforme feminin, 2 amigos decidiram
g T — e e et e . Pyt -
Nispanibia m «hHp:oglobe gobo comfocedadneutaan meninas-to-tolego- pedro-i-vac-esasli-da-saia - agoa- ool e b erie e L3R TG
hrrevo el 22 sept. 3025

5i lo desean, pueden leer la noticia completa y ver la foto de los estudiantes usando faldas en la
pagina web <http://oglobo.globo.com/sociedade/educacan/meninos-do-colegio-pedro-ii-vao-es-
cola-de-saia-em-apoio-colega-transexual-13893794> (acceso el 22 sept. 2015). La version dada en
la noticia no coincide exactamente con otras que circulan en internet sobre lo sucedido.

Realicen un debate entre todos sobre las siguientes cuestiones, Fespusstas parmonale

a Una perscna transgénero es alguien que no se identifica con el género que le fue asignado desde su
nacimienta y gue en un momento de su vida adopta formas de vestir y actuar socialmente identifica-
das con el otro géners, jPiensan que ese estudiante transgénerc tiene derecha a vestirse de la forma
que desee?

b ;Qué les parece 13 actitud adoptada por los amigos del estudiante transgénerc?

© Pénganse en el lugar de los comparieros y las compafieras de un estudiante transgénero, JApoyarian su
derecho a vestirse comeo desea o no? jPor qué?

Comprension oral 1

Preaudicion

1 En la grabacién que vas a oir después de las siguientes cuestiones, dos jovenes de la ciudad de
Juigalpa, en el Departamento de Chontales, Nicaragua, dan su opinién sobre el uso de tatuajes y
pirsin. Formula hipdtesis en tu cuaderno sobre qué opinién tienen sobre el tema,

a gApoyan o condenan a los que 5 hacen tatuajes o ponen pirsin? Respuss pesens
“ b jusarian ellos mismos tatuajes o pirsin o NO? Aespusts persana

£ ;Enqué argumentos apoyarian su epinién, faverable o desfavorable? Respussia perscnal
i




BLOSARID

resandrar verbo empleado on Perd Censurar, reprender
a dlguien por lo gue ha hecho o dchey reconvenir,

plating metad noble sdlido, de coler blanca grisicen,
brillante, empleato n joyas finas,

[rigje vestido compheto de wna pedsona; westidura; ropaje.

ibalanzarse lanzarse, arrojarse én direcciin a alguien
o algo.
ler percibir g obor que emana de una cosa a través del
olfato.

Il proménencia del rostra debaje del ojo.

laciola) en este caso, e refipre al cabeiio que cae sin
Farmar andas ni rizos.

(il

I Identifica y describe brevemente los PErsonajes que aparecen en la e5cend. usan, mads de Sirinia y o

dulus, mechon lacka ¥ rubie; Cinthin, nifa, hismacs de Julius, déscvidada: v Juliia, nido de cines afics

2 Describe, con tus palabras, qué sucede en |3 escena, Mg

Que Se traky g uha charls brova aiitre one madne y s dos hijos, despidéedoss rip

Scral, T espara qua elda| estudaiie recon Foes

wre de nlcs

3 Ssenala a qué pe rsonaje va dirigide el tratamiento de “usted” en el fragmento de la novela de
Bryce Echenlque. va drigis » duis, un nite de cinca anos

&  jQué valor tiene el tratamiento de “usted” en esta situacion: de respeto o de afecto? Fundamenta

i} TES-PUE‘EtE- El irstamienic de “usied" sn a5tz cose fene valor stective. S s T
acknas le besa. El uso de "waled”, sdembs, relierza gue ol nifio W EPBOED DO i del

lo trata asl, y

TN B T OUNC

S Explica la diferencia entre las definiciones de “usted” en los Textos 1 y 2 y el uso de "usted” en |a
novela de Bryce Echenique. Las detvicionss go los Tosxbon 1 ¥ 3 —tradiclonaies y mury dilndidas— selo se relerer of walsr

tomnal de “usted”, misnires gues el novela de Biryoe Echanigus “usted” tiona valor aie five w ol cosrilkarn

Comprension oral 1

Audicion n
€sb Ahora vas a oir la grabacion extraida del video
titulade “Tu y usted: el lenguaje clasista™ en
que dos jovenes espaioles discuten sobre el
uso de “ti" y de “usted” en la sociedad. Lue-
Eo realiza las siguientes actividades en tu
cuaderno.

1 iQué propenen los jévenes al princi

ian® @ 47 Praponen a los espec
gl'ahEIEIDIT. iPor qué? que 0 Be o1 3 08 Cavmiks

- sen gue al rarombne

“umbod™ alijs & lns personis al ser L tratamdente kanmal

2 Deacuerdocon los jovenes, j“ta" s-iEmp':re 25Un Fragtatili e ~w.poustuin comwatch = ViSLauw]
tratamiento informal y “usted” siempre es for- AoneEN 1Y i Q0. ORI - SR,
mal y de respeto? Explicalo en tu cuaderno,

MO, o5 frnnes opinan gue depende de o manheng famo ITalos & ls pereona, pusd G Bl sar reepebuiia wando el “0" o iembbien respotso
usande o “usted

uinpiasando el “TU" en vy de “usted”

clento ung
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