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RESUMO

A presente dissertacdo traz uma analise dos Projetos Pedagogicos de Curso do
Programa Nacional de Integracédo da Educacéao Profissional com a Educacao Bésica na
Modalidade de Educacgdo de Jovens e Adultos — Formacao Inicial e Continuada,
reconhecido pela sigla PROEJA-FIC no &mbito do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), a luz da Pedagogia Critica Emancipatéria.
Esse estudo traz como tema central as Politicas Curriculares e investiga a presenca da
Pedagogia de Paulo Freire nos Projetos Pedagogicos de Curso (PPC). O
questionamento acerca da constru¢cdo de um curriculo critico para o PROEJA-FIC
levantaram dois questionamentos: O primeiro foi investigar se 0 Documento Base do
PROEJA-FIC, o qual foi desenvolvido pelo Ministério da Educacao (MEC) em 2007
apresentava influéncias freireanas; e o segundo foi verificar se essas influéncias
freireanas presente no Documento Base encontravam-se refletida nos PPCs de
PROEJA-FIC em vigor no ambito do IFSP. Neste sentido, o objetivo geral da pesquisa
compreendeu analisar presenca das categorias freireanas nos PPCs. Para responder
esses questionamentos e consolidar os objetivos propostos, foi realizada a revisdo da
literatura disponivel e as andlises documentais. A revisdo da literatura foi pautada em
autores gque defendem um Curriculo Critico, dentre os quais destacam-se: Paulo Freire,
Michael Apple, Henry Giroux. Esse estudo possibilitou compreender as interfaces que
perpassam a construcdo de um curriculo critico e o estabelecimento das categorias
freireanas: Didlogo, Interdisciplinaridade e Préaxis; que subsidiaram a andlise dos PPCs.
Os resultados indicaram que o Documento Base (2007) possui influéncias da Pedagogia
Freireana, porém os PPCs do PROEJA-FIC se distanciam de uma perspectiva
educacional critica e apresentam caracteristicas voltadas ao tecnicismo. Apos constatar
que a os PPCs ndo dialogavam com a Pedagogia Critico Emancipatéria, a pesquisa
teceu consideracdes acerca dos elementos que devem ser considerados para uma
reestruturagdo curricular com vistas a emancipagao e a humanizagao.

Palavras chaves: Educacao Profissional e Tecnoldgica; Curriculo Critico; Paulo Freire;
Educacéo de Jovens e Adultos; PROEJA-FIC; Emancipacéo.
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ABSTRACT

This dissertation brings analysis of the Pedagogical Course Projects of the National
Program for the Integration of Vocational Education with Basic Education in the Modality
of Education of Youths and Adults - Initial and Continuing Education, recognized by the
acronym PROEJA-FIC at the Federal Institute of Education , Science and Technology of
Séo Paulo (IFSP), the insight Critical Emancipatory Pedagogy. This study has a central
theme the Curricular Policies and the presence of Paulo Freire's Pedagogy in the
Pedagogical Course Projects (PPC). The questioning about the construction of a critical
curriculum for PROEJA-FIC raised two questions: The first was to investigate whether
the PROEJA-FIC Base Document, which was developed by the Ministry of Education
(MEC) in 2007, had Freire's influences; and the second was to verify whether these
Freirean influences present in the Base Document were reflected in the PROEJA-FIC
PPCs in force within the scope of the IFSP. In this sense, the main objective of the
research included analyzing Freirean categories in PPCs. To answer these questions
and consolidate the proposed objectives, a review of the available literature and
documentary analyzes were carried out. The literature review was based on authors who
defend a Critical Curriculum, among which the following stand out: Paulo Freire, Michael
Apple, Henry Giroux. This study made it possible to understand the interfaces that
permeate the construction of a critical curriculum and the establishment of Freire's
categories: Dialogue, Interdisciplinarity and Praxis; that supported the analysis of the
PPCs. The results indicated that the Base Document (2007) has influences from Freirean
Pedagogy, however the PROEJA-FIC PPCs are distant from a critical educational
perspective and have characteristics geared to technicality. After realizing that the PPCs
did not dialogue with Critical Emancipatory Pedagogy, the research made considerations
about the elements that should be considered for a curricular restructuring with a view to
emancipation and humanization.

Keywords: Vocational and Technological Education, Critical Curriculum; Paulo Freire;
Education of Youths and Adults; PROEJA-FIC; Emancipation.
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INTRODUCAO

O meu contato com o universo da Educacado, vem desde a infancia, por ser
filha de professora, cresci entre livros, planos de aula e discussdes sobre
Educacéo. Influenciada por este meio, cursei o antigo Magistério, que me
possibilitou lecionar como professora alfabetizadora em uma classe
multisseriada na Zona Rural de Fervedouro/MG, por um periodo de quatro anos.

Essa experiéncia me trouxe momentos de muito aprendizado, onde pude
perceber, sem uma abordagem tedrico e pratica consistente, que a Educacao é
um universo de troca, de multiplos aprendizados, tanto para professores, quanto
para os alunos.

O meu sonho como de milhdes de brasileiros, porém, era cursar uma
universidade, e no ano 2000, consegui ingressar na Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF) no curso de Servigo Social.

Ao ingressar na universidade, descobri que a permanéncia nem sempre €
facil para o aluno trabalhador, mas foram anos de inumeros aprendizados, tanto
na vida pessoal, escolar como profissional; tentei aproveitar o que este universo
me possibilitava, dentro € claro, das possibilidades e limites de dividir trabalho,
estudo e familia.

Na trajetéria da graduacéo, tive oportunidade de passar por diversas areas,
no campo das Politicas Publicas: dentre as quais destaco: a area de seguranga,
com projetos de pesquisa no ambito da violéncia contra a mulher; e depois,
estagiando por dois anos e meio na area de Saude, na captagédo de doadores no
Hemocentro, trabalhando com a Politica Nacional de Sangue, especificamente,
com o projeto Doador do Futuro e, também, no Cadastro de Doadores de Medula
Ossea. Todo esse trabalho no estagio, apresentava um carater profissional e
educativo, principalmente, o projeto Doador do Futuro, no qual consegui
vislumbrar grande parte da tematica da Educacéo que transforma vidas.

Durante as aulas na faculdade, discutiamos as Politicas Publicas e, dentre

elas, a Politica de Educacgao, enquanto acesso, permanéncia e éxito.
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Apés a conclusdo da graduacdo, trabalhei por quase trés anos, na
Prefeitura Municipal de Carandai/MG, como Assistente Social na rede Sistema
Unico de Assisténcia Social (SUAS), atuando junto ao Centro de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS) e o Programa Bolsa Familia. Nesse momento convivi
muito de perto com a questéo da falta de acesso a Educacdo e com a falta de
Politicas Publicas eficazes para melhorar os indices do analfabetismo.

Em 2010, com a expansdo da Rede Federal, prestei o concurso para
Assistente Social no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sao
Paulo (IFSP) — Campus Itapetininga/SP.

No meu primeiro dia de trabalho, deparei com a turma de Programa
Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacdo Basica da
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos — Formacéo Inicial e Continuada
(PROEJA-FIC), do Curso Operador de Solda Elétrica que era oferecido no
respectivo Campus.

Cabe ressaltar que essa turma de PROEJA-FIC era formada por 22 alunos,
com as mais diversas necessidades educacionais especificas!. Tratava-se de
um grupo excluido de todas as formas de acesso das Politicas Publicas e que
traziam as marcas do fracasso, da exclusao, do preconceito, que perpassa por
essas e tantas outras histérias desse publico.

Dessa forma, durante o processo, percebeu-se que o curso de Operador
de Solda Elétrica era completamente inadequado a realidade daqueles alunos,
que se materializaram em dois anos de muitos desafios e de embates Politicos

para que eles concluissem suas trajetorias.

1 Sdo necessidades relacionadas aos alunos que apresentam elevada capacidade ou
dificuldades de aprendizagem. Esses alunos ndo s&o, necessariamente, portadores de
deficiéncias, mas sdo aqueles que passam a ser especiais quando exigem respostas especificas
adequadas. A nogdo de necessidades educacionais especiais entrou em evidéncia a partir das
discussbes do chamado “movimento pela inclusao” e dos reflexos provocados pela Conferéncia
Mundial sobre Educacgédo Especial, realizada em Salamanca, na Espanha, em 1994. Disponivel
em: <https://www.necessidadeseducacionaisespeciais-EducaBrasil>. Acessado em: 14 de
dezembro de 2020. No caso dos alunos do PROEJA-FIC do Campus Itapetininga, se
caracterizavam pelas dificuldades de aprendizagem.
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Entretanto, refletindo sobre a pratica, acredita-se que houve um avanco
ocasionado a partir das experiéncias de inclusdo, provocagfes na equipe
gestora e principalmente, no processo de humanizacdo dos educadores,
educandos e demais profissionais da educacéo.

Cabe situar que o PROEJA, encontra-se fundamentado pelo Decreto n°
5.840, de 13 de julho de 2006, e que embora n&do tenha se consolidado como
Politica Publica, o Documento Base (2007), possibilitou novas oportunidades de
articulacdo da Educacéo Basica com a Educacédo Profissional, culminando na
criagédo de turmas de PROEJA-FIC por todo Brasil.

O Documento Base (2007) trata-se do instrumento balizador, que
especifica as diretrizes politico pedagogicas do programa, apresentando uma
perspectiva critica de Educacédo. O PROEJA esta em vigor ha mais de 13 anos,
sendo um dos programas voltados a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) e essa
marca ja o coloca como o programa que permanece ativo por maior periodo.

Tal Documento apresenta duas secdes fundamentais: a primeira se¢ao
esta diretamente relacionada ao acesso e a permanéncia, tanto no que tange as
Educacéo Infantil como a EJA, e a segunda sec¢ao discute o principio do ensino
integrado entre Educacédo Béasica e Educacao Profissional, de forma a atender
as especificidades da EJA.

No que se refere a terminologia Formacéo Inicial e Continuada (FIC) é
relevante esclarecer que de acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), ha
diversos artigos e leis definindo cursos FICs ou qualificagéao profissional ao longo
dos anos. “A expressao - Qualificacdo Profissional - é utilizada no mundo todo
para caracterizar o preparo para o trabalho, tanto nos niveis iniciais de sua
formacado, quanto nos niveis mais elevados de sua hierarquia ocupacional”.
(MEC, 2018).

No ambito nacional, a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB), definiu o nivel basico da
Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) como “Formacao Inicial e
Continuada ou Qualificagado Profissional” e a Lei n® 11.741, de 16 de julho de

2008, que altera o artigo 39 da LDB descreve: “2§ - A Educacao Profissional e
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Tecnoldgica abrangeré os seguintes cursos: | — de formacéo inicial e continuada
ou qualificagao profissional”.

Entretanto a partir de 2004, com as discussfes que envolviam o Decreto n°®
5.154, de 23 de julho de 2004, que regulamentava a EPT, ocorreram debates
envolvendo outras concepgdes que possibilitavam dividir a nomenclatura,
“separando a qualificagdo profissional vinculada a itinerarios formativos
ofertados pelos sistemas de ensino dos cursos especiais de livre oferta,
destinados a formacao inicial e continuada (FIC) de trabalhadores”. (MEC, 2018).

O objetivo dessa diviséo era justamente separar 0s cursos livres dos cursos
regulares. Para os cursos técnicos denominou-se: “Qualificagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio”, enquanto para os demais cursos (especiais, de livre
oferta), foi utilizada a expressao “Formacéao Inicial e Continuada”.

Em 2014, com a promulgacéo do Decreto n° 8.268 de 18 de junho de 2014,
regulamentando os dispositivos da Lei n°® 11.741, de 16 de julho de 2008, e
consequentemente alterando a redacao existente no Decreto n° 5.154 de 23 de
julho de 2004, muda a denominacao dos cursos do nivel 1 (um) da EPT para
“Qualificagdo Profissional, inclusive Formacao Inicial e Continuada de
Trabalhadores”. (MEC, 2008)

Tal alteracéo, ocasiona a existéncia de duas nomenclaturas, a existente na
LDB “Formacéao Inicial e Continuada” ou “Qualificagao Profissional” e a existente
do Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004: “Qualificagao profissional, inclusive
Formacao Inicial e Continuada de trabalhadores”

Segundo disponibilizado no site do Ministério da Educacdo (MEC) e a
Secretaria de Educacéao Profissional e Tecnolédgica (SETEC), essas instituicdes,
respeitando o principio legal, adotam e compreendem o termo que consta na
LDB, que € “Formacao Inicial e Continuada”

Neste contexto, o Documento Base (2007), apresenta a integracdo da
Formacéo Inicial e Continuada dos trabalhadores com o Ensino Fundamental na

EJA, como:
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Uma opcéo que tem a possibilidade real de conferir maior significado a
essa formacao, pois tem o poder de incidir diretamente na melhoria da
gualificacdo profissional dos sujeitos aos quais se destina. Nao se trata
de maneira alguma, de subsumir o contetdo propedéutico do ensino
fundamental a uma preparacao para o mundo do trabalho, mas sim de
garantir a totalidade do primeiro integrando-o a segunda. (BRASIL,
MEC, 2007, p. 19)

No ambito do IFSP, a Formacao Inicial e Continuada € compreendida na
seguinte perspectiva, conforme explicitado no Plano de Desenvolvimento

Institucional (PDI), desenvolvido e aprovado para o periodo de 2019 a 2023:

Partimos de uma concepcgédo de formacao profissional concebida na
“formacao inicial” do sujeito, objetivando uma qualificacao profissional,
prioritariamente em sintonia com o arranjo produtivo local, como
também o desenvolvimento da “formacao continuada”, que viabilize o
desenvolvimento profissional do individuo, mediante a atualizacao,
especializacdo e seu aperfeicoamento. Esse processo formativo deve
permear além da dimensdo da formag&o técnica, uma dimenséo de
formacéo geral, que possibilite ao individuo o seu desenvolvimento
integral e consequentemente maiores oportunidades de inserc¢éo
profissional. (p. 212)

Nesse sentido, embora se tenha clareza que a qualificacéo profissional esta
relacionada as necessidades do mercado e atreladas, principalmente, as rapidas
mudancgas que ocorrem no mundo do trabalho, refletindo na constante crise de
emprego, nesta pesquisa compreende-se a FIC, a partir de trés importantes
documentos: a LDB (9.394/96), o Documento Base (2007) e o PDI (2019-2023).

Além dos documentos citados, outro fator importante e fundamental que foi
considerado foi a prética profissional da pesquisadora, que se materializa na
andlise dos atendimentos realizados no fazer profissional, assim como, nas
observacdes e reflexdes dessa pratica.

Desta forma, postula-se que a FIC seja compreendida além da concepcao
técnica de determinada ocupacédo. Essa formacéo deve abranger uma formacao
integral, que possibilite e oportunize ao/a educando(a), condicdes de percorrer
niveis superiores de escolaridade, com possibilidades reais para a elevacao de

nivel.
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Retornando a minha trajetéria profissional, em 2016, com a implantagéo do
IFSP, Campus Sorocaba, solicitei minha remocao para o referido Campus, que
atualmente ainda ndo oferece PROEJA, mas esta previsto a sua implementacao
pelo Plano de Desenvolvimento Institucional (2019-2023).

No ano de 2018, fui aceita como aluna especial na disciplina intitulada
“Politicas Curriculares Emancipatérias” do Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo (PPGEd-UFSCar); ministrada pelo Prof. Dr. Antdnio Fernando
Gouvéa da Silva. Esta disciplina me aproximou da Teoria Critica de Curriculo e
da Pedagogia Libertadora proposta por Paulo Freire, possibilitando assim,
aprofundar nas questdes relativas as proposicoes de Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPC) para PROEJA.

Em 2019, fui aprovada como aluna regular do PPGEd-UFSCar, na linha de
pesquisa trés “Teorias e Fundamentos da Educagao”, apresentando o projeto de
pesquisa que trazia como objeto de estudo o Documento Base (2007) do
PROEJA-FIC e os Projetos Pedagodgicos de Curso (PPC) de PROEJA-FIC no
ambito do IFSP, especificamente, trés cursos que estdo sendo ofertados no
momento temporal dessa pesquisa.

De acordo com os resultados obtidos por Slonski (2019), os trabalhos que
investigam o contexto da EPT e que utilizam Paulo Freire como referencial
tedrico o fazem com coeréncia, defendendo uma opcédo politico pedagogica
emancipatéria, como pretendem os documentos e diretrizes dos Institutos
Federais (IFs).

Neste contexto, ressalta a autora:

Observa-se nas pesquisas a busca por uma EPT que rompa com a
formacdo de profissionais simplesmente adaptados ao mercado de
trabalho, e que promova uma formagdo critica, emancipadora e
fomentadora de uma realidade mais digna e critica. (SLONSKI, 2019,
p. 91)

Os documentos e legislagbes a que se referem a EPT pés 2003,
apresentam uma aproximagdo com uma pedagogia emancipadora, ao

apresentar a perspectiva de “um curriculo voltado para a formagéao integral e
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critica do sujeito de maneira a ir além da formacdo da mao de obra
especializada” (SLONSKI, 2019, p. 61).

Partindo dessa constatacao realizada por Slonski (2019) no que se refere
a EPT, pretende-se estudar o Documento Base do PROEJA-FIC com o intuito
de analisar se ele possuiu influéncias da Pedagogia Critico Emancipatéria e se
estas se refletem na construcdo dos Projetos Pedagoégicos de Curso (PPC) de
PROEJA-FIC do IFSP.

Neste sentido, buscando compreender a relacdo da Pedagogia Critica com
o0 PROEJA-FIC e os cursos oferecidos no IFSP, a Questdo Fundamental da
pesquisa se materializou da seguinte forma:

“Considerando gue 0s conceitos e principios do Documento Base (2007)

possuem influéncias da Pedagogia Freireana, de gue maneira essa pedagogia

se reflete nos Projetos Pedaqgdgicos de Curso (PPCs) de PROEJA-FIC no ambito

do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP)?”

Para responder essa Questdo Fundamental, foram tracados os objetivos
gerais e especificos, aos quais consistem no estabelecimento de metas a serem
atingidas para a compreensao cientifica desse problema:

Como objetivo geral, estabeleceu-se o seguinte:

“‘Analisar a presenca da Pedagogia Freireana nos PPCs de PROEJA-FIC
no ambito do IFSP”

Entretanto, para possibilitar essa analise dos PPCs do PROEJA-FIC no
ambito do IFSP, foram estabelecidos cinco objetivos especificos:

a) Realizar uma revisdo da literatura e construir um itinerario cronoldgico,
entrelacando o contexto da EJA e da EPT, abrangendo o periodo que se inicia
no Séc. XV a caminha até os dias atuais;

b) Elucidar quais foram as concepc¢des de curriculo que influenciaram a EJA e a
EPT, dentro desse recorte historico;

c) Compreender a existéncia de categorias freireanas no Documento Base
(2007);

d) Verificar se os fundamentos, pressupostos e principios do Documento Base

(2007) estao a luz da Pedagogia Freireana;
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e) Analisar os PPCs de PROEJA-FIC em vigéncia no IFSP, a luz das categorias
freireanas estabelecidas a partir da Revisdao da Literatura e verificadas no
Documento Base do PROEJA-FIC.

Definidos os objetivos especificos, iniciou-se a investigacao para responder
a Questdo Fundamental e esta pesquisa foi estruturada em quatro capitulos e
segue uma sistemética metodologica fundamentada no Materialismo Historico-
dialético a partir de uma andlise qualitativa e de carater documental.

Para ficar mais legivel o fluxograma da Figura 1, elucida a estrutura dos
capitulos dessa pesquisa, 0s quais serao resumidamente apresentados nesta
introducéo.

Figura 1 — Fluxograma dos Capitulos da Pesquisa

INTRODUCAO

CAPITULO 1
Da Denuncia ao Anuncio: O Percurso da Educagao
e a Constante Negacdo de Direitos

CAPITULO 2
Perspectivas Curriculares: Concepc¢des e Contextos

Fonte: Da Propria Autora.

No primeiro capitulo intitulado “Da Denuncia ao Anuncio: O Percurso da

Educacdo e a Constante Negacao de Direitos”, apresenta-se um breve
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panorama historico dos programas da EJA, que se concretizaram ao longo dos
anos, relacionando-os com a Historia da EPT.

Este resgate historico possibilitou compreender as questdes que sempre
se materializam na negacao de direitos, no que se refere ao processo de
escolarizagédo do jovem e adulto, assim como visualizar, a quem se destinou a
Educacéo Profissional ao longo dos anos.

A EJA foi historicamente destinada aos excluidos do direito a educacéo,
em sua grande maioria 0s vulneraveis economicamente, assim, também a EPT
esteve voltada a formacdo da classe trabalhadora, tendo apresentado um
objetivo de atender a légica mercantilista imposta pelo sistema capitalista de
producao.

Buscando compreender este contexto, além das referéncias bibliograficas
disponiveis, resgatou-se as principais legislacbes desse periodo que
respaldaram os itinerarios formativos, percebendo os avancos e retrocessos em
determinados momentos politicos.

A pesquisa caminhou neste contexto histérico até a promulgacdo do
Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, que instituiu 0 PROEJA, o qual a partir
da elaboracdo do Documento Base (2007), pressupde um anuncio para a EJA,
gue se relaciona diretamente a EPT, a partir da instituicio da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, através da Lei n® 11.892, de 29
de dezembro de 2008.

Conforme enfatizado por Pacheco (2010), a Rede Federal sera capaz de
“revolucionar a educacao profissional e tecnolégica” (p. 11), porém, para que se
materialize em um anuncio, € preciso “ousadia, competéncia e compromisso
politico com um pais soberano, democratico e justo socialmente.” (PACHECO,
2010, p.11)

O segundo capitulo intitulado: “Perspectivas Curriculares: Concepgbes e
Contextos”, procurou discutir a concepcao de curriculo. Para tal apresenta um
breve histérico das influéncias Norte Americanas para a construgao dos

curriculos no Brasil.
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O campo do Curriculo se estrutura a partir das influéncias internas e
externas e que enquanto um “Territorio de Disputas”, se materializa nas ideias
das Tendéncias Pedagodgicas.

Neste sentido, apresentou-se a Perspectiva Tecnicista, que conforme
Saviani (2013), essa tendéncia baseia-se na neutralidade cientifica, “inspirada
em principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade” (p. 381), ou seja, os
mesmos principios presentes no trabalho fabril, desta forma ao pautar o sistema
educacional na Pedagogia Tecnicista “pretende-se a objetivagdo do trabalho
pedagogico” (SAVIANI, 2013, p. 381).

Constatou-se que o objetivo da EPT ao longo da histéria, e que se refletiu
no que Paulo Freire (2012) denomina de “Educacao Bancaria” e os educandos
sejam da EJA ou da EPT, ou ambos, sdo meros objetos receptores, onde os
conhecimentos sdo depositados.

Contrapondo a Pedagogia Tecnicista apresentou-se a Pedagogia
Libertadora de Freire, referenciando como elementos centrais para essa
discusséo, as categorias Dialogo, Interdisciplinaridade e Praxis.

A categoria Dialogo, conforme observado nas obras de Freire, perpassa
por quase todas as outras categorias. Segundo Menezes e Santiago (2014) “o
dialogo entre as categorias fundantes do pensar freireano se consolida como
principio que pode colaborar na formulacdo da base tedrico-metodolégica do
curriculo e do desenvolvimento de praticas pedagodgicas” (p. 51). Nesse sentido,
o didlogo proporciona a troca de saberes e a constru¢cdo de um processo de
conhecimento significativo.

A categoria Interdisciplinaridade, assim como Dialogo, € significativa na
construcdo de um curriculo critico, compreendida como condicdo fundamental
para a analise da realidade na perspectiva de unidade e de totalidade do real.
Silva (2004) compreende a constru¢cao de um curriculo interdisciplinar como um
processo coletivo que: “demanda cotejar concepg¢des de mundo em conflito e
sintetizar discussdes em seus diferentes momentos de andlise da realidade

problematizada’(p.228). Ou seja, a Interdisciplinaridade necessita do
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envolvimento de diversos profissionais, desde a problematizacdo até a
sistematizacdo dos conteudos a serem trabalhados.

A categoria Praxis relaciona-se com diversos elementos vivenciados pelo
sujeito, entre eles o trabalho. Para Freire (2012) “A praxis, porém, é reflexao e
acdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-la. Sem ela, € impossivel a
superacdo da contradicdo opressor-oprimido” (p. 40). Portanto, o curriculo
pautado na categoria Praxis Transformadora, busca compreender que a
realidade opressora se revela em diversos contextos, e que sera a partir de um
movimento de acdo-reflexdo critico, que se atinge a consciéncia para a
transformacéao.

O terceiro capitulo intitulado: “Percursos Metodolbgicos e Sistematicos da
Pesquisa: O Caminho se faz Caminhando”, apresenta a metodologia e a
sistematica adotada para a pesquisa, baseada no Materialismo Histérico-
dialético, utilizando-se das técnicas de revisdo da literatura disponivel e analise
dos documentos.

Este caminho metodoldgico descreve as trés etapas principais dessa
pesquisa.

A primeira etapa compreende a Revisédo da Literatura e foi baseada nos
estudos dos teoricos do Curriculo Critica, entre eles: Paulo Freire, Apple e
Giroux. Este estudo possibilitou compreender os principios do Curriculo Critico.

Apds essa compreensdo realizou-se o mapeamento de trabalhos
académicos disponiveis no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, onde
realizou o levantamento e selecionou os trabalhos disponiveis neste catalogo, a
partir de descritores previamente estabelecidos de acordo com a Questdo
Fundamental da pesquisa.

Essa etapa compreendeu primeiramente a selegdo automatica dos
trabalhos a partir de filtros da propria Base de Dados. Apos a aplicacéo desses
filtros foram disponibilizados 54 trabalhos, realizou-se a analise critica a partir
dos resumos, selecionando qualitativamente os trabalhos que seriam utilizados

como referéncias dessa pesquisa.
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A segunda etapa desta pesquisa, consistiu em analisar detalhadamente o
Documento Base (2007) do PROEJA, com o objetivo de analisar se esse
documento foi ou ndo construido a luz da Pedagogia Freireana.

Essa pesquisa inicia-se com a premissa de que o Documento Base trazia
fortes influéncias da Pedagogia Freireana; porém foi preciso estabelecer
parametros para essa validar essa ideia inicial.

A terceira e Ultima etapa consistiu em analisar os Projetos Pedagodgicos de
Cursos (PPCs) do PROEJA- FIC no ambito do IFSP, com base nas Categorias
Freireanas correlacionadas com o item denominado “Projeto Politico-
Pedagdgico” do Documento Base (2007). Cabe ressaltar que os PPCs devem
ser construidos conforme o Documento Base (2007) e, também, considerando
as regulamentacdes internas do IFSP, que com relacdo a construcdo dos PPCs
de PROEJA-FIC, foram estabelecidas pela Resolucdo n° 40, de 02 de junho de
2015, e pela Resolucio n° 86, de 05 de setembro de 2017.

O capitulo quarto intitulado “Apresentacdo dos Resultados e Discussdo”,
apresentou o Documento Base (2007) e sua relacdo com as Categorias
Freireanas, constatada a partir dessa analise que o Documento Base (2007) do
PROEJA-FIC, que apresenta elementos que podem ser compreendidos a partir
da Pedagogia Libertadora proposta por Freire, em suas diversas obras.

A partir dessa constatacao analisou-se os trés PPCs de PROEJA-FIC em
vigéncia no IFSP, buscando elementos que dialogassem com essa proposta
curricular critico-libertadora. As andlises foram realizadas a partir das categorias:
Dialogo, Interdisciplinaridade e Praxis Transformadora, que referenciaram um
Curriculo Critico Freireano.

Com essa analise a questdo fundamental pode ser respondida e
possibilitou estabelecer reflexdes e contribuicdes para o campo do Curriculo
Critico Emancipador.

Neste sentido, essa pesquisa demonstra que a compreensdo e
consolidagéo do curriculo do PROEJA-FIC a partir dos pressupostos freireanos,

possibilita a constru¢cdo de um mundo mais humanizado.
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Ao referir a compreensao de uma educagédo humanizadora, estabeleceu-
se uma relagdo com a perspectiva de trabalho do Servigo Social na Educagéo.

Conforme apresentado por Santos (2013);

A politica que norteia o IFSP no ambito da educagéo profissional e
tecnolégica, tem como um de seus principios o desenvolvimento
humano na sua totalidade, considerando os aspectos hiolégico, cultural
e social, solicitando o estudo e a compreensédo das questdes sociais.
Por conta das responsabilidades, ampliou-se a atuacdo da Instituicdo.
Dessa forma, foi necesséria a insercdo de profissionais do Servico
Social no IFSP e, particularmente no cotidiano do PROEJA e do
PROEJA-FIC. (p. 45)

Cabe recordar que o Servico Social foi implantado na Rede Federal de
Educacdo na década de 1990, com o objetivo de coordenar programas que
possam garantir a permanéncia dos alunos em situacdo de vulnerabilidade
social, combatendo a evasao.

Atualmente, a atuacdo profissional busca um carater mais amplo da
Educacdo, como o atendimento as familias, programas socioeducativos e
articulagdo com as redes de servigos, contribuindo diretamente para todas as
Politicas Educacionais, inclusive as Politicas Curriculares.

E com o objetivo de subsidiar o trabalho do Assistente Social na Educacao
em 2013, o conjunto CFESS-CRESS? (2011-2014) elabora o Documento
“Subsidios para Atuagao do Servigo Social na Educagéao (2013), compreendendo

neste sentido a Politica Educacional:

2 O Conselho Federal de Servico Social (CFESS) e o Conselho Estadual de Servigo Social
(CRESS) — Gestao: “Tempo de Luta e Resisténcia (2011-2014)”, a partir da Politica de Educagéo
Permanente, elaborou os Subsidios para atuacéo do Servico Social, estando divididos em trés
cadernos: o primeiro refere-se ao campo da Politica de Assisténcia Social, 0 Segundo refere-se
a Politica de Saude e o terceiro a Politica de Educacéo. Cabe ressaltar que o Subsidios para
Atuacgédo do servigo Social na Educacao, pauta-se nos principios éticos da profisséo que dialogam
com a pedagogia critica emancipatoria.
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A Politica de Educacéo resulta de formas historicamente determinadas
de enfrentamento das contradicdes que particularizam a sociedade
capitalista pelas classes sociais e pelo Estado, conformam acdes
institucionalizadas em resposta ao acirramento da questdo social. Ela
constitui uma estratégia de intervencédo do Estado, a partir da qual o
capital procura assegurar as condi¢cdes necessarias a sua reproducao,
mas também resulta da luta politica da classe trabalhadora em dar
direcdo aos seus processos de formacgdo, convertendo-se em um
campo de embates de projetos educacionais distintos, em processos
contraditorios de negacgdo e reconhecimento de direitos sociais. A
trajetoria da politica educacional no Brasil evidencia como as
desigualdades sociais sdo reproduzidas a partir dos processos que
restringiram, expulsaram e hoje buscam “incluir’” na educagao
escolarizada largos contingentes da classe trabalhadora. (p. 19)

Assim as Politicas Publicas encontram envoltas por um processo de luta
constante e sao reflexos de um sistema econdmico que excluiu e ainda exclui
milhares de brasileiros do direito a Educacgao.

Entretanto, verifica-se que as Politicas Publicas neste cenario de disputas
muitas vezes nao se efetivam. A opgao, conforme discutido por Yazbek (2020),
tem sido por programas assistencialistas e seletivos, mesmo em um governo que
apresenta agdes superiores no campo social e educacional.

Em consonancia com o posicionamento de Yazbek (2002), Manfredi (2016)
ao se referir ao governo Lula, ressalta que “se diferenciou por mover-se dentro
de uma perspectiva de inclusao social e da educagao profissional como direito.”
(p.448).

De acordo com Yazbek (2020),

Com a crescente subordinagdo das politicas sociais a logica das
reformas estruturais para a estabilizacdo da economia, mesmo que néao
se avance para uma privatizagao total da area social, constata-se uma
redugcdo das responsabilidades do Estado no campo das politicas
sociais. A reducéo de recursos tem significado uma deterioragdo dos
Servigos Sociais publicos, comprometendo a cobertura universalizada
bem como a qualidade e a equidade dos servigos.” (p.257)

Ainda na concepcao da autora, a reducdo e precarizagdao da oferta,
aumenta a demanda de uma populagdo empobrecida (YAZBEK, 2020).
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Refletindo sobre essa afirmacgédo de Yazbek (2020), esta pesquisa busca
por subsidios que possibilitem um melhor entendimento sobre as questbes que

contribuam para a permanéncia e o éxito de um educando do PROEJA-FIC.

O PROEJA-FIC é uma resposta ao capital, pois seu objetivo, além da
elevacdo da escolaridade, esta na capacitacdo profissional, em ter
acesso ao mercado; porém o assistente social, enquanto profissional
inserido neste espaco conflituoso, precisa ter clareza de “seu projeto
profissional vinculado ao processo de constru¢cao de uma nova ordem
societaria, sem dominacéo, sem exploracéo de classe, etnia e género,”
(CFESS, 2012, p. 24). Trata-se do reconhecimento da educac¢éo de
jovens e adultos como terreno de formacdo dos sujeitos e
posicionamento em favor da garantia dos direitos dos usuarios, da
socializagdo das informacdes com aqueles que compartiham do
espac¢o educacional e do fortalecimento do espaco da escola como
lugar de exercicio da democracia, do respeito a diversidade e de
ampliacédo da cidadania. (SANTOS, 2013, p.50)

Neste aspecto, o Assistente Social, enquanto profissional que atua nas
expressodes da questdo social (as quais percebemos durante a atuacao, que se
apresentam para estes estudantes do PROEJA-FIC de forma particular), pode
contribuir para que as demandas apresentadas por eles sejam compreendidas
em sua totalidade (englobando aspectos sociais, politicos, culturais e
econdmicos), e se materializam na proposta curricular que dialogue com uma
perspectiva emancipatéria3, contribuindo efetivamente para sua permanéncia e

éxito.

3 A perspectiva emancipatoria a qual nos referimos é pautada nas ideias de Paulo Freire (2018),
compreendida como uma conquista politica a ser efetivada pela praxis transformadora, em um
processo de libertacdo dos oprimidos.
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CAPITULO 1 DA DENUNCIA AO ANUNCIO: O PERCURSO DA
EJA E CONSTANTE NEGACAO DE DIREITOS.

“A educacao de adultos torna-se mais que um direito: é a chave para o
século XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como
condicao para uma plena participacdo na sociedade. Além do mais, é
um poderoso argumento em favor do desenvolvimento ecolégico
sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade entre os sexos,
do desenvolvimento socioecondmico e cientifico, além de um requisito
fundamental para a construcdo de um mundo onde a violéncia cede
lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada na justi¢ca.” (Declaracéo de
Hamburgo, 1997)

1.1 Consideracdes Iniciais

Neste capitulo sera apresentado um breve contexto socio-histérico de
como se constituiu a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e como ela esta
relacionada com a Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT).

Embora existam inumeras publicacbes e estudos acerca do contexto
histérico da EJA; essa pesquisa, dentro de uma perspectiva freireana, parte de

um referencial que contemple a ideia de denuncia ao anuncio.

A denulncia diz respeito a saberes e praticas curriculares que emanam
da tradicdo eurocéntrica. O andncio se apresenta como uma proposta
contra hegeménica, na perspectiva de constru¢do de um curriculo
critico emancipatoério. (SAUL e SILVA, 2014, p. 2066)

Tal andlise socio-historica e institucional, ajudara a compreender como se
consolidou este processo de articulacdo da EJA com a EPT.
Na percepcéao de Freire (2020), no que se refere a Educacao de Adultos,

0 autor aponta que:

No Brasil e em outras areas da América Latina a Educacédo de Adultos
viveu um processo de amadurecimento que veio transformando a
compreensdao que dela tinhamos a poucos anos atras. A Educacéo de
Adultos é mais bem percebida quando a situamos hoje como Educacédo
Popular. (p. 33)
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Para Freire (2020), a Educacao de Adultos, se move rumo a Educacéo
Popular, quando a realidade comeca a fazer algumas “exigéncias a sensibilidade
e a competéncia cientifica dos educadores e educadoras” (p.33). Para ele, a
Educacdo de Adultos ao se tornar Educacdo Popular, se tornou mais
abrangente, ressaltando que os programas de alfabetizacdo articulados com a
profissionalizagcédo sao “parte do trabalho quando se fala em Educagao Popular.
(p-34)°

Percebe-se que a EJA, tem ocupado nos ultimos anos um lugar de
visibilidade no processo educacional brasileiro, porém sua trajetoria nos
demonstra, que ao longo da histéria implantaram-se novos programas, sem que
os anteriores fossem avaliados, que resultaram no surgimento e extingdo de
acbes governamentais que aparentam uma preocupagdo muito maior com
enfoque midiatico do que com o éxito da escolariza¢édo de jovens e adultos.

O resultado dessa rotatividade, fez com que o Brasil findasse o século XX
e adentrasse o século XXI com elevado numero de homens e mulheres néo

alfabetizados.
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1.2EJAe EPT

Ao refletir sobre os altos indices* de pessoas ainda ndo alfabetizadas,
observa-se que este fato estd diretamente relacionado as Politicas Publicas
Educacionais de cada periodo especifico.

Politica de Educacédo resulta de formas historicamente determinadas
de enfrentamento das contradicdes que particularizam a sociedade
capitalista pelas classes sociais e pelo Estado, conformam acdes
institucionalizadas em resposta ao acirramento da questdo social. Ela
constitui uma estratégia de intervencdo do Estado, a partir da qual o
capital procura assegurar as condi¢cées necessérias a sua reproducao,
mas também resulta da luta politica da classe trabalhadora em dar
direcdo aos seus processos de formacgdo, convertendo-se em um
campo de embates de projetos educacionais distintos, em processos
contraditorios de negacgdo e reconhecimento de direitos sociais. A
trajetéria da politica educacional no Brasil evidencia como as
desigualdades sociais sdo reproduzidas a partir dos processos que
restringiram, expulsaram e hoje buscam ‘“incluir’” na educacao
escolarizada largos contingentes da classe trabalhadora. (CFESS-
CRESS, 2012, p. 19)

Conforme, discute Di Pierro (2014), embora estejamos no século XXI, o
Brasil possui elevado niamero de pessoas excluidas do processo educacional,
pois segundo a autora existe uma consolidagdo de uma consciéncia ao direito a
educacao infantil, mas nao se “construiu uma cultura do direito a Educacao ao
longo da vida”.

Ao nao se constituir como direito, é que verificamos que a histéria da EJA
se encontra marcada muito mais por programas, agdes focalizadas, com intuito
de apagar a “mancha” do analfabetismo do que um processo de escolarizagéo
que proporcione uma perspectiva de humanizagéo®.

Conforme verificado por Ferraro (2009), no Periodo Colonial o processo
educacional era executado pelos jesuitas, sendo que a Educacédo de Adultos,
era voltada a ensinar normas de comportamento, e a religido crista. Di Pierro e

Galvdo (2007) ao analisarem este periodo verificam que o0s jesuitas

4 O Brasil possuia em 2020, de acordo com os dados do Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad) Continua Educagéo, 11 milh6es de analfabetos.

5 Humanizac&o numa perspectiva freireana refere-se a luta pela superacéo das situagfes-limites,
das situacdes que impedem o homem de se libertar, de ser mais.
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consideravam mais facil ensinar a ler e escrever as criancas, na medida em que
julgavam que os adultos eram tomados por vicios.

Constatou-se que ndo houve nenhuma acédo voltada ao processo de
alfabetizacdo para os adultos que aqui ja residiam.

Com relagéo a Educacéo Profissional, Manfredi (2016), destaca que os
jesuitas enquanto precursores da Educacdo no Brasil, contribuiram para a
histéria da Educacéao Profissional, sendo os colégios suas residéncias o principal
nacleo de formacao profissional de artesdos e outros oficios. Segundo Cordéao e
Moraes (2017), os jesuitas contribuiram em dissociar a Educacao Técnica (ou

Educacao para o Trabalho) da Educacéo Intelectual.

Havia distingdo entre os que detinham o poder e o saber (tratado no
ensino secundario, normal e superior) € os que realizavam tarefas
manuais (objeto do ensino profissional destinado principalmente para
6rfaos e filhos de pobres). (CORDAO; MORAES, 2017, p.28).

Portanto aos filhos dos colonizadores, eles destinavam uma educacao
puramente intelectual, afastando-os de qualquer tipo de trabalho fisico ou
atividade manual. Ja os considerados desvalidos, como por exemplo as criancas
advindas das Casas de Rodas dos Expostos® , os “garotos de rua” ou
“delinquentes eram destinados a formacéao do trabalho fisico.

A Educacao Profissional, desde seu inicio apresentou fortemente um

carater assistencialista, agravando-se ainda mais essa questéo, quando:

[...] a Educagdo Profissional foi associada a necessidade de
ajustamento direto as demandas dos postos de trabalho, como se
houvesse congruéncia automatica entre estudos realizados e
oportunidade reais de emprego. (CORDAO; MORAES, 2017, p. 68)

6 Casa da Roda dos Expostos: Entre os séculos XVII e XIX, a sociedade ocidental catolica
desenvolveu uma forma de assisténcia infantil chamada Casa da Roda dos Expostos, que
deveria garantir a sobrevivéncia do enjeitado e preservar oculta a identidade da pessoa que
abandonasse ou encontrasse abandonado um bebé. De forma cilindrica e com uma divisoria no
meio, esse dispositivo era fixado no muro ou na janela da instituicdo. No tabuleiro inferior da
parte externa, o expositor colocava a crian¢a que enjeitava, girava a Roda e puxava um cordao
com uma sineta para avisar a vigilante — ou Rodeira — que um bebé acabara de ser abandonado,
retirando-se furtivamente do local, sem ser reconhecido. (TORRES, L. H. A Casa da Roda dos
Expostos na Cidade do Rio Grande. Disponivel em: <http:// www.periodicos.furg.br>. Acessado
em: 05 dez. 2020.
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No Periodo Colonial, a separacdo em classes era muito evidente do que
atualmente, e este fato se refletia no processo educacional, onde conforme relato
de Manfredi (2016), os filhos da classe burguesa, formada pelos colonizadores
recebiam uma educacgdo voltada aos aspectos intelectuais, ja a populagdo
escrava, nao possuia nenhuma educacao, o aprendizado e o desenvolvimento
das atividades ocorriam na proépria pratica do trabalho, sem nenhuma orientagao.

Entretanto, existem relatos que nos engenhos também aconteciam as
praticas informais de qualificagdo para o trabalho, baseadas em trocas de
experiéncias.

A divisdo do mundo do trabalho (classe burguesa e escravos), fez com
que o aprendizado de oficio fosse estigmatizado e caracterizado como uma
marca de serviddo. Considerado indigno de serem executados por homens
brancos e livres, pois as atividades manuais, artesanais, de construcao, e todas
as outras que se relacionam ao aprendizado de um oficio, eram realizadas
prioritariamente por indios e escravos.

Com a chegada da Familia Real o pais vé-se obrigado a estabelecer uma
infraestrutura para atendimento das necessidades da corte portuguesa. Dessa
forma, criam-se os primeiros cursos superiores, 0s museus, as bibliotecas, a
imprensa etc.

Outro marco relevante € que nesse momento ocorre a inauguragao da
primeira escola para o ensino de oficios manufatureiros. (CORDAO; MORAES,
2017, p. 37)

Paralelamente, ocorre a permissdo para a instalagdo das industrias no
Brasil, e a criacdo do Colégio das Fabricas.

O Colégio das Fabricas foi criado em 1809, no Rio de Janeiro e embora
nao tenha sido o primeiro estabelecimento de ensino profissional no Brasil, ele
se tornou uma referéncia para os outros que foram instalados posteriormente.
(CORDAO; MORAES, 2017, p. 38)

Autores como Manfredi (2016) e Cordéao e Moraes (2017) analisaram essa

concepgao dicotdbmica entre a educagdo para atender as necessidades e
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trabalho manual e a educacdo intelectual, reportam a ideia do modelo
escravocrata o qual se constitui a Historia Brasileira.

No que se refere a EJA, ela também era tratada na égide da filantropia,
da caridade, solidariedade e ndo do direito.

Em 1824, foi promulgada a Constituicdo Federal, garantindo a instru¢ao
primaria a todos os cidadaos, inclusive adultos, porém a intengao n&ao passou de
uma ideia, e nunca se consolidou, pois a implantagédo de uma escolarizagao de
qualidade social foi interpretada apenas como direito das criangas. (PAIVA, 2015,
p.71)

A primeira experiéncia de Educacao Profissional de fato relevante que se
discute foi a instalagdo do Colégio Pedro Il, instalado em 1837. Na qualidade de
colégio-padrao do Periodo Imperial, posteriormente o Colégio Pedro Il também
se dedicou a educacéo profissional. (CORDAO; MORAES, 2017, p. 39).

Conforme relata Ferraro (2009), no final do império foi promulgado o
Decreto n° 3.029, de 09 de janeiro de 1881, denominado - Lei Saraiva - que
excluia os analfabetos do direito ao voto. Alguns deputados defendiam a
capacidade dos analfabetos em ler e escrever. Um exemplo de favoraveis ao
voto do analfabeto encontra-se o deputado Saldanha Marinho (1816-1893). Em
seus discursos Marinho destacava as tarefas realizadas no cotidiano por aqueles
que nao sabiam ler nem escrever, destacando desta forma a perspicacia e
capacidade de discernimento e agéo.

Outros como Candido Oliveira (1845-1919) colocavam-se contrarios ao
voto do analfabeto, afirmando que os analfabetos eram manipulaveis, sem
pensamento critico. Rui Barbosa (1849-1923), que era redator do texto final da

lei, também apresentava contrario ao voto do analfabeto. (FERRARO, 2009)

Para ele, em seu conhecido parecer de 1882, “todas as leis protetoras
sdo ineficazes para gerar a grandeza econdmica; todos os
melhoramentos materiais sdo incapazes de determinar a riqueza, se
nao partirem da educagao popular, a mais criadora de todas as forgas
econbémicas, a mais fecunda de todas as medidas financeiras.
(BARBOSA? apud PAIVA, 2015 p.73)

7 BARBOSA, R. [Discurso] In: Camara dos Deputados, Sesséo de 21 de junho de 1882. Rio de
Janeiro.
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ALei Saraiva representou um grande retrocesso na democracia e cidadania
brasileira, pois excluiu dos direitos politicos, aproximadamente 98,5% da

populagao brasileira. A partir dessa medida, o analfabeto era duplamente punido.

Entre a dependéncia e o bom senso; entre a incapacidade e a
perspicacia; entre a incompeténcia e a dignidade; entre a miséria e o
conhecimento; entre a servilidade e a inteligéncia: assim parecem se
situar os discursos sobre o analfabeto naquele momento. (GALVAO, DI
PIERRO, 2007, p. 39)

Segundo Ferraro (2009), os impactos da Lei Saraiva para a sociedade

brasileira, foram:

As consequéncias da Lei Saraiva dificilmente podem ser avaliadas em
toda sua gravidade e extensdo. Limito-me aqui, a dois pontos. Em
primeiro lugar importa registrar o enorme retrocesso que a referida lei
representou em termos do préprio conceito liberal burgués de
cidadania, retrocesso este representado pela dimensdo assombrosa
das exclusdes do direito ao voto que se seguiram a lei. (p. 80)

Porém, embora houvesse determinadas oposi¢coes a Lei Saraiva, entre
eles José Bonifacio, o “Mogo” (1827-1923) que se pautava sua oposigao em
quatro pontos principais, a conforme descritos; outros politicos estavam

favoraveis, desta forma, apesar dos debates e posicionamentos contrarios, a Lei

Saraiva foi promulgada, excluindo inimeros brasileiros® dos direitos politicos:

1. Excluir os analfabetos do direito ao voto ndo se justifica num pais
sem escola; 2. E inaceitavel o principio da capacidade para votar, seja
em si mesma, seja medida pela condicdo de saber ler e escrever; 3. A
prépria participacao politica € uma escola, e negar ao povo o direito ao
voto é fechar-lhe a grande escola do voto; 4. A exclusdo dos
analfabetos pretendida pelo projeto representa um cativeiro politico
para as massas. (FERRARO, 2009, p. 68)

Perante a toda essa situagao, iniciam-se diversos movimentos, nas mais

diferentes esferas sociais, em prol de acabar com analfabetismo.

8 Nesta época, somente os homens podiam votar, o direito de voto foi concedido as mulheres
apenas em 1932, a partir da reforma do Codigo Eleitoral Brasileiro.
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Manfredi (2016) relata que em 1889, a partir do inicio do Periodo
Republicano ocorreram inumeras mudangas socioecondémicas, oriundas da
extincdo da escraviddo, da consolidacdo do projeto de imigragdo e pela
expansao da economia, assim como um surto de industrializagao, pois apesar
da economia pautar-se no modelo agroexportador, junto ao movimento
republicano surgem também pressdes para que o pais se industrializasse.

A industrializacdo e a urbanizagdo fizeram com que o trabalhador
comegasse a ser preparado para executar atividades industriais.

Em julho de 1909, apd6s a morte de Afonso Pena (1847-1909), o vice Nilo
Pecanha (1867-1924) assume a presidéncia. Uma de suas primeiras a¢des para
a Educacao Profissional foi a promulgacdo do Decreto n° 7566, de 23 de
setembro de 1909. Este Decreto criava 19 Escolas de Aprendizes e Artifices, que
tinham como objetivo o ensino profissional, primario e gratuito. Essas escolas
semelhantes aos Liceus de Artes e Oficios foram instaladas no ano de 1910 em
diferentes unidades federativas e estavam voltadas basicamente para o Ensino
Industrial. (CORDAO e MORAES, 2017)

A finalidade educacional das escolas de aprendizes era a formacédo de
operarios e de contramestres, por meio do ensino pratico e de
conhecimentos técnicos transmitidos aos menores em oficinas de
trabalhos manuais ou mecanicos mais convenientes e necessarios ao
Estado da Federacdo em que a escola funcionasse, consultando,
guando possivel, as especialidades das indUstrias locais. Como parte
integrante de cada escola de aprendizes artifices foram criados cursos
noturnos obrigatérios, um curso primario (para analfabetos) e outro de
desenho. (MANFREDI, 2016, p. 61-62)

Em 1915 foi fundada, no Clube Militar do Rio de Janeiro, a Liga Brasileira
contra o Analfabetismo, que como afirmam seus estatutos, pretendia caracterizar
como um movimento vigoroso e tenaz contra a ignorancia, visando a estabilidade
e a grandeza da Republica. (GALVAO e DI PIERRO, 2007)

Toda essa questdo ndo teve como foco uma preocupagao com O
analfabetismo, e sim com um surto de urbanizagdo em consequéncia da
industrializagdo nacional, que impunha a necessidade de mao de obra local,
além de uma ordem social nas cidades, impulsionando desta forma algumas

reformas educacionais, como por exemplo, o Decreto n°® 16.782/A, datado de 13
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de janeiro de 1925, conhecido como Lei Rocha Vaz ou Reforma Jo&o Alves, que
estabelecia a criacdo de escolas noturnas para adultos. (PAIVA, 2015, p.110)

Desde essa época, a objetivo da formacdo dos jovens e adultos,
preocupava-se muito mais com o preparo de mao de obra do que realmente com
0 processo de emancipacgao desses individuos.

Em 1940, com o crescimento industrial e a concentragao populacional em
centros urbanos, exigiu do governo da época, a¢des voltadas a EJA, enquanto
uma Politica Nacional. Essas agbes foram efetivadas apdés a Constituicdo de
1934, que mencionava a necessidade de ofertas educativas para esse publico.
“Tal como ocorreu na vida politica, o periodo de 1930 a 1945 apresenta em
matéria educacional, fases bastante diferenciadas: refletem-se na esfera
educativa as transformacdes do regime politico.” (PAIVA, 2015, p. 123)

O Estado brasileiro, desde 1930, objetivou atender as emergentes
demandas impostas pelo processo de industrializagao e as novas necessidades
advindas com o crescimento ascensional da populagao urbana. As décadas de
30 e 40, do Século XX, consolidaram o processo de industrializacdo no pais.
Com a instalagédo de algumas industrias e o desenvolvimento de outras, tornou-
se necessario capacitar individuos para assumirem os distintos cargos
industriais.

Segundo constatado por Manfredi (2016), foi a partir do crescente
processo de industrializagdo, que surgiram necessidades de institucionalizagao
da formacéao profissional. Essa necessidade fez com que se pensasse numa
Reforma do processo educacional, denominada Reforma Capanema?®, instituido
o Ensino Profissional enquanto modalidade de Educacéo.

A estratégia utilizada pelo governo foi incentivar os sindicatos a criarem
escolas profissionalizantes para os filhos de operarios. Tal acdo, que
aparentemente favorecia o desenvolvimento industrial, também fez com que a
Politica de Educacado Profissional ja se vinculasse exclusivamente para

formagao de forgca de trabalho, e o atendimento as necessidades do sistema

9Com a Reforma Capanema, em 1942, houve a regulamentacdo do ensino comercial e ensino
secundario.
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capitalista de producéo, onde o trabalhador é destinado a compor um exército

industrial de reserva.

As associagdes de operarios e os sindicatos incipientes viam na
proposta educativa da formagéao profissional um esforgo patronal para
ampliar o controle social das empresas sobre os trabalhadores. Isso se
explica especialmente porque as instituigbes inicialmente criadas
Senai, Sesi e Senac/Sesc, sempre estiveram bastante vinculadas as
conferéncias das chamadas “classes produtoras. (CORDAO;
MORAES, 2017, p. 118)

Conforme apresenta Manfredi (2016); com o término do Estado Novo e
durante o governo provisorio, presidido pelo entdo presidente do Supremo
Tribunal Federal José Linhares (1886-1957), e ocupando o cargo de ministro da
educacdo Raul Leitdo da Cunha (1881-1947), foram promulgados quatro
importantes decretos: Decreto Lei n° 8529, de 02 de janeiro de 1946, que
organizou o Ensino Primario a nivel nacional; o Decreto Lei n® 8530, de 02 de
janeiro de 1946, que organizou o Ensino Normal; o Decreto Lei n° 8621 e 8622,
de 10 de janeiro de 1946, que criaram o Servigo Nacional do comércio (SENAC);
e o Decreto Lei n° 9613, de 20 de agosto de 1946, que organizou o Ensino
Agricola.

Na andlise desses decretos, a autora discute, o carater centralista,
dualista e fortemente burocratizado, que separava o Ensino Secundario, que era
oferecido as elites condutoras do sistema politico, do ensino profissional, que era
oferecido aos trabalhadores e a seus filhos. (MANFREDI, 2016, p. 75).

Slonski (2019) analisa este periodo como um dos mais significativos para a
educacéo profissional, ao deslocar o “ensino profissional para o grau médio e a
criagao de cursos técnicos”. (p. 48)

O periodo p6s 1945, marca momentos de efervescéncia politica no pais,

dentre eles destaca-se o movimento de redemocratizacao, que possibilitou a EJA

um espacgo de destaque junto a Educagéo Elementar Comum. (PAIVA. 2015)
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Segundo Ferraro (2009), neste periodo, destacam-se como Politicas
Publicas da EJA: a) Fundo Nacional de Ensino Primario!® (FNEP); b) Servigo de
Educacao de Adultos! (SEA).

Conforme apresentado por Corddo e Moraes (2017), no ano de 1946, foi
promulgada a Constituicdo dos “Estados Unidos do Brasil”, que através do inciso
IV do art.168, estabeleceu que “as empresas industriais € comerciais sao
obrigadas a ministrar em cooperagao, aprendizagem aos seus trabalhadores
menores, pela forma que a lei estabelecer, respeitados os direitos dos
professores.”

Em 1949, sob organizagdo da UNESCO, ocorreu em Elsinore, na
Dinamarca a | Conferéncia Internacional de Educacédo de Jovens e Adultos (I
Confitea). Desta Conferéncia resultou o Relatério Sumarizado das
Recomendacgdes da Comissdo Quatro, que estabelecia recomendagbes como
um marco da Educacgao de Adultos.

Dentre essas recomendagdes encontrava-se a proposta de um acordo de
cooperacgao internacional, sendo a UNESCO facilitadora dessa cooperacao.
(PAIVA, 2015).

Segundo Cordao e Moraes (2017) até a década de 50, do Séc. XX, ndo
havia equivaléncia do Ensino Profissional com Ensino Académico (o chamado
cientifico), que estabelecia uma concepc¢ao de Ensino Secundario.

O Ensino Académico, o Ensino Normal e o Ensino Superior, eram
destinados a classe burguesa, e possibilitava ingresso a outras atividades
profissionais e consequentemente melhores salarios e status. O Ensino

Profissional estava voltado apenas aqueles que executavam tarefas manuais, e

10 A criagdo do Fundo Nacional de Ensino Primario, através do Decreto n°. 4.958 de 14 de
novembro de 1942, tinha por objetivo ampliar a educagao primaria, de modo a incluir o ensino
supletivo para adolescentes e adultos e destinar parte de seus recursos a educagéo de adultos.
(FERRARO, 2009).

11 O Servico de Educacéo de Adultos (SEA, 1947), érgao ligado ao Ministério da Educacéo, tinha
como finalidade orientar e coordenar os planos anuais de ensino supletivo, para adolescentes e
adultos analfabetos. A criagdo desse 6rgdo desencadeou uma série de agdes voltadas para a
EJA, além da producao e distribuicdo de material didatico e a mobilizagdo de governos estaduais
e municipais e da iniciativa privada. (FERRARO, 2009).
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nao permitia 0 como ingresso a outros patamares educacionais, assim como nao
se preocupava com uma perspectiva emancipatoria.

Conforme destacado por Corddo e Moraes (2017), um marco importante
para Educacéo Profissional foi a promulgacéao da Lei Federal n® 1076, de 31 de
marco de 1950, concedendo a equivaléncia entre os estudos académicos e
profissionalizantes.

A promulgagcdo da Lei Federal n° 1076, de 31 de margo de 1950,
flexibilizou os dois modelos de ensino, tanto académico como profissionalizante;
pois permitiu que os alunos que cursaram Ensino Profissionalizante pudessem
ingressar no Ensino Académico, sendo obrigatério apenas a complementacao
dos conteudos, ou vice e versa.

Conforme apresentado por Ferraro (2009, p. 93), no que se refere a EJA
a década de 50 do Séc. XX, foi palco de diversas campanhas, que influenciadas
pela redemocratizacdo tinham como pano de fundo, aumentar as bases
eleitorais. O autor destaca entre as Campanhas, as trés principais: Campanha
de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA); Campanha Nacional de
Educacao Rural (CNER); Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo
(CNEA).

A CEAA, iniciada no ano de 1947, com recursos do Fundo Nacional de
Ensino Primario (FNEP) tinha como objetivo principal, intensificar as agdes de
alfabetizacéo. A acao visava a conclusao da etapa em um periodo de trés meses,
condensando o ensino primario em dois periodos de sete meses. Apos a
conclusao dessa etapa, ocorriam as capacitagdes profissionais.

Nos primeiros anos, a CEAA atingiu resultados relevantes, culminando na
criacao de diversas escolas supletivas.

Na concepgao de Paiva (2015), a CEAA acenava como possibilidade de
preparagcdao da mao-de-obra nao alfabetizada e como meio de melhorar a
situagao do pais nas estatisticas mundiais de analfabetismo.

Na analise da autora, a relevancia dessa campanha, consistiu na
possibilidade da criagdo de uma infraestrutura nos estados e municipios, para o

oferecimento da Educagao de Jovens e Adultos. (PAIVA, 2015)
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A CNER, datada de 1952, objetivava contribuir diminuir as diferengas
entre o campo e a cidade, contribuindo para a valorizagao do meio rural, assim
como no combate ao analfabetismo, porém os resultados com a populagao rural
nao apresentavam indices significativos, havendo uma desmotivagéo por parte
dos organizadores (gestores) fazendo com que a campanha fosse extinta antes
do fim da década. (PAIVA, 2015)

Em 1958 foi criada a CNEA com o objetivo de ser um programa
experimental focado para a Educacgao Popular.

Em 1960, a Campanha foi reestruturada, sob forma de campanha
extraordinaria de educacio, porém assim como, as campanhas anteriores, as
dificuldades financeiras, levaram a extingdo da CNEA, no ano de 1963.

Na visédo de Paiva (2015), acerca das grandes questdes que perpassaram

a CEAA, ela aponta que:

Outra caracteristica do periodo é que, de forma intermitente, com
interrupgdes, a Educagao Popular volta a ser considerada em conjunto
pelos organismos governamentais (através da CNEA, da MNCA e do
Programa de Emergéncia) e nessa abordagem ja estdo presentes as
tendéncias no sentido da tecnificagdo do campo educativo, através do
planejamento da educagéo. (p. 233)

No final da década de 50 inicio da década de 60, as referidas campanhas
comecgaram a sofrer muitas criticas. Essas criticas estavam relacionadas ao
carater temporal e a organizagao pedagogica. De modo geral, as campanhas se
efetivaram em curtos periodos, adotavam programas inadequados, além de
desconsiderarem as especificidades do aluno adulto, e a diversidade regional.

Conceicéao (2015) ao analisar este periodo, destaca que uma das principais
acdes para EJA foi o Il Congresso Nacional de Educagao de Jovens e Adultos,
ocorrido no Rio de Janeiro, que apresentou novas perspectivas, dentre as quais,

destaca:
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Esse congresso teve como objetivo a avaliagdo das acgbes
empreendidas pelo governo na area de educacdo de adultos até
aquele momento e indicar as diretrizes para eles. Neste Congresso
também se iniciou uma nova etapa nas discussdes sobre a educagao
de adultos. No Seminario preparatério para o Congresso, sediado em
Pernambuco, as velhas ideias preconceituosas sobre os alunos
adultos cederam espaco para um novo paradigma pedagogico. (p. 36)

O grande nome desse Congresso foi o do educador Paulo Freire, que
defendia uma educacao fundamentada nos principios de liberdade, participacéo,
conscientizagdo e humanizagao dos sujeitos. A partir desse marco, datado de
1958, Paulo Freire tornou-se simbolo de inspiragao para execug¢ao da Educacéao
de Jovens e Adultos (EJA).

A nova perspectiva educacional que ja se configura no Congresso,
manifestando-se desde a realizagdo do Seminario Regional
preparatério em Pernambuco. Nele, Paulo Freire relatara o tema: “A
educagéo dos adultos e as populagbes marginais: o problema dos
mocambos.” Chamando a atencdo para as causas sociais do
analfabetismo e condicionando a sua eliminagdo ao desenvolvimento
da sociedade. (PAIVA, 2015, p. 237)

A concepgcao de Educagao apresentada por Freire, neste evento,
possibilitava um novo olhar sobre a questao do analfabetismo, assim como sua
metodologia tornava uma referéncia para a EJA, inspirando inumeros programas
de educacao popular e alfabetizacao, implantados no pais no inicio da década
de 60.

Diversos estudantes e intelectuais desenvolviam novas concepg¢des de
cultura e educagéao junto aos grupos populares, por meio das mais diferentes
instituicdes, dentre os quais, destacam-se: o Movimentos de Educacéo de Base
(MEB), o Movimento da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), o
Movimento de Cultura Popular do Recife e os Centros Populares de Cultura da
Uniao Nacional dos Estudantes (UNE). (FERRARO, 2009)

Em 1961, toda essa movimentacdo social e politica culminou na
aprovacao da Lein®4.024, de 20 de dezembro de 1961- Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB).
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Lei n°® 4.024 de 20 de dezembro de 1961, reconhecia em seu capitulo | a
Educagao como direito de todos e garantiu o Ensino Primario a partir dos sete
anos, estendendo este direito através do supletivo aos que n&do pudessem
frequentar a escola na idade considerada ideal. Porém, no que se refere a EJA,
a legislagdo nado contemplava a Educacgdo voltada aos jovens e adultos,
enquanto uma politica de Estado, estando este ciclo de ensino referenciada no
art. 31 da seguinte forma: “Art. 31 — As empresas industriais, comerciais e
agricolas, em que trabalhem mais de 100 pessoas sao obrigadas a manter
ensino primario gratuito para seus servidores e filhos desses”. (BRASIL, Lei n°
4024, de 20, de dezembro de 1961)

No que se refere a Educacéao Profissional, a promulgacao da Lei n°® 4.024,
de 20 de dezembro de 1961 — LDB, possibilitou aos estudantes de cursos
profissionalizantes o ingresso nos cursos superiores. (CORDAO e MORAES,
2017).

Paiva (2015), aponta que, todas essas questdes elencadas, refletiu para
que, os educadores, em 1963, se organizassem exigindo uma nova posi¢gao do
Ministério da Educacgao e Cultura (MEC), acerca da questado do analfabetismo
no pais, cobrando a implementacido de politicas voltadas para a conquista de
direitos negados a populagao.

Em janeiro de 1964, foi promulgado o Decreto n° 53.465, de 21 de janeiro
de 1964, que instituia o Programa Nacional de Alfabetizagdo do MEC, trazendo
como base a metodologia freireana, tendo sido o préprio Freire, coordenador
dessa agao (PAIVA, 2015).

Art. 1°. — Fica instituido o Programa Nacional de Alfabetizacdo, mediante
o uso do Sistema Paulo Freire, através do Ministério da Educacao e Cultura
(BRASIL, Decreto n° 53.465 de 21 de janeiro de1964)

Essas iniciativas de educacao popular foram organizadas, a partir de
trabalhos que consideravam a realidade dos alunos.

Entretanto, apds poucos meses de funcionamento, ocorreu o Golpe Militar
em 31 de margo de 1964, e o programa foi extinto, sob alegag¢ao de apresentar

caracteristicas consideradas subversivas.
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Para Slonski (2019) o Golpe de 64 trouxe inumeras consequéncias para

0 pais, dentre as quais, destaca:

Apés o Golpe de 64, o Brasil passou por um processo de
racionalizagao de todos os setores da vida social, politica e econémica,
que foi sustentado pela instauragdo do Regime Militar, favorecendo a
concentracdo do poder em sintonia com os interesses da alta
burguesia nacional. (p. 48)

Ferraro (2009), ao discutir sobre este momento histérico, denominado
Golpe Militar de 1964, retrata os retrocessos ocorridos para EJA a partir deste
momento, uma vez que, os programas de alfabetizagdo e Educacéo Popular que
haviam se ampliado no periodo de 1961 a 1964, foram suspensos pelo governo
e muitos educadores dessa época passaram a sofrer a repressao, sendo muitos

deles presos, torturados ou exilados, incluindo Paulo Freire.

Essas e outras iniciativas foram, todas elas, imediatamente ou no
desenrolar dos acontecimentos, truncadas pela Ditadura Militar. As
suas liderangas mais importantes foram presas e exiladas, como
Djalma Maranhao, Miguel Arantes, Moacyr de Goées, Paulo Freire,
entre tantos. (FERRARO, 2009, p. 98)

Cabe ressaltar que embora, o Governo Militar s6 permitisse a realizagao
de programas educacionais com cunho assistencialista e conservador, algumas
atividades continuaram sendo influenciadas pela Educacdo Popular e com
intencionalidade politica.

O Movimento de Educacdo de Base (MEB), para continuar suas
atividades teve que, além de renunciar suas bases filoséficas, deslocar-se do
Nordeste para Amazoénia. (PAIVA, 2015)

Com o intuito de garantir uma educagao apolitica o governo incentivou e
promoveu entre 1965 a 1971, a expansao da Cruzada de Ag¢ao Basica Crista
(ABC), tratava de uma entidade educacional dirigida por evangélicos,
estabelecida na cidade de Recife, com o objetivo de alfabetizar adultos e sob
forte influéncia norte americana.

Embora a intencionalidade da ABC fosse criar um programa de

alfabetizacéo, educacao continuada e orientagao profissional, ela ndo avancou
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neste aspecto, acabando por refletir em suas ag¢des um carater mais
assistencialista do que uma atuagao educacional. (PAIVA, 2015)

Em 1967, o Governo Federal toma para si o controle da alfabetizagao,
langando o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral), como uma
campanha nacional, que visava atender a “massa” nao alfabetizada. O Mobral
era autdbnomo em relacdo ao MEC, e dispunha de elevados recursos para seu

funcionamento.

Mas o governo militar ndo se contentou em acabar com os movimentos
politicos de alfabetizagdo e cultura popular. Entendeu que precisava
provar que a alfabetizacao era e devia ser tratada como uma questao
apenas técnica, de método. Assim desde que despolitizado, até o
método freireano poderia servirl A proposta de alfabetizagdo da
ditadura levou o nome de Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo —
MOBRAL, que foi confinado a presidéncia, de Mario Henrique
Simonsen, economista, e depois de Arlindo Corréa de Oliveira,
engenheiro. (FERRARO, 2009, p. 98)

O Mobral embora tentasse imitar os pressupostos freireanos com
decomposicdo de palavras geradoras, na pratica mostrava-se totalmente
antidialogico e conservador.

Ao contrario da concepg¢ao de Paulo Freire — que trazia os principios da
educagao como pratica para a libertagdo dos homens da opresséo, o Mobral
estava posto a servico da acomodacao do individuo, de forma que este néo
compreendesse a questdo da repressao e exploracdo em que se encontrava.

O objetivo do Mobral era capacitar mao de obra, transformando-a em
exército industrial de reserva, sem formacgdo critica ou capacidade
emancipadora. (PAIVA, 2015)

Para atingir seus objetivos, que eram justamente a mao de obra
especializada para o atendimento as necessidades do mercado, adotou-se uma
concepgao de educacgao pautada no principio da adaptagao, ou seja, 0 homem
necessita adaptar-se ao sistema, sem questiona-lo.

O Mobral se constituiu no que Freire (2012), denominou de “Educacgao
Bancaria”, que contrapunha tudo o que fora construido por ele, na experiéncia

de Angicos, anterior ao Golpe Militar de 1964.
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A necessidade de desconstrugdo desse processo, esta justamente na
colocagao de: “a questdo esta, em que pensar autenticamente é perigoso” (p.
86), pois, “Nenhuma ordem opressora, suportaria que os oprimidos todos
passassem a dizer ‘por que’?” (FREIRE, 2012, p.87).

Ou seja, a concepgdao de Educacdo construida na perspectiva
emancipatéria, faria com que a populacédo nao se rendesse as ludibriacbes que
até hoje acometem o povo brasileiro.

Nas décadas seguintes, o Mobral expandiu por todo territério nacional e
contava com altos investimentos, porém os resultados ndo correspondiam ao
planejado.

Entre as iniciativas propostas pelo programa, o autor cita como a mais
relevante o “Programa de Educacéo Integrada (PEI)"'?, tal agéo era a jungdo do
primario oferecendo a oportunidade de continuidade dos estudos aos ex-
estudantes do Mobral. (FERRARO, 2009)

A partir da promulgacao da Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971 -
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LBD), ampliou-se a obrigatoriedade
escolar para oito anos (faixa etaria dos sete aos quatorze anos).

Foi somente com a promulgacéo da LDB de 1971, que pela primeira vez,
0 ensino supletivo ganhou um capitulo proprio, que tinha como meta principal
“suprir a escolarizagao regular de adolescentes e adultos que n&o tinham
seguido ou concluido na idade prépria”. (BRASIL, Lei da Lei n°® 5.692, de 11 de
agosto de 1971)

No que se refere a obrigatoriedade escolar, descrita na referida da Lei n°
5.692, de 11 de agosto de 1971, Ferraro (2009) ao analisar a legislagao, destaca

a dicotomia presente na respectiva lei, ou seja:

12 Instituido por meio do Parecer n® 44/73 — CFE, o Programa de Educacéo Integrada — PEI —
1976, desenvolvido no Amapa com estrutura de 12 meses letivos e carga horéaria de 720 horas.
O material didatico era cedido pelo MOBRAL mediante convénio entre este 6rgao e a Secretaria
de Educacdo do TFA. O objetivo do PEI era oferecer a escolarizagcdo em nivel das quatro
primeiras séries do antigo 1° Grau a jovens e adultos maiores de 14 anos. A grade curricular era
composta de atividades de: Comunica¢do e Expressdo, Matemética, ciéncias, Integracao Social
e Educacéo para o Trabalho. Curso de Gestédo social e Politicas Educacionais em EJA.
Disponivel em: <https//www.forumeja.org.br>files>plano_estratrategico_amapa2010>.
Acessado em 12 dez. 2020.
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avango que poderia estar representado na extensdo da
obrigatoriedade escolar dos 7 aos 14 anos, pela Constituicdo de 1967,
inovagdo essa mantida na Emenda Constitucional n 1/69, ficou
obscurecido e limitado pela diminuigdo do limite da idade (dos 14 para
os 12 anos) para ingresso no mercado de trabalho. Estabelece-se,
assim, um conflito entre o dever de frequentar a escola e o direito de
ingresso no mercado de trabalho. (p. 107)

Diante desse cenario, e principalmente, porque justamente a classe
pobre era a maioria dos analfabetos, criava-se o impasse entre o estudo e o
trabalho.

O pais vivia uma crise econbmica forte, obrigando o ingresso no
mercado de trabalho em detrimento da escolarizagao.

Os governos militares (1964-1985) buscavam estratégias de
desenvolvimento nacional em grandes projetos, que obrigavam o
desenvolvimento de diversos programas que requeriam mao de obra,
ressurgindo a Programa Intensivo de Formacdo de Mao de Obra (PIPMO)®.
(MANFREDI, 2016)

A promulgacao da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, trazia como
principio basico a instituicdo da profissionalizagao e estabelecia a equiparacao
entre o0s cursos secundarios e cursos tecnicos. Educacdo, saude e
profissionalizagéo, a partir de meados da década de 70 passam a integrar as
condigbes basicas para a cidadania. O regime militar prezava pela Educacéo
Profissional de cunho tecnicista. (MANFREDI, 2016)

E importante salientar que a ideia de profissionalizagdo universal e
compulséria ocorreu em um momento em que o pais objetivava
participar da economia internacional e, nesse sentido, delegou (entre
outras coisas) ao sistema educacional a atribuicdo de preparar os
recursos humanos para a absor¢ao pelo mercado de trabalho.
(MANFREDI, 2016, p. 81)

13 “O PIPMO foi criado no governo Jodo Goulart (1961-1964) pelo Decreto n° 53.324, de 18 de
dezembro de 1963, para treinamento acelerado, de modo que fossem supridos de forca de
trabalho os diversos setores da economia. O treinamento ministrado pelos convénios do PIPMO
foi executado pelas instituicdes existentes de formacéo profissional, Senai e escolas técnicas da
rede federal, visando uma capacitacéo rapida e imediata dos trabalhadores. Os cursos tinham
duragéo breve e abarcavam um conteudo reduzido, pratico e operacional.” (MANFREDI, 2016,
p. 80)
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Somente a partir da promulgacéo da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de
1971, que foram regulamentados o ensino de Primeiro e Segundo Graus,
tornando obrigatdrio o Ensino Profissional integrado ao Ensino Secundario.

Este foi um dos mais retumbantes equivocos dos governos militares no
campo educacional, ou seja, a partir de entdo o Ensino Médio, ou Segundo Grau,
como era denominado na época passou a ser condicionado a habilitagdo de nivel

técnico.

Com essa medida de ordem burocratica a educagéo profissional deixou
de ser oferecida unicamente por instituicdbes especializadas em
educacdo profissional e passou a ser oferecida também pelas
instituicdes de ensino publicas e privadas ja envolvidas em um clima
de acelerada deterioracdo do entdo ensino de segundo grau.
(CORDAO; MORAES, 2017, p. 46)

Tais reformas, tiveram o papel de promover concepg¢des nas propostas
pedagogicas, que formassem tanto intelectuais como trabalhadores que
estivessem em consonancia com o mercado de trabalho.

Entretanto a Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, ndo atingiu aos
objetivos a que se propunha no campo da EPT, sendo substituida pela Lei n°
7.044 de 18 de outubro de 1982, que alterava os dispositivos da Lei n°
5.692/1971, referentes a profissionalizagédo do Ensino de 2° Grau, retornando
com a dicotomia entre Educacao Profissional e Ensino Propedéutico. Segundo
Manfredi (2016), a velha dualidade, que na pratica nao havia sido questionada,
voltava assim a se manifestar, mas agora sem os constrangimentos legais.

Cabe ressaltar que conforme apresentado por Manfredi (2016), os
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefets) surgem, a partir da
promulgagao da Lei n° 6.545, de 30 de junho de 1978, que dispds sobre a
transformacado das Escolas Técnicas em Centros. As escolas técnicas para
alcancarem seu status de Cefet, deveriam passar por uma avaliacdo de
desempenho que seria coordenada e desenvolvida pelo MEC.

Conforme relatado Manfredi (2016) e Cordao; Moraes (2017), este marco
a partir da promulgacéo da Lei n° 6.545, de 30 de junho de 1978, que dispds

sobre a transformacdo das Escolas Técnicas em Centros, fez com que as
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questdes educacionais referentes ao ensino profissionalizante saissem de cena
s6 retornando aos debates com as discussdes da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil - Constituicdo Cidada - promulgada em 05 de outubro de
1988 - e a Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional.

Em 1985, termina-se o periodo militar iniciando um processo de
redemocratizacéo e abertura politica.

Durante o processo de redemocratizagao foi promulgada a Lei n° 7.332,
de 1° de julho de 1985, que restituiu ao analfabeto o direito de voto, o qual foi
referendado na promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, no seu Art. 14.
(GALVAO; DI PIERRO, 2007)

Art. 14. A soberania popular sera exercida pelo sufragio universal e
pelo voto direto e secreto, com valor igual para todos, e, hos termos da
lei, mediante: | — plebiscito; Il — referendo; Il — iniciativa popular. § 1°
O alistamento eleitoral e o voto sdo: | — obrigatérios para os maiores
de dezoito anos; Il — facultativos para: a) os analfabetos; b) os maiores
de setenta anos; c) 0s maiores de dezesseis e menores de dezoito
anos. (BRASIL, CF 1988).

Conforme apresenta Di Pierro (2008) em 1985, com o movimento de
redemocratizacdo, o Mobral foi extinto, e foi criada a Fundacdo Nacional para a
Educacdo de Jovens e Adultos (Fundacgdo Educar)!4.

A Fundagdo Educar herdou toda a estrutura burocratica e técnico
administrativa do antigo programa, incorporando apenas algumas inovagdes, o
que acabou reformulando suas diretrizes politico-pedagodgicas. Vale ressaltar

que ela ndo executava diretamente os programas de alfabetizac&o. Ela apoiava

14 Fundacao EDUCAR1 pretendia, a médio ou a longo prazo, erradicar ou reduzir
significativamente o analfabetismo, através da inclusdo da populagdo analfabeta nas redes
oficiais de ensino, orientando-se a partir do modelo administrativo da antiga Fundagcdo MOBRAL.
Juntamente com o MEC, a EDUCAR organiza para o ano de 1990 o Ano Internacional de
Alfabetizacdo. A Comissao formada para a organizacao deste ano comemorativo fora instituida
pelo entdo presidente da republica, José Sarney, através do decreto n® 97.219/88. Essa mesma
comissdo seria desarticulada dois anos depois com a extin¢éo, pelo governo Collor, da Fundacédo
EDUCAR, através da medida Provisoria n°® 251. Esse processo refor¢ca a imagem ja construida
na politica brasileira e gue se constituia como um temor: de que interferéncias politicas acabam
com projetos existentes. (SOARES, Lebncio, Brasil Alfabetizado em Foco, PGM 1 -
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos: um pouco da Histéria. Disponivel em:
<http://www.redebrasil.tv.br/salto/boletins2003/baf/tetxt1.html> Acessado em: 12/12/2020.
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financeiramente e tecnicamente as iniciativas do governo em todos os niveis,
assim com as Organizagdes Nao Governamentais (ONGs) que desenvolviam
trabalhos nessa area. (DI PIERRO, 2008)

Conforme apresenta Paiva (2015) em 1989, foi criada a Comissao
Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania para preparar o Ano Internacional de
Alfabetizagao, em 1990. Essa comisséo foi coordenada primeiro por Paulo Freire
e depois por José Eustaquio Romao.

Na década de 90, ocorreu em Jontien, na Tailandia, a Conferéncia Mundial
de Educacdo para Todos, que definiu enquanto meta a necessidade de
expansao, assim como a melhoria do atendimento ao aluno da EJA. (PAIVA,
2015)

Somente em 1994, o Brasil concluiu o Plano Decenal'®, que fixou metas
para o atendimento de jovens e adultos pouco ou n&o alfabetizados. Porém, o
referido plano, foi tratado com descaso pelos setores governamentais. Prova
desse descomprometimento foi a criagdo do Plano Nacional de Alfabetizacao e
Cidadania (PCNA), apresentado com toda pompa, também em 1990, mas extinto
em 1991, sem qualquer explicacao para a sociedade.

A partir da promulgacgao Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (LDB),
o direito a educacao de jovens e adultos, foi reafirmado devendo este ensino
garantir as estruturas fisica, didaticas e pedagdgicas adequadas as
especificidades desse publico, devendo o Estado garantir a gratuidade do ensino
e exames supletivos. Outra questdo que a referida Lei modificou foi a idade
minima para conclusao do ensino fundamental e ensino médio. Ou seja, o Ensino
Fundamental, deveria ser concluido aos 15 anos e o Ensino Médio concluido aos
18 anos.

Segundo Paiva (2015), neste contexto um marco importante para EJA foi

a participagao do Brasil na 5° Conferéncia Internacional de Educacgao de Adultos

15 Plano Decenal de Educacédo para Todos: Documento elaborado em 1993 pelo Ministério da
Educacao (MEC) destinado a cumprir, no periodo de uma década (1993 a 2003), as resolucdes
da Conferéncia Mundial de Educacéo Para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990,
pela Unesco, Unicef, PNUD e Banco Mundial. Esse documento é considerado "um conjunto de
diretrizes politicas voltado para a recuperacao da escola fundamental no pais". Disponivel em:
<www.educabrasil.com.br> Acesso em: 12 nov. 2019.
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(Confintea) realizada em julho de 1997 em Hamburgo, na Alemanha.

No Brasil, o processo para a participagao na V Confintea, foi precedido
por uma intensa mobilizagdo nacional, contando com a participagdo de ONGs,
movimentos sociais, foram preparados féruns, encontros estaduais e regionais,

além de um seminario nacional.

Nessa conferéncia, os documentos produzidos demonstravam que a
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) deveria seguir novas orientagoes,
devido ao processo de transformagdes socioecondmicas e culturais
vivenciadas a partir das ultimas décadas do século XX, e levando em
conta que o desenvolvimento da sociedade exige de seus membros
capacidade de descobrir e potencializar os conhecimentos e
aprendizagens de forma global e permanente. (ALVARENGA, 2007,
p.78)

Apods a V Confintea (1997), durante o Governo do Presidente Fernando
Henrique Cardoso (1995-2002), foram implementados os seguintes programas
para atender a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA): a) O Fundo de Amparo ao
Trabalhador (FAT); b) Programa de Alfabetizagcao Solidaria (PAS); c) Programa
Nacional de Educacgao na Reforma Agraria (Pronera).

No que se refere ao FAT, um de seus objetivos era custear o Plano
Nacional de Qualificacdo do Trabalhador (Planfor), que era coordenada pela
Secretaria de Formacado e Desenvolvimento Profissional do Ministério do
Trabalho, e propunha através de estratégias qualificar e requalificar os
trabalhadores.

O processo de execugdo deste programa, desenvolveu-se por meio de

convénios e parcerias, tanto em ambito publico, privado e terceiro.
Conforme destaca Manfredi (2016), essa proposta se articulava a EJA com a
Educacado Profissional, apresentava trés eixos centrais que merecem ser
destacados: a) negagao da dicotomia entre Educagéo Profissional e Educacgéao
Basica; b) desenvolvimento do individuo enquanto cidadéo e trabalhador; c) e o
reconhecimento dos saberes adquiridos. (p.121)

O PAS fazia parte de um conjunto de a¢des de enfrentamento a pobreza,
foi coordenado pelo Conselho da Comunidade Solidaria, 6rgao ligado

diretamente a Presidéncia da Republica. Configurava-se em um programa de
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alfabetizac&o destinado aos municipios mais pobres. O publico-alvo eram jovens
residentes nas periferias.

Os recursos para sua manuteng¢ao advinham do MEC, podendo receber
contribuicdes de doadores individuais, entretanto a capacitacdo para o
desenvolvimento das atividades pedagodgicas, ficava a critério das
universidades, ndo so6 as publicas, mas as privadas eram chamadas a participar
dessa tarefa.

Embora o programa tenha tido grande adesao geografica, ndo cumpriu
seus objetivos, sendo, portanto, extinto com apenas 5 meses de duragéo.

Apos este encerramento de suas atividades, “o programa assumiu a figura
juridica “de organizacdo ndo-governamental e continuou atuando, inclusive por
meio de convénios com o governo federal, no ambito do Programa Brasil
Alfabetizado” (DI PIERRO, 2008, p.31).

O Pronera era coordenado pelo Instituto Nacional de Colonizagado e
Reforma Agraria (Incra), foi um programa idealizado pela parceria das
Universidades Brasileiras com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra, sem interferéncia governamental.

Buscava elevacao de escolaridade dos trabalhadores rurais mediante
formagao de educadores e promocéao de cursos de Educacao Basica de Jovens
e Adultos (alfabetizagdo, ensino fundamental e médio), técnicos
profissionalizantes de nivel médio e diferentes cursos superiores e de
especializagdo concentrados nas areas de assentamento e em um ano de
duracao.

Conforme dados apresentados do Di Pierro (2008) o programa expandiu-
se por todo o territério nacional e chegou a contabilizar 55 mil alfabetizados até
o ano de 1999. No caso da alfabetizacdo e do ensino fundamental, o programa
acolhia também os trabalhadores rurais acampados cadastrados pelo Incra.

Mesmo com a implantacdo dessas acbes, conforme destacado por
Ferraro (2009) percebemos que no ambito das politicas publicas educacionais,
a Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) ainda necessitava de atendimento

especifico, pois esteve sempre relegada a um segundo plano, uma vez que as
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acdes focam na universalizacdo do acesso de criangas e adolescentes ao Ensino
Fundamental, ndo apresentando propostas para a EJA.

Em relagado a EPT, o final do séc. XX é marcado por questdes polémicas,
no que tange a Reforma da Educacédo Profissional, conforme o analisado por
Manfredi (2016) e Cord&o; Moraes (2017); um desses momentos mais polémicos
€ a promulgacao do Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997, possibilitando
desvincular o Ensino Médio da Educacido Profissional, atendendo as
necessidades do capital, que buscava uma formacéao técnica que atendesse a
nova configuragcdo do mercado. No que tange a questdo pedagdgica, a

Educacao Profissional ficou centrada na pedagogia das competéncias.

A reforma do ensino médio e profissional do governo Fernando
Henrique Cardoso enunciava como seu objetivo prioritario a melhoria
da oferta educacional e sua adequagdo as novas demandas
econdmicas e sociais da sociedade globalizada, portadora de novos
padrbes de produtividade e competitividade.” (MANFREDI, 2016, P.
100)

A época, a Politica Educacional do governo federal objetivava para o nivel
superior a formacao de mao de obra especializada para o mercado de trabalho,
e em breve espaco de tempo.

O Decreto n°® 2.208, de 17 de abril de 1997, ao regulamentar a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB) em seus artigos 39 a 42 (Capitulo Il

do Titulo V), afirma como objetivo da Educagéao Profissional:

a) formar técnicos de nivel médio e tecnélogos de nivel superior para
os diferentes setores da economia; b) especializar e aperfeicoar (o
trabalhador em seus) conhecimentos tecnolégicos; c¢) qualificar,
requalificar e treinar jovens e adultos com qualquer nivel de
escolaridade, visando a sua insercdo e melhor desempenho no
exercicio do trabalho. (BRASIL, 1997)

Tratava-se da criagdo de um mecanismo institucional permanente que
intencionava fomentar a articulagao entre escolas, trabalhadores e empresarios,
ou seja, entre os setores educacionais e produtivos, no intuito de definir,
estabelecer e rever as competéncias necessarias as diferentes areas de

profissionais. Esse documento também objetivava separar a formacao
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profissional da formagédo geral, inviabilizando a manutengdo dos cursos
integrados. (MANFREDI, 2016)
Martins (2000) analisa o Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997, a partir

da seguinte perspectiva:

Com a vigéncia do Decreto n® 2.208/97, com a desarticulacao no
sistema de ensino-aprendizagem entre saber e fazer, estabelece-se
uma diferenciacdo no sistema de ensino-aprendizagem tecno
profissional e médio que ndao tem como decorréncia necessaria a
igualdade real, mas um nivelamento imposto pela classe hegemdnica
como condigao para permanecer como sendo a classe que domina e
dirige a totalidade social. (p. 97).

Dessa forma, ao analisar o Decreto n°® 2.208, de 17 de abril de 1997, a
partir das perspectivas de Martins (2000), Manfredi (2016) e Cordao; Moraes
(2017); percebe-se que tal legislacdo objetivava a modificacdo de um sistema
educacional para o atendimento exclusivo das necessidades do capital,
atendendo as demandas impostas por ele, e distanciando cada vez mais de uma
possibilidade de uma escola a servico de uma transformacéo social.'®

No que se refere a EJA em 1999, o MEC instituiu as Secretarias de
Educacao das regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste, o Programa Parametros em
Acao que objetivava a formacao de professores para atuarem na EJA.

Os documentos construidos no @mbito do Programa Parametros em Acéo
foram: a Proposta Curricular para o primeiro e o segundo segmentos da EJA,
compreendendo as orientacdes sobre a estrutura curricular, assim como
organizacdo de conteudos e orientacfes didaticas, e a Politica de Apoio
Financeiro (PTA), que possibilitava a formagéo de professores e impresséo de
material didatico. (BRASIL, MEC, 1999).

O contexto historico apresentado sobre a EJA e EPT, até o final do século

XX, demonstra que nao foram efetivadas Politicas Educacionais que

16 A partir da analise de Pistrak (2000), a transformacé&o social ocorre quando se supera a ideia
de que educacédo é mais do que ensino, ou seja, supera a visdo de que a “escola é lugar apenas
de ensino, ou de estudos de conteudos, por mais revolucionarios que sejam. Diz ele, é preciso
passar do ensino a educagao, dos programas aos planos de vida.” (p. 11)
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garantissem uma integracéo entre a EJA e a EPT, capazes de proporcionar a

este publico o direito a educagao com vistas a insergdo no “Mundo do Trabalho”.

1.3 O Século XXI: Uma perspectiva de anuncio para a EJA e EPT.

O utépico ndo é o irrealizavel; a utopia ndo é o idealismo, é a
dialetizacdo dos atos de denunciar e anunciar, o ato de denunciar a
estrutura desumanizante e de anunciar a estrutura humanizante. Por
esta razdo a utopia é também um compromisso histérico (FREIRE,
2012, p. 27)

Conforme exposto anteriormente, durante toda a construcao historica que
perpassa a EJA e a EPT vislumbrou-se que ndo houve iniciativas de fato voltadas
ao processo de educacdo centrados nos homens e mulheres com o intuito de
superar sua condi¢do de desumanizados.'’

No inicio do século XXI, e principalmente com novas insercbes de
propostas politicas, a EJA e a EPT comegam a construir uma concepgao
direcionada as seguintes acgdes:

Em 2001, o MEC implementou o Programa Recomeg¢o — Supletivo de
Qualidade que objetivava contribuir para o enfrentamento do analfabetismo e da
baixa escolaridade. O Programa foi desenvolvido nas regides de maior
vulnerabilidade do Brasil, por se tratar da populagéo que foi excluida da escola
na idade adequada.

Analisando dados do MEC, 2002, verifica-se que:

17 No que se refere a perspectiva de educacdo humanizadora, iremos discutir de forma
aprofundada no capitulo dois, entretanto neste contexto, cabe salientar que na perspectiva de
Freire (2012), para superar a situagdo de desumanizacdo em que se encontram homens e
mulheres, é preciso que a educacdo possibilite a conscientizacdo de sua condigdo de
desumanizados e a busca da humanizacéo.
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Dois ter¢os dos recursos financeiros investidos pelo Ministério da
Educacao na Educacao de Jovens e Adultos destinam-se ao Programa
de Apoio a Estados e municipios para a Educacdo Fundamental de
Jovens e Adultos,’ denominado Recomeco - Supletivo de Qualidade.
Seu objetivo é ampliar a oferta de vagas da educacédo fundamental
publica para jovens e adultos, propiciando atendimento educacional,
com qualidade, e aproveitamento de todos os alunos matriculados na
modalidade, com presenca em sala de aula, nas escolas publicas
estaduais e municipais. A medida visa assegurar a permanéncia nos
estudos desses alunos, muitos deles vindos do Programa
Alfabetizagdo Solidaria. (BRASIL, MEC, 2002, p. 09)

O Programa Recomeco marca, a retomada do financiamento publico na
EJA, que amargava a escassez de recursos desde a promulgacdo da Emenda
Constitucional 14/96.18 (GALVAO; DI PIERRO,2007)

Em 2003, por meio de Decreto presidencial, n® 6093, de 24 de abril de
2003, foi lancado o Programa “Brasil Alfabetizado” (PBA), que tem como meta
garantir acesso aos brasileiros a cultura letrada, e assim garantir melhores
condicbes para geracdo de emprego e renda. A partir desse programa, as
discussbes sobre a necessidade de ampliacdo da escolaridade passaram a
ganhar destaque dentro da sociedade. Assim, a partir de entdo a politica ou
programas educacionais, voltadas para a EJA, implementadas no pais passaram
a estar atreladas a uma proposta de empregabilidade. (BRASIL, MEC, 2003)

Enquanto estratégia de alfabetizacdo, Pegorini (2020) destaca o PBA

como uma das principais, pois:

O objetivo do PBA é promover a superacdo do analfabetismo entre
jovens — com 15 anos ou mais -, adultos e idosos e contribuir para a
universalizacdo do ensino fundamental. Entre as principais agfes ja
desenvolvidas com sua implementacdo estd o apoio técnico e
financeiro aos projetos de alfabetizacdo dessa populacdo. (p. 113)

18 A emenda Constitucional 14/96 modifica art. 34, 208, 211 e 212 da Constituicdo Federal e da
nova redacdo ao art. 60 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitérias. § 1° A Unido
organizara o sistema federal de ensino e dos Territorios, financiard as instituicbes de ensino
publicas federais e exercera, em matéria educacional, funcdo redistributiva e supletiva, de forma
a garantir equalizagdo de oportunidades educacionais e padrao minimo de qualidade do ensino
mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios. § 2°
Os municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educacao infantil.
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No que se refere a EPT, o0 ano de 2003, inicio do Governo Lula, algumas
mudancas ocorreram.
Na analise de Slonski (2019), este periodo € caracterizado como a

possibilidade do ensino integrado.

Os debates sobre o Decreto n°2208/97 em relagdo obrigatéria entre
ensino médio e educacdo profissional, mobilizaram as forcas
progressivas da sociedade brasileira e 0s setores educacionais
vinculados ao campo da educacdo profissional, dando origem ao
Decreto 5154/04 que trouxe de volta a possibilidade de integracdo do
ensino médio a educacéo profissional, retomando a discussao de um
curriculo voltado para a formacado integral e critica do sujeito de
maneira a ir além da formac¢éo de mao de obra especializada. (61)

Foi a partir da promulgacgéo da Lei n®11.195, de 08 de novembro de 2005,
ao estabelecer uma nova redagdo ao 8§ 5° do art. 3° da Lei n° 8.948, de 8 de
dezembro de 1994, permitiu que 0 governo voltasse a investir na educacao
profissional.

Este periodo também procurou organizar as a¢fes voltadas a EJA.

Desta forma, em 2004 foi fundada a Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), posteriormente denominada Secadi, que
tinha como proposta atuar na formulacdo de politicas publicas voltadas para
populacbes que apresentam indices de grande vulnerabilidade
socioeducacional, identificando dessa forma o verdadeiro publico da EJA.
(BRASIL, MEC, 2004)

Em sua estrutura, a Secadi foi organizada em quatro departamentos.
Coube ao Departamento de Educacdo de Jovens e Adultos o papel de
elaboracao a diretrizes politico-pedagdgicas que proporcionaram ao educando
da EJA possibilidades de acesso assim como a formacao inicial e continuada.

Manfredi (2016) registra que o advento de um novo governo recoloca a
centralidade da EJA como prioridade publica, porém ressalta que as acdes para
essa modalidade continuam sendo desenvolvidas por meio de programas. S&o
elas: Programa Nacional de Integracdo da Educacédo Profissional ao Ensino

Médio para Jovens e Adultos (PROEJA), o Programa Nacional de Inclusédo de
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Jovens (PROJOVEM), Projeto de Escola Fabrica, Exame Nacional de
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (CERTIFIC).

No ano de 2005, o governo instituiu o PROEJA. Em 2006, devido a
necessidade de abrangéncia as demandas do publico da EJA, o decreto original
foi substituido pelo Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, que institui o
PROEJA em ambito nacional, com objetivo de integrar Educacéo Profissional a
Educacao Basica na modalidade EJA. Uma vez que o PROEJA-FIC compreende
0 objeto de estudo dessa pesquisa, discutiremos de forma aprofundada no
subcapitulo 1.4.

O Projovem, foi implantado em 2005 através da Secretaria Geral da
Presidéncia da Republica em parceria com o MEC, o Ministério do Trabalho e
Emprego (MTE) e o Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome
(MDS).

O objetivo do programa era oferecer o Ensino Fundamental a jovens na
faixa de 18 a 24 anos, integrado a qualificacao profissional aos ndo ingressados
no mercado de trabalho formal, além de propor o desenvolvimento de acfes
comunitarias com o exercicio da cidadania.

As acdes estavam voltadas ao publico em situacdo de vulnerabilidade
social.

O ProJovem, poderia ser ofertado de forma presencial ou a distancia,
destinada a comunidades urbanas e rural. (PEGORRINI, 2020)

A primeira denominada ProJovem Urbano, com duracéo de 18 meses, era
voltada a integrantes do Plano Juventude Viva'®; catadores de residuos sélidos;
egressos do Programa Brasil Alfabetizado (PBA)A e mulheres em sistemas
prisionais;

A segunda denominada ProJovem Campo — saberes da terra, com
duracdo de 24 meses, era voltado aos jovens que residem e trabalham no
campo, promovendo elevacao da escolaridade, formagéo social e qualificacédo

profissional.

19 Trata de uma iniciativa do governo federal que buscava reduzir a situagédo de vulnerabilidade
fisica e simbdlica dos jovens em vulnerabilidade social.
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A Escola de Fabrica foi instituida pela Lei 11.108, de 23 de setembro de
2005. Ocorriam no proprio local de trabalho, chamados de Unidades
Formadoras, e foram criadas com objetivo de possibilitar uma formacao
profissional a jovens (15 a 21 anos), oriundos de familias com renda percapta
inferior ou igual a um salario-minimo.

Poderiam participar do programa, 0s jovens que estivessem matriculado
nas etapas finais do ensino fundamental ou médio (15 a 18 anos), que tivessem
concluido a alfabetizacdo no PBA, ou estivessem matriculados na EJA (jovens
até 21 anos).

Para auxiliar sua manutencdo no programa, 0S jovens participantes
recebiam uma bolsa auxilio no valor de meio salario-minimo.

Os cursos, na andlise de Manfredi (2016), deveriam apresentar

especificidades, dentre as quais destaca:

Os cursos deveriam ser focados entre as necessidades educativas e
produtivas da educacéo profissional, definidas a partir da identificacéo
das necessidades de trabalho, conjugando atividades tedricas e
praticas, cujos modulos pudessem incentivar e favorecer a obtengéo
de diploma de técnico de nivel médio. (p. 269)
A partir de 2012, a gestdo do Programa escola de fabrica passou a ser de
responsabilidade do antigo Ministério do Trabalho e Emprego (MTE).
A Rede Certific nasceu de uma ac¢ao interministerial da qual participaram
a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolégica (Setec/MEC), Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad/MEC) e a
Secretaria de Politicas de Trabalho e Emprego (SEPTE/MTE).
Da reunido dessas diversas Secretarias, constituiu-se um grupo de
trabalho para com o propoésito de formular o Documento Base do Programa,

contendo as diretrizes gerais para a implantacao da Rede Certific.
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Apés a construcdo do respectivo Documento Base orientador, a Rede
Certific foi consolidada pela Portaria Interministerial (MEC e MTE) n°1082, de 20
de dezembro de 2009?%°.

Trata-se de uma rede de ac¢des cooperadas entre Instituicdes Federais e
instituicbes acreditadas de Formacgdo Profissional que além da certificacdo
profissional, possibilita aumentar a oferta de acesso a cursos de educacédo
profissional.

Segundo Manfredi (2016), ao analisar a Rede Certific, a descreve como:

Nesse sentido, constituiu uma politica publica de inclusdo social, na
medida em que estimula o retorno dos trabalhadores & escola quando
prevé por meio dos Programas Interinstitucionais de Certifica¢é@o
Profissional e Formacéo Inicial e Continuada o reconhecimento e a
validagdo de saberes construidos ao longo das trajetérias de vida e
trabalho, dando-lhes oportunidade de prosseguimento de estudos ao
prever um itinerario formativo que contempla os diversos niveis da
Educacao Profissional e Tecnoldgica. (p. 390)

Neste contexto, Manfredi (2016) ressalta que os trabalhadores que nao
preenchem os requisitos para a Certificacdo serdo encaminhados para PROEJA-
FIC ou FIC.

Constata-se que a partir do Governo Lula (2002-2010), a EJA e a EPT
apresentaram as acfes mais articuladas, que se materializam mais
efetivamente, quando em 2008, é sancionada a Lei n® 11.892, que transformou
os Centros Federais de Educacédo Tecnoldgica e unidades descentralizadas, as
Escolas Agrotécnicas Federais, as Escolas Técnicas Federais e as demais
escolas vinculadas em Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
(IFs), num reconhecimento do seu potencial estratégico na expansao da oferta

publica de uma educacdo de qualidade, objetivando a inclusdo social e

20 Portaria Interministerial n® 1082, de 20 de dezembro de 2009, que “dispbe sobre diretrizes e
critérios que permitam identificar, avaliar, reconhecer e validar os conhecimentos e habilidades
adquiridos por jovens, adultos e trabalhadores, em suas trajetdrias de vida e de trabalho,
necessarios ao prosseguimento de estudos e/ou exercicio de atividades laborais, bem como a
importancia de se organizar e orientar a oferta de programas de certificagéo profissional e cursos
de formacao inicial e continuada, nos diversos niveis da Educacao Profissional e Tecnolégica”
(BRASIL, MEC/MTE — Portaria n°1.082, de 20 de Dezembro de 2009).
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desenvolvimento sustentavel, superando sua condicdo de ser apenas uma
escola de referéncia na formacéao técnica.
Entre essas Instituicbes Federais transformadas em IFs, encontra-se o

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP).

1.3.1 A Consolidacéo do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Séo Paulo - IFSP

A histéria do IFSP se mistura com a Histéria da Educacao Profissional,
porém até chegar a Instituto, através da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de
2008, galgou muitos caminhos, tendo iniciado como Escola de Aprendizes e
Artifices de Sao Paulo, e conforme a Politica Educacional correspondente a cada
periodo historico apresentou tais denominagdes: Liceu Industrial de Séo Paulo,
Escola Industrial de S&o Paulo, Escola Técnica de S&o Paulo, Escola Técnica
Federal de S&o Paulo e Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de S&o Paulo.

A Escola de Aprendizes e Artifices iniciou suas atividades em 24 de
fevereiro de 1910, em instala¢gBes precéarias, num barracdo improvisado situado
a Avenida Tiradentes, até ser transferida para o bairro Santa Cecilia onde
funcionou até o final de 1975. Esta escola, foi organizada, conforme o Quadro 1

a seguir:

Quadro 1 — Organizacédo da Escola de Aprendizes e Artifices

Tornearia Mecénica
Eletricidade
Cursos
Carpintaria
Artes Decorativas
Regime Externato
Puablico Menores de familias de baixa renda, a partir de 12 anos de idade.

Fonte: Adaptado pelo Autora, IFSP, PDI (2019-2023).
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Foi a partir da promulgagédo da Lei n® 378, de 13 de janeiro de 1937,
definindo as diretrizes para a organizacdo da Educacéo no pais, que a Escola
de Aprendizes e Artifices de Sao Paulo transformou-se em Liceu Industrial.

Quase duas décadas depois, com a promulgacéo do Decreto-Lei n° 4.073,
de 30 de janeiro de 1942, que introduziu a Lei Organica do Ensino Industrial,
foram promulgadas as Leis Organicas do Ensino Comercial, Decreto-Lein® 6141,
de 28 de dezembro de 1943, e Lei Organica do Ensino Agricola, Decreto-Lei n°
9.313, de 20 de agosto de 1946, os quais passariam a regular a Educacao
Profissional no pais, com cursos reconhecidos pelo Ministério da Educacao.

Nesta época o Decreto Lei n® 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, ja havia
instituido as escolas técnicas no pais, quando o Liceu Industrial de S&o Paulo
mudou sua condicdo para Escola Técnica de S&o Paulo.

Ao ser alocada em instalagfes préprias a instituicdo poderia disponibilizar
cursos técnicos industriais e pedagogicos. Em 1946, a Escola Técnica de Séo
Paulo recebeu autorizacao para ofertar o curso de Construcdo de Maquinas e
Motores e o de Pontes e Estradas.

Em 1959, o Presidente Juscelino Kubitschek promulgou a Lei n° 3.552, de
16 de fevereiro de 1959, que determinou sua transformacdo em autarquia e
oportunizou aos servidores sua participacao nos rumos politicos e pedagdgicos
da escola, abrindo caminhos para a promulgacédo do Decreto Lei n°® 52.826, de
14 de novembro de 1963, que resultou na autorizacao para o funcionamento de
entidades representativas discentes nas Escolas Federais.

Com o advento da Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, 0s cursos
técnicos passaram a ser integrados ao Ensino Médio, tendo a duracao de quatro
anos.

A partir de entdo, a Escola Técnica Federal de S&o Paulo (ETFSP) ocupou
suas instalacfes atuais, a Rua Pedro Vicente, 625. Canindé, numa area de 60
mil m2.

A ETFSP, em atendimento ao mercado de trabalho, e ja ofertando os

cursos técnicos em Mecanica e Edificagbes, implementou o curso de
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Eletrotécnica, em 1965, os de Eletrbnica e Telecomunicac¢des, em 1977, e o de
Processamento de Dados, em 1978.

Em 1986, com o fim da Ditadura Militar e abertura politica do pais, os
servidores administrativos, professores e alunos puderam participar do destino
politico da escola, escolhendo seu primeiro diretor eleito, mediante a formacao
de lista triplice encaminhada ao MEC para a indicacdo do nomeado para o cargo.

O Cefet/SP passou a ofertar, na sua unidade de Sao Paulo, a partir de
2000, o curso de Tecnologia em Automacédo Industrial. Posteriormente foram
implantados os cursos de tecnoélogos nas areas de Servigos, Licenciaturas e
Engenharias

Na qualidade de Instituto Federal, atualmente (2021) o IFSP oferta mais
de 30 cursos em diversas modalidades e niveis no Campus Séo Paulo, além de
ter expandido sua atuacdo para varias cidades do interior do Estado, em 36
campi. Em sua condi¢do anterior, como Cefet/SP, limitava-se as cidades de

Sertdozinho, Guarulhos e Cubatao.

A proposta dos Institutos Federais entende a Educacdo como
instrumento de transformacgéo e de enriquecimento do conhecimento,
capaz de modificar a vida social e maior sentido e alcance ao conjunto
da experiéncia humana. E nesse sentido que deve ser pensada
segundo as exigéncias do mundo atual, concorrendo para alterar
positivamente a realidade brasileira. Os institutos federais devem
possibilitar aos trabalhadores a formacéo continuada ao longo da vida
reconhecendo competéncias profissionais e saberes adquiridos
informalmente em suas vivéncias, conjugando-os com aqueles

presentes nos curriculos formais. (PACHECO, 2012, p. 10)

Conforme apresentado no PDI (2019-2023) enquanto instituicdo de
educacdo o IFSP possui autonomia para estabelecer seu Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI), assim como para executa-lo e avalia-lo.

A autonomia e a gestdo democratica fazem parte da propria natureza do
ato pedagogico e devem, portanto, transparecer no seu Projeto Politico
Pedagogico.

Para tal, fica evidente a necessidade de se construirem relacdes

democraticas que criem um ambiente institucional propicio ao didlogo e a
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participagdo. Portanto, o PPI deve se caracterizar como o resultado de amplos
debates da comunidade educativa?*.

Entre essas perspectivas de gestdo democratica, encontra-se o PROEJA,
que conforme constatado por Santos (2013), materializam-se enquanto um
campo de acesso e direito a Educagéao.

As perspectivas para EJA no pais sdo amplas. A dinamica sociocultural
e politica de nossa sociedade, bem como o envolvimento dos
movimentos sociais que nas Ultimas décadas disseminaram a
consciéncia sobre os direitos humanos, sociais, culturais e ambientais,
aponta para uma nova configuragdo da EJA como campo especifico
de direitos e de responsabilidade politico-educacional. (p. 37)

Assim sendo, a parceria entre os Institutos Federais e o PROEJA se
complementam, tanto no que tange a Educacdo Profissional como a EJA,

trazendo como compromisso a constru¢do de uma sociedade democratica.

1.3.2 PROEJA-FIC: A Perspectiva do Direito a um Novo Saber.

A histéria demonstra diversas experiéncias de EJA, porém o PROEJA-FIC
apresenta uma revolucdo nas reflexbes acerca dessa tematica, pois além de
apresentar principios e concepcdes, discute acerca dos desafios para sua
implantacao.

No sentido de compreender este Programa como uma perspectiva de
anuncio a situacdo vivenciada, essa pesquisa apresenta de forma sistemética e
analitica o PROEJA, e fundamentada principalmente no Documento Base
(2007).

O PROEJA encontra-se fundamentado nas seguintes legislagdes:
Constituicdo Federal de 1988, na Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (LDB)
e 0 Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006.

21 Comunidade Educativa: € toda aquela que participa e atua nas questdes relativas ao
processo educativo e de gestdo nesta instituicdo publica
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O artigo 205 da Constituicdo brasileira define que a “educacao direito
de todos e dever do estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracéo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacédo
para o trabalho.” Em seu artigo 227, defini a profissionalizagdo como
um dos deveres da familia, da sociedade e do estado a ser assegurado
“com absoluta prioridade”. (BRASIL, CF, 1988)

Também, no sentido de explicitar essa conexéo, a LDB, ao disciplinar
a educacédo escolar, estabelece que ela devera vincular-se ao mundo
do trabalho e a pratica social. (§ 2° do artigo 1°) (BRASIL, MEC, 2007,
p. 21)

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, nNOS movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais. 8 1°
Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias. § 2°
A educacado escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social. (BRASIL, Lei 9394/96, 1996)

Decreto n°®5.840, de 13 de julho de 2006, e o Documento Base (2007), ao
contemplarem a integracdo entre Educacdo Béasica e Educacdo Profissional,
determinam uma matricula Unica, assim como um curriculo Unico e integrado??.

O Documento Base (2007) é um instrumento legal; que foi construido a
partir de Grupos de Trabalho (GTs), contando com a participacdo de
especialistas em EJA, representantes das instituicbes federais de Educacao
Profissional, da SETEC, da SECADI, dos Foruns de EJA e das Universidades
Federais Brasileiras.

O Documento Base (2007) tem como centralidade especificar as
Diretrizes Politico Pedagdgicas do Programa; assim como os Fundamentos, 0s
Principios, as Concepcdes, a Estrutura Organizacional e a Forma de
Organizacgao Curricular que deve ser integrada e balizada nos pressupostos da
EJA.

22 Por Curriculo Integrado o Documento Base do PROEJA, compreende como uma “integragao
epistemoldgica, de conteudo, de metodologias e de praticas educativas. “Compreende uma
integracdo teoria e pratica. Dessa forma, o curriculo se traduz na formagdo humana, que
proporcione a formacédo profissional como a emancipac¢éo do educador e educando. (Grifo da
Autora - Documento Base, 2007, p.40)
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Conforme tratado no respectivo documento, um dos grandes desafios a
serem alcancados refere-se a superacdo de toda a historia da Educacéo
Profissional que sempre se pautou por acdes focalistas e assistencialistas.

Neste sentido, o PROEJA traz como diferencial sua fundamentagao em
concepcgdes e principios, que possibilitam uma Educacao que considere o sujeito
em todas as dimensfes da sua existéncia, apresentando assim uma perspectiva
critica e inovadora.

Construir um curriculo que integre a Educacao Béasica e a formacao para
o trabalho, como é proposto pelo PROEJA, exige um profundo conhecimento
especifico desse campo, que possibilite articular suas convergéncias e
incorporacodes.

Dessa forma, a ideia de integracdo entre a formacao geral e a formacéao
profissional, anteriormente instituida na forma de decretos assume a fei¢édo de

uma “Politica de Governo”? e passa a compor a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional.

Ao compor a LDB, insere jovens e adultos em uma formacao integrada a
educacao profissional, de onde historicamente sempre foram excluidos. Refere-
se o direito de o cidadao adulto ser educado e, como ator social, compreender a
importancia que o saber tem na sociedade.

Portanto, o PROEJA enquanto proposta educacional, se configura enquanto

uma possibilidade real de inclusdo emancipatoria.

O que se aspira € uma formagdo que permita a mudanca de
perspectiva de vida por parte do aluno; a compreensdo das relacdes
gue se estabelecem no mundo do qual ele faz parte; a ampliacdo de
sua leitura de mundo do qual ele faz parte e a participacdo efetiva nos
processos sociais. Enfim, uma formagéo plena. Para tanto, o caminho
escolhido é o de formacao profissional aliada a escolarizagao, tendo
como principio norteador a formacéao integral?*. (BRASIL, MEC, 2007,
p. 05)

23 Embora tenhamos ciéncia de que ndo corresponde a uma politica publica, o Documento
Base pautado nos Decretos, e nos principios, compreende que a EJA neste aspecto caminha
no sentido de efetivar enquanto uma politica publica.

24 A Educacgéo Integral deve investir em seu compromisso com 0s conhecimentos que
possibilitam a compreensédo da realidade e a sua transformacéo. Revista e-Curriculum, S&o
Paulo, v.14, n.01, p. 82 — 107 jan./mar.2016 e-ISSN: 1809-3876 Programa de Pos-graduacao
Educacéo: Curriculo — PUC/SP http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum. ZANARDI, A.C.T
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O Documento Base (2007), reforca os principios contidos na LDB, ao

apresentar a EJA como uma modalidade de ensino que:

[...] implica em um modo préprio de fazer a educacéo, indicando que
as caracteristicas dos sujeitos jovens e adultos, seus saberes e
experiéncias do estar no mundo sdo guias para a formulacdo de
propostas curriculares politicos-pedagégicas de atendimento.
(BRASIL, 2007, p.05).

De acordo com o Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, o acesso aos
cursos do PROEJA é universal e gratuito, cabendo as instituicbes federais de
educacao disponibilizar 10% do total de suas vagas, além de se responsabilizar
pela matricula, organizacdo de turmas e elaboracdo de material pedagdgico.

Conforme consta no Plano Nacional de Educacdo (PNE), a meta de
matriculas para o periodo de 2014-2024, devera ser de no minimo 25% das

vagas disponibilizadas.

Meta 10 — EJA Integrada. Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por
cento) das matriculas de educacédo de jovens e adultos, nos ensinos
fundamental e médio, na forma integrada & educacgéo profissional.
(BRASIL, PNE — 2014-2024)

No que se refere as concepgdes e principios para se pensar uma proposta
de educacédo, o Documento Base (2007), estabelece trés fundamentos a serem
considerados: a) a Formacdo para atuar no Mundo do Trabalho; b) uma
Educacédo que considere as Especificidades do Publico da EJA; ¢) a Formacao
para o Exercicio da Cidadania.

Ao definir estes fundamentos, o Documento Base (2007) estabelece uma
perspectiva de educacao para o PROEJA-FIC que considere a formacao integral

do sujeito.

Educacéo integral, tempo integral e Paulo Freire: os desafios da articulacdo conhecimento -
tempo. - territério. Acessado em 25 de dezembro de 2020.
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A ideia de formacéo integrada sugere superar o ser humano dividido
em sua historicidade pela divisdo social do trabalho entre a acdo de
executar e a acao de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a
reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional,
simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese
cientifico-tecnolégica e na sua apropriacdo histérico-social
(CIAVATTA, 2012, p. 89)

Neste sentido, a “Formagdo para atuar no Mundo do Trabalho”
compreende uma estruturacao do processo educacional, o qual é estabelecido
por Pacheco (2010), como:

[...] agregar a formacdo académica a preparacdo para o trabalho
(compreendendo-o em seu sentido histérico, mas sem deixar de firmar
0 seu sentido ontoldgico) e discutir os principios das tecnologias a ele
concernentes ddo a luz a elementos essenciais para a definicdo de um
propésito especifico para a estrutura curricular da educacéo
profissional e tecnoldgica. O que se propde € uma formacgéo
contextualizada, banhada de conhecimentos, principios e valores que

potencializam a acdo humana na busca de caminhos de uma vida mais
digna. (p. 13-14)

O processo de formacgédo contrapde-se a Pedagogia Tecnicista, que se
encontra pautada nos principios da Educacdo Bancaria, e defende uma
Educacao Critica, pautada nas ideias de Marx, e de Freire.

O trabalho para Marx (2007) é a atividade meio da qual o ser humano
produz sua prépria existéncia.

Marx (2007) entende que o ser humano n&o nasce pronto e acabado, ele
€ um ser inconcluso, que nas suas relagbes com a natureza e com 0S
homens/mulheres, que se faz humano.

Conforme destacado por Zen e Melo (2016), Marx e Engels néao
teorizaram diretamente sobre educacdo, entretanto seus fundamentos
“representam um profundo questionamento para a constru¢ao e consolidacao de

uma teoria escolar socialista”. (p.5).

A educacéo era, para os dois, uma arma muito importante para acabar
com a divisdo entre trabalhadores e intelectuais, pois, por ela, o
trabalhador teria acesso ao saber, adquirindo condi¢cbes de “controlar
o processo de producao/reproducdo dos conhecimentos cientificos e
técnicos” o “saber” unindo-se ao “fazer” fara com que o operario
ultrapasse os limites do senso comum e destrua a barreira que existe
entre ele e o intelectual. (ZEN E MELO, 2016, p. 05)
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Ou seja, o processo de formacao dos homens/mulheres se da de forma
educativa, estabelecendo assim uma relacdo entre trabalho e educacéo. Pois
tanto o Trabalho como Educacgao séo atividades especificamente humanas que
se relacionam entre si.

Mendes (2013, p. 27) compreende a educagao “como a apropriagéo da
cultura produzida historicamente”, que ocorre a partir da relagéo dos individuos
entre si, e com o0 meio.

Freire (2012) dialogando com a perspectiva marxista do Trabalho,
correlaciona-o com a Educacédo, defendendo que a Educagédo ndo é um campo
neutro, mas traz todas as formas de contradicdo advindas do ser social, cuja
centralidade é o trabalho, desta forma compreende que o homem transforma o
mundo natural e social, e produz sua prépria esséncia humana através do
trabalho.

Essa compreensdo implica em articular toda a dindmica do processo
escolar a partir do préprio sujeito, ou seja, fazendo com que os educandos se
apropriem do conhecimento do modo pelo qual o ser social foi e € produzido
historicamente, para que conscientemente intervenha na perspectiva de

humanizagéo.?®

A luta pela humanizagéo pelo trabalho livre, pela desalienacéo, pela
afirmac¢do dos homens como pessoas, como “seres para si’, nao teria
significacdo. Esta somente é possivel porque a desumanizacao,
mesmo que um fato concreto na histéria, ndo é porém, destino dado,
mas resultado de uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos
opressores e esta, o ser menos. (FREIRE, 2012, p. 19)

Desta forma, essa ordem injusta a que se refere Freire (2012), refere-se
ao sistema econdmico vigente, e essa desumanizacao relaciona-se diretamente

com a confusao que ocorre entre o termo “trabalho” e “emprego”, que séo termos

25 Trata-se de uma consideracéo feita pela Prof2 Dra. Juliana Torres, na reunido do Grupo de
Pesquisa Teorias e Fundamento da Educacéo (GPTeFE), ocorrida em 26 de marco de 2019,
onde discutiu-se a relacdo de Trabalho em Marx e Humanizacdo em Freire, onde a pesquisadora
se insere, discutindo a tematica Trabalho em Marx e Humanizacdo em Freire.
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distintos. A primeira diz respeito ao “mundo do trabalho” e a segunda ao
“mercado de trabalho”.

Para Martins (2017) essa confusédo nao é ingénua, ela € intencional e foi
criada pelo modo de produgéo capitalista, para justificar a exploracdo do

trabalhador; portanto para ele:

Distante da compreenséo de trabalho como principio educativo esta a
confuséo conceitual de identificar trabalho e emprego. Esta é uma das
formas que o modo de producédo capitalista objetivou o trabalho, na
forma de mercadoria a ingressar no sistema de exploragdo econdmica
em beneficio do capital, pela extracdo de mais valia. Destarte, ha
sociedades sem emprego, mas ndo existiu e ndo existira sociedade
sem trabalho, porque ele consiste justamente na atividade pela qual o
homem produz a prépria existéncia. Essa confusdo, as vezes, enleia a
defesa do trabalho como principio educativo com formag&o para o
mercado de trabalho, o que é diferente. No primeiro caso, a escola
formard educandos criticos a sociabilidade cuja centralidade € o
capital; no segundo, a escola estara reproduzindo essa sociabilidade
gue desumaniza, como ocorre nas escolas estritamente
profissionalizantes. (MARTINS, 2017, p. 256)

Corroborando com a interpretagcdo de Martins (2017) acerca da
interpretacéo desta dualidade sobre trabalho e emprego, descreve Neto et al.
(2019) “é preciso desconstruir o senso comum de que trabalho seja sinénimo de
emprego e reconhecer que essa relacao entre trabalho e emprego expressa uma
forma especifica do trabalho nas relacdes sociais capitalistas”. (p. 4)

Essa desconstrucdo relaciona-se diretamente, ao compromisso ético-
politico que toda proposta de Educacédo deve ter, ou seja, o educador consciente
e intencionalmente deve assumir uma posicdo de lutar pela superacdo das
relacBes capitalistas contribuindo para que a Educacdo assuma uma parte do
processo que visa humanizar o homem, que se encontra desumanizado pela
exploracéo e pela alienacéo social inerente a sociedade cujo “deus” € o capital.

Arroyo (2013), destaca que “o trabalho € um processo que permeia o ser
humano e constitui sua especificidade” (p.109). Portanto reconhecer o trabalho
como parte fundamental da constituicho humana, € compreendé-lo como
principio educativo e que perpassa o processo de humanizacdo; neste sentido,
Fischer (2017) ressalta que para Freire o trabalho apresenta tanto dimensao

ontolégica como histérica.
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O trabalho, do ponto de vista ontoldgico, é entendido na sua acepgao
mais ampla enquanto praxis humana material, ndo se reduzindo a
producdo de mercadorias. E, portanto, produc&o cultural, constitutiva
do ser humano. Na forma histérica que assume no modo de producéo
capitalista torna-se opressor porque é trabalho explorado e alienado,
producédo de mais valia. (FISCHER, 2017, p. 401)

Dessa forma, Freire (2012), compreende que o homem €& o ser
responsavel pela transformacdo do mundo, se constituindo enquanto ser de
praxis, de acdo e reflexdo, que pode tanto gerar a humanizagdo como a
desumanizacéo.

Em se tratando de um processo de educacdo que engloba Educacéao
Basica com Educacdo Profissional na modalidade EJA, essa humanizacao
compreende a segunda especificidade do Documento Base (2007), que € a
“‘Educacgao que considere as especificidades do publico EJA”.

Portanto, considerar as especificidades € compreender primordialmente
gue os jovens e adultos, ao retornarem a escola, possuem caracteristicas de

toda sua vivéncia, a sua historicidade.

O saber de hoje ndo é necessariamente o de ontem nem tampouco o
de amanha. O saber tem historicidade. Nunca é, est4 sempre sendo.
Mas isto ndo diminui em nada, de um lado, como ja disse a certeza
fundamental de que posso saber, de outro, a possibilidade de saber
com maior rigorosidade metédica o que aumenta o nivel de exatidao
do achado. (FREIRE, 2012, p. 29)

A escola em seu processo organizacional, pedagdgico e social, concebe
como lugar de acolhimento, de dialogo, de construcéo coletiva do conhecimento,
gue para ocorrer necessita estimular a cultura do didlogo, a transformacédo em
um ambiente de fala e escuta, onde o educando possa compartilhar suas

vivéncias, suas visdes de mundo.
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Encontram-se e reencontram-se todos no mesmo mundo comum e, da
coincidéncia das intengfes que o objetivam, ex-surge a comunicacao,
o dialogo que criticiza e promove os participantes do circulo. Assim,
juntos, recriam criticamente o seu mundo: 0 que antes os absorvia,
agora podem ver ao revés. No circulo de cultura, a rigor, ndo se ensina,
aprende-se em “reciprocidade de consciéncias”; ndo ha professor, ha
um coordenador, que tem por funcdo dar as informacgdes solicitadas
pelos respectivos participantes e propiciar condicbes favoraveis a
dindmica do grupo, reduzindo ao minimo sua intervengéo direta no
curso do dialogo. (FREIRE, 2015, p. 7)

A abertura de espacos concretos para o debate/didlogo participativo
colabora para o fortalecimento da autonomia e a resolucdo de problemas
comuns.

Autonomia na perspectiva freireana, pressupfe o0 rompimento de
concepcOes e praticas que negam a Educacgao enquanto processo histoérico. “O
respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um
favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros.” (FREIRE, 2018, p. 31)

Ao implementar a EJA, a configuracdo da dinamica escolar, precisa
procurar compreender e desvelar as experiéncias, praticas e conhecimentos,
que permeiam as relacBes vividas pelos alunos. Neste sentido, necessita
adequar para atender essa realidade, o que ocasiona um replanejamento, uma
reorganizagao.

Ao se reorganizar esse ambiente, o curriculo oculto?® consequentemente
sera desvelado, as politicas de reorganizacdo do trabalho escolar precisam ser
esclarecidas e discutidas junto com os educandos, considerados com
corresponsaveis por todas as acdes planejadas e realizadas no ambito
educacional.

26 Baseando no pensamento de Apple (2006) destacamos que “O curriculo oculto, o ensino
tacito de normas e expectativas sociais e econdmicas dos alunos nao ¢é algo tao “ingénuo” como
muitos educadores pensam. Ao contrario, trata-se de uma estratégia pensada e organizada com
0 objetivo de manutencéo do pensamento hegemonico; ou seja, trata-se de uma reafirmacao da
ética do mercado, e a construcdo de valores que correspondam a este processo. Ou seja, trata-
se de “normas e valores que sao implicitamente, mas eficazmente, ensinados na escola e sobre
0s quais o professor em geral ndo fala nas declaragcdes de metas e objetivos”. (p. 127)
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Deve-se tomar a escola como totalidade para a construgdo de um
projeto educacional transformador, atuar na perspectiva politica e
epistemoldgica de conceber a unidade escolar como uma coletividade
que produz conhecimentos capazes de modificar as condicbes
concretas da realidade; deve, portanto, ser compreendida como foco
para a intervencao politica emancipatéria. (SILVA, 2004, p.372)

Neste sentido, a organizacdo curricular do PROEJA-FIC dialoga com a
concepcao de Silva (2004), pois segundo Documento Base (2007) “a construgao
de um projeto pedagdgico devera contemplar obrigatoriamente, mas nao
exclusivamente” (p. 33), os aspectos da realidade vivenciada pelos alunos, a
geracdo de trabalho e renda, as condi¢cdes socioecondémicas, as relacdes
familiares, os aspectos culturais que perpassam a vida desses educandos.

Dessa forma, € necessario compreender que a realidade em que se insere
o aluno do PROEJA-FIC é complexa, e ndo se encontra fragmentada, em areas
de conhecimento, ou conteudos disciplinares, devendo, portanto, buscar uma
Educacéao voltada a totalidade.

A totalidade de conhecimento, sdo instrumentos conceituais, onde a
interdisciplinaridade acontece, e ndo estdo organizadas em uma concepcao
linear.

Nesse aspecto que a investigacdo tematica se constitui como um
elemento fundamental para um planejamento interdisciplinar. Ou seja, sera
através da investigacdo tematica, que 0 processo de ensino-aprendizagem
abarcara os aspectos da totalidade do conhecimento, possibilitando o

atendimento das diversas especificidades dos educandos.

Por isto € que a investigacdo se fara tdo mais pedagdgica quanto mais
critica e tdo mais critica quanto, deixando de perder-se nos esquemas
estreitos das visdes parciais da realidade, das visdes “focalistas” da
realidade, se fixe na compreensdo da totalidade. Assim é que, no
processo de busca da tematica significativa, ja deve estar presente a
preocupacgdo pela problematizacdo dos préprios temas. Por suas
vinculagdes com outros. Por seu envolvimento histérico-cultural.
(FREIRE, 2012, p. 64)

A investigacao tematica compreende o processo de explorar o mundo dos
educandos, através do dialogo problematizador que desvela a visdo do sujeito,

sua pratica cotidiana como um (re)conhecimento da realidade existencial e das
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condi¢des locais em busca dos temas geradores, que séo segundo Silva (2004)
“‘uma sintese organizacional dessas falas significativas selecionadas que orienta
a sistematizacdo da dinamica pedagogica que se pretende implementar.” (p.
205).

Uma dinamica pedagdgica que considere os saberes dos educandos, e
principalmente reflita sobre as contradi¢cdes por eles vivenciadas, proporcionara
conforme descrito no Documento Base (2007), a “Formagéao para o exercicio da
Cidadania”, que ¢é a terceiro fundamento a ser considerado.

A Formacéo para Cidadania, no olhar de Moura e Pinheiro (2009), inicia-
se quando a Escola se relaciona com a Comunidade, considerando a cultura, as
crengas e 0s saberes construidos, e materializa-os em um projeto educativo que
contribua para a “socializacdo e formacdo da cidadania emancipada e
consolidagéo de direitos humanos basicos”. (p. 106).

Neste sentido Moura e Pinheiro (2009) dialogam com Freire (2020), que
compreende o conceito de cidadania como uma apropriacdo da realidade para
nela atuar, participando conscientemente a favor de sua emancipacao.

A compreensdo da formacdo cidadd, perpassa pela tomada de
consciéncia com vistas a humanizacdo entendida em sentido amplo da
perspectiva freireana?’. Ou seja, a Educacgéo deve propiciar a esses individuos,
condicBes de participarem ativamente do processo de construcao social.

Neste aspecto, é fundamental entender conceito de cidadania engloba a
concepcao de formacéo integral do individuo.

Refletindo a perspectiva de cidadania no contexto da EJA, constata-se
historicamente foram excluidos dos direitos mais basicos, como por exemplo o

direito a educacao e uma formacgao para o mundo do trabalho.

27 “Aluta pela superagéo das situagdes-limites em que nos encontramos condicionados a razao
de ser de nossa existéncia e o impulso pratico a partir do qual nos humanizamos por sermos
capazes de construirmos novos sentidos e novas formas de viver no mundo. Esse é o caminho
gue nos aponta Freire enquanto seres dotados de capacidade ético-politica para intervir no
mundo e construir algo novo na histéria”. (Verbete “Humanizacgéo” retirado de: ZITKOSKI, J. J.
Dicionario Paulo Freire, 2017, 32 Ed.)
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Para Freire (2020), a cidadania e alfabetizacdo?® estdo diretamente
correlacionadas. Para ele, a “alfabetizagcdo se concretiza como formadora da
cidadania.” (p. 45). Ou seja, o processo de Educagao proporciona que homens
e mulheres exergcam sua cidadania.

Entretanto, Freire (2020) ressalta que o processo educativo, s6 conduz a
cidadania, se for um ato politico; que proporcione além da leitura de letras e
palavras. E preciso construir um processo educativo que leve o educando a
realizar a auténtica “leitura de mundo”, pois a transformacao e exercicio pleno
da cidadania, s6 se consolidam a partir dessa verdadeira “leitura de mundo”.

Conforme Soares et al. (2011, p.7) a EJA é muito mais complexa que uma
“‘modalidade de ensino”. Ela € uma dindmica que se desenvolve em meio as
lutas, tensdes, organizacfes praticas e movimentos sociais desencadeados pela
acdo dos sujeitos sociais ao longo da nossa histéria. Estes autores entendem a
EJA como um compromisso com a educacgao das camadas populares e com a
superacao das diferentes formas de exclusdo e discriminacdo existentes na
sociedade, as quais se fazem presentes nos processos educativos escolares,
guanto os nao escolares.

O principio da cidadania enfrenta muitas dificuldades de aplicacéo, sendo
gque um deles é justamente a participacdo de um processo de ensino
aprendizagem capaz de integrar escola e vida, atendendo as reais necessidades
humanas, trabalhando para uma educacéao libertadora, capaz de emancipar 0s
homens.

Na perspectiva de contribuir com essa constante busca pela
humanizacdo, o Documento Base (2007) expressa que a consolidacdo da
cidadania nédo se refere a inclusdo no mercado de trabalho, mas sim assumir a
formacgao do cidadao que produza, pelo trabalho, por si e pelo mundo”. (p. 8)

Assim, a formagdo humana expressa no referido documento, €

compreendida a partir de um percurso que:

28 O que Freire relaciona como alfabetizacdo, compreende o que nos dias atuais denomina-se
EJA, embora a EJA englobe outros aspectos além do processo de alfabetizagdo.
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Impde produzir um arcabouco reflexivo que néo atrele mecanicamente
a educacdo-economia, mas que se expresse uma politica publica de
educacdo profissional integrada com a educacao basica para jovens e
adultos como direito, em um projeto nacional de desenvolvimento
soberano, frentes aos desafios de inclusdo social e da globalizacédo
econdmica. (BRASIL, 2007, p.8).

Ainda de acordo com o Documento Base (2007), ao estabelecer um
projeto educacional almeja-se a construcdo de um modelo societario no qual o
sistema educacional propicie aos cidaddos condi¢cdes necessarias de acesso,
permanéncia e éxito na Educacdo Basica publica, gratuita e com qualidade,
independentemente de sua origem socioeconémica.

Quando proclamamos por uma Educacdo Emancipadora, devemos ter
claro que a EJA nao se configura apenas como uma segunda oportunidade para
qguem ndo conseguiu completar a escolarizacdo, e sim como uma politica de

direito, ndo compensatoria, e sim efetiva.

A EJA somente serd reconfigurada se esse olhar for revisto. Se o
direito a educacéo ultrapassar a oferta de uma segunda oportunidade
de escolarizacdo, ou na medida em que esses milhdes de jovens-
adultos forem vistos para além dessas caréncias. Um novo olhar
devera ser construido, que os reconheca como jovens e adultos.
Percursos sociais onde se revelam os limites e possibilidades de ser
reconhecidos como sujeitos de direitos humanos. Vistos nessa
pluralidade de direitos, se destacam ainda mais as possibilidades e os
limites da garantia de seu direito & educacdo. Nao se trata de
secundarizar esse direito, mas de nao o isolar dos tortuosos percursos
de suas especificas formas de se realizar como seres humanos. A EJA
adquire novas dimens@es se o olhar sobre o educando se alarga.
(SOARES, et al., 2005, p.22-23)

Para Freire (2018) emancipa¢édo humana é o fim possivel, do processo de
construcdo da cidadania, ela representa um espaco onde os homens podem ser
realmente livres, realizando suas potencialidades, e sendo responséaveis pelo
seu destino. Somente quando se luta pela emancipagdo humana, que a luta pelo
direito e democracia podem ser de fato efetivadas.

Ao propor uma perspectiva de Educacdo voltada a emancipacéo,
conforme os trés fundamentos presentes no Documento Base (2007), a EJA
caminha na implantacdo de uma nova concep¢do educacional que devera

considerar alguns pressupostos presentes no referido Documento.
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Desse modo, em termos conceituais, pode-se dizer que 0S pressupostos
vinculados diretamente ao PROEJA remetem a formacdo humana em carater
integral, que considere o individuo enquanto ser completo, que se encontra em
relagdo com o mundo, que em um movimento dialético, transforma o mundo e é
transformado por ele.

Buscando essa perspectiva de formagao humana e integral, o Documento
Base (2007) estabelece os seguintes pressupostos: o jovem e adulto como
trabalhador e cidadao; o trabalho como principio educativo; as novas demandas
de formacé&o do trabalhador; e a relagéo entre curriculo, trabalho e sociedade.

A perspectiva de trabalho compreende todos os pressupostos presente
no referido documento.

Para Oliveira (2016), o trabalho perpassa por todo processo educativo, pois para

autor, a relagéo Trabalho e Educacéo se caracterizam como:

O trabalho é um poderoso fator de socializagdo e solidariedade, por
isso o Documento Base apresenta a preocupagdo com a necessidade
de integrar a Educacgdo Profissional com a formacado inicial e
continuada. E, nesse sentido, o ente orientador € sempre o sujeito
educando, suas vivéncias e sua identidade. E a partir dos elementos
gue compdem as diferentes dimensdes dos sujeitos que pode ser
percebida a diversidade sociocultural que acompanha a cada um e a
cada uma. (p. 40)

A EJA traz explicita a ideia de trabalho e suas relacdes, propondo que o
trabalho seja o principio educativo desse processo. Portanto, trabalho é
compreendido como “um processo que permeia 0 ser humano e constitui a sua
especificidade. Nos humanizamos ao longo da histéria pelo trabalho. Toda
histéria da nossa produgdo como humanos passa pelo trabalho.” (ARROYO,
2013, p. 109)

Compreender o trabalho enquanto parte da vida, € compreender que ele
€ que humaniza o homem. Em uma perspectiva freireana, 0 homem nao nasce
homem, ele se faz homem pelo trabalho, e nas suas relagbes com outros

homens.
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Analisa-se a possibilidade crescente que tem o homem de, por seu
espirito criador, por seu trabalho, nas suas relagdes com o mundo,
transforma-lo cada vez mais. E que esta transformagéo, contudo, so
tem sentido na medida em que contribuir para a humanizacdo do
homem. Na medida em que se inscrever na direcdo da sua libertacéo.
Analisam-se finalmente implicacbes da educacdo para o
desenvolvimento. (FREIRE, 2019, p.168)

Antunes (2002) descreve trabalho como: “momento fundante de
realizacéo do ser social; condigéo para sua existéncia; e o ponto de partida para
a humanizacgao do ser social.” (p. 123).

Para Freire (2012), o homem se humaniza na relagdo com outros homens,
o de humanizacao constroi-se com a ontologia do ser, em busca do ser mais.
Sendo assim, ao construir um itinerario formativo, um processo de educacao
voltado para o mundo do trabalho, perpassa pelo entendimento de que o trabalho
permeia todas as esferas da vida humana, sociais, culturais, econdmicas.

O trabalho ao permear todas as relacfes, apresenta sua centralidade na
praxis transformadora, possibilitando assim um processo de mudanca, que ao
criar e recriar, perpassa inclusive pelo plano econémico, no qual ele se
materializa possibilitando respostas as mdultiplos Determinantes da Questao
Social®®.

Nessa perspectiva, abarcamos o trabalho como principio educativo,
quando ao relacionar as questdes sociais com as questbes educacionais,
conseguimos responder as interfaces que perpassam a dinamica social.

Moura e Pinheiro (2010) compreendem o trabalho como principio
educativo em seu sentido histérico, pois os autores consideram as diversas

interfaces que ele vem assumindo ao longo da historia, portanto ressaltam:

29 “Por Determinantes da Questéo Social” referenciamos em lamamoto e Carvalho (2000, p. 77)
e entendemos como: “A questao social ndo é sendo as expressdes do processo de formagéao e
desenvolvimento da classe operdria e de seu ingresso no cenario politico da sociedade, exigindo
seu reconhecimento como classe por parte do empresariado e do Estado. E a manifestagéo, no
cotidiano da vida social, da contradi¢cao entre proletariado e a burguesia”.
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Isso permite compreender que, no sistema capitalista, o trabalho “se
transforma em trabalho assalariado ou fator econdmico, forma
especifica da producdo da existéncia humana sob o capitalismo;
portanto, como categoria econémica e praxis produtiva que, baseadas
em conhecimentos existentes, produzem novos conhecimentos”
(MOURA; PINHERO, 2010, p.162)

Propor um processo de Educacdo voltado a trabalhadores, que ja se
inseriram no mercado, e muitas vezes foram objetivados, compreende refletir e
implantar outras formas de trabalho, que se pautem ndo mais na
empregabilidade e sim uma proposta que caminhe para o mundo do trabalho e,
principalmente possibilite uma sociedade de fato humanizada.

Corroborando essa perspectiva, Moura e Pinheiro (2010), compreendem

gue a humanizacao, pauta-se em um processo educativo que:

Baseado nesse pensamento dialdgico, democrético e libertador, Paulo
Freire propde uma educacéo a favor da justica, da ética, da liberdade
e da autonomia dos educandos, da escola e da sociedade. Ele advoga
uma praxis democrética, como condi¢&do para o alcance da cidadania,
visto que o dialogo rompe com as relacdes autoritarias e favorece o
direito dos educandos ao pronunciamento e a transformacdo do
mundo. (p. 219)

Enquanto trabalho produtivo, a Educacdo explicita o modo como o
conhecimento ao se relacionar com o processo de trabalho, deve proporcionar
também a compreensdo dos fundamentos cientificos-tecnolégicos e sbécio-
histéricos da atividade produtiva, buscando desenvolver a compreensdo do
universo cultural que perpassa o desenvolvimento intelectual que a vida cidada
economicamente ativa.

Assim, insere-se no contexto a Educacdo Profissional, em que o
conhecimento cientifico adquire o sentido de forca produtiva, focando-se o
trabalho como primeiro fundamento da educagdo como pratica social.

Ou seja, ao colocar como pressuposto que o aluno EJA é trabalhador e
cidaddo, considera que ele possui uma histéria, e enquanto ser histérico ele
adquiriu  experiéncias, conhecimentos de vida e de mundo. Esses
conhecimentos necessitam compor um projeto de curso, que dialogue com este

aluno.
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Na perspectiva freiriana, a educacao é um ato politico cujos principios
se refletem na democracia, na liberdade e na autonomia conquistadas
no processo. Essas conquistas coletivas demandam respeito, dialogo
e poder de acdo daqueles que se inserem nesse processo. (MOURA;
PINHEIRO, 2010, p. 19)

Para garantir que este aluno seja agente ativo do processo de
conhecimento, o processo educacional guiara pelo didlogo, enquanto espaco de
fala e escuta dos alunos.

Para Freire (2012), “é pelo dialogo que o homem se humaniza e se torna
homem” (p.14), ou seja, a escola ao se constituir enquanto espago onde o aluno

possa falar e escutar, as visdes de mundo poderao ser debatidas e confrontadas.

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre nossa visdo de mundo, ou tentar
impo-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos que
estar convencidos de que a sua visdo de mundo, em que se constitui a
acdo educativa e politica ndo pode prescindir do conhecimento critico
dessa situagdo, sob a pena de se fazer “bancaria” ou “pregar no
deserto”.” (FREIRE, 2012, p. 94)

Ou seja, ao escutar a visdo de mundo desde aluno, onde ele possa falar
das experiéncias vividas, essas vao sendo problematizadas.

A escola constitui em um lugar onde essa relacdao acontece. Através da
proposicdo de espacos concretos, permite-se que a discussao participativa
perpasse pelo processo de ensino aprendizagem, favorecendo o fortalecimento
da autonomia e a iniciativa coletiva para a resolucdo de problemas comuns e
proporcionar a transformacdo do conhecimento cientifico em conhecimento
significativo.

Na consolidacdo desta escola, a organizacao curricular para EJA levara
em consideracgéo a realidade vivida pelos educandos, contemplando a geracéo
de trabalho e renda, a cultura, as condi¢Ges de vida, as relagcbes sociais. A
realidade vivida € complexa, ndo fragmentada em areas de conhecimento — em
disciplinas — devendo-se trabalhar com o planejamento interdisciplinar.

Pensar numa proposta curricular que expresse essas relacdes, é pautar-

se na consideracdo do educando enquanto agente de préxis curricular, ou seja,
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0 educando enquanto ser ativo desse processo, participando de todas as etapas,
consolidando uma organizacao curricular que reflita essa sua participacao.

Freire (1991), ao discutir uma concepcéo de curriculo, ressalta que ele
deve ser obrigatoriamente construido com todos que fazem a escola. Cabe
destacar que a escola, a qual Freire se refere ndo se trata do prédio fisico, mas
sim todos os envolvidos no processo educativo, entre 0s quais estao: educandos,
educadores, sociedade civil, dentre outros.

Desta forma; todos os que constituem a escola devem participar da
elaboracdo do curriculo, pois na perspectiva da Educacdo Libertadora o
“curriculo nao pode ser feito, elaborado e pensado por uma duzia de iluminados”.
(FREIRE, 1991, p. 24)

Neste processo de construcao curricular, todos os envolvidos séo ativos
no processo: educador, educando e sociedade civil; e contribuem em todas as
etapas da construgcdo curricular, que compreende desde o momento do
levantamento das situacfes problemas, até a definicdo dos conhecimentos
sistematizados.

Conforme descreve Silva (2004), “os conhecimentos sistematizados
poderdo contribuir para compor as praticas pedagdgicas criticas e dialogadas”
(p. 245); concepcéo que dialoga com os Principios que fundamentam a proposta
educativa do PROEJA-FIC.

Com relagdo os Principios que fundamentam o PROEJA, o Documento
Base (2007) elenca-os da seguinte forma: a) Principio da aprendizagem e de
conhecimentos significativos; b) Principio de respeito ao ser e aos saberes dos
educandos; c) Principio de construcéo coletiva do conhecimento; d) Principio da
vinculacdo entre educacao e trabalho: integracao entre a Educacao Basica e a
Profissional e Tecnologica; e€) Principio da interdisciplinaridade; f) Principio da
avaliacdo como processo.

Neste aspecto, os Principios perpassam a compreensdo de que o
Conhecimento € um processo que compreende a existéncia humana, e

encontra-se imbricado de crencas, culturas, valores, adquiridos historicamente.
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Portanto, ao advogar a favor de uma educacdo fundamentada na
cidadania, estes saberes necessitam ser considerados, para que 0 processo
educacional seja relevante e significativo.

Em relacéo esta relevancia, nos questiona Freire (2018):

Por que nao estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos? Por que ndo discutir as implicacdes politicas e ideoldgicas
de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? A
ética de classe embutida nesse descaso? (p. 30)

Para Freire (1991), a aprendizagem ocorre atravées do trabalho e a
linguagem, que se apresentam como essenciais, pois 0 homem é uma
totalidade, que se recusa a ser dicotomizado, confirmando que a aprendizagem
ocorre durante toda a vida, construindo conhecimentos.

O processo de construcdo coletiva do conhecimento, dentro de uma
perspectiva freireana de educacao, € que levara ao homem a superacédo de sua
condic¢ao de oprimido, humanizando-o.

Freire (2012) compreende o homem, enquanto ser inacabado, que se
encontra em constante processo de humanizacao, através do dialogo, ou seja,

através da prondncia da palavra verdadeira, se concretiza.

Mas, para isso, para assumir responsavelmente sua missdo de
homem, ha de aprender a dizer a palavra, pois, com ela se constitui a
si mesmo e a comunhdo humana e a comunhdo humana em que se
constitui; instaura o mundo em que se humaniza, humanizando-o.
(FREIRE, 2012, p. 16)

O pensamento politico pedagdgico de Freire, se apresenta como um
constante movimento que dialoga com as diferentes questdes contemporaneas,
trazendo elementos norteadores para a construcdo da teoria curricular
emancipatoria e eticamente comprometida com a humanizagéo dos sujeitos.

Freire (2012) apresenta 0 seu processo educativo como uma
possibilidade dos homens e mulheres superarem suas limitacdes, frente aos

obstaculos impostos pelo meio socioeconémico que vivem.
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Através do processo educativo dialégico, os homens e mulheres
entendem suas possibilidades ao realizar o desvelamento da realidade iniciando
sua acao para modificar o mundo a sua volta em um movimento constituinte de

uma préaxis humanizadora.

No momento mesmo em que nos aproximamos, criticamente, a este
processo e o reconhecemos como um tema, somos obrigados a
apreendé-lo, ndo como um ideal abstrato, mas como um desafio
historico, em sua relagdo contraditéria com a desumanizagao que se
verifica na realidade objetiva em que estamos. Isso significa que a
desumanizagdo e humanizacdo ndo podem ocorrer a ndo ser na
histéria mesma dos homens, dentro das estruturas sociais que 0s
homens criam e a que se acham condicionados. (FREIRE, 2012, p. 79)

O grande desafio para a humanizacdo esta justamente na superacao
dessa desumanizacéo dos seres humanos, que ocorre a partir do momento que
os homens e as mulheres tomam consciéncia de sua condicdo de seres
desumanizados.

Acreditando que a desumanizacédo nao € vocac¢ao dos seres humanos (se
assim fosse, ndo haveria necessidade de pensar uma educacgéao libertadora),
Freire (2012) advoga que 0s seres humanos séo seres em processo constante
de humanizacéo, porém que devido as condi¢cdes socio-historicas, encontraram-
se desumanizados.

Na perspectiva freireana a compreensao do processo de humanizagao
sdo possibilidades dos homens e mulheres, enquanto seres inconclusos e
conscientes de sua inconclusdo, tornarem-se seres de praxis, capazes de

transformar a condi¢cdo que os desumaniza.

A desumanizagdo, que ndo se verifica, apenas nos que tem a
humanidade roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos
que a roubam, é a distorcdo da vocacdo do ser mais. E distor¢éo
possivel na histéria, mas ndo vocacdo histérica. Na verdade, se
admitissemos que a desumanizacdo é a vocacao historica dos
homens, nada mais teriamos de fazer, a ndo ser adotar uma atitude
cinica ou de total desespero. A luta pela humanizagéo, pelo trabalho
livre, pela desalienacéo, pela afirmacdo dos homens como pessoas,
como “seres para si” ndo teria significacdo. Esta somente é possivel
porgue a desumanizag¢édo, mesmo que um fato concreto na histéria, ndo
€, porém, destino dado, mas resultado de uma ordem injusta que gera
a violéncia dos opressores e esta, o ser menos. (FREIRE, 2012, p. 16)
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Na concepcdo de Freire (2012), existem formas de se pensar e
estabelecer o processo educacional de acordo com o objetivo a que se pretende.

Esses processos educacionais, em sua obra, sdo denominados de: a)
Educacdo Bancaria, que torna as pessoas menos humanas, alienadas,
dominadas e oprimidas. Este processo educacional é pensado, formulado e
implementado pelos que tem o projeto de dominag¢ao dos outros; b) Educacao
Libertadora, que torna os homens mais conscientes, mais criticos, mais
humanos. Este processo educacional é pensado, formulado e implementado por

agueles que pensam em uma libertacdo dos homens.

E que, se os homens s&o seres da busca e se sua vocagdo ontolégica
€ humanizar-se, podem cedo ou tarde, perceber a contradicdo em que
a “educacao bancéaria pretende manté-los e engajar-se na luta pela sua
libertagdo. Um educador humanista, revolucionario, ndo ha de esperar
essa possibilidade. Sua acao, identificando-se, desde logo, com a dos
educandos, deve orientar-se no sentido de humanizagéo de ambos. Do
pensar auténtico e ndo no sentido da doacéo, da entrega, do saber.
(FREIRE, 2012, p. 68)

Marx (2007) compreende que o fundamento da esséncia humana, é
justamente a capacidade de que os homens tém de transformacéo coletiva. Em
consonancia com o0 pensamento marxista, Freire (2012) destaca que a
humanizacdo é a capacidade que o homem tem de construir o mundo em
conjunto com outros homens.

Freire desafia aos educadores e educandos em se tornarem resistentes
aos projetos de educacdo desumanizadora, que muitas vezes € imposto pelo
sistema econdmico, social e politico em que estao inseridos. Esse desafio € da
construgdo de uma nova Educacao, baseada na vocacéo ontologica dos seres
humanos, de se tornarem ser mais, possibilitando condi¢des concretas para que
se atinja este objetivo. (FREIRE, 2012)

Uns dos caminhos para efetivacdo desse objetivo, € vislumbrado ao se
propor uma nova perspectiva de Educacao para a EJA, que se materializa em
um curriculo integrado entre a Educacdo Basica e a Educacdo Profissional,

compreendemos que os Fundamentos, Concepc¢des e Principios descritos no
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Documento Base (2007), foram sistematizados com a finalidade de emancipacao
dos sujeitos.

Na perspectiva de Adorno (2012), essa emancipacao so sera possivel a
partir de uma educacao contra a “barbarie”, que seja capaz de modificar as
situacOes desumanas, nas quais estdo inseridos os sujeitos em vulnerabilidade
social, e assim transformar a sociedade, que se encontra estratificada, pela
divisdo social do trabalho, que reflete nos processos educacionais.

Por fim, o préximo capitulo busca a partir de uma Reviséo da Literatura,
pautada no referencial freireano, elementos para compreender as concepc¢des
curriculares, que refletem o0s aspectos politicos, sociais e ideolégicos da
sociedade, para a libertacdo dos individuos que se encontram na condicdo de

oprimidos e, consequentemente, dos opressores.
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1.4 Sintese Cronolégica da EJA e EPT

Quadro 2 — Histérico da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) e da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT).

P. COLONIAL PERIODO IMPERIAL - SEC. XIX REP. VELHA (1889-1930) ERA VARGAS (1930-1945) REPUBLICA CONTEMPORANEA
N&o houve politicas
educacionais  para | 1809 1824 1837 1872 1881 1890 1909 1915 1942 1947 1949 1950 1952 1958
jovens e adultos.
Colégio das | Promulgacao Colégio Pedro | Primeiro censo | Lei Saraiva: | Censo 80% da | O Presidente | Liga Brasileira | Fundo Nacional | Servigo de | 1° Conferéncia | Campanha de | Campanha Campanha
Fabricas: da Constituigao: | Il. e o Brasil e | Excluia 0os | populagao Nilo Peganha | de do Ensino | Educagcdo de | Internacional Educagcédo de | Nacional de | Nacional de
Educagéao Garantia de 82,3% dos | analfabetos ao | analfabeto. cria  as 19 | Analfabetismo. Primario. Adultos. de Educagido | Adolescentes e | Educagéo Erradicagdo do
Assistencialista. | instrugcao a brasileiros s&o | direito ao voto. escolas de de Adultos | Adultos. Rural. Analfabetismo.
todos. analfabetos. Aprendizes e Reforma (CONFITEA).
Artifices Capanema. Lei Federal n° 2° Congresso
(Patrono da 1.076, de 31 Nacional da EJA
EPT no Brasil). margo de 1950, e das Ideias de
Direito a Paulo Freire.
matricula  nos
Cursos Classico
e Cientifico.
REPUBLICA CONTEMPORANEA (1945 até nossos dias)
1960 - 1964 1961 1964 1965 1967 1971 1985 1988 1990 1994 1996 1997 1998
Movimento de | Lei n° 4.024, de 20 | Plano Nacional de | Cruzada da Agé&o | Inicio do | Lei de Diretrizes e | Fim do MOBRAL Promulgagdo da | Ano Internacional | Plano Decenal de | Lei de Diretrizes e | 5° Conferéncia | Programa de
Educagéo de Base | de dezembro de | Educagao Basica Crista Movimento Bases da Constituicao de Alfabetizagao Educagao para | Bases de | Internacional de | Alfabetizagédo
Movimento da | 1961. Fixa as Brasileiro de | Educagéo Redemocratizagdo | Federal, conhecida Todos Educacao Educacao de | Solidaria
Conferéncia  dos | Diretrizes e Bases | Golpe Militar Alfabetizagéo Nacional, Lei n° como Constituigdo | Fundo de Amparo Nacional, LDB, Lei | Adultos
Bispos do Brasil da Educacao (MOBRAL) 5692/71. Modificou | Fundagao Educar Cidada. aos Trabalhadores n°® 9394/96 (CONFITEIA) Programa Nacional
Nacional a estrutura de (FAT) de Educagdo na
Centros Populares ensino no pais, o Decreto n° 2.208, | Reforma Agraria
de Cultura da Unido primario e o ginasio Reforma da
Nacional dos tornaram-se curso Educacao
Estudantes (UNE) de 1° grau. Profissional e do
Ensino Médio.
REPUBLICA CONTEMPORANEA - SEC. XXI
2001 2003 2004 2005 2006 2008 2009 2011 2020
Programa Recomego Programa Brasil Alfabetizado | Decreto n° 5.154, permite | Implementagao dos | PROEJA-FIC: Programa | Lei n° 11.892, em 29 de | CERTIFIC: Programa | PRONATEC: Programa | As aulas em todo o territério
integracdo do Ensino Técnico | Programas Nacional de Integracao da | dezembro de 2008. Criagdo | Interinstitucionais de | Nacional ao Acesso ao | nacional foram suspensas,
de Nivel Médio ao Ensino Educacao Profissional com | dos |Institutos Federais de | Certificagdo Profissional e | Ensino Técnico e Emprego por conta da Pandemia da
Médio. PROEJA: Programa | a Educagdao Basica na | Educacao, Ciéncia e | Formagao Inicial e COVID-19 que vitimou, até o
Nacional de Integracao da | Modalidade de Educacao de | Tecnologia (IFs). Continuada. momento, mais de 230 mil

Educagao Profissional com
a Educagdao Basica na
Modalidade de Educagao de
Jovens

Jovens Formacgao Inicial e
Continuada.

Rede Federal de Educagao,
integra a rede Federal: os IFs,
UTFPr, Cefet-RJ, Cefet-MG,
Escolas Técnicas vinculadas

brasileiros e obrigou as
escolas a se adaptarem o
ensino de forma remota.
Infere-se que o publico da
EJA tenha sido um dos mais

PROJOVEM: Programa as Universidades Federais e afetados neste contexto.
Nacional de Inclusdo de o Colégio Pedro .
Jovens

Escola de Fabrica

Fonte: Da Prépria Autora.
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CAPITULO 2 PESRPECTIVAS CURRICULARES: CONCEPCOES
E CONTEXTOS

“Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que ensina. O saber
se aprende com os mestres e livros. A sabedoria, com o corriqueiro,
com a vida e com os humildes. O que importa na vida ndo é o ponto de
partida, mas a caminhada. Caminhando e semeando, sempre se tera
o que colher”, (Cora Coralina)

2.1 Consideracdes Iniciais

Acredita-se que o Programa Nacional de Integracdo da Educacao Basica
com a Educacéo Profissional na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos
— Formacao Inicial e Continuada (PROEJA-FIC) se constituiu em uma
perspectiva de anuncio, para o publico da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Historicamente, vislumbrou-se que tanto a EJA quanto a Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) se caracterizam por um atendimento a logica
do capital, e essa formacgao se materializa principalmente no campo das Politicas
Curriculares.

Para melhor compreender como se consolidaram as Politicas
Curriculares, este Capitulo pretende discutir acerca do tema, tecendo
consideracdes sobre os principios que estabelecem uma perspectiva de
curriculo integrado, a partir de uma visao critico-emancipatoria.

Buscando uma melhor sistematizacdo e compreensao, este Capitulo foi
dividido em trés momentos: No primeiro momento, intitulado “Breve Historico do
Curriculo”, discutirad sobre as influéncias Norte-Americana na consolidacao do
campo do Curriculo, no Brasil.

No segundo momento, tratara das “Concepg¢des de Curriculo” abordando
as duas perspectivas contrarias da Educacdo: a Educacdo Bancaria
caracterizada numa proposta Pedagodgica Tecnicista e a Educacéo
Emancipadora, pautada numa proposta Pedagogica Libertadora; discorrendo a
partir das Categorias Freireanas, uma proposta para a construgdao de um
Curriculo Emancipador. E por fim, o desfecho desse breve historico discutira as

particularidades do Curriculo da EPT.
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2.2 Breve Histoérico do Curriculo.

Compreender o que é o Curriculo Escolar e quais bases filosdéficas e
epistemoldgicas perpassam pelo seu processo de construcdo, possibilita tecer
reflexdes e consideracdes sobre este denso e complexo campo da area da
Educacao.

Muitas s&o as concepcdes para definir Curriculo Escolar ou Teorias do
Curriculo. Buscando compreender como se materializa este espaco de luta,
trazemos as concepcdes de alguns tedricos®®, que nos possibilite assimilar o
processo de construcao do campo curricular, a partir de reflexdes e analises que
perpassam por contextos historicos, e influenciam diretamente as concepcdes
pedagodgicas.

A Educacao compreendida em um contexto de producao e reproducéo de
cultura, de conhecimentos, traz inUmeras afirmacdes determinando como o
processo educativo deve se consolidar, a partir da Teoria do Curriculo.

A Teoria do Curriculo apresenta o proposito de elucidar qual o
conhecimento deve ser ensinado, com vistas a atender uma determinada
concepcao de sociedade, que se caracteriza em perspectivas antagonicas.

Uma concepcdo de sociedade busca a manutencdo de uma classe
hegemaonica, que se reflete no processo da divisdo do trabalho.

A outra concepcao de sociedade, apresenta-se com a superacao desse
sistema econ6mico, que além de dividir a sociedade em classes, possibilita a
exploracdo de uns sobre os outros. (SILVA, 2019)

Desde o surgimento do Curriculo, ele vem sendo espaco de controle do
conhecimento, definindo o que deve e pode ser ensinado e, consequentemente,
0 que pode ser aprendido como forma de controle dos envolvidos no processo
educativo.

Nas definicdes de curriculo, Arroyo (2013) adota uma concepgdo que esta
alinhada a estruturacéo escolar, enquanto terreno de disputa.” [...] construgao

espacial do sistema escolar, o curriculo é nucleo e o espago central mais

30 Tedricos do Campo Curricular: Giroux (1986), Apple (2006), Freire (1991, 2012); Sacristan
(2013), Arroyo (2013); Silva (2019c), dentre outros elencados nas referéncias.
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estruturante da funcéo da escola. Por causa disso, é o territério mais cercado,

mais normatizado”. (p. 13)

O autor ressalta que o Curriculo € composto de inUmeras regras, 0
curriculo se materializa como um projeto escolar que possui uma dimensao
prescrita expressa, em um plano educativo formalizado.

O curriculo, também, reflete conhecimentos selecionados, préticas,
experiéncias cotidianas, ideologias, crencas, valores e culturas. (SOUZA, 2008)

Neste sentido, Libanio (2012), ao relacionar o curriculo a uma proposta
pedagdgica propriamente dita, estabelece trés dimensbes para sua construcao:
a) a realidade social e cultural dos alunos; b) o desenvolvimento e as
caracteristicas proprias que o0s alunos estdo vivenciando, nos aspectos:
cognitivo, social, afetivo e psicomotor; ¢) e 0os conhecimentos socialmente
disponiveis em relacdo ao mundo fisico e social.

Esta investigacdo nos leva a perceber que o curriculo vem sendo
conceituado de diversas formas, entendido em diversos aspectos. Na concepcéao
de Deorce (2013) o curriculo estabelece o nexo entre a sociedade e a escola, o
sujeito e a cultura, o ensino e a aprendizagem e dependendo do momento
histérico ele é alterado para atender o poder instituido.

Portanto, para compreensdo de como se configura e estabelece o
Curriculo, este capitulo busca explanar um pouco do historico da constituicdo do
Curriculo, que se mistura com a Histéria da Educacao e até mesmo das relacdes
sociais da humanidade.

O Curriculo enquanto guia do processo educativo, abarca as influéncias
internacionais. No que se refere ao Brasil, concepc¢des curriculares, sofreram e
ainda sofrem influéncias dos Estados Unidos da América (EUA). (MOREIRA,
2010).

Ao apresentar a Historia do Curriculo, Sacristan (2013), ressalta que o

curriculo sempre esteve relacionado a questdo de conhecimentos transmitidos.
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Em sua origem, o curriculo significava o territério demarcado e regrado
do conhecimento correspondente aos contelidos que professores e
centros de educacdo deveriam cobrir; ou seja o plano de estudos
proposto e imposto pela escola aos professores (para que o
ensinassem) e aos estudantes (para que aprendessem).
(SACRISTAN, 2013, p. 17)

Muito antes do curriculo constituir-se como objeto de estudo, ele ja era
alvo de grupos de pessoas que procuravam entender e organizar 0 processo
escolar.

Mas os estudos sobre curriculo de forma sistematica, considerando os
problemas e questdes curriculares, iniciaram-se nos EUA, no final do Séc. XIX e
inicio do Séc. XX. (MOREIRA; SILVA, 2013)

O curriculo enquanto elemento histérico, compreende interesses diversos,
e, portanto, é definido e compreendido por Moreira e Silva (2013), a partir da

seguinte perspectiva:

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado em
relagBes de poder, o curriculo transmite visfes sociais particulares. O
curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma
historia, vinculada a formas especificas e contingentes de organizacéo
da sociedade e da educacdo. (MOREIRA,; SILVA, 2013, p.14)

O curriculo tem sido associado, desde sua origem a ideia de controle e
eficiéncia social, ndo se tratando de um campo monolitico, uma vez que, outras
intencdes e interesses sdo identificados. O curriculo ndo é terreno neutro, todas
as propostas curriculares possuem uma intencionalidade politica.

Conforme apresentado por Souza (2008), a concepcao de curriculo
escolar se inicia nos EUA em 1918, a partir da publicacdo de dois livros de
Franklin Bobbit (1876-1956). O primeiro, “The Curriculum” publicado em 1918, e
o segundo “How to Make a Curriculum” publicado em 1924.

Nestas obras, o autor procurou adaptar os principios béasicos da
administracao nas escolas. Ao se preocupar com essa questao, trazia uma visao

burocratica comparando o curriculo a uma fabrica.
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Consequentemente, a teoria curricular nasce impregnada dessa visdo
burocratica e técnica pela qual o curriculo era visto como uma espécie
de instrumento de controle da qualidade do sistema escolar. A
burocratizacdo do curriculo buscou a predeterminacdo e a
previsibilidade e, tal como as indlstrias, pautou-se pela énfase na
especificacdo dos objetivos educacionais considerados a unidade
fundamental da organizacéao curricular. (SOUZA, 2008, p. 09)

No Brasil, 0 pensamento curricular, emerge entre os anos 1920 e 1930;
em um contexto histérico, marcado por inUmeras e significativas
transformacdes®! econdmicas, sociais, politicas, culturais e ideoldgicas.

Essas mudancas sociais e econbmicas, que 0 pais comecou a
experimentar, desde o inicio do Séc. XX, refletiram em Reformas Educacionais®?.

As Reformas Educacionais objetivavam a universalizacdo da escola
publica, e foram concretizando a partir da organizacdo dos movimentos
anarquistas e comunistas, que além das lutas politicas e sindicais que
guestionavam o sistema econdmico, passaram também a reivindicar escolas
publicas para seus filhos. (FERREIRA JR, 2010)

Foi durante os processos das Reformas Educacionais, que surgiram a
participacdo de membros do Movimento Renovador da Educacéo, conhecido por
Escola Nova.

O inicio dos estudos sobre o campo do curriculo no Brasil, inicia-se
juntamente na efervescéncia da Escolanovismo e consolida-se a partir da
criacao do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (Inep) em 1938.

O Inep tinha como obijetivo:

31Dentre os fatos marcantes desse periodo, podemos elencar: Fim da Primeira Grande Guerra
Mundial (1914-1918), Crise de 29 (1929); Publicacdo do Novo Cadigo Eleitoral e Fim do Voto de
Cabresto (1932); Fim da Republica do Café com Leite e Revolugéo de 30 (1930).

32Essas Reforma de Ensino foram realizada em varios Estados, dentre os quais destacamos: a)
Em 1920 Sampaio Déria realiza em Sdo Paulo a primeira dessas reformas regionais do ensino;
b) 1922-1923 - Lourencgo Filho é chamado ao Ceara para realizar a segunda dessas reformas;
€)1924 - Anisio Teixeira traz para a Bahia a experiéncia que acumulou em cursos de educacao
nos Estados Unidos, onde foi aluno de John Dewey, o grande idealizador do movimento da
Escola Nova norte-americano, que inspirou o do Brasil; d)1925-1928 - José Augusto Bezerra de
Menezes, no Rio Grande do Norte, da continuidade ao movimento de reformas; €) Nos anos de
1927-1928 é a vez do Parana, com Lisimaco Costa; f) 1927-1928, Francisco Campos inicia a
reforma no estado de Minas Gerais; g) cabe destacar que a mais importante de todas, no entanto,
foi feita no Distrito Federal, entéo capital da Republica (Cidade do Rio de Janeiro), liderada por
Fernando de Azevedo nos anos de 1927-1930.
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funcionar como centro de estudo das questdes educacionais
relacionadas com os trabalhos do Ministério da Educacdo e Saude,
constitui parte significativa do espaco institucional dos estudos sobre
curriculo a partir da década de 1940. (MOREIRA, 2010, p. 83).

Em relacdo a Escola Nova, Moreira (2010) destaca que, os especialistas
enfatizavam que os problemas da Educag&o Nacional poderiam ser enfrentados
com base nas contribuicdes da Psicologia e Sociologia. Neste periodo “os
modelos da “educagao nova” acabam por se difundir no pais.” (p. 83)

Conforme destacado por Souza (2008), a publicacédo da Revista Brasileira
de Estudos Pedagogicos, em 1944. tornou-se o principal veiculo de difusdo do
pensamento curricular no Brasil.

Em 1955, o INEP publica o livro “Introdug¢ao ao Estudo da Escola Primaria”
e incentivou e promoveu diversos estudos especificos sobre curriculos. Com isso
criaram-se os Centros Regionais de Pesquisas Educacionais, cujo departamento
Divisdes de Treinamentos do Magistério, ofereciam cursos sobre o curriculo no
Brasil.

Enquanto o contexto brasileiro estrutura seu processo educativo na
perspectiva da consolidagao do “Movimento da Escola Nova”, nos EUA, Ralph
Tyler (1902-1994) inicia a discusséo do Curriculo enquanto uma questao técnica.
(SILVA, 2019)

Em 1949, Ralph Tyler (1902-1994) publica o livro “Basic Principles of
Curriculum and |Instruction,”, cuja esséncia compreendia uma proposta de
curriculo racional e neutro. (MOREIRA; SILVA, 2013)

As concepcoes curriculares defendidas por Ralph Tyler ndo levavam em
consideracdo os determinantes sociais, politicos e culturais, presentes na
sociedade. Os conteudos eram selecionados a-priori, apresentando-se como
racionalizacéo da atividade educativa.

Este paradigma de Curriculo estabelecido por Ralph Tyler influenciou o
campo da Educacdo, em muitos paises, influindo o Brasil pelas proximas
décadas. (MOREIRA; SILVA; 2013)

No Brasil, sob influéncia americana, no ano de 1956, foi criado o Programa
de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar (PABAEE), que

implantou um Programa Especial de Curriculo e Supervisao responsavel pela
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promocao de cursos e assisténcia técnica no campo dos curriculos, com vigéncia

até o ano de 1964. O PABAEE apresentava 0s seguintes objetivos:

a) treinar supervisores de ensino primario e professores de escolas
normais de cursos de aperfeicoamento de professores; b) produzir,
adaptar e distribuir materiais didaticos a serem usados no treinamento
de professores; e c) selecionar professores competentes, a fim de
envia-los aos Estados Unidos da América do Norte para treinamento
em educacao elementar. (MOREIRA, 2010, p. 68-69)

Conforme, Menezes; Santiago (2014), durante as décadas de 60 e 70, do
Séc. XX, surgiram inameras criticas a estes modelos de Educacédo, abrindo
possibilidade para uma renovacao nesta area.

Essa revisao critica se consolidou no a&mbito da Sociologia da Educacéo,
iniciando o que se denominou Teorias Criticas.

Essa possibilidade de mudanca, iniciou-se na década de 70, com o
surgimento da Nova Sociologia da Educacao, a partir da publicagédo do livro
Knowledgle and control:new directions for the sociology of education (1971), de
Michael Young (1915-1995). (MENEZES; SANTIAGO, 2014)

Nesta fase, merecem destaque o evento que deu impulso ao
movimento de reconceptualizagdo do curriculo, a | Conferéncia sobre
Curriculo, ocorrida na Universidade de Rochester, Nova lorque, em
1973. O movimento expressava a insatisfagcdo em relagao a concepgéo
técnico-linear do curriculo, por ela ndo ser coerente com as ideias
difundidas pelas teorias sociais, tais como a fenomenologia, a
hermenéutica, o marxismo e a teoria critica da Escola de Frankfurt.”
(MENEZES; SANTIAGO, 2014, p. 48)

Na analise de Souza (2008), essa nova Sociologia da Educacéo trouxe
guestionamentos aos pressupostos curriculares no que tange as determinacoes
sociais e suas relagcdes com a estrutura de poder na sociedade, inclusive sobre
o funcionamento interno das escolas, possibilitando implicacbes profundas nas
teorias curriculares que subsidiaram pesquisas e novas teorias neste campo.

No que se refere ao contexto brasileiro, em 1968 iniciou-se o processo de
Reforma Universitaria, que proporcionou a inclusao da disciplina “Curriculos e
Programas” nos cursos de Pedagogia, possibilitando que o “Curriculo” se

tornasse campo de ensino e pesquisa (SOUZA, 2008).
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Cabe destacar, que conforme Moreira (2010) a promulgagéo da Lei n°®

4.024 de 20 de dezembro de 1961 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB 4024/61), favoreceu o surgimento das disciplinas sobre Curriculo,
nos cursos de Pedagogia, e a pesquisa nesta area.

No que se refere a promulgagéo da Lei n® 4.024 de 20 de dezembro de
1961 — LDB, Ferreira Jr (2010), destaca que Paulo Freire, foi um critico
contundente desse processo, apresentando a sintese do pensamento de Freire,
no que se refere a LDB 4024/61, e as mudancas que ocorriam no sistema

educativo.

Para Paulo Freire a sociedade brasileira ainda ndo havia resolvido as
duas dimens@es béasicas de qualquer Sistema Nacional de Educacéo:
a expansdo quantitativa da escola publica obrigatéria para todas as
criangas em idade escolar e a qualidade dos conhecimentos escolares
gue eram oferecidos as criancas. Pior ainda, para ele, no ambito das
poucas escolas existentes, prevalecia uma concepcdo de ensino-
aprendizagem baseada em contetddos pedagdgicos que estavam
totalmente desassociados da realidade socioecondmica concreta
vivida pela sociedade brasileira de entdo. (p. 91)

O pensamento educacional apresentado por Freire torna-se uma
referéncia para uma perspectiva educacional, e uma construgéo curricular que
possibilite a libertacdo e a transformacéo social.

Entretanto, com a instauracdo do Golpe Militar de 1964, toda essa ideia
de Educacdo para libertacdo é descartada, em favorecimento de uma
perspectiva Tecnicista de Educacéo.

No que se refere ao contexto internacional, cabe destacar que em 1973,
ocorreu na Universidade de Rochester, New York, | Conferéncia sobre Curriculo,
liderada por Willian Pinar (1947-).

Desta Conferéncia surgiu “Movimento de Reconceptualizagdo”, que
retratava a insatisfacdo dos pesquisadores do campo do curriculo, com a forma
técnica e administrativa que o curriculo estava estabelecido.

Este movimento dividiu-se em dois grupos: a) os ligados as estratégias
interpretativas de investigacdo, como a fenomenologia e a hermenéutica; b) os
ligados aos conceitos marxistas contemporaneos, como os de Gramsci e Escola
de Frankfurt. (SILVA, 2019)



99
As estratégias interpretativas de investigacdo visavam utilizar a

fenomenologia ou a hermenéutica, na construgdo do Curriculo e tem como seu
principal representante Madeleine Grumet (1940 -).

A abordagem fenomenoldgica do curriculo, apresenta um rompimento
com a epistemologia tradicional, e possibilita uma reconstrucdo a partir de
guestionamentos da experiéncia. Neste sentido, Silva (2019), descreve o

curriculo na perspectiva fenomenolégica como:

[...] o curriculo ndo €, pois, constituido de fatos, nem mesmo de
conceitos tedricos e abstratos: o curriculo € o local no qual docentes e
aprendizes tém a oportunidade de examinar, de forma renovada,
aqueles significados da vida cotidiana que se acostumaram a ver como
naturais. O curriculo é visto como experiéncias e como local de
interrogacao e questionamento da experiéncia. (p. 40)

A outra abordagem, encontrava-se fundamentada filosoficamente na
Escola de Frankfurt idealizada por Max Horkheimer e no Neomarxismo, que
trazem como principais representantes Henry Giroux e Michael Apple, que se
fundamentavam para fazer a critica a escola e ao curriculo.

Com relacdo a Escola de Frankurt, considerada o berco da Teoria Critica,
e definida por Guareschi et al. (2016), por trés principios basicos: a)
esclarecimento das pessoas; b) busca do conhecimento; c) acdes reflexivas. A
Escola de Frankurt®® ao se posicionar criticamente diante das a¢ées humanas,
busca a esséncia do esclarecimento com o objetivo de libertacdo das situaces
de opressao, proporcionando a construgcdo de conhecimentos a partir da
dialética, ou seja, através da acdao reflexiva, o autor se conhece, ao conhecer

seu “objeto™* de conhecimento.

33 A Escola de Frankfurt foi uma escola de pensamento filoséfico e sociolégico, filiada ao Instituto
de Pesquisa Social, que nasceu como um projeto de intelectuais vinculados a Universidade de
Frankfurt. A Teoria Critica foi o elo conceitual que uniu os intelectuais da Escola de Frankfurt,
criando uma interpretacdo do marxismo, da sociologia e da politica no inicio do século XX.
Participaram da Escola de Frankfurt intelectuais como Theodor Adorno, Max Horkheimer, Herbert
Marcuse, Erich Fromm, Walter Benjamin e Jirgen Habermas. Disponivel em: Escola de
Frankfurt: contexto, autores, obras. Brasil Escola. Acessado em: 03 Fev. 2021.

34 O objeto de conhecimento refere-se principalmente a sociedade e as relagbes construidas.
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A partir desses principios, Giroux (1986), analisa a Teoria Critica, com

duplo significado: a) Ligadas as ideias tedricas da Escola de Frankfurt; b) Ligadas
a natureza critica autoconsciente.

Giroux (1986) compreende os valores da Escola de Frankfurt como uma
andlise critica da sociedade, que possibilitasse a compreensdo das situacdes
concretas além das aparéncias, ou seja: “A Escola de Frankfurt toma como um
de seus valores centrais um compromisso de penetrar o mundo das aparéncias
objetivas para expor as relacdes sociais subjacentes que frequentemente
iludem.” (p. 22)

Para Giroux (1986) a Teoria Critica nunca foi uma ideia universalmente
compartilhada, entretanto todos os membros da Escola de Frankfurt tinham o
objetivo comum, de avaliar as formas emergentes do capitalismo, e as formas
de dominacéo que os acompanhava.

Com relacdo a natureza critica autoconsciente, trazia um discurso de
transformacao social e emancipacéo que nao se prenda dogmaticamente a seus
principios doutrinarios.

O Neomarxismo, tem em Michael Apple um de seus maiores
representantes.

Fundamenta sua obra a partir dos elementos centrais presentes na critica
marxista da sociedade.

Verifica-se em sua obra intitulada “ldeologia e Curriculo” (2006) que o
autor se posiciona fortemente na defesa da educacdo como ato politico e
relacionando-a diretamente com 0s aspectos sociais, politicos e econémicos,

reproduzindo aspectos da desigualdade.

A medida que aprendemos a entender a maneira pela qual a educacéo
atua no setor econémico de uma sociedade, reproduzindo aspectos
importantes de sua desigualdade, também apreendemos a desvendar
uma segunda esfera em que a escolarizacéo opera. (APPLE, 2006, p.
37)

A esséncia do pensamento de Apple, consiste em estabelecer uma

“relacao estrutural entre a economia e a educagao, entre a economia e a cultura”.
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(SILVA, 2016c, p.45), as quais se relacionam diretamente com a perspectiva de

conhecimento e com os interesses de quem determina tais conhecimentos.

Em termos claros, os conhecimentos aberto e oculto encontrado nos
ambientes escolares, e os principios de selecdo, organizacdo e
avaliacdo desse conhecimento, sdo selecdes governadas pelo valor e
oriundas de um universo muito mais amplo de conhecimento possivel
e principios de selecao. Portanto, ndo devem ser aceitos como dados,
mas devem ser problematizados — colocados entre parénteses se
quiserem — de maneira que as ideologias sociais e econdbmicas e 0s
significados padronizados institucionalmente que estdo por detras
deles possam ser examinados com cuidado. (APPLE, 2006, p. 83)

Para o Apple (2006), o curriculo escolar atende interesses ideoldgicos e
culturais de determinados grupos especificos. Estes grupos privilegiados
normalmente, sdo 0s que estdo no poder e para continuarem nesta posicdo de
superioridade, determinam quais conhecimentos serdo repassados a uma
parcela da populacdo, sem direito nem voz, que sem acesso a uma formagéo
critica, continuam na posicao de oprimidos, conforme denomina Freire (2012).

Os questionamentos feitos por Apple (2006), em sua obra “Ideologia e
Curriculo” contribuem para um processo de reflexdo para se pensar o papel da
escola e, principalmente, da selecdo de conhecimentos numa perspectiva de
emancipacao.

Neste sentido os Movimentos de Reconceituacdo Curricular, contribuiram
para uma nova visao do processo educativo, numa perspectiva de compreensao
de como a hegemonia de um sistema econdmico influencia o processo educativo
como um todo, assim como contribui para a reflexdo sobre a necessidade de
superacao desse sistema econémico.

No contexto brasileiro, 0 Movimento de Renovacgao Curricular ocorreu a
partir da dec. de 80, predominantemente nas regides Sudeste e Sul do Brasil,
com a intencdo prioritaria de melhorar a qualidade do ensino oferecido
principalmente na Escola Publica. (MOREIRA, 2000),

Influenciados pelos movimentos sociais e politicos, e pelo contexto
politico que o Brasil vivia, pos a Ditadura Militar; o Movimento de Reconceituagéo

Curricular buscou incentivar a participagdo da comunidade escolar, com a
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perspectiva de reduzir as altas taxas de repeténcia e evasao, que atingem muito

mais as classes populares. (MOREIRA, 2000)

E neste sentido, a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 (CF/88),
estabeleceu a necessidade de fixar conteddos minimos para o Ensino
Fundamental, objetivando além de uma formacgéo bésica comum, o respeito as
diversidades nacionais e regionais. Desta forma, a referida Carta Magna,

apresenta em seu artigo 201.

Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para o ensino fundamental,
de maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais.§ 1° O ensino religioso, de
matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental.§ 2° O ensino fundamental
regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizac&o de suas linguas maternas
e processos proprios de aprendizagem. (BRASIL, CF/88)

Entretanto, conforme destaca Souza (2008) a consolida¢do do campo das
Politicas Curriculares sO0 ocorreu de forma definitiva, no Séc. XX,
especificamente a partir da década de 90, apdés o aumento significativo das
producbes nos programas de Pds-Graduagcdo na area de Curriculo; com os
trabalhos apresentados nos Grupos de Trabalho (GTs) de Curriculo, da
Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-graduacdo em Educacao (Anped) e a
publicacao de inumeros livros e periddicos, e a realizacao de reunides cientificas
gue discutiam sobre o tema.

Apesar de todos os avancos ocorridos no campo das Politicas
Curriculares, consagrou-se no pais um modelo de representacdo do curriculo
fundamentado no planejamento, compreendendo: “os objetivos educacionais, 0s
conteudos a serem ensinados, a metodologia e a avaliacao”. (SOUZA 2008, p.
46)

Contudo, os curriculos s6 passaram a apresentar uma Base Nacional
Comum e uma parte Diversificada, a partir da promulgacéo da Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (LBD/96), conforme descrito em seu artigo 26:
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Art. 26 Os curriculos da educagéo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (Redacéo

dada pela Lei n° 12.796/2013)

Com base nessa perspectiva, “As propostas curriculares assim
formuladas expressam sua finalidade, isto é, se constituirem em um projeto de
cultura a ser implementado nas instituicbes educacionais”. (SOUZA, 2008, p. 46)

O projeto curricular a ser instituido relaciona-se com determinada
intencionalidade politica, causando interferéncia no processo educativo e
estabelecendo a Teoria Pedagdgica a ser desenvolvida, com vistas ao
atendimento de determinados interesses, sejam os do capital e do mercado,
sejam o0s do processo de humanizagédo e libertacdo dos homens, na busca

constante em “ser mais”.

2.3 Concepcdes Pedagdgicas de Curriculo: Teorias Educacionais

As Teorias Educacionais sao as responsaveis por definirem o papel da
Educacdo e do homem, no que tange as suas relacdes com o mundo, a
sociedade, a escola. Tais relacdes repercutem na pratica docente em sala de
aula, através de elementos constitutivos, que envolvem o ato de ensinar e
aprender, indo ao encontro do processo de constituicio de classe e de
reconhecimento de seu papel social.

A politica curricular repercute, também na pratica pedagdgica. As
prescricbes, as orientacbes legais e administrativas n&o apenas
determinam os conhecimentos legitimos em detrimento de outros,
como estabelecem orientagbes metodologicas e direcionam a
producdo editorial de materiais didaticos que servem efetivamente de
orientadores dos professores no desenvolvimento do curriculo.
(SOUZA, 2008, p. 63)

Conforme apresenta Sacristan (2013), o curriculo é composto por uma
orientacdo tedrica respaldada em posicdes filosoficas, epistemoldgicas,
cientificas, pedagogicas e em valores. Desta forma, o curriculo, se materializara
na Tendéncia Pedagodgica, que irda nortear todo o processo educativo, que vao

desde a selecdo dos conteudos até a organiza¢do dos cursos.
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De certa forma, todas as teorias pedagdgicas e educacionais séo
também teorias sobre o curriculo. As diferentes filosofias educacionais
e as diferentes pedagogias, em diferentes épocas, bem antes da
institucionalizacéo do estudo do curriculo como campo especializado,
ndo deixaram de fazer especula¢des sobre o curriculo, mesmo que ndo
utilizassem o termo. (SILVA, 2017, p. 21)

Este subcapitulo pretende apresentar duas das visdes contraditérias da
Educacao: a) Pedagogia Tecnicista, pois essa foi a norteadora da EPT ao longo
da Histéria da Educacdo; b) Pedagogia Libertadora que possibilita a

concretizacao de uma Educacdo com vistas a humanizacéo.

2.3.1 A Viséao Tecnicista da Educacéo

Uma perspectiva de Educacéo pautada na Teoria Educacional Tradicional
ou Educacdo Bancéria, considera a escola um local de repasse de
conhecimentos. Nela o processo centra-se na figura do professor, que detém os
conhecimentos acumulados pela sociedade e tem a funcao de transmiti-los aos
alunos.

Essa concepgéao pedagodgica denominada “Educagdo Bancaria” ignora o
espaco escolar enquanto espaco de cultura e politico e principalmente espaco
de luta de classes, com diferentes graus de poder. O objetivo principal dessa

concepcdao de Educacdo e a manutencéo da sociedade dominante

A educacdo bancéria que tem por referéncia as teorias tradicionais do
curriculo compreende os estudantes como depdsitos vazios a serem
preenchidos por contetdos do dominio exclusivo do professor. Nessa
concepcdo o estudante € percebido como alguém que nada sabe,
como ser passivel de adaptacdo e ajuste a sociedade vigente.
(MENEZES; SANTIAGO, 2010, p. 397)

Embora a Teoria Educacional Tradicional englobe outras tendéncias
pedagogicas, apresentaremos somente a Pedagogia Tecnicista, por ser a que

se alinha ao sistema educacional pautado na formacédo de méo de obra.
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De todas as concepg0Oes, a tecnicista € que propde a relacdo mais
imediata entre educacéo e sistema produtivo, dirigindo todas as suas
acles para o resultado a ser alcancado: formar profissional desejado,
apto para produzir de maneira eficiente numa sociedade industrial e
tecnolégica.” (SUHR, 2011, p. 103)

A Pedagogia Tecnicista trabalhava na perspectiva de transformacéo da
escola numa empresa, pois assim ela seria mais eficaz e produtiva. Nao existe

lugar para questionamento ao conhecimento apreendido.

Na verdade, a pedagogia tecnicista, ao ensaiar transpor para a escola
a forma de funcionamento do sistema fabril, perdeu de vista a
especificidade da educacéo, ignorando que a articulagéo entre escola
e processo produtivo se da de modo indireto e por meio de complexas
mediacdes. (SAVIANI, 2013, p. 383)

A preocupacdo nessa perspectiva, € somente com a organizagdo do
processo curricular, apresenta-se como neutras, cientificas e desinteressadas.

O curriculo € um rol de conteudos previamente selecionados por
especialistas, assim como em uma industria, o conhecimento é destinado

apenas aos que estdo ocupando as funcdes especificas e estratégicas.

[...] o elemento principal passa a ser a organizac¢ao racional dos meios,
ocupando professor e aluno a posi¢cao secundaria, relegados que séo
a condicdo de executores de um processo cuja concepcao,
planejamento, coordenacéo e controle ficam a cargo de especialistas
supostamente habilitados, neutros, objetivos e imparciais. (SAVIANI,
1999, p.24)

Embora muitas vezes, o professor esteja alienado nesse processo,
acreditando que detém o poder, a realidade é que ambos - o professor e aluno
nao se constituem partes do processo de ensino aprendizagem. “O curriculo
tradicional € centrado em disciplinas que estdo afastadas da realidade
existencial das pessoas envolvidas no processo educacional.” (MENEZES;
SANTIAGO, 2010, p. 397).

O processo educacional estd sempre vinculado a uma perspectiva de
saber repassado, com conteudo determinado, para garantir que os individuos se

mantenham alienados do modo de produc¢ao capitalista, impossibilitando-os de
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compreender que é justamente o modo de producao capitalista, que determina

as condicdes de desigualdade social, econémica e politica.

[...] as decisGes sobre o que deve ser ensinado sao feitas a priori e
separadas de decisbes sobre como deve ser ensinado. Visto dessa
forma, o curriculo é instrumento de racionalizacdo da atividade
educativa e seu desenvolvimento depende da qualidade do
planejamento. Por isso, a preocupacédo fundamental centra-se de fato,
no planejamento que assegura, nesta perspectiva, um bom
desenvolvimento do mesmo. (SOUZA, 2008, p. 10)

Nessa concepcao de Educacao existe apenas um determinante do saber,

gue sao exatamente os que dominam todo sistema econdémico.

Ao organizar seu tratamento de questdes como a transmissao cultural,
a socializacdo de papeis e a aquisicdo de valores em torno de uma
preocupag¢do com os principios do consenso, coesao e estabilidade, o
enfoque tradicional aceita de maneira ndo critica a relacdo que existe
entre escola e sociedade mais ampla. (GIROUX, 1986, p. 73)

A Pedagogia Tecnicista buscava uma perspectiva educacional pautada
nos moldes industriais do Taylorismo e do Fordismo. Ao utilizar-se desses
moldes industriais, buscava formas de controlar todo o processo pedagdgico, e
conceber o conhecimento dentro de uma perspectiva positivista, propondo
racionalidade e objetividade.

Conforme afirma Saviani (2013), “do ponto de vista pedagogico, conclui-
se que a Pedagogia Tradicional, a questao central é aprender; para a Pedagogia
Nova aprender a aprender; para a Pedagogia Tecnicista aprender a fazer.
(p.383)".

Portanto, o papel da Educacgéo Tecnicista era o de formar individuos aptos
a contribuirem para o aumento da produtividade da sociedade, é nesse sentido
gue se define a competéncia do individuo e do préprio sistema educacional.

A formacdao do trabalhador para atender as expectativas do mercado, esta
instituida em uma proposta educacional fragmentada, ou seja, esse trabalhador
estd em uma situacdo de desumanizacao e alienacdo que faz com que esse
individuo ndo se reconheca como parte integrante do processo, Como
conseguéncia a divisdo social do trabalho que o distancia de uma perspectiva de

totalidade.
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Essa fragmentacdo do conhecimento, relaciona-se com a Educacgao

Bancaria, que refletida na Pedagogia Tecnicista, impossibilita homens e
mulheres tomarem consciéncia de sua condi¢cdo de oprimido, e principalmente,
de agirem sobre a realidade que os oprime, na busca da humanizacao.

A humanizacédo requer um processo de conscientizacdo, de dialogo, de
praxis transformadora, que sO6 € possivel a partir de uma Educacdo

Problematizadora, pautada na Teoria Critica, através da Pedagogia Libertadora.

2.3.2 Tendéncia Pedagdgica Libertadora.

A Pedagogia Libertadora, que tem em Paulo Freire seu fundador,
compreende as Tendencias Pedagdgicas, que dialogam com a Teoria Critica do
Curriculo.

Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997) — Paulo Freire - tedrico da
educacdo, nasceu em Recife em 1921. Ingressou no curso de Direito da
Universidade do Recife em 1943, mas ndo exerceu a profissdo, preferiu desde
1946, dedicar-se a projetos de alfabetizacéo de adultos, no Nordeste.

O processo metodolégico utilizado por ele, era fundamentado no principio
de que o processo educacional deve partir da realidade que cerca o educando.
Suas ideias pedagdgicas convergiam para uma teoria e uma pratica politicas que
defendiam a transformacao total da sociedade.

Em 1964, apds coordenar por poucos dias o Programas Nacional de
Alfabetizacdo do Governo Joao Goulart (1919-1976), que foi extinto com o Golpe
Militar de 31 de marco de 1964, Freire deixou o Brasil, em outubro deste mesmo
ano, apoés passar 75 dias na prisdo, acusado de prética subversiva.

Neste periodo passou pouco tempo na Bolivia, quatro anos no Chile, onde
em 1968, langou sua obra mais conhecida — Pedagogia do Oprimido — que
apresenta um modelo educacional pautado em conceitos marxistas, retratando
as relacdes opressoras de nossa estrutura social e prop0e varias possibilidades
de mudanca. Foi traduzido para mais de 20 idiomas, e é a terceira obra mais lida

e citada no mundo, de acordo com London Scholl of Economics.
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Morou nos EUA, em Genebra e na Africa, retornando ao Brasil apenas em
1979.

De 1989 a 1991, exerceu o cargo de Secretario Municipal frente a
Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo, durante a primeira gestado da
prefeita Luiza Erundina (1989 — 1993). Dentre as marcas de sua passagem pela
Secretaria Municipal de Educacao est4 a criacdo do Movimento de Alfabetizacéo
de Jovens e Adultos (MOVA), um modelo de programa publico de apoio a salas
comunitarias de EJA, e a estruturacdo das reformas curriculares nas escolas
municipais de SP.

Ao longo de sua historia, recebeu 42 titulos de Doutor Honoris Causa,
titulos de Professor Emérito, de diversas universidades nacionais e estrangeiras,
além de inUmeros prémios.

A promulgacgédo da Lein®12.612, de 13 de abril de 2012, consagrou Paulo
Freire o “Patrono da Educacéo Brasileira”, como reconhecimento a toda sua
dedicacdo com a Educacao dos Oprimidos.

A preocupacdo com a Educacdo dos Oprimidos, consequentemente,
excluidos € foco central dessa corrente pedagogica.

Para Freire, a Educacdo é um ato politico, ou seja, € através da
conscientizacdo do educando, que se alcanga a transformacado social. “A
conscientizacdo dos educandos (das massas) € uma ferramenta em prol da
transformacao social” (Shur, 2011, p. 144).

Portanto a educacao possuiu o papel fundamental de desenvolver a
autonomia dos homens e mulheres, possibilitando que intervenham na realidade,
e a transforme.

Freire formulou uma concepcéo de Educacao Libertadora, fundamentada
numa visao humanistica, que compreende o ser em totalidade, neste sentido a
aprendizagem ndo € simplesmente um aumento de conhecimentos, mas €
responsavel por influenciar nas escolhas e atitudes do sujeito. “A pratica
pedagogica rejeita a neutralidade do processo educativo, concebe a educacao
como dialégica e conduz o estudante a um pensar critico da sua realidade”.

(MENEZES; SANTIAGO, 2010, p. 396)
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Furlan e Silva (2017) ressaltam que Freire é referéncia nas relactes

dispostas entre educacao, politica curricular e contexto socioeconémico. Desta
forma, compreendem que a Pedagogia Libertadora detém bases
epistemolodgicas pautadas na “dialética e seus pressupostos politico-filosoficos,
condizentes com a Teoria Critica proposta pela Escola de Frankfurt” (p. 969) que
concebe a emancipacéo somente a partir da tomada de consciéncia. (ADORNO;
HORKHEIMER,1985). Desta forma, a proposta pedagogica freireana se pauta
em diretrizes que possibilitam a emancipacdo dos sujeitos, também a partir da

tomada de consciéncia.

Paulo Freire ndo inventou o homem; apenas pensa a pratica de um
método pedagdgico que procura dar o homem a oportunidade de
redescobrir-se através da tomada reflexiva do proprio processo em que
ele vai se descobrindo, manifestando e reconfigurando — “Método de
Conscientizagao”. (Fiori, 2012, p. 18)

No campo Educacional, este fundamento se concretiza a partir do
curriculo, que a perspectiva freireana se caracteriza a partir da visdo de mundo
do estudante. “Curriculo é, na acepgao freireana, a politica, a teoria e a pratica
do que fazer a educacao no espaco escolar, e nas acdes que acontecem fora
desse espaco, numa perspectiva critico-transformadora.” (SAUL, 2017, p.109).

Saul (2017) ao considerar que as praticas vivenciadas fora do ambiente
escolar também constituem em praticas curriculares transformadoras, esta
referindo-se a apropriacdo pela escola das experiéncias vivenciadas no
cotidiano.

Ou seja, a escola constituiu-se em um espaco proclamado por exceléncia
para a producdo e disseminacdo do conhecimento, apresentando-se local

privilegiado, onde o curriculo se efetiva. Entretanto, cabe ressaltar que:

A construcdo de um curriculo critico e libertador, € um processo longo
e continuo, pois mudar as posturas e concepcdes acerca da educacgéo
n&o se faz de uma maneira linear e tranquila. E um processo constante
de reflexdo que envolve tanto educador como o educando.
(ZANARDO, 2017, p. 18)

A Educacéo Libertadora contribui para estabelecer uma relacao dialética

entre curriculo e contexto historico, social, politico e cultural, dessa forma o
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curriculo é tratado na dimensao da totalidade em que diferentes contextos num

processo dinamico se relacionam e se influenciam.

Neste aspecto, um exemplo concreto € a metodologia de alfabetizacéo
proposta por Paulo Freire nos Circulos da Cultura. Trata-se de uma a referéncia
na EJA, onde Freire destacou que a finalidade, as a¢cfes e os conteudos estdo
articulados. O curriculo elaborado nesta esta centrado numa perspectiva critico
emancipatoria. (FREIRE, 2012)

De acordo com Souza (2013b) a perspectiva de Educacao Libertadora
perpassa por um Curriculo libertador, problematizado e problematizador, que em
movimento de agao e reflexdo, desnuda a “realidade, os discursos, os conteudos

explicitos e ocultos da pratica educativa” (p.123)

Problematizar na perspectiva freireana, é exercer analise critica sobre
a realidade das relacdes entre o ser humano e o mundo, o que requer
0s sujeitos se voltarem dialogicamente para a realidade mediatizadora,
a fim de transforma-la, o que s6 é possivel através do dialogo,
“desvelador da realidade. (MENEZES; SANTIAGO -2014)

A construcdo desta perspectiva curricular critico libertadora abarca
categorias freireanas, dentre as quais destaca o Dialogo, Interdisciplinaridade e
Praxis Transformadora, que possibilitam a efetivacdo de um processo de ensino
aprendizagem pautado na Etica da Libertac&o3.

A categoria Dialogo pode ser considerada uma das mais importantes e
perpassa por toda a extensa obra freireana. Neste aspecto, € analisada como
uma categoria que engloba todo o processo de ensino aprendizagem critico,
onde os sujeitos, enquanto seres de praxis, sdo capazes de ao transformar o
meio que vivem, também transformar-se enquanto sujeitos; e assim transformam
0 contexto que se encontram inseridos. O contexto na perspectiva freireana,
relaciona-se com uma Educacdo Critica, que compreende o meio onde este

educando esta inserido, como produtor de conhecimento.

35 Segundo Souza (2013-b), Dussel reconhece em Freire um autor de suma importéancia para a
ética critica, neste sentido justifica: “A Etica da Libertagéo, ndo lhe nasce como alguém que |he
despertara, mas nasce a partir de sua propria histdria, de sua pratica nas reflexdes que ao longo
das vidas empreende sobre as mesmas”. (p. 113)
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Mais uma vez antagonizam as duas concepc¢des e as duas praticas

que estamos analisando. A “bancaria”, por ébvios motivos, insiste em
manter ocultas certas razoes que explicam a maneira como estédo
sendo os homens no mundo e, para isto, mistifica a realidade. A
problematizadora, comprometida com a libertacdo, se empenha na
desmistificacdo. Por isto, a primeira nega o dialogo, enquanto a
segunda tem nele o selo do ato cognoscente, desvelador da realidade.
(FREIRE, 2012, p.80)

Contrapondo a Educacao Bancéria, Freire (2012) propde uma Educacéo
Problematizadora, utilizando uma metodologia dialégica, que compreende a
relacdo de um auténtico diadlogo entre educador e educando.

Fundamentada em Freire (2012), Zanardo (2017) discute que € no
processo de busca pelo dialogo que homens e mulheres vivenciam experiéncias,
porém ressalta, que nao se trata de “uma transferéncia de ideias de sujeito para
o outro” (p. 81) assim como nao se concretiza no processo em que um individuo
queira impor sua visdo de mundo ao outro.

Para Freire (2012), o didlogo perpassa por diversos aspectos, dentre os
quais ele ressalta a amorosidade, a fé nos homens, a humildade.

Se o dialogo pressup8e a amorosidade, ndo ha dialogo se ndo houver um
profundo amor no mundo e nos homens. Dessa forma, quando um processo
educacional ocorre no didlogo verdadeiro, ele consequentemente buscara o
amor, compreendendo o amor também enquanto didlogo, e este exige
obrigatoriamente humildade para se compreender educador e educando,

enquanto sujeitos histéricos, em um processo de constante aprendizado.

Sendo fundamento do dialogo, o amor €, também, didlogo. Dai que
seja essencialmente tarefa de sujeitos e que ndo possa verificar-se na
relacdo de dominacdo. Nesta, o que ha é patologia de amor: sadismo
de quem domina; masoquismo nos dominados. Amor, ndo. Porque é
um ato de coragem, nunca de medo, o0 amor é compromisso com 0s
homens. Onde quer que estejam estes, oprimidos, o ato de amor esta
a comprometer-se com sua causa. A causa de sua libertacdo. Mas,
este compromisso, porque é amoroso € dialdgico. (FREIRE, 2012, p.
86)

Assim como a amorosidade, o dialogo s6 ocorre se houver uma intensa
fé nos homens, e uma humildade para aceitar e compreender que nao ha

superioridade entre um ou outro homem, sendo, portanto, através do dialogo
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verdadeiro, que se estabelece uma confianca mutua; onde os homens buscam
0 “ser-mais”.

Nao ha também dialogo se ndo ha uma intensa fé nos homens. Fé no
seu poder de fazer e refazer. De criar e recriar. Fé na sua vocacao de

ser mais, que ndo é um privilégio de alguns eleitos, mas direito dos
homens.” (FREIRE, 2012, p. 88)

Por conseguinte, o didlogo abarca: a amorosidade, a humildade, a fé e
principalmente, a capacidade de escuta. Ao se fundamentar nesses principios,
ele estabelece “relagcdo horizontal de simpatia e vivéncia, marcada pela
confianga entre os sujeitos” (MENEZES; SANTIAGO, 2014, p.53)

Freire (2017) quando, discute que o dialogo perpassa pela amorosidade
e fé, ele compreende que o aluno € sujeito no processo de ensino aprendizagem,
onde ambos educador e educandos em uma postura aberta se assumem
enquanto “sujeitos socio-histéricos-culturais” do ato de conhecer, onde sao
consideradas a autonomia e a dignidade de ambos nesse processo de
construcéo do conhecimento.

Neste aspecto, complementa, Souza (2013a):

Na pedagogia freireana, o didlogo (a comunicagdo) entre os sujeitos
ndo é a extensdo de conteddos e comunicados, mas a comunicacado
democréatica critico-libertadora entre sujeitos que buscam conhecer
mais, descobrir, indagar e indagando, investigar, exercitar a
curiosidade, que, a priori ingénua, vai se tornando cada vez mais
curiosidade epistemoldgica. (p.39)

Logo, o processo de ensino aprendizagem critico, estabelece-se a partir
do diadlogo, que perpassa por toda a constituicio social e histérica dos
envolvidos, somando com que Freire discutiu em suas inUmeras obras, ou seja,

gue ensinar ndo € meramente transferir conhecimentos.
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Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo
socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriram que
era possivel ensinar. Foi assim, socialmente aprendendo, que ao longo
dos tempos mulheres e homens perceberam que era possivel — depois,
preciso — trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar. Aprender
precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na
experiéncia realmente fundante de aprender. Ndo temo dizer que
inexiste validade no ensino de que nao resulta um aprendizado em que
o aprendiz ndo se tornou capaz de recriar ou refazer o ensinado, em
gue o ensinado que ndo foi aprendido ndo pode ser realmente
aprendido pelo aprendiz. (FREIRE, 2018, p. 14)

A relacéo dialogica dentro de um processo de ensino aprendizagem critico
proporciona ao educando tornar-se sujeito deste processo, indo de encontro ao

movimento de humanizacao.

O didlogo com as massas nao é concessdo, nem presente, nem muito
menos uma tatica a ser usada, como a sloganizacéo o é, para dominar.
O dialogo como o encontro dos homens para a prondncia do mundo, é
uma condi¢do fundamental para a sua real humanizac¢éo. (FREIRE,
2012, p. 77)

Somente a partir dos principios dialégicos propostos por Freire (2012) que
conseguimos vislumbrar um referencial para a verdadeira humanizacéo, que no
contexto educacional inicia-se pelo didlogo entre educador e educando, na
busca dos temas geradores®®.

Com relacdo a busca dos temas geradores, Silva (2004) compreende que
temas e contratemas geradores ocorrem a partir de falas significativas da
comunidade, que sdo analisados a partir da reducdo tematica, estabelecendo a
rede de relacdes que em um processo dialético, articula os diversos aspectos da
realidade sociocultural “e por recortes pertinentes do conhecimento
sistematizado, realizado pelos educadores das diferentes areas do
conhecimento” (p. 16), que materializara no que denominamos
interdisciplinaridade.

As relagOes interdisciplinares possibilitam a escola a refletir e atuar
conscientemente na Educacao, estabelecendo valores e atitudes em todas as

areas, que contribuem para uma perspectiva critica.

36 Temas geradores referem-se as tematicas significativas, vivenciadas nas relacdes homens-
mundo, ou seja, as tematicas se encontram nos homens inseridos na realidade concreta.
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O conceito de Interdisciplinaridade na perspectiva freireana perpassa pela

compreensao da realidade enquanto unidade, compreendida e analisada

enguanto totalidade.

A interdisciplinaridade n&o pode ser confundida com outras formas de
abordagem que procuravam extravasar as fronteiras extremamente
rigidas das diversas areas do conhecimento normalmente presentes
nos curriculos escolares. (DELIZOICOV; ZANETIC, 2001, p. 13)

Portanto, ao estabelecer os pardmetros para a constru¢do de um curriculo
critico, a perspectiva freireana destaca a importancia de as praticas pedagogicas
desenvolvidas neste processo considerarem as particularidades dos sujeitos
envolvidos neste contexto, garantindo um processo ético e libertador.

Frigotto (2011) ao estabelecer os parametros para a construgdo de um

trabalho interdisciplinar destaca que:

[...] a condigao prévia para o trabalho interdisciplinar, tanto no nivel da
pesquisa como do trabalho pedagdégico, é de que as compreensdes de
realidade, conhecimentos e 0s pressupostos e categorias de andlise
sejam criticamente explicitados. (2011, p. 55)

Para que os conteldos discutidos no contexto da sala de aula sejam de
fato significativos, eles devem partir de uma realidade concreta dos educandos.
Um dos grandes desafios em se compreender esse processo, € que
muitas vezes, as relacbes nas salas de aula, se pautam nas articulagdes do
saber, apenas na realidade do professor, de seu julgamento, de uma visédo

unilateral de mundo.

A questdo fundamental, nesse caso, esta em que, faltando os homens
uma compreensao critica da totalidade em que estdo captando-a em
pedacos nos quais ndo se reconhecem a interagdo constituinte da
mesma totalidade, ndo podem conhecé-la. E ndo podem, porque, para
conhecé-la, seria necessario partir do ponto inverso. Isto &, lhes seria
indispensével ter antes a visdo totalizada do contexto para, em
seguida, separarem ou isolarem os elementos ou as parcialidades do
contexto, através de cuja cisdo voltariam com mais claridade a
totalidade analisada. (FREIRE, 2012, p. 93)

Rasoppi (2014) destaca a importancia do desenvolvimento de atividades

significativas pautadas em um curriculo interdisciplinar, compreendidos em um
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aspecto de totalidade, o qual possibilita 0 resgate do sujeito em toda sua

materialidade, enfatizando que a fragmentacdo do conhecimento, ocasiona a
fragmentagao dos sujeitos, “tornando-os mais frageis e suscetiveis a dominacao
e a reproducéao de praticas nao refletidas.” (p. 65)

Pensar um Curriculo Interdisciplinar, sempre foi um desafio aos
educadores que se pautam em uma perspectiva critica, inclusive para Freire
(1991).

Em sua obra “Educacao da Cidade” (Freire,1991) ele destaca como se
compreendia este processo, e as estratégias metodoldgicas estabelecidas para
atingir o objetivo. Para ele, € muito claro que essa possibilidade de construir um
curriculo interdisciplinar, ndo é apenas do professor, mas de uma série de
especialistas, os quais denominou-se atores envolvidos, que em conjunto com a
comunidade, investigava, compreendia e reorganizava 0s temas a serem

trabalhados.

A interdisciplinaridade possibilita ndo s6 a fecunda interlocucéo entre
as areas do conhecimento como também se constituiu uma estratégia
importante para que elas ndo se estreitem nem se cristalizem no
interior de seus respectivos dominios; favorece o alargamento e a
flexibilizagdo dos conhecimentos disponibilizando-os em novos
horizontes do saber. (RODRIGUES, 2000, p. 127)

Neste sentido, Pernambuco (2001) ressalta que a necessidade de
compreender que a realidade € imbricada de mdltiplos aspectos, e que através
da busca do conhecimento numa perspectiva de totalidade, que possibilitar-se-
a relacdes que permitam “ir além da visdo primeira, genérica”. (p. 83)

No momento que homens e mulheres conseguem vislumbrar visées para
além da aparéncia, inicia-se o ato de conscientizacdo, possibilitando-os assumir
0 compromisso ético com a realidade.

Enquanto seres histéricos, homens e mulheres vivenciam o movimento
dialético, que os permite, fazer e refazer o mundo, e consequentemente, refazer
a si mesmo.

Este processo de fazer e refazer possibilita a transformacdo do meio,
compreendendo-o0 enquanto trabalho, ja que, para Marx (2011), o conceito de

trabalho é reconhecido como um processo pelo qual o homem, ao conflitar os
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limites e possibilidades do meio natural, e seus préprios limites e capacidades,

modifica o mundo, para transforma-lo como bens necessarios a sua

sobrevivéncia. Nesse processo o homem se torna humano e se humaniza.

Pressupomos o trabalho sob forma exclusivamente humana. Uma
aranha executa operacdes semelhantes as do teceldo, e a abelha
supera mais de um arquiteto ao construir sua colmeia. Mas o que
distingue o pior arquiteto da melhor abelha é que ele figura na mente
sua construcdo antes de transforma-la em realidade. No fim do
processo do trabalho aparece um resultado que ja existia antes
idealmente na imaginacédo do trabalhador. (MARX, 2007, p. 201)

Freire (2012) quando analisa este processo de transformacdo, que

possibilita a tomada de consciéncia, a humanizagcdo, compreende-o em um

movimento dialético, o qual ele vai denominar Praxis Transformadora.

Praxis pode ser compreendida como a estreita relacdo que se
estabelece entre um modo de interpretar a realidade e a vida e a
consequente pratica que decorre desta compreensédo levando a uma
acédo transformadora. Opde-se as ideias de alienacao e domesticacao,
gerando um processo de atuagdo consciente que conduza a um
discurso sobre a realidade para modificar esta mesma realidade.
(ROSSATO, 2017, p. 538)

Ou seja, ela é uma relacdo dialética entre a teoria-prética, entre acao-

reflexdo, que se materializa em um processo de transformacéo.

Para Freire (2012) ela deve sempre possibilitar o processo de

transformacéo.

A praxis, porém, é reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo. Sem ela é impossivel a superagdo da contradicdo
opressor-oprimido. Dessa forma, essa superacdo exige a insercao
critica dos oprimidos na realidade opressora, com que, objetivando-a,
simultaneamente atuam sobre ela (FREIRE, 2012, p. 25)

Por isso, que na extensa obra de Freire, a Praxis, compreende um dos

aspectos fundamentais para a construcdo de um curriculo critico, pois ela

possibilita a materialidade a partir das experiéncias vividas; os conhecimentos

socialmente construidos; discutir sobre eles, refletir e ampliar, com o propdsito

de mudar a visdo de mundo de homens e mulheres, para transforma-los.
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[...] o ato de pensar e refletir criticamente que educandas e educandos
confrontam as informag6es recebidas, de maneira formal e sistemética,
com situacbes de sua vida diaria, o que provoca conflito com seus
conhecimentos anteriores. Neste contexto, nesta praxis, acao-reflexéo-
acdo surge uma lacuna que os impulsiona a buscar o novo,
oportunizando o oprimido emancipar-se da situacdo de opressao
provocada pelos opressores. (RASOPPI, 2014, p. 71-72)

No que tange o constante processo de acao-reflexdo-acdo é importante
ressaltar que para Freire (2012) ndo pode haver a superacao da acdo sobre a
reflexdo, ou da teoria sobre a pratica, ou da contradi¢cdo entre capital e trabalho.
Pois somente o movimento dialético que estes elementos possuem, de
constante acao-reflexdo-acédo, que possibilitard a superacao do individuo da sua
condic¢ao de oprimido.

Para Silva (2014), a Praxis Transformadora, s6 constituira em uma
possibilidade concreta para sujeitos que conseguem libertar-se da condicédo de
coisificacdo, ou seja, aqueles que, em um processo dialético de acao e reflexao,
se conscientizam de sua condic&o de objetos, para lutando para um processo de

transformacéao.

O conhecimento da realidade implica o desvelamento da aparecia, e a
consciéncia assume um papel fundamental nesse processo. Para
apreender a esséncia, a consciéncia movimenta-se dialeticamente, a
fim de capturar as mediacdes que conectam os complexos sociais
constitutivos e constituintes da totalidade do ser social e supera, no
plano do pensamento a imediaticidade. (COELHO, 2012, p. 23)

No campo da Educacdo essa tomada de consciéncia € possibilitada
através das praticas pedagogicas auténticas e emancipadoras, que pautadas em
principios  dialdgicos, possibilitam o conhecimento significativo, e

consequentemente a humanizagcdo dos homens e mulheres.

Por isso é importante assumir que o0s sujeitos séo agentes da praxis
curricular e ponto de partida das situagfes reais para problematiza-las
e avancar na construgdo de um conhecimento critico que contribua
com uma educacdo comprometida com a democracia (MENEZES;
SANTIAGO, 2014, p. 55)

No campo da Educagéo, a Praxis Transformadora caracteriza como uma
perspectiva curricular comprometida com uma acdo didatico-metodologica,

pautada na relagdo dialégica e na perspectiva de totalidade, garantindo aos
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educandos um processo de construgéo de conhecimentos significativos, que 0s

possibilite a humanizagéo.

2.4 A Construgdo Curricular da Educacgéo Profissional e Tecnoldgica

Discutir acerca de uma Educacdo com vistas a Humanizacéo,
compreende uma perspectiva de construcdo curricular pautada no processo de
reflexdo e transformacéao.

No que se refere a Educacgdo Profissional e Tecnologica (EPT),
caracterizada desde sua constituicao histérica e politica, como um ambiente de
formacdo para o Trabalho, a relacdo entre o Ensino e o Mercado se confundem.

Ao estabelecer um curriculo exclusivo para atendimento as necessidades
de méo de obra especializada, a EPT se distancia da possibilidade de uma
formacdo humana integral, consolidada a partir da promulgacéo da Lein® 11.892,
de 29 de dezembro de 2008, e se aproxima dos interesses e necessidades do
mercado.

Embora, a legislacéo atual destaque a necessidade de construcéo de um
curriculo critico, voltado a formacéo integral com vistas a luta pela cidadania e
emancipacdo; a construcdo do Curriculo ndo se transforma somente por
Decretos.

O processo de consolidagdo de uma proposta curricular reflete 0 momento
politico, econdmico e social do pais. No que se refere a EPT, os curriculos
propostos se relacionam com a Histéria da Educacéo Profissional, e a Historia

da Educacéo Brasileira.

A Educacdo Profissional, por sua origem histérica e constituicao
politica, tende a apresentar caracteristicas de uma educacgéo
tecnicista, vista que foi criada para suprir necessidades de mao de obra
especializada. Percebe-se que quanto mais a formacdo se aproxima
dos interesses e necessidades do mercado, mais se distancia, por
conseguinte da formag&o humana integral. (Slonski, 2019, p. 70)



119
Nesse sentido, cabe compreender como os curriculos eram elaborados

com apoio de Roberto Mange (1885-1955)%, apresentando detalhamento das
atividades e disciplinas propostas. (CORDAQO; MORAES, 2017)

Quando em 1931, foi criada a Escola de Ferroviarios da Sorocabana,
objetivando, transformacgéao dos locais de trabalho e dos trabalhadores, tornando-
0S mais produtivos.

O curriculo para as Escolas Ferroviarias sugeria uma maior preocupacao
com o desenvolvimento do trabalhador, superando a mera preparacao

aligeirada.

A andlise desses curriculos das escolas ferroviarias indica diferentes
modos de pensar ou aplicar os ideais nacionalizantes na educagéo
profissional. Essas opcdes influenciaram ou fundamentaram as
praticas educativas futuras, seja pela adesdo aos mesmos
fundamentos e processos, seja pela realizagdo de propostas
divergentes, com ou sem bons resultados.” (CORDAO; MORAES,
2017, p. 107)

As Escolas Ferroviarias além de se tornarem o simbolo da educacéo
corporativas no Brasil foram também pioneiras na aplicacdo da modalidade de
“aprendizagem” em programas de Educacéo Profissional, com base em séries
metodicas.

Em 1932, com objetivo de diagnosticar e de sugerir novos rumos ao
desenvolvimento de Politicas Publicas para Educacao, ocorre o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova no Brasil, que cobrava uma escola democratica,
com oportunidades iguais a todos, possibilitando especializa¢cdes, com
flexibilidade a partir da base de uma cultura geral comum ao curriculo escolar.

De acordo com Cordao; Moraes (2017), com a reforma de 1971, através

da Lei n° 5,692, de 11 de agosto de 1971 (LDB), que pretendia uma

37 Nascido na Suiga, com formacao técnica universitaria e estudos complementados em outros
paises europeus, como Portugal e Alemanha, chegou ao Brasil em 1924, quando contava 27
anos, a pedido do Prof. Francisco de Paula Souza, entdo Diretor da Escola Politécnica da
Universidade de Sado Paulo, para, na qualidade de Professor Convidado, lecionar nesta
instituicdo. A disciplina que Ihe era designada, Mecénica Aplicada as Maquinas, foi ministrada
por ele durante 40 anos. Em 1924, nos seus primeiros tempos em nosso pais, fundou o Liceu de
Artes e Oficios e a Escola Profissional de Mecénica S&o Paulo jul./dez. 2019. Disponivel em:
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1415-711X2019000200019>
Acessado em: 04 jan. 2021.. Fonte: Bol. - Acad. Paul. Psicol. vol.39 no.97
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universalizagdo do Ensino Técnico, trouxe na parte diversificada dos curriculos,

um enorme volume de aulas discursivas como suposta preparagdo para uma
pratica que posteriormente deveria decorrer dessa teoria desconexa e sem
sentido para os jovens e trabalhadores.

Em 1988, apds a promulgacdo da Constituicdo Federal de 88 e da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB), a Educacédo Profissional alcancou uma visibilidade e um
reconhecimento, porém muitos entraves perpassam a questao curricular.

A promulgacdo do polémico Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997,
possibilitando a oferta de Educacdo Profissional de forma integrada,
concomitante e subsequente, trouxe inUmeras criticas, principalmente em
relacdo ao aluno trabalhador que realizava 0s cursos concomitantes e
subsequentes e eram considerados “fracos”, na visdo do corpo docente.

O Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997, foi substituido pelo Decreto
n® 5.154 de 23 de julho de 2004. Tal decreto era uma resposta a insatisfacao
com as formas de organizacdo curricular, e possibilitou integrar a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio com Ensino Médio.

Apbs essa revogacao do Decreto n°® 2.208, de 17 de abril de 1997, a
Camara aprovou por unanimidade o Parecer CNE/CBE n° 39/04, que deu origem
a Resolucdo CNE/CBE n° 1/05, que atualizou as diretrizes curriculares nacionais
para o Ensino Médio e para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.

Em 2008, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2011) promulga da
Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de
Educacao. Cabe destacar que a Rede Federal € composta por 661 unidades, e
atende quase 1 milh&o de estudantes. (MEC,2020)

Entre as instituicbes que compdem a Rede Federal de Educacéo,
destacamos os Institutos Federais (IFs), que por se configurarem em um ensino
verticalizado, e abrangerem todo o pais, necessitam construir uma proposta
curricular que abarque as multiplicidades educacionais, sociais, culturais e

econdmicas do Brasil.
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No que tange a proposta politico-pedagdgica dos Institutos Federais, que

ofertam desde a educacdo béasica até a pds-graduacdo, e possibilitam a

transversalidade e a verticalizac&o, constituem um desenho curricular unico.

A transversalidade, entendida como forma de organizar o trabalho
didatico, no caso da educacdao tecnoldgica, diz respeito principalmente
ao didlogo, educacdo e tecnologia. A tecnologia € o elemento
transversal presente no ensino, pesquisa e extensao, configurando-se
como uma dimensao que ultrapassa os limites das simples aplicacdes
técnicas e amplia-se os aspectos socioecondémicos e culturais.
(PACHECO, 2012, p. 20)

A articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo deve abarcar o
delineamento da estrutura curricular, considerando a organiza¢do educacional a
partir de eixos tecnolégicos®8, ou seja, a relevancia advém de bases tecnolédgicas
e conhecimentos cientificos associados a processos materiais e meios de

trabalho.

E oportuno ressaltar que as atuais mudancas do trabalho e nos
processos produtivos demandam uma revisdo importante dos
curriculos. Isso € necessério para educacgéo basica como um todo, e é
essencial para a educacdo profissional. Os trabalhadores atuais
precisam ter maior autonomia intelectual, pensamento critico, iniciativa
e disposi¢do empreendedora, além de capacidade para diagnosticar e
resolver problemas. Isso exige novas politicas publicas que
contemplem uma oferta mais flexivel de cursos e programas
objetivamente destinados a profissionalizacao dos trabalhadores, de
acordo com itinerarios formativos que lhes possibilitem continuo e
articulado aproveitamento de estudos, bem como seus saberes e das
competéncias profissionais ja constituidas. (CORDAO; MORAES,

2017, p. 75)

Quando se trata de uma proposta curricular pautada na verticalizacao, ela
permite uma organizacdo dos conteudos de forma a permitir um dialogo mais

enriquecedor e diversos entre as formagoes.

38 O eixo tecnolégico € uma forma de caracterizar os cursos técnicos de nivel médio com suas
informacdes cientificas e tecnolégicas. Ou seja, todas as areas de trabalho que possuem cursos
técnicos estdo regulamentadas pelo Ministério da Educacédo (MEC) pelo catalogo nacional de
cursos técnicos. Atualmente existem 13 eixos técnicos listados e credenciados pelo MEC.
Disponivel em: <www.mec.gov.br>. Acessado em: 01 fev. 2021.



122

Como principio de organizagdo dos componentes curriculares, a
verticalizagdo implica o reconhecimento de fluxos que permitam a
construcdo de itinerarios de formacao entre os diferentes cursos da
educacéo profissional e tecnoldgica: qualificacao profissional, técnico,
graduacdo e pos-graduacéo tecnolégica. (PACHECO, 2012, p. 21)

De acordo com Pacheco (2012), a transversalidade e a verticalizagao
guando se apropriam das dimensdes do trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia,
proporcionam uma escolha interdisciplinar na organizacdo dos conteudos e

métodos.

Considera-se que os Institutos Federais, na construcdo de sua
proposta pedagdgica, fagam-no com a propriedade que a sociedade
esta a exigir e se transformem em instrumentos sintonizados com as
demandas sociais, econdmicas e culturais, permeando-se das
guestdes de diversidade cultural e de preservacdo ambiental, o que
estarda a traduzir um compromisso pautado na ética da
responsabilidade e do cuidado. (PACHECO, 2012, p. 21)

A Educacdo compreende o conhecimento enquanto processo construido

a partir de uma abordagem critica, capaz de proporcionar a emancipacdo dos

educandos.

A organizacdo curricular dos Institutos Federais traz para o0s
profissionais de educacdo um espaco impar de construcéo de saberes.
A possibilidade de dialogar simultaneamente e de forma articulada, da
educacdo béasica até a poés-graduacdo, trazendo a formacéo
profissional como paradigma nuclear, faz com que essa atuacao acabe
por sedimentar o principio da verticalizagcao. Esses profissionais tém a
possibilidade, no mesmo espago institucional, constituir vinculos em
diferentes niveis e modalidades de ensino, buscar metodologias que
melhor se apliguem a cada acéo, estabelecendo a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensado. (PACHECO, 2012, p. 22)

Cabe ressaltar que os Institutos Federais possuem autonomia de sua
organizacéo curricular, e podem estabelecer dentro de um contexto, propostas
pedagogicas que possibilitem a quebra da dicotomia que historicamente
perpassa as relacdes entre a teoria e a pratica.

Neste sentido, as propostas educativas para formagéo unitéria, dialogam
com o principio freireano que “Exige pratica e teoria sempre em unidade. Nao ha

pratica sem teoria e nem teoria sem pratica.” (FREIRE, 2011, p. 91)
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Vale destacar que a fragmentacdo curricular, ainda muito presente na

EPT, é resultante do método de producdo e organizacdo do conhecimento
cientifico assim como, da falta de uma politica de formacéo continuada para os

professores da EPT.

A separacgédo entre educacéo geral e educacgédo profissional decorre da
divisdo do conjunto dos conhecimentos que constituem o saber
escolar, numa visdo tradicional do curriculo. Essa visdo entende o
saber escolar como conteldo resultante da transposigdo didatica do
conhecimento humano sistematizado. Na forma convencional do
conhecimento cientifico, todo conhecimento sistematizado &
especializado e, portanto, é também disciplinar. (CORDAO; MORAES,
2007, p. 183)

Em 2017, ap6s a promulgacdo da Lei n° 13.415 de 16 de fevereiro de
2017, alterando o artigo 36 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no que
se refere a Educacao Profissional, passa a exigir que o curriculo do Ensino Médio
seja composto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e por arranjos
curriculares em consonancia com o contexto local. As areas para essa
organizacdo curricular incluem: linguagens e suas tecnologias; ciéncias

humanas e sociais aplicadas e formacéo técnica profissional.

Outra alteracdo significativa que merece destague no ambito da
educacéo profissional refere-se aos critérios a serem adotados pelos
sistemas de ensino em relacdo a oferta da énfase técnica e
profissional, a qual deve considerar “a inclusao de vivéncias e praticas
de trabalho no setor produtivo ou em ambiente de concesséo de
certificados intermediérios de qualificacdo para o trabalho, quando a
formacdo for estruturada e organizada em etapas com terminalidade.
(CORDAO; MORAES, 2017, p. 57)

Buscando atender este dispositivo legal, atualmente, no IFSP, todas as
Propostas Curriculares, passam por uma reformulacdo, visando a construgcao
dos Curriculos de Referéncia (CRs), ou seja, um curriculo Unico, para cada area
de formacgéo.

Com relagéo aos CRs, existem poucos trabalhos discutindo a tematica,
por se tratar de uma atualidade, entretanto cabe destacar a concepcao de Roses
et al. (2019).
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Assim, espera-se que a construcdo dos CRs proporcione a
remodelagem das estruturas curriculares de forma a compartilhar uma
identidade institucional, dirimindo as dificuldades identificadas no
diagnostico, realizado no que tange as possibilidades de mobilidade
académica intercampi; praticas integradoras entre cursos e campi,
transferéncias internas, que auxilie, portanto, na integracao entre os
campi e a comunidade académica. (p. 3-4)

A justificativa apresentada pelos autores, traz uma contextualizacdo
bastante equivocada para o Curriculo, limitando-o a otimiza¢do burocréatica de
identidade que nos remete a uma visdo empresarial.

No que se refere a propostas curriculares definidas em uma relacéo
horizontal, Saul e Silva (2014), apontam para 0s impactos sociais que este

curriculo pode proporcionar como o agravamento da Questao Social, e alertam:

Propor pacotes ou receitas prontas para o novo curriculo transformador
da prética escolar é incorrer, até de forma ingénua, nos mesmos
equivocos de varias experiéncias pedagdgicas, que longe de trabalhar
com o processo de construcdo coletiva e critica de uma préxis
pedagdgica, propuseram alteracdes curriculares de corte tecnicista e
desumanizantes, ampliando as desigualdades sociais. (p. 2070)

A respeito das constru¢des de propostas curriculares em uma perspectiva
integrada, Barbalho et al (2016), destaca o dialogo entre os sujeitos envolvidos

como ponto central, e ressalta que:

[...] articulacdo de saberes e vivéncias com o conhecimento
historicamente articulado s6 é possivel com a partilha da Palavra entre
0s sujeitos da escola. O curriculo neste contexto, deve ter nas bases
escolares e da comunidade seus fundamentos, sendo fruto de didlogo
entre os sujeitos empoderados pelo conhecimento e a realidade vivida

(p- 9)

O curriculo se materializa a partir de um “territério de disputas”, que
envolvem relagbes de poder e atendimento de determinados interesses,
sofrendo influéncias, do contexto politico e econdbmico e materializando no
percurso que o processo educativo se configurara.

Por fim, com relagéo aos cursos do PROEJA-FIC, uma das modalidades
educativa ofertada pelo IFSP, destacamos 0s principais apontamentos do |
Encontro de Formacéo para a elaboracdo dos Curriculos de Referéncia dos

cursos do IFSP, que ocorreu no ano de 2019. Nesse encontro ficou decidido que
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0os Curriculos de PROEJA-FIC ndo seriam contemplados, a principio, nesta

revisdo curricular, especialmente, pelas especificidades. Entretanto, o
Documento Base prevé que a construcdo do Projeto Politico Pedagoégico deve

atender alguns principios, 0s quais serdo analisados no proximo subcapitulo.

2.4.1 O Curriculo do PROEJA-FIC

O PROEJA-FIC enquanto uma das modalidades® integrantes da EPT,
apresenta suas particularidades na construcédo do Projeto Politico Pedagogico,
elucidado no Capitulo 6 do Documento Base (2007).

Com relagéo a construcédo curricular para EJA, cabe destacar, que assim
como a EPT apresentou historicamente um Curriculo pautado na Pedagogia
Tecnicista, a EJA apresenta um histérico de uma construcéo curricular apenas
pautada no processo de alfabetizacdo, considerando que a EJA se constitui
exclusivamente em um processo de letramento.

Zanardo (2017), ao analisar as propostas curriculares para EJA, verifica
que o percurso educacional s6 se materializa, se o Curriculo atender as

especificidades desses individuos, apresentando “caracteristicas progressistas”
(p. 40)

O curriculo de carater emancipatério e critico esta ancorado na
formacéo plena e continua dos seres humanos, a partir de uma relagéo
estreita com as identidades dos sujeitos participantes, buscando a
superacdo das diferentes formas de exclusdo que sofrem no seu
cotidiano. (ZANARDO, 2017, p. 40)

Corroborando Zanardo (2017) o Documento Base (2007) ao apresentar
0s principios béasicos para a constru¢cdo do Projeto Politico-Pedagdgico do
PROEJA-FIC, destaca que a estrutura curricular deve contemplar a dimensao do

trabalho e a elevacédo de escolaridade, compreendendo o perfil dos estudantes

39 Destacamos que utilizamos o termo modalidade referenciando o descrito no Documento Base,
que compreende o PROEJA-FIC, como uma modalidade de ensino.
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e suas experiéncias anteriores para que se efetive de fato uma Educacao

Libertadora.

Portanto, o Documento Base (2007) elenca os principios norteadores para
a construcao curricular, os quais estdo descritos nesta ordem: a) o didlogo
professor aluno; b) a historia de vida do aluno; ¢) o espaco e tempo de formacéo;
d) a producao de conhecimento; e) a abordagem articulada das informacdes; f)
a preparacao para o trabalho em suas varias dimensoes.

Essa estrutura perpassa pela compreensédo de que a proposta curricular
se pauta no Dialogo.

Diélogo € pressuposto basico da constru¢cdo humana, a humanizacao se
concretiza pelo Dialogo. Freire (2012), apresenta o Dialogo como: “encontro dos
homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando,
portanto, a relagéo eu-tu.” (p. 85)

Para ele, o didlogo s6 existe na fala e na escuta atenta, refletindo sobre a
visdo de mundo do outro. O didlogo compreende o convivio com o outro. O
didlogo é uma exigéncia epistemoldgica, pois dialogando com 0s outros 0s
sujeitos se transformam. (FREIRE, 2012)

Santos e Grossi (2011) concordando com Freire (2012), no processo de

construcdo do Curriculo, ressaltam que o Curriculo do PROEJA-FIC:

Deve-se pautar pelos principios da equidade, da diferenca e da
proporcionalidade, mantendo um dialogo constante com a realidade.
Para tal, deve considerar a concepgdo de homem como ser historico-
social, de mundo, numa perspectiva integrada, superando a
desarticulagdo dos contetdos via incorporacdo de saberes e
fendbmenos extraescolares, de forma a respeitar a experiéncias dos
alunos, dentro de uma dimensdo intercultural, multidisciplinar.
(SANTOS; GROSSI, 2011, p.64)

Dessa forma, faz-se necessario compreender quem s&o 0s sujeitos desse
processo educativo, valorizando o conhecimento de mundo que, enquanto seres
historicos, foram construindo nas relagfes estabelecidas com outros sujeitos.

Este conhecimento socialmente construido, segundo o Documento Base
(2007), seré& considerado na organizagao curricular, favorecendo, por meio do

didlogo, “o crescimento tanto do aluno, quanto do professor” (p. 32).



127
Sendo assim, Freire (2012), ressalta que “para o educador dialdgico, o

conteddo programatico é a devolugéo organizada, sistematizada e acrescentada
ao povo daqueles elementos que este lhe entregou de forma desestruturada.”
(p. 91)

As praticas pedagogicas desenvolvidas nesse processo, deve considerar
as particularidades dos sujeitos envolvidos nesse contexto, tanto educador
quanto educando, garantindo um processo ético e libertador, pois conforme
Freire (2017), “de nada adianta o discurso competente se a acao pedagogica €

impermeavel a mudancgas” (p.7).

E nesse sentido que ensinar néo é transferir conhecimentos, contetidos
nem forrar é acdo pela qual o sujeito criador da forma, estilo ou alma a
um corpo indeciso e acomodado. N&o h&a docéncia sem discéncia, as
duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os
conotam, ndo se reduzem a condi¢cdo de objeto, um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
(FREIRE, 2017, p. 12-13)

Para que os conteudos discutidos no contexto da sala de aula sejam
significativos, eles devem partir de uma realidade concreta dos educandos,
pautados nas experiéncias de vida se materializam concretamente, ao seja, ao
dividir com os outros 0s percursos construidos até este momento, os educandos
compreendem quais situacdes limitam sua dignidade, e superando-as através
de acbes concretas, modificam suas realidades, seus contextos -

transformando-os.

A organizacao curricular deve romper com os modelos tradicionais,
possibilitando, a partir da diversidade e dos saberes ndo-formais, a
inter e transdisciplinaridade. Assim, havera o resgate da participagdo e
da autonomia dos docentes, incentivando-os a pratica da pesquisa e
da construcéo dindmica. Dentro do escopo de respeito dos saberes
ndo-formais e do principio de contextualidade, podem-se considerar as
atividades extraescola, desenvolvidas na comunidade local, como
parte do tempo escolar, uma vez que ha outros espagos educativos e
de aprendizagens fora dos muros da escola. (SANTOS e GROSSI,
2011, p. 64)

A Interdisciplinaridade possibilita perpassar pelos diferentes campos dos
conhecimentos e articula-los a realidade concreta, que trara sentido e significado

ao processo educativo.
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Mas a concepcdo de realidade e de conhecimento enquanto uma
totalidade concreta, que se materializa huma concepg¢ao frontalmente
antagobnica a essa forma dominante de produzir a vida humana no seu
conjunto, também vem constrangida e limitada pelas relacdes sociais
dominantes. [...] Para tornar-se dominante uma concep¢do de
totalidade concreta de conhecimento é preciso que essa totalidade va
se concretizando no plano da vida social.” (FRIGOTTO, 2018, p. 50)

Compreender essa perspectiva de totalidade € fundamental para que o
processo educacional aconteca de fato, efetivando espacos de troca de saberes,
cabendo a escola, através do Projeto Politico Pedagdgico contemplar as reais
necessidades dos educandos, proporcionando uma “formacgao integral que lhe
garanta a perspectiva de ser agente de transformacdo, eliminando as
desigualdades sociais, por meio do reconhecimento de si mesmo e do mundo do
trabalho”. (SANTOS; GROSSI, 2011, p. 64)

Quando pensamos huma educac¢éo para o mundo do trabalho, pensamos
numa formacéo critica que o educando traga uma consciéncia critica do mundo
capitalista, ja na formacao para o mercado de trabalho, todo o processo formativo
desvincula-se de uma perspectiva critica, e contempla a necessidade imposta
pelo mercado, objetivando o aluno e, consequentemente, desumanizando-o.

A formacédo critica, sob o olhar da Pedagogia Freireana compreende
humildade para entender que néo é possivel o ato de ensinar sem aprender; pois
“‘quem ensina aprende e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2018, p.
30); assim o0 ensino-aprendizagem perpassa pelo Dialogo, na busca da
compreensao de que conhecimentos o0s alunos possuem acerca dos conteudos,
e principalmente, qual o significado desse conteldo no processo de construcao
curricular que possibilite a emancipacao do sujeito.

Para a construcdo de um curriculo emancipador, com relevancia para a
abordagem significativa do conhecimento, SILVA (2004) propde cinco
momentos: a) problematizacdo; b) resgate das falas significativas e eleigcao os
temas e contratemas geradores; c) construcado de rede tematica e questdes
geradoras; d) planejamento e organizacdo pedagodgica; €) reorganizacao

curricular.
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O primeiro momento compreende o processo de desvelamento e

contradicbes presentes na pratica pedagogica, contrapondo a Prética
Pedagogica Tradicional das Praticas Pedagdgicas Criticas.

O segundo momento destaca a importancia da pesquisa sociocultural,
como metodologia do resgate das falas significativas que comporédo os temas e
contras temas geradores.

O terceiro momento abarca a contextualizacdo do didlogo entre as falas
significativas e a analise da realidade local, para a construcéo da rede tematica
e compreenséo da realidade local e identificacdo dos conceitos unificadores na
rede tematica.

O quarto momento compreende a construcdo das questdes geradoras das
areas e selecao de conteudo, para implementacéo da pratica pedagdgica critica.

O quinto momento constituiu-se na efetivacdo da préaxis curricular, que
retoma a proposta programatica construida, reavaliando-a.

A sintese das etapas para a reorganizacdo curricular freireana,
fundamentadas por Silva (2004), nos possibilita compreender e vislumbrar a
construcdo de uma perspectiva curricular, que reflita em um Projeto Politico-

Pedagdgico pautado em uma Pedagogia Libertadora a luz de Paulo Freire.
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CAPITULO 3 PERCURSOS METODOLOGICOS E SISTEMATICOS
DA PESQUISA: O CAMINHO SE FAZ CAMINHANDO.

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o
caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se
pbs a caminhar”. (Paulo Freire)

3.1 Consideracfes Iniciais

Neste capitulo serdo descritos as sisteméticas metodoldgicas que foram
utilizadas para a realizagao dessa pesquisa intitulada de “Analise dos Projetos
de Curso do PROEJA-FIC (Programa Nacional de Integracdo da Educacédo
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos — Formacdo Inicial e Continuada) a Luz da Pedagogia Critico
Emancipatoéria” que tem por objetivo investigar de que maneira se materializa a
presenca da Pedagogia Freireana nos Projetos Pedagdgicos de Curso de
PROEJA-FIC no ambito do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
de S&o Paulo (IFSP).

A fundamentacéo tedrica desta pesquisa foi consolidada nos principais
estudiosos do Curriculo Critico como Paulo Freire (1991, 2003, 2011, 2012,
2015, 2017, 2018, 2019, 2020), Michael W. Apple (2006, 2017), Henry Giroux
(1986), pois esses sao autores comprometidos com uma Educacao
Emancipatoria.

Para a construcdo desta pesquisa o percurso metodolégico adotado foi
dividido em trés etapas.

A primeira consiste na reviséo da literatura, que tem por objetivo fazer um
levantamento sobre as pesquisas realizadas no Brasil, sobre Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), envolvendo os aspectos histéricos, epistemoldgicos,
praxiolégicos e ontologicos, especialmente, diante da concep¢do da Pedagogia
Freireana.

Para realizar essa primeira etapa utilizou-se o Catalogo de Teses e

Dissertacdes da Capes, que se trata de um acervo bibliogréfico que reune e
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disponibiliza a verséo digital de teses e disserta¢goes defendidas a partir de 1987,

pelos programas de doutorado e mestrado reconhecidos pelo Ministério da
Educacdo.

Vale destacar, que esse banco de dados se constitui uma abrangente
fonte de pesquisa, bem como um instrumento relevante de divulgagao do
conhecimento cientifico brasileiro. Segundo consta no site da Capes, 0s
metadados sdo informados anualmente pelos proprios programas de pos-
graduacdes, 0s quais se responsabilizam pela veracidade dos dados.

Nos estudos realizados por Vieira e Maciel (2007) sobre o Catalogo de
Teses e Dissertacfes da Capes, as autoras apds analisar resumos de teses e
dissertacbes para validacdo desse banco de dados, encontraram alguns
problemas. Por exemplo, os de linguagens foram bastante observados, a
comegar pelas palavras ou expressdes grafadas incorreta ou equivocadamente
que podem interferir em um levantamento mais fidedigno das pesquisas.

Entretanto, as autoras validam o Catalogo de Teses e Dissertacfes da
Capes, como sendo um relevante banco de dados para pesquisa, pelo carater
multidisciplinar e pela vasta abrangéncia, uma vez que engloba pesquisas de
instituicdes publicas e particulares de todo o territério nacional e das mais
diferentes areas do conhecimento.

Portanto para iniciar o processo de pesquisa no Catalogo de Teses e
Dissertacoes da Capes, estabeleceu-se algumas palavras-chaves, identificadas
pelo termo “Descritores”. Descritores sao termos padronizados, definidos por
especialistas, que servem para definir assuntos e recuperar informacdes.
Portanto, essa descricdo sistematica tem por objetivo garantir a repeticdo do
levantamento dos dados utilizados nesta pesquisa.

Os nove descritores utilizados para a busca das teses e dissertacOes
foram definidos a partir da questdo fundamental dessa pesquisa e,
especialmente, dos objetivos aos quais pretendia-se atingir e foram previamente
delimitados pela pesquisadora.

Os trabalhos levantados a partir dos descritores no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Capes, ainda passaram por um segundo processo de selecao,

agora levando em consideracdo a leitura dos resumos desses trabalhos
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académicos. No tépico 3.1 deste capitulo serdo mais bem elucidadas essas

sisteméticas adotadas.

A segunda etapa desta pesquisa, consiste em analisar detalhadamente o
Documento Base do PROEJA (2007), com o objetivo de verificar o pressuposto
de que esse documento foi ou ndo construido a luz da Pedagogia Freireana. No
inicio dessa pesquisa, inferiu-se de que o Documento Base trazia influéncias
dessa Pedagogia, porem foi preciso estabelecer parametros para essa
constatacdo. No topico 3.4 deste capitulo, as decisdes metodoldgicas serdo
detalhadas de como se chegou a essa constatacéo.

A terceira e Ultima etapa consiste em analisar os Projetos Pedagdgicos de
Cursos (PPCs) do PROEJA-FIC no ambito do IFSP, com base nas Categorias
Freireanas correlacionadas com o capitulo seis do Documento Base,
denominado Projeto Politico-Pedagdgico. Destaca-se que os PPCs devem ser
construidos conforme o Documento Base (2007), e no ambito do IFSP essas
construcdes sdo regulamentadas pela Resolucdo n°40, de 02 de junho de 2015,
e pela Resolucéo n° 86, de 05 de setembro de 2017.

A sistematica metodoldgica dessa pesquisa pode ser compreendida a
partir do mapa conceitual apresentado pela Figura 2 na pagina a seguir.



Figura 2— Mapa Conceitual e Fluxograma da Pesquisa

v

CAPES
(Catalogo Teses
e Dissertacoes)

9 Descritores
(10.789 Trab.)

1° SELE(EAO » 12 F!I_.TROS
(P. Automatica) (5 Utilizados)

5 Descritores
(54 Trabalhos)

PESQUISA
DOCUMENTAL

CURRICULO
EMANCIPADOR

L

Fonte: Da Propria Autora.
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3.2 Método para a Reviséo da Literatura Disponivel

A construgéo do primeiro capitulo intitulado “Da Denuncia ao Anuncio: O
Percurso da Educagao de Jovens e Adultos e a Constante Negacéao de Direitos”
consiste em uma Revisdo da Literatura abordando os aspectos historicos da
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), compreendido desde o periodo Colonial
até a promulgacédo do Decreto n® 5.840, de 13 de julho de 2006, que institui o
PROEJA, perpassando pela elaboracdo do Documento Base desenvolvido em
2007.

A anadlise desse documento Base, que consiste na segunda etapa
metodolégica dessa pesquisa, tem por objetivo verificar com base nos
pressupostos presentes na Pedagogia Freireana, se esse Documento Base esta
em consonancia com uma nova perspectiva de educacao para EJA, com um viés
emancipador.

Para esta analise procurou-se correlacionar os periodos relevantes
historicamente da EJA com os da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT),
pois ambos apresentam caracteristicas de uma formacdo fragmentada e
relegada a ideia de filantropia. Assim, além das referéncias bibliograficas
disponiveis, resgatou-se as principais legislacdes citadas, com o objetivo de
comparar e compreender 0s avangos e retrocessos que compreendem este
percurso historico.

Entre essas legislacdes, destaca-se a Resolugéao n° 40, de 02 de julho de
2015, que estabelece os Parametros para a elaboracdo dos PPCs de PROEJA
no IFSP, e a Resolucdo n° 86, de 05 de setembro de 2017, que altera o artigo
44 da Resolugao n° 40/2015 do IFSP.

Com relagcéo a EPT caminhou-se até a promulgacéo da Lei n® 11.892, de
29 de dezembro de 2009, que institui a Rede Federal de Educag&o. No contexto
do IFSP procuramos apresentar a Resolugao n° 37, de 08 de maio de 2018, que
aprova a construcao de curriculos de referéncia no IFSP.

Portanto, para construir essa linha cronolégica e o quadro sintese

apresentado ao final do capitulo um, trouxe os principais eventos histéricos da
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EJA e da EPT até os dias atuais, optou-se em revisitar as principais obras ligadas

ao tema, as quais constam nas referéncias desta pesquisa.

No segundo capitulo intitulado “Perspectivas Curriculares: Concepgoes e
Contextos”, foi apresentado a concepg¢ao de curriculo, relatando um breve
contexto histérico para a construcdo do campo do curriculo no Brasil. Analisou-
se a tendéncia Pedagogica Tecnicista, pensada numa concepc¢do de Educacgéo
Bancaria, discorrendo brevemente sobre as perspectivas de curriculo adotada
na Educacéo Profissional, até a implementacdo da Rede Federal em 2008.

Buscando compreender o PROEJA-FIC numa  perspectiva
emancipatoria, discutiu-se o Curriculo Critico Freireano, partir das categorias
freireanas relacionadas com os Principios Politico-pedagdgicos presentes no
Documento Base.

Com relacdo as categorias freireanas, Saul e Silva (2011) destacam a
possibilidade que a obra de Freire possuiu de estabelecer caracteristicas
relacionais. Ou seja, 0s conceitos presentes na obra do autor, podem ser
articulados aos objetos de conhecimento a serem investigados.

Sendo assim, com base nos conceitos freireanos, e a partir de uma leitura
minuciosa e sisteméatica do sexto capitulo do Documento Base (2007) intitulado:
“Principios Politicos-Pedagogicos”, estabeleceu-se essa correlacdo, definindo
as seguintes categorias freireanas: Dialogo, Interdisciplinaridade e Praxis.

Didlogo relaciona-se aos quatro primeiros principios politicos-
pedagdgicos descritos no Documento Base, e trata-se de uma das categorias
centrais de um Projeto Pedagogico Critico, na perspectiva freireana
perpassando por quase todas as demais categorias.

Dessa forma Freire, ao longo de sua obra, deixa transparecer que todo
processo de Educacdo, que tem como finalidade a libertacdo, apresenta o
Diadlogo como fundamento primordial.

Ainda na perspectiva de conceituar o Curriculo Critico Freireano,
apresentou-se a categoria Interdisciplinaridade. Para Freire (1991), a
interdisciplinaridade é requisito para a compreensdao da realidade nas
perspectivas de unidade e da totalidade do real. Neste sentido, a

interdisciplinaridade esta presente desde o momento em que se realiza o
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levantamento das situagfes problemas, até a sistematizacao dos conteudos. Tal

categoria freireana, encontra-se presente nos Principios Pedagdgicos do
Documento Base (2007).

Outra categoria presente no curriculo freireano é a Praxis
Transformadora, que foi correlacionada ao principio pedagdgico do trabalho em
suas varias dimensdes. Pois, para Freire, Praxis perpassa pela relacdo do modo
de interpretar a realidade e a vida, que se materializa numa pratica, que através
de um novo processo de reflexao, possibilita uma acao transformadora.

Para Freire (2012) “A préaxis é a acdo dos homens sobre o mundo, para
transforma-los, sem ela é impossivel a superagao da condicdo de oprimidos”.
Dessa forma, a Praxis transformadora esta em todos os elementos vivenciados
pelo sujeito, em seus diversos contextos, inclusive o trabalho.

O tema desse estudo envolve nove importantes palavras-chaves os quais
podem ser observados pelo Quadro 3 a seguir. Para execucéo de trabalhos
tedricos-académicos essas palavras-chaves, serdo identificadas nesta pesquisa
como “Descritores” (D), para que esteja em sintonia com a terminologia da base

de dados que foi utilizada.
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Quadro 3 — Descritores utilizados para o levantamento de dados na plataforma

Capes

Descritores

Justificativas

Quantidade

D1

Paulo Freire

O descritor (D1) Paulo Freire foi utilizado, pois
inferimos que o documento Base do PROEJA-
FIC possuiu influéncias da Pedagogia Freireana,
dessa forma os trabalhos que discutem o
curriculo na perspectiva do autor, corroboram
nessa analise.

4.276

D2

EJA

O descritor (D2) EJA trata-se de uma sigla que
identifica a modalidade de Educacdo de Jovens
e Adultos e foi utilizado como levantamento dos
trabalhos que apresentam o0s momentos
histéricos e pedagdgicos vivenciados pelo
publico da EJA.

2.891

D3

PROEJA

D4

PROEJA-FIC

O descritor (D3) PROEJA trata-se de uma sigla
que significa “Programa Nacional de Integragéo
da Educacdo Profissional com a Educagéo
Basica, na Modalidade de Jovens e Adultos” e foi
utilizado por se tratar do objeto principal dessa
pesquisa, portanto necessitamos compreender o
gue estd sendo pesquisado sobre este tema.
Para o descritor (D4) PROEJA-FIC, acrescentou-
se a sigla FIC que significa Formacé&o Inicial e
Continuada.

528

35

D5

Educacao
Profissional e
Tecnoldgica

D6

EPT

O descritor (D5) Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, cuja sigla é apresentada pelo
descritor (D6) EPT, ambos foram utilizados,
porque pretendiamos a partir dos trabalhos ja
sistematizados, compreender os fundamentos
pedagégicos das pesquisas realizadas como,
também, os referenciais utilizados pelos autores.

984

528

D7

Institutos
Federais

D8

IFs

D9

IFSP

O descritor (D8) IFs é a sigla utiliza para o
descritor (D7) “Institutos Federais” e foi utilizado
com o intuito de compreender as perspectivas
curriculares que se efetivaram a partir da
promulgacdo da Lei n°11.892, de 29 de
dezembro de 2009.

840

285

352

TOTAL DE TRABALHOS POR DESCRITORES, SEM APLICACAO DE

FILTROS

10.719

Fonte: CAPES (2019-20) adaptado pela Autora.

No Quadro 3 anterior, contém na coluna “Quantidade” o numero total de

trabalho localizados no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, utilizando
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somente os respectivos “descritores”, ou seja, sem o uso das ferramentas de

filtragem que estédo disponiveis na prépria plataforma.

Os descritores foram utilizados da forma como estdo apresentados no
QUADRO 3, por exemplo, para o descritor “Paulo Freire” utilizou-se aspas, com
0 objetivo de restringir a busca para os trabalhos que apresentassem somente
as duas palavras em conjunto, ou seja, “Paulo” e “Freire”. Se nao utilizasse as
aspas, todos os “Paulos” e todos os “Freires” seriam apresentados.

Outra caracteristica que se percebeu na busca dos trabalhos foi que existe
uma variagdo na forma como apresentamos os descritores no buscador. Quando
o descritor foi escrito com caixa alta e baixa, como “Paulo Freire” o total de
trabalhos encontrados foi de 4.276. E se esse mesmo descritor fosse escrito
somente em caixa alta como “PAULO FREIRE”, o total de trabalhos cairia para
3.686, essa busca demonstrativa foi realizada em 19 de dezembro de 2020.

Portanto, tomando como base a experiéncia com o descritor “(D1) Paulo
Freire”, adotou-se para essa pesquisa que todos o0s descritores seriam
apresentados com caixa alta na primeira letra e com caixa baixa nas demais
letras do termo. Com excecdo dos descritores que sao identificados por suas
siglas, como EJA, PROEJA, PROEJA-FIC, EPT e IFs, esses foram utilizados
todos em caixa alta.

Utilizando somente os descritores, o numero total de trabalhos
encontrados no Catdlogo de Teses e Dissertacbes da Capes foi de 10.719,
obviamente, que nesse montante ha trabalhos que estdo duplicados ou que néo
estejam alinhados com os interesses dessa investigacao.

Para selecionar os trabalhos que realmente interessavam e dialogavam
com a presente pesquisa, utilizou-se a ferramenta de filtragem da propria base
de dados. Essa ferramenta de filtragem possui 12 categorias e tem por objetivo
estabelecer ao pesquisador, um instrumento para agrupar os trabalhos
académicos mais proximo dos interesses estabelecidos em uma pesquisa.

A base de dados do Catalogo de Teses e Dissertacoes da Capes, no
momento desta pesquisa, estava na Versédo 0.0.41 (2016) com 12 categorias
para a filtragem. Portanto, foi possivel refinar os resultados levando em

consideracao os seguintes filtros: a) Tipo; b) Ano; c) Autor; d) Orientador; e)
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Banca; f) Grande Area do Conhecimento; g) Conhecimento Especifico; h) Area

de Avaliagio; i) Area de Concentracao; j) Nome do Programa; k) Instituicdo; I)

Biblioteca.

Para esta pesquisa, os filtros utilizados podem ser observados pelo

Quadro 4 a sequir:

Quadro 4 — Filtros para Selecéo de Teses e Dissertacdes do Catalogo Capes

Item Filtro Descricao
Este filtro possibilita selecionar quatro tipos de trabalhos: Doutorado
. (teses), Mestrado (dissertacdes), Mestrado Profissional ou
1 Tipo e . . - X -
Profissionalizante (dissertacdes). Nesta pesquisa foram utilizados os
guatro tipos de trabalhos disponiveis.
Esse filtro possibilita selecionar um periodo de interesse. Para essa
> ANno pesquisa o periodo adotado foi de 2008 a 2018. Entretanto essa
filtragem vai variar para mais ou para menos conforme os descritores
utilizados.
Autor Foram considerados todos os autores.
Orientador Foram considerados todos os orientadores.
Banca Foram considerados todas as bancas.
) Este filtro possibilita agrupar os trabalhos pelas areas dos
6 Grande Area do |conhecimentos definidas pelo Conselho Nacional de
Conhecimento | Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). Nesta pesquisa a
grande area do conhecimento adotada foi “Ciéncias Humanas”.
Este filtro possibilita agrupar os trabalhos por conhecimentos
. especificos. Para esta pesquisa 0s conhecimentos especificos foram
Conhecimento . B - . ~
7 Especifico na area de “Educagao”, pois o Programa de Pés-graduacao da
UFSCar, Campus Sorocaba onde a pesquisadora estéd inserida esta
atrelado a este conhecimento especifico
) As areas de avaliagdes definidas pelo CNPq séo no total de 49
8 Area de areas, as quais sdo divididas em dois niveis: a) Colégios, b) Grandes
Avaliacéo Areas. Esta pesquisa esta enquadrada no Colégio de “Humanidades”
e na Grande Area de “Educacgéao”.
Este filtro possibilita agrupar os trabalhos desta plataforma por areas
de concentracdo. Vale destacar que essas areas de concentracao
‘ vao variar de descritores para descritores. Nesta pesquisa para todos
Area de . ; i ) .
9 ~ os descritores as areas selecionadas foram: a) Curriculo, b)
Concentragao : ) ~ P
Curriculo, Linguagens e Inovacfes Pedagdgicas, por estar atrelado a
area de concentracdo do Programa de P4s-graduacdo onde essa
pesquisa esta inserida.
10 Nome do Foram considerados todos os programas de pés-graduacoes.
Programa
11 Instituicdo Foram consideradas todas as institui¢cdes.
12 Biblioteca Foram consideradas todas as bibliotecas.

Fonte: CAPES (2020) adaptado pela Autora.
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Vale destacar que os Mestrados Profissionais e Profissionalizantes foram

considerados por apresentarem um Vviés com a tematica desta presente
pesquisa. Segundo consta na pagina da internet do Ministério da Educacao
(MEC), o Mestrado em Educacao Profissional e Tecnologica (ProfEPT) para o
ano letivo de 2020 foram abertas 913 vagas distribuidas em todos os estados do
Brasil.

O MEC aponta que o objetivo do Mestrado Profissional ou
Profissionalizante € proporcionar a formacdo em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) aos servidores, visando tanto a produgcédo de conhecimento
como o desenvolvimento de produtos.

Apos estabelecer as definicbes para cada um dos descritores e o
significado de cada um dos filtros aplicados, foram selecionados 54 trabalhos, o
Quadro 5, traz um resumo dessa primeira selegcéo por descritores.

O ANEXO A traz um quadro mais completo com as justificativas e as
particularidades encontradas em cada um desses descritores. Vale destacar que
nesse anexo, somente o cédigo de cada um dos descritores foram utilizados, ou
seja, D1 para o descritor “Paulo Freire”, D2 para o descritor “EJA” e, assim,

sucessivamente.
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Quadro 5 — Resumo das Teses e Dissertacdes Selecionadas por Descritores

Descritores

Justificativas

Quantidade

D1

Paulo Freire

A partir dos filtros pré-determinados, o descritor (D1) Paulo
Freire, foi o que apresentou o maior nimero de trabalhos,
totalizando 41 trabalhos, entretanto desse total haverd um
novo processo de selecéo.

41

D2

EJA

A partir dos filtros pré-determinados, o descritor EJA,
apresentou 15 trabalhos, sendo que 01 deles ndo estava
disponibilizado o resumo para consulta

15

D3

PROEJA

O descritor PROEJA forneceu dois trabalhos, a partir dos
filtros estabelecidos, cabe ressaltar que ambos sédo de
doutorado e foram realizados na PUC-SP

D4

PROEJA-FIC

Para abarcar o maior nimero de trabalhos relacionados ao
tema, optou-se por inserir o descritor (D4) PROEJA-FIC.
Entretanto, diante da sistematica adotada ndo foram
encontrados nenhum trabalho para esse descritor na
Plataforma de Teses e Dissertacdes da Capes.

D5

Educacao
Profissional e
Tecnoldgica

Com base na sugestdo da Banca de Qualificagdo para
acrescentar o descritor (D6) EPT por se tratar de um termo
importante e recorrente na pesquisa, optou-se, também,
investigar o descritor “(D5) Educagdo Profissional e
Tecnoldgica” e foram encontrados mais trés trabalhos

D6

EPT

A pedido da Banca de Qualificacdo foi acrescentado o
descritor (D6) EPT. Entretanto, ndo foram encontrados
trabalhos com esse descritor no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Capes.

D7

Institutos
Federais

ApOs a solicitagdo da Banca de Qualificacdo para o termo
“IFs”, optou-se em ampliar o repertério acrescentando o
descritor (D7) Institutos Federais e foram encontrados mais
dois trabalhos. Entretanto, a publicizacdo desses trabalhos
nado foram autorizadas por seus autores.

D8

IFs

A pedido da Banca de Qualificacdo foi acrescentado o
descritor (D8) IFs que se trata da sigla para “Institutos
Federais” instituicdo que esta ligado ao Documento Base,
objeto dessa pesquisa. Entretanto, com base na sistematica
adotada, ndo foram encontrados trabalhos para esse
descritor na Plataforma de Teses e Dissertacdes da Capes.

D9

IFSP

Para complementar optou-se em acrescentar entre 0s
descritores a sigla de “Instituto Federal de Sdo Paulo” como
um dos descritores. Entretanto, ndo foram encontrados
trabalhos para esse descritor dentro do recorte temporal
estipulado.

TOTAL DE TRABALHOS POR DESCRITORES, COM APLICACAO DOS FILTROS

54

Fonte: CAPES (2020) adaptado pela Autora.
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N&o foram encontrados nenhum trabalho com os descritores (D4)

PROEJA-FIC, (D6) EPT, (D8) IFs e (D9) IFSP. Reitera-se que o total de teses e
dissertacBes apontados no Quadro 4 (p.139) de 10.719 correspondem a todos
os descritores. Porém, esse dado ndo havia sido tratado pelo processo de
filtragem e apds o estabelecimento dessa sisteméatica, os numeros de trabalhos

relacionados a esses descritores foram zerados.

3.2.1 Outros Trabalhos de Relevancia para a Pesquisa

Foi utilizado um trabalho defendido no ambito do IFSP, adquirido a partir
de fontes pessoais. Trata-se da Dissertacdo da Assistente Social do IFSP,
Campus Registro Drd. Amanda Machado dos Santos, concluida em 2013 na
PUC-SP, sob a orientagdo da Prof.2 Dr2. Maria Lucia Rodrigues.

O trabalho € intitulado “A Dimensé&o da Pratica Profissional do Assistente
Social do PROEJA e PROEJA-FIC (Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educacédo Basica nha Modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos no Nivel Fundamental e Médio) no IFSP” contribuiu na
discusséo do espaco sdcio-ocupacional do Servigo Social na area da Educacéao
e, principalmente, no atendimento ao educando do PROEJA

Outra contribuicdo relevante foi a discussdo acerca da Educacao
Profissional, e mais especificamente do IFSP, que se apresenta de forma
contraditéria, que de um lado, atende aos interesses do capital e do outro, se
materializa como uma oportunidade de educacdo e profissionalizacdo para a
populagdo de menor poder aquisitivo, que se insere no “mundo do trabalho”.

Outro trabalho utilizado, foi desenvolvido pela pesquisadora Gilmara
Carvalho Conceicéao e trata-se de uma Dissertacéo, concluida no ano de 2015,
na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), sob a orientagéo do Prof. Dr.
Ramon de Oliveira e que se intitula “Educacéo de Jovens e Adultos e Educacéo
Profissional: Caminhos Trilhados na implantagcdo do PROEJA-FIC em Salvador’.

O trabalho foi uma das referéncias do “Programa de Formacgao
Continuada de Gestores da Educacado Basica” — Modulo 4. O mecanismo
utilizado para se chegar ao trabalho foi a partir do buscador do “Google
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Académico”, com o titulo do trabalho utilizando-se aspas. O trabalho contribuiu

para construcdo do primeiro capitulo, no que se refere a Histéria da EJA, no
sentido da linha cronoldgica apresentada pela autora.

O terceiro trabalho utilizado, foi encaminhado pela Profa. Dr2 Juliana
Rezende Torres, apds a Banca de Qualificagdo ocorrida em 16 de novembro de
2020. Trata-se de uma Tese de Doutorado desenvolvida pela Dr2 Gladis
Teresinha Slonski, concluida em 2019 na Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), sob a orientacéo da Prof.2 Dr2. Sylvia R. Pedrosa Maestrelli e
coorientadora Prof.2 Dr2 Juliana Rezende Torres.

O trabalho intitula-se “O QueFazer dos Docentes de Educagdo Ambiental
do Instituto Federal de Santa Catarina: Contribuicdes da Educacdo Ambiental
Critico-Transformadora para uma Formacdo Emancipatéria na Educacao
Profissional e Tecnoldgica”.

A autora articula a Histéria da Educacdo Ambiental com a Histéria da EPT,
e isso nos auxiliou a realizar essa articulacdo. Outra grande contribuicdo deste
trabalho esta na analise apresentada na relacdo da EPT apés a promulgacéo da

Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008 com a Pedagogia Freireana.

3.3 Sistemética para Selec¢ao dos Trabalhos na Plataforma Capes

3.3.1 Primeira Etapa de Selecao dos Trabalhos

A sistematica adotada para a selecdo dos trabalhos sera apresentada
utilizando somente o descritor “(D1) Paulo Freire”. Conforme apontado no
Quadro 5, p.141 cada um dos descritores adotados foi justificado. Entretanto,
vale reiterar que o descritor (D1) corresponde ao que apresentou maior nimero
de trabalhos entre o recorte temporal selecionado.

O recorte temporal € uma das principais ferramentas de filtragem do
Banco de Teses e Dissertacoes da Capes. Para o descritor D1 estavam
disponiveis 33 opcbes para estabelecer o periodo temporal que se iniciava no

ano de 1987 e chegava até o ano 2019, data de desenvolvimento dessa
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pesquisa. O recorte temporal adotado foi de 2008 quando se da a implementacéo

dos Institutos Federais (IFs) pela Lei n°. 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
iniciando-se as ofertas de cursos de PROEJA nos IFs. Cabe recordar que a Lei
gue implementou a Rede Federal estabeleceu os balizadores, onde 10% das
vagas devem ser destinadas a EJA integrada a Educacéo Profissional.

O primeiro filtro do Banco de Teses e Dissertagcdes da Capes € o “TIPO”,
ou seja, permite que se agrupe os trabalhos académicos, conforme sua
classificacdo académica. Para o descritor (D1) as possibilidades encontradas
foram 17 trabalhos de Doutorado, 23 trabalhos de Mestrado e um trabalho de
Mestrado Profissional (Figura 3). Vale destacar que para outros descritores,
também, apareceu a classificacao “Mestrado Profissionalizante”.

Conforme ja explicitado anteriormente os Mestrados Profissionais e
Profissionalizantes foram considerados por apresentar um viés com a tematica
desta presente pesquisa e, também, por ser um dos programas do Governo

Federal para qualificacédo profissional dos servidores.

Figura 3 — Filtro Relacionado ao “Tipo” de Trabalhos Académicos

Refinar resultados por: Grau Académico (3)

Pesquisar

‘ nforme um termo para buscar...

Doutorado (17 Mestrado (23)

Mestrado Profissional (1)

Buscar

‘ Cancelar ‘ ‘

Fonte: CAPES (2020) adaptado pela Autora.

Na Figura 4 a seguir, traz o filtro “ANO”, conforme pode-se observar, ha
33 opgodes para o descritor (D1) que se inicia em 1987 na primeira pagina e vai
até o ano de 2019 na segunda pagina. O recorte temporal desta pesquisa,

conforme ja explicitado anteriormente, abrange 2008 até 2018 e para primeiro
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ano foram encontrados 152 trabalhos, dos quais nenhum foi selecionado. O

marco inicial € a Lei n° 11.892 de 29 de dezembro de 2008 que Institui a Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos

Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia.

Figura 4 — Filtro “Ano” para sele¢ao do Recorte Temporal da Pesquisa

Refinar resultados por: Ano (33)

Pesquisar

‘ nforme um termo para buscar...

[J 1987 (4)J 1988 (8)_] 1989 (6)_ 1990 (10) (1997 (24)1 1998 (32)_] 1999 (35)_ 2000 (52) (2007 (141)8 2008 (152) 2009 (178)

1991 (5)J 1992 (11)J 1993 (10)1 1994 (17) 0 2001 (42) 2002 (82)_) 2003 (76)_ 2004 (98) & 2010(193)8 2011 (221)8 2012 (225)

1995 (11)(J 1996 (13) (J 2005 (116)) 2006 (122) 2013 (262)8 2014 (294)8 2015 (335)
(382)

& 2016 (382

Buscar

Cancelar

Fonte: CAPES (2020) adaptado pela Autora.

Para o descritor D1 e se forem somados os trabalhos desse periodo
totalizam 4276 trabalhos. Apds a aplicacdo dos outros filtros, 0os quais seréao
apresentados na sequéncia, esse periodo temporal para o descritor (D1)
abrange apenas os anos de 2013 com 11 trabalhos, 2014 com cinco, 2015 com
nove, 2016 com dois, 2017 com 10 e o ano de 2018 com quatro, totalizando 41
trabalhos.

A estruturacdo do PROEJA-FIC pelas instituicbes comeca a ser
organizada em 2009 e a primeira oferta no Instituto Federal de S&do Paulo se da
no ano de 2010, no Campus Sao Paulo com o Curso de Pintura em Paredes de
Alvenaria; no Campus Guarulhos com o Curso de Auxiliar da Qualidade; no
Campus Sertdozinho com o Cursos de Auxiliar de Torneiro Mecanico e de
Operador de Maquina de Solda Elétrica; Campus Salto com o Curso de
Informatica Basica e no Campus Itapetininga com o Curso Operador de Maquina

de Solda Elétrica.
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Portanto, podemos compreender que o ano de 2013 torna-se um marco

importante, pois € quando as primeiras pesquisas sobre o PROEJA-FIC
comecam a ser defendidas e publicizadas.

Para os filtros “AUTOR (D3)”, “ORIENTADOR (D4)”, “BANCA (D5)” foram
considerados todos os trabalhos disponiveis dentro do periodo temporal
estipulado, ou seja, nenhum dos autores, orientadores ou bancas foram
excluidos desse processo de selecdo. Entretanto, a titulo de complementacéo e
contribuicéo a futuros estudos, o descritor (D1) trouxe as seguintes informacdes.

Para o descritor (D1) foram encontrados 41 autores e a principio nenhum
deles foi descartado. Entretanto, desses foram utilizados apenas os autores:
SOUZA (2013); SOUZA (2013b); DEORCE (2014); RASSOPPI (2015); SILVA
(2017); ZANARDO (2017), por apresentar coeréncia com os delineamentos
estabelecidos inicialmente para esta pesquisa. O processo de selecdo desses
trabalhos sera explicitado no topico 3.3.2 desta pesquisa.

Para o filtro “ORIENTADOR” os descritores que apresentaram maior
namero de trabalhos foram o (D1) e o (D2). Para o descritor (D1) os nomes com
maiores quantitativos dessa temética foi o da Professora Dr2. Ana Maria
Aparecida Saul da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP) com
18 trabalhos, Professora Dr2. Maria da Graca Moreira da Silva com sete
orientacdes, Professora Dr2. Mere Abramowicz com quatro orientacdes e o0s
Professores Dr. Alipio Marcio Dias Casali e Dr. Fernando José de Almeida com
trés orientagodes.

Ja para o filtro “BANCA” o maior indice de participagdes em bancas com
essa temética foi o do Professor Dr. Antonio Chizzotti com oito participacdes, e
a Professora Dr2 Denise Regina da Costa Aguiar com sete participagdes.

O Catalogo de Dissertacdes e Teses da Capes, leva em consideracéo a
classificacdo das é&reas estabelecidas pelo Conselho Nacional do
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ) e estabeleceram-se para esse
banco de trabalhos académicos os seguintes filtros: a) Grande Area do
Conhecimento, b) Area do Conhecimento, c) Area de Avaliacdo, esta se divide

em dois niveis, cujo primeiro nivel sdo determinados de Colégios num total de
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trés e o segundo nivel em Grandes Areas que somam nove areas e, por fim, d)

Areas Concentracao.

Portanto os proximos filtros que serdo utilizados no processo de selecéao
dos trabalhos serdo: “GRANDE AREA DO CONHECIMENTO”, “AREA DO
CONHECIMENTO”, “AREA DE AVALIACAO”, “AREA DE CONCENTRACAOQ’.

Para o descritor (D1) h& possibilidades de selecionar 18 areas, é
importante destacar que essas grandes areas aparecem na ferramenta de
fitragem de forma duplicadas, portanto, seriam nove areas disponiveis. Os
valores entre 0s parénteses sdo os totais de trabalhos por areas: Ciéncias
Sociais Aplicadas (163), Engenharias (4), Linguistica, Artes e Letras (268),
Multidisciplinar (668), Ciéncias Agrarias (17), Ciéncias Biologicas (10), Ciéncias
da Saude (401), Ciéncias Exatas e da Terra (45) e, finalmente, Ciéncias
Humanas com 2770 trabalhos que ap6s a aplicacdo dos préximos filtros caira
para 41 trabalhos (Figura 5).

Figura 5 — Filtro “Grande Area do Conhecimento” adotado “Ciéncias Humanas”.

Refinar resultados por: Grande Area Conhecimento (1)

Pesquisar

‘ nfol

Me um [ermo para ouscar...

CIENCIAS HUMANAS (41)

Buscar

‘ Cancelar ‘ ‘

Fonte: CAPES (2020) adaptado pela Autora.

Para o filtro “GRANDE AREA DO CONHECIMENTO” optou-se pelos
trabalhos que estavam concentrados em “Ciéncias Humanas” os demais foram
ignorados. O objetivo dessa escolha é pela tematica da presente pesquisa estar

alinhada a Ciéncias Humanas.
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FIGURA 6- Filtro “Area do Conhecimento” adotado “Educagao”

Refinar resultados por: Area Conhecimento (1)

Pesquisar

‘ nforme um termo para buscar... Buscar

EDUCAGAO (41)

Fonte: CAPES (2020) adaptado pela Autora.

Para os filtros “AREA DO CONHECIMENTO” (Figura 6) e “AREA DE
AVALIACAQ” (Figura 7) adotou-se o termo “Educagdo”, pois trata-se da area
onde esta pesquisa esta inserida, ou seja, no Programa de Pds-graduacdo em
Educacao da Universidade Federal de Sdo Carlos, Campus Sorocaba (PPGEd-
UFSCar).

FIGURA 7 — Filtro “Area de Avaliagdo” adotado “Educac&o”

Refinar resultados por: Area Avaliagéo (1)

Pesquisar

‘ nforme um termo para buscar... Buscar

Cebucacio (41)

Fonte: CAPES (2020) adpatado pela Autora.

O filtro “AREA DE CONCENTRACAOQ” refere-se a termos relacionados a
especificidade da pesquisa. Neste caso, a presente pesquisa esta inserida na
“Linha 3: Teorias e Fundamentos da Educacgédo” do PPGEd-UFSCar, que se
dedica a teorias educacionais e fundamentos ontoldgicos, epistemoldgicos e

axiologicos da praxis educativa em suas multiplas contribuigdes histéricas.
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Reitera-se que a presente pesquisa busca compreender a questao do

curriculo do PROEJA-FIC no ambito do IFSP a luz da Pedagogia Freireana,
entdo, desta forma as “AREAS DE CONCENTRACAOQO’ adotadas foram: a)
Curriculo; b) Curriculo, Linguagens e Inovacdes Pedagogicas.

Quando determinado essas éareas de concentragdes, o proximo filtro
“NOME DO PROGRAMA’ e “INSTITUICAQ”, aparecem as seguintes opgdes: o
programa “Educacdo (Curriculo)” com 40 trabalhos pertencente a Pontificia
Universidade Catodlica (PUC-SP) e o programa “Educagado, Linguagens e
Inovacdes Pedagogicas” com um trabalho da Universidade Federal da Bahia
(UFBA).

O ultimo filtro do repositorio do Banco de Teses e Dissertacfes da Capes
€ a selecao da “BIBLIOTECA” e considerou-se todas as bibliotecas que
apareceram disponiveis no processo de filtragem para cada um dos descritores
pré-estabelecidos.

Depois de aplicado essa sistematica para cada um dos descritores,
chegou-se na selecdo de 54 trabalhos. Desses 54 trabalhos apenas 07 nao
estavam disponiveis para downloads e por isso foram descartados dessa
investigacdo. Todos os trabalhos disponiveis foram salvos em um drive pessoal
para facilitar a realizacdo da segunda etapa do processo de selecdo dos

trabalhos.
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3.2.2 Segunda Etapa de Selecao dos Trabalhos

A primeira tarefa para realizar esta segunda etapa de selecdo dos
trabalhos foi realizar a organizacdo dos 54 trabalhos selecionados pelos
descritores no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes.

Criou-se cinco pastas no drive pessoal respeitando os descritores,
previamente estabelecidos: (D1) Paulo Freire, (D2) EJA, (D3) PROEJA, (D5)
Educacao Profissional e Tecnoldgica e (D7) Institutos Federais. Embora nao
fossem encontrados trabalhos para os descritores D4, D6, D8 e D9, elas foram
criadas para garantir apenas uma organizacao da sistematica metodologica.

Depois de organizados os trabalhos nessas pastas virtuais, cada trabalho
recebeu um nimero sequencial que pode ser observado na coluna “Descritores”
do ANEXO B. Nesse processo de selecéo, utilizou-se os resumos dos trabalhos
selecionados.

O resumo de um trabalho cientifico deve seguir um padrdo, sua
apresentacdo deve ser concisa frente aos pontos relevantes do trabalho,
conforme estabelecido pela norma da Associacéo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT), NBR 6028:2003, intitulada “Informacdes e documentagbes — Resumo —
Apresentagao”.

Segundo Severino (2016), o autor reitera e explica que o resumo técnico
de um trabalho cientifico, caracteriza-se por ser uma apresentacao breve de seu

contetdo e que tem por finalidade:

[...] passar ao leitor uma ideia completa do teor do documento
analisado, fornecendo além dos dados bibliograficos do
documento, todas as informacdes necessarias para que O
leitor/pesquisador possa fazer uma primeira avaliacdo do texto
analisado e dar-se conta de suas eventuais contribuicbes,
justificando a consulta do texto integral. (p. 220)

Sobre o contetudo que deve ser contemplado no resumo de trabalhos

cientificos, Severino (2016) ressalta que:
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Atendo-se a ideia central do trabalho, o Resumo deve comecar
informando qual a natureza do trabalho, indicar o objeto tratado, os
objetivos visados, as referéncias teéricas de apoio, os procedimentos
metodolédgicos adotados e as conclusées/resultados a que se chegou no
texto. (p.221)

Portanto, depois da organizacdo virtual dos trabalhos disponiveis,
Imprimiu-se os resumos de cada um dos 54 trabalhos selecionados. Realizou-se
uma leitura critica levando em consideracdo os critérios estabelecidos pela
norma e apontados por Severino (2016).

Para analise dos resumos levou-se em consideracdo 0s seguintes
critérios: a) Natureza do trabalho; b) Objeto de Estudo; c) Objetivos; d)
Referenciais Tedricos; e) Procedimentos Metodoldgicos e f) Resultados. Vale
destacar que alguns resumos nao traziam todas essas caracteristicas propostas
por Severino (2016), mesmo assim, para os trabalhos com forte vinculo com a
presente pesquisa, buscou-se dentro do seu conteddo as respectivas
informacdes, porém, nenhum desses foi selecionado.

Os critérios utilizados para selecao dos trabalhos, seja das teses ou das
dissertacBes ocorreu a partir dessa leitura critica dos resumos, uma vez que
esses, segundo Severino (2016) possibilitaria a pesquisadora a tracar o perfil
dessas respectivas producdes académicas.

Para a incluséo foram selecionados cujos trabalhos apresentavam em seu
resumo, uma discussao sobre o Curriculo Freireano, e que trazia Paulo Freire e
outros estudiosos da Teoria Critica como referéncias principais.

Devido a necessidade de distanciamento social, por conta da pandemia
do coronavirus, outras bases de dados com acesso restrito ndo puderam ser
utilizadas. Portanto, a pesquisa se concentrou-se apenas nos trabalhos
disponiveis no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes e nos referenciais
disponiveis e presentes na biblioteca pessoal da pesquisadora.

Para os critérios de exclusao, primeiramente, os trabalhos nao disponiveis
no respectivo banco de dados, assim como 0s que nao abordassem a tematica
relevante, como exemplo, trabalhos que relacionavam com o tema educacéo a
distancia, histéria de vida das mulheres, formacdo de professores, gestao

escolar, etc..
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Também foram excluidos os trabalhos onde os autores principais nao

dialogam com a perspectiva critica adotada nesta pesquisa. O Quadro 6 traz um

resumo desses critérios adotados nessa selecéo.



Quadro 6 — Critérios para Sele¢do dos Trabalhos
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Item Critério de Selecao Descricao Justificativa
Todos os trabalhos
Estar de acordo com as regras di o )
. ~ isponiveis seriam
~ gerais de apresentagdo ! .
1 Padrao . considerados, sejam
estabelecidas pela norma ABNT mestrado. doutorado ou
NBR 6028:2003. SRS
mestrado profissional
Foram considerados os
Esta caracteristica esta |trabalhos que
2 Natureza do Trabalho |relacionada a tematica do | obrigatoriamente traziam
trabalho. contribuicBes sobre um
curriculo critico para EJA.
Esta caracteristica esta Os trabalhos deveriam ter
3 Obieto de Estudo relacionada a tematica do como objeto de estudo a
) trabalho e foi determinante para |EJA, PROEJA, ou EPT
a selecao dos trabalhos
Analisou-se os objetivos geral e | Somente os trabalhos que
especificos de cada um dos responderam efetivamente
trabalhos no sentido de aos objetivos foram
4 Objetivos relaciona-los com os resultados |considerados
apresentados, verificando a
coeréncia e o rigor cientifico da
pesquisa.
L O trabalho deveria
Os referenciais teoricos foram ; : .
o : (obrigatoriamente) dialogar
um dos critérios determinantes . )
. L ara a selecéo do trabalho, os com os seguintes autores:
5 Referenciais Teéricos | P24 d . ' Paulo Freire, Theodor W.
quais deveriam dialogar com os .
NV - Adorno, Michael W. Apple,
principais referenciais da . .
. Henry Giroux e Miguel G.
presente pesquisa
Arroyo.
O procedimento metodoldgico | Considerou todas as
: foi um parémetro verificado | metodologias utilizadas.
Procedimentos = !
6 L nessa etapa de selecdo, porém,
Metodolégicos ~ . :
ndo foi determinante para a
selecéo do trabalho.
Os resultados da pesquisa Os trabalhos necessitam
foram outro parametro apresentar resultados que
analisado nos resumos no possibilitaram a validacéo
7 Resultados sentido de verificar se o trabalho |da questdo fundamental,

apresentava um rigor cientifico
conforme determina a ABNT em
sua norma NBR 6028:2003.

compreendendo a pesquisa
realizada.

Fonte: Da Propria Autora.
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ApOs a leitura de todos os 54 resumos, chegou-se a concluséo de que dos

54 trabalhos académicos previamente selecionados pela primeira etapa, apenas
seis estavam em sintonia com a tematica e poderiam ser utilizados na presente
pesquisa. O Quadro 7 a seguir € um resumo do ANEXO B que traz apenas 0s

seis trabalhos selecionados.

Quadro 7 — Trabalhos Selecionados

Principais
Descritores Titulo Ano Referenciais | Tipo Justificativa
Tedricos
Trata-se da
O percurso do outro: um Levinas elaboracéo de um
TO5 | curriculo para Lévinas, 2013 Dussel D |curriculo na
Dussel e Freire Freire perspectiva
libertadora.
Caminhos para uma Ao tratar a EA
Educacao Ambiental Freire critica no curso
Critica como centro de Loureiro Técnico em
TO7 |forgas no curriculo do 2014 Lima D |Mecénica do IFES,
curso Técnico em Reigota discute educacao
Mecénica do IFES, Guimaraes profissional e
b1 Campus Vitoria curriculo freireano.
Leitura e escrita no Discute a
contexto da alfabetizacéo alfabetizacdo a
T19 |critica proposta por Paulo | 2013 Freire M | partir de Paulo
Freire: um estudo de Freire.
caso de Embu das Artes
Alfabetizando no mundo Discute as préticas
e para o mundo: praticas de alfabetizacéo
T25 Pedagogicas . 2015 Freire M |Daseadas nas
referenciadas na teoria teorias freireanas.
freireana no municipio de
Guarulhos/SP
O direito a Educacéo: da Investlga__os limites
dendncia ao anuncio de . e_p0_55|bll|dades do
T38 . o 2017 Freire D |direito a EJA numa
uma perspectiva critico- .
libertadora concepgao critico-
libertadora.
D2 O curriculo critico Propde a
libertador respondendo construgdo de um
Tag |20 desafi_os do contexto 2017 Freire M curr.iculo para EJA
intergeracional nas salas apoiado nos
da EJA principios
freireanos.

Fonte: Da Prépria Autora, Ver Anexo B
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A tese de doutorado desenvolvida por Silva (2007) intitulada “O percurso

do outro: um curriculo para a outreidade como educacao libertadora a partir de
Lévinas, Dussel e Freire”, foi orientada pela Professora Dr2. Ana Maria Saul e
aborda a construcdo de um curriculo que considere o percurso de vida dos
educandos, pois trazendo os referencias filosoficos o autor refaz uma leitura da
construgcdo de um curriculo critico pautado no didlogo, compreendendo este em
uma perspectiva ética, neste sentido nos utilizamos da reflexdo do autor para
discutir a categoria diadlogo, e analisar o nosso objeto a partir de uma visédo
critica.

A tese desenvolvida por Deorce (2014) intitulada “Caminhos para uma
Educacdo Ambiental Critica como centro de for¢cas no curriculo do curso Técnico
em Mecanica do IFES, Campus Vitdria”, a qual foi orientada pela Professora Dr2.
Ana Maria Saul dialoga com essa pesquisa para a compreensédo do campo do
curriculo na Rede Federal, contribuindo para compreender os caminhos trilhados
para a educacéao profissional antes e depois da Lein®11.892, de 29 de dezembro
de 2008.

A dissertacdo intitulada “Leitura e escrita no contexto da alfabetizagéo
critica proposta por Paulo Freire: um estudo de caso de Embu das Artes”,
desenvolvida por Francisco (2013), orientada pela professora Dr2 Ana Maria
Saul, na PUC-SP, ao analisar e apresentar a utilizacdo de pressupostos
freireanos na pratica educativa de alfabetizacdo de jovens e adultos, contribuiu
como parte do referencial tedrico ao discutir o curriculo freireno e as categorias
estabelecidas.

A dissertacao desenvolvida por Rasoppi (2015), intitulado “Alfabetizando
no mundo e para 0 mundo: praticas pedagdgicas referenciadas na teoria
freireana no municipio de Guarulhos/SP”, orientada pela professora Dr?. Ana
Maria Saul, na PUC-SP, contribuiu no sentido de que os eixos tematicos
desenvolvidos pela autora em sua analise (praxis, leitura de mundo, didlogo e
alfabetizacdo critico-libertadora) apresenta consonancia com as categorias
estabelecidas nesta pesquisa, contribuindo para a reflexao e referencial tedrico.

A dissertacdo desenvolvida por Silva (2017), na PUC-SP, intitulada “O

direito a Educacdo: da denuncia ao anuncio de uma perspectiva critico-



156
libertadora”, orientada pela professora Ana Maria Saul, contribuiu com essa

pesquisa no sentido de discutir um curriculo critico, pautado na pedagogia
freireana, analisando a educacdo de jovens e adultos, que apresentou
caracteristicas de benevoléncia e ajuste a ordem econdmica vigente, trazendo
na pedagogia freireana mudancas que possibilitam ao homem sua libertacao.
A dissertacdo desenvolvida por Zanardo (2017), na PUC-SP, intitulada “O
curriculo critico libertador respondendo aos desafios do contexto intergeracional
nas salas da EJA”, orientada pela professora Ana Maria Saul, apresentou as
possibilidades de constru¢do de um curriculo critico para a EJA, neste sentido
as categorias freireanas estabelecidas pela autora auxiliou na construcéo de um

referencial tedrico e na analise dos PPCs, a partir do olhar de Paulo Freire.

3.4 Documento Base do PROEJA-FIC e a relagdo com as Categorias

Freireanas

A segunda etapa desta pesquisa, consiste em analisar detalhadamente o
Documento Base (2007) do PROEJA, com o objetivo de averiguar se 0
pressuposto pré-estabelecido pela Questdo Fundamental esta ou ndo de acordo
com uma perspectiva Pedagdgica Freireana.

Portanto, vale reiterar que no inicio da pesquisa partiu-se do principio de
que o Documento Base trazia essas influéncias com a Pedagogia Freireana,
porém foi preciso estabelece-se uma sistematica metodoldgica para validacdo
dessa inferéncia para transforma-la em uma constatacao.

No capitulo cinco do Documento Base (2007) intitulado “Concepcgdes e
Principios” estabelece-se que a sinergia do PROEJA esta alicercada em trés
importantes modalidades da Educacao, ou seja, a EPT, a EJA e a Educacao
Basica. Nesse sentido entendemos que esse alicerce consiste nos trés principais
Fundamentos do PROEJA.

O primeiro fundamento consiste em “Formag¢do para o Mundo do
Trabalho” que esta atrelado as concepcdes da EPT, o segundo fundamento
trazido pelo documento esta relacionado com as “Especificidades do Publico da

EJA”, portanto com as concepcdes da modalidade EJA e, por fim, o terceiro
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fundamento direciona o0 PROEJA para uma “Formacgéo para a Cidadania”, que

se entrelaga com as concepc¢des da Educacéo Bésica.

Para a consolidacdo desses Fundamentos, o Documento Base (2007)
estabelece quatro importantes pressupostos: a) O Jovem e Adulto como
Trabalhador Cidadao; b) Trabalho como Principio Educativo, ¢) Demandas de
Formacao do Trabalhador e d) Relacdo entre Curriculo, Trabalho e Escola.

A andlise critica desses Pressupostos foi ocorrendo a partir da Reviséo
da Literatura, e pautou-se em discutir o “Trabalho”, pois a compreensao do
trabalho numa perspectiva de humanizacdo, perpassa por todos os
Pressupostos e articula-se numa perspectiva de formacao integral. Vale salientar
que essa discussao se encontra no subcapitulo 1.2.2 intitulado: “PROEJA-FIC:

A Perspectiva do Direito a um Novo Saber” na pagina 68 desta dissertacao.
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Quadro 8 — Conceitos Freireanos

Iltem Conceitos

Descricao

1 Praxis

2 Conhecimento

3 Cidadania

4 Curriculo Critico

5 Dialogo

6 Interdisciplinaridade

7 Sujeito

Tomada de consciéncia da realidade opressora a qual se
encontra o trabalho que é compreendido em um mesmo
processo, possibilitando a transformagéo, relacionando aos
conceitos de conscientiza¢do, humanizagéo e “ser-mais”.

Conhecimento: ocorre a partir do momento que o sujeito
enquanto ser inconcluso, toma consciéncia que necessita ser
educado e educar-se a partir das relagdes com outros.
Relaciona-se a historicidade, contexto e emancipacao.

Compreendida como apropriacdo da realidade e atuando
sobre ela, participa de forma consciente a sua emancipacao,
relacionada a libertacao.

Compreendido como politica, teoria e pratica do “que-fazer” na
educacdo, e deve abarcar as situagBes contraditorias
vivenciadas pelos sujeitos, e sistematizadas no processo de
ensino-aprendizagem.

Dialogo € o inicio de todo processo, compreendendo as
implicacdes de diferentes saberes, que transformados em
conteddos programéaticos possibilitam a libertagéo, a
humanizacgao e a busca constante do “ser-mais”.

Estabelecida como condicdo essencial para uma visdo da
realidade, que vai da perspectiva da unidade a totalidade do
real.

Todos os seres humanos nhascem com a possibilidade de se
tornarem sujeitos, entretanto isso ocorre a partir da
historicidade e da relacdo com outros homens na tomada de
consciéncia.

8 Avaliagcéo

Avaliacao consiste em analisar a pratica, ocorrendo de forma
continua e associada a principios democraticos.

Fonte: Da Propria Autora.

Entretanto, analisando as obras que foram utilizadas como referéncias na

construcdo do Documento Base (2007), constatou-se que muitas dessas

referéncias remetem a Pedagogia Critica.

Conforme apresentado pelo Quadro 9 a seguir, pode verificar-se que das

11 referéncias analisadas em apenas duas ndo foram encontrados autores que

remetem a Pedagogia Critica. Vale destacar que a referéncia identificada pelo

item [9] n&o foi analisada por néo ter sido encontrada.

Dessas duas referéncias, chamou a atencao que a referéncia identificada

pelo item [6] no Quadro 9, que nao traz nenhuma referenciacdo. E a referéncia
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identificada pelo item [7], de fato, ndo se encontrou relacdo com a Pedagogia

Critica. Portanto, apds essa andlise podemos constatar que o Documento Base

(2007) traz em seu bojo uma forte relagcdo com a Pedagogia Critica.
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Quadro 09 — Referéncias Utilizadas na Construcdo do Documento Base do

PROEJA-FIC

Referéncias do Documento Base do

Pedagogia Critica

PROEJA Obras Referenciadas
AVILA, lvany Souza (org). Escola e Sala de
1 |Aula Mitos e Ritos: um olhar pelo avesso do [1] Pedagogia da Autonomia (Paulo Freire)
avesso. Porto Alegre. Editora da UFRGS.2004
DALLA ZEN, Maria Isabel Habckost. Linguagem
5 |© ensino: algumas pistas para projetos [2] Oficio de Mestres: imagens e auto
pedagdgicos. in Escola e sala de aula. Porto imagens. (Miguel G. Arroyo)
Alegre. Editora da UFRGS. 2004.
ESTEBAN, Maria Teresa (org.) Avaliagdo: uma |[3] Pedagogia do Oprimido. (Paulo Freire);
3 | pratica em busca de novos sentidos. Rio de [4] Teoria Critica e Resisténcia em
Janeiro: DP&A,1999. Educacdao. (Henry Giroux)
ESTEBAN, Maria Teresa. (org.). Escola, [5] La pedagogia por objetivos: obsesién
curriculo e avaliagdo. S&o Paulo:Cortez,2005. | por la eficiéncia. (José Gimeno Sacristan);
4 [*] Teoria Critica e Resisténcia em
Educacao. (Henry Giroux); [*] Pedagogia
do Oprimido (Paulo Freire); [6] Pedagogia
da Esperanca (Paulo Freire)
FAZENDA, |. Interdisciplinaridade: um projeto NA -
; = CEdinA 8o foram encontradas referencias
5 (irgnggagczena. 4a ed. Sdo Paulo: Edi¢cbes Loyola, relacionadas a Teoria Critica.
JAPIASSU, H. O sonho transdisciplinar e as
[6] |razbes da filosofia. Rio de Janeiro: Imago, Obra néo cita nenhuma referéncia.
2006.
JOLIBERT, Josette e colaboradores. Formando |, x -
; ; ) 2 N&o foram encontradas referencias
[7] iggzgas leitoras. Porto Alegre: Artes Médicas, relacionadas a Teoria Critica.
LIMA, Anténio Américo Biondi e LOPES, ; . S,
Fernando Augusto Moreira. Dialogo social e [3] Pedagogia do Oprimido. (Paulo Freire);
8 e x gl 3 o [4] Teoria Critica e Resisténcia em
gualificacdo profissional: experiéncias e Educacdo. (Henry Giroux)
propostas. - Brasilia: MTE, SPPE, DEQ, 2005. &a0. y
LODI, L. H. Ensino médio integrado: uma
alternativa de educacdo inclusiva. IN: Ensino
médio integrado a educacédo profissional: A N E A f
[9l integrar para qué? Brasilia: Ministério da Referéncia Néo foi Encontrada
Educacao, Secretéria de Educac¢éo Basica,
2006.
MOURA, D. H. Reflex8es sobre ética, estado
brasileiro e educacéo. IN: HOLOS. Ano XXII, nO
10 2, setembro de 2006. Revista eletronica do [*] Pedagogia da Autonomia (Paulo Freire);
CEFET-RN. Disponivel em [*] Pedagogia Esperanca. (Paulo Freire)
<http://www.cefetrn.br/dpeg/holos/> Acesso
10.05.2006.
MOURA, D. H. Ensino médio integrado na
modalidade EJA: financiamento e formacéo de x .
11 |professores. In: Anais do 180 Encontro de Eﬁ}licggld,&gr?g ((j)())cente, trabalho e formagéo.
Pesquisa Educacional do Norte e Nordeste 9 y
(EPENN), 2007, Macei6: EDUFAL, 2007.
SANTOME, J. T. As culturas negadas e [9] Educacion y Poder. (Michael Apple);
silenciadas no curriculo. In:. Alienigenas na sala | [10] The Curriculum: Problems, Politics, na
12 de aula. Tomaz T. Silva (org.). Rio de Janeiro: |Possibilities. (Michael Apple); [11] Popular

Vozes, 1995.

Culture, Schooling, and Everyday. (Henry
Giroux; Roger I. Simon); [12] Pensamiento
postmetafisico. (Jirgen Habermas)

Fonte: Da Propria Autora com base no Documento Base (2007).
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Apbs a anadlise das 11 referéncias disponiveis do Documento Base (2007),

constatou-se que Paulo Freire foi o autor mais citado pelas referéncias utilizadas
pelo Grupo de Trabalho (GT) que elaborou o Documento Base.

As obras de Freire que foram encontradas sdo: (a) Pedagogia da
Autonomia (1996; 1997) com duas citagdes, (b) Pedagogia do Oprimido (1975;
1987) com duas citagdes e Pedagogia da Esperanca (1997; 2000) com duas
citacoes.

Depois de Freire o autor mais utilizado foi Henry Giroux com trés citagoes,
na sequéncia Miguel G. Arroyo e Michael Apple com duas citagbes e os demais
José Gimeno Sacristan, Theodor W. Adorno, Roger I. Simon e Jirgen Habermas
com uma citacao.

Com base nessa verificacdo, realizou-se a relacdo conceitual entre o
Documento Base (2007) com a Pedagogia Freireana, essa relagdo conceitual
entre os Fundamentos, os Pressupostos e os Principios do Documento Base
(2007) com a Pedagogia Freireana podem ser observados pela Figura 08.

Nessa ilustracdo, portanto, constata a partir do estudo das Categorias
Freireanas que os Fundamentos, os Pressupostos e os Principios, estabelecidos
pelo Documento Base (2007) estdo contidos na Pedagogia Critica.
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Figura 08 — Relacao Conceitual do Documento Base com a Pedagogia Freireana

Principios
1. Aprendizagem e de
conhecimentos significativos.
2. Respeito ao ser e aos saberes
' dos educandos.

3. Construgao coletiva do conhecimento.
4. Vinculagao entre educacao e
trabalho: integracao entre a Educacao
Bésica e a Profissional e Tecnolégica.
5. Interdisciplinaridade
6. Avaliacao como
processo

Fonte: Da Prépria Autora.
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3.5 Andlise dos PPCs do PROEJA-FIC do IFSP

A terceira e Ultima etapa desta metodologia, consiste na apresentacéo e
na sistematica de analise dos Projetos Pedagogicos de Cursos (PPCs) do
PROEJA-FIC no ambito do IFSP. Com base no capitulo seis do Documento Base
(2007) intitulado “Projeto Politico-pedagogico”.

O Documento Base (2007) do PROEJA-FIC, estabelece oito tépicos que
podem ser observados pelo Quadro 10 para a constru¢do de um Projeto Politico
Pedagdgico, que no ambito do IFSP se chamara Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC) os quais, também, serdo regulamentados pela Resolucdo n° 40, de 02 de

junho de 2015 e, também, a Resolucao n° 86, de 05 de setembro de 2017.

Quadro 10— Tépicos para Construcdo do Projeto Politico Pedagdgicos

Item Topicos para os PPP Caracteristicas
O Dialogo entre Professor e Aluno
A Hist6ria de Vida do Aluno
o . O espacgo e tempo de formacédo
1 Principios Politicos

Pedagdgicos A producéo de conhecimento

A abordagem articulada das informacdes

A preparagéo para o trabalho em suas varias
dimensdes

Carater cronoldgico, considerando jovem o sujeito
com idade de 18 anos. No entanto, com base no
Decreto n° 5.840/2006 nao estipula a idade minima
para acesso aos cursos do PROEJA, nado sera
vedado o acesso de jovens entre os 15 e 17 anos.

2 Publico Beneficiario

3 Modalidade de Oferta Exclusivamente na modalidade presencial

4 | Organizagao Curricular Curriculo Integrado, interdisciplinar

5 Organizacdo de Tempos e 1400 horas, sendo 1200 para formacao geral e 200
Espacos horas para formacao profissional

6 Aproveitamento de Estudos e | Certificacdo de conhecimentos adquiridos ao longo da
Experiéncias Anteriores vida

7 | Avaliago En’te_ndlda COMO Processo diagnéstico que ird guiar as

proximas agoes

5 ~ Em sintonia com as demandas sociais e arranjos

8 |Area de Formacao

produtivos locais.

Fonte: Da Prépria Autora com base na Andlise do Documento Base (2007) do PROEJA.
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Os PPCs do PROEJA-FIC IFSP possuem uma estrutura de padrao de
documento, a qual esta fundamentada no Documento Base do PROEJA (2007)
e, também, regulamentada pela Resolucédo n° 40, de 02 de junho de 2015, que
consiste em 32 topicos, dos quais apenas 15 serdo analisados (Ver ANEXO C).

O Quadro 11 a seguir traz um resumo dessa estrutura e os topicos que
serdo analisados. Entretanto, vale destacar que o item 2 e o item 6 apresentam,

respectivamente, dois e sete subtodpicos.
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Quadro 11 — Tépicos dos PPCs do PROEJA-FIC do IFSP que serdo analisados

Iltem Tépicos Descrigéo
e Neste topico sdo apresentados em um quadro as caracteristicas gerais do curso como:
1 Identificag8o do Curso h L .
local, forma de oferta, nimero de vagas, cargas horarias, entre outros itens.
Este topico é subdividido em dois subtépicos, sendo o primeiro apresentando o “Objetivo
s Geral” e 0 segundo os “Objetivos Especificos”. Entende-se que o Objetivo geral apresenta
2 Objetivos s o S o =
a ideia do curso e sua finalidade, enquanto os objetivos especificos detalharao os
processos para a formagao.
3 Perfil Profissional do Neste tépico serdo apresentados de forma resumida as qualificagGes, habilidades,
Egresso competéncias e outras experiéncias.
A . Este tépico esté relacionado as politicas curriculares, as diretrizes que os contelidos devem
4 Organizagao Curricular . . L ~ . o
seguir. Como, também, o papel institucional na formagao profissional e cidada.
Este tépico € apresentado a partir de uma tabela, e as caracteristicas dos componentes
. curriculares da base comum, diversificada, profissional ou optativo no que tange as areas
5 Estrutura Curricular : P L . o
do conhecimento, o nimero de aulas, a carga horaria, o tratamento metodolégico (teérico
ou pratico).
Cada componente curricular tera seu Plano de Ensino apresentado, esse documento
6 Planos de Ensino possui 0s seguintes tépicos: a) Identificacéo, b) Ementa, c) Objetivos, d) Contetido
Programatico, e) Bibliografia Basica e f) Bibliografia Complementar.
Neste tépico sdo apresentados alguns conceitos metodoldgicos adotados pelo IFSP para o
7 Metodologia processo de ensino e aprendizagem, como, também, sugestdes de estratégias
pedagogicas. Entretanto o tépico deixa explicito a autonomia do professor.
Avaliacio da Este tépico traz como referéncia conceitual a LDB, informando que a avaliagcdo deve ser
8 A rengiza em continua e cumulativa e de preferéncia levando em consideragdo os aspectos qualitativos.
P 9 Exemplifica alguns instrumentos que podem ser utilizados pelo professor.
O estagio curricular supervisionado é optativo para todos 0s cursos e tera carga horaria
9 Estagio Curricular variada para cada um dos cursos. A supervisdo do estagio € de responsabilidade da
Coordenadoria de Extenséo.
10 Pesquisa Este topico apresenta as acoes de pesquisa e articulag@o no processo de ensino
aprendizado
~ Este tOpico explica sobre a articulagédo do ensino-pesquisa e extensdo, e como inserir 0s
11 Extenséo L
alunos nas atividades.
. Refere-se a possibilidade de o estudante solicitar aproveitamento dos componentes
Aproveitamento de - S ~ o N
12 Estudos curriculares ja cursados com aprovagdo, no IFSP ou instituicdo congénere, desde que
dentro do mesmo nivel de ensino
Apresenta as agdes realizadas pela Coordenadoria Sociopedagdgica (CSP), no que se
13 Apoio ao Discente refere as orientacdes de estudo, acompanhamento do estudante, e a gestdo do Programa
de Assisténcia Estudantil (PAE).
Educ. das Rela¢des
Etnico-Raciais e a Estabelece a inclusdo da tematica Educacéo das Relagées Etnico-Raciais e a Historia e
14 . I . . S . .
Historia e Cultura Afro- | Cultura Afro-Brasileira e Indigena de forma interdisciplinar e a partir de projetos
Brasileira e Indigena
15 Educacio Ambiental Discute a inser¢do da Educac¢do Ambiental nas disciplinas de forma interdisciplinar e a

partir de projetos.

Fonte: PPCs do PROEJA-FIC.



166

Com base no quadro anterior elencamos apenas 0s itens que serao
avaliados pelas Categorias Freireanas, nesta andlise serdo utilizados as
seguintes categorias: Dialogo, Interdisciplinaridade e Praxis

O processo de andlise consiste em duas etapas, a primeira sera realizada
a partir de uma leitura minuciosa, grifando em cada um dos documentos (PPCs),
as partes as quais se relacionam com essas Categorias Freireanas. Vale
destacar que essas partes dos PPCs serdo transcritas ao longo do texto na
integra e, preferencialmente, a partir de quadros explicativos.

Essa andlise seré dividida, também, pelos tépicos do documento e serédo
reproduzidas de forma parcial ou total para que se possa fazer a andlise
comparativa da estrutura dos PPCs com a do Documento Base (2007), como
também, o levantamento da presenca das Categorias Freireanas.

O objetivo principal dessa sistematica € analisar os PPCs por etapas,
apresentando os resultados de forma padronizada e na sequéncia fazendo as,
respectivas discussdes desses resultados, os quais estardo fundamentados na
Revisdo da Literatura.

Para o topico “Plano de Ensino”, tomou-se a liberdade de considerar que
o “Plano de Ensino” € um documento inserido dentro dos PPCs. Portanto, esse
item apresenta particularidades para uma analise e sera realizado a partir da
seguinte sistemética.

Os Planos de Ensino possuem seis tépicos: 1) Identificacdo, 2) Ementa,
3) Objetivos, 4) Contetdo Programatico, 5) Bibliografia Basica e 6) Bibliografia
Complementar. Nesta pesquisa sera analisado somente o tépico “Ementa” de
cada um dos componentes curriculares.

A ementa consiste em um texto reduzido que deve trazer os pontos
essenciais do componente curricular. Portanto, utilizara os ementarios,
presentes nos PPCs, para analisar se ha a presenca das Categorias Freireanas.
A ementa de um componente curricular deve trazer uma sintese e as principais
caracteristicas pedagodgicas para o curriculo.

Como os PPCs trazem os Planos de Ensino de cada um dos componentes
curriculares e o0 curso possui quatro semestres, ira comparar as ementas de cada
um dos semestres. Portanto, para Lingua Portuguesa, por exemplo, apresentara
a comparacao de trés ementas referente ao primeiro semestre, trés ementas

referente ao segundo semestre e assim, sucessivamente, totalizando uma
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analise de 12 ementas considerando se o componente curricular estiver presente
nos trés PPCs.

Para ndo comprometer a dinamica da leitura desse trabalho, a anélise dos
“Planos de Ensino”, especificamente, das ementas, serd apresentada como um
anexo. No corpo do texto, foram trazidos apenas resumos com 0S principais
pontos observados nos ementarios em relacédo as Categorias Freireanas.

Desta forma, o intuito € compreender se os PPCs foram ou nao
construidos a luz do referencial estabelecido, com o objetivo de validar ou refutar
a questédo de pesquisa. Vale destacar, que os excertos dos documentos que
serdo utilizados para a andlise, serdo apresentados na integra, exatamente da

forma como aparecem nos documentos institucionais.
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CAPITULO 4 RESULTADOS E DISCUSSAO

“A utopia exige o conhecimento critico. E um ato de conhecimento. Eu
nao posso denunciar a estrutura desumanizante se ndo a penetro para
conhecé-la”. “A construgao ou a produg¢do do conhecimento implica o
exercicio da curiosidade, de sua capacidade critica de “tomar distancia”
do objeto, de observa-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de “cercar” o objeto
ou fazer sua aproximacdo metddica, sua capacidade de comparar, de
perguntar”. (Paulo Freire)

4.1 Andlise dos Fundamentos do Documento Base do PROEJA-FIC

Apés a compreensdo do Documento Base (2007) dialogando com a
Revisdo da Literatura e das Legislacdes pertinentes ao objeto de estudo, o
percurso da pesquisa segue para analise dos Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPCs) de Programa Nacional de Integracdo da Educacgéo Profissional com a
Educacédo Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos — Formacéao
Inicial e Continuada (PROEJA-FIC) no ambito do Instituto Federal de Educacao
Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), a luz de Categorias Freireanas
estabelecidas durante o percurso da pesquisa.

Desta forma, neste capitulo retornou-se a Revisdo da Literatura para
melhor compreenséao e discussdo sobre o Documento Base do PROEJA-FIC e
os PPCs, articulando com a proposta de entender tais documentos a partir da
perspectiva de Educacao Libertadora proposta por Paulo Freire.

No inicio desta pesquisa partiu-se do pressuposto que o Documento Base
do PROEJA-FIC datado de 2007, construido a partir de grupos de trabalho,
envolvendo diversos atores do contexto da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
e da Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT), trazia influéncias da Pedagogia
Freireana, dialogando com referéncias de uma Educacéo Critica.

Optou-se em apresentar o Documento Base no referencial tedrico, e ndo
apenas nos resultados, pois ele, além de objeto de analise, caracteriza-se como
um dos momentos, para EJA, de “anuncio”. Portanto a apresentacéao, discussao
e articulacdo do Documento Base (2007) ocorreu ao longo do primeiro capitulo,

ao discorrer sobre o Histérico da EJA e EPT, e do segundo capitulo, ao
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apresentar os principios para a construcdo de um PPC, numa perspectiva de
Curriculo Critico.

Ao construir o contexto histérico e curricular, destacou-se inameros
elementos presentes na Pedagogia Freireana, 0s quais estdo também
sintetizados na Figura 8 na pagina 162, apresentada no capitulo anterior.

Mesmo encontrando elementos no Documento Base (2007),
principalmente, no que se refere aos Fundamentos, Concepcdes e Principios,
relacdes com a Pedagogia Freireana, decidiu-se verificar a partir das referéncias
do referido documento, quais delas dialogavam com Freire ou autores da
Pedagogia Critica.

Cabe ressaltar que, embora o Documento Base (2007) tenha apresentado

consonancia com o pensamento de Freire, o autor ndo é citado nas referéncias

de forma direta.

O caminho escolhido para buscar a auxiliar na validacao, foi através da
analise das obras utilizadas pelo Grupo de Trabalho (GT) do Ministério da
Educacao (MEC), se essas referéncias utilizadas dialogavam ou ndo com Freire
ou com 0s demais autores da Pedagogia Critica.

Desta forma, analisou-se de forma criteriosa e sistematica cada uma das
11 referéncias utilizadas na constru¢do do Documento Base (2007) e foi possivel
fazer a correlacdo com a Pedagogia Critica, conforme o Quadro 12 a seguir.

Apbés essa andlise, verificou-se que das onze referéncias; oito trazem
Freire, ou autores da vinculados a uma concepc¢ao critica, como referéncia
principal. Dentre os quais destacamos, Theodor W. Adorno; Michael Apple;
Henry Giroux; Jirgen Habermans, entre outros. Cabe reiterar que apenas uma
das referéncias do Documento Base (2007) néo estava disponivel para consulta.

No gue se refere a Paulo Freire, as obras mais utilizadas foram Pedagogia
do Oprimido e Pedagogia da Autonomia.

Portanto, apdés essa aproximagdo do Documento Base (2007) com a
Pedagogia Freireana, constatou-se que, de fato, o Documento Base (2007)
possuiu influéncias do Patrono da Educacéo Brasileira — Paulo Freire.
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Quadro 12 — Autores da Pedagogia Critica presentes nas Referéncias do
Documento Base (2007)

ltem Obras Ano Autores
Ped ia do Oprimid 1975
edagogia do Oprimido
99 P 1987

Entrevista com Paulo Freire, Perspectivas n°. 22 1994

1 Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a 1996 Paulo Freire
préatica educativa.
Pedagogia da Esperanca: Um reencontro com a 1997
pedagogia do oprimido. 2000
Teoria Critica e Resisténcia em Educacéo. 1986 [1] ]

2 : Henry Giroux
Popular Culture, Schooling and Everyday. 1989 [2]
Oficio de Mestres: imagens e auto imagens 2000 ]

3 — - Miguel G. Arroyo
Condicao docente, trabalho e formacéao. 2007 [3]

4 La_l piada_gog|a por objetivos: obsesion por la 1997 José G. Sacristan
eficiéncia.
Educacion y Poder 1987 _

5 : — — Michael Apple
The Curriculum: Problems, Politics, na Possibilities. 1988

6 Educacao e Emancipacédo 1995 Theodor W. Adorno
Pensamiento postmetafisico 1990 Jurgen Habermas

8 Popular Culture, Schooling and Everyday. 1989 [2] Roger I. Simon

Observacoes:

[1] Essa obra foi utilizada por duas referéncias do Documento Base (2007);

[2] Essa obra de Henry Giroux foi escrita juntamente com Roger |. Simon;
[3] In: SOUSA, J.V.A. de (Org.). Formagéo de professores para a educacéo basica: dez anos da

LDB.

Fonte: Da Propria Autora.
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4.2 Projetos Pedagdgicos de Curso

Os Projetos Pedagoégicos de Curso (PPCs) constituem-se como o
documento elaborado por uma comissdo formada por Docentes e Técnico-
Administrativos, que tem o objetivo de apresentar os pressupostos que iréo
nortear determinado Curso.

A estrutura dos PPCs é pré-definida pela Pro Reitoria de Ensino (PRE),
através da Resolucgéo n° 40 de 02 de junho de 2015 e Resolucéo n° 86 de 05 de
setembro de 2017.

A estrutura padronizada do PPC é composta por 32 topicos, conforme
apresentado no ANEXO C.

Analisou-se 15 tépicos dessa estrutura, pois apos a leitura e fichamento
dos documentos, constatou-se que seria a partir da analise desses tdpicos
selecionados, que possibilitaria constatar ou refutar a ideia de um curriculo
emancipador.

Tal analise consiste em verificar em quais medidas os PPCs foram
construidos a luz de uma Pedagogia Freireana, possibilitando da formacéo de
um individuo critico, capaz de atuar transformando a realidade que o cerca.

Pautando nas categorias freireanas Dialogo, Interdisciplinaridade e Praxis
Transformadora, analisou-se os trés PPCs de PROEJA-FIC em vigor no ambito
do IFSP.

Para melhor organizacdo do trabalho, os PPCs foram denominados
PPC1; PPC2 e PPC3; e encontram-se caracterizados subcapitulo 4.2.1

denominado “Tdopico Apresentagao”.
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4.2.1 Topico “Apresentacio”

Antes de analisar os PPCs a partir das categorias freireanas, optou-se por
trazer uma breve contextualizacdo dos documentos (PPCs), apresentando de
forma resumida no Quadro 13, o Campus, o Curso, as vagas oferecidas, escola

parceira, Carga Horéaria da Base-Comum e da Formacao profissionalizante.

Quadro 13 — Topico “Apresentacéo do Curso”

PPC Apresentacado do Curso

Assistente  Administrativo Integrado ao Ensino Fundamental (PROEJA), Campus
Itapetininga; Inicio das atividades em: 16 de agosto de 2010; Portaria Ministerial N° 127,
de 29 de janeiro de 2010; Inicio da Oferta de PROEJA-FIC Assistente Administrativo:
Segundo Semestre de 2018; Forma de Oferta: Presencial; Periodo: Noturno; Vagas:
PPC1 |40; Entrada de Novos Alunos: Anual; Nimero de Semestre: 4; Carga Horaria Minima
Obrigatoria: 1430; Carga Horaria Maxima: 1646; Duracdo da Hora-aula: Componentes
da Base Comum 45 min. e Profissionalizantes: 50 min.; Semestre Letivo: 20 semanas;
Modalidade de Oferta: Presencial; InstituicAo Parceira: Secretaria Municipal de
Educacao de Itapetininga.

Operador de Computador Integrado ao Ensino Fundamental (PROEJA), Campus
Presidente Epitacio; Inicio das atividades em: 08 de Fevereiro de 2011; Portaria
Ministerial N°: 1.170, de 21 de Setembro de 2010; Inicio da Oferta de PROEJA-FIC: 1°
Semestre de 2019; Forma de Oferta: Presencial; Periodo: Noturno; Vagas: 40; Entrada
de Novos Alunos: Anual; Namero de Semestre: 4; Carga Horaria Minima Obrigatoria:
1527; Carga Horaria Maxima: 1725; Dura¢do da Hora-aula: Componentes da Base
Comum 45 min. e Profissionalizantes: 50 min.; Semestre Letivo: 20 semanas;
Modalidade de Oferta: Presencial; Modalidade de Oferta: Presencial; Instituicdo
Parceira: Secretaria Municipal de Educacédo e Esportes da Estancia Turistica de
presidente Epitacio.

PPC2

Auxiliar em Hospedagem integrado ao Ensino Fundamental (PROEJA), Campus Avaré;
Inicio das atividades em: 01 semestre de 2011; Portaria Ministerial: N° 1170, de 21 de
setembro de 2010; Inicio da oferta do PROEJA-FIC: 1° Semestre de 2016; Forma de
Oferta: Presencial; Periodo: Noturno; Vagas: 30; Entrada de Novos Alunos: Anual;
NuUmero de Semestre: 4; Carga Horaria Minima Obrigatéria: 1527; Carga Horéaria
Méxima: 1782; Duracdo da Hora-aula: Componentes da Base Comum 45 min. e
Profissionalizantes: 50 min.; Semestre Letivo: 20 semanas; Modalidade de Oferta:
Presencial; Instituicdo Parceira: Secretaria Municipal de Educacdo de Avaré.

PPC3

Fonte: Da Propria Autora adaptado dos PPCs PROEJA-FIC do IFSP.

Cabe ressaltar, que todos os itens descritos do Topico Apresentacao dos
PPCs encontram-se em consonancia com o solicitado no Documento Base
(2007).

Entretanto, embora a modalidade de oferta descrita seja presencial, desde

marco de 2020, devido a questdes de seguranca e determinacdes dos O0rgaos
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de saude as aulas estdo ocorrendo de forma remota, e o0 ingresso também foi

comprometido, ndo somente nos cursos de PROEJA-FIC, mas em todo o IFSP.

4.2.2 Topico “Objetivos Gerais e Especificos”

Conforme estrutura de organizacdo dos PPCs, eles compreendem o0s
objetivos gerais e especificos dos cursos, descritos no ANEXO D.

Os objetivos gerais devem estar em consonancia com o perfil do egresso,
estrutura curricular, e estipulam o que se espera do curso, e 0S objetivos
especificos compreendem as etapas para se alcancar o objetivo geral.

Ao analisar os objetivos gerais e especificos presentes nos PPC1, PPC2
e PPC3, buscamos compreender em quais dimensdes as categorias
estabelecidas relacionavam com o0s objetivos presentes, compreendendo desta
forma uma perspectiva de Educacéo Critica.

Entretanto, ao debrucar sobre os objetivos gerais e especificos presentes
nos PPC1, PPC2 e PPC3, verificamos que, embora o Documento Base (2007),
a Resolugdo n°40 e n°84 IFSP, assim como todo o referencial tedrico pés
promulgacéo da Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que compreende a
formacdo técnica para além do atendimento a l6gica do mercado, encontramos
nos referidos objetivos gerais, os termos “mercado de trabalho”; “visdo
mercadoldgica”, sempre em uma perspectiva de subordinagédo profissional a
l6gica mercantil.

“‘Este curso busca atender um perfil profissional que combine
conhecimento técnico e visdo mercadolégica” (PPC1, p. 26)

Quando se elabora uma proposta curricular que explicita a formacéo para
atendimento as necessidades do mercado, que esta diretamente relacionada ao
lucro, e a producdo de mais valia, os valores como os saberes, e trabalho
passam a serem vistos como mercadorias.

O trabalho na perspectiva freireana € compreendido como Praxis humana,
transformadora, material e ndo material, perpassando pela producéo cultural
como parte constitutiva do sujeito.

Na perspectiva mercadolégica, conforme destacada nos referidos
documentos analisados (PPC1, PPC2, PPC3), o trabalhador torna-se alienado e

consequentemente desumanizado.
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Freire (2018), ressalta a importancia de nao nos iludirmos e nos
curvarmos aos discursos simples e pragmaticos, que trazem como objetivo
reforcar a logica do capital, do mercado.

Muitas vezes, enquanto trabalhadores da area de educacgdo, também
somos iludidos com perspectivas e discursos que o proprio sistema capitalista
nos impde e acabamos por reproduzir estes conceitos.

Entretanto o grande desafio da Pedagogia Freireana € justamente
construir alternativas a esses processos “ideolégicos” que mascaram a
realidade, objetivando homogeneizar os pensamentos, impossibilitando a visdo
critica, que a conscientizacao para agir sobre a realidade e humanizar os sujeitos
na constante busca em ser mais.

Como os objetivos gerais atendem especificamente a légica capitalista,
no atendimento as demandas do mercado, os objetivos especificos do curso
(PPC1, PPC2, PPC3), ndo avancam numa formacdo omnilateral, e trazem
descritos simplesmente as atividades operacionais do trabalhador.

Cabe ressaltar que o PPC2, destaca como objetivo especifico “formagao
ética e cidada”, porém se o conceito de cidadania, numa perspectiva critica, para
Freire (2018) compreende a apropriacdo e atuacao da realidade, com vistas a
transformé-la, essa cidadania descrita no PPC2 ndo esta em consonancia com
uma Educacdo Critica e pode ser compreendida como mais como uma

adaptacao do que, de fato, uma busca pela emancipacéo.

Oportunizar uma formacao técnica e qualificada em conjunto com uma
formacao ética e cidadd, alicercada em uma conduta profissional e
marketing pessoal que seja condizente com a area de atuacédo do
egresso. (PPC 2, p. 26)

Desta forma, ao analisar os objetivos gerais e especificos dos PPCs,
percebe-se uma ambiguidade para concretizar uma Educacao que compreenda
o mundo do trabalho, e deve, portanto, abarcar o Dialogo critico, a
Interdisciplinaridade e a Praxis Transformadora enquanto seus objetivos

essenciais.
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4.2.3 Toépico “Perfil Profissional do Egresso”

Considera-se egresso 0 concluinte do curso, que se encontra apto a
ingressar no mundo do trabalho.

No Documento Base (2007) o perfil do egresso deve ser construido
levando-se em consideracdo demandas sociais 0s arranjos produtivos, sociais e
culturais locais, possibilitando inser¢do no “mundo laboral’*® desempenhando
atividades dignas. Com relacdo a este aspecto, cabe ressaltar que o Documento
Base (2007) deveria tecer consideragfes, pois 0 egresso compreende a
conclusao de um ciclo, que devera ter continuidade na atividade profissional.

Com relacdo ao PPCs, apresentam descritos quais atividades serao
executadas no mundo do trabalho

Nessa pesquisa, ao discutir um Curriculo Critico na perspectiva freireana,
o trabalho foi correlacionado como Praxis Transformadora. Ressaltando que
nem sempre trabalho € compreendido como Préxis, uma vez que no capitalismo
o trabalho é propositalmente confundido com emprego.

No PPC1, Assistente Administrativo, verificou-se que o documento
descreve as atividades executoras do profissional, e as acbes que devem ser
executadas no ambiente e ndo estabelece nenhuma relacdo com a praxis
transformadora. Trata-se de um processo de reproducéo, e nao visualiza
nenhuma reflexdo sobre este processo.

O PPC2, Operador em Computador, descreve as atividades executoras,
e complementa utilizando os conceitos: “trabalho em equipe”, “iniciativas” e
“criatividade”. Conceitos presentes no discurso empresarial, que trazem uma
aparéncia de autonomia, entretanto se caracterizam muito mais como uma
perspectiva de alienacdo, do que de um papel reflexivo em busca de uma

transformacao social.

Em complemento as habilidades especificas da formagéo profissional,
0 estudante egresso do curso assume e adota uma postura ética e
cidada no trabalho e no convivio social; trabalha em equipe; atua com
iniciativa, criatividade e responsabilidade nas tarefas que lhe s&o
incumbidas.” (PPC 2, p. 29)

40 O termo “mundo laboral” é utilizado no Documento Base (2007), para caracterizar a entrada
no “Mercado de Trabalho”.
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O PPC3, além de descrever as ocupagdes, apresenta caracteristicas da
formacdo humana e cultural integrada a formacéao técnica, demonstrando uma
preocupacdo em estabelecer um curriculo integrado, estabelecendo relacao
teoria e prética, o que nos cabe ressaltar que constituem aspectos inseparaveis
do processo de conhecimento. Outro ponto a ser considerado e o de ressaltar a
compreensao do trabalhador no que se refere ao seu papel de agente de
mudanca em relacdo a sociedade, que se constitui enquanto produto da acéo
humana; os quais nos direciona a uma correlacdo com as categorias Praxis

Transformadora.

Compreender a sociedade como produto da acdo humana, seu
desenvolvimento e suas transformacdes, bem como seu papel como
agente de mudanca social. (PPC3, p. 23)

Portanto, embora tenha-se encontrado uma articulagdo com a categoria
Freireana ao compreender o PPC3 numa perspectiva de totalidade, quando
analisado anteriormente os objetivos gerais e especificos presentes no referido
PPC3, observou-se que toda estrutura foi construida numa perspectiva
mercadoldgica. Desta forma o perfil do egresso presente no documento, ndo
corresponde aos objetivos gerais e especificos determinados nesta proposta

curricular.

4.2.4 Topico “Organizagéo Curricular”

Conforme destacado nas Resolucdes n°40, de 02 de junho de 2015; e
Resolucdo n° 86 de 05 de setembro de 2017, a organizacdo curricular
compreende os fundamentos filoséficos, epistemolégicos e metodolégicos,
sobre os quais devem ser construidos a estrutura curricular e os planos de
ensino, proximos tépicos analisados.

Desta forma, o PPC1, apresenta a concepc¢ao descrita abaixo:
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O curriculo do Curso de Formagéo Inicial e Continuada de Qualificagao
Profissional em Assistente Administrativo Integrado ao Ensino
Fundamental PROEJA visa, a formacao geral do individuo. Portanto
seus componentes curriculares devem ser trabalhados a partir de
situacfes-problema, ter um viés investigativo e aumentar o grau de
liberdade de participacdo dos alunos, sem podar as suas contribuicdes.
Trabalhar com a construcdo do conhecimento de maneira que haja
integracdo entre os conteddos da base comum com os contetdos das
disciplinas técnicas. Buscar-se-4& o0 incentivo & criatividade,
organizacao e a transdisciplinaridade, importantes para a formacao de
um profissional na sua integralidade, contrapondo-se a uma visédo
conteudista e desarticulada. (PPC1, p. 37-38 Grifo da autora)

Ao analisar essa concepcédo, algumas consideracdes remetem a uma
perspectiva critica educacional, ou seja, perpassa pela situacao problema, e pela
investigagéo, e Interdisciplinaridade.

Para Freire (2012) as situacfes-problemas surgem apés um ato dialdgico,
ou seja, quando o documento destaca que se utilizara de situacdes problemas,
compreende-se que a categoria didlogo encontra-se presente neste documento.

As situagbes-limite compreendidas com base na perspectiva freireana,
emergem sempre de uma contradicdo social, que provocam uma praxis reflexiva,
gue podem ser superadas quando o processo educativo possibilita essa tomada
de consciéncia, para que agindo no processo, possa transforma-lo.

Esse processo de investigagdo e superacdo das situacoes-limite
compreendem diretamente o conceito de interdisciplinaridade, que conforme
aponta Severino (2005), se constituiu na perspectiva de totalidade, em todas as
dimensdes que perpassam pela historicidade humana.

Freire (2012) quando propde uma superacéo das situacdes-limite, essa
perpassa pelas diversas perspectivas sécio-histéricas, politicas e econémicas,
em gue homens e mulheres vivenciam cotidianamente. Ele propde um processo
de investigacdo, descodificacdo para a problematizacdo dessa realidade, e
através de um processo dialético de acdo-reflexdo-acao, possibilita nova
compreensdao dessa realidade, e instrumentaliza 0s sujeitos para sua
transformacéo.

Portanto, embora o tépico “Organizacao Curricular”’, apresente recortes
que dialogam com uma Educacéo Critica, ele ndo pode ser analisado uma parte
recortada do texto. Ao estabelecer um processo de analise de uma proposta
curricular, deve-se verificar e correlacionar cada parte com o todo, numa

perspectiva de visualizacdo do todo. Desta forma, percebeu-se que os
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elementos presentes neste topico ndo se relacionam com os topicos “Perfil do
Egresso” e “Objetivos do Curso” analisados anteriormente neste capitulo, pois
conforme destacado, ndo remetem a uma formacao com vistas a emancipacao.

A proposta curricular deve-se pautar em uma intencionalidade, que
promova a reflexdo entre pratica-teoria-pratica, e estabeleca percursos que
possibilitem o desenvolvimento da consciéncia critica, correlacionados em todas
as etapas do respectivo documento.

Ao analisar o tépico “Organizacao Curricular’, do PPC2, encontrou-se
elementos que dialogam com a perspectiva freireana, como Interdisciplinaridade

e Praxis.

A organizacdo curricular proposta para 0 curso considerara as
situacgdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos
aspectos de flexibilidade, interdisciplinaridade, articulacdo entre teoria
e pratica e compatibilidade da carga horaria total (em horas). Os
componentes curriculares deverdo pautar-se pela flexibilidade, de
modo a respeitar as necessidades proprias da Educacao de Jovens e
Adultos, aproveitando-se as experiéncias diversas que esses alunos
trazem consigo tornando-as elementos geradores de um curriculo
significativo. Além disso, os componentes curriculares trabalhardo de
forma a desenvolver um trabalho interdisciplinar entre os contetdos
das diferentes disciplinas e com outras areas do conhecimento. Dessa
forma, a formulacdo, organizacdo e sequéncia do conhecimento
escolar deverdo estar integradas a uma visdo de cultura, de educagéo
e de curriculo global e integral, no qual se deva evitar a perspectiva
conteudista e, também, buscando a articulagéo entre teoria e prética.
(PPC2, p. 38 Grifo da autora)

A Interdisciplinaridade para Freire origina-se da ideia de compreender a
realidade em toda sua totalidade, ou seja, ha uma necessidade de compreensédo
do mundo em que se vive, em todas suas possibilidades e variaveis.

Quando se estabelece um curriculo pautado na interdisciplinaridade,
necessita-se clareza para que nao haja uma simples juncédo de conteddo, mas
sim uma compreensdo fundamentada que os diversos contetdos relacionam
entre si, partindo do principio de que o conhecimento € interdisciplinar, e ocorre
das mais diversas formas.

Com relagao ao conhecimento enquanto processo interdisciplinar, Frigotto
(2011) pontua que: “A necessidade de interdisciplinaridade na produgéo do
conhecimento funda-se no carater dialético da realidade social que €, ao mesmo

tempo, uno e diverso, € na natureza intersubjetiva de sua apreensao.” (p. 36)
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Com relacdo a articulagédo teoria e pratica, relacionou ao conceito de
Praxis Transformadora, que na perspectiva critica, cabe destacar que ambas
devem se complementar, e principalmente ocasionar um processo reflexivo,
pois, por mais provada e construida que seja a teoria, ela por si sO, ndo realiza
nenhuma transformacao na realidade concreta, mas em conjunto com a prética,
possibilita esta transformacao, desde que, seja refletida em cada etapa desse
processo.

Pensar em um processo de formacgéao, e construcdo de conhecimento que
perpassa pela relagdo teoria-pratica, enquanto Praxis Transformadora, na
compreensao de Forti e Guerra (2013): “E uma ag¢ao capaz de proporcionar
conhecimentos, transformando e qualificando nossas ideias sobre as coisas e
de nos fornece meios, caso tenhamos a intencédo de modifica-las.” (p. 04)

O processo de modificar, advém de uma necessidade de realizar este
processo, ocorre quando homens e mulheres se reconhecem, nas suas
contradicdes, por isso a necessidade de pautar o conhecimento em torno dos
temas geradores, conforme ressaltado no PPC2. Entretanto, é preciso clareza
de que os temas geradores numa perspectiva freireana, compreendem o
processo de escolha dos contetdos programaticos.

Sobre os temas geradores, Freire (2012) ressalta que: “Sera partir da
situacao presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiracdes do
povo, que poderemos organizar o conteudo programatico da educacgao”. (p. 100).
Portanto, embora haja a citagao de “elementos geradores”, para um curriculo
significativo, se o contelddo se encontra descrito no documento, ndo vislumbra
uma perspectiva de estabelecer o significado dos temas geradores, pois o
curriculo e os conteudos programaticos estao definidos.

Desta forma, embora haja categorias freireanas descritas no referido
tépico do PPC2, ao articular com a formacao de méo de obra descrita no tépico
Objetivo e Perfil do Egresso, nédo vislumbrou essas categorias na perspectiva
freireana.

No que se refere ao PPC3, nédo foi encontrado nenhuma similaridade com
0S conceitos presentes na Pedagogia Freireana, no que se refere a concepcao
de curriculo, ele se refere a perspectiva de competéncias e habilidades para
formacdo do auxiliar em hospedagem, descrevendo as areas para atuacgao,

relacionando-se a uma perspectiva do fazer, da execucao da atividade fim.
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Embora faga referéncia a formacdo de cidad&o critico, ndo apresenta
nenhum pressuposto que possibilite através de uma Praxis Transformadora,
refletir sobre a realidade, e de forma critica, atuar nela, possibilitando assim uma

transformacéao.

O curso desenvolvera um conjunto de experiéncias objetivando a
construcdo de competéncias e habilidades para a formacdo de um
cidadao critico capaz de entrar e participar ativamente do mundo do
trabalho. As competéncias relevantes para um Auxiliar em
Hospedagem séo, entre outras: a)atender os héspedes, organizando
trabalhos nas areas de governanga e mordomia de hotéis, residéncias,
hospitais e estabelecimentos similares; b) recepcionar convidados e
visitantes, acompanhando entrada e saidas dos héspedes durante a
estadia, familiares em compromissos externos e viagens da familia; c)
cuidar do vestuario e objetos de hdspedes e da arrumacédo de
Unidades Habitacionais e demais éareas sociais; d) auxiliar na
organizacdo de agendas e telefonemas; e) controlar servicos de
lavanderia e rouparia; f)executar atividades administrativas e
operacionais. (PPC3, p. 32, grifo da autora)

Outra categoria encontrada no PPC3 foi interdisciplinaridade, estando

assim descrita no documento:

Para que haja interdisciplinaridade e integracdo dos conhecimentos
basicos e profissionalizantes, os docentes de ambas as instituicdes se
reunirdo periodicamente para desenvolverem trabalhos e projetos em
comum de forma que a pratica integrativa ocorra durante o itinerario
formativo do estudante. (PPC3, p. 33 Grifo da autora)

Entretanto, ndo se compreende essa descricdo como Interdisciplinaridade
na perspectiva freireana, pois ndo se vislumbra promocdo de novos
conhecimentos, a partir dos existentes, e relaciona-los numa perspectiva de
totalidade.

O conceito de interdisciplinaridade, conforme destaca Etges (2011), ndo
pode ser compreendido como a “criacao de conteudo ou métodos de diferentes
disciplinas. Este procedimento ndo sé destrdi o saber posto, mas acaba também
com qualquer aprendizagem” (p. 92)

Neste sentido, Freire (2012), destaca que a fragmentacdo presente nos
conteudos programaticos, sdo intencionais, e compreendem o objetivo de
desmobilizar o processo de emancipagédo. Enquanto homens e mulheres se

virem como seres isolados, ndo terdo a real dimensao da sua historicidade e ndo
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tomaram consciéncia da situacao de oprimidos, impossibilitando desta forma o
seu processo de humanizacao.

Desta forma, no que tange ao tépico “Organizacado Curricular’” embora
haja fragmentos da pedagogia freireana no PPC1 e PPC2, acredita-se que
precisem de uma maior articulacdo no documento; e no PPC3, constata-se que
a perspectiva curricular se encontra fundamentada numa pedagogia tecnicista,
visando formacdo de auxiliares em hotelaria, para exercicio de mao de obra
especializada ao atendimento mercadoldgico, mediante ao desenvolvimento de

habilidades e competéncias especificas.

4.2.5 Tépico “Estruturas Curriculares”

Este tdpico tem o objetivo de apresentar de forma sintética, como estédo
organizados o tempo e espaco de formacdo, que no ambito do IFSP, sdo
denominados de “Estruturas Curriculares”.

O Documento Base (2007) descreve no sexto capitulo, intitulado
“Construcdo do Projeto Pedagogico®”, subcapitulo 6.5, denominado:
“Organizacéo de Tempos e Espacos”, a obrigatoriedade de 1200 horas para
formacdo geral e 200 horas para formacao profissional.

O estabelecimento dessa carga horaria, tem como proposta, garantir uma
formacdo adequada a cada realidade, considerando as especificidades, e
principalmente garantindo que nao sejam proporcionadas as formacgdes
aligeiradas, que necessitam aumentar a mao de obra.

No Quadro 14, apresenta de forma sintética, a divisdo da estrutura
curricular dos PPCs analisados, proporcionando identificar o cumprimento da

carga horaria definida.
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QUADRO 14 — Topico “Estrutura Curricular”

PPC Estrutura Curricular

O PPC 1 apresenta carga horaria minima de 1463 horas, na Base Curricular Nacional
Comum e na Parte Diversificada de 1230 horas, que abrangem as areas de
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas contendo oito
componentes curriculares. Na parte de Qualificacao Profissional o total sdo 233
horas, também, possui oito componentes curriculares. Na parte Diversificada Optativa
contempla dois componentes curriculares de 66 horas e, por fim, o Estagio
Profissional Curricular Supervisionado Nao Obrigatério de 150 horas. Se cumprido
todos esses requisitos o curso totaliza-se em 1646 horas.

O PPC2 apresenta carga horaria minima de 1527 horas. Na Base Curricular Nacional
Comum e na Parte Diversificada de 1260 horas, que abrangem as areas de
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas contendo oito
componentes curriculares. Na parte de Qualificacdo Profissional o total sédo 267
horas, e possui seis componentes curriculares. Na parte Diversificada Optativa
contempla dois componentes curriculares de 48 horas e, por fim, o Estagio
Profissional Curricular Supervisionado N&o Obrigatério de 150 horas. Se cumprido
todos esses requisitos o curso totaliza-se em 1725 horas.

O PPC3 apresenta carga horaria minima de 1527 horas. Na Base Curricular Nacional
Comum e na Parte Diversificada de 1260 horas, que abrangem as &reas de
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas contendo oito
componentes curriculares. Na parte de Qualificacdo Profissional o total sédo 267
horas, e possui quatro componentes curriculares. Na parte Diversificada Optativa
contempla trés componentes curriculares de 75 horas e, por fim, o Estagio
Profissional Curricular Supervisionado N&o Obrigatério de 180 horas. Se cumprido
todos esses requisitos o curso totaliza-se em 1782 horas.

Fonte: Da Propria Autora adaptado dos PPCs do PROEJA-FIC do IFSP.

PPC1

PPC2

PPC3

Analisando os PPCs, verificou-se que todos, PPC1, PPC2 e PPC3,
garantem carga horéaria determinada pelo Documento Base (2007), inclusive
proporcionando carga horaria além do determinado, demonstrando no que tange
a Estrutura Curricular, que os tempos e espacos de formacgéo nao estabelecem

a formacéo aligeirada, a qual a EJA foi historicamente vitima.

4.2.6 Topico “Planos de Ensino”

No ambito do IFSP, o Plano de Ensino é um documento constante do
PPC, que estabelece as diretrizes do componente curricular, regulamentado pela
Instrugdo Normativa PRE/IFSP N° 05, de 30 de novembro de 2015. Trata-se de
uma referéncia para que o docente possa construir o seu itinerario formativo,
levando em consideragao os topicos pré-estabelecidos.

Compreende os Componentes da Base Nacional Comum Curricular e a
Formacéo Profissionalizante, aléem dos Componentes Curriculares Optativos.

O Quadro 15 apresenta as disciplinas constantes na Base Nacional

Comum dos PPCs analisados, com as respectivas cargas horarias ministradas.
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4.2.6.1 Componentes da Base Nacional Comum Curricular

O Quadro 15 a seguir traz os componentes curriculares da Base Nacional
Curricular Comum dos trés PPCs e as respectivas cargas horarias.

Conforme o Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, a oferta de cursos
de PROEJA-FIC se dara a partir da parceria entre a Secretaria Municipal de
Educacéao e os Institutos Federais de Educacéo (IFs).

Sendo os IFs o0s responsaveis pelos Componentes Curriculares
Profissionalizantes e a Secretaria Municipal de Educacao responsavel pela Base

Nacional Comum Curricular.

Quadro 15 — Componentes da Base Nacional Comum Curricular

Areas PPC1 CH PPC2 CH PPC3 CH
Lingua 300 Lingua 300 Lingua 240
Portuguesa Portuguesa Portuguesa
_ Arte | 120 |Arte | 120 | Arte 60
Linguagens q ~
Educacao Fisica| 60 |Educacao Fisica| 60 E ucagao 60
isica
s Inglés 120 |Inglés 300 |Inglés 60
é’ Matematica Matematica 300 |Matematica 120 | Matemética 240
O ‘A .
O |Ciéncias da Ciéncias 120 |Ciéncias 120 |Ciéncias 180
—1 | Natureza
<
(ZD Historia 120 |Histéria 120 | Histéria 180
g Ciéncias Geografia 120 | Geografia 120 | Geografia 180
Z |Humanas =
" i i i _ |Educacgdo e 60
<</E) Trabalho
o TOTAL CH 1260 1260 1230
- - - - |Espanhol 30
Pgrte - Libras 33 |Libras 40 |Libras 30
Diversificada
(Optativas) Ensino Ensino Ensino
Religioso 33 Religioso 15 Religioso 15
TOTAL CH 66 55 75
Observacoes:

[1] PPCL1: Assistente de Administracédo; PPC2: Operador de Computador; PPC3: Auxiliar em
Hospedagem.[2] O componente curricular “Inglés” corresponde a parte Diversificada
Obrigatoria e na Estrutura Curricular consta na Area de Linguagens.

[3] O componente curricular “Educacao e Trabalho” e “Espanhol” sé consta no PPC3.

Fonte: Da Propria Autora adaptado dos PPCs PROEJA-FIC do IFSP.
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No que se refere aos Planos de Ensino, optou-se por analisar um
componente da Base Comum Curricular e todos os Componentes Curriculares
Técnicos.

A decisdo por analisar um Gnico componente, deu-se ap0s a leitura e
analise geral do documento, onde verificou-se que eles se repetem, em inUmeras
disciplinas.

Desta forma, elegeu-se na Area de Linguagens o Componente Curricular
de Lingua Portuguesa, o qual foi analisado: a ementa e objetivos presentes nos
guatro modulos de cada um dos cursos de PROEJA-FIC (Ver ANEXO E).

4.2.6.2 O Componente Curricular: Lingua Portuguesa

A escolha pelo Componente Curricular Lingua Portuguesa, relaciona-se
ao carater histérico da EJA, que por muitos anos foi compreendida apenas como
0 processo de alfabetizagéo.

Outro aspecto levado em consideracéo foi no sentido de que todos os
outros componentes, sejam Técnicos ou da Base Comum Curricular dialogam
com a Lingua Portuguesa, pois todo individuo alfabetizado ou n&o, possuiu uma
referéncia na lingua portuguesa.

O reconhecimento da Leitura de Mundo, pautado no nosso referencial
tedrico, implica em inUmeras linguagens, que vao desde a poesia até a ciéncia
e tecnologia, possibilitando a ampliacdo de mundo, em busca do ser mais.

Enquanto pesquisadores, deixamos claro, que ao escolher tal

componente ndo estamos elegendo um como mais “importante” em relacdo dos

outros, compreendemos gue o processo educacional, principalmente pautado

em uma pesquisa que tem como referencial “Paulo Freire”, compreende a

articulacdo entre as diversas areas do conhecimento.

Trata-se de um critério de escolha, a partir de procedimentos

metodoldgicos estabelecidos.

Outro aspecto, levado em consideracao para justificar essa escolha do
componente curricular de Lingua Portuguesa, foi que ao analisar a obra:
Dicionario de Paulo Freire, 32 Ed, 2017, o conceito de “Leitura” e “Leitura de

Mundo” perpassam por 123 dos 330 verbetes presentes na referida obra.
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Constatou-se que 0 processo de Leitura para o autor referéncia desse
trabalho, é significativo e compreende todo o processo de formacao escolar.

Apos leitura e fichamento dos trés PPCs, referente ao primeiro, segundo,
terceiro e quarto semestres do componente curricular de Lingua Portuguesa
verificou-se que ha uma duplicidade articulada entre as ementas e objetivos, ou
seja, a ementa do PPC 1 € idéntica a ementa do PPC2, e os objetivos gerais
presentes no PPC1 séo idénticos aos objetivos gerais presentes no PPC3 (ver

ANEXO E), embora tratem de contextos e cursos muito diferentes.

A disciplina aprimora o processo de producdo da escrita, oralidade,
leitura e reflex@o sobre a lingua colocando o aluno em contato com os
géneros descricdo, argumentacdo e exposi¢cdo, trabalhando a norma
culta e suas variagbes por meio desses géneros e de temas
multidisciplinares e multiculturais que contribuem para a formagéo
cidadd e humana, tais como Educagcdo Ambiental, Educacdo em
Direitos Humanos, Educacéo das Relagdes Etnicos Raciais e Histdria
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, Incluséo e Questdes de Género.
(PPC 1, p.42; PPC2, p. 64)

Outra questdo que se apresenta de forma idéntica, € a relacao dos temas
transversais descritos em todos os semestres do componente de Lingua
Portuguesa do PPC3, portanto sera feita referéncia a este topico, em apenas
uma de nossas analises, em que se elegeu o primeiro semestre do componente

curricular de Lingua Portuguesa do PPC3.

Os temas Educacdo Ambiental, Educacdo em Direitos Humanos,
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e Histéria da Cultura Afro
Brasileira e Indigena, Inclusédo e Questdes de Género serdo tratados
transversalmente. Esses temas contribuem para a formacao
humanistica do jovem e adulto trabalhador diante da multiculturalidade.
As situacBes de aprendizagens se dardo neste contexto quando o
docente se apropria da realidade, do cotidiano e da leitura de mundo
do discente, e 0s conecta aos temas da atualidade. (PPC 3, p. 64,65,66
e 67)

Ao analisar as ementas e objetivos do componente curricular de lingua
portuguesa, referente ao primeiro semestre, as ementas do PPC1 e PPC2 que
séo descritas de forma idéntica, abarcam o desenvolvimento da linguagem a
partir de conhecimentos existentes, o que nos levaria a entender como categoria

freireana Dialogo.
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Entretanto ao debrucar sobre os objetivos, percebe-se que n&o se
estabeleceu nenhuma relacéo com a categoria Diadlogo, onde deveria centrar-se

em uma investigacdo dos conhecimentos 0s quais 0 educando ja possuiu.

1.Promover a interagdo dos leitores com os textos da esfera literaria
(poema, conto e miniconto), da esfera da vida pessoal, publica e
profissional (carta pessoal, de reclamacao e de solicitagdo) e também
da esfera escolar (verbetes de dicionérios e enciclopédias).2. Explicitar
as expectativas quanto a forma e ao contetdo do texto, em funcéo das
caracteristicas do género, do suporte, do autor. 3. Refletir a respeito do
funcionamento da lingua e dos textos, envolvendo, além de questdes
ortografico-gramaticais, os géneros e suas caracteristicas, o contexto
de producéo de discurso e as propriedades dos suportes em que 0s
textos circulam. (PPC 1, p.42; PPC 3, p. 59)

1. Promover as competéncias e habilidades necessarias para as
praticas de leitura e escrita autbnomas de textos em diferentes formas
de linguagem. 2. Ler, compreender e produzir textos, orais ou escritos,
dos géneros descricdo, argumentacgao e exposicdo. 3. Usar variedades
do portugués normativo. 4. Refletir a respeito de temas atuais e
posicionar-se criticamente diante deles. 5. Produzir textos
dissertativos, argumentativos e expositivos. (PPC2, p. 64)

O conhecimento existente do aluno, para ser considerado Dialogo em
Freire deveria desenvolver-se em relacdo com o contexto de vida do educando,
onde estabelece-se a relacdo dos aspectos da linguagem a partir da leitura da
realidade opressora, que sendo questionada intencionalmente possibilitaria a
construcdo de um conhecimento critico. Nao basta utilizar-se de frases “como
considerar a lingua existente no aluno”, e preciso estabelecer objetivos onde o
estudo da linguagem néo dissocie dos leitores, e principalmente das relacdes
sociais, politicas e econ6micas por eles estabelecidas.

No que se refere o PPC3, a ementa descreve que ira trabalhar os temas
como Educacdo Ambiental, Relacdes Etico-Raciais, entre outros orientativos
como temas transversais, perpassando pela leitura de mundo do educando,
porém os objetivos da disciplina ndo dialogam com nenhum desses temas.

Neste sentido ndo se pode compreender a Interdisciplinaridade apenas
por apresentar outros temas na ementa, e preciso que estejam em constante
movimento, de construgdo desse processo de totalidade. Se a questédo politica
que é essencial a compreensao da dinamica educativa ndo perpassar pela

praxis, o processo educativo torna-se muito mais conciliador e alienado, do que
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uma possibilidade concreta de compreensao da probleméatica que envolve tal
tematica a partir da realidade concreta em que o aluno se encontra inserido.

No que se refere ao segundo semestre, as ementas dos PPC1 e PPC2,
destacam o trabalho com os alunos por meio de temas multidisciplinares, os
quais poderiam estar correlacionados com a categoria freireana

Interdisciplinaridade.

O componente curricular desenvolve e aprimora o processo de
producdo da escrita, oralidade, leitura e reflexdo sobre a lingua
colocando o aluno em contato com 0s géneros narrativos conto e
crdnica, poemas, resumo e textos teatrais. Conhecer os recursos
textuais que o0s poetas usam para se expressarem. Aspectos da norma
culta e as diversas variedades da lingua sao trabalhados por meio dos
géneros textuais citados acima e por meio dos temas multidisciplinares.
(PPC1, p. 58; PPC2, p. 61)

Porém cabe ressaltar que o conceito de multidisciplinaridade se relaciona
ao conjunto de disciplinas, os temas estudados de forma simultaneas, mas que
nao necessariamente estardo relacionados entre si, e a categoria
Interdisciplinaridade na perspectiva freireana, compreende a viséo de totalidade,
entendendo o conhecimento de forma integral. E tal temética ndo se relaciona
aos objetivos a serem alcancados.

No que se refere aos objetivos presentes no segundo semestre do
componente curricular de Lingua Portuguesa, do PPC1 e PPC3, a prética da
leitura perpassa pelo didlogo entre autor e leitor. Ou seja, o leitor no processo de
compreensao do texto, estabelece perguntas que serdo respondidas ao longo
da leitura; neste caso, embora trate de uma estratégia metodoldgica
interessante, ndo ha indicacbes no PPC1 e PPC3 de uma abordagem critica ou

problematizadora.

1. Compreender que ler ndo é apenas decodificar palavras e sim um
exercicio de didlogo constante entre autor e leitor. 2. Entender qual é
o contexto da producéo de textos: para qué/para quem/o qué e como
se escreve. 3. Conhecer concepcgdes, experiéncias, opinides e ideias
sobre os contelidos e os procedimentos que serao trabalhados. (PPC1,
p. 58 PPC3, p. 65)
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Em diversos trechos das obras de Freire, ha um destaque para afirmacgéo
de que leitura ndo é decodificacdo, uma vez que, para o autor a leitura de mundo
precede a leitura da palavra.

A esséncia e aplicabilidade dessa afirmacéo de Freire, se traduz na
compreensao de que primeiro realiza-se a leitura de mundo do educando,
através do didlogo e a problematizacdo, e somente apds este movimento
dialogico e dialético, que se busca a leitura da palavra.

O PPC2 destaca como um dos objetivos da Lingua Portuguesa a
compreensdo da lingua enquanto fenbmeno cultural, porém neste aspecto
refere-se muito mais a cultura das diversas regides do pais e seus dialetos, do
qgue a cultura a partir de uma compreenséo freireana. Cultura para Freire esta
relacionada a ética e ao respeito aos conhecimentos e valores produzidos
historicamente.

Na andlise do terceiro semestre, as ementas dos PPC 1 e PPC2,
destacam a utilizacdo de temas multidisciplinares e multiculturais, que se
relacionam com interdisciplinaridade, porém, como explicitado na analise do
segundo semestre, tais temas nao dialogam com o processo de totalidade, assim
como, aparecem descritos nas ementas e néo se relacionam com os objetivos.

A analise dos objetivos presentes nesta etapa ndo possibilitou estabelecer
nenhuma correlagédo com a perspectiva de categoria freireanas, pois todos estao
relacionados com perspectivas de estabelecer habilidades e competéncias
previamente definidas para o uso da Lingua Portuguesa.

Com relacdo as ementas presentes no PPC1 e PPC2, descrevendo sobre
os conhecimentos trazidos pelos educandos, vislumbra neste sentido a categoria
Didlogo estabelecida por Freire, ou seja, demarca o didlogo como ponto de
partida de qualquer reflexdo da pratica social, onde os sujeitos sdo agentes
dessa acéo.

O Didlogo compreende as praticas de ensinar e aprender como um
processo ativo e principalmente partilhado de construcdo do saber. Entretanto,
ao analisar os objetivos do PPC1 e PPC2, observou-se que apenas 0s objetivos
do PPC1 compreendem este aspecto que considere os conhecimentos prévios.

O objetivo do PPC2 néo apresenta articulagdo com a categoria Dialogo, e

em nenhum momento indica a valorizacdo de conhecimentos anteriormente
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produzidos. Portanto, o Unico indicio da categoria freireana neste aspecto, seria
no PPC1.

Desta forma, ao analisar o componente curricular de Lingua Portuguesa
dos Cursos de PROEJA-FIC no ambito do IFSP, identificou-se muita similaridade
entre as ementas e objetivos, porém, ao fazer essa similaridade, verificou-se que
o descrito nos objetivos ndo correspondem as ementas ou vice-versa.

Outra questdo observada, € o tratamento dado aos temas transversais,
como Educacdo Ambiental, Educacdo Etnico-Raciais, Inclusdo, Género,
percebeu-se que aparecem nas ementas, mas nao estdo articulados com os
objetivos os quais se pretende com a disciplina.

Neste sentido, com base na analise de Torres e Maestrelli (2012), que
embora discutam especificamente sobre Meio Ambiente e Educagédo Ambiental
pautada na perspectiva freireana; este estudo indica os caminhos que podem
ser utilizados para outros temas transversais. As autoras destacam que ha
necessidade de formacao de professores e, principalmente, a elaboracdo de
Politicas Curriculares que orientem a efetivacdo da transversalizacdo e da
interdisciplinaridade no Curriculo Escolar.

4.2.6.3 Componentes da Qualificacédo Profissional

No que se refere aos componentes da Qualificagéo Profissional optou-se
por analisar a presenca das categorias freireanas em todos eles.

A EPT tem historicamente se materializado a partir de uma concepcéo
Tecnicista, voltada exclusivamente a pratica do aprender a fazer, sem um papel
guestionador e ativo do sujeito neste processo.

Buscar compreender a possibilidade de uma perspectiva critica de
curriculo em uma modalidade de ensino como a EPT € um desafio, o que justifica
a analise de todos os componentes curriculares.

O PPC1, compreende oito componentes curriculares profissionalizantes.
(Ver Anexo F)

No primeiro semestre apresenta apenas um componente curricular,
denominado “Calculo Aplicado a Gestao”, que se caracteriza como uma
disciplina tedrica, a qual, apds analise da ementa e objetivos, ndo encontrou

nenhuma relagdo com as categorias freireanas.
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“A disciplina aborda conceitos de basico da matematica aplicada a gestéo
de negécios”. (PPC1, p.101)

Entretanto, por se tratar de um componente curricular de matematica
aplicada a negadcios, vislumbra-se dentro do atual contexto socioecondmico em
que se encontra a sociedade brasileira, possibilidades de organizacdo do
componente a partir das categorias Dialogo, Interdisciplinaridade e Praxis
Transformadora, buscando a construcdo de conhecimentos significativos para
0s educandos.

O segundo semestre € composto por dois componentes curriculares:
“Informatica Basica” e “Projeto Integrador”. O componente curricular “Projeto
Integrador” € ministrado também no terceiro e no quarto semestre, apresentando
a mesma ementa e objetivos em todos, por isso sera analisado somente uma
Unica vez.

“‘Os estudantes irdao desenvolver projetos de negdcios utilizando o
conceito microempreendedor individual”. (PPC1, p.110)

O Projeto Integrador, que consiste no desenvolvimento de propostas de
projetos sobre microempreendedor individual, apresenta nos objetivos as
categorias interdisciplinaridade e praxis.

Entretanto, a categoria descrita como interdisciplinar, trata-se na verdade
de uma estratégia multidisciplinar, ou seja, o educando deve trazer 0s conceitos
apreendidos nas diversas disciplinas da Base Comum Curricular e das
Disciplinas Profissionalizantes, de forma a articula-los para intervir no mundo do
trabalho.

Embora a proposta do Projeto Integrador se materialize de forma bastante
interessante e possibilite uma aproximacao entre os diversos conhecimentos, a
perspectiva interdisciplinar que buscamos, tem o desafio de transformar através
do Dialogo problematizador, essa multidisciplinaridade compreendida como a
articulacédo de uma ou mais disciplinas, em uma perspectiva de universalidade,
de compreensdo do processo além das aparéncias e indo ao encontro a

esséncia.
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Marx aponta que o trabalho em sua forma alienada, modifica a relacéo
normal do homem, com aquilo que constituiu a esséncia da
humanidade, dessa forma o homem perde a compreensdo de sua
existéncia e ao invés de humanizar-se ao trabalhar se isola, embrutece
e desumaniza cada vez mais a relagdo com outros homens. (LIMA,
2008, p. 13)

Serd essa esséncia da humanidade, que se configura enquanto
fundamento para uma praxis transformadora, possibilitando ao individuo produzir
e viver, isto &, se inserir no mundo do trabalho de forma consciente e livre.

O componente curricular “Informatica Basica”, em sua ementa destaca a
Interdisciplinaridade, abordando a Educagédo Ambiental. Entretanto nos objetivos
da disciplina, nenhum deles se relacionam com a abordagem do tema “Educagéo
Ambiental”. Essa falta de correlagao entre a ementa e os objetivos, proporciona
um entendimento de que o tema transversal se encontra inserido na ementa
como forma de cumprir a determinagéo da Lei n° 9.795, de 25 de abril de 1999,
que dispde sobre a Educacdo Ambiental e estipula que se faca presente em
todos os niveis educacionais, sendo na Educacao Basica trabalhada de forma
transversal.

Entretanto esta transversalidade ndo se configura a partir dos objetivos
propostos.

O terceiro semestre € composto por dois componentes curriculares. O
componente curricular “Projeto Integrador”, analisado no semestre anterior e o

componente curricular “Ferramentas Basicas para Administracao”.

A disciplina aborda conceitos de aplicacdo de ferramentas do pacote
Office nos processos administrativos diversos, bem como introduz
conceitos sobre tratamento e analise de planilhas de dados. (PPC1, p.
104)

Ao analisar a ementa e 0s objetivos do componente curricular
“‘Ferramentas Basicas para Administracdo” nao se constatou nenhuma
articulagdo com as categorias freireanas. Embora esteja caracterizado como
componente tedrico e pratico, ndo se materializa numa perspectiva de Praxis. A
ementa faz referéncia apenas a apresentacdo de conceitos teoricos do pacote

Office, e como pode ser utilizada pelo(a) aluno(a).
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O quarto semestre é composto por trés componentes curriculares, sendo
eles: “Projeto Integrador”; “Interpretacdo e Elaboragcdo Documental” e
“Sociedade e Tecnologia”.

O componente curricular “Interpretacdo e Elaboracdo Documental”,
compreende o repasse de técnicas para elaboragdo de documentos utilizados
nas rotinas administrativas. Os objetivos constituintes dessa ementa, nao
dialogam com nenhuma das categorias freireanas que estabelecemos, ou que
indiguem uma formag&o emancipadora.

O componente curricular intitulado “Sociedade e Tecnologia”, trata-se de
uma disciplina e apresenta na ementa as bases das tecnologias de
planejamento, e compreende principios interdisciplinares como meio ambiente,

cultura, dentre outros.

A disciplina aborda conceitos de os principios das tecnologias de
planejamento, organizagdo, gestdo e trabalho de equipe para
conhecimento do individuo, da sociedade, da cultura, do meio
ambiente e dos problemas que se deseja resolver. (PPC1, p.108)

Os objetivos do componente curricular “Sociedade e Tecnologia”
apresentam uma correlacdo com a ementa, estabelecendo uma aproximacao
com a transdisciplinaridade. Com base na analise de Rodrigues (2000)
transdisciplinaridade caracteriza-se como a possibilidade de “ultrapassar as
fronteiras das disciplinas e de ousar transitar por elas” (p. 125).

Por fim, ao concluir as analises dos Componentes Curriculares
Profissionalizantes do PPC1, constatou-se que a perspectiva de Educacao
apresentada, pauta-se numa perspectiva Tecnicista, denominada por Freire
(2012) como “Educacdo Bancaria”. Percebe-se que o processo formativo se
coloca a servigco da dominacgdo, do atendimento ao capital, impossibilitando a
formacao critica.

Confirmando a analise realizada no Tépico “Organizagao Curricular”, onde
apesar das caracteristicas apresentadas, nao se consolida como uma Educacéao
Libertadora.

O PPC2 (ver Anexo F), € composto por seis componentes curriculares
profissionalizantes, todos caracterizados como disciplinas praticas. Ou seja, a

pratica encontra-se dissociada de uma perspectiva teorica.
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O primeiro semestre possuiu 0 componente curricular profissionalizante,
denominado “Introducao a Informatica”. A ementa deste componente curricular
relaciona os temas transversais, denominados “Problemas Ambientais” e
“Questdes Etnico-Raciais”.

Ao analisar os objetivos articulados a ementa, especificamente, deste
componente curricular, verificou-se a intencionalidade de conduzir uma reflexédo
critica sobre os temas transversais. O objetivo é relaciona-los com as questdes
gue envolvem a tecnologia da informagéo.

Percebe-se que ha um avanco para além da simples correlagédo
observada no PPC1.

A Interdisciplinaridade, entre suas multiplas abordagens, compreende a
interrelagdo de outros campos do conhecimento, sem perder de vista a
especificidade. Na concepcéao de Citelli (2001) essa interligagéo contribuiu com

a formacao critica, sendo compreendida como:

Um trabalho interdisciplinar, porém, se por um lado combate a
fragmentacg&o do conhecimento, por outro ndo pode prescindir da visao
especifica de cada area. Assim faz-se necessario a existéncia de um
eixo de equilibrio entre os dois polos — o geral e especifico -, de forma
gue o aluno e o professor na dinamica do processo de aprendizagem,
possam transitar de um extremo ao outro. (p. 95)

Realizando essa articulacdao entre as diversas areas do conhecimento,
caminha-se no sentido de uma acédo-reflexdo da pratica profissional, que pode
possibilitar uma mudanca de comportamento capaz de contribuir para uma visdo
critica da realidade, ocasionando assim uma transformacéo social.

No que se refere ao segundo semestre, o PPC2 apresenta um
componente curricular profissionalizante, denominado “Nog¢des de Internet e

Aplicacdes”.

O componente curricular aborda aspectos relacionados a
compreenséo e utilizacdo dos servicos oferecidos na Internet,
principalmente aqueles que sejam Uteis para resolver problemas
comumente encontrados no mundo do trabalho. esse caso,
enquadram-se somente o0s problemas comumente atribuidos a fungéo
de operador de microcomputador. Contempla, também, metodologias
e técnicas para realizacdo de pesquisa cientifica e tecnol6gica,
apresentando as normas técnicas para elaboracdo de trabalhos
cientificos. (PPC2, p. 114)
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A ementa deste componente Curricular aborda as ferramentas disponiveis
na internet, para a utilizacdo na resolucdo de problemas ocorrentes ho mundo
do trabalho. A descricdo da ementa deixa explicita que essa resolucédo de
problemas, aplica-se exclusivamente a atribuicdo especifica do operador de
computador.

Constatou-se que o componente curricular estabelece uma divisdo
técnica do trabalho, distanciando-se de uma pratica emancipadora.

Para Pires (2008) ao discutir sobre a divisdo técnica do trabalho, a
compreende como uma superespecializagdo. Essa superespecializagéo traz
consequéncias para os trabalhadores, como: a alienacdo, a fragmentacéo e a
hierarquizacao.

Ao estabelecer uma perspectiva de Educacgéo, com vistas a perspectiva
de inser¢cdo no mundo do trabalho, embora os Componentes Curriculares
apresentem suas especificidades vinculadas as atribuicdes profissionais, estes
devem possibilitar estratégias para a tomada de consciéncia.

Compreender o mundo do trabalho, enquanto Praxis Transformadora, é
estabelecer correlagcdes que permitam o processo de acdo e reflexdo para
transformacao da realidade social.

O terceiro semestre do PPC2, apresenta dois componentes curriculares,
intitulados “Aplicativo de Escritério I” e “Aplicativo de Escritério II”.

O componente curricular “Aplicativo de Escritério I”, segundo consta na
ementa, aborda a utilizacdo da informatica para elaboracdo de texto, e nos
objetivos descreve como se utilizam essas ferramentas. N&o apresenta
nenhuma perspectiva que possibilite a visualizar um Dialogo problematizador,
Interdisciplinaridade, ou uma Praxis que contribua para a inser¢cdo deste

educando de modo critico ao mundo do trabalho.

A disciplina aborda de forma pratica as aplicagbes basicas das
ferramentas de informatica, tais como, elaboragcdo de textos
académicos e técnicos, bem como a utilizacdo de planilhas eletrénicas
para realizagdo de calculos basicos e estatisticos. (PPC2, p. 116, 118)

O componente curricular “Aplicativo de Escritério II”, apresenta-se com a
mesma ementa, e seus objetivos estabelecem que a disciplina possibilitara a

formacao de profissionais aptos ao mercado de trabalho.
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Essa proposta de formagao técnica indicada pelos termos “aptos ao
mercado de trabalho” n&o se relaciona com a praxis, a qual Freire (2012) defende
para uma formagao emancipadora. Pois o fato de “estar apto para o mercado de
trabalho”, ndo se consolida quando a agéo e reflexdo do sujeito, transforma o
meio, e resulta em sua humanizagao.

Para Freire (2012) uma proposta de Educacéao Critica, deve-se posicionar
totalmente contra a “ditadura do mercado”, fundada na perversidade do lucro, da
exploracdo, onde os interesses mercadoldgicos se sobrepdem a dignidade
humana.

No que tange ao quarto semestre, este € composto por dois componentes
curriculares, denominados “Projeto Integrador I” e “Projeto Integrador II”.

Ambos os componentes curriculares possuem a mesma esséncia na
ementa e objetivos, destacando que o educando deverd articular o conhecimento
das diversas disciplinas, estabelecendo a interdisciplinaridade.

Entretanto, ndo se articula em nenhum momento essa
Interdisciplinaridade como uma totalidade, ou relacdo estabelecida para uma
compreensao do processo de forma a emancipar-se.

No que se refere a interdisciplinaridade da EPT, Pereira (2008) analisa
essa questdao como: “um deslocamento de sentidos, e/ou apropriacdo desse
conceito por correntes hegeménicas da Educagéao Profissional a favor do capital”
(p. 263), ou seja, ndo contribuiu para a mudancga dos paradigmas que perpassam
pelas ciéncias e se refletem no processo de transformacdo do mundo do
trabalho.

Desta forma, ap0s analisarmos 0s componentes curriculares
profissionalizantes presentes no PPC2, constatou-se que néo dialogam com a
pedagogia freireana. A forma como os componentes curriculares se estrutura,
estdo voltados a um atendimento as necessidades do mercado de trabalho,
numa perspectiva de formagdo do individuo, para o atendimento das
necessidades demandadas exclusivamente pelo sistema capitalista de
producéo, e a adequacéo dos individuos a ele.

Somente a partir de uma proposta pautada nos principios éticos,
compreendida a partir do dialogo como fundamento de um conhecimento
interdisciplinar e uma praxis transformadora, é que havera a superacao desse

sistema econdmico, que impede homens e mulheres de ser-mais.
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O PPC3 contém cinco componentes curriculares profissionalizantes (Ver
Anexo F).

No primeiro semestre, apresenta um componente curricular denominado
“‘Administragdo, Hotelarias e Reservas”, descrito como sendo componente
teorico e pratico.

Analisando a ementa do respectivo componente curricular, ndo foram
localizadas nenhuma das categorias freireanas, ou uma relagdo com uma
proposta de Educacao Critica.

Toda a descricdo do componente curricular pauta-se no processo do
“ouvir’ e “executar”, ndo abre possibilidade de dialogo, entre as diferentes visdes
de mundo.

Freire (2012) destaca que uma das caracteristicas da Educagéo Bancéaria
€ a palavra desvinculada da acao, ou uma acgdo incapaz de produzir uma reflexdo
e uma perspectiva de transformacao.

Quando ndo se abrem espagos para um processo construtivo e o
processo de ensino e aprendizagem pauta-se na relacdo em que o professor
ensina e o aluno aprende, somente o que lhe foi ensinado, o conhecimento
sistematizado, nada mais € do que um deposito de conteudos previamente
selecionados.

No que se refere ao segundo semestre, o PPC3, contém um componente
curricular denominado “Hospitalidade e Recepcéo”, e constituiu-se como uma

disciplina de carater exclusivamente teérica.

1. Conhecer os fundamentos da hospitalidade e suas aplicagfes nos
diversos setores dos meios de hospedagem. 2. Conhecer o
departamento de recepc¢éo e suas rotinas de trabalho. 3. Conhecer o
perfil e o papel do funcionario do setor de recepcao. 4. Entender como
se d& o atendimento ao cliente, como obter a exceléncia no
atendimento, e como fazer a administragdo de situacdes de crises na
hospedagem. (PPC3, p. 94)

A ementa e o objetivo do respectivo componente curricular, traz
caracteristicas exclusivamente voltadas a execuc¢ao pratica de uma determinada
tarefa. Nao apresenta possibilidades de reflexdo sobre a pratica, os espacos
para descobertas e curiosidades. A ementa e o0 objetivo do referido componente

curricular apresentam-se como uma narrativa de conteudo.
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Neste sentido, Silva (2012) ao analisar como o0s propésitos educacionais
se configuram, destaca que se apresentam como elementos acessoérios as
exigéncias compreendidas no: “universo da produgao, que historicamente vem
sofrendo alteracdes proprias da dindmica de acumulagdo que a sociedade
capitalista encerra”. (p. 134)

O terceiro semestre € composto por apenas um componente curricular,
denominado “Gestao de Servigos de Governanga”, que se configura como uma
disciplina prética e ndo apresenta uma relacao tedrica. Desta forma, se a praxis
constituiu-se em um aspecto de relacdo teoria e pratica, quando o componente
estabelece apenas a pratica, deduz que se trata de uma aprendizagem

mecanizada.

Entendimento do departamento de governanca (suas rotinas,
controles, caracteristicas e atribuicdes) como fator fundamental para o
bom desenvolvimento do setor de hospedagem, bem como
conhecimento prético dos processos inerentes a esse departamento.
(PPC3, p. 96)

Ao analisar a ementa e 0s objetivos do respectivo componente curricular,
constatou-se que, de fato, ndo ha uma compreensdo de praxis. O percurso
descrito compreende um sentido técnico de uma execucdo de atividade,
transparecendo que ao trabalhador cabe apenas a execucdo de um trabalho
mecanico.

Freire (2012) destaca que os homens enquanto seres de praxis,
estabelecem objetivos, caminhos 0s quais querem percorrer para alcancar estes
objetivos, e somente a partir de um processo dialético e reflexivo, que se
alcancara o que se denomina “humanizacao”.

O homem ¢é o Unico ser capaz de criar e recriar e, desta forma, construir
conhecimentos que possibilitem a transformacao, a superagao, a busca do ser-
mais.

O componente curricular “Gestao de Servicos de Governanga”, ao trazer
a concepcao tecnicista, pautada exclusivamente no trabalho manual, de
execucao sem reflexdo, contribuiu entre outros fatores, para reduzir a formacao
profissional a um treinamento e para a manutencdo da hegemonia da classe

opressora sobre 0s oprimidos.
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E preciso romper com essa visdo educativa de formar individuos,
treinando-os para execucao de determinadas atividades, e para libertar-se desse
contexto mecanizado, o0 processo educativo precisa estabelecer a relacao
dialégica como ponto central da construgdo do conhecimento.

No que se refere o quarto semestre, ele é composto por dois componentes
curriculares profissionalizantes, ambos caracterizados como tedrico-praticos,
denominados “Gestao de Espacgos Sociais e UHs” e “Projeto Integrador”.

O componente curricular “Gestao de Espacos Sociais e UHs”, conforme
descrito na ementa engloba a rotina de trabalho das camareiras e nos objetivos

descreve as técnicas de limpeza e organizacao.

Conhecimento pratico das rotinas de trabalho da camareira, com suas
técnicas de limpeza, arrumacdo, higienizacdo de areas sociais e
Unidades Habitacionais (UHs), bem como fundamentos de salde e
seguranca no trabalho em meios de hospedagem. (PPC3, p. 98)

No que tange as ementas e objetivos, ndo percebemos que o processo
educativo ira avancar para além do repasse técnico e possibilitar a construcéo
de saberes e conhecimentos significativos a partir das experiéncias vivenciadas,
e do dialogo problematizador.

Boufleur (2017) destaca que o conhecimento enquanto construgcao
histérica, apresenta-se como um complemento, que cotidianamente adquirimos,
e que na perspectiva do autor, pode ser definido como “processo pedagdgico de
aprender, com vistas a manutencdo e renova¢ao do conhecimento, viabilizado
por meio da capacidade educativa, ou pelo didlogo, como propde Paulo Freire.”
(p.129)

O segundo Componente Curricular denominado “Projeto Integrador”,
configura-se como uma disciplina teorico e pratica.

Conforme descrito na ementa e objetivo, 0 respectivo componente
curricular propbe o planejamento, organizacdo e projetos empreendedores
inseridos na area de Hotelaria. Entretanto nenhum dos componentes curriculares
analisados no referido PPC3, ofereceram subsidios para construgdo de um
projeto interdisciplinar na respectiva area de atuacgéao.

No que tange aos projetos integradores na perspectiva do
empreendedorismo, Silva (2012) ao analisar, os discursos presentes nos

documentos pedagdgicos elaborados pela Rede Federal, destaca que:
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Empreendedorismo, cooperativismo e autogestdo do trabalho,
aparecem nos IFs como reconhecimento natural de que ndo havera
emprego e direitos para todos os trabalhadores no processo de
expanséo do capital-imperialista, ainda que o discurso seja o de busca
por uma maior autonomia do trabalhador. (p. 142)

A autonomia s6 se materializa com a verdadeira emancipacao.
Emancipacéo essa, que na perspectiva de Freire (2019), consolida-se na praxis
transformadora, em contraposicdo a Educacdo Bancaria, que oprime o0s
educandos. Para o autor, a “educagao como pratica de liberdade, € um ato de
conhecimento, uma aproximagao critica da realidade”. (p.45)

O processo de aproximacao critica, ao qual Freire destaca, compreende
0 sujeito enquanto agente da acdo educativa, na realizacdo de um movimento
constante de problematizacdo da realidade e acao sobre ela.

A partr da analise de todos o0s componentes curriculares
profissionalizantes presentes no PPC3, constatou-se a auséncia de categorias
gue dialoguem com uma proposta curricular pautada na Pedagogia Libertadora.

Ou seja, o PPC3, a partir dessa analise, enquadra-se na concepcao
Tecnicista da Educacdo, compreendida como um treinamento, e nao de
formacgéo. Baseia-se em uma transferéncia de saberes técnicos e instrumentais,
visando a formar “bons técnicos” que nao questionem e assegurem uma boa
produtividade ao processo produtivo, para os quais foram ‘“treinados’.

Garantindo assim a hegemonia de uma classe econdémica sobre a outra.

4.2.7 Topico “Metodologia”

O Tépico Metodologia compreende o método sugerido aos docentes para
guiar o processo de ensino-aprendizagem.

Inicialmente cabe pontuar que os PPC1 e PPC3, apresentam as mesmas
metodologias.

Ao analisar e descrever os trechos que perpassem pelas categorias
Dialogo, Interdisciplinaridade E Praxis, sera indicada as paginas nos referidos
documentos.

Com relacdo a categoria Dialogo, a Metodologia, apresenta-se da

seguinte forma:
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Assim, a metodologia do trabalho pedagdgico com os conteddos
apresenta grande diversidade, variando de acordo com as
necessidades dos estudantes, o perfil do grupo/classe, as
especificidades da disciplina, o trabalho do professor, dentre outras
variaveis, podendo envolver: aulas prioritariamente dialégicas, projetos
de ensino multidisciplinares, sequéncias de ensino por investigacao,
atividades experimentais e observacionais, atividades de campo, aulas
em ambiente multimidia, utilizacdo de novas tecnologias aplicadas a
educacéo, como smartphones, tablets e PC’s, atividades de pesquisa,
atividades de demonstracdes, utilizacdo de ambientes ndo formais de
educagdo, entre outros. (PPC1; p.120; PPCS3; p.104)

Estratégias de ensino: aulas praticas em laboratérios; oficinas; ensino
com pesquisa; visitas técnicas; promoc¢do de encontros como
palestras, simpdsios, feiras, congressos; estudos de caso; trabalhos
em grupos; aula expositiva dialdgica/dialogada; debate/discusséo;
apresentagcdo de seminario; Recursos didaticos: Softwares;
Projetores; Filmadora; Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem;
Lousa comum e digital; Ferramentas/servicos da rede mundial de
computadores; Aparelho de som; Recursos Educacionais Abertos.
(PPC2, p.124)

Embora, apresente as aulas como dialogadas, ao analisarmos o
documento, inclusive considerando o0s descritos nos topicos anteriores,
acreditamos que este didlogo esteja relacionado a uma perspectiva de
participacdo do educando nesse processo enguanto receptor que posiciona suas
davidas, ou seja, o didlogo compreendido na relagdo transmissdo-recepcao.

Neste sentido, Freire (2017) em sua obra denominada “Extensdo ou
Comunicacao?”, atenta para a necessidade de estabelecer um processo de
comunicacdo e ndo extensdo. Caracteristica que ocorre quando abarca um
processo educacional, principalmente, de Ensino Técnico, que se encontra
centralizado no contexto cientifico-tecnologico, e na figura do educador,
geralmente sem formacao pedagdgica, e do educando que em sua histéria de
vida, construiu conhecimentos a partir das vivéncias e conceitos que nao séo
aproveitados na transformacdo do conhecimento significativo.

Desta forma o processo educativo, mesmo que baseado no dialogo, ndo
se trata de um didlogo construido a partir de temas geradores e situacdes
problemas. Embora no processo extensionista, como refere-se Freire (2017) seja
dialogo, ndo € um dialogo que constréi conhecimentos a partir de um processo
de comunicacéo.

O Dialogo verdadeiro, a partir de uma perspectiva freireana, compreende

a coparticipacao de educador e educando, e descarta a acao expositiva, que ndo
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constroi praticas vivenciadas, que devem ser ressaltadas para a construcao do
conhecimento significativo.

Freire (2017) destaca de forma clara e dinamica que o diadlogo verdadeiro
nao abarca a transferéncia ou transmisséo de conhecimentos de um sujeito para
0 outro, mas sim a coparticipagéo no ato de compreender e participar ativamente
do conhecimento.

Desta forma, um PPC, que tem como principio a formacao critica de seu
educando, necessita recusar a dominacdo, a superioridade, de uns sobre os
outros, assumindo que o processo educativo é a comunicagdo, ndo a extensao.

Outra categoria freireana encontrada nos PPCs no tépico metodologia &
a Interdisciplinaridade. Nos PPCs a Interdisciplinaridade aparece descrita da

seguinte forma:

Outra importante caracteristica da metodologia de ensino adotada no
campus diz respeito a busca da interdisciplinaridade. O campus possui
corpo docente dividido em cinco areas profissionalizantes totalmente
distintas (Industria, Fisica, Matemética, Informatica e Sistemas de
Informacdo, e Construgdo Civil) e um grupo de professores com
formacéo voltada aos conhecimentos da base nacional comum para o
Ensino Médio (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas). O contato estabelecido entre os professores de
areas tao diversas é aproveitado para o planejamento de atividades
conjuntas que efetivam o trabalho interdisciplinar, como por exemplo,
a realizacdo de eventos académicos ou culturais no campus e a
realizacé@o de visitas técnicas com orientagcdo e abordagem de temas
trabalhados em mais de uma disciplina. (PPC1, p. 121; PPC3, p. 105)

Além dos aspectos de formacado e qualificacdo profissional, a pratica
docente é alicercada pela concepc¢éo de ser humano e de cidadao que
se pretende formar, bem como, pelas metas e objetivos definidos pela
equipe. Consciente que os métodos de ensino ndo sdo um fim, mas
um meio pelo qual o professor logra alcangar os objetivos
estabelecidos, a préatica pedagégica deve desenvolver habilidades
relacionadas a constru¢gdo autbnoma do conhecimento; estimular
postura ativa do aluno no processo de ensino e aprendizagem;
promover a interdisciplinaridade, aprendizagem colaborativa, a
necessidade de pesquisa. (PPC2, p. 128)

Ao analisar a relacdo que se estabelece com o processo interdisciplinar,
constata-se que tal abordagem compreende um processo de
multidisciplinaridade, onde o contetdo perpassa por outras disciplinas. Porém

guando atribuimos a interdisciplinaridade a partir de uma perspectiva freireana,
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estamos compreendendo como condicdo para analisar a realidade nas
perspectivas da unidade e da totalidade de compreenséao desta realidade.

Severino (2005) ao discutir sobre uma perspectiva interdisciplinar para
Educacéo, reforca que € preciso romper com o0s processos fragmentados que se
apresentam como juncéo de diversos conhecimentos.

Um projeto curricular interdisciplinar na perspectiva critica pauta-se
primordialmente pela articulacdo de propostas e planos, que estabelecam
perspectivas e intencionalidades previamente estabelecidas para o alcance dos
objetivos previamente definidos.

Em uma modalidade de ensino diferenciada como o PROEJA-FIC, a
interdisciplinaridade compreende a articulacdo de multiplos conhecimentos, que
nem sempre estao em sintonia. Por isso, necessitam partir de dialogo verdadeiro,
que possibilite o levantamento das vivéncias e contradicfes, 0 respeito as
crengas e culturas, que possibilite experimentar outras “verdades”, e isso nao
ocorre em um territério neutro, o processo de construcédo do conhecimento numa
perspectiva interdisciplinar compreende, principalmente fundar-se em
intencionalidades, que possibilitem a transformacgéo da condi¢c&o de oprimido de
uma determinada classe social.

Essa superacdo da condicdo, proporcionada pelo Dialogo e pela
Interdisciplinaridade, materializa-se no mundo do trabalho a partir da Préxis
Transformadora.

Para compreensao do processo de praxis, deste topico “Metodologia” dos
PPCs, sera considerada a relacdo existente entre o trabalho valorizando a

pratica com os saberes historicamente construidos.

[...] a escolha metodolégica desenvolvida pelos professores nas aulas
esta pautada na valorizacdo da pratica enquanto norteadora do
trabalho e o reconhecimento do estudante ndo apenas como receptor
do conhecimento, mas um sujeito que traz para o universo escolar
saberes e experiéncias construidas na sua trajetéria de vida. (PPC1,
p.120; PPC2, p. 125; PPC 3; p. 104)

Ao observar este excerto, percebe-se que ha uma valorizacao da pratica
para o trabalho, e a preponderancia das disciplinas praticas sobre as teoricas.
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Conforme apresentado no tépico da estrutura curricular, constatou-se que
0S cursos sao compostos por componentes curriculares de carater teéricas e
praticas, inclusive alguns contemplam as duas didaticas.

Desta forma, quando a metodologia que guia a préatica docente ressalta a
pratica enquanto norteadora do trabalho, os PPCs desconsideram um dos
principais aspectos que devem ser relevados na Praxis Transformadora.

A Praxis Transformadora da realidade, articula-se em um processo
dialético do mundo e dos sujeitos, entdo, neste contexto se a pratica nao estiver
efetivamente correlacionada a teoria, 0 processo que possibilita o trabalho
emancipador, ou seja, o trabalho que humaniza, ndo se concretizara.

Para Freire o processo de constru¢cdo do conhecimento n&o ocorre
dicotomizado, e encontra-se diretamente relacionado a dialética, que por si,
perpassa pela compreensédo constante da relacédo entre teoria e préatica; acao e
reflexdo; discurso e insercéo na realidade.

Ao se desvincular teoria da pratica, conforme destacado nos PPCs, abre
espacos para que ocorra um movimento que proporciona a consolidacado de um
modelo educacional reprodutivista, que implica sobretudo em uma manutencao
da reproducdo da consciéncia ingénua e manutencdo de um sistema que
fortalece o processo de alienacéo do trabalho.

Freire (2020) ressalta que “a pratica de pensar a pratica e de estuda-la
nos leva a percepcdo anterior, que de um modo geral, envolve um novo
conhecimento”. (p. 113)

Portanto, a teoria ndo se desvincula da prética e vice e versa. A proposta
pedagdgica deve estabelecer metodologias que possibilitem sistematizar os
conhecimentos a partir dos diversos aspectos da vida social, politica e
econbmica, materializando-se numa formacao critica que reflita a atuacdo do

sujeito ao ingressar no mundo do trabalho.
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4.2.8 Tépico “Avaliagao da Aprendizagem”

No topico referente a Avaliacdo da Aprendizagem, os PPC1; PPC2 e
PPC3, sdo idénticos, e apenas apresentam os critérios estabelecidos pela
Organizacao Didatica do IFSP, que estipula a obrigatoriedade de no minimo dois
instrumentos avaliativos, e a oferta de Recuperacdo Paralela e Recuperacao
Continua.

O documento ndo avanca em propor e estabelecer estratégias que
compreendam todo o processo educativo e formativo dos educandos. N&o
articula com as categorias Dialogo, Interdisciplinaridade e Praxis
Transformadora, relevantes para a construcdo e posterior avaliacdo de um
processo de formacao critica e emancipadora.

Percebeu-se apds a analise critica que o Topico “Avaliagdo da
Aprendizagem” presente nos PPCs (PPC1, PPC2 e PPC3) nao dialogam com os
demais topicos analisados. O todpico intitulado “Avaliacdo da Aprendizagem”
deveria ser um capitulo norteador para o educador e educando, com o intuito de
estabelecer um didlogo entre ambos, possibilitando aos educandos participarem
de uma forma mais ativa do processo avaliativo.

O processo avaliativo, pauta-se na disseminag¢do dos conhecimentos
memorizados, ou seja, em uma devolucdo do conhecimento depositado
anteriormente.

Freire (2018) ao refletir sobre as avaliacfes pedagdgicas executadas nos
sistemas educacionais, destaca que elas continuam pautadas em processos
verticais, apenas com um “falso” discurso ou melhor dizendo “uma roupagem”
de praticas democraticas. Ressalta que: “é preciso lutar a favor da compreenséao
e da pratica da avaliacdo enquanto instrumento de apreciacdo do que fazer de
sujeitos criticos a servico, por isso mesmo da libertacdo e ndo da domesticagao”.
(p. 116)

As avaliagbes enquanto instrumento de analise do processo de ensino
aprendizagem, devem ser construidas dialogicamente e dialeticamente,
considerando o percurso do estudante ao longo do periodo, ou seja, de forma
processual, respeitando os conhecimentos prévios individuais e coletivos, e
principalmente as especificidades psicofisioldgicas, uma vez que temos o papel

e 0 dever de proporcionar uma educacao inclusiva.
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4.2.9 Topico “Estagio Curricular Supervisionado”

O Estagio Supervisionado ndo é obrigatorio nos cursos de PROEJA-FIC,
e no que se refere a este campo, os documentos analisados, apresentam as
caracteristicas de tal momento na formacao académica.

Ao analisar o PPC1, percebeu-se que ele ndo traz nenhuma discusséo
acerca do tema “Estagio Supervisionado” e em seu tdpico apresenta a legislagcao
que orienta a contratacdo de estagiarios no Brasil, Lei n°® 11.788, de 25 de
setembro de 2008, e a Regulamentacéo de Estagios no IFSP, Portaria n°® 1204,
de 11 de maio de 2011.

Faz-se necessario que o PPC1 aprofunde as discussdes sobre o “Estagio
Supervisionado” e estabeleca uma relagdo entre a teoria e a pratica,
compreendendo que o estagio € a primeira experiéncia do educando no ingresso
ao campo de atividades.

Essa relacdo entre o conhecimento construido no espaco educacional e
a aplicabilidade no espaco ocupacional além de possibilitar estabelecer a relacédo
teoria e prética, proporciona a visualizacdo de uma totalidade do processo.

Os trés documentos (PPC1; PPC2; PPC3) ressaltam que para o estagio,
sera nomeado um coordenador responsavel, que avaliara os relatérios e os

objetivos curriculares, entretanto ndo avanca além de uma analise documental.

[...] estando o aluno sujeito a acompanhamento, realizado por meio de
relatorios entregues e submetidos a aprovagado do professor orientador
de estagio. O professor devera avaliar se o contetido apresentado em
relatério condiz com os objetivos do estagio e o curriculo do curso. Os
documentos e informacfes necessarios para realizacdo do estagio
serdo disponibilizados no site do campus.” (PPC1, p. 125; PPC2;
p.127; PPC3, p.108)

O estagio € momento em que se concretizara para o educando de forma
clara a préxis, em processo de relacdo teoria- pratica; trata-se do espago onde
0 aluno vivencia o processo de entrada no mundo do trabalho. Portanto, o papel
do professor supervisor ndo deveria centrar-se apenas em analise de relatorios
e, sim conhecer a empresa, seja publica ou privada onde os alunos irdo realizar

o0 estagio.
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Estabelecendo desta forma, uma coeréncia no processo formativo,
acompanhando e refletindo com o educando esta etapa. Muitos estudantes
relatam que realizam atividades que nao abarcam o processo formativo, algumas
inclusive fora do contexto da formag&o, descaracterizando toda a construgéo
desse processo.

No PPC2 e PPC3, o topico “Estagio Supervisionado” encontra-se idéntico,
embora estejam inseridos em cursos e contextos completamente diferentes.

O PPC2 e PPC3, ao discorrerem sobre as vantagens do educando em
participar do estagio supervisionado, descrevem:

Dentre as vantagens do estagio supervisionado, pode-se citar:
capacitacdo profissional, integracdo ao mercado de trabalho,
desenvolvimento de habilidades, atitudes e competéncias individuais,
desenvolvimento da responsabilidade e comprometimento com a
carreira, oportunidade de aprimoramento tecnoldgico. (PPC2, p. 127;
PPC3; p. 108)

Conforme descrito nos documentos, o estagio possibilita ao educando sua
integracdo com o “mercado de trabalho”, no desenvolvimento das atividades
correlacionadas ao campo de formacgéao, possibilitando o aprimoramento de suas
habilidades profissionais; porém, percebemos que em nenhum momento
discute-se de forma critica este contexto em que se insere o educando, nao
avancando além das demandas de mercado.

O estagio deveria assumir uma perspectiva que abarque o conceito de
praxis, enquanto acao-reflexdo e transformacéo do processo, contribuindo para
superar o0 antigo e presente dualismo, capital-trabalho, existente no contexto da
sociedade capitalista. Para isso deve relacionar-se diretamente com o “saber” e
“fazer”, possibilitando ao educando a compreensao do contexto real. A relagao
do estagio com a formacdo em um curriculo centrado na perspectiva critica,
ocorre a partir da unificacdo da teoria e pratica; da acdo e reflexdo, onde a
educagdo compreendida como teoria e a atividade produzida como prética

reflexiva proporcione a transformacgéo de posturas individuais e coletivas.
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4.2.10 Tépicos “Pesquisa e Extensao”

Embora os PPCs trabalhem os tdpicos de Pesquisa e Extensao
separadamente, decidiu-se por unir os dois nessa analise, a fim de correlaciona-
los com o objetivo da Instituicdo que compreende o tripé: Ensino, Pesquisa e
Extensao.

Primeiramente é necessario informar que todos os trés PPCs trazem a
definicdo de Pesquisa e Extensao e descrevem com bastante detalhes os
projetos de pesquisa e extensdo ja submetidos, realizados e avaliados em cada
Campus. Também apresenta os Programas de Pesquisa vigentes.

Por Pesquisa, os PPCs definem:

As acbes de pesquisa, voltadas a producdo e a divulgacdo de
conhecimentos e saberes cientificos e tecnoldgicos, visam o
desenvolvimento por meio da investigacdo de fatos a fim de prover
melhorias nas condi¢fes de vida coletiva. (PPC1, p.125; PPC3, p.109)

A pesquisa é um procedimento reflexivo sistematico, controlado e
critico, que permite observar fendmenos, registrar observacdes e
propor relages ou leis em qualquer campo do conhecimento. Trata-
se, portanto, de atividade intelectual orientada por procedimento
metodolégico formal que envolve pensamento reflexivo a fim de
constituir-se caminho possivel para o conhecimento de nosso mundo.
(PPC2, p. 128)

A partir dessa definicdo, os PPCs descrevem as modalidades de bolsas
de pesquisas existentes, e a quem se destina. Podem participar do programa
todos os alunos com matricula ativa, mas os alunos do PROEJA-FIC embora

tenham matricula ativa, sdo excluidos das bolsas de pesquisa.

As modalidades descritas e presentes em todos os PPCs séo:

Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica e Tecnolédgica
(PIBIFSP); Programa Institucional Voluntario de Iniciacdo Cientifica
e/ou Tecnoldgica (PIVICT); Programa de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
e Tecnoldgica (PIBIC); Programa de Bolsas de Iniciacdo em
Desenvolvimento Tecnholdgico (PIBITI); Programa de Bolsas
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica para o Ensino Médio
(PIBIC-EM); Congresso de Iniciacédo Cientifica e Tecnoldgica do IFSP
(CINTEC). (PPC1, p. 126; PPC2, p. 129; PPC3, p. 109)

Entretanto, essas bolsas ndo se destinam a alunos do PROEJA-FIC, elas

por sua natureza sdo destinadas aos alunos da graduacéo e do Ensino Médio.
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O Topico “Pesquisa” é descritivo dessas bolsas, e apresenta os projetos
aos quais o campus participou, e ndo consta em nenhum deles a insercédo do
PROEJA-FIC.

Constata-se que embora a Instituicao referencie suas ac¢des pautadas em
ensino, pesquisa e extensdo, o processo de pesquisa, ndo abarca todos os
niveis de escolaridade.

Acredita-se que isto ocorre, porque a pesquisa neste aspecto, relaciona-
se muito mais a questao de um projeto fomentado do que a articulacdo com a
construcéo do conhecimento.

Ensinar, aprender e pesquisar, numa educacao pautada na emancipacao
humana, relaciona-se com o0s dois cenarios na estruturacdo do ensino
aprendizagem.

O primeiro refere-se exclusivamente ao conhecimento ja existente, que
através do processo dialégico, € compartilhado entre os individuos. O segundo
0 conhecimento ainda ndo existente que necessita materializar-se através da
pesquisa, que ocorre tanto de forma individual como coletiva, dependendo do
momento.

O conhecimento é a materializacdo de um processo de pesquisa, que
compreende tanto educador como educando, que atuando em um contexto que
possibilita 0 processo de investigar e ao mesmo tempo ser investigado.

Para Freire (2020), a pesquisa encontra-se entre uma das exigéncias para
o0 exercicio da docéncia. Pois, “ensinar e aprender estdo diretamente
relacionados a pesquisa” (p. 47).

Reiterando as andlises do Topico Organizag¢ao Curricular, no PPC1 e no
PPC2, ambos documentos discorriam sobre um processo de ensino reflexivo,
investigativo e ndo sendo possivel visualiza-los fora do contexto da pesquisa.
Desta forma constatou-se que o documento ndo mantém uma consonancia entre
0s topicos apresentados, ou seja, em determinados aspectos apresenta uma
relacdo com o contexto critico, em outros relaciona-se a um modelo curricular
tradicional, sem estabelecer uma sintonia entre os topicos apresentados.

No que se refere a Extensao, os PPC1, PPC2 e PPC3 apresentam a

mesma estrutura e similaridade do texto e definem a Extensdo como:
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[...] um processo educativo, cultural e cientifico que, articulado de forma
indissociavel ao ensino e a pesquisa, enseja relacdo transformadora
entre o IFSP e a sociedade. Compreende acdes culturais, artisticas,
desportivas e tecnolégicas que envolvam, simultaneamente, as
comunidades interna e externa. (PPC1, p. 127; PPC2, p.130; PPC3, p.
112)

Buscando estabelecer uma andlise com a Pedagogia Freireana, destaca-
se 0 sentido que os documentos institucionais apresentam sobre termo
“Extensao”, entende-se que ele é empregado no sentido de construir um nexo
entre a instituicdo e a sociedade, envolvendo os diferentes agentes que nela
estdo inseridos.

O termo “Extens&o” € amplamente criticado por Paulo Freire (2017), em
sua obra: “Extensdo ou Comunicagdo?”, justamente por conta dos extensionistas
nao se relacionarem com a comunidade e ndo considerarem as categorias
essenciais a pratica humanizadora; dentre as quais destaca: o Dialogo
verdadeiro, a Interdisciplinaridade e a Praxis Transformadora.

Ao discutir sobre as praticas de extensao, Freire (2017) ressalta que:

O termo Extensé@o se encontra em relagdo significativa com a
transmisséo, entrega, doacdo, messianismo, mecanicismo, invasao
cultural, manipulacdo etc. Todos estes termos envolvem ac¢bes que,
transformando o homem em quase “coisa”, o negam como ser de
transformagé&o do mundo. (p. 22)

Por se tratar de uma abordagem que relaciona a Escola a outros
contextos, o campo da extensdo nao pode eximir-se de abarcar o Dialogo, a
Interdisciplinaridade e a Préxis.

Entretanto, percebeu-se nos PPCs, uma abordagem onde a extenséo
compreende um processo de superioridade, ou seja, por meio dos projetos, leva-
se a uma comunidade, o0 que julga ser sua necessidade.

N&o ha um Dialogo para compreender e buscar estabelecer um processo
de construcéo dos conhecimentos.

Para os alunos do PROEJA-FIC, os PPCs estabelecem as seguintes
atividades de extensao: “[...] eventos, palestras, cursos, projetos, encontros,
visitas técnicas, dentre outros” (PPC1, p. 127; PPC2, p.130; PPC3, p. 112).

Embora os PPCs analisados ndo descrevam como se realizam essas
atividades, e ndo apresentem nenhuma perspectiva critica; percebeu-se que

essas atividades de extensdo, podem se constituir em experiéncias de Praxis
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Transformadora, se o0 processo for direcionado a uma superagao da condi¢ao de
extensionista e levado a perspectiva de comunicacdo, conforme estabelece
Freire.

Entretanto, analisando os PPCs, nédo foi encontrada nenhuma perspectiva
neste sentido, pois apenas apresentam as atividades que o aluno podera
participar, e relatam o que os campi realizaram de extensdo desde o inicio da
implantacdo do campus.

Neste sentido, é preciso que os campi estabelecam uma articulacdo do
processo de ensino, pesquisa e extensdo, possibilitando que o curriculo

integrado, de fato, se concretize.

4.2.11 Tépico “Critérios de Aproveitamento de Estudos”

No que se refere ao tépico “Critérios de Aproveitamento de Estudos”, os
PPCs, sdo idénticos. O aproveitamento de estudos, consiste em um

procedimento administrativo, assim descrito:

Este aproveitamento podera ser concedido pela Coordenadoria do
Curso/Area mediante analise de Comissdo Verificadora de
Aproveitamento de Estudos designada pelo Coordenador de
Curso/Area. Para requerer aproveitamento de estudos dos
componentes curriculares, o estudante devera protocolar requerimento
na Coordenadoria de Registros Escolares, enderecado ao
Coordenador de Curso/Area, acompanhado dos seguintes
documentos: a) Requerimento de Aproveitamento de Estudos; b)
Historico Escolar; c¢) Matriz Curricular e/ou desenho curricular;
Programas, ementas e contetdos programaticos, desenvolvidos na
escola de origem ou no IFSP, exigindo-se os documentos originais.
(PPC1, p. 128; PPC2, p. 132; PPC3, p. 144)

Este procedimento, ndo leva em consideracdo nenhuma especificidade
para avaliar os conhecimentos adquiridos.

O “Aproveitamento de Estudos e Experiéncias Anteriores”, € uma das
recomendac¢des do Documento Base (2007), conforme estabelecido no Capitulo

6.6 do referido documento.
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A aprendizagem é entendida como processo pelo qual o individuo
relaciona um novo conhecimento com os conhecimentos anteriormente
construidos, e, como o processo pelo qual as informagcdes e as
habilidades desenvolvidas interagem e passam a ter sentido para o
sujeito. Assim, o curriculo deve prever a possibilidade da certificagao
dos conhecimentos e habilidades adquiridos, ao longo da vida, pelo
jovem e adulto. (BRASIL, MEC, 2007. p.42)

Constatou-se que os PPCs ndo compreendem a construcdo dos
conhecimentos e desta forma n&do estdo em consonéncia com o Documento
Base (2007). Os PPCs analisados apontam que o discente devera comprovar
por meio de documentos que, de fato, cursou o determinado componente
curricular que esta solicitando aproveitamento de estudo. N&o localizamos nos
PPCs como essa pratica se aplicaria ao aluno da EJA.

Segundo consta no Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, os
conhecimentos construidos ao longo da vida podem ser valorizados, ou seja:
“‘Art. 7° - As instituicdes ofertantes poderédo aferir, reconhecer, mediante
avaliacdo individual, conhecimentos e habilidades obtidos em processos
extraescolares”. (BRASIL, 2006).

Dessa forma, reafirmamos que o Documento Base (2007) se encontra em
consonancia com a Pedagogia Freireana, que compreende a EJA a partir de
uma construcdo de identidade, que na perspectiva de Santos (2017) deve:

[...] levar em consideragdo as necessidades de aprendizagens
caracteristicas da vida adulta, e principalmente fundamentar a
proposta politico pedagdgica em possibilidades de integrar os saberes
adquiridos e os conteudos escolares em sua experiéncia de vida. (p.
456)

Essa compreensdo do processo educativo da EJA, baseia-se
principalmente no Diélogo, Interdisciplinaridade e Praxis.

Entretanto, no que se refere aos PPCs analisados, verifica-se uma
necessidade de rever este processo de aproveitamento de estudos, de forma a
possibilitar a articulacdo dos conhecimentos vivenciados e estabelecer uma
correlagdo com o capitulo “Organizagéao Curricular’ dos respectivos PPCs, que
compreende 0 processo educativo a partir do reconhecimento dos saberes e

vivéncias construidas pelos educandos.
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4.2.12 Tépico “Apoio ao Discente”

A opgao por incluir o topico “Apoio ao Discente” nos resultados e analises,
justifica-se por se trata do “lugar de fala” da pesquisadora.

Desta forma, parafraseando Ribeiro (2017), na compreenséo do “lugar de
fala”, ressalta: “Nao é o lugar social que determina a consciéncia discursiva sobre
este lugar. Porém o lugar que ocupamos socialmente nos faz ter experiéncias
distintas e outras perspectivas”.*

Falar do contexto em que se encontra inserido, em um processo de
pesquisa, poderia comprometer a neutralidade e o distanciamento do processo.

Entretanto, enquanto seres histéricos, inseridos em um determinado
contexto socioprofissional, vivenciamos todo o movimento dialético que interfere
na realidade modificando-a e, consequentemente, nos transformando.

O topico “Apoio ao Discente”, refere-se a Coordenadoria Sociopedagodgica
(CSP). A CSP trata-se de uma equipe multidisciplinar, composta por: Assistente
Social, Pedagogo, Psicéloga e Técnico em Assuntos Educacionais (TAE). Em
alguns campi, a critério do Diretor Adjunto Educacional, podem compor a equipe,
o Intérprete de Libras e o Nutricionista.

Verificando os PPCs, constatamos que todos trazem descritos as acoes
realizadas pela CSP, no atendimento aos discentes.

Dentre as acdes descritas, cabe destacar: o Conselho Pedagdgico e o
Programa de Auxilio Permanéncia (PAE). Essas acdes se relacionam
diretamente com as Categorias Freireanas Dialogo, Interdisciplinaridade e
Praxis.

Conforme descritos nos PPCs o0s Conselhos Pedagdgicos se

caracterizam como:

41 RIBEIRO, D. Titulo. Disponivel em: <www.politize.com.br>. Acesso em: 06 jan. 2021.
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Quadro 16 — Caracterizagdo dos Conselhos Pedagdgicos

PPC Descricio

Os Conselhos de Classe Pedagdgicos tém carater consultivo e sdo espacos de
discusséo e reflexao acerca do processo de ensino e aprendizagem.

1 Acontecem no meio do periodo letivo; por volta da décima semana apds o inicio
de cada semestre. Tém o objetivo de analisar a turma, identificando progressos
e detectando dificuldades. (p.130)

Os Conselhos Pedagégicos contam com a participacdo de representantes de
turmas e de pais ou responsaveis, para as turmas de alunos menores de 18

2 anos. Os Conselhos de Classe Pedagogico visam analisar as turmas
identificando progressos e dificuldades no processo ensino-aprendizagem e
propor alternativas didatico-pedagoégicas a serem adotadas visando sanar as
dificuldades encontradas. (p.137)

Os conselhos de classe Pedagogico tém carater consultivo e sdo espagos de
discussao e reflexdo acerca do processo de ensino aprendizagem e sempre

3 resultam em um conjunto de a¢des a serem desenvolvidas com as turmas e
intervencdes a serem realizadas junto aos alunos com o intuito de operar
melhoras no cotidiano escolar e prestar auxilio aos estudantes que apresentam
dificuldades. (p.116)

Fonte: Da Propria Autora com base nos PPCs do PROEJA-FIC do IFSP.

Os Conselhos de Classe Pedagdgicos, caracterizam-se como um espaco
de Dialogo entre a CSP e os docentes. A CSP apresenta os dados coletados nos
atendimentos individuais realizados com os discentes e nas reunides com as
turmas com o intuito de levar aos docentes parametros para uma pratica
significativa. Os docentes estabelecem um perfil da turma a partir da Avaliacéo
Diagnostica.

Essa troca de ideias, de experiéncias e resultados, configura-se numa
perspectiva dialégica, desde que, essa troca ndo esteja restrita a ouvir o outro,
e sim, em abrir-se a sua realidade, materializando em um processo de reflexado
e transformacéo do processo de ensino aprendizagem.

No entanto, quando esse processo de troca, compreende apenas a
orientacdo do educando, no sentido de informa-lo de sua situacdo e propor
estratégias para que ele, individualmente, atenda o propésito de determinados
componentes curriculares, sem provocar uma reflexdo no docente, no que se
refere a sua prética, esse Diadlogo, essa troca, ndo se configura numa perspectiva
critico problematizadora.

O PPC1 néo apresenta as estratégias que sao adotadas apds o Conselho
Pedagogico. O PPC2, destaca a elaboracdo de estratégias didatico-

pedagdgicas, com vistas a sanar as dificuldades. Neste sentido,
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compreendemos essas estratégias a partir de uma acao-reflexdo-acédo, da
pratica pedagogica, que em uma perspectiva de Praxis, transforma o processo.

O PPC3, explicita que serdo realizados atendimentos com os(as)
alunos(as) e com as turmas, visando uma melhoria no processo educacional.
Essa estratégia compreende apenas os discentes, na perspectiva de adequé-los
as dinamicas académicas.

O PPC3, nao propde nenhuma acao no sentido de provocar a reflexao e
transformacdo da pratica docente, que é corresponsavel pelo éxito*’ deste
estudante.

Cabe destacar, que nenhum dos trés PPCs analisados, destacam as
especificidades dos(as) alunos(as) do PROEJA-FIC no processo de ensino-
aprendizagem.

O PAE, enquanto uma atividade executada pela CSP, encontra-se
fundamentado no Decreto n® 7.234, de 19 de junho de 2010, que instituiu o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES). No ambito do IFSP, o
PAE encontra-se regulamentado pela Resolucdo n° 41, de 02 de junho de
20153, e Resolucédo n°. 42, de 02 de junho de 2015%. O PAE visa garantir a
igualdade de oportunidade, reduzindo as taxas de evasao e retencao.

A CSP tem o papel de gerenciar o PAE, sendo o Assistente Social o
responsavel pela selecao dos alunos, mas considerando os apontamentos da
equipe multidisciplinar que compde a respectiva coordenadoria.

Ou seja, o processo de selecao do aluno a ser atendido no programa, nao
considera apenas a renda percapta e, sim, a situacdo de vulnerabilidade em seu
contexto amplo, a partir dos aspectos sociais, econdmicos, psicolégicos e de
pertencimento®®.

Considerar além do critério de renda percapta, € um diferencial do PAE
no IFSP, que busca uma perspectiva de considerar o sujeito, a partir de sua

totalidade.

42 Os Documentos Institucionais usam o termo éxito, no sentido de aprendizagem.

43 Consolida o PAE, estabelecendo critérios e modalidade.

44Normatiza o processo de execucéo do PAE.

45Por pertencimento compreende-se: Os individuos pensam em si mesmos como membros de
uma coletividade na qual simbolos expressam valores, medos e aspiraces. Esse sentimento
pode fazer destacar caracteristicas culturais e raciais. AMARAL, A.L. Dicionario de Direitos
Humanos. Disponivel em: <www.escola.mpu.mp.br>. Acessado em: 01 fev. 2021.
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Vale elucidar, que o PAE compreende todos os alunos regularmente
matriculados, e ndo apenas o discente do PROEJA-FIC.

Os PPCs ao discorrerem sobre o PAE, apresentaram as Legislacbes que
embasam o programa, porém, nenhum dos trés discutiu, detalhadamente, como
se d& a sele¢do dos alunos, na perspectiva multidisciplinar da equipe. Tal analise
s6 se constituiu neste aspecto por ser um lugar de fala da pesquisadora,
conforme destacado anteriormente.

Enquanto equipe multidisciplinar, essa perspectiva de compreenséo do
discente, numa dimensdo de totalidade, ndo se materializa nas praticas
curriculares, conforme observado nos PPCs, os quais atribuem aos discentes, a
necessidade de adaptarem-se as regras comportamentais, as metodologias e a
responsabilizagcado do seu processo educativo. “Apds as reunides pedagdgicas,
o discente sera orientado quanto a necessidade de comprometimento com seu
percurso educativo e as possibilidades que a formacgao técnica proporciona”
(PPC1, p.133; PPC2, p.116; PPC3, p.129)

O processo de construgdo do conhecimento critico, consolida-se a partir
de uma troca, onde educador e educando aprendem juntos, em uma relacéo
harménica, de amorosidade, de fé nos homens e de humildade. A acédo de
ensinar e aprender € proporcionado pelo Dialogo, mas um didlogo verdadeiro,
que se constitua além do ouvir, e avance para reflexdo e transformacéo.

A funcéo de intermediar este processo dialégico, deveria ser uma das
perspectivas de acdo da CSP, no atendimento ao discente, visando a constru¢ao
de um curriculo que atenda os anseios de todos envolvidos no processo
educativo.

Por se tratar de uma equipe multidisciplinar, as intervencgdes realizadas
possibilitam investigar o contexto socioeconémico e cultural do discente. Essas
intervencdes poderiam contribuir de forma efetiva para a construcdo de uma
proposta curricular a partir dos temas geradores significativos, mas isso nao
acontece na pratica.

A partir do levamento dos temas geradores, a CSP contribuiria, por
exemplo, para a consolidagdo de um processo formativo, significativo e
interdisciplinar.

A consolidacdo da proposta curricular a partir de uma perspectiva
interdisciplinar, deve estar em sintonia com o propésito de formagéo do IFSP, ou
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seja, garantir que o educando ao fim de seu processo formativo seja capaz de
interpretar, agir e transformar a realidade que o cerca, contribuindo para a

construcdo de uma sociedade, de fato, emancipada.

4.2.13 Temas Transversais

Os temas transversais, nos PPCs sédo intitulados pelos capitulos
“Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena” e “Educagdo Ambiental” os quais serdo analisados de forma conjunta,
pois ambas as tematicas compreendidas neste topico, devem estar presente na
Educacao Basica de forma transversal, continua e permanente.

Contudo, cabe destacar que na organizacdo estrutural dos PPCs é
designado um capitulo para a “Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e Historia
e Cultura Afro Brasileira e Indigena” e um outro capitulo para “Educacéo
Ambiental”, ou seja, os temas séo trabalhados distintamente.

Os PPCs apontam que a “Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
Historia e Cultura Afro Brasileira e Indigena” e a “Educagdo Ambiental” serdo
trabalhadas de forma interdisciplinar.

A analise do capitulo “Planos de Ensino” dos PPCs, demonstrou que nao
foram estabelecidas relagbes entre os componentes curriculares e os temas
transversais, embora eles estivessem compreendidos nas ementas nao estavam
sendo contemplados nos objetivos.

No que se refere a “Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena” e a “Educacdo Ambiental’, os PPCs
apresentam os trechos das legislacdes que subsidiam a inclusdo da tematica de

forma transversal nos curriculos.

Conforme determinado pela Resolucdo CNE/CP N° 003/2004, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educac¢do das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro
Brasileira e Africana e as Leis 10.639/2003 e a Lei 11645/2008 as
instituicbes de Ensino incluirdo, nos contetudos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e
tematicas que dizem respeito aos afro descendentes e indigenas,
objetivando promover a educacédo de cidaddos atuantes e conscientes,
no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando
relacdes étnico-sociais positivas, rumo a construcdo da nacgéo
democrética. (PPCL1, p.130; PPC2, p.136; PPC3, p.118 Grifo da autora)
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Considerando a Lei n® 9.795/1999, que indica que a “A educacéao
ambiental € um componente essencial e permanente da educacao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo
formal’, e o Parecer CNE/CEB de n°® 014/2012, que Dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
determina-se que a educacdo ambiental sera desenvolvida como uma
pratica educativa integrada, continua e permanente também na
educacéo profissional. (PPC1, p.131; PPC2, p. 138; PPC3, p. 120 Grifo
da Autora)

O PPC1, apresenta nos topicos analisados, apenas o0 trecho da
legislacdo, ndo faz nenhuma referéncia a metodologia utilizada para discussao
interdisciplinar ou transversal da “Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” e a “Educacao Ambiental”, dessa
forma néo foi possivel correlaciona-lo a nenhuma das categorias freireanas.

OS PPCs 2 e 3, além de apresentarem o trecho da legislacdo, destacam
que o componente sera trabalhado de forma interdisciplinar e segue

descrevendo as atividades realizadas no campus acerca da temética.

A disciplina de Introdugéo a Informatica trabalhara o tema por meio do
tépico “Sociodiversidade e multiculturalismo” em que serao abordados
teméticas ligadas a populag&o negra e indigena, principalmente sob o
prisma das relagbes étnico-raciais e suas implicagfes sociais. O tema
serd desenvolvido a partir de orientagdo do professor sobre como
realizar pesquisas na internet e problematizar as questbes de
tolerancia/intolerancia e violéncia no meio virtual. (PPC2, p. 137)

Conforme ja analisado no topico 4.2.6 intitulado “Plano de Ensino”,
especificamente no subtdpico 4.2.6.3 intitulado “Componentes da Qualificagao
Profissional” encontrou de fato, uma referéncia a interdisciplinaridade no
respectivo componente, havendo toda uma correlacdo entre o0 componente e a
tematica transversal proposta, tanto no que se refere as Relagdes Etico-Raciais
como a Educacdo Ambiental.

O PPC3, destaca a abordagem transversal do tema por meio do

componente curricular “Hospitalidade e Recepg¢ao”, e destaca que:

Abordara a tematica em questdo sob a perspectiva legal considerando
a relevancia das Leis 10693/03 e 11645/03 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etico-Raciais, dando
enfoque ao mercado de trabalho, relagcdes de poder, o rompimento com
imagens negativas forjadas por diferentes meios de comunicacéo,
contra negros e indigenas. (PPC3, p.119)
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Ao realizar a analise do referido componente curricular no tépico 4.2.6
intitulado “Plano de Ensino”, especificamente no subtdpico 4.2.6.3 intitulado
“Componentes da Qualificagéo Profissional”, verificou-se que ndo ha nenhuma
perspectiva de Interdisciplinaridade no respectivo componente.

A ementa assim como o objetivo do componente curricular ndo menciona
a possibilidade de abordar o tema “Relagdes Etico Raciais”, sendo assim, ndo
levaremos rem consideracdo a abordagem interdisciplinar exemplificada no
capitulo “Relagdes Etico-Raciais e Histéria e Cultura Afro Brasileira e Indigena”,
por ndo estar em consonancia com o Plano de Ensino.

Constatou-se a partir da analise correlacionada com os “Planos de
Ensino” e com os exemplos descritos nos PPCs, que as acdes realizadas nos
campi envolvem uma perspectiva de agdo isolada, em datas comemorativas
especificas do que, de fato, uma proposta de trabalho interdisciplinar.

A insercdo acerca da “Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais e Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, encontra-se inserida numa perspectiva
critica de curriculo, questionando justamente “qual conhecimento” esta no cerne
dessa proposta curricular que € oferecido a esses grupos. Estes grupos se
reconhecem neste conhecimento transmitido acerca da sua historia e cultura?

Ao discutir a insercao dessa tematica nos curriculos, Silva (2019) destaca
que: “a questao da raca e da etnia ndo € simplesmente um tema” transversal’;
ela é uma questéo central de conhecimento, poder e identidade”. (p.102)

Exatamente por se tratar de uma proposta centrada numa perspectiva de
construcdo do conhecimento e de envolvimento das relacdes de poder e
identidade, o tema nédo pode ser abordado de forma desarticulada, e neste
sentido obrigatoriamente perpassa pelo Dialogo, compreendido como
instrumento fundamental no processo de formacéao e transformacéo.

O Dialogo possibilita estabelecer a empatia, o colocar-se no lugar do
outro, perceber que ha um processo de exclusdo de determinados grupos na
consolidagcdo do conhecimento e, dessa forma, questionar para que o
conhecimento abarque, de fato, todas as culturas e todas as identidades.

Arroyo (2013) destaca a representacao politica do curriculo no interesse
das mais diversas classes. E ao incluir as histérias de movimentos sociais, de

negros, mulheres, pobres, o conhecimento esta sendo repolitizado e a pratica
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docente humanizada. Porém, ndo basta incluir essas historias, € preciso que
elas sejam desveladas, buscando a analise critica da realidade vigente.

No que se refere ao capitulo “Educagdo Ambiental” do PPC, conforme
destacado nas legislacdes, serd trabalhada de forma transversal numa
perspectiva interdisciplinar.

O PPC1 no que se refere a este tema, apenas descreve o trecho da
legislacdo, conforme ja citado anteriormente e ndo apresenta nenhuma
estratégia, que perpasse pela temética durante o curso.

O PPC2 apresenta o respectivo texto legal e descreve: “este assunto

poderd se fazer presente em projetos, palestras, apresentacdes, programas,

acgdes coletivas dentre outras possibilidades”. (p.138, Grifo da Autora)

Entretanto, o documento ndo descreve como se dard essas acdes
supramencionadas, também, ndo ha nenhuma orientacdo aos docentes e
demais integrantes da comunidade escolar acerca dessa abordagem, portanto,
nao se vislumbra nenhuma categoria como Dialogo, Interdisciplinaridade ou
Praxis do PPC2.

A concepcédo de Educagdo Ambiental que dialogue com a Pedagogia
Freireana, proposto por Torres (2010), perpassa pela importancia do Dialogo,
Interdisciplinaridade e Praxis Transformadora enquanto processo de reflexédo e
formacao de cidaddos conscientes, criticos e participativos; capazes de agir no
meio ambiente e transforma-lo, compreendendo que essa transformacado
envolve aspectos sociais, politicos e econdmicos, e ndo apenas ambientais e
naturais, como relatado nas atividades realizadas nas datas especificas
destinadas a reflexdo sobre o meio ambiente.

O PPC3, no que tange ao capitulo “Educagdo Ambiental” destaca que: “O
Campus conta com a Comisséao de Sustentabilidade Ambiental, que prevé acdes
por intermédio do desenvolvimento de subprojetos visando a preservacdo do
meio ambiente e a melhoria da qualidade de vida da populagéo.” (p. 120)

Como o referido PPC3 néo apresentou subsidios para compreender como
se realizam as agdes da “Comissao de Sustentabilidade” buscou-se no site do
referido Campus, as acdes realizadas por tal comisséo.

Verificou-se que trata de atividades propostas durante todo o ano,

englobando todos os alunos matriculados e comunidade externa, com o intuito



220

de discutir e refletir as questdes ambientais a partir dos aspectos econémicos
gue perpassam por essa tematica.

Embora ndo tenha sido possivel realizar uma abordagem aprofundada
apenas pela descricio no PPC3 e pela apresentagcdo da Comissédo de
Sustentabilidade, percebeu-se uma preocupagdo em abranger os diversos
aspectos que perpassam pela Educacdo Ambiental.

Porém cabe destacar que na analise do tépico 4.2.6 intitulado “Planos de
Ensino”, especificamente, no subtdpico 4.2.6.3 intitulado “Componentes da
Qualificagdo Profissional” nao foi encontrada nenhuma caracteristica

interdisciplinar.

4.3 Reflexdes sobre a Andlise dos PPCs do PROEJA-FIC do IFSP

ApoOs a analise dos 15 topicos previamente selecionados dos PPCs,
constatou-se que eles ndo estabelecem uma relacdo compromissada com a
Pedagogia Freireana.

As Categorias Freireanas, quando encontradas ndo representam a
perspectiva critica que Freire atribuiu a cada uma delas.

Os PPCs demonstram uma preocupacao com a formacao de méo de obra,
de colocacdo no mercado de trabalho, do desenvolvimento de habilidades e
competéncias e tantos outros termos, que referem ao ingresso no mercado, a
busca de uma colocacdo ou de um emprego.

Tal preocupacdo além da relacdo historica com a formacgéo técnica,
perpassa pela situacdo que abarca milhées de desempregados, sob o discurso
midiatico da ndo qualificacdo para os respectivos postos de trabalho. Sdo
inlmeras as manchetes que alertam sobre a precariedade da formacao

profissional, vejamos alguns exemplos:

Manchete 1: “Falta de qualificacdo do trabalhador dificulta reagdo do
emprego no pais” (Revista Epoca, 18 dez. 2018); Manchete 2:
“Empresas ndo conseguem preencher vagas por falta de qualificagéo
dos candidatos.” (Jovem Pan, 02 jun. 2020); Manchete 3 “Falta de
Capacitacéo é realidade no mercado nacional’. (Diario do Comércio,
30 jan. 2020)
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Em nenhum momento pode-se negar a expectativa por um emprego,
porém a escola, a formacao técnica profissional necessita ir além dessas
necessidades do mercado, que alteram de acordo com 0 movimento econdémico,
os fatores dentre os quais o processo educativo nao abarca.

O compromisso formativo desses jovens e adultos, publico atendido no
PROEJA-FIC, compreende outros fatores além do atendimento as necessidades
do sistema capitalista de produc&o. E preciso lembrar que a escola, possui uma
responsabilidade social, que compreende a formacéo ética e cidada. Portanto,
cada vez que se preocupa apenas com a exceléncia da formacao profissional,
com o processo de disputa e com o discurso meritocratico que os “bons”
conseguem, afasta-se cada vez mais de Educacéao Critica e emancipadora.

Por fim, na sequéncia pretende-se fazer o fechamento dessa pesquisa,
tecendo as Consideracdes Finais sobre um curriculo emancipador, voltado a
formacdo para o exercicio concreto da cidadania.

E trazer aos futuros pesquisadores e demais interessados algumas
demandas que, infelizmente, essa pesquisa ndo conseguiu elucidar.

O objetivo do proximo item é contribuir com os interessados nesse tema
e com IFSP com algumas reflexdes que o estudo possibilitou elucidar. E
entende-se que sera a partir do Didlogo, da Interdisciplinaridade e da Praxis
Transformadora que podemos avancar como individuos inseridos em um
contexto institucional e, também, nos tornar uma instituicdo mais sélida e
coerente diante de um processo de desmonte que, constantemente, a Educacao

brasileira vem sofrendo.



222

CONSIDERACOES FINAIS

O Servigo Social no ambito do IFSP compreende uma prética profissional
enriguecedora.

Por se configurar como uma Instituicdo Educacional com caracteristicas
peculiares, sobretudo no que se refere ao processo de verticalizagdo do ensino,
compreendido desde a EJA até a pds-graduacao, constituiu-se um espacgo de
atuacao profissional reflexivo.

O Servico Social tem como caracteristica historica a atuacao junto as
classes trabalhadoras e a busca pela compreensdo das interfaces que
perpassam pelo processo educativo, na relagdo educacéo e trabalho, que no
ambito da formacéao profissional sdo materializados nos curriculos escolares.

A busca pela apreensdo do processo formativo desse trabalhador, ou
seja, o desvelamento do curriculo escolar, possibilitou uma reflexdo critica e
complexa de enfrentamento das situa¢gOes desafiadoras e que foram refletidas

na seguinte questao de pesquisa: “Considerando que 0s conceitos e principios

do Documento Base (2007) possuem influéncias da Pedagogia Freireana, de

gue maneira essa pedagogia se reflete nos Projetos Pedagodgicos de Curso
(PPC) de PROEJA-FIC no dmbito do IFSP?”

Ao iniciar essa pesquisa, buscava-se analisar os PPCs de PROEJA-FIC

no ambito do IFSP, verificando se eles foram ou ndo construidos a luz da
Pedagogia Freireana, uma vez que se partiu do pressuposto que o Documento
Base (2007) dialogava com Paulo Freire.

Todo o percurso da pesquisa foi construido numa perspectiva dialética da
Denudncia ao Anuncio do direito a educacdo de jovens e trabalhadores, em
relacdo a Denuncia de uma formacéo opressora.

A Revisdo da Literatura sobre o contexto historico da EJA e da EPT,
permitiu compreender o nexo existente entre elas. A EJA destinada aos
excluidos do processo educativo, e a EPT destinada aos vulneraveis, aos
assistidos.

Estabeleceu-se uma correlacdo da formacdo dessa populagcéao

marginalizada com o sistema econdmico vigente e as interferéncias deste na
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formulagdo de politicas curriculares voltadas ao processo de alienacdo e
mercantilizacdo, denominada visao tecnicista da Educacao.

O anuncio se fez, a partir do Documento Base (2007) que possibilitou
vislumbrar um compromisso ético-politico que considere a formacdo do
educando do PROEJA-FIC numa perspectiva de totalidade, voltada a integracéo
de saberes e a formacéo para o mundo do trabalho.

A abordagem conclusiva sobre a relacdo do Documento Base (2007) com
a Pedagogia Freireana, confirmou a inferéncia inicial de que o Documento Base
(2007) dialoga com a Pedagogia Critica, e estabelece parametros para a
construcdo de um curriculo integrado e emancipador.

Entretanto, ao analisar se os PPCs do PROEJA-FIC no ambito do IFSP,
que deveriam estar em consonancia com o Documento Base (2007) e,
consequentemente, apresentariam uma perspectiva critica, constatou-se que a
relacdo dos PPCs com o0 Documento Base (2007) € apenas no aspecto estrutural
e organizacional.

No que se refere as bases filoséficas e epistemoldgicas presentes nos
PPCs, os resultados refutam a perspectiva de um curriculo critico e emancipador
e demonstram claramente um curriculo pautado na perspectiva tecnicista.

Constatando assim, que a realidade ndo se modifica por decretos, €
preciso ir além, para que os principios anunciados nos documentos se
concretizem no curriculo escolar.

Essa pesquisa avancou no sentido de trazer as reflexdes acerca do
processo de constru¢cdo de um curriculo critico, um curriculo pautado na
humanizacéo.

Entretanto, essa pesquisa é apenas uma pequena reflexdo meio a todas
as interfaces que perpassam a elaboracédo de um curriculo. Percebe-se a partir
dos resultados e analise dos PPCs, que ha muito o que se construir para que se
consolide o verdadeiro anuncio para a EJA.

Os resultados obtidos demonstram que a visao tecnicista da Educacao se
encontra enraizada quando o processo envolve principalmente a formacéo para
0 mundo do trabalho.

Os PPCs refletem uma insegurangca em consolidar uma proposta

educativa que fuja aos moldes convencionais, por isso, encontra-se nos
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documentos, recortes de uma Pedagogia Libertadora articulados a uma
formacdo tecnicista.

A redefinicio ou a construcdo de um PPC, envolve questdes
fundamentais, que nédo podem ser desconsideradas quando se pensa numa
formacao voltada a emancipacao.

Entre estes aspectos a serem considerados relaciona-se: o Dialogo, a
Interdisciplinaridade e a Praxis, categorias centrais para Freire que precisam ser
reinventadas, no processo de formacao para o mundo do trabalho.

Somente a partir de um Dialogo critico, problematizador e coletivo acerca
das contradi¢cdes vivenciadas pelos educandos é que eles se percebem na
individualidade e, ao mesmo tempo como, parte constituinte de uma
comunidade.

Este reconhecimento ocorre quando os educandos compreendem que
sao influenciados pelos mesmos fatores e encontram-se numa mesma condicéo
de opressao.

Nao se constréi uma proposta educativa emancipatoria, se o primeiro
passo ndo for o reconhecimento do individuo, enquanto ser histérico, que se
encontra inserido no processo de reproducdo das relacdes sociais. Essas
relacfes sociais se recriam e se manifestam no cotidiano da vida e constroem
novas relagbes sociais, que se materializam em novos conhecimentos e em
movimento, vao se recriando e, assim, infinitamente.

Mas quando se trata do campo da formacdo profissional, do ensino
técnico, ha muita resisténcia com relacdo a essa construcéo coletiva, o processo
de “ensinar’ algo, “ensinar como fazer”, “passar a técnica correta”, € a
compreensao da formagao de um “bom” profissional.

E ao pensar assim, esquece-se que todo individuo possuiu uma
construcdo social, que o conhecimento é algo socialmente construido e que
independentemente da area em que se insere o conhecimento relaciona-se com
as vivéncias.

Considerar o processo formativo a partir do conhecimento socialmente
construido, requer um olhar atento do professor, para sistematizar o0s
conhecimentos apresentados e construir com o aluno novos conhecimentos.

Ao se estabelecer possibilidades de construcdo do conhecimento, e

trabalha-lo de forma ativa, ele se materializa a partir das construcdes coletivas e
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podem ser modificados ou reconstruidos, de acordo com as novas pesquisas,
novas abordagens metodoldgicas.

Questionar, dialogar, pesquisar, investigar, sdo os fundamentos do
processo educativo. S&o estes fundamentos que permitem a reflexdo sobre os
conteuidos pré-estabelecidos, as normas estereotipadas, as nomenclaturas sem
sentido, e tudo que € imposto como determinante do saber e que nao é se reflete
como um conjunto desconexo de multiplas informacdes que ndo estabelece
comunicacgdo com a realidade.

A importancia de construgdo interdisciplinar da perspectiva do curriculo
estd, no fato de que, somente a partir dela, o educando compreende a realidade
em sua dinamica de totalidade.

O processo educativo, ndo deve se restringir a uma Unica compreensao,
a partir de uma visao unilateral ou simplesmente em um processo de aquisicao
de conhecimento.

Somente quando a partir de uma parte, um fato, um fenémeno, estabelece
a nocdao de totalidade é que cada uma das partes que a compde, é que se realiza
a Préxis Transformadora.

Essa Praxis € a materialidade do processo de formacao profissional, € a
insercdo do individuo no mundo do trabalho. E a dimens&o dialética da reflexdo
e da acdo, que novamente em um processo reflexivo compreende a realidade
em suas multiplas determinacdes, na qual o sujeito critico, reflexivo, dialdgico,
age sobre a situacao e a transforma.

Uma proposta voltada a essa perspectiva dialégica, interdisciplinar e
praxiologica ndo é valorizar o espontaneismo e nem esta se propondo em deixar
o saber cientifico de lado, nem mesmo nado estabelecer os tdOpicos os
conhecimentos trabalhados.

Propde-se um trabalho interdisciplinar, a partir da interacdo das equipes,
docentes, discentes, CSP, sociedade, de forma a buscar situacfes expressivas,
na definicdo de conhecimentos além da técnica, de proporcionar uma postura
investigativa e critica, que de fato reflita nas agées no mundo do trabalho.

Essa perspectiva curricular a qual se apresenta compreende questdes
fundamentais, dentre a qual destaca-se a “Formacao de Professores”.
Possibilitar e investir na formacdo dos professores para atuacdo junto ao

educando do PROEJA-FIC, que compreende caracteristicas bastante
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diversificadas, € um campo no IFSP, que merece ser investigado e investido, em
futuras pesquisas.

Propor a superacao do tecnicismo presente nas Politicas Curriculares e a
consolidagdo de uma Educacdo Libertadora, ndo pode apresentar-se nas
indagac6es e questionamentos de alguns poucos profissionais, € preciso que a
Escola, de fato, democratica seja um ideéario ético e politico de todos os
envolvidos.

Essa escola democratica se materializa a partir de uma Proposta
Curricular de fato emancipadora, libertadora, capaz de humanizar e consolidar a
justica social conforme o sonho possivel do Patrono da Educacéo Brasileira,
PAULO FREIRE.
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ANEXO A — Mapeamento da Sistematizacao de Sele¢ao dos Trabalhos do Catalogo Capes

QUADRO 1 — Processo de Filtragem a partir dos Descritores Escolhidos e Justificados para a Pesquisa.
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QUANTIDADE DE TRABALHOS ENCONTRADOS POR DESCRITORES CLASSIFICACAO JUSTIFICATIVAS
FILTROS ~
CAPES DESCRICAO DOS FILTROS D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9
4276 2891 528 35 984 528 840 285 352
17 3 2 - - - - - - Doutorado
O objetivo desse filtro é fazer a selecéo do tipo de 23 6 - - - - - - - Mestrado Todos os trabalhos foram considerados, incluindo os
1 Tipo trabalho se pretende selecionar como: Doutorado, Mestrados Profissionais e Profissionalizantes por
Mestrado, Mestrado Profissional e Profissionalizante. 1 6 - - 3 - 2 - - Mestrado Profissional apresentarem similaridade com a tematica da pesquisa.
- - - - - - - - - Profissionalizante
- - - - - - - - - 2008
R I A A R R A B B 2009
S RN NN N N N N R 2010
- ‘ - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ 2011 O recorte temporal de 2008-2018, compreendendo o periodo
O objetivo desse filtro é fazer a sele¢éo dos trabalhos por de 10 anos. O ano de 2008 foi pré-determinado por ser o
periodos. Esse filtro vai variar de descritor para descritor. - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ 2012 marco da implementag&o dos Institutos Federais por meio
Para o descritor 1 “Paulo Freire” sdo 33 opgbes que vai promulgacéo da Lei n°11.892, de 29 de dezembro de 2008,
2 Ano do 1987 até 2019. Para o recorte utilizado nesta 1 ‘ 2 ‘ 1 ‘ - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ 2013 estabelecido como um marco para oferta de PROEJA-FIC
pesquisa essa opgao caiu para seis opgdes conforme a pela Rede Federal. 2018 foi escolhido para compreender um
coluna do descritor (1) a seguir que temos, por exemplo, 5 ‘ 1 ‘ - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ 2014 periodo cronoldgico significativo para pesquisas que
11 trabalhos encontrados no ano de 2013. dialoguem com este objeto, e por se tratar no inicio da
9 ‘ 4 ‘ 1 ‘ - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ - ‘ 2015 pesquisa com a busca no Banco de Teses e Dissertacées.
2 3 - - - - - - - 2016
AN T R A N R R R
10 3 - - - - - - - 2017
4 2 - - 3 - 2 - - 2018
3 Autor (0] ob!etlvo (iiesse filtro é fazer uma selegéo levando em (41) (15) ) ) 3) ) ) ) ) Todos Todos os a_utores fora.m~con3|derados, pois 0 obJetl’vp era
consideragao os autores dos trabalhos abranger diferentes visdes acerca do objeto de analise.
N&o se optou em filtrar a sele¢do por autores mais vale
destacar que os orientadores que mais aparecem por
O objetivo desse filtro é fazer uma selecgao levando em descritores sgo: (D1) Ana Maria Saul: 3; (D2) Ana Maria
4 Orientador cons{dera 50 0s orientadores dos trabaﬁhos (10) (10) (2) - (2) - (2) - - Todos Saul: 3, Mere Abramowitz: 1; (D3) Alipio Dias Casali: 1, Ana
¢ : Maria Saul: 1; (D5) Penilson Silva Filho: 2; Maria Roseli
Gomes Brito: 1; (D7) Rosane Meira Vieira de Jesus: 1, Maria
Roseli Gomes Brito de Sa: 1.
Uma caracteristica importante que se observou para o
descritor (D1) “Paulo Freire”, foi que entre os professores
" ) . ~ com maior numero de participagdo em banca de defesa com
O objetivo desse filtro é fazer uma selegao levando em esse descritor foram:
5 Banca consideracdo os membros que participaram da Banca de (65) (28) (8) - (8) - (7) - - Todos )
defesa dos trabalhos. a) Prof. Dr. Antonio Chizzotti, (8);
b) Profa. Dra. Denise Regina da Costa Aguiar, (6);
c) Prof. Dr. Alipio Marcio Dias Casali, (6);
Grande Area de |O objetivo deste filtro é fazer a seleg&o dos trabalhos I Deflnlg-se pela area'de Clenc~|as Humanas' de\{ldo a
6 . ? . 41 15 2 - 3 - 2 - - Ciéncias Humanas pesquisadora possuir formagao na respectiva area como o
Conhecimento |levando as Grandes Areas de Conhecimento. ; . - . .
objeto de estudo inserir-se nessa area do conhecimento.
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Continuacao da Tabela

FILTROS QUANTIDADE DE TRABALHOS ENCONTRADOS POR DESCRITORES CLASSIFICAGAO JUSTIFICATIVAS
DESCRICAO DOS FILTROS

CAPES
D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9

O objetivo deste filtro é fazer a seleg¢éo dos trabalhos

Conhecimento A pesquisa encontra-se inserida em um Programa de Pés-

7 - levando em consideragao as Areas de Conhecimento 41 15 2 - 3 - 2 - - Educacao ~ ~
Especifico P graduagao em Educacgao.
especificos.
P .~ |Sedivide em dois niveis, cujo primeiro é determinado por . Conforme destacado a pesquisa encontra-se inserida em um
8 Area Avaliagdo Colégios e 0 segundo em Grandes areas. 41 15 2 3 2 Educacdo Programa de Pés-graduacéo em Educagao
40 9 5 ) ) ) i i i Educagéo A Linha de Pesquisa a qual se vincula o presente objeto é
Area de Refere-se a termos relacionados a especificidade da Curriculo denominada "Teorias e Fundamentos da Educagao’, e se
9 Concentragio | pesquisa dedica estudar os fundamentos ontolégicos e
) Curriculo, Linguagens e | epistemoldgicos da area da Educagdo, que dialoga com a
1 6 - - 3 B 2 ) ) Inovacdes Pedagdgicas | classificacdo estimulada pela Capes.
Educacao
40 9 2 - - - - - - i
10 Nome do Este filtro apresenta em quais programas encontram-se Curriculo A partir das selegBes anteriores, chegou-se a estes dois
Programa vinculados os trabalhos utilizando este filtro. , ) Programas, e todos os trabalhos foram considerados.
1 6 ) ) 3 ) 2 i i Curriculo, Linguagens e

Inovagdes Pedagodgicas

As instituicBes que mais apareceram a partir desse filtro
foram por descritores foram:

(D1) PUC-SP: 40 trabalhos, UFBA: 1 trabalho;
11 Institui&o Refere-se as Instituicdes de Pés-graduagéo. 41 15 2 - 3 - 2 - - Todos (D2) PUC-SP com 1 trabalho, UFBA: 6 trabalhos;
(D3) PUC-SP: 2 trabalhos.

(D5) UFBA: 3 trabalhos.

(D7) UFBA: 2 trabalhos.

Nao foram desconsideradas nenhuma das bibliotecas
2 2 1 - 1 - 1 - - Todos disponiveis neste filtro. As duas instituicdes que apareceram
foram a biblioteca da PUC-SP e UFBA.

Refere-se as Bibliotecas onde os trabalhos encontram-se

12 Biblioteca .
arquivados.

Observagdes:[1] Descritor 1 (D1): Paulo Freire; Descritor 2 (D2): EJA; Descritor 3 (D3): PROEJA, Descritor 4 (D4): PROEJA-FIC; Descritor 5 (D5): Educagéo Profissional e Tecnoldgica; Descritor 6 (D6): EPT; Descritor 7 (D7): Institutos Federais; Descritor 8 (D8): IFs;

Descritor 9 (D9): IFSP.[2] Os descritores (D6) e (D8) foi uma recomendacéo solicitada pela Banca de Qualificagdo;[3] Para complementar a abrangéncia a pesquisadora ainda incluiu os descritores (D5) e (D7).

Fonte: Da Propria Autora com Base na Pesquisa realizada na Plataforma de Teses e Dissertagdes da Capes (2019).



ANEXO B — Selecéo dos Trabalhos Utilizando os Descritores
QUADRO 1 - Trabalhos selecionados do Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes utilizando o descritor “PAULO FREIRE”
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DESCRITORES 4 B PRINCIPAIS 3 i
CAPES TITULO AUTORES ORIENTADOR ANO INSTITUICAO REFERENCIAL CLASSIFICACAO SELECAO JUSTIFICATIVAS
TEORIO
Tecendo Cidadania no territério da educacéo BUENO. Marta Discute as contribuig8es da do trabalho social
D1 TO1 | musical: a experiéncia do Programa Guri Reqi ! SAUL, Ana Maria 2013 PUC-SP Freire Doutorado Néo com a educacao musical, como préatica de um
! egina Pastor . .
Santa Marcelina curriculo elaborado por Freire.
Praticas docentes de educacao Artistica para
o desenvolvimento da participacdo e do . . . »
D1 T02 | didlogo: um estudo com os educadores do CAVATI, Veronica SAUL, Ana Maria 2013 PUC-SP Freire; Doutorado N&o Jogos teatrais para a préatica de EJA,
. o da Silva Cunha Boal baseados em temas geradores.
PROEJA no Instituto Federal do Espirito
Santo.
A Confluéncia no Curriculo na Criagéo de BARBIELLINI, Freire; Barbero; i . .
D1 TO3 | Textos Audiovisuais: uma proposta de uso Daniel Amadei élémgrllgé:]osé 2013 PUC-SP Goodson; Doutorado Nao :;?:Zti?/%do desenvolvimento de um curriculo
dos meios para as i(mediagdes) Gongalves Maffesoli
A Semente Plantada: Educagé&o popular e o PEREIRA, . . . ~ -
D1 TO4 | cultivismo do realismo utdpico nas areas de Fernandes de SAUL, Ana Maria 2013 PUC-SP Freire; Marx, Doutorado Sim o trabalhoNanahsa a _re_lagao e!“fe as praticas
Gramsci de educacéo e o cultivismo utoépico.
assentamento rural. Souza
D1 TO5 O’pgrcurso do Outro: um curriculo para SOl_JZA, Francisco CASALI, Marcio 2013 PUC-SP Lev_lnas; Dussel; Doutorado Sim Trata da_elaporag’a_o de um curriculo na
Lévinas, Dussel e Freire Josivan Dias Freire perspectiva libertaria.
Educacéo a Distancia e Universidade Moore; Rourke; .
D1 TO6 | Coorporativa: um estudo sobre sistema de DOHMER, ALMEIDA, ) 2013 PUC-SP Freire; Eboli; Doutorado Nao Trata d_os programas de tutorias nas
i oo Alessandra Zago Fernando José ; universidades.
tutoria dos programas educacionais. Almeida
w
14 . ~ .
E.':J gﬁ?&ghc%sm%af;aeﬁ?oa dlzedfgﬁagg?‘??ubr'ﬁgsﬂ do DEORCE. Mariluza Freire; Loureiro; Ao tratar da EA critica no curso técnico em
(TR D1 TO7 cUr'so tEChico em Mecénicg do IFES/ Campus | Sartoni ’ SAUL, Ana Maria 2014 PUC-SP Lima; Reigota; Doutorado SIM mecanica do IFES, discute educacgdo
9 Vitori p Guimaraes profissional e curriculo freireano.
itéria
2
o Praticas curriculares significativas para a OLIVEIRA, N0 conta no
D1 TO8 | Educacgédo de Jovens e Adultos: uma Raimundo Nonato SAUL, Ana Maria 2014 PUC-SP resumo Doutorado Né&o O trabalho n&o esta disponivel para consulta
construcéo a partir de suas historias de vida. Moura '
Educacao e Contra Hegemonia na década
Neoliberal: as Tendéncias Pedagdgicas entre MANFREDI, Maria CASALI Alipio Saviani; Libaneo;
D1 TO9 | acrise de paradigmas e a construcéo de Noemi Gongalves Marcio biasp 2014 PUC-SP Santos; Arelato; Doutorado N&o Discute as tendéncias pedagdgicas
outra hegemonia possivel liminar no século do Prado Gramsci; Freire
XXI.
Para mudar a prética da formagéo continuada Silva; Freire; Formaco de professores, com a metodologia
D1 T10 de profe_ssore,s:_ uma pesquisa inspirada no S.AUL' Alexandre PONCE, Branca 2015 PUC-SP Pere.lra; F_reltas; Doutorado Nao de investigagdo tematica (Freire) acrescida
referencial tedrico metodoldgico de Paulo Pinto Jurema Saul; Gatti. 3 -
. . das proposicBes de Silva (2004).
Freire. Novoa
Politica e Praticas Formativas em conjunto na CLAUDIO
D1 T11 cidade de.Sao Paulo a partir da gestag de Claudemiro SAUL. Ana Maria 2015 PUC-SP Freire Doutorado Nio Trata de Curriculo Critico e histéria de vida
Paulo Freire (1989-1992) representacdes de E dos professores
speranca
professores sobre a escola.
Cartas ao Educador: parcerias, dialogos e . . .
D1 T12 | experiéncias interdisciplinares com o fazer SOLHA, Celso dos FAZE.NDA’ Ivani 2015 PUC-SP Frellrg, Boal; d Doutorado N&o Discute a Formacgao de Professores
teatral Santos Catarina Spolin, Fazenda
Formacgéo continuada de professores dos . Freire; l,\lévoa;
anos iniciais: contribuicdes para a construgéo SOARES, Maria Imbernon,
D1 T13 : P . ¢ Perpétua do SAUL, Ana Maria 2017 PUC-SP Sacristan, Saul, Doutorado Nao Discute formacéo de professores
de uma escola democratica inspirada em ) ’
Socorro Beserra Fildmann;

Paulo Freire

Santiago e Neto

Fonte: Da Propria Autora com base no Catalogo Teses e Dissertagcdes da Capes (2019).
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DESCRITORES ' = ARG ~ ~
CAPES TITULO AUTORES ORIENTADOR ANO | INSTITUICAO REFERENCIAL CLASSIFICACAO SELECAO JUSTIFICATIVAS
TEORIO
Uma pratica didatico-pedagogica com Investiga as possibilidades e limites de se
D1 T14 prof|55|ona|s_da sa_ude lnsplragz_;\ na ABENSUR, Patricia SAUL, Ana Maria 2017 PUC-SP Freire Doutorado N&o construir e vivenciar uma proposta
proposta de investigac@o temética de Paulo | Lima Dubeux freireana na area de satde
Freire ’
Arroyo; Brandéo;
As Vozes da Infancia Ribeirinha na SOARES. Maria Charlot; Faria;
D1 T15 | Transformacgédo da Préatica Pedagogica da ' . SAUL, Ana Maria 2017 PUC-SP Hage; Kramer; Doutorado N&o Discute as préaticas de educagéo infantil.
~ - das Gracas Pereira ‘.
Educacéao Infantil Santomé; Saul e
Silva
O professor universitario em tempos de -~ Adorno; Freire;
D1 T16 |barbarie e os desafios para a formagéo da BASTOS, Marcelo CASALI' A lipio 2013 PUC-SP Apple; Giroux; Mestrado N&o Formagéo de professores universitarios
) de Andrade Marcio Dias :
autonomia. Bauman; Dewey
O sujeito em formacao por meio das . . Pineau; Fazenda;
D1 T17 | histérias de vida: reconstrucado das RlBEIRO’ Thais FAZE.NDA’ Ivani 2013 PUC-SP Freire; Morim; Mestrado Nao Trata-se de histéria de vida
. - L Floriano Catarina :
narrativas interdisciplinares Japiassu
D1 T18 Educagdo em Hannah Arendt: implicagGes LEH.-E’ Sandra SAUL, Ana Maria 2013 PUC-SP Néo consta no Dissertagéo N&o Trabalho n&o disponivel
para o curriculo Regina resumo
D1 T19 ;ﬁgg;?ifa?;z\%rI(t:?it?t?acp?rr;t;;;?adgor Paulo gﬁéﬁg;ggigﬁge SAUL. Ana Maria 2013 PUC-SP Freire Dissertacio sim Discute sobre alfabetizacédo a partir de
Freire: um estudo de caso no municipio de de Souza ! § Paulo Freire
I&J Embu das Artes
w
o Arte na escola: a experiéncia estética como A— . . .
P D1 T20 | um dos caminhos para a promog¢ao da LUCCA, Lisie ABRAMOWICZ, 2013 PUC-SP Freire; Eisner; Dissertagéo N&o Trata da autonomia a partir das aulas de
@) = “ s Mere Intrator artes
= vocagdo humana para o “ser mais
< . .
e Formacdo continuada de educadores em Pinto; Freire;
D1 T21 | Escolas de Governo: conceitos e praticas ALVES’. Ana SILVA, Marl_a da 2014 PUC-SP Savu"anl’; A.Ime|q.a; Dissertagéo Nao Trata da tecnologia 9e infarmac&o no
x Panzani Graga Moreira Sacristan; Gatti; processo de formagéo de professores.
do Estado de S&o Paulo
Tedesco
] Almeida; Castells;
. > ~ i .
D1 T22 _Etlca ou Segure}nga. As questSes da LAMANA’ Rosa ALMEIDA, . 2014 PUC-SP Baqu'm, Fa_lgu,n(?es, Dissertagéo Nao Uso da Internet nas escolas
internet no curriculo Maria Rodrigues Fernando José Freire; Sacristan;
Pinheiro; Sleiman
Formacédo permanente dos educadores no ARNHOLDT. llka
D1 T23 | Municipio de Guarulhos/SP na perspectiva ! SAUL, Ana Maria 2015 PUC-SP Freire Dissertagéo N&o Formacé&o de professores
frei Campos Amaral
reireana
Proposta Curricular por Eixos Tematicos na
Escola Municipal Professor Joel Americano | CARVALHO, ASSIS Trata-se de formacio de professores para
D1 T24 | Lopes: ponto de partida e inovacéo no Daiane Queiroz de ! 2015 UFBA Freire; Arroyo Dissertagéo N&o § P P
) ~ Alessandra Santos atuarem na EJA
processo educativo da Educacgéo de Souza
Jovens e Adultos
Alfabetizando no mundo e para o mundo:
D1 125 praticas pedagoglcas re_fe,r_enuadas na RASOPP_I, _Monlca SAUL, Ana Maria 2015 PUC-SP Freire Dissertacao Sim Discute as praticas de_alfabetlzagao
teoria freireana no municipio de Alves Feliciano baseadas na teoria freireana
Guarulhos/SP
Pastoral da Crianca no Brasil e formagdo Apresenta a influéncia do pensamento de
D1 T26 | de lideres: contribuicdes da pedagogia de CUNICO, Ednilson | SAUL, Ana Maria 2015 PUC-SP Freire Dissertagdo N&o P | ire f 5 f per de lid
Paulo Freire Paulo Freire frente a formacao de lideres.

Fonte: Da Prépria Autora com base no Catalogo Teses e Dissertagdes da Capes (2019).
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Paulo

Arelaro

DESCRITORES ' = ARG = %
CAPES TITULO AUTORES ORIENTADOR ANO | INSTITUICAO REFERENCIAL CLASSIFICACAO SELECAO JUSTIFICATIVAS
TEORIO
A Arte na constru¢éo de um bairro educador: . S
D1 T27 | uma inspiragéo freireana na cidade de Sdo EAIIETANO’ Camila SAUL, Ana Maria 2015 PUC-SP Freire Dissertacédo N&o Adutlllzaf;ao da ?rte(teatro) paraa
Paulo relaro educagéo popular
As tecnologias digitais da informagdo e AMARAL, Maria SILVA, Maria da Frigotto; Ramos; §|Z%§2t23”§'e°3§scﬂir?§fﬂiréae
D1 T28 | comunicagao no curriculo da educacéo Lucia Soa’lres Gra a’Moreira 2015 PUC-SP Apple; Giroux; Dissertacédo N&o educa go rofissional de ensino
profissional técnica de nivel médio ¢ Freire; Pinto médiog P
Integracéo de tecnologias ao curriculo no ciclo . . o )
D1 T29 | de alfabetizagdo: andlise de politicas publicas MONTEIRO, Natalia | SILVA, Maria da 2016 PUC-SP Novoa; J_c.)sso, - Dissertacédo N&o Discuti historias de vida
) . Andreolli Graga Moreira Ferrarroti; Claudinim
educacionais
. . i . Apresenta o processo de
O atendimento pedagdgico Domiciliar: uma . Sacristan, . ~ ~ -
D1 T30 | experiéncia de implantagdo no sertdo da Babhia, mg;%’ggg;;t:c'a aiI;AMOWICK’ 2016 PUC-SP Rousseau; Silva; Dissertacédo N&o gpgﬁgaag:}:c%?nw:faﬁ?;gggg‘;g'lar
para criangas com paralisia cerebral Freire & P )
o . N . . ) . Trata-se de um compendio de teses
D1 T31 Ro’b_otlca Educgaonal Livre: Um Relato de SILVA, Mariana SILVA, Marl_a da 2017 PUC-SP Paper.t, Valgnte, Dissertacéo Nio e dissertacdes sobre Robética
Pratica no Ensino Fundamental Cardoso Graca Moreira Freire; Schon .
Educacional
Autonomia pedagdgica da escola: base legal e ABRAMOWICK Busca compreender a autonomia
D1 T32 | conceitual e os desafios de uma experiéncia na | VILELLA, Mariana Mere ' 2017 PUC-SP Freire Dissertagéo Né&o pedagdgica a partir de aspectos
rede municipal de S&o Paulo legais, politicos e pedagogicos.
Scott; Colling; Boix.
D1 T33 Educacéo, tecnologlas e género: uma reflexao SILVA, Jane Reolo SILVA, Marl_a da 2017 PUC-SP Natansgn;_Aqad; Dissertacio Nio Analisa a pr_gsenga feminina nos
sobre o androcentrismo na tecnologia da Graca Moreira da Moreno; Lins; cursos de ciéncias exatas
Escoura
Reflex6es Docentes no Ensino Hibrido: O . . Freire; Dewey; Identifica as etapas vivenciadas pelo
D1 T34 | papel do professor no uso de tecnologias em SANTOS, Glauco de | SILVA; Marl_a da 2018 PUC-SP Schén; Moran; Dissertagéo Né&o professor ao implantar na sala de
Souza Graga Moreira o . . o
sala de aula. Valente; Bianconceni aula as tecnologias digitais
Base Nacional Comum Curricular: concepcao ALMEIDA. Déberson SILVEIRA; Nadia Analisa a BNCC no que tange o
D1 T35 | do componente de Educacao Fisica para o Ferreira dé Dumara Ruiz da 2018 PUC-SP Freire; Apple; Neira Dissertacéo Né&o componente de Educacéo fisica no
Ensino Fundamental. Silva ensino fundamental
D1 T36 De interagido a interagente: a construgéo de DRSKA, Andree}_ SILVA; Maria da 2018 PUC-SP Freire; Almeida: Dissertacéo No Discute a mclusa_o d|g|t~al enquanto
um blog de uma escola estadual paulista Borges de Goddéi Graca Moreira Silva possibilidade de incluséo social
A Arte na constru¢do de um bairro educador: . S
D1 T37 | uma inspiragédo freireana na cidade de Sao CAETANO, Camila SAUL, Ana Maria 2015 PUC-SP Freire Dissertagéo Né&o A utilizagao da arte(teatro) para a

educacéo popular

Fonte: Da Propria Autora com base no Catalogo Teses e Dissertagcdes da Capes (2019).
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DESCRITORES . x PRINCIRALS ~ ~
CAPES TITULO AUTORES ORIENTADOR ANO INSTITUICAO REFERENCIAL CLASSIFICACAO SELECAO JUSTIFICATIVAS
TEORIO
Repercussdes na Pratica Pedagdgica, da Freire; Arroyo; Di Trata da politica de formacio de
Politica de Formacao de Professores de BARROS, Abdizia CAPPELLEOTTI, Pietro; Haddad; o P - ¢ .
D2 T37 ~ . h . 2013 PUC-SP . Rt Doutorado Nao professores, visando avaliar a melhoria da
Educacéo de Jovens e Adultos da Secretaria Maria Alves Isabel Franchi Kleiman; Ribeiro; .
e ~ o . aprendizagem dos alunos da EJA.
Municipal de Educac¢do — Maceié — AL Soares; Souza
T ~ . . P . Investiga os limites e possibilidades do
D2 T38 Ol lirelie 2 educa_gao. ‘,j‘_"‘ de_nunC|a ao anuncio SILV.A’ HENERE SAUL, Ana Maria 2017 PUC-SP Freire Doutorado Sim direito a EJA numa concepcao critico-
de uma perspectiva critico-libertadora Pereira .
libertadora.
£ L Kosit; Freire;
Orféos das letras no contexto amazo6nico: . A . . .
D2 T39 | memdrias de uma préatica docente na Triplice ﬁlg_z\;?é '\élspria l'\:/luz;:ijr'n\gA(;\Ir ’;Iéiela 2018 PUC-SP ngchgnacg;i;zlr:/.mos, Doutorado Nao Ejzartlzg'll'?? ﬁfeégffritelfggao aos sujeitos
Fronteira: Brasil — Peru — Coldmbia VY, St ' P
Chizzotti
N ~ . Werle; Discute a importancia de um sistema de
Avaliacdo externa na educacao de jovens e . ABRAMOWICZ, U . ~ ~ A o
D2 T40 adultos: andlises e perspectivas MIRANDA, Juliana Mere 2013 PUC-SP Rodrigues Dissertagao N&o g\ézllliigao externa da EJA enquanto politica
Um breve panorama da educacéo de jovens e . . .
) : MARTINS, lzaura CAPPELLEOTTI, Apple; . ~ ~ Analisa a politica publica da EJA e sua
D2 T41 adult,ols..um olhar §obre a realidade do Naomi Yoshiota Isabel Eranchi 2014 PUC-SP Freire Dissertagdo N&o aplicacdo em Mau.
municipio de Maua.
ALMEIDA, Abelar
Tecnologia Digital Interativa na EJA: uma ?opgal\éesi Sl_LVA’ E'OlNILLQ.’I M_arla Prons d logia digital
D2 T42 | proposta libertaria e colaborativa articulada em oeclo Larlos, eena Siveira. 2015 UFBA Freire Dissertagdo N&o ropoe o uso de tecnologia digital no
rede SILVA, Katia PRETTO, Nelson curriculo da EJA
: Regina. de Lucca
g Proposta curricular por eixo tematico na Escola ASSIS
w Municipal Prof. Joel Americano Lopes: Ponto CARVALHO, Daiana ! Freire; . = = Trata-se da observagdo de uma proposta
D2 T43 . - = . . Alessandra 2015 UFBA Dissertagéo N&o . : oy
de Partida e inovag¢éo do Processo Educativo Queiroz de Souza Arroyo curricular de eixo tematico na EJA.
= Santos
da Educacéo de Jovens e Adultos.
A Formacao do coordenador pedagogico de Cunha; Fausto;
EJA/ Educacéao Profissional de Sdo Bernardo FREITAS, Elisabete | NOFFS, Neide ) Freire; Hall; Libaneo; . ~ ~ Estudo da proposta curricular para
D2 Ta4 do Campo — SP: O olhar docente e gestor Pereira de Aquino 2016 PUC-SP Aplle; Ramos; Dissertagao Néo formacé&o dos coordenadores de EJA
sobre sua implantacdo de 2010-2015. Saviani
A Educagdo Profissional numa Perspectiva Analisa a reformulacéo curricular do ensino
critica e libertadora em Séao Bernardo do NAKAMATSU, ABRAMOWICZ, . . ~ - P L G
D2 T45 . S 2016 PUC-SP Freire Dissertagéo N&o técnico profissionalizante pautada em
Campo — SP. Um olhar docente e gestor sobre | Terezinha Cristina Mere .
) ~ Freire.
a sua implantagéo de 2010-2015
Abandono ou Evasgo .Escolar na !Edgc:eu;ao de . CARVALHO, Arroyo; Brandao; Discute questdes relativas a evaséo. A
Jovens e Adultos EJA: Uma contribuicdo parao | SOUZA, Hilma . ol . . - - o ;
D2 T46 L : Maria Inez da 2016 UFBA Gatti; Bourdier; Dissertagéo N&o referéncia ndo consta autores citados no
Enfrentamento do Problema no Municipio de Maria i ) - Filh . -
Irecé Silva de Souza Ramos; Leon; Filho resumo e introducao.
Formagéo continuada de coordenadores
pedagogicos da educagéo de jovens e adultos . Freire; Apple; Névoa; . =
D2 T47 | (EJA) darede municipal de educacéo de Sao CRUZ, Tatiana SAUL, Ana Maria 2017 PUC-SP Saul; André; Dissertagéo N&o Discute a formagao de professores para
- .. Tz Rocha ] L, atuarem na EJA.
Luiz do Maranh&o: proposicdes para Feldmann; Sacristan
construcdo de praticas formativas
© (Sl EEs-TIoE D) FEEpenEienil 265 ZANARDO, Nivia Propde a construcéo de um curriculo para
D2 T48 gze;\SEa.];IXS do contexto intergeracional nas salas Dantas Ribeiro SAUL, Ana Maria 2017 PUC-SP Freire Dissertacéo Sim EJA apoiado nos principios freireanos.
Educacao de Jovens e Adultos: Praticas )
D2 T49 Cotidianas e Possibilidades de Interven¢des SOUZA, Rosalia SA, Maria Roseli 2018 UEBA N&o consta no Dissertaco N0 Trabalho nao disponivel

dos/nos Espacos Formativos da Escola
Municipal Marcilio Rosa

Gois

Gomes Brito

resumo

Fonte: Da Prépria Autora com Base no Catalogo Teses e Disserta¢des da Capes (2019).
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QUADRO 5 - Trabalhos selecionados do Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes utilizando os descritores “PROEJA”, “Educacgao Profissional e Tecnolégica” e “Institutos Federais”
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F) OS TRABALHOS TO05, T07, T19 E T25 PERTENCENTE A CATEGORIA (D1) FORAM SELECIONADOS;

G) OS TRABALHOS T38 E T48 PERTENCENTE A CATEGORIA (D2) FORAM SELECIONADOS.

B) O TRABALHO T02 APARECEU TANTO PARA O DESCRITIVO (D1) PAULO FREIRE, QUANTO PARA O DESCRITIVO (D3) PROEJA;

C) OS TABALHOS T38, T39, T43, T44, T45, T47 E T48 APARECERAM TANTO PARA O DESCRITIVO (D1) PAULO FREIRE QUANTO PARA O DESCRITIVO (D2) EJA;

D) O TRABALHO T36 APARECEU TANTO NO DESCRITIVO (D5) EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA QUANTO NO DESCRITIVO (D7) INSTITUTOS FEDERAIS

DESCRITORES . . PRINCIPAIS 3 )
CAPES TITULO AUTORES ORIENTADOR ANO INSTITUICAO REFERENCIAL CLASSIFICACAO SELECAO JUSTIFICATIVAS
TEORIO
g Artesas Profissionais: estudo das relacdes Novoa; Discuti a histéria de vida das
i entre os saberes tecnolégicos nas histérias de LIMEIRA, Ana CASALI, Alipio Josso; - ~ .
o) D3 T50 . o L S 2015 PUC-SP y Doutorado N&o mulheres artesds, antes e depois do
x vida de egressas do curso técnico em Cristina Santos Marcio Dias Ferrarroti; PROEJA
o Artesanato / PROEJA do IFAL Claudinim )
A Permanéncia de Alunos dos cursos de Coulon; Bourdieu;
« Ensino Médio Integrado ao Instituto Federal de | FEITOSA, Elciane FILHO, Penildon Freire; Haecht; . ~ ~ I .
g D5 1 Educacéo do Sertdo Pernambuco Campus Leal Novaes Ferraz | Silva 2018 UFBA Tardif; Dore; Dissertacao Nao Trabalho ndo disponivel
“—g Serra Talhada: possibilidade e desafios Fazenda
C H . .
E Agua mole em Pedra dura, tanto bate até que MEDEIROS, FILHO. Penildon gglrjédéeﬁbgciuel?n’
o D5 T52 | fura: estratégias de enfrentamento da evasao Adriana Valéria . ' 2018 UFBA A V Dissertagao Nao Trabalho ndo disponivel
g L . Silva Freire; Frigotto;
« escolar no IF Campus Ouricuri-PE Gomes Coriolano de .
DS_’ Kuenzer; Machado
g O Monitoramento das Politicas Publicas de . . < . . .
>
3 D5 T53 | Ensino no IF-Sertdo-PE: Desafios e NETO, Maria Marli SA, Marla_Rosell 2018 UFBA Néo consta no Dissertagao Nao Trabalho nédo disponivel
- Melo Gomes Brito de resumo
Perspectivas
Era uma vez uma Instituicdo Federal de
i D7 T54 Educacao de formagéo Profissional QO Sertdo LEITE, Hosana JESUS, Rosane 2018 UEBA N&o consta no Dissertagio N30 Trabalho n&o disponivel
pernambucano...Qual o espaco da Literatura Maria Nogueira Meire Vieira de resumo
nessa Historia?
OBSERVACOES:

A) OS DESCRITORES SAO: (D1) PAULO FREIRE; (D2) EJA, (D3) PROEJA; (D4) PROEJA-FIC; (D5) EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA; (D6) EPT; *(D7) INSTITUTOS FEDERAIS; (D8) IFs; (D9) IFSP. PARA OS
DESCRITORES (D4), (D6), (D8) E (D9) NAO SE ENCONTROU TRABALHOS NO CATALOGO DE TESES E DISSERTAGOES DA CAPES.

E) O TRABALHO T42 TRATA-SE DE UM TRABALHO DE MESTRADO PROFISSIONAL E FOI ESCRITO DE FORMA COLETIVA POR TRES AUTORES. SOMENTE APOS A LEITURA DO RESUMO QUE SE PERCEBEU QUE SE TRATAVA
DE UM UNICO TRABALHO, POIS NO DESCRITOR (D2) EJA O TRABALHO APARECE COMO SENDO DE AUTORIA DE TRES AUTORES DIFERENTES.

Fonte: Da Prépria Autora com Base no Catélogo Tese DissertagGes da Capes (201
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ANEXO C - Estrutura dos PPCs do IFSP
QUADRO 1 — Estrutura dos PPCs do PROEJA-FIC do IFSP

Toépicos Tépicos
1 APRESENTACAO 18  ATIVIDADES DE EXTENSAO
2 DADOS INSTITUCIONAIS ‘ 19 CRITERIOS DE APROVEITAMENTO DE ESTUDOS
2.1 Sobre o Instituto Federal de Sdo Paulo ‘ 20 APOIO AO DISCENTE
2.2 Sobre o Campus ‘ 21 EDUC. DAS RELAGOES ETNICO-RACIAIS...
2.3 Sobre a Instituicdo Parceira ‘ 22 EDUCACAO AMBIENTAL
3 IDENTIFICACAO DO CURSO ‘ 23 PROJETO INTEGRADOR
4 HISTORICO DO CAMPUS E CARACTERIZACAO ‘ 24 ACOES INCLUSIVAS
5  JUSTIFICATIVA E DEMANDA DE MERCADO ‘ 25  AVALIACAO E RECONHECIMENTO DOS SABERES
6 OBJETIVOS ‘ 26 EQUIPE DE TRABALHO
6.1  Objetivo Geral ‘ 26.1  Coordenadores de Curso
6.2  Objetivos Especificos ‘ 26.2  Servidores Técnico-administrativos
7 PARCERIAS PARA O DESENVOLVIMENTO DA 26.3 Servidores da Instituicdo Parceira
OFERTA
8  PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO ‘ 26.4 Corpo Docente do IFSP
9 REQUISITOS E FORMAS DE ACESSO ‘ 26.5 Corpo Docente da Instituicdo Parceira
10  LEGISLAGCAO DE REFERENCIA ‘ 27  BIBLIOTECA: IFSP
10.1  Fundamentagdo Legal para Todos os Cursos ‘ 27.1 Formagéao do Acervo
10.2 | Legislacéo do Instituto Federal de Sdo Paulo ‘ 27.2 Formas de Atualizagdo e Expansao do Acervo
10.3 | Legislagao Curricular: Temas Obrigatérios ‘ 27.3  Critérios para Selegao
10.4 Fundamentacdo Legal Especifica para os cursos FIC ‘ 27.4  Material de Apoio para a Selegao
11 ORGANIZACAO CURRICULAR ‘ 27.5  Critérios para a Selegao
12 ESTRUTURA CURRICULAR ‘ 27.6 Desbastamento
13  PLANOS DE ENSINO ‘ 27.7  Critérios para Descarte
13.1  Base Nacional Comum — Area: Linguagens ‘ 27.8 Avaliagdes de Colegdes
13.2  Base Nacional Comum — Area: Matematica ‘ 27.9 Servigos Oferecidos
13.3  Base Nacional Comum — Area: Ciéncias da Natureza ‘ 28  BIBLIOTECA: INSTITUICAO PARCEIRA
13.4 Base Nacional Comum - Area: Ciéncias Humanas ‘ 29  INFRAESTRUTURA
13.5 Parte Diversificada Obrigatéria: Inglés ‘ 29.1  Sobre Estrutura Predial
13.6  Qualificagao Profissional ‘ 29.1.1 Laboratério de Informatica
13.7 Parte Diversificada Optativa ‘ 29.2  Sobre a Infraestrutura da Instituigio Parceira
14 METODOLOGIA ‘ 29.2.1 Laboratério de Informatica
15  AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ‘ 30 ACESSIBILIDADE
16 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO 31 CERTIFICADOS
17 ‘ATIVIDADES DE PESQUISA 32 | REFERENCIAS

Observagao: [1] Somente os tdpicos 3, 6 e seus subtdpicos, 8, 11, 12, 13 e os subtopicos 13.1 e 13.6, 14, 15, 16, 17, 18, 19,
20, 21 e 22 serdo analisados. [2] No subtdpico 13.1 foi analisado somente o componente curricular de Lingua Portuguesa. [3]
No subtépico 13.6 foram analisados todos os componentes curriculares da Qualificagao Profissional de cada um dos PPCs.
[4] Os demais topicos nédo selecionados foram correlacionados com os tdpicos avaliados.

Fonte: Da Prépria Autora com Base nos PPCs PROEJA-FIC IFSP.
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ANEXO D - Objetivos Gerais e Especificos dos PPCs

PPC OBJETIVOS GERAIS OBJETIVOS ESPECIFICOS
a) Promover a ética profissional,
estimulando a andlise da
din&mica das relagBes humanas

O objetivo geral deste curso é promover a formagédo geral dos | no ambiente de trabalho; b)
individuos, com vistas a sua formacéao social, colaboradora, Executar operacdes
reflexiva e atuante, com habilidades e competéncias administrativas relativas a
essenciais para a sua insercdo no mundo politico e do protocolos e arquivos, confecgéo
trabalho, além de nivel alto de letramento cientifico, e expedicdo de documentos e
matematico, linguisticos, artistico e social, necessarios para a | controle de estoques; c) Aplicar
reflexdo mais profunda e ponderada, a qual aumenta as conceitos e modelos de gestao
possibilidades de atuacéo e tomada de decisdes essenciais | em funcbes administrativas; d)
PPC1 |para a promocédo da sua educacdo e bem estar social, assim | Operar sistemas de informacfes
como da comunidade onde ele vive. Este curso busca atender |gerenciais de pessoal e de
um perfil profissional que combine conhecimento técnico e materiais; e) Tratar e Analisar
visdo mercadoldgica, pressupostos humanisticos e culturais, |planilhas de dados; f) Executar
norteados no parecer CNE/CEB n°16/99 que trata das processos administrativos e
diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢éo Profissional | atividades de apoio em recursos
de Nivel Médio, uma vez que ndo existem regulacdes de tal | humanos, finan¢as, produgéo,
forma para as atribui¢des profissionais para os niveis de logistica e vendas; g) Atender
Ensino Fundamental. fornecedores e clientes.
Fornecer e receber informacdes
sobre produtos e servigos; h)
Tratar documentos variados.
De forma mais especifica, tem-
se: a) Formar profissionais
técnicos que sejam capazes de
O curso de Formacéo Inicial e Continuada de Qualificacéo configurar e operar .
. computadores e seus sistemas
Profissional em Operador de Computador Integrado ao o
. ~ . ... . |operacionais; b) Instalar,
Ensino Fundamental Il do IFSP — Campus Presidente Epitacio , O
o e o configurar e operar aplicativos de
tem como objetivo geral oferecer qualificagdo profissional na 2 N
PPC2 . escritério e periféricos; c)
qual o egresso seja capaz de atuar como operador de ; %
; ~ . . Oportunizar uma formacgéo
computadores e realizar opera¢des basicas de forma 4gil e e . .
" . L ; ~ técnica e qualificada em conjunto
eficiente, proporcionando a possibilidade de inser¢éo ou oo
. N com uma formacao ética e
reinsercéo do egresso no mercado de trabalho. R
cidada, alicercada em uma
conduta profissional e marketing
pessoal que seja condizente com
a area de atuagédo do egresso.
O principal objetivo é formar Auxiliares em Hospedagem de Capacitar 0 aluno para: a) Atuar
forma a atender & Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo na recepgao e governanga em
Nacional (LDB) em seus artigos 35 e 37 que estabelecem que | meios de hospedagem; b)
0s alunos egressos do Ensino Fundamental e Médio tém o Executar atividades operacionais
direito de acesso a Educacéo Profissional como forma de de atendimento ao cliente; c)
PPC3 captacgdo, propiciando a insercdo ou a reinsercéo de Atuar nos servigcos de andares;

profissionais técnicos qualificados no mercado de trabalho.
Este projeto busca atender um perfil profissional que combine
conhecimento técnico e visdo mercadolégica, pressupostos
humanisticos e culturais, norteados no parecer CNE/CEB n°
11/2012 que trata das diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional de Nivel Médio.

d) Conhecer os critérios de
gualidade na prestacéo de
servicos em hotelaria; e)
Compreender os aspectos
socioculturais e turisticos da
regido.

Fonte: Da Propria Autora com Base nos PPCs PROEJA-FICs do IFSP.
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ANEXO E - Tépicos Ementarios e Objetivos do Componente Curricular de Lingua Portuguesa dos Cursos PROEJA-FIC do IFSP

QUADRO 1 - Analise das Ementas e Objetivos do Componente Curricular de Lingua Portuguesa 1° e 2° Semestre

ccC SE | PPC | TM | NP | CH EMENTAS OBJETIVOS
. . . s 1. Garantir o desenvolvimento da linguagem nas modalidades oral e escrita, possibilitando a ampliagao
O componente curricular pretende desenvolver os conhecimentos sobre a lingua ja o . : ~ .
) . o . . . linguistica dos alunos. 2. Vivenciar um processo de reflexdo sobre os usos da lingua portuguesa nos
existentes no aluno e os ajudar a produzir e interpretar textos orais e escritos nas diversas . o L e . . .
PPC1| TA 1 60 : . N ) . ~ mais diversos contextos sociais. 3. Possibilitar que as praticas de leitura e escrita sejam tratadas de
variedades da lingua e de géneros. Estudo de textos do dia a dia, linguagem verbal e ndo . : : C ,
) . . - ~ forma adequada a realidade de jovens e adultos. 4. Conhecer a histéria da lingua portuguesa no mundo
verbal, jornais, noticias e outros géneros sao trabalhados durante a aula. .
e no Brasil.
1. Promover as competéncias e habilidades necessarias para as praticas de leitura e escrita auténomas
O componente curricular pretende desenvolver os conhecimentos sobre a lingua ja de textos em diferentes formas de linguagem (verbais e ndo-verbais) e contextos; 2. Ler os diversos
PPC2 | T/P 1 75 existentes no aluno e os ajudar a produzir e interpretar textos orais e escritos nas diversas | géneros textuais do dia a dia (jornais, noticias, bilhetes, cartas, outdoors, cartazes) de maneira produtiva
variedades da lingua e de géneros. Estudo de textos do dia a dia, linguagem verbal e ndo e autonomamente; 3. Valorizar a escrita como um bem cultural de transformag&o da sociedade. 4.
verbal, jornais, noticias e outros géneros séo trabalhados durante as aulas. Mostrar uma atitude critica e ética no que diz respeito ao uso da lingua como instrumento de
1° comunicagao social.
Aperfeicoamento dos conhecimentos sobre a lingua, ajudando-os a ler, escrever, interpretar
e produzir textos, refletindo sobre os usos das linguagens nas atividades humanas, textos
que circulam em nosso cotidiano, linguagem verbal e ndo verbal, além de navegar pelos : . . . . I N
) . . 2 ~ : = 1. Garantir o desenvolvimento da linguagem nas modalidades oral e escrita, possibilitando a ampliagao
jornais, lendo noticias e outros géneros. Os temas Educagdo Ambiental, Educagido em . _ . . ~ ; X
. ~ . - el linguistica dos alunos. 2. Vivenciar um processo de reflexdo sobre o uso da lingua portuguesa nos mais
Direitos Humanos, Educacao das Relagdes Etnico-Raciais e Histéria e Cultura Afro- . L B » ! ! -
PPC3| T 1 60 o . ~ y N ~ diversos contextos sociais. 3. Possibilitar que as praticas de leitura e escrita sejam tratadas de forma
Brasileira e Indigena, Inclusao e Questdes de Género serao tratados transversalmente. . ; : e .
< E . ~ e : . adequada a realidade de jovens e adultos. 4. Conhecer a histéria da lingua portuguesa no mundo e no
P sses temas contribuem para a formag&o humanistica do jovem e adulto trabalhador diante Brasil
'g da multiculturalidade. As situagdes de aprendizagens se darédo neste contexto quando o )
o docente se apropria da realidade, do cotidiano e da leitura de mundo do discente, e os
F_’ conecta aos temas da atualidade.
(14 . . ~ .
o O componente curricular desenvolve e aprimora o processo de produgéo da escrita,
: oralidade, leitura e reflexdo sobre a lingua colocando o aluno em contato com os géneros 1. Compreender que ler ndo é apenas decodificar palavras e sim um exercicio de didlogo constante
=) pPC1| T 1 60 narrativos conto e crbnica, poemas, resumo e textos teatrais. Conhecer os recursos textuais |entre autor e leitor. 2. Entender qual é o contexto da produgao de textos: para qué/para quem/o qué e
CZD que os poetas usam para se expressarem. Aspectos da norma culta e as diversas como se escreve. 3. Conhecer concepgdes, experiéncias, opinides e ideias sobre os conteudos e os
5 variedades da lingua séo trabalhados por meio dos géneros textuais citados acima e por procedimentos que serao trabalhados.
meio dos temas multidisciplinares.
. . ~ . 1. Promover as competéncias e habilidades necessarias para as praticas de leitura e escrita autbnomas
O componente curricular desenvolve e aprimora o processo de produgdo da escrita, . ; . : X .
; . ~ . o de textos em diferentes formas de linguagem; 2. Ler, compreender e produzir textos, orais ou escritos,
oralidade, leitura e reflexdo sobre a lingua colocando o aluno em contato com os géneros « . . . ;
- . . . |dos géneros narrativos conto e crénica, poemas, resumo e textos teatrais; 3. Compreender a lingua
narrativos conto e cronica, poemas, resumo e textos teatrais. Conhecer os recursos textuais A s . . . ., ?
PPC2 | T/P 1 75 . como fendmeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso; 4.
que os poetas usam para se expressarem. Aspectos da norma culta e as diversas ; . ; o
o : ; = ; N o . Usar variedades do portugués, produtiva e autonomamente. 5. Reconhecer o texto literario como lugar
2 variedades da lingua séo trabalhados por meio dos géneros textuais citados acima e por . - ] . f : - .
. e de manifestacéo de valores e ideologias; 5. Desenvolver a imagina¢éo do aluno-autor; 6. Compreender,
meio dos temas multidisciplinares. ) ; i
interpretar e resumir o texto lido.
Aprimoramento do processo de produgao da escrita, articulando-o as praticas de oralidade,
leitura e reflexdo sobre a lingua, objetivando a formacéao do autor e leitor jovem e adulto,
através dos géneros biografia, autobiografia, contos. Os temas Educagdo Ambiental, = e . - e
~ o = PRI i - 1. Compreender que ler ndo é apenas decodificar palavras e sim um exercicio de dialogo constante
Educagao em Direitos Humanos, Educagao das Relagoes Etnico-Raciais e Historia da entre autor e leitor. 2. Entender qual é o contexto da produgao de textos: para/que quem/o que e como
PPC3| T 1 60 |Cultura Afro Brasileira e Indigena, Inclusdo e Questdes de Género serao tratados L |

transversalmente. Esses temas contribuem para a formagédo humanistica do jovem e adulto
trabalhador diante da multiculturalidade. As situagdes de aprendizagens se daréo neste
contexto quando o docente se apropria da realidade, do cotidiano e da leitura de mundo do
discente, e os conecta aos temas da atualidade.

se escreve. 3. Conhecer concepgdes, experiéncias, opinides e ideias sobre os conteudos e os
procedimentos que serao trabalhados.

Legenda: [1] Componente Curricular; [2] SE: Semestre; [3] PPC: Projeto Pedagdgico de Curso, PPC1: Assistente de Administragcao, PPC2: Operador de Computador, PPC3: Auxiliar de Hospedagem; [4] TM: Tratamento Metodoldgico do
Componente Curricular, T: Tedrico, P: Pratico, T/P: Tedrico/Pratico; [5] NP: Numero de Professores no Componente Curricular; [6] CH: Carga Horaria.
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QUADRO 2 — Analise das Ementas e Objetivos do Componente Curricular de Lingua Portuguesa do 3° e 4° Semestre.
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cC SE | PPC | TM | NP | CH EMENTAS OBJETIVOS
A disciplina aprimora o processo de produg¢ao da escrita, oralidade, leitura e reflexdo sobre a |1. Promover a interagédo dos leitores com os textos da esfera literaria (poema, conto € miniconto), da
lingua colocando o aluno em contato com os géneros descri¢gdo, argumentagéo e esfera da vida pessoal, publica e profissional (carta pessoal, de reclamacéo e de solicitagdo) e também
exposi¢ao, trabalhando a norma culta e suas variagdes por meio desses géneros e de da esfera escolar (verbetes de dicionarios e enciclopédias).2. Explicitar as expectativas quanto a forma
PPC1| T 1 60 |temas multidisciplinares e multiculturais que contribuem para a formacao cidada e humana, |e ao contetdo do texto, em fungao das caracteristicas do género, do suporte, do autor. 3. Refletir a
tais como Educacao Ambiental, Educacdo em Direitos Humanos, Educacao das Relagbes |respeito do funcionamento da lingua e dos textos, envolvendo, além de questdes ortografico-
Etnicos Raciais e Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, Inclusao e Questdes de gramaticais, os géneros e suas caracteristicas, o contexto de producao de discurso e as propriedades
Género. dos suportes em que os textos circulam.
A disciplina aprimora o processo de produgéo da escrita, oralidade, leitura e reflexao sobre a
lingua colocando o aluno em contato com os géneros descri¢cdo, argumentagéo e 1. Promover as competéncias e habilidades necessarias para as praticas de leitura e escrita autbnomas
exposi¢ao, trabalhando a norma culta e suas variagdes por meio desses géneros e de de textos em diferentes formas de linguagem. 2. Ler, compreender e produzir textos, orais ou escritos,
PPC2 | T/P | 1 75 |temas multidisciplinares e multiculturais que contribuem para a sua formagao cidada e dos géneros descrigdo, argumentacao e exposi¢do. 3. Usar variedades do portugués normativo. 4.
30 humana, tais como Educagao Ambiental, Educacdo em Direitos Humanos, Educagao das Refletir a respeito de temas atuais e posicionar-se criticamente diante deles. 5. Produzir textos
Relag¢des Etnico-Raciais e Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, Inclusdo e Questbes |dissertativos, argumentativos e expositivos.
de Género.
Conhecimento dos conceitos de coeréncia e coeséo textual, aprofundando os estudos sobre
os contos, escrita, leitura e analise de cartas, além do trabalho com diferentes verbetes . ~ . L .
o . . ' ; 1. Promover a interagao dos leitores com os textos da esfera literaria (poema, conto e miniconto), da
como dicionarios e enciclopédias e, por fim, conhecer os recursos textuais que os poetas : e . - L .
~ . ~ . esfera da vida pessoal, publica e profissional (carta pessoal, de reclamagao e de solicitagdo) e também
usam para se expressarem. Os temas Educagdo Ambiental, Educacdo em Direitos S : o L .
PPC Humanos. Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e Historia da Cultura Afro Brasileira e da esfera escolar (verbetes de dicionarios e enciclopédias). 2. Explicitar as expectativas quanto a forma
g T 1 60 ; ’ ag oac N ~ e ao conteudo do texto, em funcao das caracteristicas do género, do suporte, do autor. 3. Refletir a
3 Indigena, Inclusdo e Questdes de Género serdo tratados transversalmente. Esses temas ; . ; . ~ -
w ) ~ L . ; respeito do funcionamento da lingua e dos textos, envolvendo, além de questdes ortografico-
oo contribuem para a formacgao humanistica do jovem e adulto trabalhador diante da D N . ~ X .
o . ) \ ~ . ~ gramaticais, 0os géneros e suas caracteristicas, o contexto de produgéo de discurso e as propriedades
S multiculturalidade. As situagdes de aprendizagens se darao neste contexto quando o ;
= . A o X : dos suportes em que os textos circulam.
e docente se apropria da realidade, do cotidiano e da leitura de mundo do discente, e os
o) conecta aos temas da atualidade.
o
< 1. Ativar e mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos, isto é, os saberes que trazem. 2. Registrar
8 A disciplina trabalha com o desenvolvimento dos conhecimentos sobre a lingua ja existentes |por escrito as impressdes provocadas pelo texto, localizar e recuperar informacgdes, interpretar e avaliar
=z pPC1| T 1 60 |M° aluno e desenvolvimento da produgao e interpretagao de textos orais e escritos nas criticamente o que foi lido. 3. Fazer os alunos vivenciarem diferentes experiéncias no uso da palavra,
- diversas variedades da lingua e de géneros. Estudos de textos do dia a dia, a constru¢ao do |levando-os a mudancgas de atitudes. 4. Planejar o que vao escrever, fazendo um roteiro sintese. 5.
texto, textos dissertativos, requerimentos, atas, oficio e curriculo. Orientar para que fagam um rascunho para eventuais consultas e corre¢des, antes de elaborarem a
primeira versao de uma produgéao textual.
1. Promover as competéncias e habilidades necessarias para as praticas de leitura e escrita autbnomas
L . : . e de textos em diferentes formas de linguagem (verbais e ndo-verbais). 2. Compreender e produzir textos,
A disciplina trabalha com o desenvolvimento dos conhecimentos sobre a lingua ja existentes . : R . . ; - ; ) .
: ~ . ~ . . orais ou escritos, dos géneros dissertativos, requerimentos, atas, oficio e curriculo. 3. Valorizar a escrita
no aluno e desenvolvimento da produgéo e interpretagao de textos orais e escritos nas ~ . . - .
PPC2 | T/P | 1 75 |, . g . . . ~ como um bem cultural de transformagéo da sociedade. 4. Usar variedades do portugués, produtiva e
diversas variedades da lingua e de géneros. Estudo de textos do dia a dia, a construgéo do ) ) ; ~ . :
R . . . ;o . autonomamente. 5. Registrar por escrito as impressdes provocadas pelo texto, interpretar e avaliar
4 texto, textos dissertativos, requerimentos, atas, oficio e curriculo. " S . .
criticamente o que foi lido. 6. Planejar o que escrever. 7. Orientar para que fagam um rascunho antes de
elaborarem a primeira versdo de uma produgao textual.
Aprofundamento dos estudos sobre artigo de opinido, analisando diferentes tipos de
argumentos, enfoque sobre cordel, texto teatral, além de propostas de producéo de . o . s . . .
) R ~ . 1. Ativar e mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos, isto &, os saberes que trazem. 2. Registrar
esquemas e resumos de textos de divulgacéo cientifica. Os temas Educagado Ambiental, . ; ~ . . . .
~ O ~ e o e por escrito as impressdes provocadas pelo texto, localizar e recuperar informagdes, interpretar e avaliar
Educacao em Direitos Humanos, Educagao das Relagdes Etnico-Raciais e Historia da " o ) . . a2
o . A ~ o ~ criticamente o que foi lido. 3. Fazer os alunos vivenciarem diferentes experiéncias no uso da palavra,
PPC3| T 1 60 |Cultura Afro Brasileira e Indigena, Inclusao e Questdes de Género serao tratados

transversalmente. Esses temas contribuem para a formagédo humanistica do jovem e adulto
trabalhador diante da multiculturalidade. As situacdes de aprendizagens se daréo neste
contexto quando o docente se apropria da realidade, do cotidiano e da leitura de mundo do
discente, e os conecta aos temas da atualidade.

levando-os a mudangas de atitudes. 4. Planejar o que vao escrever, fazendo um roteiro sintese. 5.
Orientar para que fagam um rascunho para eventuais consultas e corregdes, antes de elaborarem a
primeira versao de uma produgéo textual.

Legenda: [1] Componente Curricular; [2] SE: Semestre; [3] PPC: Projeto Pedagdgico de Curso, PPC1: Assistente de Administragao, PPC2: Operador de Computador, PPC3: Auxiliar de Hospedagem; [4] TM: Tratamento Metodolégico do
Componente Curricular, T: Teérico, P: Pratico, T/P: Tedrico/Pratico; [5] NP: Numero de Professores no Componente Curricular; [6] CH: Carga Horaria.
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ANEXO F — Tépicos Ementarios e Objetivos dos Componentes Curriculares Profissionalizantes

QUADRO 1 — Analise das Ementas dos Objetivos dos Componentes Curriculares Técnicos do Curso Assistente Administrativo

QF SE cC TM | NP | CH EMENTAS OBJETIVOS
. . . . - 1. Interpretar indices, taxas, porcentagens, descontos, acréscimos, juros. 2. Compreender dados relacionados a matematica
o Calculo Aplicado A disciplina aborda conceitos de basico da ) . X . , e . . . .
1 a Gestio T 1 33 matematica aplicada & qestio de neqdcios financeira. 3. Compreender sistemas de amortizagao. 4. Efetuar calculos matematicos de juros simples, juros compostos, capital, valor
P 9 9 ' presente, valor futuro, descontos, etc. 5. Fazer calculos e construir tabelas. 6. Interpretar graficos.
Os estudantes irdo desenvolver oroietos de 1. Proporcionar aos estudantes, experiéncias de participagao no planejamento de projetos, articulando-se ensino, pesquisa e
o | Projeto Integrador - - . pro) extensdo. 2. Estimular habilidades de trabalho em grupo, desenvolvimento interpessoal, comunicacéo, resolugéo de problemas,
2 TP | 1 17 |negdcios utilizando o conceito iy L - R . ~ . ~ .
1 microemoreendedor individual pensamento critico e criativo. 3. Contribuir para a efetivacdo da integragao curricular dos cursos do IFSP para a formagéo de sujeitos
P ' capazes de interagir e intervir de maneira autdnoma, consciente e ética no mundo do trabalho;
A disciplina apresenta conceitos iniciais de
hardware e softwares, além de conceitos de . ~ . . - S
. . . 1. Manter-se atualizado com relagdo a novos programas de computador. 2. Selecionar equipamentos e acessorios utilizaveis nas
” gerenciamento de arquivos, e-mails e seguranga L ) . . . ) . . : ;
o Informatica . = N . atividades. 3. Gerenciar o0 armazenamento de arquivos de diversos tipos por meio do sistema operacional. 4. Criar e gerenciar contas
2 < TP | 2 33 |da informagdo. Aborda ainda conhecimentos e ; . T : e o . - . S
Basica questdes relacionados & Educacao Ambiental ao de e-mail. 5. Pesquisar novas ferramentas e aplicativos de informatica. 6. Utilizar equipamentos, acessorios e sistemas operacionais
apresentar conceitos sobre sustentabilidade e lixo especificos para a area Administrativa.
eletrnico.
o A disciolina aborda o desenvolvimento de proietos 1. Proporcionar aos estudantes, experiéncias de participagao no planejamento de projetos, articulando-se ensino, pesquisa e
E 30 Projeto Integrador 7P | 1 17 |d Pl - . proj extenséo. 2. Estimular habilidades de trabalho em grupo, desenvolvimento interpessoal, comunicagao, resolugao de problemas,
< 2 e negdcios utilizando o conceito pensamento critico e criativo. 3. Contribuir para a efetivagdo da integragao curricular dos cursos do IFSP para a formagao de sujeitos
14 microempreendedor individual. . S S X A ; e
5 capazes de interagir e intervir de maneira autbnoma, consciente e ética no mundo do trabalho;
Z A disciplina aborda conceitos de aplicagao de 1. Compreender noc¢des basicas sobre aplicativos de escritério. 2. Selecionar e operar programas de aplicagdo. 3. Utilizar aplicativos
= Ferramentas ferramentas do pacote Office nos processos de informatica gerais e especificos para gerenciamento das atividades na area Administrativa. 4. Selecionar e aplicar técnicas para
9,: 3° Basicas para TP | 2 50 |administrativos diversos, bem como introduz elaborar planilhas eletrdnicas. 5. Identificar softwares e aplicativos Uteis para a area de Administragédo. 6. Selecionar e aplicar técnicas
L Administracéo conceitos sobre tratamento e analise de planilhas |para elaborar Apresentagdes eletronicas. 7. Selecionar e aplicar técnicas para elaborar Correspondéncias comerciais e relatérios. 8.
E de dados. Tratar e Analisar Planilhas de Dados.
w
'u_: A disciolina broode o desenvolvimento de proietos 1. Proporcionar aos estudantes, experiéncias de participagao no planejamento de projetos, articulando-se ensino, pesquisa e
7] o Projeto Integrador piina prop : pro) extensdo. 2. Estimular habilidades de trabalho em grupo, desenvolvimento interpessoal, comunicagao, resolugao de problemas,
b 4 TP | 1 17 |de negdcios utilizando o conceito o, " oo N ; = : ~ i
. 3 microempreendedor individual pensamento critico e criativo. 3. Contribuir para a efetivacao da integracao curricular dos cursos do IFSP para a formagao de sujeitos
' capazes de interagir e intervir de maneira autbnoma, consciente e ética no mundo do trabalho;
1. Analisar textos técnicos comerciais da area de gestao, por meio de indicadores linguisticos e de indicadores extralinguisticos. 2.
Desenvolver textos técnicos aplicados a area de gestdo de acordo com normas e convengdes especificas. 3. Definir procedimentos
Interoretacio e A disciolina aborda conceitos fundamentais para a linguisticos que levem a qualidade nas atividades relacionadas com o publico consumidor. 4. Utilizar recursos linguisticos de coeréncia
4° Elapboragéo TP | 2 33 linter rgta 50 e elaboracio de documentos P e de coeséo, visando atingir objetivos da comunicagao comercial relativos a gestéo. 5. Utilizar instrumentos da leitura e da redacao
Documeg;\tal utilizzdosgnas rotinas agministrativas técnica, direcionadas a area de gestéo. 6. Identificar e aplicar elementos de coeréncia e de coes&o em artigos e em documentagéo
' técnica administrativa relacionada a area de gestado. 7. Aplicar modelos de correspondéncia comercial aplicado a area de gestao. 8.
Utilizar a lingua portuguesa como linguagem geradora de significagdes, que permita produzir textos a partir de diferentes ideias,
relagdes e necessidades profissionais.
A disciolina aborda conceitos de os principios das 1. Entender os principios das tecnologias de planejamento, organizagéo, gestéo e trabalho de equipe para conhecimento do individuo,
Pl ) princip ~ | da sociedade, da cultura e dos problemas que se deseja resolver. 2. Construir o pensamento relacional e o pensamento critico. 3.
. tecnologias de planejamento, organizagéo, gestéao L o ~ . . . - ~
4° Sociedade e T 1 33 e trabalho de equipe para conhecimento do Entender o papel do profissional de administracdo e da area tecnoldgica na sociedade contemporanea. 4. Desenvolver a relagéo
Tecnologia quipe p interpessoal. 5. Avaliar o impacto da administracdo empreendedora na sociedade e nos sistemas produtivos. 6. Conhecer

individuo, da sociedade, da cultura, do meio
ambiente e dos problemas que se deseja resolver.

possibilidades para a atuagao profissional. 7. Construir uma visao holistica de ciéncia, tecnologia e sociedade, e empreendedorismo.
8. Avaliar os impactos ambientais das Tecnologias. 9. Desenvolver a comunicac¢ao oral e escrita.

Legenda: [1] QF: Qualificagc&o Profissional; [2] SE: Semestre; [3] CC: Componente Curricular; [4] TM: Tratamento Metodoldgico do Componente Curricular, T: Teérico, P: Pratico, T/P: Teérico/Pratico; [5] NP: Numero de Professores no
Componente Curricular; [6] CH: Carga Horaria.
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QUADRO 2 - Analise das Ementas e dos Objetivos dos Componentes Curriculares Técnicos do Curso Operador de Computador

envolvidos.

QF SE cC TM | NP | CH EMENTAS OBJETIVOS
O componente curricular aborda a histéria e evolugao do computador; conceitos de |1. Fornecer os conceitos basicos, desde os componentes do computador (hardware e software)
10 Introdugao a P 2 80 hardware e software; representagao da informacao; uso da internet e sistemas até as tecnologias mais conhecidas na area (redes, internet, sistemas operacionais). 2.
Informatica operacionais. Possibilita ainda a reflexdo sobre temas relacionados a ética, Conduzir a uma reflexao critica dos problemas econdémicos, politicos, sociais, culturais, éticos e
democracia, problemas ambientais, aspectos sociais e questoes étnico-raciais. ambientais que envolvem uma sociedade cada dia mais mundializada e conectada.
O componente curricular aborda aspectos relacionados a compreenséo e utilizagdo
dos servicos oferecidos na Internet, principalmente aqueles que sejam uteis para 1. Compreender a Internet como uma ferramenta Util para realizar atividades do cotidiano das
Nogdes de resolver problemas comumente encontrados no mundo do trabalho. esse caso, organizagdes. 2. Selecionar o servigo da Internet mais adequado para a resolugédo de um
14 2° Internet e P 2 80 |enquadram-se somente os problemas comumente atribuidos a fungéo de operador |determinado problema. 3. Utilizar os principais servigos disponiveis na Internet para resolver
8 Aplicagdes de microcomputador. Contempla, também, metodologias e técnicas para realizagao |problemas atuais do mundo do trabalho. 4. Compreender o processo de planejamento da
ﬁ de pesquisa cientifica e tecnoldgica, apresentando as normas técnicas para pesquisa cientifica e tecnolodgica
2 elaboragao de trabalhos cientificos.
= Co -~ L - 1. Fornecer os subsidios necessarios para que o aluno seja capaz de identificar e operar
o I A disciplina aborda de forma pratica as aplicagdes basicas das ferramentas de C - . _ N
o o Aplicativos de : - : ~ . . aplicativos de edi¢ao de texto, capacitando-os para a elaboragéo de textos académicos e
3 o P 2 40 |informatica, tais como, elaboragao de textos académicos e técnicos, bem como a L ) : oo o : .
w Escritério | N : Py g . R o técnicos. 2. Capacitar o aluno para identificar e operar aplicativos de planilhas eletrénicas, seus
[a) utilizagao de planilhas eletrénicas para realizagao de calculos basicos e estatisticos. ~ e .
p” recursos e suas fungdes estatisticas e légicas.
8 1. Formar profissionais aptos ao mercado de trabalho. 2. Tornar o estudante capaz de conhecer
é 30 Aplicativos de P 2 40 A disciplina visa estimular a criatividade, capacitando o usuario a utilizar os recursos |os aplicativos de escritorios existentes. 3. Desenvolver conhecimentos e habilidades
W Escritorio Il do editor na elaboragéo de apresentagdes eletronicas. necessarias para a utilizacao eficiente do computador nas tarefas de apresentacées eletronicas.
% 4. Oferecer um ensino contextualizado, associando teoria a pratica.
Proieto O componente curricular aborda a aplicagao pratica de contetdos ministrados tanto |1. Estimular, no aluno, o espirito empreendedor. 2. Integrar e aplicar o conhecimento obtido nas
4° Inte rJador | P 2 40 |nas disciplinas da parte profissionalizante quanto nas disciplinas da base nacional |disciplinas de formagéao profissional e da base nacional comum durante o desenvolvimento de
9 comum, em um projeto interdisciplinar, de forma empreendedora. um projeto. 3. Obter experiéncia durante o desenvolvimento do projeto.
A disciplina trabalha a aplicagao pratica de conteudos ministrados tanto nas 1. Finalizar o projeto iniciado no componente curricular Projeto Integrador I. 2. Desenvolver no
4° Projeto = 5 40 disciplinas da parte profissionalizante quanto nas disciplinas da base nacional discente a capacidade de trabalhar em equipe. 3. Aplicar as ferramentas da qualidade para
Integrador Il comum, em um projeto interdisciplinar, com vistas a qualidade dos processos melhoria de processos. 4. Utilizar as capacidades e competéncias adquiridas ao longo do curso

para o desenvolvimento e apresentac&o do projeto na forma escrita e oral.

Legenda: [1] QF: Qualificacao Profissional; [2] SE: Semestre; [3] CC: Componente Curricular; [4] TM: Tratamento Metodolégico do Componente Curricular, T: Tedrico, P: Pratico, T/P: Tedrico/Pratico; [5] NP: Numero de Professores no
Componente Curricular; [6] CH: Carga Horaria.
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QUADRO 3 - Analise das Ementas e dos Objetivos do Componentes Curriculares do Curso Auxiliar em Hospedagem

QF SE cC TM | NP | CH EMENTAS OBJETIVOS
. . A . . 1. Compreender o setor de hotelaria na cadeia produtiva no segmento de turismo. 2. Conhecer
- ~ Entendimento do setor de hospedagem e sua importancia na cadeia produtiva do : ! o
Administragao turi L . ~ . o : as rotinas de trabalho em um meio de hospedagem. 3. Conhecer os principios da
R . urismo, bem como principios da Administragao Hoteleira, dominio das rotinas de L ~ . s . ..
1 Hotelaria e T/P 1 67 . . Administracdo Hoteleira e as caracteristicas do trabalho no setor. 4. Dominar técnicas de
trabalho do setor de reservas e suas técnicas como fator de sucesso em meios de ; . o . o
Reservas hospedaaem reservas. 5. Entender as diferengas entre clientes individuais, grupos e bloqueios. 6. Identificar
pedagem. diferentes tipos e categorias de meios de hospedagem e conhecer a linguagem técnica.
E 1. Conhecer os fundamentos da hospitalidade e suas aplicagbes nos diversos setores dos
(T Hosbitalidade Entendimento da hospitalidade e suas aplicagdes profissionais no departamento | meios de hospedagem. 2. Conhecer o departamento de recepgéo e suas rotinas de trabalho. 3.
g 2° e RZce 50 T 1 67 |de recepgéao (suas rotinas, controles, caracteristicas e atribuicdes) como fator Conhecer o perfil e o papel do funcionario do setor de recepgao. 4. Entender como se da o
E pe fundamental para o bom desenvolvimento do setor de hospedagem. atendimento ao cliente, como obter a exceléncia no atendimento, e como fazer a administracao
8 de situagdes de crises na hospedagem.
£ . .
w Gestéo de Entendupelnto do delpa_rteimento de governanca (suas rotinas, controles, . 1. Conhecer o departamento de governancga e suas rotinas de trabalho. 2. Conhecer o perfil e 0
a R . caracteristicas e atribui¢des) como fator fundamental para o bom desenvolvimento o . .
3 Servigos e T 1 67 : " papel do funcionario do setor de governancga. 3. Conhecer as rotinas de trabalho da camareira.
o do setor de hospedagem, bem como conhecimento pratico dos processos . . . .
Governanga ) 4. Entender como se da o processo de lavanderia e rouparia em um meio de hospedagem.
5 inerentes a esse departamento.
g Gestio de Conhecimento pratico das rotinas de trabalho da camareira, com suas técnicas de |1. Dominar técnicas de limpeza, arrumacao e higienizagao de areas sociais e Unidades
< 4 Espacos Sociais | T/P 1 33 limpeza, arrumagao, higienizagao de areas sociais € Unidades Habitacionais Habitacionais (UHs). 2. Conhecer os principios produtos de limpeza utilizando no setor de
P g UHs (UHs), bem como fundamentos de saude e seguranga no trabalho em meios de governancga de meios de hospedagem e suas aplicacdes. 3. Conhecer e aplicar medidas de
hospedagem. prevencao de acidentes. 4. Entender a importancia do uso de EPIs e conhecer sua utilizagao.
Planejamento, organizagao e execugao de projetos empreendedores na area de 1. Planejar e executar e divulgar projetos empreendedores na area de hospitalidade e
4°  |Projeto Integrador| T/P 1 33 |hospitalidade e hospedagem articulando ensino, pesquisa e extenséo propiciando hbs edaj em gar proj P P
a aproximacao do estudante com a realidade profissional. pedagem.

Legenda: [1] QF: Qualificagao Profissional; [2] SE: Semestre; [3] CC: Componente Curricular; [4] TM: Tratamento Metodolégico do Componente Curricular, T: Tedrico, P: Pratico, T/P: Tedrico/Pratico; [5] NP: Numero de Professores no
Componente Curricular; [6] CH: Carga Horaria.



