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A vida é dialdgica por natureza. Viver significa
participar de um dialogo: interrogar, escutar,
responder, concordar etc. Neste didlogo o
homem participa todo e com toda a sua vida:
com os olhos, os labios, as méos, a alma, o
espirito, com o corpo todo, com as suas acgoes.
Ele se pde todo na palavra, e esta palavra entra
no tecido dialégico da existéncia humana, no
simposio universal.

(Mikhail Bakhtin)



RESUMO

Boch et al. (2015, p.11) afirmam que o campo de pesquisa sobre estudos de letramento
académico encontra-se em um crescimento notério devido, principalmente, a
massificacdo do ensino superior, no qual estudantes manifestam indmeras dificuldades ao
lerem e escreverem textos na universidade. Dessa forma, nos deparamos durante nossa
formagdo universitaria com a problematica do discurso sobre o déficit de letramento dos
alunos introduzidos na universidade, questdo essa que suscita a producdo deste trabalho.
Portanto, o objetivo da pesquisa apresentada nesta dissertacdo de mestrado é investigar
os desafios impostos aos alunos pela escrita cientifica, de modo a compreender como 0s
eles se engajam e se posicionam frente as praticas de leitura e escrita em sala de aula. O
estudo € resultado de uma pesquisa realizada em uma universidade federal do interior de
Sdo Paulo, durante o segundo semestre de 2019, na qual o foco da investigacdo baseou-
se no estudo das praticas de letramento de 21 estudantes do curso de Linguistica
matriculados na disciplina Laboratorio 6 — Enfase Texto e Discurso, em que foram
desenvolvidos projetos de trabalho de concluséo de curso. Para a triangulacdo de dados
introduzi métodos inspirados na area da etnografia, através do uso de instrumentos
determinados por mim durante minha observacdo na disciplina: didrios de campo,
questionario semiestruturado, documentos referentes a disciplina e as producges orais dos
participantes. Parti, consequentemente, do estudo de letramento como prética social e,
além disso, para alcancar o objetivo proposto neste trabalho considerei os estudos dos
letramentos académicos, a fim de compreender as relaces dos estudantes com as préaticas
de leitura e escrita no contexto académico. Desse modo, o arcaboucgo tedrico que
fundamenta esta pesquisa € baseado, principalmente, em estudos sobre letramento
académico e formacdo universitaria (KLEIMAN, 2001; BARTON, 2007; STREET,
2003, 2010; LEA, 2001; LILLIS, 2001; FIAD, 2013 entre outros). Os resultados apontam
para a necessidade de uma abordagem dialogica dos letramentos académicos, dado que
ha relagcdes dialogicas desencadeadas entre os sujeitos participantes das aulas, entre
géneros, entre esferas sociais, entre discursos que circulam nessas esferas e entre
identidades assumidas por esses sujeitos em seus textos. Fatos que excluem o discurso do
déficit da escrita por parte dos alunos e evidencia o aspecto sociocultural das praticas
letradas.

Palavras-chave: Letramento académico. Formac&o universitaria. Escrita na universidade.

Novos estudos dos letramentos. Escrita cientifica.



ABSTRACT

Boch et al. (2015, p.11) state that the field of research on academic literacy studies is
experiencing notorious growth, mainly due to the massification of higher education, in
which students manifest numerous difficulties when reading and writing texts at
university. Thus, during our university education, we are faced with the issue of the
discourse on the literacy deficit of students entering the university, an issue that raises the
production of this work. Therefore, the objective of the research presented in this master's
dissertation is to investigate the challenges imposed on students by scientific writing, to
understand how they engage and position themselves concerning reading and writing
practices in the classroom. The study is the result of a survey conducted at a federal
university in the interior of Sdo Paulo, during the second half of 2019, in which the focus
of the investigation was based on the study of literacy practices of 21 students from the
Linguistics course enrolled in the discipline “Laboratério 6 — Enfase Texto ¢ Discurso”,
in which course completion work projects were developed. For data triangulation, |
introduced methods inspired by the field of ethnography, through the use of instruments
determined by me during my observation in the course: field diaries, a semi-structured
questionnaire, documents referring to the course, and the participants' oral productions.
Consequently, I started from the study of literacy as a social practice. Furthermore, to
achieve the objective proposed in this work, I considered the studies of academic literacy
to understand the students' relationships with reading and writing practices in the
academic context. Thus, this research's theoretical framework is mainly based on studies
on academic literacy and university education (KLEIMAN, 2001; BARTON, 2007;
STREET, 2003, 2010; LEA, 2001; LILLIS, 2001; FIAD, 2013 among others). The results
point to the need for a dialogical approach to academic literacies, given that there are
dialogical relationships triggered between the subjects participating in the classes,
between genders, between social spheres, between discourses that circulate in these
spheres, and between identities assumed by these subjects in their texts. Facts that exclude
the speech from the deficit of writing on the part of students and highlight the
sociocultural aspect of literate practices.

Keywords: Academic literacy. University education. Written at the university. New

literacy studies. Scientific writing.
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1 INTRODUCAO

Os estudos do campo dos letramentos académicos! se tornaram hoje, no Brasil,
um vigoroso campo de pesquisa. Segundo Fiad (2003), podemos levar em conta que o0
impulso destes estudos se deu, substancialmente, devido ao efeito da popularizacdo do
ensino superior aliada a programas de financiamento ao estudante. Esta questéo fez com
que grupos sociais anteriormente delimitados aos mais baixos niveis de escolaridade,
tivessem acesso a educacdo superior. Ademais, outra questdo, que comprova a relevancia
do tema aqui apresentado, esta ligada as confrontacdes que os estudantes recém-chegados
teriam no que diz respeito as préaticas de letramento académico, que persistiriam mesmo
apos anos de vivéncia no contexto universitario.

Para tanto, concordo com Assis (2014) ao considerar que a chegada de estudantes
na comunidade académica e sua permanéncia esta apoiada por uma etapa de confrontacao
com os desafios presentes nas atividades de escrita e leitura de textos académicos.
Ademais, esses textos passam a ser inseridos em praticas sociais e discursivas obscuras
aos ingressantes na universidade, o que ocasiona em uma ndo familiaridade ou falta de
aptiddo as praticas de letramento académico. Muitas vezes, isso ocorre devido a uma parte
dos professores subestimar essa familiaridade dos alunos com a escrita académica e a
impor, enquanto a maioria deles néo a (re) conhecem. Segundo a autora Thereza Lillis
(1999), as convencdes que direcionam a escrita ndo sdo translucidas mesmo para aqueles
que participam das atividades académicas, logo, € extremamente importante que haja
inicialmente uma relacédo dialdgica entre professores e alunos, para que todas as questdes
desconhecidas acerca da escrita cientifica sejam finalmente alcancadas, mesmo que
parcialmente.

Além disso, devemos reconhecer que a entrada no universo da escrita académica
ndo ocorre espontaneamente, pois, segundo Fiad (2015) trata-se de um processo de
aprendizagem em termos de socializacdo uma vez que o &mbito académico € um universo
cultural. Dito isso, 0s estudantes no ensino superior devem ler e escrever textos

académico-cientificos com uma orientacao de que ndo se deve apenas transcrever saberes,

! Nesta pesquisa utiliza-se o termo “letramento académico”, com letra mintscula, para se referir as praticas

letradas em &mbito geral e, com letra maiuscula, para tratar da abordagem teérico-metodolégica.
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mas acima de tudo, “pensar por meio da escrita” (ASSIS, 2014, p. 16). Para lidar com
essa questdo, as pesquisas sobre letramento académico tém se atentado em investigar os
obstaculos presentes nessa vivéncia, como fago nesta dissertacao.

Muitas dessas pesquisas revelam que os alunos subestimam a magnitude da
reescrita de seus textos, j& que eles ndo partem da reflexdo sobre de que maneira suas
escritas auxiliam na apropriagdo de saberes revelando seus pensamentos e
conhecimentos. Além disso, podemos citar a problematica de uma compreensdo em que
0 conhecimento € um amontoado e ndo composicdo de saberes adquiridos ao longo da
vivéncia na comunidade discursiva, por isso, mesmo em um estagio avangado do curso
superior, ainda aparecem dificuldades em compreender e discutir autores teoricos.

Desse modo, concordo com Fiad (2015) ao defender a ideia que, apesar de serem
fundamentais para a formacéo escolar do individuo, as préaticas de escrita realizadas nos
ensinos fundamental e médio ndo sdo eficazes para desempenharem as exigéncias das
praticas realizadas no ensino superior, uma vez que a escrita ndo € apenas o0 objeto
concreto composto por um agrupamento de saberes e aptiddes linguisticas. Muito além
disso, a escrita é principalmente uma prética social (BAZERMAN, 2005), e por isso se
adapta e varia conforme os contextos sdo exigidos.

Diante desse contexto, podemos observar a abertura de disciplinas nos mais
variados cursos com o intuito de preparar os estudantes universitarios para dominar os
textos e as praticas necessarias ao seu sucesso académico (cf. LEA e STREET, 1998;
2006; STREET, 2009), bem como a existéncia de cursos, inclusive online?, de escrita
cientifica. Um exemplo, apontado por muitos pesquisadores em seus trabalhos sobre
letramento académico, é a disciplina de Leitura e Producdo de Texto que diversas
universidades implementaram em suas grades, com o objetivo de solucionar as lacunas
deixadas pelo ensino que antecede o superior e, além disso, com o intuito de atender as
queixas de estudantes e professores de que ndo ha preparacdo para a exposicao desses
alunos as praticas de letramento. Segundo as autoras Henderson e Hirst (2006, p. 26), o

“letramento académico ¢é construido no interior de discursos do déficit e remediacdo”.

2 Em sua tese de doutorado, Fuza (2015) trata do movimento da universidade em propor cursos e espagos

sobre escrita académica, destacando contextos especificos (USP e UNICAMP).
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Logo, neste trabalho promovo discussdes sobre a vivéncia de estudantes
brasileiros da area de Linguistica no universo da escrita académica em uma disciplina de
producdo de texto, buscando compreender como eles identificam e vivem as
especificidades dos textos académico-cientificos bem como interpretam as orientacdes de
escrita de seu professor relativamente a escrita na universidade, mais precisamente para
0 desenvolvimento de um projeto de trabalho de concluséo de curso em uma disciplina
de producéo de textos em uma universidade publica no interior de S&o Paulo.

Uma vez que as praticas letradas sdo vistas como uma pratica social, dependente
do contexto e da interacdo entre os individuos, devemos levar em conta os estudos sobre
0s géneros do discurso, posto que considera-los é fazer uma ligacdo entre a linguagem e
a atividade humana. Logo, quando falamos em géneros discursivos nos vém a cabeca uma
ampla variedade de comunidades discursivas que possuem, particularmente, suas
peculiaridades, normas e convencdes, que constroem as discussdes acerca daquele
género, j& que existem variacGes linguisticas de acordo com cada finalidade textual.
Assim, € importante considerar que 0s textos que emergem dessa comunidade terdo suas
especificidades, nos apresentam diversas reflexdes sobre as préaticas de letramento dos
estudantes.

Todavia, ao analisar e buscar reflexdes acerca das préaticas de escrita e leitura de
estudantes no ensino superior, estamos ultrapassando os estudos tradicionais da
linguagem. O que busco compreender para alcancar o objetivo desta pesquisa necessita
de perspectivas fundamentadas em teorias enunciativas, do texto e do discurso, ja que ha
de se considerar muito mais que a ocorréncia de desvios gramaticais ou a estrutura
gramatical, mas sobretudo “fatores de outra ordem que ndo os relativos ao conhecimento
especificamente linguistico” (PIETRI, 2007, p. 292) dos estudantes. Assim, sendo a
universidade o contexto em que as praticas de escrita e leitura ocorrem de maneira
constante, torna-se um espago beneficiado para os alunos adquirirem e executarem
conhecimentos. Porém, por outro lado, essa comunidade discursiva ordena o
cumprimento de normas e coesdes para produzir textos que variam linguisticamente em
funcéo da sua finalidade e contexto de producdo (BAZERMAN, 2005).

Conforme Fiad (2015), os estudos sobre letramento tém despertado interesse
relacionado a educacéo e a outras areas da linguistica, mas observa-se que a maior parte

dessas pesquisas, embora de extrema importancia, apontam para a aplicacdo no ensino
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bésico, 0 que ndo nos interessa inteiramente. Portanto, direciono a importancia desses
estudos para a possibilidade de se obter melhores resultados nos letramentos de alunos ja
no ensino superior.

A finalidade desta pesquisa &€ promover discussdes sobre as barreiras encontradas
pelos estudantes no fazer cientifico, questdes que surgiram a partir das minhas
experiéncias no mundo editorial como estagiaria em revisdo de textos em uma revista
cientifica. Logo, ao citar Ivanic (1998), trago a dissertacdo uma serie de
comprometimentos com base em meus interesses, valores, crencas que sdo construidas a
partir da minha propria historia.

Essa historia de minha vivéncia nos bastidores da producao e circulacéo de textos
cientificos me mostrou questBes fundamentais sobre a complexidade no processo de
revisdo e de reescrita de artigos cientificos e relatos de caso. Minha formacgdo em
Linguistica (naquele periodo, em andamento) embora tenha me auxiliado para
desempenhar este trabalho de revisdo, também me permitiu rever problematizacbes ao
trabalhar com os textos de outras pessoas.

Sabe-se que os géneros cientificos sdo constituidos por normas institucionais e
padronizacfes que devem ser seguidas e obrigatoriamente cumpridas. Dessa forma, as
padronizagOes existem para que haja disposi¢éo na leitura, considerando que mesmo um
recém-chegado a comunidade cientifica seria rapidamente capaz de identificar
determinadas categorias como titulo, palavras-chave, citacdes e referéncias. 1sso ocorre,
pois, estas informac6es dizem respeito aos padrdes previamente estabelecidos.

J& as normas servem para garantir integralidade e a possibilidade de recuperacao
da informagdo. Como por exemplo, as normas da ABNT que dizem respeito as
informacBes que devem conter uma referéncia bibliografica. A partir delas, é facil
reconhecer com exatiddo a fonte base para a producdo daquele determinado texto.
Portanto, todas essas consideracdes dizem respeito ao trabalho do revisor, direcionando
0s caminhos que devem ser percorridos por ele durante o tratamento dos textos. Além
disso, a padronizagdo torna-se necessaria para que ocorra um consenso na forma de escrita
académica. No entanto, “ela ¢ perpassada por movimentos que configurardo cada area do
conhecimento, evidenciando a necessidade do didlogo constante entre aquilo que é mais
homogéneo e heterogéneo” (FUZA, 2015, p. 253). Isso também pode ser justificado pela

necessidade de consenso dentro das comunidades cientificas sobre o que é escrever
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academicamente, sendo precisos didlogos entre aspectos voltados ao conteddo do
material e sua forma de composicdo. Os préprios estudos bakhtinianos nos possibilitam
pensar na relativa estabilidade da linguagem, por meio de elementos linguisticos, ja que,
sem isso, ndo haveria comunicagéo.

Dito isso, parto do pressuposto de que 0s processos de revisdo vao muito além da
correcdo de falhas gramaticais ap6s uma leitura critica de um profissional da lingua. Esse
processo, segundo Salgado & Muniz (2011), permite que 0 autor enxergue seu texto
através da visdo do revisor, fazendo com que questdes imperceptiveis ou despercebidas
por ele em algum momento sejam finalmente alcangadas.

Toda essa contextualizagdo nos traz, por fim, as reflexdes que me fizeram
prosseguir com esta pesquisa na pds-graduacdo. Sabendo da complexidade do processo
de revisdo e circulacdo de textos cientificos, passei a refletir sobre 0 meu olhar no texto
do outro. Se em determinado momento encontrei dificuldades no processo de revisao de
textos alheios, momento em que precisei adapta-los as normas e padronizacgdes para que
respeitassem o género imposto, certamente aquele autor também encontrou indmeras
barreiras para escrevé-lo. Logo, eu como profissional da lingua me questionei: de que
maneira posso auxiliar o autor de um texto académico a escrevé-lo com mais facilidade e
alcancar uma publicagéo de qualidade? Como posso compreender o olhar do autor perante
um texto que ndo foi escrito por mim? A vista disso, esta pesquisa possui esta finalidade:
colaborar com os estudos acerca dos processos de letramento do discurso cientifico na
universidade.

Esta dissertacdo se insere nessa perspectiva com o prop6sito de analisar préaticas
de letramento de estudantes do curso de Linguistica no ensino superior, de forma que a
vivéncia com as especificidades dos textos cientificos nos apresenta relevantes reflexdes
sobre seus posicionamentos na producdo de seus discursos. O objetivo geral e os
especificos amparam o norte da selecdo e triangulacdo dos dados. Consequentemente,
tenho o seguinte objetivo geral:

Investigar como os estudantes universitarios do curso de Linguistica vivenciam as
especificidades dos textos académicos em sala de aula e como eles se posicionam frente

as praticas de leitura e escrita neste contexto.
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Para tanto, organizei meus objetivos especificos em trés partes:

e Parte 1 — Préticas de letramento: De que modo se deu o processo de leitura e
escrita durante as atividades propostas pelo professor, bem como as intepretacfes
dos participantes acerca dessas praticas?

e Parte 2— Evento de letramento: Como ocorrem as interagdes orais mediadas pela
leitura e pela escrita em sala de aula?

e Parte 3—Producéo textual: De que forma os elementos investigados pelos Novos
Estudos do Letramento aparecem nos textos dos participantes e como eles estdo

relacionados com a construcéo de uma posicgéo autoral?

Para alcancar os objetivos propostos neste trabalho, selecionei os dados de quatro
projetos de trabalho de conclusdo de curso desenvolvidos pelos alunos na disciplina. Para
este fim, é analisado de que modo os estudantes delinearam inicialmente seus trabalhos;
quais foram as producdes textuais realizadas por eles durante a disciplina; como ocorreu
0 processo da producdo textual até chegar ao produto final; quais sdo os elementos
utilizados na escrita dos projetos.

Para elucidar a distribuicdo desta dissertacdo, que manifesta como os estudantes
vivenciam as singularidades no contexto cientifico, apresento as principais perspectivas
de cada capitulo que compde este trabalho.

Inicio o Capitulo 2 apresentando as discussdes acerca da concepcdo do que €
letramento baseando-nos, principalmente, nos Novos Estudos de Letramento. Para
agregar o debate, apresento estudos pioneiros sobre letramentos académicos, uma vez que
a pratica analisada estd inserida em uma instituicdo e contexto determinados, sendo o
contexto universitario foco em cerne nesta pesquisa. Para tanto, descrevo os modelos dos
letramentos académicos relacionando-os com o0s estudos de género do discurso
fundamentados pela teoria bakthiniana, que nos leva a concepcdo de comunidade
discursiva que provoca a ideia da producdo de um padrdo relativamente estavel da lingua.

Designo o Capitulo 3 para discutir exclusivamente acerca do percurso que
individuos imersos na comunidade académica constroem para o alcance de uma posi¢ao
autoral ao produzir textos académicos, apresentando estudos realizados em contextos

universitarios. A vista disso, como base dessas concepcgdes intenciono uma discuss&o
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sobre os estudos de Street (2010) sobre as dimensdes escondidas na producgéo de textos
cientificos e como seus elementos sdo importantes para 0 processo de apropriagao.

O enfoque metodoldgico da pesquisa é apresentado no Capitulo 4. Aqui, discuto
0 conceito da metodologia de base etnografica na Linguistica Aplicada e exemplifico os
instrumentos de pesquisa utilizados para geracdo de dados. Logo mais, descrevo o
ambiente e participantes de pesquisa e como foi planejada e desenvolvida a disciplina
Laboratorio 6 — Enfase Texto e Discurso, que possibilitou a geracéo e a coleta de dados.

No capitulo 5, a andlise dos dados ocorre em torno das vivéncias dos alunos
universitarios com as atividades de leitura e escrita no ensino superior. Nesta se¢do, inicio
com a exposicdo dos pensamentos e interpretagdes dos alunos em relagéo as suas proprias
experiéncias com as praticas de letramento em seus percursos académicos.
Posteriormente, analiso as relacdes dialdgicas ocorridas entre os alunos e professor e entre
0s proprios alunos e com os géneros durante a disciplina ocorrida em 2019, buscando
compreender como essas relagdes influenciam o processo de letramento dos estudantes.
Depois, mostro as relacdes cotidianas entre os alunos e os textos, tanto orais quanto
escritos, produzidos para a disciplina em sala de aula, com o intuito de enxergar de que
forma se deu o processo de leitura, escrita e reescrita durante as atividades propostas pelo
professor (conversas sobre o texto). Finalmente, a terceira e Ultima parte da analise
destina-se a investigacdo de quatro projetos de concluséo de curso a partir dos estudos
das Dimensdes Escondidas de Letramento de Brian Street (2010), com o objetivo de
compreender a necessidade do ensino da escrita no ambito de uma determinada disciplina,
e, somados aos demais dados, entender de que maneira se deu 0 percurso da construgdo
do posicionamento autoral dos alunos.

Finalmente, no Capitulo 6 encerro o trabalho expondo consideracBes de um
trabalho de pesquisa comprometido com a unidade social complexa na area do letramento

e na formacéo continuada de professores e que possui ainda um caminho a percorrer.
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2 LETRAMENTOS ACADEMICOS: A ESCRITA COMO PRATICA SOCIAL

No capitulo 2 apresento reflexdes para promover uma discussdo acerca dos
estudos dos letramentos académicos. Embora os estudos de letramento, em sua maioria,
estejam voltados para o ensino que antecede o periodo universitario, como ja citado por
Fiad (2015), trago nesta pesquisa discussdes direcionadas apenas ao contexto académico,
foco em cerne no meu trabalho. Para alcancar os objetivos propostos na investigacao,
trago a principio a discussao sobre os Novos Estudos de Letramento, que se apoiam as
teorias socioculturais do letramento. Para este fim sdo apresentados autores como Street
(1995, 2003, 2010), Lea e Street (1998, 2004, 2006), Barton e Hamilton (1998, 2000),
Lillis (2001, 2003). Ademais, considero que a escrita € uma pratica social que se adapta
e varia de acordo com o0s contextos em que € requerida. Logo, como amparo para essas
discussOes, apresento os estudos de esfera internacional de Lea (2004), Russel et al.
(2009) e Zavala (2010), além dos estudos de esfera nacional de Fiad (2011, 2013), Fischer
(2008, 2010) e Motta-Roth (2009). Finalmente, para encerrar as discussdes sobre
letramento, é importante refletir e compreender a relacdo existente entre os modelos de
letramento e os géneros do discurso, discussdo apoiada nos estudos de Bakhtin (1997,
2003, 2015).

2.1 Os Novos Estudos de Letramento

O conceito de letramento foi criado, segundo Kleiman (2003), para referir-se aos
usos da lingua escrita além do contexto escolar, uma vez que é notavel a presenca da
escrita em todas as atividades e contextos cotidianos, fazendo parte da paisagem do
universo. Por isso, a ideia de letramento surge para decifrar os efeitos que a escrita adquire
nas mais diversas atividades humanas possiveis, permitindo a compreensao do sentido a
partir de um “conjunto de atividades visando ao desenvolvimento de estratégias ativas de
compreensdo da escrita, a ampliacdo do vocabulario e das informacdes para aumentar o
conhecimento do aluno e a fluéncia na sua leitura” (KLEIMAN, 2003, p. 19).

Apesar das definicBes e concepcgdes, em consequéncia das transformacgoes
inevitaveis da sociedade ao longo da historia e dos estudos dos mais diferentes campos
de pesquisa sobre a escrita e seu efeito na sociedade, o termo letramento sofreu inUmeras

mudangas e ressignificacbes. Essa questdo comprova a necessidade dos ambientes
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escolares e académicos em expandir o letramento dos estudantes a fim de que eles se
tornem ativos também nos demais contextos sociais, a partir do desenvolvimento de suas
habilidades de leitura e escrita.

No contexto educacional brasileiro a ideia de letramento surgiu em meados dos
anos 70, quando havia um embate polémico entre perspectivas fundamentadas nos
conhecimentos da Linguistica e nos estudos tradicionais da linguagem. Nessa fase foram
introduzidas teorias do texto e do discurso que trouxeram grandes mudancgas no ensino
do portugués nas escolas, no qual se observou um dominio significativo dos géneros do
texto e do discurso nos materiais didaticos, o que é possivel ser observado desde a
primeira publicacdo realizada no final da década de 90 dos Pardmetros Curriculares
Nacionais.

Nesse periodo, autores como Street (1984) e Barton (1994) — embora criticados
por aqueles que ndo adotavam as perspectivas contextuais das praticas de letramento —
condenavam a relevancia apenas dos géneros discursivos das classes dominantes em
detrimento dos demais géneros, que desconsideravam 0s aspectos sociais, historicos,
ideoldgicos e culturais das praticas de leitura e escrita. Dessa forma, apresentavam um
panorama gque conhecemos hoje como os Novos Estudos de Letramento: o letramento
como um fendmeno social apoiado as crencas. Esse modelo apresentado pelos estudiosos
expde concepcdes acerca do uso social da linguagem, uma vez que qualquer significado
carregado na escrita e na leitura depende absolutamente dos contextos sociais. Assim,
uma importante distin¢do é apontada para discutir os contextos de ensino e linguagem por
Street (1984), que nos mostra dois modelos de letramento: 0 modelo autbnomo de
letramento e 0 modelo ideoldgico de letramento.

No modelo autdbnomo, as habilidades técnicas do individuo sdo privilegiadas,
supondo uma “neutralidade” diante de qualquer contexto. Essa concepgéo ndo considera
as diferentes sociedades e relagdes de poder que as consistem. Assim, 0 modelo autbnomo
diz respeito as habilidades individuais, que supdem uma compreensdo do individuo que
vai além dos aspectos superficiais do texto, fazendo com que o dominio da gramatica e
da ortografia garanta a competéncia quanto a escrita académica. Street (1984) ainda
ajustou o modelo em questdo baseado nos estudos iniciais de Hildyard & Olson (1978) e
Goody (1968, 1977) que estabeleceram relacdes das questdes de letramento com as

habilidades cognitivas.
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Esses estudos defendiam primordialmente que o desenvolvimento racional
depende totalmente da escolarizacdo do individuo. Com isso, 0s autores distanciavam o
oral do escrito, ja que para eles as linguagens escritas pertenciam a logica, supondo sua
superioridade em detrimento das praticas orais que, em suas visdes, dependeriam do
contexto e das referéncias dos individuos que as compartilhavam. Dessa maneira,
estudiosos dos Novos Estudos de Letramento enxergam a relevancia além das habilidades
dos sujeitos para solugdo dos problemas relacionados as dificuldades dos estudantes nas
praticas de leitura e escrita, uma vez que no modelo autbnomo “o letramento ocorre por
meio da linguagem sem contexto, do discurso autbnomo e do pensamento analitico”
(STREET, 1995, p. 154).

Por outro lado, no modelo denominado por Street (1984) como ideoldgico, as
praticas de escrita e leitura sdo associadas as praticas sociais. Aqui, parte-se da concepc¢ao
de letramento como um conjunto de praticas sociais situadas, ou seja, consideram-se 0s
componentes da situacdo de comunicacdo. Esse modelo entende que existem préticas
especificas de cada contexto, dada a concepc¢édo de multiplos letramentos. Assim, conclui-
se que “ndo ha apenas um letramento, mas letramentos. ” (FIAD, 2013). Embora esse
modelo ndo negue o carater autbnomo dos letramentos, entende-se que ao associar as
praticas de letramento aos aspectos sociais e culturais, estamos ampliando os significados
que a escrita pode adquirir nos mais diversos contextos em que ela acontece.

Dessa forma, o modelo ideoldgico sustenta a ideia de que o letramento ocorre na
relacdo entre o individual e o social através de um compartilhamento de habilidades
individuais constituidas por ideologias. Dito isso, cada individuo — que exerce diferentes
papéis sociais dependentes do contexto em que esta inserido — poderd dominar a escrita e
a leitura em conformidade com as situacdes em que ele se encaixa durante a vida, uma
vez que cada situacao requer dominios de diferentes préaticas de letramento. Logo, quanto
mais presente em conjunturas diversas durante a vivéncia, maior a gama de dominios das
praticas de escrita e leitura daquele individuo. Além disso, 0 modelo ideologico também
supde o dinamismo da ideia de letramento, dado que as préprias praticas dependem
absolutamente de quem as pratica e da finalidade do enunciado, ou seja, do proposito
comunicativo que dependera também do contexto em que ocorre. Devido ao carater vivo

do letramento, as mudancgas na histéria, nas culturas, na economia e na sociedade afetam
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diretamente as praticas de letramento, logo, existe uma relacéo paralela e matua entre as
praticas de letramento e os acontecimentos historicos.

Barton (1994) também expde alguns estudos além daqueles realizados por Street
(1984). Um desses estudos € considerado pioneiro para as discussdes acerca dos estudos
de letramento a partir da metodologia de base etnogréfica, que nos apresenta
detalhadamente levantamentos dos mais diferentes letramentos fora das escolas. Scribner
e Cole (1981) realizaram observactes de campo em uma comunidade africana chamada
Vai, na Libéria, utilizando-se de testes psicologicos com o objetivo de investigar como
desencadeavam as capacidades cognitivas e discursivas daqueles individuos através das
praticas de letramento da comunidade.

Durante a investigacdo, os psicélogos sociais observaram a utilizacdo de trés
formas de escrita pela tribo, as quais demonstraram claramente que as préaticas de
letramento resultam em diferentes efeitos dependentes de seus contextos. A primeira era
obtida de maneira informal atraves das convivéncias sociais nos mais diferentes contextos
coletivos, chamada de escrita Vai. A segunda, a escrita inglesa, era adquirida formalmente
no contexto escolar. E por Gltimo, utilizavam a escrita arabica para desenvolver as praticas
religiosas deste contexto. Diante dessas trés praticas de letramento, os estudos
demonstraram uma notavel diferenca no que diz respeito ao desenvolvimento de
habilidades discursivas daqueles que frequentavam o contexto escolar que utilizava a
escrita inglesa.

Por outro lado, a pesquisa de Scribner e Cole (1981) ndo se resumiu apenas a
observacdo daquelas praticas que mais demonstrariam as habilidades discursivas dos
individuos, pelo contrario, foram observadas todas as capacidades possiveis advindas
dessas praticas e no que elas resultariam. De fato, foi observado que embora a
participacdo no contexto escolar permitisse o desenvolvimento de habilidades cognitivas
associadas a escrita e ao processo de letramento, 0 que os autores chamam de capacidade
de explicacéao verbal do raciocinio (SCRIBNER; COLE, 1981), no que tange a capacidade
de concepcdes abstratas, ndo houve nenhuma diferenca entre as trés formas de escrita.

Logo, é possivel concluir que diferentes capacidades estdo diretamente ligadas
com as préticas sociais, divergindo conforme o contexto e funcionando de forma néo
isolada. Com isso, a ideia de letramento parte do principio de que € constituida apenas

por um conjunto de habilidades cognitivas e adota uma perspectiva de que depende de



30

circunstancias advindas das praticas sociais, que serdo constituidas por um sistema
simbdlico, suas tecnologias de producéo e disseminacao, e aplica¢do do conhecimento de
leitura escrita para contextos especificos de uso (BARTON, 1994).

Pesquisas como de Scribner e Cole (1981) e Street (1984), nos provam que 0
letramento n&o se trata apenas de um acontecimento existente no contexto escolar, mais
do que isso, é praticado nas mais diversas atividades cotidianas dos individuos em
diferentes lugares. Concomitante a essa ideia, observa-se que existe um elo entre a
maneira com que as pessoas usam a escrita com as particularidades das situacdes em que
essa escrita é usada, logo, os eventos de letramento sdo caracteristicos e especificos a cada
comunidade e a cada conjuntura histdrica. Desse modo, Street (2010) nos apresenta uma
distingdo entre praticas de letramento e eventos de letramento, que nos permite analisar
amplamente como os individuos abordam, estruturam e acessam a escrita atraves de
eventos que tém como foco o texto, de modo que desenvolvam suas proprias préaticas de
letramento. Essa abordagem pode ser observada através de encontros em comunidades
especificas, de modo que cada uma mantém modos caracteristicos de interpelar os textos,
demonstrando particularidades em suas praticas de letramento.

Para fundamentar essa discussdo, um exemplo classico de evento de letramento é
apresentado por Street (2010). O autor cita as palestras como um representante desses
eventos, uma vez que sao observadas diversas praticas de letramento simultaneamente:
“[...] pode ser que o palestrante leia anotagdes; as pessoas, de vez em quando, podem
olhar para a projecao no alto, baixar o olhar e fazer uma anotacéo, ler sua anotacéao e
voltar a escutar o palestrante” (STREET, 2010, p. 146). Assim, para o autor, as préaticas
de letramento se referem a ideia de todo desenvolvimento de leitura e escrita realizado
pelos individuos durante o evento, dessa maneira, ndo existe neutralidade no letramento
ja que sua pratica ndo depende somente de técnicas normativas, mas também das
situacbes em que ela ocorre. De fato, a concepcdo de evento de letramento ganha
relevancia ao demonstrar a pluralidade dos papéis que o letramento adquire nas mais
diversas atividades humanas, assim, para compreender o letramento devem-se analisar 0s
eventos em que a leitura e escrita ocorrem.

As praticas de letramento, que incorporam eventos de letramento como o
momento empirico no qual o letramento se torna necessario, séo as formas culturais gerais

de utilizacdo da linguagem escrita a que as pessoas recorrem em suas vidas, constituindo-
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se no que as pessoas fazem com o letramento (BARTON; HAMILTON, 2000). Para
Street (2010), “as praticas de letramento referem-se ao comportamento e as
conceptualizaces sociais e culturais que conferem sentidos aos usos da leitura e da
escrita” (STREET, 2010, p. 18). Portanto, os Novos Estudos de Letramento tém como
fundamento a maneira de como os individuos enfrentam a escrita e ndo como é a escrita
em si, preocupando-se com as relagcdes desses individuos com e em torno da escrita.

Reconhecendo tudo que foi dito até agora, concordo com os autores citados uma
vez que, devido a sua funcgdo social, os textos estdo inseridos em uma vasta conjuntura
que permite a construcdo dos eventos de letramento. Por outro lado, os sentidos e
significados, que advém dos textos, sdo engendrados por sociedades especificas que se
apoiam a panoramas unicos e particulares, logo, os sentidos sdo socialmente
contextualizados. Destarte, a concep¢do sobre pratica de letramento utilizada neste
trabalho retrata a insercdo da leitura e da escrita nas praticas sociais que adquirem
significado no contexto universitario. A vista disso, a partir do reconhecimento da
pluralidade das praticas de letramento dependendo do contexto em que ocorrem,
concordo que hd um uso caracteristico da escrita no contexto académico e assim em todo
contexto em que sua pratica sera realizada. Contudo, compreender essa questao € assumir
que as particularidades de cada contexto nos levam a reconhecer letramentos académicos,
uma vez que ndo sdo sé as imposicdes dos estudantes que sdo relevantes, mas, sobretudo,
0s padrdes, normas e capacidades técnicas provenientes do préprio contexto, além das
questdes sociais e de poder.

Concomitante as concepgdes apresentadas até aqui, no topico 2.2 apresento as
contribui¢Ges que os Estudos de Letramentos Académicos trazem para compreendermos
a concepcao do letramento de individuos inseridos e participantes no contexto académico.
Isto posto, parto das perspectivas de estudos realizados em esfera internacional e nacional

procurando instituir uma relagéo entre eles.

2.2. Os estudos sobre Letramentos Académicos

Este capitulo tem como objetivo demonstrar os Estudos dos Letramentos
Académicos. Logo, para se alinhar a este trabalho, evidencio apenas aqueles estudos que
tém como base metodoldgica a etnografia, ou seja, investigacoes a partir da observagéo

dos eventos de letramento, e, consequentemente, das préaticas de letramento. Para tanto,
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parto dos estudos internacionais de Lea e Street (1998); Street (2010); Lillis (2003) e
Zavala (2010) e chego aos estudos nacionais de Fischer (2008) e Fiad (2011, 2013), a fim
de estabelecer uma relacéo entre eles.

Primeiramente, a massificacdo do ensino superior trouxe ao contexto universitario
a entrada de estudantes de grupos marginalizados que desconheciam as consistentes
praticas existentes na universidade. Embora seja uma questdo atual no Brasil, em outros
paises a popularizacdo das universidades acontece ha quase 50 anos, evidenciando desde
entdo as barreiras encontradas pelos estudantes nas atividades de ler e escrever textos
académicos. No Brasil, o amplo acesso a universidade se deu ha 15 anos com o
surgimento de programas governamentais que, através da atribuicdo de bolsas de estudo,
permitiram que 0s grupos de baixa renda ingressassem em universidades publicas e
privadas.

Portanto, em paises como os Estados Unidos, surgiram diversas pesquisas e
trabalhos que tinham como finalidade enfrentar essa contestacdo e fazer com que esses
grupos resolvessem essas adversidades. Porém, apesar de serem relevantes, esses
trabalhos lidavam principalmente com as habilidades técnicas que os estudantes
precisariam desenvolver para compreenderem as praticas envolvidas no contexto
académico, supondo uma neutralidade nas competéncias das mais amplas préaticas
académicas em qualquer disciplina, como se elas fossem transferiveis e reproduziveis
sem nenhuma objecao.

De fato, esses trabalhos ndo conseguiram lidar com todos os aspectos que
dificultavam a vivéncia dos estudantes com a préaticas de letramento, uma vez que
abandonavam o fator social do letramento, fator esse considerado nos Novos Estudos de
Letramento e comprovado cientificamente depois nas mais diversas pesquisas
etnograficas sobre escrita académica. Logo, surgiram a partir dos Novos Estudos de
Letramento os Estudos de Letramento Académicos, que defendem a contextualizacao das
praticas de leitura e escrita e consideram 0s aspectos sociais dessas praticas.

A partir dessa perspectiva, no final dos anos 90 é inaugurada uma linha de
pesquisa que tem como objetivo enfrentar o “problema de escrita” acompanhado da
chegada dos estudantes na universidade. Os Novos Estudos de Letramento, anteriormente
citados, chegam para reformular com a concepcao de que tanto a leitura quanto a escrita

sdo efetivas em praticas totalmente fora do contexto em que ocorrem. Barton e Hamilton
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(1998), assim como Street (2010), tratam também dos letramentos académicos o0s
considerando como uma atividade situada entre o pensamento e o texto, ndo se resumindo
a apreensdo de habilidades descontextualizadas das atividades humanas e sociais, estando
localizados na interacao entre pessoas.

A popularizagdo do ensino superior traz ndo s6 um debate sobre os conceitos sobre
letramento e suas préaticas, mas também permite a criagdo de um novo ambito de pesquisa
que chega para tentar dar conta de toda problematizacdo envolvendo a insercéo de grupos
excluidos socialmente na universidade. Dessa forma, os pesquisadores (LILLIS, 2001;
LEA, 2004; ZAVALA, 2010) que se apoiam aos Estudos dos Letramentos Académicos
que defendem os multiplos letramentos utilizados nos mais variados contextos sociais,
partem do pressuposto de que existe um problema no que tange a escrita de estudantes na
universidade. Lillis (2001), salienta a existéncia de um discurso publico de que os
estudantes estdo incapacitados para desenvolverem producgdes textuais, ou seja, um
discurso legitimo de que existe um déficit no que tange & escrita dos estudantes
universitarios. Porém na maioria das vezes, embora ndo demonstrado explicitamente, €
apresentada uma visdo de que os problemas na escrita se expandiram devido aos grupos,
que antes ndo faziam parte do contexto universitario, estejam finalmente inseridos nesse
ambito.

Diante disso, se inicia uma busca para solucionar esse “problema”. Os Estudos
dos Letramentos Académicos aparecem considerando as mais diversas formas de como
os estudantes enfrentam a pluralidade de textos académico-cientificos, de modo que eles
possam participar ativamente das praticas sociais no contexto académico. No que se refere
as pesquisas realizadas nesse contexto, no ambito internacional posso salientar os
trabalhos importantes de Lea e Street (1998), Lillis (2001) e Lea (2004), ao passo que no
Brasil vemos Fischer (2007) e Fiad (2015) como precursoras dos estudos da escrita
académica como pratica social.

Iniciando as discussdes sobre os Estudos dos Letramento Académicos no cenario
internacional, Lea e Street (1998) possuem até hoje seus trabalhos citados em muitas
pesquisas sobre letramento académico, uma vez que se tornaram pioneiros para essas
reflexdes. 1sso ocorre, pois, 0s autores defendem novas formas de se olhar para as préaticas
de letramentos de estudantes no ensino superior, a fim de assolar o discurso de déficit e

negar a ideia de que exista “bom” ou “ruim” no que diz respeito a escrita. Diante disso, a
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fim de debater sobre a escrita e 0 letramento nas universidades, os autores criaram
modelos reconhecidos na investigagcdo das praticas de letramentos, de modo que haja
compreensdo e atuacdo nos mais diversos contextos por parte dos estudantes no que tange
a essas praticas.

Durante suas investigacOes, foram concebidos trés modelos: o das capacidades
académicas (study skills), o da socializagdo académica (academic socialization) e o
modelo dos letramentos académicos (academic literacies). Respectivamente, o primeiro
modelo reforca o dominio que os estudantes adquirem no que se refere as normas
gramaticais e sintaticas, garantindo suas competéncias diante das praticas de letramento.
O segundo modelo apropria-se da ideia de que para atingir o sucesso nas praticas de
leitura e escrita no ensino superior, o estudante deve estar familiarizado com 0s géneros
discursivos que advém desse contexto. Finalmente, 0 modelo dos letramentos académicos
se assemelha ao modelo de socializacdo académica no que tange a relacéo que o estudante
deve obter com os atributos e 0s principios do contexto académico, porém, diferente deste
segundo modelo, o modelo dos letramentos académicos atenta-se ao processo de
aquisicdo do uso efetivo do letramento considerando, principalmente, questdes
epistemoldgicas e processos sociais, nos quais se incluem relacées de poder entre pessoas
e instituigdes, bem como identidades sociais (STREET, 2009).

Durante suas investigacdes, Lea e Street (1998) elaboraram esses trés modelos
com fundamento da andlise de como os estudantes universitarios experimentam e
interpretam suas producdes textuais, além de observarem como todos os envolvidos nesse
contexto (professores, tutores) lidam com essas interpretacOes e experiéncias. Logo, 0s
trés modelos foram descritos a partir das interpretacbes dos sujeitos ao buscar
compreender a escrita dos proprios estudantes (LEA e STREET, 1998, p. 157). O estudo
tomou como base metodoldgica a etnografia em duas universidades (uma nova e outra
antiga). Os pesquisadores se apropriaram de instrumentos como as entrevistas
semiestruturadas e a observacao participante em grupos de estudos, para evidenciar as
interpretacdes tanto dos professores, quanto dos estudantes, em relagdo aos comentarios
e avaliacGes das producles textuais realizadas por esses alunos. No que diz respeito a
analise textual, foram investigados os termos e o contetdo linguistico dessas producgoes,
de modo que fosse possivel identificar as habilidades cognitivas dos autores,

evidenciando os aspectos superficiais do texto.
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Expandindo o que foi dito até agora, Lea e Street (2006) nos apresenta
detalhadamente o que esses modelos representam para a concepgéo sobre a relagéo escrita
e universidade. O modelo das capacidades académicas considera as habilidades
cognitivas baseando-se nos aspectos formais da lingua, pressupondo que a competéncia
do aluno esta associada ao dominio formal da linguagem, ou seja, a atribui¢do das regras
gramaticais respeitando a ortografia e a pontuacdo. Porém, ao lidar apenas com questdes
linguisticas superficiais do texto, essa concep¢do passa por inimeras apreciacfes as quais
definem que a abordagem abre mdo da relacdo entre a escrita e a construcdo de
conhecimento na disciplina (LEA; STREET, 1998).

Por outro lado, o0 modelo de socializacdo académica permite observar que 0s
estudantes se apropriam das formas de escrita, modos de falar, pensar e interagir em
praticas de letramento particulares do préprio contexto académico. Esse modelo
considera que uma vez que 0s géneros discursivos advindos dessa comunidade séo
relativamente estaveis, 0s estudantes possuem competéncia para reproduzi-los nas mais
variadas esferas dentro da prépria comunidade académica, 1SS0 porgque essa concepgao
supde uma apropriacdo de saberes e de normas fundamentais do discurso académico por
parte dos estudantes. Nesse sentido, é necessario observar todos os trajetos percorridos
por eles para a apropriacdo dessas praticas académicas. Ao analisar os dados deste
trabalho, observamos que as producdes textuais realizadas na disciplina Laboratério 6 —
Enfase Texto e Discurso apontam para esta visdo: os problemas de escrita inerentes aos
estudantes, ou seu déficit, devem ser tratados por meio da oferta de uma atividade que
ofereca condicgdes para a socializagdo académica (ndo desconsiderando sua relagdo de
dependéncia com os letramentos académicos).

As praticas académicas sao reconhecidas como homogéneas e modelares, fato que
intensifica o discurso sobre a existéncia de uma escrita ou leitura “boa” e “ruim”. Essa
ideia de homogeneizacdo acaba afetando néo sé as préaticas de formacgéo dos estudantes,
mas as acdes, de modo geral, na academia (FUZA, 2015). Isso porque parece haver um
consenso na comunidade académica de que a escrita é padrdo, e ndo esta relacionada com
a area e 0s sujeitos que exercem suas atividades. Dessa forma, tanto o modelo de
habilidades cognitivas, quanto o de socializagcdo académica, apoiam-se na finalidade de
adaptacdo por parte dos estudantes em relagdo aos impasses com essas praticas. Porém,

esses modelos desconsideram que no contexto académico existem praticas institucionais
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e relacdes de poder. Por outro lado, 0 modelo dos letramentos académicos introduz o
aspecto institucional dos conhecimentos provenientes do contexto académico, com o
objetivo de estabelecer sentido, identidade, poder e autoridade. O letramento, sendo
complexo, dinamico e situado em processos sociais é visado por esse modelo ao seu uso
efetivo.

Street (2010, p. 545) afirma que o modelo dos letramentos académicos se
aproxima do modelo de socializa¢do académica no que diz respeito a todos o0s aspectos
envolvendo o contexto em que as praticas ocorrem, porém, esse Ultimo modelo considera
0s processos envolvidos na aquisi¢do de usos mais apropriados e efetivos do letramento
como sendo mais complexos, dindmicos, com nuances diferenciadas, envolvendo tanto
questdes epistemologicas quanto processos sociais, incluindo as relacGes de poder entre
as pessoas e as instituicdes, implicando nas identidades sociais daqueles que leem e
escrevem. Podemos afirmar, entdo, que no modelo dos letramentos académicos as
relagdes dialogicas promovem os sentidos que sdo construidos coletivamente na escrita
universitaria, permitindo que os alunos estejam preparados para enfrentarem os conflitos

que surgem a partir das praticas de letramento.

Quadro 1-Modelos para Abordagem da Escrita e Letramento em Contexto Universitéario

e Domina as normas gramaticais e sintaticas;

e Considera as habilidades cognitivas;

Modelo das habilidades académicas e Ignoraarelagdo escrita x construcéo de conhecimento

(academic skills) na disciplina;

o Ocupa-se de aspectos superficiais do texto;

e Desconsidera as relac6es de poder.

e Aculturacdo dos discursos e géneros restritos aos
temas e as disciplinas;

L L e Apropriacdo de saberes e de normas do discurso
Modelo da socializagédo académica académico:

(academic socizalization)

e Observagdo da trajetdria de adaptagdo dos estudantes
as praticas académicas;

e Desconsidera as relac6es de poder.
e Procura estabelecer sentido, identidade, poder e

autoridade;
Modelo do letramento académico e Visa aos usos efetivos do letramento;
(academic literacies) e Observacdo das questdes epistemoldgicas e dos

processos sociais;
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e Os sentidos da escrita sdo construidos coletivamente
através de relagdes dialégicas.

Fonte: elaborado pela autora (2021)

Ademais, Lea e Street (1998) defendem que os modelos citados, apesar de serem
diferentes, ndo devem ser considerados independentes, mas sim, interdependentes sendo
a complementacdo um do outro. Os autores argumentam que 0s impasses existentes no
ensino superior estdo relacionados com as questdes epistemoldgicas da escrita dos
estudantes e ndo somente com questdes linguisticas, sendo regularmente causados pelo
conflito entre o que os professores esperam dos alunos e o que eles interpretam de suas
escritas. Lea (2004) afirma que os Estudos dos Letramentos Académicos promovem a
investigacdo sobre como estudantes e professores compreendem e associam 0s textos
provenientes do contexto universitario, tanto os géneros tradicionais exaltados pelas
avaliacdes quanto o0s géneros menos citados. Nesse sentido, a autora salienta a dificuldade
proveniente do processo dialdgico entre as propostas instrucionais e as expectativas das
préticas de escrita.

Quando se escrevem guias e materiais de apoio para estudantes, é facil
ser aparentemente explicito sobre os discursos ou géneros nos quais é
esperado que os estudantes se engajem durante seus estudos; no entanto,
é mais dificil ajudar os estudantes a trabalharem nos seus préprios
significados e na construcdo do conhecimento.® (LEA, 2004, p. 750,
traducdo minha)

Considerando a escrita como préatica social, as pesquisas sobre os Estudos dos
Letramentos Académicos procuram compreender de que modo o0s estudantes interpretam
as praticas originarias do contexto educacional superior, objetivo desta pesquisa. Essa
preocupacado surge com o apontamento desses estudos sobre a escrita académica possuir
caracteristicas escondidas diante de suas normas e padrGes e sobre 0 modo como 0s
professores avaliam as produgdes textuais desses estudantes. Diante deste cenario, a fim
de compreender estas questdes, Lea (2004) prossegue seus estudos em contextos diversos

que, associadamente, revelam as dificuldades que os estudantes enfrentam quando

3 “When writing guidance and support materials for students it is easy to be apparently explicit about the
discourses or written genres students are expected to engage in during their study, but it is more difficult

to help students to work with their own meanings and construction of knowledge. ”” (LEA, 2004, p. 750)
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procuram interpretar e compreender determinagGes impostas pela escrita em um contexto
estabelecido.

As deficiéncias apontadas pelos estudos de Lea (2004) no que dizem respeito as
expectativas dos estudantes diante de suas praticas de escrita, assim como outros estudos,
foram estudadas por Lillis (2001), ao denomina-las de praticas do mistério. Ela defende
que atualmente ndo é possivel observar uma relagcdo conjunta entre os professores e 0s
estudantes, ocasionando na limitacdo participativa desses alunos que ndo se sentem
familiarizados com as convencdes académicas no ensino superior (LILLIS, 2001, p. 53).
Esse fato é observado no contraste, visto que antigamente a elitizacdo do ensino superior
fazia com que a didatica das praticas letradas e das disciplinas fosse transpassada de
maneira conjunta e proxima, na qual existia uma relacdo de proximidade entre os
professores e 0s estudantes.

Isto posto, Zavala (2010) retoma este pensamento concordando com Lillis (2001)
e Lea (2004) sobre a caracteristica enigmatica das préaticas institucionais e dos letramentos
académicos. Para as autoras, uma vez que o professor ndo aborda as expectativas do texto
e a da como pronta ou conhecida, o aluno acaba por ndo entender o que foi requisitado
nessas tarefas de escrita pelo professor. Diante disso, é suposto que o0s estudantes
precisam adivinhar o que o professor esta esperando diante dessas préaticas pois, de certa
forma, cada professor ira lidar com os mesmos géneros de modos diferentes e variados.
Dessa forma, Lillis (2001), Lea (2004) e Zavala (2010) defendem que as praticas de
escrita académica poderiam ser instruidas sem restricGes, de maneira transparente e
compreensivel. Assim, os estudantes universitarios poderiam avaliar as tarefas de escrita
e debaté-las, pressupondo a busca da compreensdo das relaces de poder inerentes ao
contexto académico e as praticas de letramento, fazendo com que eles estimulem seus
préprios saberes.

Nesse quadro, Lillis (2001) nos apresenta em seu estudo a procura por um ensino
das praticas de letramento académico com o envolvimento de todos os participantes na
construcdo de uma posicao autoral através da escrita. Embora tenha se limitado ao género
ensaio, o trabalho da autora salienta a importancia da colaboragdo no processo de
construcdo de sentidos considerando as historias de vida dos estudantes e suas identidades
culturais, valendo-se de suas proprias historias como pesquisadora. Diante desse cenario,

Lillis (2001) recorreu as rodas de conversa com 0s estudantes sobre os textos, levando
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em conta suas expectativas diante das instrucdes de escrita dadas por seus professores.
Com isso, a autora exp0e as categorias de feedback em oposicao ao talkback, sendo que
este Ultimo se afasta de interlocugdes entre o “estudante-escritor” e o “tutor-leitor” em
que a énfase recai predominantemente “no tutor avaliando o texto do aluno como um
produto acabado, ao invés de se engajar na construcdo de textos como um processo de
construgdo de sentidos” (LILLIS, 2001, p. 44).

Com o intuito de revelar a importancia da relacdo dialdgica que deve existir entre
professores e estudantes mediante as tarefas de escrita, Lillis (2001) defende o dialogo
como o principal fator de atribuicdo de sentido as producdes de texto. Segundo ela, as
instrucBes educacionais perante as praticas de letramento devem envolver escrita,
reflexdo e reescrita, sem que haja a fase de correcdo uma vez que as interacdes em torno
da prépria reescrita, tendo em vista o texto e a conversa sobre ele, revelam as
reconsideracOes e negociacGes do que se espera de uma determinada tarefa. Logo,
conduzir o estudante para o letramento académico € uma maneira de facilitar “ao invés
de negar a participacdo™ (LILLIS, 2001, p. 76, traducdo minha).

A partir dessas perspectivas, este trabalho também considera que todas as
particularidades e experiéncias sécio-culturais dos estudantes devem ser consideradas
pelo professor, dado que o processo de escrita ndo se da de forma simples. Logo,
considerando o processo de escrita algo que demanda trabalho coletivo, diante das
praticas de letramento deve haver a valorizacao e a reflexdo acerca dos usos da lingua por
parte do professor.

Concomitante a tudo que foi exposto até 0 momento, compreendo que 0 processo
da escrita ndo ocorre de maneira isolada, pois os estudantes carregam vivéncias e
experiéncias externas, socioculturais, que influenciam nas construcgdes de sentido de suas
escritas na universidade. Esses aspectos devem ser considerados pelos professores, dado
que a escrita exige uma organizacao de cooperagdo entre os envolvidos. Com isso, néo
somente as regras e normas estruturais e gramaticais, o uso da linguagem nos mais
variados contextos deve ser considerado pelo professor, de modo que ele reconhega que

o0 aprendizado sobre as questfes da lingua deve ser realizado através da reflexao.

4 “Rather than denies participation. ” (LILLIS, 2001, p.76)
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A partir disso, remeto ao estudo de Lillis (2003) que considera o dialogismo da
comunicacdo humana como base para 0 ensino da escrita. Apoiada ao trabalho de
Bakhtin, a autora defende que é necessario ouvir o que os estudantes tém a dizer, dado
que suas davidas e interpretacdes trardo ao curriculo escolar novas consideracdes e
reformulacoes.

Embora os Estudos de Letramento Académico tenham se solidificado ha muito
tempo em outros paises, no Brasil sua investigacdo encontra-se em um estagio preliminar
com poucos pesquisadores na area. Ainda assim, podemos citar a notoriedade das
pesquisas de Fischer (2010, 2011) e Fiad (2011, 2013) que surgem no pais como um
enorme avango para as investigacdes que visam compreender como 0s estudantes do
ensino superior vivem as especificidades da escrita académica. De certo modo, as
pesquisas sobre escrita académica no Brasil se apoiam em uma metodologia de base
etnogréfica como complemento aos estudos de escrita baseados em analises linguisticas.

Ao desenvolver os conceitos sobre letramento académico no Brasil, Fiad (2015)
evidencia a importancia expressiva dos estudos sobre escrita escolar que antecedem os
estudos sobre a escrita académica. A autora defende que os inumeros estudos de texto e
discurso que abordam a leitura e a escrita, surgidos em meados dos anos 80 no contexto
nacional, permitem a exposicao de bases tedricas que, juntamente com os Estudos dos
Letramentos Académicos, permitem o desenvolvimento das reflexdes e investigacoes
sobre a escrita académica.

Isto posto, norteada pelos modelos reconhecidos na investigacdo das praticas de
letramento de Lea e Street (1998) citados anteriormente®, Fischer (2008, 2010) conduziu
suas investigagdes através das entrevistas semiestruturadas com alunos que cursavam o
curso de Letras em uma universidade portuguesa (FISCHER, 2008) e, posteriormente
dando continuidade ao trabalho, em uma universidade brasileira (FISCHER, 2010). O
objetivo da autora foi compreender “os processos sociais de constitui¢do dos sujeitos
academicamente letrados” (DIONISIO; FISCHER, 2010, p.292), bem como identificar

as préaticas de escrita e leitura no periodo escolar antecedente ao ensino superior, que

5 Capacidades académicas (study skills); socializacdo académica (academic socialization) e 0 modelo dos

letramentos académicos (academic literacies)
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segundo ela, revelam os desenvolvimentos dos estudantes diante das praticas de
letramento académico no contexto universitario.

No mesmo contexto, as pesquisas desenvolvidas por Fiad (2011, 2013), assim
como os trabalhos de Lea e Street (1998) e Lillis (2001, 2003), procuram assolar o
discurso universal sobre o déficit de escrita® dos alunos recém-chegados na universidade.
A autora refuta a ideia de que seja possivel ensinar a escrita como um fator universal e
transferivel a qualquer disciplina, uma vez que as praticas de producéo textual ndo podem
ser aplicadas igualmente em qualquer contexto uma vez que nos deparamos com géneros

diversos no ambito académico. Concordando com Lillis, em outras palavras:

O mito de que o aluno deve vir pronto para a universidade para ler e
escrever deriva da visdo de que letramento implicaria
fundamentalmente o dominio de um conjunto de competéncias de
leitura e escrita que os alunos tém de adquirir para depois transferi-las
para outros contextos. Essa crencga, no entanto, ofusca o fato de que os
alunos universitarios podem ter um bom dominio da lingua, mas isso
nado os leva necessariamente a terem um bom dominio dos géneros da
esfera académica, ou seja, como ndo existe uma fase de letramento ou
um Unico letramento, séo legitimas suas dificuldades para as praticas
dos géneros académicos. (LILLIS, 2003, p. 471)

No contexto nacional, portanto, tanto Fischer (2010) quanto Fiad (2011, 2013)
compreendem as dificuldades impostas aos estudantes que adentram no ensino superior
ao produzirem os géneros diferentes daqueles com que estavam habituados em outros
contextos, ocasionando em avaliagdes negativas de seus professores. Essas avaliagdes
resultam em uma relacdo conflituosa entre as expectativas dos professores e as producdes
textuais dos estudantes, fato também apontado por Lea e Street (1998), Lillis (2001) e
Zavala (2010).

Assim, a fim de revelar a necessidade de compreender o que os alunos refletem
sobre suas escritas, Fiad (2011) salienta as dificuldades que estudantes recém-chegados
em um curso de Letras de uma universidade brasileira evidenciam ao citar suas praticas

de escrita académica, apontando para uma confrontagdo com a tarefa de reescrita. Dessa

® Apesar de aparecer nesta pesquisa os termos “déficit de letramento” e “déficit de escrita”, ambos
correspondem ao mesmo fendmeno acerca das praticas de letramento, que € o discurso tradicional do

desprovimento das praticas de escrita e leitura dos alunos universitarios.
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forma, em 2013 a autora publicou uma pesquisa defendendo o quéo relevante é explorar
as interacBes ao redor da reescrita, levando em conta o proprio texto e as relagdes
dialogicas em torno dele. Segundo a autora, “ouvir os outros — N0 €aso, sujeitos que estdo
no processo de insercdo no contexto académico — faz parte do processo de entendimento
desse letramento e também de praticas inovadoras no ensino de géneros académicos”
(FIAD, 2013, p. 468). Logo, assim como Lillis (2001), Fiad (2013) também se apoia nas
concepcdes bakthinianas de dialogismo a fim de analisar as producfes textuais dos
estudantes universitarios.

Mesmo existindo barreiras no que diz respeito as praticas de ensino e de
aprendizagem de modelos de letramento académico, as investigagdes que consideram e
observam as relacdes dialdgicas entre os professores e alunos sdo importantes para que
possamos refletir sobre como os contextos influenciam e determinam as praticas de leitura
e escrita académica. Com isso, 0s Estudos dos Letramento Académicos séo 0s principais
contribuintes para o entendimento sobre essas questes envolvendo o discurso sobre o
déficit dos estudantes no ensino superior, considerando que as préaticas de letramento
desse contexto sdo obrigatorias para a vivéncia e permanéncia na vida académica. Diante
disso, uma vez que o letramento é considerado uma pratica social, € necessario que sejam
definidas todas as hipéteses e organizagdes sociais provenientes do contexto académico,
a fim de assolar o discurso do déficit previamente estabelecido pelos proprios professores,
conforme apontado nas pesquisas citadas até 0 momento.

Levando em conta o aspecto social das préticas letradas, no capitulo seguinte
discuto de que modo o conceito de enunciacéo e dialogismo em Bakhtin se relaciona com

0 modelo dos letramentos académicos.

2.3 Concepcoes bakhtinianas: enunciacgdo, dialogismo e géneros do discurso

A universidade aparece como a maior fonte de ampliacdo de conhecimentos
cientificos da sociedade. Esse fato permite compreendermos a existéncia de um elo entre
linguagem e universidade, pois o conhecimento que emerge da comunidade académica é
reproduzido através das interacGes entre os individuos participantes desse ambito, e suas
participacdes nas mais diversas atividades discursivas. Desse ponto de vista, a utilizacdo

da linguagem no contexto universitario ocorre a partir da aprendizagem de estudantes
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com as formas de utilizagdo da lingua, com a finalidade de participarem, com
competéncia e confianca, das praticas de leitura e escrita — consideradas como praticas
sociais — na universidade. Essa concepcdo de linguagem interacionista é fundamentada
pelo Circulo de Bakhtin em “Marxismo e Filosofia da Linguagem” (2006), que exclui
qualquer divisdo que possa existir entre lingua e sociedade.

Para o Bakhtin (2003), a lingua nédo € considerada como algo excluido das préticas
sociais e dos aspectos historico-culturais, na medida em que ela se constitui como uma
estrutura com normas que variam de acordo com seu alcance na propria sociedade e,
principalmente, suas condic¢des institucionais de producdo, participando ativamente e
constantemente de um processo de transformacéo.

Bakhtin também afirma que os individuos de uma dada sociedade interagem
através de uma linguagem pré-constituida por enunciados anteriores, 0s quais revelam
questBes culturais, sociais e historicas, e, portanto, qualquer enunciado proferido em um
determinado tempo e espaco deve ser concebido dentro de um contexto social. Bakhtin
(2003) salienta que o enunciado é questdo central nos estudos da linguagem, pois “¢é
igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na lingua” (BAKHTIN,
2003, p. 265).

Com isso, posso partir do pressuposto de que a linguagem é o fenémeno social da
interacdo verbal. Faraco (2009), defende que a linguagem verbal é sendo uma atividade
que integra um conjunto de praticas relativamente estaveis (a depender dos géneros
discursivos) e se realiza através de individuos com diferentes posicdes sociais. Desse
modo, os enunciados surgem das relacdes dialdgicas, pois se materializardo a partir de
diferentes vozes que ocupam diferentes posi¢Oes sociais e historicas. Além disso, esses
enunciados se manifestam com uma resposta ao ja-dito, ou seja, um enunciado se
caracteriza por ser sempre uma resposta a enunciados anteriores, sendo sempre Unico e

irrepetivel. Segundo Bakhtin:

Todo discurso concreto (enuncia¢do) encontra aquele objeto para o qual
esta voltado sempre, por assim dizer, ja desacreditado, contestado,
avaliado, envolvido por sua névoa escura ou, pelo contrério, iluminado
pelos discursos de outrem que ja falaram sobre ele, (...). O enunciado
existente, surgido de maneira significativa num determinado momento
social e histérico, ndo pode deixar de tocar os milhares de fios
dialdgicos existentes, tecidos pela consciéncia ideologica em torno de
um dado objeto de enunciacdo, ndo pode deixar de ser participante do
dialogo social. (BAKHTIN, 2003, p. 86)
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Desse modo, considerando a lingua como um encadeamento de enunciados,
entendo a enunciacdo como um produto da interagdo entre individuos socialmente
organizados, uma vez que 0s enunciados constituem respostas a outros enunciados e, ao
mesmo tempo, engendram novas e infinitas respostas. Com isso, recorrendo aos seus
valores, 0s sujeitos avaliam suas propostas, e esse processo corresponde ao que Bakhtin
chamou de dialogo. Para ele, ndo existe um texto inicial e uma palavra inicial, mas sempre

a continuacdo de um dialogo. Diante dessa afirmacao, o autor fez alusdo a um Adéo mitico

Que chegou com sua palavra primeira ao mundo virginal ainda néao
precondicionado (sic), o Adao solitario conseguiu evitar efetivamente
até o fim essa orientagdo dialégica matua com a palavra historica
concreta do homem. (BAKHTIN, 2015, p.51)

Nesse sentido, entende-se 0 texto como um tecido de vozes que se completam, se
entrecruzam, respondem umas as outras ou entdo se contradizem. Bakhtin (2003, p. 293)
percebe o enunciado como “unidade real da comunicagao verbal”. Desse modo, entende-
se que a materializacdo do enunciador sera o proprio enunciado, no qual a fala so existira
se essa forma concreta se materializar a partir de um sujeito falante em um determinado
tempo e espaco. Partindo dessa perspectiva, a forma do enunciado sera responsavel por
moldar o discurso e tera caracteristicas semelhantes de um enunciado para o outro, dado
que eles possuem caracteristicas estruturais similares, principalmente o que diz respeito
as suas delimitacdes. Portanto, o autor defende que o limite do enunciado ocorre pela
alternancia de sujeitos falantes, argumentando que sempre havera uma resposta por parte
do receptor. Ou seja, para que o enunciado seja caracterizado, o0 receptor é ativo e pode
interromper, opinar, discordar, etc.

Embora o conceito de “didlogo” possua diversas significagdes, sejam linguisticas,
sejam sociais, Bakhtin busca compreender muito além da forma-didlogo. Ele procura
investigar o que ocorre dentro dele e quais as forgas que atuam e condicionam a forma e
as significacdes do que é dito ali. Com isso, o objeto efetivo do dialogismo €é constituido

pelas relagdes dialdgicas. Segundo Faraco:

Para haver relagbes dial6gicas, é preciso que qualquer material
linguistico (ou de qualquer outra materialidade semiética) tenha entrado
na esfera do discurso, tenha sido transformado em um enunciado, tenha
fixado a posicdo de um sujeito social. S6 assim é possivel responder
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(em sentido amplo e ndo apenas empirico do termo), isto é, fazer
réplicas ao dito, confrontar posi¢des, dar acolhida fervorosa a palavra
do outro, confirméa-la ou rejeita-la, buscar-lhe um sentido profundo,
amplid-la. Em suma, estabelecer com a palavra de outrem, relacGes de
sentido ou determinada espécie, isto &, relagdes que geram significacdo
responsivamente a partir do encontro de posicGes avaliativas.
(FARACO, 2009, p. 64)

Em outras palavras, as relagdes dialogicas podem ser compreendidas como
espacos de tensdo entre enunciados. Ou seja, para que haja a aceitabilidade de um
enunciado, outro é recusado, permitindo uma oposicao dialdgica entre as vozes sociais.
Com isso, entendo o enunciado como a forma mais dialogica da linguagem, pela qual a
comunicacdo se realiza por meio da lingua, resultando em significacfes ja ditas acerca
dos prdprios individuos, do mundo e da sociedade. Dito isso, compreendo que essa
comunicacdo é realizada através de formas relativamente estaveis de se enunciar, ou seja,
existem coerc@es, normas e finalidades discursivas distintas que estardo relacionadas ao
tempo e espacgo na sociedade, ou seja, depende do género discursivo pelo qual se enuncia.

Assim, partindo da mesma perspectiva bakhtiniana acerca da linguagem,
compreende-se que qualquer e toda atividade humana esta diretamente ligada com a
utilizacdo da lingua. Dito isso, sabemos que a existéncia dessas atividades se da pelas
formas mais plurais e variadas possiveis, fazendo com que a prépria utilizacdo da lingua
varie de acordo com cada uma delas através de enunciados proferidos por vozes sociais
distintas. A producdo desses enunciados € feita a partir de condicGes e finalidades
correspondentes a cada uma dessas atividades humanas, sendo elaborados através de tipos
relativamente estaveis da lingua. Esses tipos nada mais sdo que 0s géneros do discurso,
que mudam e se alteram na medida em que a sociedade e, consequentemente as atividades

humanas, também mudam. Em outras palavras:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que
sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizacéo da lingua. Néo é de
surpreender que o carater e 0s modos dessa utilizacdo sejam tdo
variados como as proprias esferas da atividade humana (...) A
utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera
da atividade humana. O enunciado reflete as condi¢des especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas (...) cada esfera de utilizagéo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo
isso que denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN, 2003, p. 290)
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Logo, é dessa maneira que se considera 0 género discursivo como algo
permanente e estavel, ao mesmo tempo. Isso ocorre pois, para Bakhtin (2003), existe uma
historicidade em torno dos géneros discursivos e, simultaneamente, uma indefinicao
sobre seus aspectos e limitagdes. Com isso, é possivel observar o paralelismo entre o dizer
e o tipo de atividade pela qual os individuos estdo inseridos. Assim, 0s aspectos
identitarios dos sujeitos sdo observados no proprio enunciado, no qual os sentidos sdo
historicamente construidos.

Os géneros, concebidos como um dispositivo dindmico de comunicacéo,
organizacao e circulacéo, possuem estreita relagdo com determinadas atividades sociais
e, dessa forma, se moldam, se modificam, e se alteram concomitante & sociedade e aos
individuos que, ao produzirem textos (orais ou escritos), passam por implicacfes
contextuais, devendo ser considerados diversos fatores como: as finalidades discursivas,
os interlocutores, a instituigdo de onde o discurso emerge, a circulacdo do texto, as formas
de publicacéo e os objetivos.

Para lidar com os géneros discursivos, de fato, os individuos que deles se utilizam
sdo obrigados a se apropriarem dos conhecimentos necessarios para enfrentarem a
variedade ampla dos géneros que circulam na sociedade. Na comunidade académica esse
dominio € ainda mais complexo, pois a produgdo do género nesse ambito possui uma
finalidade cientifica. Nesse sentido, defendo nesta dissertacdo que a universidade deve
ser a principal instituicdo apoiadora pela democratizacdo das praticas de letramento,
permitindo que os estudantes se sintam incluidos na comunidade académica através de
oportunidades de interac6es desses com o uso de novos letramentos, ndo s6 dentro da sala
de aula, mas em qualquer espaco social no qual a comunidade académica se inclui.

A partir da perspectiva apresentada até aqui, na secdo 2.4, trato da relacdo entre
0s géneros discursivos e a universidade, relacionando-os com os modelos de letramentos

concebidos por Lea e Street (1998).

2.4 Géneros discursivos e 0s modelos de letramentos académicos

Para relacionar as concepcbes de género do discurso e letramento académico,
parto da perspectiva de que a importancia da aprendizagem das praticas de letramento
que fazem parte do ensino superior, diz respeito principalmente ao coletivo e aos aspectos

socioculturais dos estudantes. A construgdo de uma posicao autoral através da atribuicao
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de sentido, diante dessas praticas de leitura e escrita no contexto universitario, pode ser
realizada a partir do envolvimento dos alunos com as questdes e problematizacGes
envolvidos nesse ambito. Além disso, a interacdo entre os alunos no modo coletivo
permite com que as habilidades solicitadas pela escrita e leitura sejam discutidas e
adquiridas.

A partir dessa perspectiva, concordo com Lea e Street (1998) ao considerar o
letramento como uma pratica social, na qual a interacéo entre os envolvidos em um certo
contexto promove um encontro com o dominio dos géneros discursivos. Para Bakhtin
(2003), podemos entender os géneros como “modos sociais de dizer”, dentre 0s quais 0
locutor faz uma escolha determinada pela finalidade comunicacional, a depender
totalmente de aspectos contextuais envolvendo todos os sujeitos, a comunidade
discursiva, os objetos de sentido, etc. Posteriormente, sem renunciar ao que o filésofo
denomina como “individualidade” e “subjetividade™, o locutor ird se adaptar ao género e
ajusta-lo.

Dessa forma, é possivel construir um elo entre género do discurso e letramento
académico. Se consideramos os géneros como “modos sociais de dizer”, podemos
compreendé-los a partir das interaces entre 0s sujeitos em suas posi¢des sociais, em que
os discursos sdo produzidos em uma determinada esfera’. Logo, uma vez entendida como
uma esfera social, a universidade aparece como uma incrivel oportunidade de investigar
a producdo e circulacdo dos discursos que transitam nesse ambito, como faco nesta
dissertacdo.

Swales (1990, 2004) defende que tanto a capacidade e compreensédo de leitura,
quanto a producéo dos géneros discursivos oriundos do contexto académico, sejam eles
mais ou menos prestigiados, sdo os fatores responsaveis pelo sucesso dos estudantes
universitarios. Porém, durante todo o percurso académico, é preciso lidar com a
diversidade discursiva, a qual obriga a operacdo dos estudantes em campos nos quais

coergdes e normas “misteriosas” sdo severamente requeridas.

7 Bakhtin (2003) propde as esferas sociais como principio organizador dos géneros, como formas de
tipificar situacdes de interacdo que estabilizam enunciados que neles estdo circulando, dando origem aos
géneros particulares.
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A introducdo na vida académica deve vir acompanhada da colaboracdo dos
professores, com a tentativa de amenizar as contestacdes devido ao desconhecimento
dessas normas. Assim, torna-se papel dos docentes buscar auxiliar os alunos a
desenvolverem as tarefas relacionadas as praticas de letramento com niveis menores de
dificuldade, de modo que eles consigam produzir textos, dos mais diversos géneros,
adequadamente em relacdo ao contexto universitario.

Além disso, a relevancia dos estudos dos géneros em relacéo aos trés modelos de
letramento criados por Lea e Street (2006), conforme ja referido e exposto no Quadro 1,
é destacado por Russel et al. (2009). Os autores salientam que o conceito de género se
encontra implicito nos modelos de habilidades cognitivas, de socializacdo académica e
de letramento académico, porém, com perspectivas diferentes para cada modelo.

Em relacdo ao modelo de habilidades académicas, os géneros sdo considerados
simplesmente por meio de aspectos estruturais e formais, ou seja, admite-se a estrutura
superficial do texto. Por outro lado, 0 modelo da socializagéo académica concebe o género
incluido nas mais variadas culturas e normas disciplinares, que, por sua vez, surgem com
a ocorréncia de textos académicos que sao produzidos por variadas vozes hierarquicas e
que circulam em uma dada disciplina. Por fim, a visdo de pratica social dos géneros
encontra-se no modelo do letramento académico, que, diferente dos outros modelos, néo
reconhece um género por uma perspectiva comunicativa pelo qual a linguagem se
formata, especificamente em uma disciplina na universidade.

A partir dessas perspectivas, compreendo que em sala de aula é necessario
reconhecer o género a partir de um conjunto de géneros que ultrapassam a sala de aula e
a universidade. Com isso, é possivel admitir a escrita realizada pelos estudantes de forma
extensiva, além das disciplinas, como os textos produzidos em redes sociais, e-mails,
anotacOes, apresentacdes, agendas, whatsapp, etc. Russel et al (2009) ainda reforcam a
importancia de se trabalhar os géneros buscando sempre o entendimento sobre a escrita
do aluno, para que se assegurem os modos mais favoraveis para amparar essa escrita,
desconsiderando as teorias que impdem regras sobre os modos de escrever em
determinada disciplina, priorizando ndo s6 o reconhecimento dos géneros, mas também
a subjetividade dos estudantes.

Desse modo, considerar a escrita e a leitura como pratica social permite que 0s

estudantes universitarios fortalecam seus conhecimentos acerca dos mais variados textos
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que circulam na sociedade, os quais podem ser frutuosos em suas vidas dentro e fora da
universidade. O conhecimento acerca dos géneros, entretanto, nao se d& de forma simples,
uma vez que integra diversos aspectos contextuais e linguisticos que sdo compartilhados:
0s nomes dos géneros, as finalidades comunicativas, as relacdes entre os interlocutores,
0s conteudos, as estruturas sintaticas, a gramatica normativa, 0s outros textos, valores
culturais e da sociedade em um determinado tempo e espago, etc.

Com isso, encontramos uma crise nas universidades em relacao as abordagens de
ensino acerca das producdes textuais dos estudantes. Muitos géneros, mesmo que
originarios de uma mesma comunidade discursiva, ndo possuem uma nomenclatura
especifica e definida, ficando vagos quando solicitados pelo professor. Isso ocorre
justamente pela extensa gama de textos solicitados durante toda a vida académica nas
mais variadas disciplinas. Essa € uma questdo que observei durante minha passagem na
disciplina Laboratorio 6 — Enfase Texto e Discurso, na qual “projeto de trabalho de
conclusao de curso” se tornou uma grande incoégnita quando solicitado pela primeira vez.
Questionamentos como “como vocé€ quer este trabalho? ”, “quais topicos devemos
elencar? ”, “tem algum modelo na internet? ”, foram frequentemente feitos para o
professor durante o semestre por alunos do penultimo ano da graduacéo.

Diante desse contexto, cito a autora Lea (2004) que questiona os interesses das
instituicdes em relacdo aos textos académicos escritos, vistos como absolutos. Para a
autora, a avaliacdo da escrita de géneros textuais considerados privilegiados, torna-se o
principal fator medidor de conhecimento, fazendo com que a valorizacdo produtiva dos
textos seja realizada desconsiderando os aspectos sociais do letramento académico.
Contudo, é necessario considerar a avaliacdo textual dentro de um contexto produtivo e
social, concebendo a relacdo mutua entre os géneros no ambito universitario, além de
considerar outras modalidades textuais, como a modalidade oral. Essa questdo compactua
com a insercdo dos alunos nas praticas de letramento dos mais diversos géneros
académicos, como aconteceu na disciplina Laboratério 6 — Enfase Texto e Discurso,
observada para esta pesquisa.

Ainda nessa logica sobre a diversidade dos géneros existentes nos campos
académicos, as autoras Dionisio e Fischer (2010) propdem a diferenciacdo dos géneros
derivados da universidade em dois grupos: o género cientifico, que diz respeito aos

géneros académicos formais, que se relacionam mais as tarefas de leitura na universidade,
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e as ferramentas pedagdgicas, que abarcam os géneros que surgem das atividades em sala
de aula, sendo eles escritos ou orais. Elas afirmam que existe um “eventual desfasamento
entre 0 que se |é e 0 que se escreve na universidade, com todas as consequéncias para o
desenvolvimento nos estudantes do repertdrio de praticas mais ou menos especializadas
da esfera em que estdo envolvidos — a cientifica” (DIONISIO E FISCHER, 2010, p. 295).

Concomitante a isso, relaciono as ideias de Dionisio e Fischer (2010) com a nogao
comportamental acerca das dificuldades dos estudantes com a leitura e escrita, proposta
por Bakhtin (2003). Para o filésofo, um individuo pode dominar uma lingua do ponto de
vista estrutural, como um sistema de normas e convengdes, mas, a0 mesmo tempo, néo
ter habilidades com a modulacdo dos géneros em relagcdo a uma atividade determinada.
Essa habilidade é adquirida atraves de vivéncias e da experiéncia com o proprio género,
a partir da pratica naquela comunidade discursiva, com a qual aquele estudante se

relaciona, compreende as trocas de turnos, os estilos dos géneros, etc. Em outras palavras:

A diversidade dos géneros do discurso € infinita porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e
porque em cada campo dessa atividade é integral o repertério de
géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que se
desenvolve e se complexifica um determinado campo. [...] cada campo
de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, 0s quais denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN,
2003, p. 262-263)

Na se¢do 2.5, para além do conceito de género discursivo, abordo a nocéo de
género académico, dado que esta pesquisa necessita considerar o contexto em que se da,

e a comunidade discursiva na qual os textos e praticas investigadas circularam.

2.5 Textos que circulam na universidade: o género académico

Conforme afirma Bezerra (2012), ndo ha uma defini¢&o Unica no ensino superior
para conceituar o género académico, dado que, conforme visto na se¢éo 2.4, hd uma série
de textos circulando na esfera académica nas mais variadas disciplinas. Porém, para esta
pesquisa, parto da perspectiva dialdgica dos géneros discursivos proposta por Bakhtin
(2003), reconhecendo os géneros como “modos sociais de dizer” na universidade.
Contudo, os géneros académicos sdo concebidos como o conjunto de textos relevantes

em todo o ambito universitario, e ndo somente em sala de aula, que sdo produzidos a fim
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de proporcionar a divulgagdo cientifica, bem como a comunicagdo entre os individuos
participantes dessa comunidade discursiva.

Porém, Bezerra (2012) argumenta que embora ndo seja garantido aos alunos o
ensino explicito das questdes que envolvem os letramentos académicos, representadas,
por exemplo, pela capacidade de lidar com novos géneros discursivos, o dominio desses
géneros, conforme atesta Hoffnagel, “é considerado pelos professores como importante
para que o aluno possa ter éxito ndo s6 no curso, mas na sua vida profissional”
(HOFFNAGEL, 2010, p. 278).

No entanto, ao assumir as préaticas de letramento académico como uma préatica
social, como faco nesta dissertacdo, assume-se também o direcionamento da escrita a
determinadas finalidades comunicativas, as quais ja foram previamente aceitas por
individuos que ha muito tempo participam das atividades académicas. Desse modo, 0s
estudantes que ingressam no ensino superior devem participar de préaticas sociais de uso
de género que circulam na esfera académica, de modo que essa participacdo seja sempre
influenciada e facilitada, ao invés de dificultada, conforme defende Lillis (2011).

Partindo dessa perspectiva, concordo com Juchum (2016) ao defender a ideia de
que a universidade fornece aos estudantes, professores e pesquisadores um espaco
privilegiado de circulacdo e negociacdo de ideais, de modo que o conhecimento
académico e cientifico é construido coletivamente a partir da producdo dos géneros
discursivos. Com isso, 0s géneros académicos concentram em si finalidades discursivas
gerais semelhantes, mesmo com suas particularidades e coerc@es, sendo 0s principais a
comunicacdo cientifica e o intercambio de ideias.

Concomitante a isso, mesmo que cada género possua suas caracteristicas
univocas, a producado de determinados géneros pode auxiliar para a construcao de outros.
Juchum (2016) exemplifica, em sua pesquisa, que a tipologia argumentativa de um artigo
de opinido leva a producdo de um artigo cientifico. Em outras palavras, ao citar Lea
(2004), a autora afirma que a defesa de um ponto de vista acerca de um tema

possibilita ao estudante aprender sobre busca de conteudo
(argumentos). Esse é um recurso que precisa ser empregado em outros
géneros produzidos na universidade (resenha académica, por exemplo).
Conforme Lea (2004, p. 744), a concepcao de letramentos académicos
faz com que percebamos a inter-relacdo dos géneros no ambiente
universitario. (JUCHUM, 2016, p. 54)
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Em relacdo a essa diversidade discursiva, Lea e Street (2006) defendem a
importancia de se ensinarem as alteragdes que o0s géneros sofrem, uma vez que 0S
estudantes se movimentam entre praticas e atividades diversas, como trabalhos em
grupos, anotacdes, apresentacdes orais, escritas mais ou menos formais, etc. Em outras
palavras, para os autores, ha uma relacdo entre pratica cultural e género que precisa ser
identificada e exaltada durante todo processo de letramento.

No entanto, dentro da universidade, observa-se a dominacdo de determinados
géneros em detrimento de outros, conforme salientam Barton e Hamilton (2000). Para os
autores, alguns géneros académicos, como o artigo cientifico, possuem mais valor que
qualquer outro género que possua a mesma finalidade de divulgacéo cientifica que o
artigo, como os videos em plataformas digitais de ensino, ou textos que abordem temas
especificos em redes sociais profissionais, como o Linkedin. Com isso, € possivel
enxergar a existéncia de um “ja-dito” sobre a importancia do artigo cientifico, que
corrobora na universidade até hoje e permite com que os estudantes se delimitem durante
toda vida académica a produzirem somente este género em especifico, sem que se reflita
sobre a importancia de se produzir e compreender outros géneros académicos para
realizar, inclusive, a producdo do proprio artigo.

Portanto, diante do que foi apresentado até aqui, é possivel afirmar que na
universidade circulam apenas géneros discursivos proprios? Faraco (2009) afirma que,
sob o ponto de vista bakhtiniano, existe uma hibridizacdo de géneros, em outras palavras,
existe uma mistura de géneros pertencentes as esferas diferentes ou a mesma esfera. Desse
modo, o autor salienta que alguns géneros que sd@o mais reconhecidos em uma
determinada esfera da atividade humana, podem migrar para outra esfera, fazendo com
gue mudancas sejam permitidas na medida em que se busca adequar a determinadas

condigdes de uso. Segundo ele

Bakhtin salienta que mesmo o0s géneros altamente estandardizados
aceitam variacfes, ainda que ligeiras, de matizes na entonacéo
expressiva; ou sobre eles podem intervir, por exemplo, o jogo das
inflexdes, isto €, sua reacentuacdo pela mudanca de esfera de atividade
ou sua hibridizacéo, entendida como a mistura de géneros pertencentes
a esferas diferentes ou @ mesma esfera. (FARACO, 2009, p. 128).

Assim, ndo é possivel afirmar que apenas géneros exclusivos estdo circulando na

universidade, dado que o uso do género depende absolutamente das mais variadas praticas
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que fazem parte do contexto em que os discursos circulam e se associam em relacGes de
poder, conforme defende Street (1995). Logo, quando os géneros que fazem parte de um
determinado setor da vida humana passam a circular no ambito académico, acabam por
ser 0s principais representantes dos mundos discursivos dessa esfera.

Por meio da analise da linguagem e das interpretagdes sociais acerca das préaticas
de letramento, procuro, neste trabalho, desmitificar esta visdo estandardizada dos géneros
académicos, uma vez que, conforme defende Bakhtin (2003, p. 262), os géneros sdo

“relativamente estaveis”.
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3 A CONSTRUCAO DE UMA POSICAO AUTORAL NA ESCRITA DE TEXTOS
NA UNIVERSIDADE

Designo o Capitulo 3 para discutir exclusivamente acerca do percurso que
individuos imersos na comunidade académica constroem para o alcance de uma posicéao
autoral ao produzir textos académicos, apresentando estudos realizados em contextos
universitarios. A vista disso, como base dessas concepgdes, intenciono uma discussdo
sobre os estudos de Street (2010) sobre as dimensdes escondidas na producédo de textos

cientificos e como seus elementos sdo importantes para o processo de apropriacao.

3.1 Dimens0es escondidas de letramento e posicéo autoral

A competéncia integral da producédo textual de géneros do contexto académico
pode ndo ser totalmente adquirida nas aulas de producdo de texto na universidade. 1sso
pode desanimar os alunos, professores e pesquisadores de linguistica aplicada ao
entenderem que o curriculo académico dos cursos universitarios apresenta falhas em
torno das aulas de redacdo neste contexto. Mas, na realidade, para muito além dos
aspectos curriculares e por mais que haja relacdes dialdgicas na abordagem de ensino, ha
também dimens@es escondidas de letramento (STREET, 2010), as quais estdo presentes
no género trabalhado.

Conforme foi previamente citado na secdo 2.2 deste trabalho, devo reconsiderar o
fendmeno pesquisado por Lillis (1999) acerca do que ela chama de “pratica institucional
do mistério”, que se relaciona diretamente com a noc¢ao das dimensdes ocultas de Street
(2010). Ao dizer que hd uma omissdo proposital dos professores em relacdo as
convencdes de escrita, as quais eles julgam como ja conhecidas pelos alunos, a autora
afirma que as coercdes e condicBes que regulamentam a escrita devem ser translcidas
para os participantes dessa comunidade académica. Porém, conforme Street (2010) e, um
estudo feito mais recentemente por Corréa (2011), essa omissdo ndo é feita de modo
proposital, dado que as dimensbes do letramento podem aparecer de forma oculta.
Segundo Corréa (2011), essa aparicdo escondida do letramento se d& devido a um

fendmeno chamado de “presumidos sociais”.
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O pensamento do autor esta relacionado aos principios bakhtinianos citados neste
trabalho acerca do aspecto dialégico do discurso, de modo que jamais havera uma
autossuficiéncia do discurso verbal, que deve estar sempre correlacionado a vida, e jamais
deve ser considerado um sem 0 outro para atingir a sua significacdo. Dessa forma, 0s
presumidos sociais implicam na compreensdo de que a significacdo de um discurso se da
por instancias ja avaliadas por membros presentes na comunidade discursiva, os “ja-
ditos”. Essa caracteristica pode ser diretamente relacionada com as dimensdes escondidas
presentes no ensino de escrita em uma determina disciplina, conforme defende Corréa
(2011), dado que esses aparentes presumidos sociais adquiridos pelos professores
ocasionam em uma ndo abordagem de certas dimens6es de um determinado género, que
para os estudantes universitarios sdo absolutamente inéditas.

Ha mais de 21 anos que Street (2000) aborda essa questao acerca das dimensdes
ocultas do letramento. Com o intuito de desafiar os aspectos do género académico ao se
recusar a escrevé-lo conforme os padrdes solicitados, 0 autor apresenta em sua obra
comentarios realizados em torno das perguntas de leitores e alunos em relacdo aos
letramentos académicos. Um deles, que nos chama a atencdo por ser pertinente a
discussao deste trabalho, diz respeito a diversidade das vozes que devem ser mobilizadas
durante a producdo textual. Para Street, dada a indispensabilidade desta competéncia na
escrita académica, as aulas de cursos universitarios de redacdo ou producdo de texto
deveriam ter como principal preocupacdo o0 aprimoramento dos alunos dessas
habilidades. Porém, é possivel perceber a partir desses comentarios que, na realidade, essa
questdo tem sido tratada como uma dimensdo escondida de letramento, dado que a
“variedade se torna um problema mais do que uma fonte de recursos, especialmente
quando diferentes vozes n2o sdo apenas um ‘jogo’ para os alunos, mas um aspecto central
de sua personalidade ¢ identidade” (STREET, 2000, p. 198).

Posteriormente, 10 anos depois, Street (2010) retoma essa ideia acerca das vozes
presentes no discurso académico. Ao investigar a abordagem do género artigo de pesquisa
em uma disciplina de Letramentos na Faculdade de Educacdo da Universidade da
Pensilvania, o autor propés uma tarefa em sala de aula a fim de debater com os alunos
um esquema que ele mesmo elaborou acerca dos critérios utilizados por revisores e
pareceristas na correcdo de artigos cientifico, que segundo ele, ndo eram abordados na

universidade. Essa atividade teve como finalidade apresentar aos estudantes as dimensdes
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do género cientifico que sdo esquecidas, justamente por ficarem “escondidas” durante a
escrita do texto, permitindo, inclusive, que os artigos sejam negados. Esse debate permitiu
a Street a elaboracdo de uma tabela de dimensdes escondidas de letramento, conforme
Quadro 2:

Quadro 2— Dimensdes “Escondidas” na Produgdo de Artigos Académicos

Marcas
Enquadramento | Contribuicdo | Voz do Autor | Ponto de Vista . Estruturas
Linguisticas
Fazer-se ] Introducéo
Género Pessoa/agéncia Clarezas
Para o entender
o conhecimento O queird Contexto
Audiéncia Valores ]
dizer
Reflexividade
o o Referéncias | Referencial
Finalidades Subjetividades .
Para a drea de ao contexto Teorico
o pesquisa Referencial Métodos
Objetivos Crengas ) .
Atitudes teorico
Para pesquisas Proprios Avaliativas Dados
Argumentos ) Método
futuras interesses

Fonte: elaborado pela autora. (2021)

Nesta secédo, nos interessa observar principalmente as dimens6es chamadas de voz
do autor e ponto de vista, visto que estdo diretamente ligadas as construgdes das posi¢oes
autorais dos autores. Por outro lado, entende-se que as dimensdes ocultas ndo ocorrem
separadamente, sendo necessario o aprofundamento de todas elas a fim de compreendé-
las.

No que tange a voz do autor, Street (2010) salienta a importancia de abordar em
sala de aula 0 modo como o autor deve se posicionar durante a escrita. Devido aos tabus
envolvendo a subjetividade na escrita de textos académicos, que sdo mais bem
desenvolvidos na se¢do 3.3 desta dissertacao, os estudantes séo levados a acreditar que o
desenvolvimento do artigo cientifico deve ser realizado em torno de posicionamentos
objetivos em relacdo a apresentacdo dos dados, permitindo a ideia de que eles foram

interpretados e coletados de modo autossuficiente. Mas, na realidade, o autor reafirma
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que os alunos devem se atentar na definicdo de quem eles sdo enquanto sujeitos na
apresentacdo de suas teses.

Desse modo, a voz do autor se refere ao “fazer-se entender” como um sujeito
situado ao apresentar seu texto. O autor ndo aponta apenas dados de forma objetiva, assim
como muitos calouros acreditam ser o certo, mas ele também deve mostrar sua
capacidade, experiéncia e conhecimento de forma subjetiva. Logo, essa identidade é
construida através da permissdo de discussdes presentes no préprio texto.

No que se refere ao ponto de vista, Street (2010) afirma que apesar da neutralidade
alegada pelos presumidos sociais, 0 escritor deve sempre se posicionar em seu texto a
partir de determinadas escolhas de marcas linguisticas. Dessa forma, para o autor, hé a
urgéncia necessidade em abordar esses preceitos aos alunos em sala de aula, para que essa
selecdo de marcadores linguisticos seja feita conscientemente.

Sob essa perspectiva, Hyland (1999) aponta que ha uma maneira Gtil de descrever
e analisar o processo de escrita académica, documentando as maneiras pelas quais 0s
académicos escrevem em diferentes contextos, o que demonstra de fato, o ponto de vista
que se refere as maneiras com que 0s escritores projetam em seus textos para se
comunicarem com integridade, credibilidade, comprometimento e a relacdo que mantém
com o tema e com os leitores.

Com o objetivo de tentar amenizar as ocorréncias das dimensdes escondidas no
ensino de disciplinas de producéo de texto na universidade, Fischer (2016) investigou as
potencialidades de uma abordagem de ensino baseada em “instru¢do aberta” em um curso
de Engenharia em uma universidade portuguesa. Diante desse estudo, a autora concluiu
que essas dimensGes sdo, na realidade, constitutivas das praticas de letramentos
académicos. Diante disso, Fischer demonstrou que, tanto especialistas quanto
professores, possuem conhecimento sobre o que esperar da escrita dos alunos
universitarios, mas ndo estdo aptos a discursarem acerca desse conhecimento, bem como
em alguns momentos essa premissa ndo esta definitivamente clara para eles.

Contudo, mesmo que as abordagens de ensino de letramentos pelo professor em
sala de aula sejam as mais claras possiveis e mesmo que ele tente integrar todas as
dimensGes que acredita conhecer acerca de um género especifico em uma determinada
area, ainda ha a certeza de que havera na producéo de texto do género aspectos opacos e

desconhecidos. Isso ocorre, pois, a escrita circunda condigdes de produgédo que envolve,
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sobretudo, as pessoas com suas Vvisdes, linguas e opinibes, que sdo impossiveis de serem
previstas na abordagem de ensino em sala de aula.

As demais dimensdes escondidas de letramento também sdo importantes ao se
considerarem as abordagens de ensino da escrita em uma determinada disciplina. Tem-se
em primeiro plano o enquadramento, que diz respeito a introdugdo do texto. Sob esse
viés, Street (2010) investigou 0 modo como os alunos universitarios introduziam seus
textos na se¢do “Introdugdo”, apontando para resultados variados em que a apresentacao
dos trabalhos, apesar de seguir as coercdes relativamente estaveis do género, eram feitas
a partir de escolhas individuais dos estudantes. Dessa forma, esse resultado comprova que
ndo é possivel apresentar um manual aos alunos de um modo generalizado de como
introduzir o texto, embora haja regras previamente estabelecidas que correspondem a
instituicdo académica. Porém, diante dessas regras ha um leque de op¢Bes com que 0s
autores irdo se identificar e utilizar em seus textos. Diante disso, Street afirma que “é
possivel que o leitor se interesse e sinta até mesmo prazer ao ler estas introdugdes diversas
e refletir a respeito da reacdo que provocam.” (STREET, 2010, p. 552).

Essa nocdo acerca do enquadramento € importante, pois é a partir da Introducéo
que o leitor deve decidir se ird ou ndo continuar com a leitura. Posto isso, devemos
observar a importancia de se considerar qual forma de escrita € cativante o suficiente para
manter leitores interessados em terminarem de ler o trabalho. Por isso, a finalidade de
escrita deve ser muito bem elaborada logo no comeco do texto académico para que o
leitor se sinta confortavel ao continuar a leitura. De tal forma, a escrita académica ndo se
da de modo estritamente estrutural e com simplicidade, pois cada autor tera sua
preferéncia e, consequentemente, o leitor também: alguns preferem aberturas mais
neutras, outras preferem a incognita na abertura uma vez que desperta sua curiosidade e
etc.

No que diz respeito a contribuicdo, é importante ressaltar que essa dimenséo surge
do pensamento de que sempre que se escreve um texto com finalidades cientificas é
necessario perguntar-se: “para qué? . Street (2010) revela que muitas vezes os recém-
chegados na universidade ndo ouvem essa pergunta com frequéncia e em vez de refletirem
sobre a contribuicdo de seus textos, apenas escrevem sobre 0s seus conhecimentos. Esta
é uma grande dificuldade no processo de letramento do estudante, uma vez que se deve

trabalhar a escrita sem que fagca apenas um resumo dos conhecimentos adquiridos em seus
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estudos. Dessa forma, durante a producdo textual é preciso questionar: Para qual
conhecimento estou escrevendo? Para que &rea? Qual a minha contribuicdo para
pesquisas futuras?

Diante dessas dimensdes, encontra-se a de marcas linguisticas que dizem respeito
aos elementos linguisticos que sdo utilizados durante o processo de escrita. Essas marcas
dependem absolutamente do género discursivo, pois as escolhas lexicais sdo feitas a partir
de regras ja previamente estabelecidas. Desse modo, podemos perceber no género
académico, por exemplo, o constante uso de repeticdo. Street (2010) argumenta que em
muitos contextos bem elaborados a repeticdo indica clareza dos fatos, além disso, o autor
aponta para a essencialidade dessas marcas para o entendimento do leitor em relacdo aos
argumentos expostos no texto, uma vez que a construcao textual deve ser coerente diante
da apresentacdo da voz e do ponto de vista do autor.

Para além disso, é importante considerar que as marcas linguisticas sdo expostas
em determinados espacos e tempos. Dessa maneira, esses fatores determinam com suma
importancia como a escrita € realizada, no que tange as escolhas lexicais perante a
producdo textual de um género especifico. Esse pensamento fica claro ao compararmos
um artigo cientifico de trinta anos atras com atuais, em que, considerando o ano e lugar
em que se encontram, é possivel compreender que o uso das palavras deve ser pertinente
ao momento.

Ainda em relacdo aos artigos cientificos, género trabalhado por Street (2010), as
marcas linguisticas também sdo analisadas pelas referéncias ao contexto e ao referencial
tedrico. Ou seja, todas as marcas linguisticas presentes no texto devem ser sutilmente
abordadas pelo tema na area cientifica para que o leitor compreenda o contetido com
clareza. Contudo, o uso de palavras de dificil entendimento ou de teor arcaico devem ser
eliminados desses trabalhos, da mesma forma que girias e palavras inventadas pelo
proprio autor.

Por ultimo, tem-se a estrutura. Essa dimenséo esta relacionada diretamente aos
topicos que sdo distribuidos no molde do texto académico. Street (2010) afirma que
existem manuais em nivel de graduacdo que possuem a finalidade de definirem como
devem ser compostas as se¢des do artigo académico. Porém, € necessaria muita atengédo
com o desenvolvimento destes topicos, dado que o referencial estrutural ndo deve ser

transmitido de forma “robotizada”, ou seja, apenas com a exposi¢cao de nomenclaturas
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previamente estabelecidas pela instituicdo em que o texto circula. Mas, sobretudo, deve
ser transmitido de forma dissertativa, de modo que haja coeréncia estrutural entre as
secdes e que essas mantenham uma ordem argumentativa clara e coerente.

Em muitas revistas cientificas podemos observar a apresentacéo de checklists, que
sdo pequenos manuais direcionados aos autores que 0s auxiliam no seguimento de
metadados referentes a estrutura do texto, havendo, assim, padronizacgao dos artigos que
circulam naquela esfera. Entretanto, ressalta-se que o uso das checklists ndo deve ser
restrito e levado a risca, uma vez que os topicos ali apresentados nao séo nomeados pelo
autor, por exemplo, o termo “Introdu¢do” nao precisa ser necessariamente intitulado
como tal. Isso ocorre, pois, a voz do autor pode ser apagada, e consequentemente, sua
forma de escrita robotizada. Logo, os topicos que compdem a estrutura do texto podem
ser intitulados de acordo com a realidade do autor e de modo coerente com as demais
secOes, contanto que sigam a funcionalidade que o tépico propde, j& estabelecida pela
natureza relativamente estavel do género.

Diante de tudo que foi exposto até aqui nesta secdo, € possivel concluir que as
dimens@es escondidas de letramento pesquisadas por Street nos estudos de letramentos
académicos sdo, de forma incontestavel, interdependentes. 1sso ocorre porque a escolha
das marcas linguisticas realizada pelo autor é determinada pela estrutura do texto e
considera uma boa argumentacdo a partir de sua voz e seu ponto de vista, que tera uma
finalidade indispensavel da contribuicdo de seu trabalho.

Na secdo 3.2 sdo abordadas concepc¢des acerca da identidade, individualidade e
autoria, que nos auxiliam a refletir acerca da interacdo dos individuos em uma
determinada comunidade discursiva com os préprios discursos e o discurso do outro e
como essas interacdes entre eles e entre discursos sdo importantes para o0 processo de

construcdo de uma producdo autoral na escrita de textos provenientes dessa instituicao.

3.2. As nogOes de identidade e autoria: o gerenciamento lexical em busca de um

posicionamento

Conforme visto anteriormente, reconhecemos que cada campo/esfera da atividade
humana possui praticas de escrita particulares, o que nos leva a compreender que por
existirem diversos géneros discursivos para lidarem com determinadas préaticas, ndo ha

simplesmente um letramento, mas maltiplos letramentos (FIAD, 2013). Tendo em vista
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essa concepc¢do, ha uma discussao presente na universidade acerca da competéncia dos
estudantes ao lidarem com 0s géneros académicos, de modo que se espera que eles
estejam preparados para enfrentarem as atividades de escrita e leitura no ambito
universitario de forma naturalizada. Porém, as insercdes destes alunos, bem como suas
vivéncias com as préticas de letramento, ndo ocorrem facilmente, pois ha fatores que
delimitam essas praticas.

Conforme defendem Oliveira et al (2018), dado que as praticas de escrita sdo
situadas e sofrem a intervencéo de “representagdes sobre os modos de apropriagao ¢ de
posicionamento dos individuos frente as suas necessidades de uso da escrita em sua vida
académica” (OLIVEIRA et al, 2018, p. 4), elas sdo diretamente influenciadas por certos
modelos que circulam no ambito académico e, portanto, sdo considerados modelos
“corretos”.

Portanto, conforme citado na secdo 1, os estudantes recém-chegados a
universidade s&o constantemente confrontados com a pluralidade de géneros e exigéncias
na producdo de um universo inédito para eles, mas que ja € consolidado por autores
renomeados e discursos ja consagrados nessa comunidade discursiva. Existe uma ideia
comum de que, por terem passado por um processo seletivo até chegarem a universidade,
os alunos devem estar preparados para lidarem com essas demandas, estando aptos a
produzirem e mobilizarem conhecimentos em torno de uma escrita especifica. Porém,
sabe-se que, de modo geral, ao se envolverem em préticas de escrita de textos académicos
0s estudantes estdo mais reproduzindo do que produzindo, de modo que ndo ha inovacdes
ou reflexdes acerca da escrita, mas apenas articulagdo de vozes ja existentes acerca de
contetdos e conhecimentos ha muito circulatdrios na universidade.

Esta questdo nos mostra como os estudantes tém revelado dificuldades ao
produzirem discursos que ja existem no meio académico, além do desafio de construir
uma posicdo autoral dentro dessa comunidade. Contudo, eles se deparam com esses
problemas acerca da demonstracao de suas vozes em suas escritas, N0 mesmo momento
em que € necessario citar vozes de outros autores ja legitimados na academia.

Diante dessa perspectiva, Hyland (2012) investiga de que modo ocorre a
construcdo da identidade de autores em uma comunidade especifica. No estudo, o autor
revela que a identidade e a autoria sdo contempladas mediante a interacao social que sao

atravessadas por identidades e discursos variados, e se constituem e se modificam a partir
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das vivéncias no meio socio historico e cultural. Para ele, é impossivel considerar a
identidade do autor para aléem da comunidade, através do corpo social. Na realidade,
considerando os aspectos dialogicos do discurso (ver secdo 2.3), é possivel relacionar a
autoria aos discursos previamente estabelecidos, aqueles cujas vozes ja sdo afamadas e
conhecidas na comunidade académica. Diante desses aspectos, considerando que a esfera
académica é um lugar privilegiado para a alteridade da constitui¢do da individualidade,
torna-se pertinente problematizar a no¢éo de identidade.

Logo, considerando a presenca dos outros discursos durante a producéo escrita
de textos académicos, é possivel identifica-los através de citagdes diretas a voz do outro.
Portanto, essa ferramenta absolutamente estrutural e tecnicista, que é adquirida pelos
estudantes através do conhecimento de regras e coercdes do género discursivo académico,
ndo garante a eles a habilidade de integracdo das variadas vozes que seu proprio discurso
possui. Concomitante a isso, Boch e Grossmann (2015) defendem que além dos aspectos
estruturais € necessario considerar as dimensdes ocultas que perpassam a citacdo, como
0s motivos que levaram aquela citacdo e ndo a outra, as relacdes de poder existentes neste
discurso, a maneira como a citacao ird aparecer, entre outros.

Portanto, a discussdo acerca da constituicdo da escrita académica provoca as
concepgdes de identidade e autoria, que aparecem como principios basicos quando se fala
sobre producdo de textos na universidade e que influenciam diretamente no
desenvolvimento profissional e académico do estudante.

Se pensarmos no senso comum, inclusive nas significacGes dos dicionarios, a
concepgdo de identidade se refere ao conjunto de caracteristicas que distinguem e
identificam um individuo. Assim, as caracteristicas Unicas que constituem uma pessoa
sdo dadas pela identidade, que procura defini-lo a partir da unido de suas particularidades,
desconsiderando os percursos e processos da formacdo da personalidade. Logo, como
faco neste trabalho, é preciso conceber a identidade a partir do processo de constitui¢éo
do individuo, que se desenvolve e perpassa por determinadas culturas e grupos
especificos. Com isso, apesar de ser individual, ela é adquirida a partir de interacbes dos
individuos com a sociedade, que compartilham seus valores, crencas, suas relacdes de
poder e, por fim, seus discursos ja previamente apresentados e conceituados. Sob essa

perspectiva, Hyland (2012, p.3) afirma que “quem nos apresentamos como ser, ¢ um
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resultado de como rotineira e repetidamente nos empenhamos em interagdes com 0s
outros cotidianamente”.

Dessa forma, a identidade se caracteriza diante do modo como nos mostramos
ao mundo, bem como a partir das interagcdes cotidianas com os outros individuos, que
ocorre, de fato, a partir da linguagem. Esta, como produto social, cultural, historico e
interacional, é o lugar de constituicdo do discurso e, portanto, da prépria identidade e,
inclusive, permite com que o individuo, como constituinte do discurso, também possua
essas caracteristicas. Essa afirmacdo confirma a concepcao de Benveniste (1991) de que
0 sujeito se constitui na e pela linguagem, através de sua participacdo dentro do corpo
social.

As autoras Silva e Gomide (2013) associam a concepcdo dialégica do discurso
a essa nocdo, ao afirmarem que, por ser um aspecto constitutivo da linguagem, torna-se
também parte constitutiva da identidade do individuo, que, segundo elas, se caracteriza
por meio de um conflito ideoldgico e pela relagdo social entre os sujeitos e discursos.
Desse modo, ndo é possivel considerar a linguagem sem a interacdo, pois essa é
determinada como um sistema vivo da comunicacdo verbal, sendo possivel pensar nessas
relacBes como atividades dialégicas. Concomitante a isso, € a partir da relacdo com o
outro e com outros discursos que a identidade é construida e definida, de modo que ha a
inser¢ao do sujeito na coletividade devido a aproximacao do didlogo com o “ja-dito”.

Assume-se, portanto, que o sujeito é ao mesmo tempo social e singular. 1sso
porque sua identidade ndo é dada, mas é construida por meio de relacGes sociais que ele

mantém com o outro € com o0s “proprios eus”.

“Agenciada discursivamente pelas posi¢des enunciativas assumidas na
interacdo (pelo préprio processo de autorreferenciacdo). E negociada
em funcdo da situacdo e dos lugares sociais de onde se fala” (SILVA,
GOMIDE, 2013, p. 222).

Em relacdo ao &mbito académico, 0 que nos interessa nesta investigacdo, a
identidade esta associada a interagdo rotineira com discursos académicos, que sdo
institucionalizados e apresentados em salas de aula. Sua apreensdo pode ser realizada a
partir de discussoes, textos, laboratdrios, pesquisas, em marcas linguisticas, entre outros.

Entretanto, ¢ a partir do didlogo cotidiano que o “eu” e os novos discursos se estabelecem,
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permitindo a constituicdo da identidade do aluno como autor. Sob esse viés, Hyland
(2012) salienta que a comunidade oferece para essa interacdo intermediada pela
linguagem, estruturas e esquemas conceituais necessarias para que os individuos sejam
capazes de avaliarem os comportamentos sociais entre eles e mobilizarem discursos.

O engajamento com os discursos da comunidade académica permite aos
estudantes universitarios uma segurancga para que eles signifiquem e compartilnem de
suas ideias, legitimando suas manifestacGes. Com isso, o dialogo com essa comunidade
por parte dos alunos é essencial para a apreensdo de novos discursos e para refletir de
modo critico, devido ao carater cientifico dos géneros que circulam nesta instituicao.
Além disso, permite também com que eles se posicionem e produzam seus préprios
discursos. Diante disso, Hyland (2012, p.19) defende que por ser uma atividade de
identidade, a escrita é realizada por autores que estdo alinhados aos possiveis esbogos
socio culturais, de modo a (re) produzirem ou argumentarem valores e crengas permitindo
0 ndo ineditismo de suas identidades, visto que esta é construida pelos discursos por que
circulam e que estdo presentes na comunidade discursiva da qual eles fazem parte.
Destarte, o “eu” representa a escrita de modo que o autor deve se retratar com os OUtros,
ao abordar seus pontos de vistas particulares por meio de discursos ja previamente
estabelecidos para instituir didlogo com a sociedade.

Consequentemente, a escrita nada mais é que a construcao do saber, em virtude
dos discursos previamente apresentados, de modo que o autor pode se apropriar deles e
estabelecer relacdes dialdgicas com a comunidade discursiva e com a sociedade. Esse fato
pode ser comprovado na universidade, quando estudantes, em busca de inserirem seus
discursos na academia, evocam discursos conhecidos por essa comunidade, 0 que permite
a sua aceitacdo e legitimacdo. A vista disso, é no dialogo que a identidade se constitui,
bem como no gerenciamento dos modos comunicativos, ou seja, é a partir das escolhas
da linguagem, de género, de autores citados, formas de citar, etc, que 0 sujeito se
posiciona e se constitui em seu proprio texto.

Nesse viés, essa nocdo de identidade nos permite pensar acerca da nogao de
autoria, visto que na universidade, além de os estudantes passarem por processos de
construcdo e reconstrucdo da identidade, passam também pelo processo de constituigdo
autoral, sendo responsaveis pela produgao de discursos “inéditos”. Diante disso, levando

em conta a concepgdo basica de autor comumente vista pelo senso comum, o definimos
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como o sujeito responsavel por articular o texto, sendo reconhecido, principalmente,
como a Unica voz responsavel pela obra. Porém, é possivel destacar a adversidades dessa
ideia, ao se deparar com o discurso de que o autor é o ponto central do saber, de modo
que este cria integralmente o discurso, deixando de lado a ideia de que este €,
indubitavelmente, constituido por retomadas do j& dito.

Barthes (1984) salienta que ndo existe um Unico sentido, bem como o autor nao
é singular, dado que o espaco constituido pelo texto possui elementos variados, de modo
que néo é possivel falarmos sobre originalidade dos discursos, que sdo constituidos por
uma rede de referéncias e citagdes, sejam elas diretas ou ndo, explicitas ou ndo. Contudo,
defende-se a ideia de que quem fala ndo € autor, e sim a linguagem, pois a enunciacdo
ocorre a partir do momento em que se toma uma palavra do ja dito, e mesmo que nao faca
isso de modo proposital, acrescenta o discurso ja existente a sua propria identidade, que,
por sua vez, ja foi constituida por outras.

A partir dessas consideracdes, concebe-se o individuo como um fenémeno social
e ideoldgico, sendo aquele que constréi sua identidade (e se constitui) de modo
ideologico, a partir do didlogo com a comunidade da qual ele faz parte, que, por sua vez,
é determinada por aspectos historicos, sociais e culturais. Contudo, ao perceber as
representacdes dialdgicas, o individuo consegue constituir sua identidade e autoria, se
transformando em outro para retomar a si mesmo, ou seja, ele introduz seu discurso na
comunidade e em outro ja existente. Dessa forma, a construcdo da identidade e da autoria
no contexto académico provoca a insercao do estudante no ambiente discursivo, de modo
que este dialoga com discursos pré-estabelecidos, com ele mesmo e com a universidade
em sua totalidade. Diante disso, vale ressaltar que este didlogo sempre ocorre por meio
da linguagem, sendo uma das possibilidades da retomada de discursos a utilizacdo das
citacGes, que compdem as escolhas do autor revelando sua identidade e sua autoria,
sobrepondo as questdes técnicas da escrita académica.

Sendo assim, sabendo que a identidade se da através de uma construgéo dialogica
de individualidades em torno de uma esfera social especifica, torna-se pertinente o
seguinte questionamento: De que modo é possivel considerar a individualidade na esfera
académica, se essa se constitui pela marca de alteridade? Como enfrentar os cruzamentos
das vozes do texto sem excluir a propria identidade? Diante dessas perguntas, podemos

citar as autoras Silva e Gomide (2013, p.235) ao afirmarem que
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0 sujeito manifesta-se no jogo de vozes e, principalmente, no
agenciamento das posi¢des que assume em seu discurso. E, mesmo que
o foco da analise esteja na constituicdo identitaria do sujeito por meio
do seu discurso, ndo se pode desconsiderar que se trata de um sujeito
gue preexiste e, a0 mesmo tempo, se constitui em sua agdo de
linguagem; um sujeito que possui um corpo, uma histéria e uma
trajetéria social e cultural que o determinam tanto quanto o
particularizam; um sujeito cujas relagfes interpessoais sdo decisivas
para suas tomadas de posi¢Oes identitarias/ideoldgicas/subjetivas. Seu
discurso é, assim, atravessado por mdltiplas vozes, mas hem por isso é
desprovido de tracos de sua individualidade; sua identidade é
multifacetada e heterogénea, e, por isso, um processo em continua
(trans)formacéo (SILVA; GOMIDE, 2013, p. 235).

Em outras palavras, a manifestacdo do individuo se da através do seu discurso
diante das mais variadas dimensdes, incluindo a escolha das vozes que irdo compo-lo,
possibilitando o aspecto identitario do gerenciamento dessas vozes. Para além desse
conceito, o individuo traz consigo uma identidade anteriormente delimitada por sua
vivéncia na sociedade, que é caracterizada por aspectos sociais, culturais, historicos e de
convivéncia com a comunidade pela qual ele foi constituido. Dessa forma, € possivel
afirmar que seu discurso sera sempre atravessado por essas vozes: a do outro e a de si
mesmo. Logo, as praticas de escrita dos textos provenientes do género académico se
inserem em uma perspectiva entre individualidade e alteridade, de modo que o
gerenciamento das vozes é realizado de forma consciente.

Com isso, percebe-se que ha fatores ocultos que atravessam a legitimacdo do
discurso na universidade, os quais o0s estudantes devem enfrentar durante suas praticas. A
legitimacdo associada aos métodos linguisticos da citagdo (direta ou ndo) pode promover
trabalhos pouco inovadores, levando em conta que € preciso 0 apoio em outros discursos
consolidados para manter a credibilidade do discurso proferido e respeitar as relacGes de
poder existentes nesta comunidade. Diante disso, sabendo da importancia do aspecto
autoral de seu texto, o estudante precisa expor, também, suas proprias contribuicGes de
pesquisa, fator que nos leva a concepgéo estudada por Street (2010) acerca das dimensdes
escondidas de letramento, expostas na se¢do 3.1 deste trabalho.

Nessa perspectiva e diante de tudo que foi explicitado, pesquisas ja revelam que
0s estudantes encontram impasses no momento de se posicionarem em suas producoes

académicas, principalmente ao gerenciarem as diversas vozes presentes nesse processo.
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Em sua investigacdo, Boch e Grossmann (2015) destacam que nédo é possivel identificar
nos textos dos estudantes universitarios quais sdo as vozes evocadas e quais sdo as dos
préprios autores. Esse fato retrata a dificuldade que os proprios autores estdo tendo ao
trabalharem com essa polifonia, bem como organizarem e dialogarem com os discursos
que contribuem com seus pensamentos e argumentacdo, a fim de demonstrar suas
contribuigdes.

Sob esse ponto de vista, Delcambre e Lahanier-Reuter (2015, p. 227) destacam
que o que prejudica ainda mais a mobilizacdo de vozes nas producfes desses textos € a
ideia consolidada nesta comunidade académica de que a objetividade da pesquisa
cientifica é primordial para o sucesso académico. Essa ideia permite a caracterizagdo da
pesquisa como algo objetivo e neutro, de modo a confirmar que o afastamento do autor
de seu texto pode ser algo benéfico na producdo cientifica. Porém, conforme argumentam
0s autores, “essas representagdes impedem os estudantes de perceberem duas dimensdes
da pesquisa, a saber: a objetivacdo da construgdo dos saberes e sua exposi¢éo e o fato de
que a pesquisa ¢ um lugar de debates e controvérsias” (DELCAMBRE; LAHANIER-
REUTER, 2015, p. 227). Contudo, a posicdo do autor é determinada a partir dessas
dimensGes, de modo que o autor deve compreender que deve haver um didlogo na sua
producdo. Contudo, é impossivel pensar no fazer cientifico sem considerar a contestacao,
de modo que estar presente neste universo solicita aos participantes que estejam
preparados para participarem de relacdes dialdgicas entre as vozes, concordando ou ndo
com elas. Por isso, 0s estudantes precisam se conscientizar de que nao € possivel se
isentarem de suas responsabilidades como autores, ao assumirem o dever de articularem
seus discursos com outros, fato que, caso ocorra, sera impossivel identificar qual é a voz
do autor.

Ainda sob essa perspectiva, Delcambre e Lahanier-Reuter (2015) afirmam que a
ndo identificacdo dessa posicdo critica acerca das citagdes dos autores por partes dos
estudantes pode ocorrer devido ao baixo posicionamento deles. Para eles, esse
posicionamento também pode aparecer em um nivel extrapolado, de modo a ser possivel
enxergar criticas acerca de autores ja consagrados que podem causar estranhamentos nos
leitores dessa comunidade discursiva que ja reconhecem esses autores citados. Dessa
forma, nas produc@es escritas os alunos devem se preocupar em encontrar um equilibrio

entre as vozes presentes no discurso para serem reconhecidos como autores participantes
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da comunidade cientifica. Essas formulagGes entre os discursos do outro e os deles
mesmos solicitam aos estudantes habilidades legitimas de mobilizacGes de vozes, até
mesmo da organizacdo das citacbes, de modo que seja possivel identificar os
posicionamentos presentes.

Assim, percebe-se que é possivel encontrar adversidades diante das préaticas de
escrita de textos académicos, pois € necessario escrever particularmente tomando as
palavras de outras pessoas, mas ndo deixando de lado a posicdo de autor. Contudo,
depara-se com aspectos expostos e ocultos, sendo estes ultimos as dimensdes escondidas
de letramento que abarcam, também, as variadas vozes na producdo desses discursos (a
partir dos elementos do ponto de vista, voz do autor e contribuicdo). Diante desses
impasses, o fendmeno presente na escrita de retomar vozes sem perder a particularidade
e posicao como autor do texto, ocasiona nos alunos um dilema que afeta, inclusive, a
pessoalidade. Diante disso, “0 estudante vive uma tensdo forte entre a posicdo de
“pequeno estudante” e aquele de “grande pesquisador” (DELCAMBRE; LAHANIER-
REUTER, 2015, p. 229), ou seja, a tensdo existe ndo sO entre as vozes presentes no
discurso, mas também entre as posi¢Ges dos individuos em formacdo e aquela de
pesquisador. Logo, pode-se afirmar a naturalidade das dificuldades que os estudantes
encontram diante do desafio do mito de que eles ja chegam prontos a universidade.

Em relacdo a essas mobilizacGes de vozes é preciso pensar na legitimidade do
discurso. Boch e Grossmann (2015) afirmam a importancia de se olhar para esses
elementos escondidos diante da citacdo na producdo de géneros académicos, como as
relages de poder, as contribuicOes, a necessidade legitima de citar determinado autor ao
escrever de uma determinada area para ser institucionalmente aceito, entre outros. Assim,
é pertinente considerar que ainda que a identidade possa ser estabelecida pela citacéo, ela
pode também construir a identidade do préprio trabalho dentro de uma determinada area
de pesquisa. Por isso, a citacdo € importante para legitimar o trabalho do autor e situa-la
em um contexto, em que devem prevalecer aspectos direcionados a estrutura dos textos
académicos: o referencial teorico, as justificativas e seus resultados.

Isto posto, entendendo a importancia da citagdo como construgdo da identidade
e do fazer cientifico, durante o processo de escrita 0s autores devem se questionar acerca
do momento adequado da citacdo, a contribuicdo que ela traz para seu texto, como ela

pode contribuir para a aceitagdo ou negacgédo de uma ideia, etc. Concluindo, aplicar uma
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citacdo em nosso trabalho ndo garante que a escrita seja legitima, de modo que é
necessario se incluir em relacdes dialdgicas, respeitando a alteridade a fim de compor a
individualidade.

Diante de tudo que foi apresentado nas sec¢des 3.1 e 3.2, a se¢cdo 3.3 aparece para
abordar questfes acerca das marcas de pessoalidade, que determinam as escolhas das
marcas linguisticas por parte dos autores dos géneros académicos para que haja a
plenitude no alcance dos aspectos discutidos, acerca da identidade, individualidade e

autoria.

3.3 Marcas de pessoalidade: o tabu do eu

Os estudos dos letramentos académicos tém se atentado as questdes acerca do
posicionamento autoral dos estudantes na producdo de géneros académicos. Segundo
Souza e Oliveira (2019), o posicionamento autoral esta relacionado aos

modos de dizer tipicos desse género relativamente ao emprego da
pessoalidade ou da impessoalidade do discurso reveladas pelas marcas
linguisticas de primeira ou de terceira pessoa, respectivamente.
Entende-se, portanto, como posicionamento autoral o modo como o
autor se insere no texto, ao optar por empregar a primeira pessoa do
discurso (eu/nos) ou a terceira (‘ele’ e variagdes, como o pronome ‘se’,
em construgBes com sujeito indeterminado ou voz passiva sintética.)
(SOUZA E OLIVEIRA, 2019, p. 3234)

Logo, tanto as marcas linguisticas de pessoalidade, quanto de impessoalidade, sdo
consideradas nesses estudos. A construcdo pessoal esta relacionada a uma construgédo
subjetiva do texto, dado que é possivel observar uma proximidade do autor com o objeto
de estudo. Por outro lado, a construcéo impessoal do posicionamento autoral caracteriza-
se como uma técnica objetiva que distancia o autor do objeto de estudo.

Ha& tradicionalmente um discurso que circula no ensino superior, e é possivel
encontrd-lo em manuais de metodologia cientifica, de que a producdo de géneros
académicos deve ser feita sem marcas de pessoalidade. Nesses casos, prioriza-se sempre
0 uso de terceira pessoa, dado que, para eles, pode haver comprometimento quanto a
credibilidade do texto. Um desses manuais € explicitado por Fuza (2015, p. 159),

chamado Como escrever artigos cientificos de Aquino, que evidencia a escrita académica.
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Fuza argumenta que o autor, apesar de atuar na area da Agronomia, destina-se sua obra
“aos jovens cientistas das universidades brasileiras”, ndo focalizando somente em sua
especificidade académica. Assim como outros manuais, este material aborda a escrita de
modo padronizado e homogéneo, prioriza o ensino das normas da ABNT e ¢ usado de
modo recorrente nos cursos de metodologia de escrita cientifica. Portanto, essa ideia
normativa € praticamente imposta aos autores desses géneros, e, consequentemente, 0s
obrigam a distanciar-se de um conhecimento produzido por eles proprios, os suprimindo
de suas obras cientificas. Logo, predomina-se o discurso do que ¢ “correto” na produgao
dos géneros académicos, dando a entender que qualquer situacdo que fuja desse
parametro, seja considerada um erro. Segundo Botelho:

“Em termos técnicos, a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT) sugere, em suas recomendacdes, que se apresentem textos
escritos em terceira pessoa do singular, paragrafos curtos, objetividade,
clareza e concisao. ” (BOTELHO, 2009, p. 7).

Por outro lado, ainda que predomine essa ideia, ja é possivel encontrar concepgoes
diferentes do que fora apresentado até entdo. Alguns estudos passaram a compreender a
pessoalidade em pesquisas qualitativas como um marco de credibilidade do trabalho do
pesquisador. Segundo Oliveira (2017), desconsiderar a pessoalidade ao utilizar apenas
marcas linguisticas em terceira pessoa, transforma o trabalho do autor em algo frio e
apaga “o principio da autoridade de quem propde uma solugdo para o problema
investigado. ” (OLIVEIRA, 2017, p. 4). Dessa forma, o autor defende que o emprego de
pessoalidade traz vivacidade ao texto e o torna mais real, comprovando sua autenticidade.

Reutner (2016) afirma existir um tabu em relacdo as marcas de pessoalidade na
producdo de géneros académicos. A autora critica a ideia tradicional de que o
aparecimento do autor no texto néo é cientifico, afirmando que muitas vertentes dao conta
de contrapor essa ideia. Uma dessas vertentes diz respeito a concepgéo mistica acerca da
objetividade na pesquisa académica, dado que o distanciamento do pesquisador com a
prépria pesquisa é algo impossivel de se considerar. Nesse ponto de vista, o autor do texto
deve se aproximar do tema, assumindo a responsabilidade do dizer ao nomear-se
consciente do seu proprio texto. Esse movimento promove a relagéo entre autor e leitor,

dado que a personalizacdo, conforme defende Hyland (1999), é visto como uma estratégia
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para abrir a discussdo igualitaria com o leitor, o transformando em um interlocutor com
a mesma capacidade intelectual do autor.

Dessa forma, sob essa perspectiva, Reutner (2016) afirma que:

“Investigar como tais préaticas sdo consolidadas e legitimadas em textos
representativos da esfera de atividade na qual se inserem €, desse modo,
um caminho pertinente para a compreensdo dessas praticas e,
consequentemente, para atenuar o ‘abismo’ existente entre o que se
espera dos estudantes em termos de sua producao académica escritae o
que eles efetivamente produzem.” (REUTNER, 2016, p. 253)

Delcambre e Lahanier-Reuter (2015) também afirmam essa ideia de que os
estudantes associam a pesquisa ao uso de imperativos, de modo que ha necessidade de
manter a objetividade e neutralidade em detrimento da subjetividade. Para as autoras, esse
fato dificulta o entendimento dos alunos acerca das dimensdes da pesquisa, que solicitam
a eles um posicionamento de autor dado que a producdo cientifica € um espaco para
debates. Sob essa perspectiva, as pesquisadoras afirmam que existe uma hesitacao acerca
do uso do “eu” por parte dos estudantes e que essa reflexdo implica em certas tensoes
acerca do posicionamento que eles devem assumir no texto. Ainda, as autoras salientam
que, apesar dessas adversidades previstas, conforme os estudantes vao avancando em
niveis mais superiores em suas carreiras académicas as dificuldades decrescem
gradualmente, o que nao exclui o fato de que ainda encontrardo impasses em alguns
momentos conforme novos textos séo escritos.

Ao aplicar um questionario para 420 linguistas franceses (dos quais 124 eram
pesquisadores e pesquisadoras), Reutner (2016) busca investigar de modo quantitativo
como se compreende o uso dos pronomes na escrita académica. Em relag¢do ao “eu”, ela
obteve dados nos quais 58% dos entrevistados assinalaram que ndo € preferivel utilizar o
pronome da primeira pessoa do singular, reafirmando a persisténcia do tradicional tabu
do eu. Para ela, esse discurso que circunda o pronome “eu” exige dos estudantes e
pesquisadores o afastamento pronominal de seus proprios textos por ordem da
objetividade, que mantém um valor tradicional nesta comunidade discursiva. Por outro
lado, percebe-se a mobilizacdo de determinadas estratégias para o desvio do pronome

“eu” nos textos cientificos.
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Ante a sua investigacdo, Reutner (2016) percebeu que de modo continuo 0s
linguistas tém evitado o pronome pessoal da primeira pessoa do singular “eu”, preferindo
0 uso do pronome pessoal da primeira pessoa do plural “nds” em suas escritas. Neste
sentido, 49% dos entrevistados assinalaram que ¢ preferivel usar o “nds”, ao passo que
apenas 31% apontaram preferéncia em utilizarem o “eu”. A autora afirma que o uso do
pronome “no6s” ressalta um valor moral de modéstia. No contexto universitério, segundo
Delcambre e Lahanier-Reuter (2015):

“A escrita dos estudantes é, assim, tomada por uma tensdo entre a
posicdo de sujeitos em formacdo e aquela de pesquisador (objetivo a
alcancar). Essa tensdo pode ser considerada como uma explicacdo
possivel para as dificuldades encontradas pelos estudantes que se acham
numa posicdo contraditoria e instavel, com o dever de produzir
resultados cientificos quando eles estdo apenas em formacédo.”
(DELCAMBRE E LAHANIER-REUTER, 2015, p.229).

Ao investigarem a construcdo autoral em uma selecdo de artigos cientificos de
jovens pesquisadores franceses (doutorandos), Flgttum e Vold (2015) afirmam que o
emprego do pronome pessoal no plural “nds” pode explicitar a propria presenca do que
elas chamam de “pesquisador-autor” em seu texto. Em sua pesquisa elas evidenciam que
0 “nds” aparece menos direto que o “eu”, visto que este ultimo ¢ raramente utilizado no
corpus investigado. As pesquisadoras afirmam, assim como Reutner (2016) e Delcambre
e Lahanier-Reuter (2015), que a propensao para a escolha do pronome em primeira pessoa
do plural se d& pela tradigdo francesa da escrita cientifica, na qual o “n6s” evidencia o
valor de modéstia, salientando, inclusive, que até autores ja consagrados preferem utilizar
dessa estratégia, confirmando ainda mais a permanéncia dessa tradicdo. Logo, frente ao
corpus investigado, elas concluem que apesar de 0s autores marcarem suas presencgas
explicitamente nos textos, fugindo da anulagdo perante seus objetos de pesquisa, eles se
inserem através de um processo relativamente modesto, de modo que o emprego do
pronome da primeira pessoa no plural restringe a posicdo de um autor “isento” em
detrimento de uma posicao de pesquisador.

Ainda sob essa perspectiva, a fim de comparar a presenca autoral e o
posicionamento do autor em trés disciplinas das ciéncias humanas e sociais (linguistica,
psicologia e ciéncias da educacao), Tutin (2015) investiga linguisticamente os elementos

utilizados por autores em introducdes e conclusdes de artigos cientificos, observando de
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que modo eles se engajam na dimensao argumentativa do discurso cientifico. Em relacéo
aos pronomes pessoais, a autora salienta que ha diferengas entre as trés disciplinas
investigadas, elencando, dessa forma, em primeiro lugar os linguistas sendo os que mais
utilizam “eu” e “nds” em seus escritos, em segundo lugar os psicologos e, por ultimo, os
cientistas da educagéo. Ainda, os dados levantados pela pesquisadora comprovam que no
corpus analisado hd uma tendéncia significativa para 0 uso modesto do pronome pessoal,
de modo que o “nds” aparece muito mais frequente nos artigos de todas as areas em
detrimento do uso do “eu”.

Diante desses estudos € possivel concluir que ha uma relevante tendéncia
observada acerca das marcas linguisticas de pessoalidade escolhidas pelos autores e
pesquisadores das mais variadas areas de estudo. Percebe-se que ha um tabu acerca do
uso do pronome pessoal em primeira pessoa, 0 que evidencia uma preferéncia pelo uso
do “n6s” em detrimento deste, a fim de manter um valor moral de modéstia dos
pesquisadores, mesmo aqueles consagrados na comunidade académica, como também
obter uma relacdo entre autor e leitor. Além disso, essa escolha determina o
posicionamento do autor, visto que esse gerenciamento de pronomes se relaciona
diretamente com seu ponto de vista e sua voz, ou seja, é a partir da escolha das marcas
linguisticas de pessoalidade que o0 autor se insere no texto enquanto pesquisador e
introduz outras vozes ao seu proprio discurso, demonstrando sua identidade.

Na secdo 4 apresento o enfoque metodologico da pesquisa, a fim de discutir o
conceito da metodologia de base etnografica e descrever os instrumentos de pesquisa
utilizados para geracdo de dados. Descrevo, também, o ambiente e participantes de
pesquisa e como é planejada e desenvolvida a disciplina Laboratério 6 — Enfase Texto e

Discurso, foco deste estudo.
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4 METODOLOGIA DE PESQUISA

Para os autores da area das ciéncias da computacdo Cuesta e Kumar (2016), os
dados existem nas mais variadas formas e se inserem em um contexto espaco-temporal
que se ressignificam somente quando processados. Partindo dessa perspectiva, 0s autores
consideram os dados como fatos e fendbmenos no mundo, que “o conhecimento acontece
somente quando a experiéncia e a visdo humana sdo aplicadas aos dados e as
informagoes” (CUESTA E KUMAR, 2016, p. 10), ou seja, € a partir das experiéncias e
perspectivas humanas que as significacdes sdo atribuidas.

Podemos observar que para autores da area da Linguistica Aplicada, as atribuicoes
ao conceito de “dado” sdo as mesmas. Conforme os autores Denzin e Lincon (2005), a
materializacdo dos dados ocorre a partir da interpretacdo de mundo a qual o pesquisador
se atrela. Dessa forma, o olhar do pesquisador é o responsavel para que ocorra a
significacdo de um dado, a depender da concepg¢do da area de estudo pelo qual ele esta
atravessado, logo, os dados sdo processados dentro das condi¢bes de um contexto
especifico.

Com isso, muitas vezes a visdo do pesquisador esta conectada ao contexto socio-
cultural da pesquisa, fazendo com que tomadas de decisdes sejam, em alguns momentos,
obscuras e modificadas durante todas as etapas da investigacdo. Porém, o que pode tornar
o0 percurso mais facil, € compreender que as investigacfes ndo devem buscar uma resposta
concreta e esperada, mas, para muito além disso, nos ensinam a questionar.

Portanto, a fim de questionar de que modo o0s estudantes vivenciam as praticas de
letramentos académicos na universidade, esta investigagdo emprega o referencial
metodoldgico de natureza qualitativa-interpretativa de base etnografica. Dessa maneira
na secdo 4.1, concepcdes primordiais em torno da pesquisa qualitativa-interpretativa sao
apresentadas, a fim de exemplificar de que maneira a investigacdo foi conduzida em

campo.

4.1 A pesquisa qualitativa

Para os autores Denzin e Lincoln (2005) previamente citados, o pesquisador & por

si s6 um observador. Ele, além de observar, sente, interpreta e percebe os dados do mundo
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pelos quais a pesquisa qualitativa atravessa, permitindo a investigagdo das “coisas em
suas configuragdes naturais” (DENZIN e LINCOLN, 2005, p. 3).

Sob essa perspectiva, mesmo que ndo tenha uma definicdo simples, Mason (1996)
enumera trés aspectos que podem delimitar a pesquisa qualitativa.

O primeiro esté relacionado a questdo interpretativa da investigacdo, a qual se
interessa em compreender de que modo a sociedade é interpretada, compreendida,
constituida e experimentada. Neste estudo, busca-se compreender de que modo
estudantes universitarios vivenciam as especificidades dos textos académico-cientificos,
logo, h& uma sociedade especifica sendo observada (estudantes do ensino superior), e
pretende-se investigar como eles podem ser interpretados a partir de um ponto de vista
especifico: do letramento académico como prética social.

O segundo aspecto esta relacionado a geracdo de dados, que pode alterar a
depender totalmente do contexto de onde eles emergem. Dessa forma, tratando-se da
investigacdo em um ambiente natural de interacdo, utilizam-se instrumentos para geragao
de dados, como o diario de campo, que deem conta da dinamicidade das manifestacGes
que podem ser evidenciadas e consideradas na pesquisa. Este instrumento é perfeitamente
pertinente ao contexto observado, de modo a fornecer a pesquisadora todos os didlogos e
acoes que ocorrem em sala de aula.

Por fim, o terceiro aspecto argumenta que a pesquisa qualitativa se baseia em
métodos de analise, que explicam e formulam argumentos necessarios para compreensoes
detalhadas, que na realidade sdo mais do que métodos: permitem o direcionamento do
pesquisador para utilizagdo de diferentes procedimentos.

Apesar de delimitacOes e defini¢des nas mais variadas areas de estudo, a pesquisa
qualitativa passou por um percurso longo até chegar no que conhecemos hoje. Denzin e
Lincoln (2005) defendem que as definicbes devem ser consideradas em um contexto
historico, dado que este tipo de investigacdo obtém diferentes significados em cada
momento. Porém, para os autores, a semelhanca entre as concepgdes acerca da pesquisa
qualitativa em cada momento historico ¢ que ela pode ser considerada uma “atividade
situada que localiza o observador no mundo” (DENZIN E LINCOLN, 2005, p.3), que se
transforma a partir de praticas interpretativas universais. Dessa forma, as préaticas que

consistem na investigagao interpretativa modificam e materializam o mundo, o tornando
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visivel através de representacGes como diarios de campo, fotografias, questionarios,
entrevistas. Segundo os autores:

Neste nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem
naturalistica interpretativa para o mundo. Isso significa que os
pesquisadores qualitativos estudam as coisas em seus ambientes
naturais, tentando dar sentindo, ou interpretar, fenémenos em termos
dos significados que as pessoas trazem para eles (DENZIN E
LINCOLN, 2005, p. 3)

Ainda que haja preocupacgdo com as diversas alteragdes que ocorrem no contexto
da investigacédo interpretativa, segundo Erickson (1990), o pesquisador precisa manter
um alto grau de coeréncia em suas decisdes, dado que o elemento principal de observacao
neste tipo de pesquisa € a acdo. Assim sendo, por mais que 0s comportamentos dos
individuos sejam observados, os dados devem ser percebidos de maneira coletiva, uma
vez que cada interacdo entre os participantes é representada por acdes coletivas
previamente estabelecidas e existentes, as quais foram compartilhnadas em outros
momentos naquela comunidade discursiva.

Desse modo, a partir da observacao das agdes em um ambiente natural e rotineiro,
conforme defendido por Denzin e Lincoln (2005), o pesquisador qualitativo atenta-se as
significacGes atribuidas pelos participantes em relagdo as suas atividades e vivéncias.
Esse fato comprova que durante todo periodo investigativo predominam-se variados
pontos de vistas, tanto do pesquisador quanto do pesquisado, 0 que colabora para a
construcdo de sentidos expressivos e Unicos acerca dos dados processados.

Além disso, a base tedrica e metodoldgica da pesquisa qualitativa permite o
desenvolvimento de percepcdes acerca dos dados, a partir de um padrao de significados.
Isso possibilita uma relacdo de subordinacdo entre pesquisador e método, na qual os
métodos auxiliam o pesquisador, e ndo o contrario. Desse modo, a pesquisa qualitativa
permite a aplicagdo de métodos diversificados para a coleta de dados, as quais selecionei
para esta pesquisa o diario de campo, o questionario e a pesquisa documental.

Além disso, este tipo de investigacdo permite, do ponto de vista metodologico, a
escolha de diferentes componentes essenciais. Nesta pesquisa, que foca nos estudos dos
letramentos académicos, ha a etnografia, a qual, segundo Fiad (2013), preocupa-se com
a realizacdo de uma “abordagem da escrita considerando os fatores de ordem enunciativa

em uma perspectiva que inclui o texto e as interagcdes em torno do texto” (FIAD, 2013, p.
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468). Desse modo, concomitante as ideias de Denzin e Lincoln (2005), a autora defende
que grande parte dos estudos sobre letramento académicos assumem a perspectiva
etnografica por se tratar de um processo pelo qual o pesquisador ouve o0s participantes em
seus ambientes naturais de aprendizagem.

Sob essa perspectiva, Lillis (2008) apresenta de que modo a etnografia vem
contribuindo com os estudos do letramento académico. A autora afirma que ao utilizar a
etnografia, as analises sdo construidas com foco no texto e no contexto, permitindo
“conversas sobre as escritas”. Dessa forma, apropriando-se da pesquisa qualitativa de
base etnografica, o pesquisador rompe com “a dicotomia entre o texto e o contexto, que
vem tradicionalmente sendo feita quando os estudos etnograficos servem apenas de “pano

de fundo” para as analises que acabam sendo exclusivamente textuais” (FIAD, 2013, p.

469).

4.2 Pesquisa etnogréfica: principios e caracteristicas

Os autores Watson-Gegeo (1988, p. 577) apresentam 0s quatro principios da
pesquisa etnogréafica: 1) a etnografia concentra-se no comportamento das pessoas em
grupos e nos padr@es culturais desse comportamento; 2) a etnografia é holistica, ou seja,
qualquer aspecto de uma cultura ou um comportamento deve ser descrito e explicado em
relacdo a todo sistema do qual faz parte; 3) A coleta de dados etnogréaficos comeca com
uma estrutura que direciona a atencdo do pesquisador para certos aspectos das situacoes
e certos tipos de questBes de pesquisa; 4) a etnografia € comparativa. O etnégrafo primeiro
procura construir uma teoria do cenario em estudo, entdo extrapolar ou generalizar esse
cenario ou situacao para outros estudarem de forma semelhante.

Ao estudar a pesquisa acerca do campo especifico do ensino e aprendizagem de
lingua estrangeira, Zoltam Dornyei (2007) apresenta as principais caracteristicas da
etnografia. Para o autor, nos estudos etnograficos, a interpretacdo subjetiva dos
participantes de seus préprios comportamentos e costumes € vista como crucial para o
entendimento da cultura especifica. Portanto, um aspecto central da etnografia é encontrar
formas de olhar para os eventos através dos olhos de um insider. Além disso, as sutilezas
do significado dos participantes ndo podem ser reveladas, a menos que o pesquisador
mergulhe na cultura e passe um longo periodo morando &, observando os participantes e

coletando dados. Desse modo, uma estadia minima de 6 a 12 meses é geralmente
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recomendada para alcancar o engajamento prolongado necessario. Por fim, o autor
salienta que como o etnografo estd entrando em uma nova cultura, o foco exato da
pesquisa se tornara contextual e "emergird" in situ (local) somente depois de algum
trabalho de campo ter sido feito.

A partir destas caracteristicas, Dérnyei (2007) separa a investigacao etnografica

em quatro fases principais, as quais organizei no Quadro 3:

Quadro 3 - Fases da Etnografia

adequado para se encaixar.
Na pesquisa da L2, os
porteiros provavelmente
sédo diretores da escola,
varios funcionérios da
educacdo que, como
Richards (2003, p. 121)
aponta todos tém '"seus
préprios eixos especificos
para moer e territorios
para proteger'. Portanto,
esta € uma fase bastante
delicada; o pesquisador
estd compreensivelmente
perdido e ndo entende o
cenario ou 0s
participantes.

Consequentemente a
coleta de dados nessa fase
envolve, em grande parte,
"mapear o terreno",
decidir quem é quem e, em
geral, manter um diério
com anotacBes de campo.

gelo foi quebrado
e 0 pesquisador se
familiarizou com
0s participantes e
com as rotinas no
cenario. A
observacdo  ndo
participante  esta
agora em pleno
andamento e a
tarefa critica de
encontrar
informantes-chave
comegca com a
realizacéo de
entrevistas iniciais
com eles. Nesse
estagio, 0
etnografo também
precisa comecar a
analisar os dados
preliminares para
desenvolver
algumas ideias e
conceitos iniciais.

aceito e agora se
sente “em casa" no
cenario. Isso
permite que ele

empregue uma
variedade de
técnicas para

coletar dados cada
vez mais focados,
0 que é usado para
verificar hipdteses
e ideias iniciais e
para desenvolver
conceitos tedricos
mais amplos. A
analise de dados
nesta fase é
caracterizada por
"foco
progressivo",
envolvendo a
classificacdo e
revisdo dos dados

Fase 1 Fase 2 Fase 3 Fase 4
Entrada Observagéo Coleta de dados Retirada
inicial
O etnografo  precisa | E mais facil em |E a fase de|E a retirada
negociar a entrada com 0s | muitos  aspectos | pesquisa mais | necessaria. Essa pode
porteiros e entdo encontrar | do que a primeira, | produtiva. O |ser uma fase de
um meio, razdo ou papel | porque até agora o | pesquisador  foi | fechamento

emocionalmente

desgastante, evocando
um sentimento de
perda, e o etndgrafo
precisa ter certeza de
gue ele se desconecta
do campo de uma
forma que traga tdo

pouca  perturbagédo
para 0 Qrupo ou
situacdo quanto

possivel. O foco esta
na analise de dados e
dados adicionais sdo
coletados apenas para
preencher lacunas,
resolver
ambiguidades e
validar  descobertas
anteriores.

Fonte: Elaborado pela autora (2021)
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Assim, compreende-se gque a etnografia permite uma coleta de dados que comeca
com uma estrutura que direciona a atencdo do pesquisador para certos aspectos das
situacOes e certos tipos de questdes de pesquisa. Dessa forma, o objetivo principal desta
pesquisa etnografica € compreender de que modo estudantes universitarios vivem as
especificidades das préticas de leitura e escrita. Em fungdo do objetivo exposto, as
questdes de pesquisa que conduzem esta investigacdo ficaram definidas do seguinte

modo:

1) Praticas de letramento: de que forma se deu o processo de leitura, escrita e
durante as atividades propostas pelo professor?

1.1 Leitura
1.1.2 O que os participantes leram?

1.1.3 Como leram? (em voz alta, em siléncio, comentaram o que leram no
grupo etc.).
1.1.4 Em que momentos/situacoes leram?

1.1.5 Com que finalidade os textos foram lidos?

1.2 Escrita

1.2.1 Quiais textos foram produzidos?

1.2.2 Como esses textos foram produzidos?

1.2.3 O que os participantes fizeram com o0s textos? (comentaram, leram,
discutiram, publicaram etc.)

1.2.4 Para quem foram produzidos?

1.3 Processo de Leitura e Escrita

1.3.1 Os participantes demonstram preocupacéo/duvidas/dificuldades com as
préticas de leitura e escrita?

1.3.2 Se sim, quais apontamentos acerca dessas dificuldades?

1.3.3 Os participantes apontam dificuldades em ler/escrever algum texto em

detrimento do outro?



2)

3)
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Evento de letramento: como foram realizadas as interagdes orais mediadas
pela leitura e pela escrita em sala de aula?

2.1 Géneros discursivos

2.1.1 Quais géneros discursivos foram estudados?

2.1.2 Como os géneros discursivos foram apresentados?

2.1.3 Os participantes reconheceram os géneros discursivos apresentados pelo
professor?

2.2 Relagéo entre os participantes
2.2.1 Como se da a relacdo entre o professor e os estudantes?
2.2.2 Como se da a relacdo entre os proprios participantes da pesquisa?

2.3 Atividades

2.3.1 Houve apresentacdes orais de trabalhos? Se sim, como ocorreram?
2.3.2 Houve realizacdo de trabalho em grupo? Se sim, como ocorreu?

2.3.3 Houve atividade de troca de textos escritos pelos participantes? Se sim,
como ocorreu?

2.3.4 A atribuicédo de nota influenciou a produtividade dos participantes?

Producdo textual: investigar, a partir dos estudos dos Novos Estudos do
Letramento, quatro projetos de trabalho de concluséo de curso que os alunos
produziram para a disciplina.

3.1 Enquadramento

3.1.1 A finalidade textual est4 bem definida?
3.1.2 O género textual foi representado?
3.1.3 O tema foi apresentado?

3.2 Contribuicao

3.2.1 A contribuicdo do estudo para a area de pesquisa é apresentada? Se sim:
3.2.2 Para qual conhecimento?

3.2.3 Para qual area?

3.3 Voz do autor
3.3.1 A voz do autor aparece no texto? Se sim:
3.3.2 De que forma ela aparece?
3.4 Ponto de vista
3.4.1 O ponto de vista aparece no texto? Se sim:
3.4.2 De que forma ele aparece?
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3.5 Marcas Linguisticas
3.5.1 Quais escolhas lexicais foram feitas pelo autor?
3.5.2 Em que momento as escolhas lexicais foram feitas?

3.6 Estruturas
3.6.1 Como foram apresentados os topicos do texto?

Na secdo 4.3 apresento ao leitor o contexto de realizacdo da pesquisa. Inicio com
a caracterizacdo do ambiente de pesquisa, apresentando o curso de Linguistica e a
disciplina Laboratério 6 — Enfase Texto e Discurso. Depois, revelo os participantes e
instrumentos e participantes, descrevendo, por fim, de que modo se deu o planejamento

dos projetos de trabalho de concluséo de curso.

4.3 Ambiente de pesquisa

O contexto desta pesquisa € complexo na medida em que, por um lado, a
pesquisadora também ¢ estudante de pos-graduacgdo e, por outro, temos os alunos de
graduacdo que trazem para a universidade seus conhecimentos, seus saberes sobre a
leitura e a escrita adquiridos nas préaticas sociais das quais participam. Logo, temos aqui
um grupo de pessoas que, compartilhando interesses, objetivos e metas, agem para a

construcdo de conhecimento para a sua insercdo nas praticas do letramento académico.
4.3.2 O curso de Linguistica

Segundo a Prograd®, site oficial da Pro reitoria de Graduacgdo da universidade

estudada, acerca do curso de Bacharelado em Linguistica:

Ao compreender a linguagem como um fendmeno que caracteriza e
define o ser humano e permeia todas as suas atividades ho mundo,
propde-se formar profissionais com as competéncias e as habilidades
para atingir os objetivos delineados a seguir: refletir sobre questdes
linguistico-discursivas de diferentes praticas de linguagem; produzir e
divulgar novos conhecimentos; atuar em equipes multidisciplinares de
forma diversificada; atuar sobre os mais diversos fenémenos da
linguagem em diversos contextos sociais; analisar questdes linguistico-
discursivas e a producdo de sentidos em diferentes praticas de

8 Disponivel em: http://www.prograd.ufscar.br/cursos/cursos-oferecidos-1/linguistica/linguistica
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linguagem; exercer de forma critica as possibilidades de uso da
lingua/linguagem; analisar criticamente a lingua oral e escrita em
diversos contextos profissionais e sociais; atuar em equipes
multidisciplinares, que contem com a reflexdo de um profissional da
linguistica.

A linguistica moderna permitiu compreender a linguagem como um objeto de
estudo autdbnomo, em que se deve preocupar com a sua descri¢do e sua analise. Mesmo
assim, no fim do século XX novas concepg¢des epistemoldgicas foram implementadas a
linguistica para que dessem conta das mais diversas pesquisas existentes acerca da
linguagem e da sociedade. Dai em diante, temos as abordagens que reconhecemos e nos
amparamos até os dias atuais, como a filosofia da linguagem, anélise do discurso, da
conversacao, a semiotica, a linguistica aplicada, etc.

Contudo, podemos assimilar essas abordagens, por mais diferentes que sejam, a
uma caracteristica Gnica que é o entendimento da linguagem a partir de uma perspectiva
tedrica, dado a necessidade sempre relevante de estudar a lingua e a linguagem nos mais
variados campos de atuagéo profissional. Entdo, para suprir toda essa necessidade, 0 curso
de Bacharelado em Linguistica surgiu para direcionar a formacéo linguistica lato sensu,
proporcionando a atuacao de linguistas nas mais variadas areas que se relacionam a lingua
e & linguagem.

A partir disso, o bacharel em Linguistica pode atuar isoladamente ou em equipes
multidisciplinares como lexicégrafo; lexicologo; linguista dicionarista; profissional da
escrita; produtor e analista de material instrucional e de divulgacdo; analista da midia,
pesquisador no campo do processamento automatico de linguas naturais, entre outros.

Importante para esta analise compreender que ha durante todo o curso disciplinas
de produgdo de texto. Contudo, para dar conta de todos o0s aspectos teoricos e
metodoldgicos do uso da lingua, os alunos passam por quatro €ixos que servem para
contemplar a diversidade dos estudos linguisticos e proporcionam a eles uma formacéo
ampla, de modo que ndo somente disciplinas préprias da Linguistica sdo abordadas, como
também as que servem para estabelecer relagdes que complementam e atravessam 0s
niveis interpessoal, representacional, estrutural e expressivo, bem como o0s aspectos
sociais, identitarios e politicos da linguagem.

O primeiro eixo de formacao basica é focalizado na introducéo ao estudante acerca

das teorias indispensaveis para os estudos linguisticos contemporaneos: a) Politicas
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Linguisticas; b) Introducdo aos Estudos Linguisticos; c) Linguagem, Sociedade e
Historia; d) Variacdo e Mudanga Linguistica; €) Epistemologia da Linguistica; f)
Linguagem e Cognicao; g) Linguagem e Discurso.

O segundo eixo € complexo e € organizado ao redor dos processos de construcao
de sentidos, que é intrinseca a utilizacdo da lingua. Todavia, considera-se a diversidade
dos fatores a se considerar sob os vieses dos estudos da Linguistica: a) Estudos de
Fonética e Fonologia b) Morfologia; c) Sintaxe; d) Semantica; e) Estudos do Léxico; f)
Pragmatica; g) Fundamentos da teoria semidtica; h) Analise do Discurso.

No terceiro eixo encontra-se a disciplina investigada nesta pesquisa. Este se
organiza em torno dos instrumentos de andlise, de modo que os estudantes devem
construir seus proprios processos de conscientizagdo acerca do campo e das
possibilidades de construcdo de sentidos, de modo a prepara-los para interagirem
profissionalmente em suas carreiras (sejam elas académicas ou ndo): a) Produgdo de
Textos I; b) Producdo de Textos II; ¢) Texto: producdo e circulacdo; d) Laborat6riol: —
Materialidade linguistica: aspectos fonologicos; e) Laboratério 2 — Materialidade
linguistica: aspectos morfoldgicos; f) Laboratério 3 — Materialidade linguistica: aspectos
sintaticos; g) Laboratério 4 — Materialidade linguistica: aspectos semanticos; h)
Laboratdrio 5 — Materialidade linguistica: aspectos enunciativos; i) Laboratério 6
Por fim, o quarto eixo é organizado acerca dos veiculos que revelam a linguagem, de
modo que eles também configuram sentidos e envolvem aspectos institucionais, como as
relacBes entre instancias publicas e privadas, e as formuas com que 0s materiais se
apresentam e circulam nessas instituigdes. Aqui consideram-se as disciplinas: a)

Laboratdrios 1 ao 8; b) Linguagem e oralidade; ¢) Enunciacéo e suas aplicacoes;

4.3.3. As disciplinas de Laboratdrio

O curso de Linguistica, assim como os mais variados cursos de graduacao, oferece
aos alunos disciplinas praticas de laboratorio. Elas sdo ofertadas desde o primeiro ano do
curso e possuem a durabilidade de 4 anos, sendo divididos em 8 partes (um para cada
semestre), de modo que os estudantes véo se adaptando e se identificando com as trés

énfases focalizadas no curso de Linguistica, sendo elas: 1) Relacdes entre Texto e



84

Discurso; 2) Meios e os Materiais Instrucionais de Produgéo e Divulgacdo do Texto; 3)
Processamento de Linguas Naturais.

As atividades em laboratérios possuem o objetivo de levar aos estudantes a
capacidade de articularem a teoria com a préatica, embasados nos conteudos tedricos que
séo desenvolvidos pelas demais disciplinas ao longo dos semestres. Portanto, o trabalho
acerca desses contetdos ocorre por meio de médulos, de modo que o aluno pode visar e
identificar qual sua area de atuacdo profissional. Acerca do aspecto institucional, 0s
trabalhos em laboratdrios ocorrem através de disciplinas de 04 créditos, divididos em trés
maodulos de 20 horas cada, somando 60 horas de atividade.

Os oito laboratdrios sdo divididos, entdo, pelas seguintes areas de estudo:

1. Laboratério 1 (primeiro semestre) - Materialidade linguistica: aspectos
fonolégicos
Enfase 1 — Aspectos fonoldgicos: o processamento de linguas naturais
Enfase 2 - Aspectos fonoldgicos: 0s meios e os materiais instrucionais de
producdo e divulgacdo do texto

Enfase 3 - Aspectos fonoldgicos: as relacdes entre texto e discurso

2. Laboratério 2 (segundo semestre) - Materialidade linguistica: aspectos
morfoldgicos
Enfase 1 — Aspectos morfoldgicos: o processamento de linguas naturais —
Enfase 2 - Aspectos morfoldgicos: os meios e 0s materiais instrucionais
de producéo e divulgagéo do texto

Enfase 3 - Aspectos morfoldgicos: as relacdes entre texto e discurso —

3. Laboratorio 3 (terceiro semestre) — Materialidade linguistica: aspectos
sintaticos
Enfase 1 — Aspectos sintaticos: o processamento de linguas naturais
Enfase 2 - Aspectos sintaticos: 0s meios e 0s materiais instrucionais de
producdo e divulgacgéo do texto
Enfase 3 - Aspectos sintaticos: as relacdes entre texto e discurso
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4. Laboratorio 4 (quarto semestre) — Materialidade linguistica: aspectos
semanticos
Enfase 1 — Aspectos semanticos: o processamento de linguas naturais
Enfase 2 - Aspectos semanticos: 0s meios e 0s materiais instrucionais de
producdo e divulgagéo do texto
Enfase 3 - Aspectos semanticos: as relagdes entre texto e discurso

5. Laboratorio 5 (quinto semestre) — Materialidade linguistica: aspectos
enunciativos
Enfase 1 — Aspectos enunciativos: o processamento de linguas naturais
Enfase 2 - Aspectos enunciativos: 0s meios e 0s materiais instrucionais
de producéo e divulgacédo do texto

Enfase 3 - Aspectos enunciativos: as relagdes entre texto e discurso

6. Laboratorio 6 (sexto semestre):
Enfase | — IndUstria da Lingua e Processamento de Linguas Naturais
Enfase 1l — Texto: Meios e Materiais Instrucionais

Enfase 111 — Texto e Discurso

7. Laboratorio 7 (sétimo semestre):
Enfase | - IndUstria da Lingua e Processamento de Linguas Naturais
Enfase Il - Texto: Meios e Materiais Instrucionais

Enfase 111 - Texto e Discurso

8. Laboratorio 8 (oitavo semestre):
Enfase | - IndGstria da Lingua e Processamento de Linguas Naturais
Enfase Il - Texto: Meios e Materiais Instrucionais

Enfase 11l - Texto e Discurso

Percebe-se que nos perfis 6, 7 e 8, o laboratério é oferecido nas trés énfases
oferecidas pelo bacharelado (ver se¢do 4.3.3). Logo, ap0s passar por todos os laboratérios

necessarios para o aperfeicoamento profissional, a partir do médulo 7, o aluno pode optar
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por uma das énfases, de forma que essa experiéncia fornece uma formacdo de um
profissional capacitado para lidar com a autonomia em diferentes setores da sociedade,
visto que o curso foca na lingua em uso, considerando as diferentes manifestacdes
possiveis. Além disso, no que tange a producéo textual, é possivel compreender que 0s
estudantes de Linguistica sdo inseridos em préaticas de escrita e de estudo do texto e do
discurso desde o segundo o semestre. Dessa forma, hd um percurso de trabalhos com e
acerca do texto que os alunos do curso fazem até chegarem ao Laboratorio VI, foco deste
trabalho.

Portanto, na disciplina Laboratério VI — Enfase Texto e Discurso as atividades
laboratoriais tém como objetivo analisar e produzir materiais a partir da perspectiva de
sua constituicdo, formulacdo e circulacdo. Para tanto, privilegia-se a analise dos mais
variados temas em diferentes tecnologias de comunicacdo. Destarte, sugere-se como
bibliografia bésica alguns textos que abordam o ensino da leitura e da escrita: “A
construcdo do livro — principios da técnica de editoracdo”; “O estilo nos textos”;
“Leitura e escrita em movimento ”; “Cultura Letrada no Brasil. Objetos e praticas ”.°

Importante salientar, ainda, que o desenvolvimento dessa disciplina especifica foi
construido pelo professor a partir de um discurso que ele afirma ter ouvido por muito
tempo durante sua experiéncia docente, que seria a do despreparo dos estudantes no
momento de produzir o trabalho de conclusdo de curso (TCC). Portanto, o professor
afirmou que suas motivacgdes para o desenvolvimento de um projeto para o trabalho final
se deram justamente pelas queixas advindas de seus colegas de que seus orientandos se
sentem perdidos e com conhecimentos insuficientes para a producdo do TCC. Diante
disso, a disciplina observada procura, entdo, amenizar esses anseios e facilitar tanto o

trabalho do aluno quanto do seu possivel orientador.

% ARAUJO, E. A construcéo do livro — principios da técnica de editoragdo. Rio de Janeiro: Nova Fronteirg;
Brasilia: Instituto Nacional do Livro, 1986; DISCINI, N. O estilo nos textos. S&o Paulo: Contexto, 2004;
RIBEIRO, A.E.; VILELLA, A.M.; COURA SOBRINHO, J.; DA SILVA, R.B. (org.). Leitura e escrita em
movimento. S&o Paulo: Peirdpolis. 2010; ABREU, M. & SCHAPOCHNIK, N. (org.). Cultura Letrada no
Brasil. Objetos e préticas. Campinas: ALB & Mercado de Letras; Sdo Paulo: FAPESP. 2005. Colecdo

Histérias de Leitura.
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4.3.4 O género projeto de pesquisa

Como explicitado nesta pesquisa, a disciplina observada ocorreu em torno de um
objetivo final que foi a producdo de um projeto do trabalho de concluséo de curso. Apesar
de ndo haver na instituicdo em que a pesquisa € desenvolvida uma orientacdo acerca deste
género com essa finalidade especifica, dado que ela foi criada pelo professor como
obtenc&o de nota final na disciplina, podemos nos amparar nas orientac6es destinadas aos
projetos de pesquisa de mestrado e doutorado. Isso porque, apesar dos participantes nao
estarem na pos-graduacdo, a monografia final para conclusdo do curso em Linguistica
solicita aos estudantes o conhecimento e a habilidade com as praticas da escrita cientifica.
Ou seja, € a partir da realizacdo de uma pesquisa que os alunos se engajam em praticas
de escrita com finalidades investigativas.

Logo, o Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica fornece aos alunos um
roteiro'® para a elaboracgdo do projeto de pesquisa, que é avaliado no processo seletivo
para a aceitacdo (ou ndo) do participante no programa de p6s-graduacdo, tanto em nivel
de mestrado quanto de doutorado. Portanto, é orientado que os futuros pesquisadores
incluam, respectivamente: capa; resumo com até 200 palavras; introducdo com a
contextualizagdo ampla acerca da problematica que envolve a(s) questdo(des) de
pesquisa, com 0s objetivos e questdo(fes) de pesquisa e as hipdteses, caso existam;
justificativa apresentando uma argumentacao acerca da contribuicdo e relevancia da
pesquisa; fundamentacdo tedrica com uma apresentacdo sucinta dos principais
pressupostos tedricos utilizados na pesquisa; metodologia com a descri¢do do contexto
de pesquisa, como o local, sujeitos, tempo de coleta, métodos de analises; cronograma
de trabalho com a indicacdo em meses, bimestres ou trimestres das etapas previstas para
o desenvolvimento da investigacao; referéncias bibliograficas com exposicdo de todas
as obras citadas no projeto.

Assim sendo, observa-se que ha diretrizes a serem seguidas para a realizacdo de

um projeto de pesquisa na instituicdo estudada, de modo que o cumprimento dessas

10 Disponivel em:
http://www.ufscar.br/~ppgl/roteiro%20para%?20elaboracao%20d0%20projeto%20de%20pesquisa.htm.
Acesso em: 25 de mai. 2021.
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garante uma boa apreciacdo inicial do trabalho do participante. Ademais, ap6s a producao
héa critérios de avaliacdo acerca do projeto do pesquisador que pode garantir ou nao sua
vaga no programa de pds-graduacao. Neste caso, os avaliadores consideram a adequacéo
do projeto a linha de pesquisa do(a) orientador(a); a clareza na apresentacdo e
desenvolvimento do projeto, como o ineditismo da proposta e a formulagdo do problema
e das questdes de pesquisa; a precisao teorica e metodoldgica; a adequagdo ao género e a
linguagem académica (considerando o género “projeto de pesquisa”); se o cronograma é
condizente com a duracdo da pesquisa (2 anos para mestrado, 4 anos para doutorado); se
a bibliografia indicada é condizente com os objetos e tema da pesquisa.

Evidencia-se, desta maneira, que apesar de os participantes ndo produzirem no
momento da investigacdo um projeto de pesquisa destinado a poOs-graduacdo, ao
produzirem um trabalho intitulado “projeto” para o trabalho final de conclusdo de curso,
é possivel deduzir o que a instituicdo e o professor esperam dessa atividade. Por isso,
deve-se levar em conta que na instituicdo estudada ja circula um discurso acerca dos
aspectos relativamente estaveis do género projeto de pesquisa, que devem ser cumpridas

e consideradas nesta investigacao.

4.4 Participantes da pesquisa

Os participantes deste trabalho sdo 21 alunos do curso de Linguistica de uma
universidade publica do interior de Sdo Paulo, dos quais entre eles, apenas 15
responderam ao questionario enviado. Para este proposito, na se¢do 5.1 identifico os
participantes da pesquisa através de nameros, apresentando do ALUNO 1 ao ALUNO 15,
a fim de preservar suas identidades.

Deve-se levar em conta, também, o importante papel do professor em minha
observacao. O professor é graduado em Letras, mestre e doutor em Filologia e Lingua
Portuguesa, possuindo vasto conhecimento e artigos publicados na area de Letramento
Académico, o que nos permite a compreensdo e exemplificacdo de algumas abordagens
de ensino de escrita na disciplina, além de um curriculo extenso de orientandos e
orientandas da universidade em que a pesquisa foi realizada, tanto de graduacdo quanto
pos-graduacdo. Antes da formacdo docente, ele se graduou em odontologia, 0 que nos
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parece uma informacéo importante para as observacdes dos eventos de letramento, 0s
quais sdo exemplificados na se¢édo 5.2 deste trabalho.

Ademais, minha participacdo também deve ser citada uma vez que me inscrevi na
disciplina como Estagio Docente, etapa fundamental para minha formagdo como aluna
de p6s-graduacédo da instituicdo. Contudo, o professor sugeriu que eu participasse como
monitora da turma, deixando os alunos a vontade para me procurarem caso tivessem
duvidas acerca de suas escritas. O que de fato ndo ocorreu, pois apesar de minha
colaboracdo em algumas apresentacdes orais no momento das atividades, nenhum dos 21
alunos me procurou apds entregar os trabalhos escritos. Contudo, minha passagem na
disciplina permitiu com que eu, como aluna de poés-graduacdo, influenciasse os
participantes com suas motivacdes de pesquisa, momentos em que salientei a importancia
dos alunos ao se identificarem com seus objetos de pesquisa na escolha do tema de seus
projetos de trabalho de conclusdo de curso, bem como me permitiu coletar e analisar 0s
dados desta investigacao.

Além disso, hé a selecdo do trabalho final da disciplina de quatro participantes, 0s
quais foram selecionados no término da coleta de dados. Para esta selecdo, me amparei,
principalmente, nas trajetdrias escolares e académicas, de modo a considerar o0s alunos
com e sem iniciacdo cientifica no momento da investigacdo. Ressalto que minha
preocupacdo para essa selecdo foi abandonar os estere6tipos os quais estudantes sdo
emoldurados, pela busca da compreensdo acerca do posicionamento de cada participante,
em sua prépria busca por uma construcdo autoral na escrita de textos académicos. Logo,
reforco neste trabalho a necessidade de assolar o discurso de déficit do letramento de
estudantes no ensino superior, que promove a ideia generalizada de que ha modos Unico
de se dizer na universidade, e abandona as experiéncias, davidas e anseios em relacédo as

vivéncias com as particularidades das préaticas letradas.

4.5 Os instrumentos da pesquisa

Conforme exposto na se¢do 4.3, dei inicio a minha geracao de dados no segundo
semestre de 2019. A coleta inicial teve duracdo de agosto a dezembro deste ano, e
constituiu na participacdo regular nas aulas da disciplina Laboratorio 6 — Enfase Texto e

Discurso de uma turma de Linguistica como pesquisadora e monitora. Importante
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ressaltar, novamente nesta se¢do, que minha observagdo ndo se caracteriza como nao
participante pois em alguns momentos minha participacéo era solicitada pelo professor
para elaborar comentarios ou duvidas durante as atividades de apresentacdo oral dos
participantes.

Logo, para dar conta desta pesquisa etnogréfica, os dados foram gerados por meio
de 3 procedimentos:

1. Observacdo de 11 aulas: anota¢6es de campo, que foram transformadas em diarios
de campo;

2. Coleta documental: questionario semiestruturado respondido pelos participantes;

3. Coleta documental: projetos de trabalhos de conclusao de curso de 4 participantes;

Frente a esses instrumentos, o questionario foi elaborado em torno da busca de
descobrir quais incertezas sobre a natureza das convengdes académicas sdo esperadas por
eles no contexto universitario. Com isso, a partir dos dados apresentados por eles nesse
questionario, podemos conhecer suas experiéncias, representacdes e relacbes com as
atividades de leitura e escrita na universidade (APENDICE A). Além do mais,
considerando o letramento académico como pratica social, € possivel conhecer de modo
geral, aspectos sociais dos sujeitos de pesquisa, como renda atual, escolaridade dos pais,
tipo de escola em que cursaram o ensino médio, etc.

No que tange ao didrio de campo, foram tomadas notas a partir de minha
observacao nas aulas que aconteceram toda quinta-feira, das 14:00 as 18:00. A proposta
da disciplina foi a producdo do projeto do trabalho de concluséo de curso dos alunos, e
para este fim eles realizaram diversas atividades no decorrer das aulas, como
apresentacdes de seminarios em grupo e individuais, troca de textos para avaliacdo entre
0s colegas, elaboracdo de uma revista e um evento ficticio e atividades de escrita de
resumos. Devido a dinamica dos encontros, optei pela anotagdo do diario por meio de
topicos, a fim de conseguir captar todos os elementos possiveis na observacédo de forma
rapida devido a dinamicidade dos eventos, como as falas do professor, as perguntas dos
alunos, as atividades realizadas, as conversas entre 0s participantes, entre outros. 1sso
porque a anotacao foi realizada através de um caderno e repassada para 0 computador
posteriormente a observacdo. Enfim, para melhor compreensédo dos instrumentos que

foram utilizados ao longo da pesquisa, observemos o Quadro 4:
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Quadro 4 - Instrumentos e questdes de pesquisa

Periodo Objetivo Instrumento Questdes de pesquisa

Compreender como se

Agosto a deu o processo de Observagéo ndo O que os participantes leram? Como
dezembro leitura durante as participante e leram? Em que momentos leram? Com
de 2019 atividades propostas diario de campo qual finalidade foram lidos?

pelo professor

Compreender como se

Agosto a deu o processo de Observagéo nédo Quais e como os textos foram
dezembro escrita durante as participante e produzidos? O que fizeram com o texto?
de 2019 atividades propostas diério de campo Para quem foram produzidos?

pelo professor

Conhecer a o
Agosto de ] 3 Os participantes demonstram
interpretagdo dos o . .
2019a o y Questionério e preocupaces ou dificuldades com as
o participantes em relagdo o . ) ) )
janeiro de o diario de campo | préticas de escrita e leitura? Quais seus
as préticas de
2021 apontamentos?
letramento

O género discursivo foi representado?

Investigar, a partir dos ) o
Ha contribuicdo do estudo? Para qual

Outubro de Novos Estudos do Projetos de . .
&rea? A voz e ponto de vista do autor
2020 a Letramento, quatro trabalho de
L ) N aparecem no texto? De que forma?
janeiro de textos produzidos para conclusédo de . . ]
o Quais as marcas linguisticas escolhidas
2021 avaliacdo final da curso
o pelo autor? Como foram apresentados o0s
disciplina

topicos do texto?

Fonte: elaborado pela autora (2021)

Apesar desta pesquisadora ndo desempenhar papel de professora da disciplina
observada, existe nesta pesquisa a possibilidade de um olhar de uma estudante que fez e
faz parte da comunidade discursiva estudada, tanto na graduacdo quanto na pos-
graduacdo, bem como um olhar partindo de uma posi¢cdo de monitora da disciplina,
permitindo com que haja relevantes contribuicGes para a investigacao dos eventos. Com

isso, 0s instrumentos variados me auxiliaram para o alcance do aprofundamento das
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caracterizacbes da investigacdo, assim como farei na secdo 5, ao apresentar 0s
participantes da pesquisa.

Ainda, no que se refere as questdes ética deste estudo, busquei em primeiro lugar
informar os sujeitos participantes desta pesquisa através do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido - TCLE. Os convidei, juntamente com o professor da disciplina,
pedindo que lessem o termo e nos retornassem devidamente assinado caso concordassem.
Por isso, por se tratar de seres humanos, foi importante considera-los e tratad-los com
dignidade e com respeito as suas autonomias. Ademais, foi importante ponderar,
conforme os 6rgdos regulamentadores das pesquisas com seres humanos, sobre 0s riscos
e beneficios aos sujeitos, procurando sempre envolver 0 maximo de beneficio possivel e
0 minimo de danos e riscos.

Primo pela importancia social que minha pesquisa possui, que apresenta
vantagens significativas para todos os sujeitos envolvidos, garantindo igual consideracéo
aos interesses envolvidos ndo perdendo de vista o sentido de seu destino sécio
humanitario. Quando elaborei o0 TCLE, me preocupei em deixar claro para 0s sujeitos
participantes desta pesquisa 0s seguintes preceitos: a) a participacdo voluntaria; b) os
objetivos, usos e procedimentos da pesquisa com suas possiveis consequéncias; ¢) a plena
capacidade legal, cognitiva e emocional do assinante do termo; d) a obrigatoriedade de
conservagdo em sigilo das informagdes confidenciais obtidas. Ao receber os termos
assinados pelos sujeitos participantes, eles foram devidamente arquivados.

Por fim, ressalto que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica (CAAE:
25452819.4.0000.5504).
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5 AS VIVENCIAS DE ALUNOS UNIVERSITARIOS COM A PRATICAS
LETRADAS: CAMINHOS DE ANALISE

A fim de desconstruir o discurso de déficit de letramento que perpetua pela
comunidade académica, defendendo, assim, as novas formas de se olhar para as praticas
de letramentos dos alunos no ensino superior, a orientagcdo da composicao deste trabalho
se da através do objetivo central, de investigar como os estudantes universitarios do curso
de Linguistica vivem as especificidades dos textos académicos, a partir de suas praticas
letradas neste contexto.

Concomitante a isso, a se¢fes conseguintes sdo direcionadas as analises que estdo
envolvidas nos trés objetivos especificos. Logo, a subsecdo 5.1, corresponde ao primeiro
objetivo especifico desta pesquisa, e é direcionada a analise acerca das préaticas de
letramento, ao envolver questdes pertinentes acerca dos sujeitos de pesquisa, em relacao
as suas concepcges sobre as praticas de leitura e escrita. Para este fim, sdo apresentados
depoimentos dos participantes retirados do questionario aplicado, além de enunciagdes
proferidas durante as aulas retiradas dos diarios de campo.

Ainda em relacdo ao primeiro objetivo especifico envolvendo as préaticas de
letramento dos participantes, a secdo 5.2 apresenta uma analise em relagdo as praticas
letradas ocorridas em sala de aula, de modo que possamos compreender de que forma se
deu o processo de leitura e escrita durante as atividades propostas pelo professor. Para
este fim, sdo analisados quais textos foram lidos e produzidos, bem como quais foram
suas acgoes e reacdes em relacdo aos trabalhos feitos com eles.

Para atender ao segundo objetivo especifico, a secdo 5.2 também se destina a
investigacdo das interacdes orais mediadas pela leitura e escrita em sala de aula. Desse
modo, essa sec¢ao expde as relacbes dialdgicas dos participantes e do professor em eventos
de letramento, de modo que os alunos se mostram cientes das particularidades do uso da
linguagem em sala de aula, fato que comprova suas caracterizacbes como sujeitos
letrados. Neste momento, busca-se identificar quais géneros discursivos o professor
utiliza em sala de aula, e como os alunos os identificam. Nessa perspectiva, torna-se
importante compreender o papel do género discursivo no percurso de constituicdo letrada

dos sujeitos da pesquisa.
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Finalmente, para atender ao terceiro, e Ultimo objetivo especifico desta
dissertacdo, a se¢do 5.3 destina-se a investigacdo dos dados retirados de quatros projetos
de trabalho de conclusao de curso, desenvolvidos pelos alunos na disciplina. Para este
fim, esta subsecdo analisa, a partir dos estudos sobre as dimensdes escondidas de
letramento de Brian Street (2010), quatro projetos de trabalho de conclusdo de curso que
os alunos produziram para a disciplina. Essa investigacdo, permite a compreensao acerca
dos elementos (dimens@es) que os alunos utilizam em suas escritas, e como eles auxiliam

para a construcao de uma posic¢éo autoral.

5.1 Identificando individuos letrados: o que dizem os participantes

Para compreender como 0s sujeitos lidam com a realidade por meio de suas
inser¢Oes em praticas de letramento, que envolvem diferentes géneros discursivos, o ideal
¢ “escuta-los”, em textos orais ou escritos.

Dieb (2020) argumenta, nesse sentido, que € indispensavel — como pesquisadores
- darmos a oportunidade aos estudantes universitarios para falarem sobre eles mesmos, a
fim de compreendermos e aprofundarmos as questdes de como as praticas letradas sdo
conduzidas por eles. Esta investigacdo, portanto, se insere nesta perspectiva, que busca

perceber através das vivéncias e percepc¢des contadas por alunos universitarios

“um trabalho de autorreflexdo, no qual eles trouxeram a consciéncia,
especialmente, os caminhos pelos quais estiveram percorrendo 0s seus
respectivos processos de aprendizagem. ” (DIEB, 2020, p. 244).

Sob essa perspectiva, Street (2003) defende a necessidade de se considerar
aspectos que vao além dos eventos de letramento, considerando questdes relacionadas as
relacfes de poder que surgem das préticas letradas e dando atengdo as vozes envolvidas
nesse contexto. Contudo, nesta analise, a observacéo destes aspectos é possivel através
das analises dos dados provenientes de dois instrumentos: questionario e diarios de
campo.

Para tanto, em um primeiro momento, sdo trazidas informagOes de respostas
retiradas do questionario semiestruturado aplicado a eles de modo virtual (Apéndice A),

interpretando-as de modo que seja possivel observarmos as particularidades e
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semelhangas em relagdo as préticas letradas dos participantes de pesquisa, bem como
tracarmos o perfil do grupo estudado. Posteriormente, apresento dados que se originam
de outro instrumento de coleta de dados, que sdo as falas dos participantes retiradas do
diario de campo.

Os dados advindos do questionério inicial sdo mais concretos e objetivos, e foram
fornecidos de modo distante, dado que foi aplicado em meio virtual. Ademais, 0s outros
dados provenientes do diario de campo foram coletados a partir de minha observacao ndo
participante como pesquisadora na disciplina observada, de modo que houve a
possibilidade de enxergar as relagdes existentes entre todos os participantes da pesquisa
em sala de aula.

O questionario foi dividido em quatro partes. Sendo eles:

1. Levantamento de dados sobre o perfil do grupo estudado: sexo, cor/etnia,
niveis de escolaridade dos pais e situacdo socioeconémica;

2. Levantamento de dados sobre a formacéo escolar: idade que finalizaram o
ensino médio, tipo de ensino na escola que antecedeu 0 ensino superior,
tipo de curso realizado no ensino médio, tipos de textos produzidos no
ensino que antecedeu o ensino superior e a frequéncia destas producoes;

3. Levantamento de dados sobre a formacgdo académica: frequéncia em que
ha producéo textual na universidade, se ha desenvolvimento de iniciacao
cientifica e se ha textos publicados em periodicos;

4. Levantamento de dados sobre as préticas de letramento na universidade:
concepgdes dos estudantes em relacdo as suas dificuldades e duvidas em
relacdo as praticas de leitura e escrita na universidade. Tratando-se de um
questionario semiestruturado, foi dado espaco para eles escreverem sobre

essas questoes.

No que diz respeito a primeira parte do questionario, é possivel levantarmos, em
um primeiro momento, dados quantitativos em relacdo aos aspectos socioculturais dos
sujeitos de pesquisa. As perguntas direcionadas a essa parte, foram feitas com o intuito

de tragar um perfil dos estudantes da disciplina Laboratorio 6 — Enfase Texto e Discurso,
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do curso de Linguistica. Com isso, temos 0s seguintes nimeros, apresentados na Tabela

1:

Tabela 1 - Fatores sociais e econdmicos dos sujeitos de pesquisa

Caracteristicas NuUmero Percentual
Sexo
Masculino 1 6,66%
Feminino 14 93,34%
Cor/etnia
Branca 13 86,68%
Preta 1 6,66%
Parda 0 0%
Amarela 1 6,66%0
Indigena 0 0%
Outra 0 0%
Renda Mensal
Sem renda 3 20%
500,0 — 1,000 2 13,33%
1,000 — 1,500 3 20%
1,500 — 2.000 5 33,33%
Acima de 2.000 2 13,33%
Nivel Escolaridade da Mé&e
Fundamental incompleto 0 0%
Fundamental completo 2 13,33%
Ensino médio incompleto 1 6,66%
Ensino médio completo 5 33,33%
Ensino superior incompleto 3 20%
Ensino superior completo 4 26,67%
Nivel Escolaridade da Pai
Fundamental incompleto 0 0%
Fundamental completo 0 0%
Ensino médio incompleto 4 26,67%
Ensino médio completo 6 40%
Ensino superior incompleto 3 20%
Ensino superior completo 2 13,33%

Fonte: elaborado pela autora (2021)
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Diante dos dados apresentados, o que torna relevante observarmos é que, a maioria
dos participantes da pesquisa € do sexo feminino. De acordo com um estudo realizado
por Vasconcelos e Brisolla (2009) na Unicamp, percebe-se um predominio de homens
entre os alunos que compBem as carreiras, nesse caso, mais precisamente na Universidade
de Campinas, que recebem mais candidatos do que candidatas nos cursos de Ciéncias
Exatas. Por outro lado, em instituicdes de ensino superior, publicas e privadas, que
aderem cursos de Ciéncias Humanas, ha a predominancia de mulheres. As autoras
defendem que essa preferéncia é resultado da socializacdo desigual entre homens e
mulheres, que resulta de habitos culturais que marcam determinadas fungdes, as quais
masculino e feminino desempenham na sociedade. Ou seja, o fluxo de homens para as
Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas se da devido apenas as questdes socioculturais, ndo tendo
relacdo com capacidades e habilidades diferenciadas por sexo. Concomitante a isso,
Bandeira (2008) defende que ha

“a escassa presenca ainda hoje de pesquisadoras, sobretudo nas areas
das Ciéncias Exatas, 0 que caracteriza como as atividades da pesquisa
cientifica, ainda, estdo configuradas primordialmente por relagdes
sociais e por marcas culturais sexistas” (BANDEIRA, 2008, p. 208).

Além disso, indo ao contrario do que afirmam as justificativas acerca do discurso
de déeficit de letramento dos alunos, os qual apresenta uma visdo de que os problemas na
escrita se expandiram devido a insercdo de grupos, antes excluidos das comunidades
educacionais, a universidade, os dados desta pesquisa mostram um caminho inverso: a
maioria dos estudantes da disciplina é branca e com rendas individuais que variam, em
sua maioria, de R$ 1.000 a R$ 2.000. Logo, apesar de a massificagdo do ensino superior
ser uma questdo a ser abordada para os estudos dos letramentos académicos, nesta
pesquisa, 0s dados socioculturais apontam para um grupo majoritariamente privilegiado,
visto que posteriormente em uma conversa com esta pesquisadora os alunos apontaram
esta como uma renda particular, dado que eles ndo possuem dependentes.

Com isso, em relacdo aos aspectos sociais e econdmicos, enxergamos a
predominancia de participantes brancos (86,68%), com renda até 2.000 (33,33%) e pais

com escolaridades mais completas, seja no ensino médio, seja no ensino superior.
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A segunda parte do questionario parte para um levantamento de dados mais

especifico, em que se procura entender a trajetoria escolar anterior a vida académica dos

participantes, no que diz respeito ao tipo de curso realizado no ensino médio, ao tipo de

escola, as praticas de escrita, a frequéncia dessas praticas e aos tipos de textos produzidos.

Com isso, temos 0s seguintes dados, apresentados na Tabela 2:

Tabela 2 - Formacéo escolar

Pergunta NUmero Porcentagem
No ensino médio, vocé
estudou em escola
Pubica Municipal 0 0%
Publica Estadual 9 60%
Particular 6 40%
No ensino médio, com que
frequéncia vocé realizava
atividades de escrita
1 0 0%
2 5 33,33%
3 7 46,66%
4 2 13,33%
5 1 6,66%0
Géneros discursivos mais
solicitados pelos
professores (questéo livre)
Dissertativo-argumentativo 11 73,33%
Redacdo de vestibular 3 20%
Artigo de opinido 1 6,66%

Fonte: elaborada pela autora (2021)

Percebe-se, portanto, que, independente da escola, seja ela particular ou publica,

todos os participantes da pesquisa passaram por uma mesma experiéncia, no que tange a

escrita de textos no ensino médio. Os Unicos géneros trabalhados por eles, segundo os

dados, foram as redacdes dissertativas-argumentativas, que sdo 0s géneros tradicionais

solicitados pelos vestibulares no contexto brasileiro.
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Ainda em relagdo a esta questdo, abrimos a seguinte pergunta: “Quando vocé
chegou na universidade ap6s o ensino médio, se sentiu familiarizado com a escrita dos
géneros académicos? Comente. ” Um dos comentarios de uma das participantes, chama

a atencdo para a questdo que estou trazendo para essa discussao:

ALUNO 9: N&o. Todo o ensino médio fui direcionada ao tipo de escrita
gue os vestibulares pediam, ao chegar na graduacao senti uma grande
dificuldade ao voltar a fazer provas 100% escritas e sem nenhuma
questdo de mdaltipla escolha. Minha escrita no primeiro ano da
graduacgdo era bem ruim e composta por frases curtas e sem ligacoes.
Aos poucos, com a pratica minha escrita foi se aperfeicoando.

A partir desta fala, € possivel perceber que o ensino de escrita na escola focaliza
somente o preparo para o exame de vestibular dos estudantes, desconsiderando o que vira
depois, caso haja a aprovacao nas universidades, que é a escrita académica. Ademais, nao
ha apenas o preparo para a escrita de redacGes, que sdo géneros discursivos que ndo
circulam no ensino superior, mas as provas avaliativas também sdo realizadas em torno
desses exames, em gue sdo, em sua grande maioria, compostos por questdes de mdultipla
escolha.

Essas consideracdes ja sdo feitas nos estudos sobre letramentos académicos.
Fischer (2007) salienta que considerar o letramento académico é “perfeitamente plausivel
a outros contextos, que envolvam ambientes e praticas formais de escolarizacdo (Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educagdo de Jovens e Adultos etc.)” (FISCHER, 2007, p.
44). Porém, Marinho (2010) aponta que as préaticas de leitura e escrita que envolvem
géneros, predominantemente académicos, como artigos, monografias, resenhas e ensaios,
ndo sdo apresentados nem estudados nos ensinos fundamental e médio. Portanto,
conforme argumenta o autor, ao reconhecer o letramento como uma pratica social, o ideal
¢ que “os alunos universitarios se familiarizem e aprendam a ler e a escrever os géneros
académicos, sobretudo, na instituicdo e nas esferas do conhecimento em que séo
constituidos, portanto, quando se inserem nas praticas de escrita universitaria”
(MARINHO, 2010, p. 366).

Tendo isso em vista, é possivel afirmar que existe uma necessidade de se ensinar
esses géneros para alunos desses ensinos, que ndo tem a ver com a intencao de inseri-los
em praticas académicas, essas que SO serdo possiveis apds suas vivéncias nessa

comunidade discursiva, mas de inseri-los em préaticas investigativas, os tornando aptos a
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desenvolverem suas competéncias frente a géneros de cunho cientifico. Concomitante a

isso, incluem Souza e Bassetto (2014):

Tal dificuldade esta relacionada, muitas vezes, a falta de conhecimento
sobre 0 que é a academia, qual é o discurso académico, quais sdo as
praticas académicas e, consequentemente, quais Sd0 0S géneros
académicos — e como produzi-los. Ou seja, para que o individuo seja
totalmente inserido no meio académico, ha de se considerar que ele
deva participar ativamente dessa comunidade discursiva e,
conscientemente, refletir sobre ela para que possa sentir-se parte dela.
(SOUZA E BASSETTO, 2014, p. 87)

Ainda, sob essa perspectiva, Fischer e Carvalho (2013) argumentam que deve
haver uma continuidade no desenvolvimento do letramento académico dos estudantes,
que deve ser inserido na escola, e persistir até o ensino superior. Para os autores, hd uma
relevante necessidade de aplicar determinadas abordagens em relacdo as atividades de
leitura e escrita nas escolas, de modo que os alunos possam articular a construcdo de
conhecimentos de determinadas areas, em vez de simplesmente reproduzi-los. Esse
pensamento, se assemelha com a concepcdo advinda dos estudos dos letramentos
académicos proposta por Assis (2014), de que estudantes no ensino superior devem ler e
escrever textos académicos, com uma orientacdo de que ndo se deve apenas transcrever
saberes, mas acima de tudo, pensar por meio da escrita. Logo, torna-se necessario
introduzir na educacdo basica algumas praticas de escrita facilitadoras e promotoras da
elaboracdo do conhecimento no contexto escolar, evitando atividades que se limitem a
mera reproducado de informacéo.

Comprovando o aspecto cultural do letramento académico, um dado nos chama
atencdo por contrariar as demais experiéncias apresentadas, que se refere a facilidade
declarada por um aluno com as atividades de escrita na universidade. Sua resposta ao ser
perguntado: “Quando vocé chegou na universidade apds o ensino médio, se sentiu

familiarizado com a escrita dos géneros académicos? Comente” ¢ a seguinte:

ALUNO 3: Um pouco, até porque eu desenvolvi uma iniciacdo
cientifica no meu 2° ano, por ordem da escola, e acabou que eu ja
cheguei na universidade familiarizado sobre como escrever um
trabalho académico, além de conhecimentos das normas ABNT.
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Diante deste dado, percebe-se que, apesar de o aluno ndo fazer parte da
comunidade discursiva em que 0s géneros transitam, por se envolver em préticas de
letramento que se assemelham com as préticas realizadas na universidade, no que se
refere, principalmente, as praticas investigativas, o aluno atribui uma experiéncia positiva
em relacdo a sua chegada no ensino superior.

Logo, a experiéncia se apresenta diferente das dos demais sujeitos que, por terem
sido apresentados durante suas trajetorias, apenas aos géneros discursivos que Sao
tradicionais no contexto escolar, e, consequentemente, por terem sido treinados a exercer
praticas de escrita que se limitam, em grande parte, a reproducédo de informac&o, apontam
apenas experiéncias negativas ao serem perguntados sobre suas familiaridades com a

escrita dos géneros académicos. As respostas abaixo comprovam essa afirmacao:

ALUNO 11: N&o. Nunca tinha lido textos técnicos
ALUNO 13: Ndo. Me senti totalmente perdida
ALUNO 14: Nao. Nunca havia aprendido antes.

ALUNO 15: Nao me senti familiarizada, tive dificuldades com a
elaboracéo de relatérios laboratoriais.

Assim, diante deste cenério, Borges (2008) aponta a urgéncia em se propor a
iniciacdo cientifica no contexto escolar, ainda nos anos iniciais do ensino fundamental.
Para que isso ocorra, segundo a autora, € necessario que o professor introduza ideias
prévias aos alunos, a fim de discuti-las e produzir investigacdes acerca do assunto. Essa
introdugdo, ainda em contexto escolar, envolve “a experimentagdo e o estabelecimento
de relacdes entre 0 que observamos e a vida cotidiana, fazendo registros sistematicos e
desenvolvendo habilidades muito importantes para a atividade cientifica” (BORGES,
2008, p. 27).

Outro aspecto pertinente para essa discussdo, € acerca da inseguranca dos
estudantes com as tarefas de escrita no contexto académico, algo que foi observado em
diversas respostas dos sujeitos de pesquisa em relacdo as suas experiéncias na formacéo
escolar. Em relagdo a pergunta “Quando vocé chegou na universidade apds o ensino
médio, se sentiu familiarizado com a escrita dos géneros académicos? Comente”, dentre

as respostas dadas, saliento duas mais pertinentes:
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ALUNO 4: Nao, sofri bastante no primeiro ano, s6 no 2 ano é que
consegui estabelecer uma autoestima minima em relacdo a minha
producdo académica.

ALUNO 6: N&o estava familiarizada com esse género, sinto que fui
aprendendo no decorrer dos anos e ainda sinto que ndo domino o
suficiente

Os comentérios acima nos permitem enxergar o processo de introducéo as praticas
letradas na universidade como algo particularmente conflituoso, em que surgem duvidas
e insegurancas internas em relacdo as capacidades e habilidades com as praticas de
escrita. Essas indagac6es podem, inclusive, fazer com que estudantes desistam do curso
escolhido e abandonem a universidade. Nesse contexto, Assis (2014) afirma que:

No que concerne a realidade brasileira, é também significativo o
namero de estudantes que abandonam a universidade por se sentirem
incapazes de responderem positivamente as demandas concernentes as
praticas de leitura e escrita as quais Sd0 expostos nesse ambiente.
(ASSIS, 2014, p. 437)

Durante minha observacdo das aulas, atentei para um aluno que, diante da
proposta da elaboracdo de um projeto de trabalho de conclusdo de curso, optou por nao
prosseguir com os estudos e trancou a disciplina ap0s a terceira aula. Este estudante
demonstrou nas trés primeiras aulas estar muito preocupado com sua performance com
as tarefas propostas pelo professor, e em muitos momentos afirmava néo ter certeza sobre
qual area de estudo seguiria para desenvolver o projeto final. Nota-se que, apesar de o
estudante estar em um periodo final do curso de Linguistica, ndo sendo um ingressante
no ensino superior, suas experiéncias adquiridas ao longo de suas vivéncias académicas
parecem nao ter sido suficientes para seu prosseguimento na disciplina. Essa experiéncia
se relaciona com a fala do aluno 5, ao afirmar que, mesmo anos apos a graduacéo, nao ha
dominio suficiente com as praticas de escrita na universidade. Em relacdo a isso, Assis
(2014) salienta que:

A experiéncia com tais textos, inscritos em praticas sociais pouco
familiares aos que estdo fora do espago universitario, redunda em
entraves que chegam, inclusive, a perdurar por toda a formacdo na
universidade, a ponto de muitos estudantes, findo o periodo da
graduacdo e mesmo durante etapas seguintes de sua formacdo (o
mestrado, e por vezes, até o doutorado), ainda se sentirem pouco aptos
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ou ndo familiarizados a escrita académica-cientifica. (ASSIS, 2014, p.
427)

Ademais, diferente da segunda parte deste questionario, a terceira divisdo destina-
se as experiéncias atuais dos participantes, em suas vidas académicas até o momento.
Nesta parte, foram solicitadas informacgdes como a frequéncia com que eles produziam
textos na universidade, com suposicdes iniciais de que essa seria maior em relacdo ao
ensino medio, se eles possuiam desenvolvimento de iniciacdo cientifica na universidade,
visto que essa experiéncia nos traz dados relevantes em relacdo as praticas de letramento
dos alunos e se houve publicacdo de textos em periddicos ou livros. Diante disso, temos
0s seguintes dados, expostos na Tabela 3:

Tabela 3 - Producdo textual na universidade

Questao Numero Porcentagem
Com que frequéncia vocé
realiza atividades de escrita
na universidade
1 0 0%
2 1 6,66%
3 1 6,66%
4 3 20%
5 10 66,68%
Vocé desenvolveu ou
desenvolve iniciacao
cientifica
Sim 6 40%
Né&o 9 60%
\océ possui algum texto
publicado em revista ou
livro
Sim 2 13,33%
Né&o 13 86,67%

Fonte: elaborado pela autora (2021)
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Interpretando os dados da Tabela 3, é possivel observar que a maioria (66,68%)
dos participantes de pesquisa atribui nivel 5 (muito frequente) em relacdo a frequéncia da
realizacéo de praticas de escrita no ensino superior, sendo que, em relacdo as préaticas de
escrita na universidade, dois alunos assinalaram a opg¢do 4 (frequente), ao passo que
apenas um participante assinalou o nivel 3 (menos frequente) e também um participante
assinalou o nivel 2 (pouco frequente). Esse fato demonstra que 0s sujeitos passaram a
produzir muitos mais textos na universidade em relacdo ao ensino médio, independente
dos géneros que envolvem essas atividades de escrita, fator que néo foi perguntado a eles
nessa parte do questionario.

Essa alteracdo em relacdo a frequéncia das atividades de escrita na vida do
individuo no contexto escolar, comprova-se, também, que o0s estudantes sao
minimamente preparados para a quantidade de textos que devem ser produzidos no ensino
superior, dado que a frequéncia de escrita no ensino médio, apontada por eles, varia entre
os niveis 2 (pouco frequente) a 3 (menos frequente), em detrimento ao ensino superior,
para o qual as respostas variam entre os niveis 3 (menos frequente) a 5 (muito frequente).

Além disso, a maioria dos participantes da pesquisa ndo desenvolveu pesquisa de
iniciacdo cientifica, até o momento da investigacdo. Apesar disso, nenhum dos
participantes que assinalou essa questdo possui textos publicados em revistas ou livros,
sendo que os dois sujeitos de pesquisa que possuem textos publicados, ainda ndo fazem
parte da porcentagem de estudantes que fizeram ou fazem iniciacdo cientifica. Essa
questdo comprova que o fato de se iniciar uma pesquisa na graduacdo nao garante,
obrigatoriamente, a producdo de textos para publicacdo e circulagdo na comunidade
académica.

Apesar disso, 0s pesquisadores Giorgi e Almeida (2018) argumentam que, por
fazer parte de um conjunto de atividades que fomenta o letramento académico, a iniciacdo
cientifica no &mbito universitario possibilita aos estudantes suas inser¢des no universo da
pesquisa académica, aléem de suas participacdes na comunidade discursiva investigativa,
gue acontecem através das praticas de leitura e escrita de textos dos diversos géneros que
circulam neste contexto. Ao investigarem textos do género resumo de estudantes com

desenvolvimento de iniciacéo cientifica no ensino superior, os autores afirmam que

“... essa producdo como tipo especifico de retextualizagdo, deve
considerar ndo somente as condicbes de producdo, recepgdo e
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circulacdo do resumo em si, como também aquelas do texto principal
com o qual estes sempre dialogam — artigos, apresentacdes orais etc.”
(GIORGI E ALMEIDA, 2018, p.106)

Ao defenderem os letramentos como “modos socialmente reconhecidos de
geracdo, comunicacdo e negociacdo de contetdos significativos por meio de textos
codificados em contextos de participagdo em discursos”, Lankshear e Knobel (2007, p.
64) nos apresentam os membros de determinadas comunidades discursivas, como
produtores e detentores dos discursos que circulam neste contexto. Logo, a iniciacdo
cientifica pode ser entendida como um espaco de letramento académico-cientifico, onde
estudantes negociam os significados acerca das pesquisas que estdo desenvolvendo e sdo
representados como pesquisadores em formacdo, ja que participam de processos de
escritas de textos codificados em certos géneros discursivos.

Finalmente, chegando a quarta e Ultima parte deste questionario, as perguntas
feitas neste momento poderiam ter respostas maultiplas. Isso porque, buscando
compreender quais eram suas maiores dificuldades em relagdo as préaticas letradas,
abrimos a questdo para que eles pudessem escrever sobre suas insegurangas com as
atividades de leitura e escrita. Neste momento, foram expostas trés questdes: sendo duas
de multipla escolha e uma questdo aberta. No que tange as questdes de multipla escolha,
a primeira pedia que “Com relagdo as préaticas de letramento em sua vida académica até
agora, assinale a alternativa mais proxima a sua realidade”. Os dados referentes a essa

questdo sdo expostos no Grafico 1:
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Gréfico 1-RepresentacOes sobre as praticas de letramento na universidade

7%

22%

57%

N&o possuo nenhuma dificuldade com as atividades de escrita e leitura. Sinto-me
familiarizado com os modos de ler e escrever textos na universidade.
N&o possuo nenhuma dificuldade com as atividades de escrita. Mas ndo me sinto
familiarizado com os modos de ler textos na universidade.

= N&o possuo nenhuma dificuldade com as atividades de leitura. Mas ndo me sinto
familiarizado com os modos de escrever textos na universidade.
Possuo dificuldades em escrever e ler textos na universidade. Gostaria de melhorar meu
desempenho nestas atividades.

Fonte: elaborado pela autora (2021)

Notamos que mais da metade dos participantes da pesquisa (sendo 57%) considera
ter dificuldades tanto com as praticas de leitura, quanto com as de escrita. Portanto, esses
resultados apontam para uma ndo identificacdo dos estudantes direcionada as praticas de
leitura na universidade. Isso porque, as duas questdes que envolviam o apontamento de
adversidades com essas praticas, foram assinaladas por 79% desses alunos, o que revela
que, apesar de suas indagacGes no que diz respeito a escrita evidenciados nesta e em
outras perguntas do questionario, a leitura € muito mais prejudicada, dado o alto indice
de estudantes que assinalaram essas questdes.

Esse dado evidencia que a falta de compreensdo de textos académicos afeta,
consequentemente, a producdo textual no contexto universitario, dado que é preciso
produzir novos saberes com base neles. Diante dessa perspectiva, Corréa (2001, p. 59)
afirma que os docentes universitarios se encontram diante de “leitores que ndo conseguem
fazer relagdes entre 0s varios aspectos contidos nos textos, que Iéem, mas ndo interpretam,
que ndo tém um posicionamento critico ante as ideias do autor”. Concomitante a isso,

Barzotto (2005, p. 97) argumenta que as dificuldades em relacdo as praticas de leitura na
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universidade estdo associadas “as reais condi¢des de leitura e de interpretagdo de textos”,
sobretudo aos novos ingressantes no ensino superior. Contudo, o discurso de déficit de
letramento de estudantes universitarios também considera as praticas de leitura, uma vez
que é comum ouvirmos, tanto deles quanto de outros sujeitos do contexto académico, que
existem dificuldades por parte dos alunos quanto & apropriacdo critica dos principais
pontos e ideias dos textos lidos.

Buscando compreender este problema, Britto (2003) expbe que o
desenvolvimento das habilidades de leitura e de interpretacdo de textos dos estudantes
brasileiros no ensino que antecede o superior foi falho. Entretanto, o autor julga o acesso
a cultura hegeménica como o grande culpado por este problema, excluindo a

responsabilidade da qualidade de ensino da educacgéo basica. Segundo ele

“Nao se trata de dizer que o estudante ndo sabe ler e escrever de uma
maneira geral, mas sim que ndo operaria com uma forma discursiva
especifica — o discurso académico — pela qual a faculdade se identifica
e ¢ identificada” (BRITTO, 2003, p. 187).

Logo, o que vale salientar nesta analise é que ndo se busca apenas apontar as falhas
provenientes do ensino escolar fundamental ou médio, mas de compreender que 0s textos
que sdo produzidos e circulam no contexto académico possuem formas e que as praticas
de letramentos impostas sdo apropriadas pelos estudantes.

Frente a esses dados, na segunda pergunta de multipla escolha solicitei aos
participantes que assinalassem algumas questdes acerca dessas dificuldades, os deixando
livres para assinalarem quantas quisessem, se necessario. A pergunta foi aplicada a fim
de obter mais informacdes em relacdo a essas representacdes, e abaixo dela, abri uma
contestacdo para que eles escrevessem livremente o0 quanto quisessem sobre suas
interpretacdes. Em relagcdo a segunda pergunta de maultipla escolha, foi solicitado que:
“Caso tenha assinalado as questdes B, C ou D, marque as opgdes abaixo (quantas quiser)

e 0s resultados sdo apresentados no Gréafico 2:
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Gréfico 2- Experiéncias com as préaticas de letramento na universidade

Nem sempre possuo acesso aos materiais de estudo ou
poder aquisitivo para adquiri-los

Tenho dificuldade em acompanhar as aulas e sempre
tenho que buscar material adicional.

Consigo somente produzir textos de alguns géneros
cientificos, enquanto outros ndo consigo dominar.

N&o tenho préatica na escrita de textos cientificos, por

isso demoro para realizar as atividades de escrita _

pedidas pelos professores.

N&o me acostumo com a leitura de textos cientificos
pois tenho dificuldades com os termos. Logo, minha
escrita é prejudicada.
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= NUmero de vezes que a questdo foi assinalada

Fonte: elaborado pela autora (2021)

Os dados do Grafico 2 demonstram que a maior dificuldade com as tarefas de
escrita de textos na universidade estd relacionada com a pratica. Em relacdo a essa
resposta e a partir da questao, foi solicitado que: “Em relacdo as respostas das questes
anteriores, dé exemplos e explicite as dificuldades ao escrever textos académicos e, caso
nado existam dificuldades, o que faz com que a escrita académica seja facil para voce.”.

Nesse momento, um dos alunos fez o seguinte comentario:

ALUNO 8: Falta de pratica mesmo, visto que na maioria das vezes,
mesmo no curso de linguistica, ficamos muito presos ao mesmo estilo
com as atividades propostas. Uma monografia, sé6 temos pratica na
hora de escrever o tcc, em si.

Diante dessa afirmacdo e dos dados do Grafico 2, é interessante observarmos que
apesar da questdo em referéncia ter sido assinalada 8 vezes, os participantes da pesquisa
ja se encontram em fase final de conclusao de curso. Logo, mesmo trés anos de vivéncia
com os textos académicos no contexto universitario, ndo foram suficientes para que eles
se sentissem preparados e experientes para produzirem textos académicos. A partir da
justificativa do aluno, observa-se que sua perspectiva em torno da sua falta de pratica se

da, principalmente, pela producdo dos mesmos géneros académicos, visto que outros so
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sdo abordados quando necessario. Esses aspectos acerca do género discursivo, tambem
foram assinalados 5 vezes pelos participantes, ao afirmarem que eles conseguem produzir
determinados géneros discursivos, mas gque outros ndo conseguem dominar, conforme a

fala do aluno:

ALUNO 12: Tenho dificuldade de escrever resenhas, por exemplo.

Esse fator comprova o que ja foi dito neste trabalho, acerca do modo com que as
préticas de escrita sdo levadas pelos alunos universitarios, e que, na maioria das vezes,
ndo sdo desenvolvidas no ensino basico: o de “pensar por meio da escrita” (ASSIS, 2014,
p. 16). Nesse contexto, ao assumir o letramento académico como prética social, assume-
se também o direcionamento da escrita a determinadas finalidades comunicativas, as
quais ja foram previamente aceitas por individuos que ha muito tempo participam das
atividades académicas. Com isso, 0s géneros académicos concentram em si finalidades
discursivas gerais semelhantes, mesmo com suas particularidades e coercdes, sendo 0s
principais a comunicacdo cientifica e o intercdmbio de ideias.

Portanto, mesmo que cada género possua suas caracteristicas univocas, a producao
de determinados géneros pode auxiliar para a construcdo de outros, de modo que a
tipologia argumentativa de um artigo de opinido pode levar a producdo de um artigo
cientifico, por exemplo. Isso ocorre porque, conforme apresentado no tépico 2.5 deste
trabalho, a defesa de um ponto de vista acerca de um tema possibilita ao estudante
aprender sobre busca de conteudo (argumentos). Esse € um recurso que precisa ser
empregado em outros géneros produzidos na universidade (a resenha académica,
conforme citou o aluno 12, por exemplo). Conforme Lea (2004, p. 744), ja citada
anteriormente, a concepcao de letramentos académicos faz com que percebamos a inter-
relacdo dos géneros no ambiente universitario.

Em relacdo a essa diversidade textual, Lea e Street (2006) defendem a importancia
de se ensinarem as alteracfes que 0s géneros sofrem, visto que os estudantes se
movimentam entre préaticas e atividades diversas, como trabalhos em grupos, anotagoes,
apresentacdes orais, escritas mais ou menos formais, etc. Em outras palavras, para 0s
autores ha uma relacdo entre pratica cultural e género que precisa ser identificada e

exaltada durante todo processo de letramento.
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Além desses aspectos, a segunda questdo mais assinalada por eles se refere a
terminologia presente nos textos que circulam na esfera cientifica, o que prejudica,
consequentemente, as praticas de escrita neste contexto. Os estudantes entrevistados
demonstram que a linguagem académica apresenta ser a maior dificuldade em suas

leituras em suas vivéncias cotidianas, conforme as declaragdes:

ALUNO 5: A linguagem académica é minha maior dificuldade. Tenho
dificuldade em usar termos mais "formais" e ser clara nas ideias

ALUNO 14: Muitas vezes acho textos académicos muito confusos
porque eles parecem se alongar muito para dizer sempre a mesma
coisa, sinto falta de mais claridade em explica¢Oes de definigdes ou
diferenciagGes em conceitos, principalmente quanto aos exemplos, e
pela minha falta de entendimento meus préprios textos parecem
enrolados, sem coeséo conceitual.

ALUNO 10: Acredito que a dificuldade na leitura dos textos faga com
que minha escrita nao precise de algumas correcdes até ela se encaixar
no padréo exigido. Muitas vezes, eu preciso reler paragrafos para
entender o que o autor esta pontuando.

Em relacdo a isso, sabemos que existem diversos géneros especificos a cada
campo/esfera da atividade humana. No caso do ensino superior, em que ha a tradicdo de
se desenvolver e “fazer ciéncia”, os géneros mais comuns estdo relacionados ao discurso
cientifico. Segundo Zamponi (2005, p. 170), os géneros que sao produzidos e circulam

no contexto académico possuem caracteristicas recorrentes, como

“O uso de terminologias especificas, preferéncia por construcdes
sintaticas particulares (p. ex., a construgdo passiva); (...), restricdes
estilisticas (p. ex., a exclusdo de metaforas), economia e precisao
maximas, pretensa neutralidade, objetividade e despersonalizacdo
(criadas pelo uso da terceira pessoa e das modalidades légicas, entre
outras estratégias)”. (ZAMPONI, 2005, p. 170)

Entretanto, com o objetivo especifico de divulgacao de pesquisas cientificas entre
pesquisadores, as praticas de escrita académica devem estar limitadas a diversos aspectos,
0s quais se destinam a leitores-especialistas que reconhecem, tanto o dominio do

conteudo textual, quanto dos aspectos metodologicos utilizados. Logo, a autora defende
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que esses motivos transformam o discurso cientifico em algo incompreensivel para um
leitor ndo-especialista.

As praticas de letramento académico estdo diretamente correlacionadas com
géneros discursivos, linguagens proprias e processos de construgdo autoral. Essa ideia se
relaciona com o que Street (1984) chama de processos de apropriagdo de préticas de
letramento académico, dado que alunos que ingressam na universidade ndo séo
inicialmente pesquisadores. Com isso, através dos dados e dos comentarios proferidos,
notamos que por desconhecerem marcas enunciativas e discursivas do género cientifico,
0s sujeitos da pesquisa ndo se sentem preparados para se apropriarem das praticas de
letramento que s&o legitimadas por um grupo de especialistas.

Assim, percebemos que o0s alunos estdo enfrentando dificuldades para
compreenderem 0s textos e o contetdo das disciplinas do curso. Eles ndo estdo
conseguindo refletir acerca dos argumentos expostos pelos autores dos textos propostos
pelos professores, de modo que ndo haja debate, mesmo que internamente, entre 0 que
estdo concordando ou o que estdo discordando diante desses textos.

Em relacdo a dltima questdo assinalada, temos a do acompanhamento de aulas.
Dois alunos apontam que possuem dificuldades em acompanharem as aulas, e por isso
buscam materiais adicionais. Vale ressaltar que a sala de aula é um lugar privilegiado de
circulagéo e negociacéo de ideias, de modo que o conhecimento académico e cientifico é
construido coletivamente, entre os alunos e os professores. Referente a essa relacao, trago
dois comentarios realizados a partir da questdo “Em relacdo as respostas das questdes
anteriores, dé exemplos e explicite as dificuldades ao escrever textos académicos e, caso
nédo existam dificuldades, o que faz com que a escrita académica seja facil para vocé”

que parecem pertinentes para essa discussao:

ALUNO 7: Consoante a tudo isso as Unicas formas de feedback € a sua
nota; nos meus dois primeiros anos da graduagdo néo fazia ideia na
maioria das vezes do porqué da minha nota, tirando uma parcela
pequena de professores que davam algum tipo de devolutiva, a maioria
esmagadora nem ao menos citava os critérios ou os “defeitos” do texto,
o0 que dificulta ainda mais saber se o erro foi na forma, no contetdo,
na organizagao ou sei |4 quais motivos mais.

Frente a essa afirmacdo, é possivel compreendo a importancia do feedback por
parte dos professores em relacdo as atividades de escrita na universidade. Do ponto de
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vista educacional, o parecer dos docentes de determinadas situagdes ou atividades permite
uma conscientizacdo valida para a aprendizagem, dado que salienta os desacertos e
acertos incentivando o desenvolvimento. Por meio dessa estratégia, os estudantes
conseguem observar as intervencdes apropriadas, podendo reproduzir outros textos e
refletir acerca dos acertos.

Diante dessas afirmacdes, acredito que o professor deve permitir condigdes
favoraveis para os estudantes praticarem suas competéncias, a fim de desenvolverem suas
habilidades académicas, que ndo se assemelham com aquelas desenvolvidas na educacao
basica. Nesse sentido, Batista-Santos (2017) defende que a transicdo do ensino médio
para a universidade é um processo complexo, dado que 0s niveis de exigéncias com as
utilizacBes das praticas da linguagem sao diferentes em cada contexto. Ndo somente isso,
devemos considerar que, por tratar-se de esferas comunicativas diferentes, elas
apresentam condi¢des de producgdes especificas de cada uma, de modo que determinado
género é solicitado a cada necessidade comunicativa. Torna-se inconcebivel afirmar que
a esfera académica sobrepde a escolar, ou vice-versa, sendo mais viavel considerar que
as praticas cientificas advindas do contexto universitario podem ser levadas a escola para
que se acionem condicdes de producdo de géneros com esse propdsito investigativo.

Além disso, o parecer dos professores em relacdo as produgdes textuais dos alunos
pode fazer com que eles se sintam envolvidos no contexto académico, de modo que
busquem reflexdes e promovam a autoavaliacdo. Nesse ponto de vista, os feedbacks
transformam-se em ferramentas cruciais para a efetivacdo do crescimento académico.
Alguns estudiosos como Vygotsky (2007) e Freire (1996) defendem que, para além de
um simples “apontador de erros” dos estudantes, o professor deve ser o sujeito mediador
entre 0 ensino e a aprendizagem, de modo que 0s alunos possam ter autonomia em suas
apropriacdes de saberes. Seguindo essa perspectiva, o feedback surge como uma
ferramenta de mediacdo que contribui com o conhecimento, tornando-se um instrumento
essencial para a eficacia dos processos de ensino e aprendizagem no contexto

educacional. Seguindo esse ponto de vista, Avdes (2015, p.3) afirma que

O feedback surge aqui como uma ferramenta de comunicacdo
essencial, entre professores e alunos, que procura promover um
processo reflexivo que ajude estes ultimos a analisar 0 que sdo ou ndo
capazes de fazer, compreender as suas dificuldades e tornar-se aptos a
identificar os mecanismos necessarios para as superarem. O feedback
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escrito, enquanto ferramenta de comunicacdo professor-aluno, assume,
deste modo, um papel central num contexto de avaliacdo formativa.
(AVOES, 2015, p. 3). (Grifos no original)

Além disso, diferente do que salienta o aluno ao interpretar o feedback como um
direcionador de desacertos em relacdo a forma e ao conteldo, é preciso que este
instrumento atenda as necessidades educacionais de cada aluno, dado que no ambito
universitario existe uma presenca pluralizada de sujeitos. Logo, cabe ao professor
promover uma estratégia para que se considere tanto as metodologias, quanto 0s
contextos historicos e culturais dos estudantes, de modo que os incentive e os direcione
educacionalmente em acordo com suas particularidades. Na fala do aluno 2, podemos
enxergar essa importancia acerca dos feedbacks, que promoveram a progressao discente
diante das praticas de escrita:

ALUNO 2: Sinto que progredi na escrita académica ao decorrer dos
anos, porém ainda creio nao estar no melhor patamar. Acredito que
aprendi muito com as correcfes dos professores (...)

Para finalizar essa subsecao, trago mais um aspecto pertinente para essa reflexdo,
que diz respeito ao discurso do outro na producdo de textos académicos. Dentre as
respostas adquiridas a partir da questdo discutida nesta Gltima parte da analise do
questionario, duas delas chamam a atencéo para a dificuldade de citar o texto de outros

autores no proéprio texto. Dito isso, os alunos 1 e 10 proferiram o0s seguintes comentarios:

ALUNO 1: Sinto que estou sempre copiando 0 que uma outra pessoa
ja realizou.

ALUNO 10: Minha maior dificuldade é colocar as “minhas palavras”
para usar o texto como referéncia. Acredito que isso tenha influéncia
de néo exercitar muito a leitura durante a vida, de modo geral.

Levando em consideracdo as afirmagdes trazidas pelas participantes para esta
pesquisa, vale ressaltar que durante todo percurso universitario, os estudantes se deparam
com discursos de outrem, que sdo, na maioria das vezes, pesquisadores e autores
reconhecidos na area em que a producdo esta sendo feita. Portanto, observa-se neste
contexto uma dificuldade dos alunos em se posicionarem como sujeitos enunciativos na
producdo de seus textos, principalmente ao modularem e delimitarem as diversas vozes

que participam desse processo de polifonia.
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Diante desse contexto, Delcambre e Reutner (2015) afirmam que a escrita acerca
dos textos de outros autores impde aos estudantes um problema de posicionamento,
conforme podemos observar na segunda fala exposta pelo aluno 10, sobre trazer “para

suas palavras” um outro texto que ¢ referenciado em sua produgdo. Para as autoras

ou eles tomam uma posicdo muito baixa (que se identifica em seus
textos por uma auséncia de distancia critica na retomada de certos
autores) ou ainda por uma incapacidade de se posicionar frente a teses
opostas; ou, ao contréario, eles tomam uma posi¢do muito alta,
formulando julgamentos avaliativos sobre os textos de pesquisadores
reconhecidos, dando explicagbes abusivas quase magistrais, que serdo
julgadas pelos leitores que conhecem tais pesquisadores melhor do que
eles mesmos. (DELCAMBRE E REUTNER, 2015, p.228)

Além dessas questbes, conseguimos notar uma preocupacdo do aluno 3 com a
relacdo que o género académico possibilita entre a relagdo dialdgica e o plagio, dado que
ela cita que sente “copiando” o que outros autores ja fizeram. Essa relacdo é considerada
crucial na escrita académica, e traz implicacdes para as discussdes acerca do processo de
construcdo autoral do estudante escritor no ambito universitario.

Segundo Ivanic (1998), essa apropriacdo é compreendida como o eixo do processo
no qual os alunos se apropriam dos discursos provenientes do contexto académico.
Segundo a autora eles estdo “reproduzindo outros textos no seu proprio texto na tentativa
de escrever algo aceitavel para a comunidade” (IVANIC, 1998, p. 84). Dessa forma,
torna-se um instrumento que busca o alcance de uma voz pessoal na escrita académica,
porém, torna-se fundamental que haja o entendimento, bem como o cumprimento, das
coercOes acerca do que a universidade considera como aceitavel na aparicdo do discurso
do outro. Em outras palavras, ndo bastar referenciar o texto de outros autores, mas utiliza-
los de modo que estejam registrados as citacdes, as referéncias bibliogréaficas e os
argumentos em torno de seus contetidos, cumprindo, assim, a ética do discurso cientifico.

Contudo, essas caracteristicas que envolvem particularidades e regras internas da
prépria comunidade discursiva e, consequentemente, do género académico, colocam 0s
estudantes em confrontamento com suas praticas de escrita neste contexto, conforme
observado nas respostas dos participantes, de modo que fica claro que a construgéo
discursiva implica a aprendizagem dos usos da linguagem de modo criativo e critico. Sob

esse vieis, Ivanic (1998) defende que compreender o que ela chama de
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“intertextualidade™!! é enxergar a teoria da identidade do escritor, de modo que ela ndo
se apresenta nem de maneira inédita, e muito menos de modo pessoal, sendo constituida
por todos os outros discursos que a cerca. Em contrapartida, por mais que essa construcao
ndo seja individual, suas escolhas sdo, dado que € o estudante quem ird determinar quais
discursos serdo mobilizados e quais articulagdes seréo feitas com seus argumentos.

Na subsecéo 5.2, analiso os eventos de letramento, cujos dados foram adquiridos
durante minha observacdo na disciplina Laboratorio VI mediante as de notas de campo.
A partir disso, devo analisar as relacdes dialogicas entre o professor e alunos envolvidos,
entre eles préprios, e as conversas sobre leitura e escrita em sala de aula. Dessa forma,
essa parte da anélise trata e responde a uma das perguntas gerais de pesquisa: como foram

realizadas as interacOes orais mediadas pela leitura e pela escrita em sala de aula?

5.2 InterpretacGes acerca das praticas de escrita e leitura: os eventos de letramento

Nesta secédo sdo apresentados e analisados dados correspondentes aos eventos de
letramento ocorridos no segundo semestre de 2019 na disciplina Laboratorio 6 — Enfase
Texto e Discurso e corresponde ao segundo objetivo especifico desta pesquisa, que se
direciona a analise dos eventos de letramento, mas que nao se exclui a observacdo de
praticas de letramento que se engajam e se revelam nestes eventos.

Os dados provenientes desse contexto surgem de um instrumento utilizado durante
a investigacdo etnogréafica que é o diario de campo, o qual a partir de notas me permitiu
observar e exemplificar os acontecidos em sala de aula. Ademais, para a formulacéo deste
instrumento objetivei a observacgdo das relacdes dialdgicas entre os professores e alunos,
a fim de entender como eles direcionam seus discursos sobre e acerca do texto, e como
essas relacdes auxiliam em suas produgdes em sala de aula.

Para exemplificar esses dados opto por uma andlise cronolédgica dos fatos,
considerando que a observacéo teve a duracdo de 6 meses, somando-se 11 encontros que

ocorreram toda quinta-feira das 14:00 as 18:00. A fim, no entanto, de organizar essa

11 Kristeva (1969) procurou traduzir o conceito bakhtiniano de dialogismo para “intertextualidade”. Apesar
disso, os conceitos sdo diferentes, dado que a intertextualidade define a interagdo apenas entre textos, ao
passo que o dialogismo define a relacdo interpelada por textos entre os sujeitos. Logo, esse termo nao é

aderido por Bakhtin e ndo é considerado nesta dissertacéo.



116

andlise enumero os dias de observagdo do dia 1 ao dia 11, de modo a contextualizar os
eventos ocorridos durante esses encontros.

Barton & Hamilton (1998) afirmam que esses eventos de letramento séo
“episodios que emergem das praticas e sdao definidas por elas” (BARTON &
HAMILTON, 1998, p.8). Dessa forma, o que revela a natureza das préticas de letramento
como fendmeno situado sdo os eventos de letramento, que sdo as ocasides em que as
relacbes dos participantes sdo realizadas a partir das interacdes com texto(s). Esses
eventos podem ser observados cotidianamente em dindmicas comuns (ou incomuns) que
estdo atreladas as rotinas dos individuos, podendo ser mais ou menos formais, a depender
absolutamente das instituicdes em que elas ocorrem. No caso de instituicbes sociais mais
informais, observa-se as relagdes na familia ou entre amigos, ou das mais formais, como
o trabalho, a escola e a universidade.

Nesse contexto, pesquisas que investigam as praticas de letramento se baseiam na
andlise dos dados obtidos dos eventos de letramento, como fago neste trabalho. Sob essa
perspectiva, Barton & Hamilton (1998) defendem que esses dados provenientes dos
eventos e observaveis das praticas de letramento, sdo, na realidade, somente recortes de
um processo muito mais complexo. Assim, os autores afirmam que apenas algumas
caracteristicas visiveis dessas praticas podem ser observadas e sdo obtidas a partir de

momentos estaticos de um processo dindmico. Os autores afirmam que:

Mesmo 0s aspectos das praticas de letramento que parecem claramente
visiveis nos eventos sdo, de fato, definidos somente em relagdo a
bagagem cultural que o observador traz consigo. Talvez seja mais
preciso se afirmar que todos 0s elementos constituintes das praticas sao
inferidos das imagens, s6 que alguns deles através de pistas visuais mais
diretas ao acesso do que outros (BARTON & HAMILTON, 1998, p.
18).

Dessa forma, observar os aspectos comuns das praticas de letramento permite a
investigacdo em diversas areas do conhecimento e de interesse ao depender do
pesquisador. Como os letramentos escolares, do trabalho, da politica, da religido. Em
relacdo aos contextos ndo escolares, pode-se investigar 0 que ocorre em uma reunido de
condominio, no Whatsapp, em salas de bate papo, no Facebook, sempre focalizando nas
atividades mais usuais daquele contexto percebendo como se dao as relagdes de poder, 0s

modos como os textos ali circulam e s&o escritos, as diferencas culturais e sociais, etc.
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Desse modo, as possibilidades para pesquisa sdo muitas e ndo somente no contexto
universitario ou escolar.

Primeiramente, é importante destacar que considerando que o0s estudantes
universitarios se constituem sujeitos letrados enquanto se inserem em interacGes de uso
da linguagem, é necessario reconhecer e compreender as relagdes dialégicas mais
importantes dos participantes de pesquisa observados durante a disciplina em questéo. A
cada situacdo em que se abordam novas conversas sobre a escrita pelo professor, ha
reconstrucdo e uma nova contextualizacéo de sentidos por parte dos alunos em relacdo a
eles com outros e com o conteudo tematico.

Assim, correspondendo ao aspecto cronoldgico desta secdo, no dia 1 o professor
apresentou a disciplina para os alunos e os informou sobre a proposta da elaboracéo de
um projeto de trabalho de conclusdo de curso. Diante desse anuncio, a reacdo dos
participantes demonstrou claramente um sentimento de despreparo e medo em relacdo a
essa atividade final, pois eles afirmaram que ndo estavam preparados para enfrentarem
esse processo. Esse sentimento pdde ser evidenciado quando um dos participantes trancou
a disciplina, por acreditar que esse ndo era 0 momento para engajar-se em tarefas de
escrita objetivando um texto final para concluséo de curso. Porém, por outro lado, outros
se sentiram aliviados ao saberem que a disciplina ndo exigia avaliacbes e provas,
comprovando a ideia exposta na se¢do 5.1 de que as atividades obrigatorias de escrita que
envolvem notas sdo grandes desafios para os alunos universitarios. Mesmo com a
auséncia de provas, as notas de campo evidenciam que devido ao periodo de reta final de
conclusdo de curso, 0s participantes encontraram-se, em um primeiro momento, mais
preocupados com as questfes burocraticas do desenvolvimento do projeto do que com a
escrita em si, como a escolha do orientador, a matricula na disciplina obrigatéria Trabalho
de Conclusdo de Curso 1, etc.

Além dessas inquietacdes, um dos alunos se preocupou com o que o professor
esperava de sua atividade e questionou “o quio complexo” deveria ser o projeto final.
Essa dvida € pertinente para exemplificar claramente o que Lillis (2001) denomina como
pratica de mistério, visto que o estudante ndo compreendeu qual a expectativa do
professor em relacdo a essa atividade de escrita, pois, por mais que ele ja tenha se
deparado em outros momentos com esse género discursivo, conforme defende Zavala

(2010), cada professor lida de modo diferente com cada um deles.
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Diante disso, é pertinente salientar que os participantes de pesquisa, por estarem
no terceiro ano do curso de graduacgdo, possuem uma relacdo afetiva mais ou menos
intima, inclusive com o professor, de modo a facilitar minha observacdo dado que em
muitos momentos eles falavam o que ia a mente sem receio de julgamentos. Considerando
essa questdo, no segundo encontro o professor direcionou a aula para explicagdes em
torno do género artigo cientifico, exemplificando quais elementos ele deve conter. Com
isso, ele apresentou aos alunos o texto Dimens6es Escondidas de Letramento na Escrita
de Artigos Cientificos, de Brian Street (2010), o qual envolve questdes acerca das
dimens@es ocultas de letramento apresentadas na secdo 3.1 deste trabalho. O professor
demonstrou como ocorre a estrutura de um artigo cientifico, que se assemelha ao do
projeto, e um dos alunos questionou sobre a se¢do “referencial tedrico”, argumentando
que neste elemento era preciso somente “encher linguica”, expressdo utilizada para
denominar o alongamento desnecessario de um tema. E perceptivel que os demais alunos
concordaram com essa fala, comprovando que eles desconheciam os elementos
necessarios para construcdo de um texto cientifico, sobretudo porque fizeram muitas
perguntas sobre o que deve ser feito e 0 que deve conter. Perante esses questionamentos,
o0 professor seguiu com as demonstracdes e exposicdo em Data show de outros textos para
que eles compreendessem como séo escritos e organizados.

Assim, apesar dessas praticas de mistério que evidenciam certos embates entre
discente e docentes, o professor buscou a todo momento deixar claro o que esperava da
escrita dos alunos, exemplificando suas expectativas expondo textos ja consagrados na
comunidade discursiva. Assim, a primeira atividade proposta era uma pesquisa em grupo
sobre o universo de artigos de Linguistica presentes na internet. Os alunos deveriam
pesquisar artigos da area em revistas Al, A2, B1 ou B2, nos ultimos 5 anos, e desenvolver
uma tabela e/ou um grafico demonstrando a frequéncia das areas mais presentes nestes
artigos. Ap0s essa pesquisa, como proposto, eles criaram uma revista cientifica ficticia
com uma selecédo de artigos, os quais foram escolhidos com categorias criadas pelos
préprios a partir da leitura de seus resumos. Esta atividade foi importante para a
compreensdo do universo cientifico e quais as areas mais estudadas e desenvolvidas pela
Linguistica, assim facilitando para que eles encontrassem ali suas inspiraces e
justificativas para desenvolverem suas pesquisas, construindo, consequentemente, suas

identidades.
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Além disso, o professor propds que eles escrevessem uma apresentagdo ou um
editorial deste material e os apresentasse em sala de aula em formato de seminério,
selecionando e expondo trés apresentacdes de livros organizados para os alunos, para que
0s grupos produzissem uma apresentacao dos artigos previamente selecionados por eles
em co-autoria. Diante disso, ele questionou o carater sisteméatico da apresentacdo dos
editoriais e apenas uma das alunas soube responder ao observar os textos explicando que

eles se iniciavam com “este livro”; “este trabalho”; “este volume”, recurso que pode ser

evidenciado posteriormente em alguns resumos produzidos por eles.

Figura 1 - Apresentacdo dos resumos

APRESENTACAO Apresenta.gé.o

da Revista Estudos Linguisticos da Universidade Federal
de Sdo Carlos (REL-UFSCar) se dedica a organizar uma coletinea de artigos, em um nimero Este volume inaugural|da Revista KFB Linguistics, fruto de

uma atividade proposta na disciplina de laboratdrio do curso de
Bacharelado em Linguistica, tem por objetivo a elaboracéo de
uma coletdnea composta por dez artigos de vertentes diversas

especial, que alinha-se s temdticas discursivas. Sdo ao todo dez capitulos que compdem a

obra com o propésito principal de refletir a interface entre “Midia” e “Linguistica® — seja ela

impressa ou digital —, em virtude de que, a partir da invencdo da tecnologia da impressio ¢ o dentro dos estudos linguisticos, publicados originalmente na
desenvolvimento da midia na era digital, eriou-se novas formas de interagdo e inimeros ALFA: Revisia de Linguistica 2o longo de cinco anos (2014-
2018)

desdobramentos na sociedade.

APRESENTACAQ Apresentagio

A Revista Preguiling surgiu de uma proposta em uma disciplina
de laboratério do 6° semestre do bacharelado em Linguistica da
Universidade Federal de Sdo Carlos. Portanto,
edicio, selecionamos dez volumes presentes entre 2014 e 2018 na
‘ A ideia principal de nossa revista ‘e’ 00 s¢ limitar a observar 0s mais Revista da Associacio Brasileira de Linguistica - ABRALIN, escritos
por autores de diferentes dreas da linguistica, com as mais variadas
aplicacdes tedricas desse campo de estudos to abrangente.
como fazer divulgar os conhecimentos construidos na academia, por uma A seguir, traremos breves comentarios sobre os artigos
selecionados de forma a introduzir o contetido da revista ao longo
destas paginas.

diversos fendmenos com base apenas em uma perspectiva tedrica. Bem

area que ainda necessita de maior circulagdo, tivemos essa percepcéo ao

longo de nossa formacio académica.

Fonte: elaborada pela autora (2021)

Esse fato comprova que as conversas sobre o texto em sala de aula auxiliam os
estudantes a produzirem seus proprios textos de maneira coerente com o que o professor
e, consequentemente, o género discursivo trabalhado solicitam e esperam nesta
instituicdo. Nesse sentido, fica claro que ap0s a apresentacdo incisiva do professor acerca
da formulacdo desse género especifico, os alunos conseguiram compreender quais

elementos e marcas linguisticas podem ser escolhidas para a apresentacao de um resumo,
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demonstrando a construcdo de suas identidades (observa-se o constante uso do pronome
“nosso”) e de suas posigdes autorais logo na primeira producao textual na disciplina.

Ademais, como citado, os alunos puderam compreender as especificidades do
género artigo, especificamente, pois, para encontrarem a area do trabalho, eles precisaram
identificar palavras-chave e fazer uma leitura atenta dos resumos para conseguirem
categoriza-los. Com essa atividade, foi concluido que a area mais estudada e presente nos
artigos € a Analise do Discurso, o que de fato motivou alguns deles a prosseguirem com
suas pesquisas nessa area de estudo. Apesar de a maioria dos artigos ser da Analise do
Discurso, muitos alunos perceberam um crescimento dos estudos em diversas outras areas
ao longo dos anos. Ou seja, embora a AD seja a area mais citada desde o inicio do ano
pesquisado, 2014 até 2019, diversas outras areas apareceram cada vez mais citadas. Essa
conclusdo é importante, também, para a inspiracao e valorizacdo dos alunos pelo curso
de Linguistica e suas areas de estudo.

Portanto, no dia 4, os alunos se reuniram em grupos para a apresentacdo do
trabalho solicitado pelo professor. A classe se dividiu em cinco grupos e os trabalhos
foram elaborados fora da sala de aula, de modo que eles se reuniram sem a presenca do
professor e utilizaram de troca de e-mails e conversas pelo Whatsapp para dividirem as
tarefas e organizarem a revista ficticia. Nas aulas anteriores o professor buscou apresentar
a todo momento as estruturas e as marcas linguisticas mais esperadas nesses géneros
discursivos, o que foi muito bem evidenciado nos trabalhos apresentados. Deste modo,
0s grupos demonstraram compreender bem o que o professor esperava de suas escritas,
de modo que expuseram nas apresentacdes os elementos necessarios trabalhados nas
aulas anteriores, como introducdo, objetivo e referencial tedrico. Essa atividade
surpreendeu positivamente o professor que salientou estar satisfeito com o resultado,
aplicando, inclusive, nota maxima a todos os alunos.

Ao se inserirem em praticas de letramento com compartilhamento de tarefas,
discussao e tomadas de decisdes em conjunto, 0s participantes compreenderam com éxito
0s conceitos trabalhados nas aulas anteriores, o que pode ser observado em alguns
exemplos dos trabalhos através das Figuras 2, 3 e 4, as quais demonstram que 0S
participantes superaram a expectativa do professor ao entregarem no trabalho contetdos

adicionais os quais ndo haviam sido solicitados por ele e que fazem parte da estrutura e
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da construcédo de revistas académicas, como ilustracGes, capa, folha de guarda, folha de

rosto, sumario e até mesmo ISSN.*?

Figura 2 - Revista Preguiling
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Fonte: elaborada pela autora (2021)

12 Sigla em inglés para NUmero Internacional Normalizado para Publicagbes Seriadas, que é formado por
uma série numérica criada para a identificacdo de publicacBes seriadas. Ou seja, publicacdes que sdo

editadas sucessivamente e sdo publicadas com frequéncia, como revistas, anuarios, etc.
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Figura 4 — Revista Desenvolvimento Linguistico na Infancia
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E indubitavel afirmar que a atividade de apresentacio de seminario os inseriu em
praticas de letramento muito comuns e importantes para o processo de formacdo e
producdo académica: leitura, escrita e apresentacdo oral. Portanto, considerando neste
trabalho o letramento como uma pratica social, compreende-se que as praticas de
letramento se caracterizam como praticas sociais em que o letramento assume importante
papel, assim, conforme Barton & Hamilton (1998, p.8), elas sdo o que as pessoas fazem
com o letramento. Ainda, nem sempre é possivel observa-las visto que estdo envolvidas
em relagdes sociais, valores e sentimentos que agregam os participantes e os envolvem a
partir do compartilhamento de ideologias e identidades sociais. Assim, “as praticas sdo
definidas por regras sociais que regulam o uso e a distribuicdo de textos, prescrevendo
guem pode produzi-los e ter acesso a eles” (BARTON & HAMILTON, 1998, p. 8).

Sob esse viés, é relevante destacar que 0s seminarios sdo ha muito tempo
considerados eventos tradicionalmente orais, os quais objetivam frequentemente o
desenvolvimento das habilidades orais dos estudantes, seja no ensino basico ou no
superior. Em relacdo ao ensino que antecede a universidade, tem-se os PCN que orientam
as escolas e professores a aderirem a utilizacdo da linguagem oral em apresentacdes por
parte dos alunos, a fim de, inclusive, prepara-los para enfrentarem eventos em que a
oralidade é requerida, inclusive fora das salas de aula, como debates e entrevistas. Porém,
percebo nesta pesquisa que além do desenvolvimento das competéncias orais dos alunos,
concebeu-se a relacdo do oral x escrito, pois a partir de uma apresentacao oral em torno
de um trabalho escrito e produzido por eles, compreende-se que essas modalidades estdo
integradas e ndo se separam, confirmando a dinamicidade da linguagem, uma vez que a
oralidade e a escrita se relacionam e se manifestam. E a partir dessa contestagao que posso
afirmar que ndo existe apenas um letramento, mas letramentos, de modo que em um
mesmo evento de letramento foi perceptivel a existéncia de multiplas praticas como
leitura, escrita, apresentacdo oral e, inclusive, a aplicacdo de tecnologias para a
apresentacdo em data show. Com isso, as modalidades se relacionam e se manifestam na
medida em que as praticas se ddo a partir de novas relagdes sociais entre os estudantes e

0 meio:

A nogéo de letramento como habilidade de ler e escrever ndo abrange
todos os diferentes tipos de representagdo do conhecimento existentes
em nossa sociedade. Na atualidade, uma pessoa letrada deve ser capaz
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de atribuir sentidos a mensagens oriundas de multiplas fontes de
linguagem, bem como ser capaz de produzir mensagens incorporando
multiplas fontes de linguagem (DIONISIO, 2005, p. 131)

ApoOs esta atividade, os alunos prosseguiram com esse processo de
reconhecimento do género cientifico, importante para o desenvolvimento dos textos de
seus projetos. Dessa forma, no dia 5 o professor apresentou dois artigos cientificos da
area de Linguistica que circulavam na mesma revista, um do ano de 2011 e outro de 2015,
para que eles se dividissem em grupos e mapeassem nos resumos desses textos 0s
elementos frequentemente utilizados que fazem parte da estrutura do artigo cientifico
(introducdo, objetivo, justificativa, metodologia, referencial teorico, resultados e
concluséo). Nesta atividade, os resultados se mostraram diferentes para cada grupo,

conforme observado no diario de campo:

Figura 4 - Diario de campo: percepcao da estrutura do artigo cientifico em resumos

TRABALHO COLETIVO: DIVISAQ DA SALA EM 5 GRUPOS (19/09/2019)

* Sala dividida em 5 grupos onde devem dividir o mapeamento por cores:

* 0 GRUPO 4 ndo conseguiu observar “metodologia” em um dos resumos. Encontraram
“Introducdo” (junto com objetivos); resultados e conclusdo. Esse mesmo grupo
reconheceu também introdugio no texto 1.

* Professor: “o0 que caracteriza a introdugdo no resumo de um artigo? ”. Ninguém
responde.

* Ele afirma que a introdug&o é precisa e que no préprio titulo deve conter o objetivo do
artigo, sendo o titulo a pardfrase da introdugio

¢ Alunos afirmam que o texto 1 tem mais partes que o texto 2.

* O GRUPO 1 reconheceu corretamente a parte de “metodologia” do texto 1. Eles
também ndo reconheceram a metodologia no texto 2. O que esta correto, pois ndo
aparece o meio em que a pesquisa foi realizada, o tipo de andlise, a natureza
metodoldgica do artigo.

* O-referencial tedrico foi a parte mais facilmente encontrada por todos os grupos.

* O GRUPQ 2 identifica corretamente os resultados no texto 1, também no texto 2 ficaram
em divida pois, de certa forma, ele aparece no inicio do paragrafo e n&o no fim, como
“esperado”.

* O GRUPO 5, diferentemente do GRUPO 1, ndo encontrou a “metodologia” no texto 1.

* Aluna do GRUPO 3 questiona onde estd o objetivo nos textos, pois seu grupo ndo
encontrou. Professor afirma que o objetivo é apresentado sempre na introdugdo do
resumo.

¢ Aluna do GRUPO 2 afirma que agora compreende a nogdo bakhtiniana de género
discursivo quando ele diz que géneros sdo textos relativamente estaveis, pois havera
variacBes de acordo com as condigBes de produgdo (referencial tedrico, conteddo
tematico, estilo)

*  Professor conclui que embora haja coersbes no género, existern sempre possibilidades.

Fonte: elaborada pela autora (2021)
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E possivel compreender que, mais uma vez, o trabalho em grupo permitiu aos
estudantes que se tornassem mais participativos e reflexivos, visto que todos os alunos
participaram da atividade. Ademais, o reconhecimento da estrutura do artigo nos resumos
se deu de modo diferente em cada grupo, ao passo que houve aqueles que reconheceram
a “metodologia” em um dos textos, enquanto outros ndo. Assim, N0 MesMo tempo em
que aqueles modelos que dominam o ensino da escrita enfatizam listas padronizadas de
aspectos a serem seguidos e utilizados, focando principalmente na estrutura textual (como
a introducdo, métodos, referencial tedrico), os Novos Estudos do Letramento ocupam-se
das dimensfes escondidas que se manifestam durante as investigacbes da escrita
académica, que podem parecer muitas vezes implicitas, o que se comprova pelo fato de
que os alunos conseguiram identificar alguns elementos, mas outros ndo, mesmo reunidos
em grupos. Essa questdo pode ser percebida na fala do professor, que salientou, na
concluséo da tarefa, que apesar de 0s géneros terem coer¢des a serem seguidas, ha sempre
possibilidades, ou seja, hé diferentes maneiras de expor os mesmos elementos nos textos
académicos.

Ademais, Street (2010) argumenta que nos manuais de escrita esta definida a
estrutura exata para a producdo textual de uma dissertacdo ou tese, por exemplo, em que
se listam os tdpicos estruturais que devem ser considerados, sendo os mais 6bvios o
referencial tedrico, métodos, dados e a conclusao, o que é observado na tarefa, dado que
esses elementos foram facilmente reconhecidos, principalmente o referencial tedrico que
foi apontado por todos os grupos, conforme salientado no diario de campo, no entanto
justificativas e objetivos muitas vezes ndo foram identificados por eles, ou foram
identificados com dificuldades.

Neste quinto encontro, ainda, o professor apresentou aos alunos um artigo da area
da odontologia, para que eles observassem as diferencas e semelhancas entre todos os
artigos da area de Linguistica vistos até 0 momento. Diante desse texto, os participantes
comecaram a perceber que os topicos até entdo observados em artigos da area de ciéncia
humanas eram expostos de modo dissertativo e com marcas de subjetividade (“nosso
artigo”, “consideramos neste trabalho”), diferente do resumo da area da saude, que
apresenta as partes do texto de modo literalmente marcado e topicalizado (“Objetivo: Este

trabalho tem como objetivo [...]”).
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Diante dessa situacdo, o professor, por ter se inserido em um momento do seu
percurso académico na comunidade discursiva em que o artigo emerge (odontologia),
esclareceu de modo pessoal aos alunos que a escrita cientifica aceita certos aspectos a
depender da comunidade cientifica e da area do conhecimento, os quais sdo visualmente
marcados e observados no texto. Além disso, em uma de suas falas, ap6s uma pergunta
acerca do uso do “eu” em textos cientificos por uma aluna, ele procurou deixar claro que,
apesar de ser necessario respeitar as diretrizes da instituicdo, os alunos devem se sentir
livres para fazerem escolhas. Logo, na Figura 7, percebe-se essa questdo, quando o
professor motiva os alunos a usarem de suas liberdades para escolherem o que acharem
pertinente diante de suas escritas, suas vivéncias e suas ideologias, mas respeitando
sempre 0 aspecto relativamente estdvel do género. Além disso, os dados de campo
evidenciam que os alunos se preocupam com essas marcas de pessoalidade e que o tabu
do eu, discutido na secdo 3.3 deste trabalho, ainda se encontra enraizado na cultura
académica, de modo que o uso do pronome na primeira pessoa do singular torna-se

motivo de debates e discussdes em sala de aula até hoje.

Figura 5 - Diario de campo: as marcas de pessoalidade em textos cientificos

& logo, o professor salienta que a escrita cientifica aceita algo ou outro, dependendo da
comunidade cientifica, das dreas de conhecimento.

&  Aluna questiona se ela iniciar um artigo marcando o “eu”, se deve continuar durante o
texto. Professor responde que deve haver um paralelismo sintatico, uma regéncia.

& Fla questiona se pode usar pessoa no titulo. Professor responde que na realidade o titulo
€ um grande sintagma nominal.

& Professor: “Na escrita do projeto de TCC vocés fardo escolhas, o que vocés quiserem e
acharem coerente, mas escolhido um estilo, devera ser seguido do inicio ao final.”

& Qutra aluna diz que o distanciamento no uso da pessoa da credibilidade ao trabalho
cientifico, pois mostra que quem fala é especialista no assunto.

& Professor afirma que o fato de usar a primeira pessoa ndo garante a aproximacdo, assim
como ndo usar ndo garante distanciamento, pois o uso do “nés” pode ser exclusivo: EU
+ ELES. Ele explica que a subjetividade ndo sd se marca pelo uso de 12 pessoa, mas
também com uso de adjetivos advérbios, que qualificam e ddo o ponto de vista do
pesquisador.

Fonte: elaborado pela autora (2021)

Importante ressaltar que essa situacao nos remete a nocao de identidade, que tem
como noc¢do basica o aspecto do modo como nos posicionamos e nos mostramos no
mundo, a partir das interagdes entre os individuos e entre os discursos. 1sso porque a

identidade nédo é construida a partir de um aspecto inédito do individuo durante o processo
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de escrita, mas a partir das escolhas que ele faz para mobilizar a sua voz com as outras
vozes, conforme discuto aqui na se¢do 3.2. Logo, a identidade ndo € dada, mas é
construida por meio de relagdes sociais que ele mantém com o outro € com 0s “proprios
eus”. “Agenciada discursivamente pelas posi¢cdes enunciativas assumidas na interagao
(pelo préprio processo de autorreferenciagdo). E negociada em fungéo da situacdo e dos
lugares sociais de onde se fala” (SILVA; GOMIDE, 2013, p. 222)

Seguindo nessa linha de raciocinio acerca dos usos pronominais e dos elementos
gue marcam a pessoalidade e os tdpicos nos textos académicos, o professor solicitou aos
participantes que comparassem, como tarefa de casa, a introducao de dois artigos de areas
distintas separados por ele (linguistica e odontologia), para que fizessem um estudo
comparativo com levantamentos lexicais, os elementos usados na introducéo, 0s usos dos
verbos, as marcas de pessoalidades, os conectores, etc. Consequentemente, no sexto e
sétimo encontros, apds apenas uma aluna ter entregado a tarefa solicitada, o professor
iniciou as discussdes acerca da estrutura e das marcas linguisticas presentes nestes artigos.
No que tange aos aspectos visuais, 0s participantes salientaram que, como semelhanca
entre os textos, percebeu-se que todos eles possuiam em média 300 palavras, o que
evidencia um aspecto meramente institucional, mas estavel do género artigo cientifico.
Além disso, uma participante salientou que de todos os artigos da area de saude que
estudou, nenhum atribuiu o uso de primeira pessoa. No que diz respeito ao Iéxico, 0s
participantes comentaram acerca das diferencas na referéncia do mesmo objeto nos
variados textos, como “sujeitos”, “individuos”, “paciente”, “pessoa”, etc.

Assim, com todas as observacdes os alunos reforcaram o fato de que todas as
escolhas lexicais enunciativas dependem nao somente do género, mas também da area de
estudo. Isso pode ocorrer mesmo dentro de uma mesma area com perspectivas diferentes,
como é o caso dos artigos de Processamento de Linguagem Natural, que seu situa como
uma area de estudo da Linguistica. Uma das alunas afirmou que, ao analisar um artigo de
PLN, também ndo encontrou nenhuma evidéncia do uso de primeira pessoa comprovando
gue, mesmo nas ciéncias humanas, ha objetividade. Além do mais, notou-se que 0 resumo
da area da salde estudado em sala de aula se inicia logo com a metodologia, se
diferenciando do que estamos habituados nas ciéncias humanas. Os alunos também

salientaram que mais da metade do texto diz respeito a metodologia e ndo apresenta
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indicios de primeira pessoa, comprovando que algumas comunidades ressaltam mais 0s

meios e 0s métodos do que outras.

Figura 6 - Diario de campo: discussdes acerca dos “materiais € métodos”

* Professor questiona: o que compde “materiais e métodos”?

* Aluna responde: "objeto da linguistica? ”

s Professor explica: "o material é o objeto a ser estudado na pesquisa. ” Dando exemplo
da pesquisa gue uma aluna fara sobre livros ilustrados: “os livros sdo os materiais e o
meétodo é o modo em que os dados retirados destes livros serdo analisados”.

s Professor explica que cada pesquisador cientifico terd um critério de selegdo do
material, dando exemplos das possiveis pesquisas dos alunos

* Professor afirma que materiais e métodos deve haver de 6 a 8 paragrafos

+ Professor explica que existem elementos ndo verbais em materiais e métodos: quadros,
tabelas, imagens

* Professor afirma que os dados emergem do material, dependendo da pergunta de
pesquisa. Logo, o que vai para analise sdo os dados.

* Aluna questiona se ao categorizar a analise pode-se ter um olhar diferente para cada
dado. Professor responde que sim.

& Aluna questiona se é possivel descartar dados adquiridos, em entrevistas, por exemplo.
Professor responde que deve haver um critério para selecionar o que entra ou néo no
arquivo. Tudo gira em torno da pergunta de pesquisa.

¢ Aluna questiona se para adquirir materiais (redacdo do aluno, gfc), € preciso submeter
a pesquisa ao Comité de Etica. Professor responde que sim.

s Professor apresenta, compara, ensina o género cientifico apresentando artigos de
diferentes areas.

Fonte: elaborado pela autora (2021)

Além dos debates acerca dos materiais métodos, os participantes entraram em uma

discussao sobre a parte estrutural relacionada ao referencial tedrico presente nos artigos.

Figura 7 - Diario de campo: o que € revisdo da literatura?

e Professor: “O que vocés entendem por revisdo da literatura? ”

s Aluna responde: “ver se tudo que estd sendo citado no texto estd nas referéncias
bibliograficas”?

s Outra aluna: “E a bibliografia”

e Outra aluna: “E toda leitura de pesquisas anteriores sobre determinado assunto”

s Professor responde: “ E o que j4 foi feito sobre o assunto para gue se enxergue a lacuna,
ou seja, o que ainda nao foi dito sobre aquilo”

s  Aluna percebeu que em um determinado momento do texto, as escolhas lexicais podem
ser mais livres

Fonte: elaborado pela autora (2021)

Percebe-se, portanto, que todos os alunos reconhecem o que vem a ser a

explicitacdo dos elementos tedricos que devem aparecer no texto, compreendendo que,
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apesar das mais variadas nomenclaturas, todos correspondem a estrutura com uma mesma
finalidade: “revisdo da literatura”, ‘bibliografia”, “referéncias bibliograficas”.
Reafirmando-se, assim, o pensamento de Street (2010) de que o referencial tedrico é o
elemento mais 6bvio na construcéo estrutural do artigo cientifico e que ele ndo precisa
aparecer somente como ‘“Referencial Tedrico”, podendo ser intitulado de acordo com
termos locais da &rea de estudo, de acordo com a escolha individual do autor, bem como
aparecer no inicio ou no final do resumo. Logo, todos esses aspectos evidenciam que a
lingua ndo pode, em hipotese alguma, ser considerada como algo excluido das préaticas
sociais e dos aspectos histérico-culturais, na medida em que ela se constitui como uma
estrutura com normas que variam de acordo com seu alcance na prépria sociedade e,
principalmente, suas condic¢des institucionais de producdo, participando ativamente e
constantemente de um processo de transformacéo.

Outrossim, vale ressaltar a importancia da proposta do professor em apresentar
artigos de outras areas, visto que é relevante compreendermos que apesar de haver teorias
e modelos de ensino da escrita académica em uma disciplina especifica, ha outras
abordagens que consideram o ensino da escrita de modo genérico para alunos de
disciplinas distintas. Com isso, fica claro que essas abordagens desconsideram o que foi
exposto na sala de aula de que cada area especifica possui modos diferentes e
relativamente estaveis de apresentarem os elementos necessarios na escrita do género
artigo cientifico. Sob essa perspectiva, Street (2010) salienta que essas abordagens se
baseiam em pressupostos de que ha como ensinar de modo generalizado os aspectos
semelhantes da escrita académica, independente das disciplinas e areas de estudo. Essa
nogdo nos remete a discussao apresentada na secdo 2.2 desta pesquisa, que cita 0s
aspectos acerca dos estudos das habilidades cognitivas, que tratam apenas dos aspectos
superficiais da lingua no ensino da escrita académica.

Deixando de lado as comparacbes de semelhancas e diferencas nos textos
cientificos de areas distintas, no oitavo encontro o professor solicitou aos alunos que
escrevessem um resumo de seus projetos de trabalho de conclusdo de curso, para que
houvesse a troca de textos entre eles, em uma atividade na qual os colegas avaliariam o

trabalho do outro. Nesse contexto, o professor orientou que eles fizessem o maximo de
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perguntas possiveis, os colocando no papel de pareceristas’® de uma revista cientifica,
expondo no quadro negro as perguntas pelas quais eles deveriam se guiar: O objetivo
estd explicito? Claro? Bem exposto?; Em que énfase se encontra?; A justificativa esta
contextualizada? Qual a posicdo do pesquisador?; Explicita a afinidade do pesquisador
com a pesquisa? Diante dessas questdes, Salgado & Muniz (2011) salienta que esse
processo é chamado de exercicio de alteridade, no qual os individuos engajados
participam de uma atividade de aperfeicoamento e adequacdo do texto. Em outras

palavras:

O texto autoral vive um percurso de idas e voltas em que o autor €
chamado a um exercicio de alteridade, uma oportunidade de
experimentar o lugar do leitor a que se dirige, levantando hipéteses
sobre suas expectativas, suas competéncias etc. (SALGADO &
MUNIZ, 2011 p. 2)

Logo, a partir desta dindmica o professor inseriu 0s estudantes em mais uma
prética de letramento importante para o processo da formacdo académica, sobretudo de
estudantes da &rea de Linguistica: o de revisdo de texto. Com essa atividade, os
participantes puderam analisar outros textos que os possibilitaram enxergar com outros
olhos os elementos, contetidos e escolhas lexicais em textos que ndo eram de suas
autorias, de modo que, ao discutirem sobre ele, 0 autor pdde enxergar seu trabalho através
da visdo do outro, fazendo com que questBes imperceptiveis ou despercebidas por ele em
um primeiro momento fossem finalmente alcancadas, e possibilitando o desenvolvimento
da construcdo textual de todos os envolvidos. Por isso, deve-se considerar a atividade
realizada em sala de aula como uma oportunidade de mobilizacdo dos participantes ao se
conectarem a dois papeis fundamentais para a producéo textual: autor e leitor. Pelo lado
do autor, aquele familiarizado com o texto e livre para produzir o que acha pertinente a
partir de coercOes previamente estabelecidas, e pelo lado do leitor, mostrando a sua
disposicao para a leitura. Ao apresentar discussdes acerca do trabalho de revisor de texto,

esses papeis sdo indicados por Salgado & Muniz (2011) como vontade de dizer e de ler:

A primeira possibilidade é pensar esse profissional ocupando
provisoriamente o lugar de autor. Neste caso, 0 outro é o leitor final

13 Segundo Rosa & Chachamovic (2003), os pareceristas sdo os profissionais cientistas responsaveis pela

avaliacdo objetiva de trabalhos académicos-cientificos.
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(n&o como ser empirico simplesmente, mas discursivamente instituido),
com o qual o coenunciador editorial se conecta como rastro
supostamente invisivel na discursivizagdo autoral. A segunda
possibilidade é pensa-lo como ocupante de um lugar especifico, de
leitor privilegiado. Aqui, 0s outro de seu discurso sdo todos 0s outros
atores de um dado campo ou postulantes a pertencimento a tal campo,
incluindo o escritor que é socialmente responsavel pelo lugar de autor.
Nesse coletivo, o coenunciador ganha uma voz prépria, que deve
incorporar a do autor e impregnar-se nela. (SALGADO & MUNIZ,
2011, p. 7)

Dessa forma, a partir das perguntas explicitadas pelo professor nas quais os entéo
revisores poderiam se apoiar, incorporados no papel de autor deveriam refletir sobre o
impacto que seus textos causariam na comunidade discursiva, a fim de analisarem
cautelosamente os efeitos das escolhas lexicais, da exposi¢éo da estrutura, dos objetivos,
etc. Além disso, inseridos nesta posicao na analise de outro texto, houve questionamentos
pertinentes que devem ser considerados, como: Qual o meu puablico alvo? Em qual lugar
meu texto ira circular? Meu texto possui relevancia e/ou contribuicdo para meus leitores?
Esses questionamentos remetem diretamente as dimens@es escondidas de letramento, que
abordam um importante elemento para a producdo do texto cientifico que Street (2010)
apresenta como ‘“‘contribui¢do”, que surge da nocao de que sempre que se escreve um
texto com finalidades cientificas € preciso questionar-se: Para qué? Para qual
conhecimento? Para qual &rea?

Além disso, como leitores com conhecimento prévio acerca do género, os alunos
também precisaram se ater as perguntas como: Quem sou eu enguanto pablico? Este texto
possui relevancia e/ou contribui para minha formacdo académica e intelectual? Ainda, €
importante salientar que, além dessas perspectivas, os participantes também consideraram
0 género discursivo com o qual estavam trabalhando, tendo em vista que 0s textos
derivam de certa forma de uma identidade discursiva, ocasionando em normas e
condicBes especificas que foram estudadas nas aulas anteriores e deveriam ser
consideradas na analise durante a atividade proposta.

Com isso, a troca de papeis e 0 exercicio de alteridade diante da atividade de
leitura de outros textos permitiram aos participantes as reflexdes de seus proprios textos,
conforme explicitado no diario de campo exposto na Figura 8, comprovando que 0

processo de escrita dos alunos se da de modo dialdgico, de forma que a reescrita ocupa
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importante papel e deve ser considerado e valorizado no ensino da escrita em uma

determinada disciplina.

Figura 8 - Diario de campo: atividade de troca de textos

e Professor: “Como foi avaliar o texto junto com o autor? ”

e  Alunos respondem que uma outra leitura faz com que coisas despercebidas pelo autor
sejam alcancadas

e Professor: “Como vocé vé seu texto agora apds as reflexdes da colega? ”

e Alune responde que precisa refletir sobre alguns termos, como apontado pela colega.
Além de poder repensar suas hipoteses e objetivos.

& OQutra aluna diz que ha uma troca agregadora, pois as formac¢des discursivas e saberes
sdo diferentes entre os individuos

s Aluna diz: “Me questionaram qual teoria irei utilizar. Concordo que preciso selecionar
especificamente os tedricos e linha de pesquisa e estudo

e Professor: “Algo pode parecer muito claro, mas os textos sdo dialdgicos entdo
precisamos considerar os pares, falamos com alguém, aquele que tem o conhecimento
prévio e aquele que ndo tem

Fonte: elaborado pela autora (2021)

Posterior a essas atividades, para as proximas aulas o professor propds a criacao
de ume evento ficticio para a apresentacdo oral dos projetos de conclusao de curso de
cada aluno. No nono encontro, o professor inseriu 0s participantes em mais uma préatica
institucional considerada importante na comunidade académica que é a organizacdo de
eventos cientificos. Em uma relacdo de tomadas de decisdes em conjunto entre professor
e estudantes, ele pediu que os alunos se dividissem em dois grupos, sendo um responsavel
pela escrita da apresentacdo do evento e outro pela criacdo do site e da divulgacdo. Essa
diviséo foi realizada a partir das competéncias de cada estudante, os quais escolheram em
qual grupo aplicariam melhor suas habilidades.

No entanto, mesmo com o papel importante do professor em sala de aula como
desenvolvedor do conhecimento cultural e cientifico, as decisGes sobre o evento foram
tomadas pelos estudantes que decidiram que o evento seria fechado, pois ndo estavam
seguros para falarem publicamente sobre seus trabalhos. Por outro lado, importante
salientar que mesmo que 0s participantes tivessem autonomia para tomarem as decisdes
em relacdo a organizacdo da atividade, suas motivagdes ainda aconteceram em torno da
nota. 1sso porque, devido as diversas faltas durante o semestre, o professor salientou que

os alunos que participassem do evento, das discussdes e apresentassem seus trabalhos
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ganhariam nota na disciplina, ou seja, mesmo com o evento sendo organizado pelos

estudantes, a avaliagdo foi fundamental para que eles participassem ativamente.

Figura 9 - Diario de campo: organizagao do evento “Labted”

¢ Professor declara que nas préximas duas aulas havera apresentagdo do andamento dos

trabalhos em formato de evento
,,,,,,,,,

e Professor solicita que alunos fagam um site ficticio, elaborando o texto de apresentacao
do evento (curto, que responda a esse género)

e Asala se divide em quem trabalha com o texto e quem trabalha com a arte (site, folder,
cores, fontes, etc)

¢ Na construgdo do texto alunos perguntam se o evento é aberto ao publico

& Surgem dividas no que diz respeito a abertura do evento. Alguns alunos ndo se sentem
confortaveis em falarem para um publico desconhecido

e« Concluiram que sera fechado e havera publicacdo posterior dos trabalhos

+« Professor da dicas referente a elaboracdo do texto de apresentacdo do evento: “temos
gque pensar no texto como algo apontando para o futuro (que vai acontecer) e para o
passado (quando ja aconteceu).”

e Para que alunos participem, professor dara nota para aqueles que vierem na
apresentacao dos outros e participarem da discussdo

¢ Percebo que a influéncia da nota é grande, pois so se tornam participativos com essa
atribuicdo. A sala nem sempre estad completa (os alunos sempre faltam)

* Alunos se organizam e professor passa uma lista para que eles escrevam os titulos de
seus trabalhos e horarios para organizarem o site do evento

Fonte: elaborado pela autora (2021)

Considerando as abordagens do ensino da escrita em uma determinada disciplina,
uma dessas implicacdes surgidas recentemente, que difere da pedagogia da escrita
baseada em géneros, ¢ que a escrita ¢ aprendida “implicitamente através da participagdo
intencional, e ndo através da instrug¢ao”. (IVANIC, 2004, p. 235).

Isto corresponderia, nos modelos de Lea e Street, a abordagem da socializagdo
académica, segundo a qual o papel do professor seria proporcionar oportunidades para
qgue os alunos participassem de eventos significativos de letramento, situados
socialmente, e com objetivos sociais relevantes (IVANIC, 2004). No entanto, Lea e Street
tém chamado a atengdo para as limitagcdes da perspectiva de socializagdo académica e
argumentado que a perspectiva dos letramentos académicos oferece uma visdo mais
ampla do que esta envolvido na produgdo textual dos alunos e no feedback do corpo
docente.

Ademais, 0 evento intitulado “Labted” ocorreu na penultima e Ultima aula, quando

todos os alunos apresentaram seus projetos individualmente em formato de seminario,
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totalizando 21 apresentacdes. Nesta atividade, foi possivel observar que os alunos
compreenderam razoavelmente o género cientifico, o que é preciso ter em um texto para
o desenvolvimento de uma pesquisa e quais as especificidades da escrita académica, como
iniciar o resumo com “este trabalho tem como objetivo”, por exemplo. 1SS0 porque alguns
trabalhos apresentam-se de modo mais completo que outros (com a exposi¢do de mais
elementos estudados na disciplina), o que é de se esperar dado que apesar de os individuos
estarem inseridos na mesma comunidade discursiva, suas experiéncias e vivéncias
individuais e sociais com a escrita e com 0s géneros discursivos sao diferentes. Por outro
lado, percebe-se que a apresentacdo oral individual ndo foi realizada com a mesma
performance que no trabalho de seminéario em grupo realizado no quarto encontro, no
qual todos os alunos apresentaram em pé e realizaram apresentacdes relativamente
extensas. Logo, alguns fragmentos das notas retiradas do diario de campo comprovam
que os alunos ficaram menos comunicativos e confortveis quando se apresentaram

sozinhos em frente aos colegas.

Figura 10 - Diario de campo: performances das apresentacdes individuais

| - Aluno diz estar nervoso por apresentar o trabalho. |

| - A aluna permaneceu sentada durante a apresentacdo. ‘

| - 0 aluno ndo apresentou conteddo no Powerpoint. |
AL RLLL

‘ - Assim como a Ap.6 e Ap.9, o aluno fez a apresentagdo em menos de 10 minutos.

| - Ap.4 é a Unica aluna a apresentar em pé. ‘

Fonte: elaborado pela autora (2021)

Além disso, para esta andlise selecionei e dividi os dados das apresentagdes dos
21 alunos em dados gquantitativos na Tabela 5, para que se compreendam as divergéncias
dos estudantes em relacdo aos contetdos apresentados (topicos estruturais), que foram
construidos com base nas discussdes realizadas nas aulas anteriores acerca da construcao
de artigos cientificos. Deve-se considerar que esses tdpicos sdo condizentes com aqueles
solicitados pela instituicio para a producéo de projetos de pesquisa (ver secdo 4.3.4). E
possivel perceber que a compreensdo dos participantes acerca dos elementos estudados

na disciplina é divergente, de modo que a exposi¢do dos topicos necessarios para a
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construcdo de um texto cientifico foi observada em alguns trabalhos, mas em outros nao.
Como dito nesta secéo, considerando o letramento académico como uma prética social,
compreende-se que as construcBes de sentido se ddo por meio das convivéncias entre 0s
individuos inseridos nesta comunidade discursiva e de suas experiéncias com 0s textos
que circulam nesta instituicdo, ou seja, por mais que eles estivessem situados em uma
mesma disciplina, compartilhando dos mesmos ensinamentos mediados pelo professor,
suas experiéncias individuais, sociais e culturais sdo divergentes, 0 que ocasiona em
diferentes resultados em suas tarefas de escrita. Essa questdo permite com que se
desconsidere o discurso de déficit dos estudantes universitarios ao comprovar o aspecto
sociocultural das praticas letradas.

Tabela 4 - Os elementos expostos nas apresentacdes individuais

Elementos Ndmero de
estruturais alunos
Resumo 8

Introducgéo 6
Obijetivos 11
Referencial
. 10
Teorico
Justificativa 15
Metodologia 12
Consideragoes 2

Fonte: elaborado pela autora (2021)

Nota-se, portanto, que de 21 participantes apenas 8 apresentaram o resumo de seus
trabalhos; 6 expuseram a introducéo; 11 declararam seus objetivos (sejam eles no inicio
ou no fim da apresentacdo); 15 apresentaram as justificativas e motivagdes pessoais; 10
apresentaram o referencial tedrico da pesquisa; 12 mostraram a metodologia e apenas 2
alunos expuseram as consideracdes acerca de seus projetos de trabalho de concluséo de

Curso.
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Ainda, diante desses dados quantitativos, é importante ressaltar que alguns
elementos foram confundidos pelos alunos, conforme observado nas notas de campo. Na
maioria das apresentacdes, a se¢do “metodologia” foi apresentada como o tdpico
“referencial tedrico”, de modo que os participantes expuseram somente as teorias que
utilizariam nas analises, sem se atentarem aos aspectos metodoldgicos da pesquisa, como
sua natureza, seus instrumentos e etapas de analise. Além disso, houve diferenciacdo nos
contedudos apresentados: alguns estudantes apresentaram listas extensas de referenciais
tedricos, outros se atentaram a apresentar uma lista de objetivos gerais e especificos e
alguns apresentaram o “sumario” de seus trabalhos.

Outra questdo pertinente a ser considerada nesta analise sdo as apresentacdes dos
alunos que vivenciaram desenvolvimento de iniciacdo cientifica. Apesar de a maioria das
apresentacdes demonstrar que eles ndo compreenderam o funcionamento do topico
“materiais ¢ métodos”, tdo discutido em sala de aula, os participantes com iniciagdo
cientifica apresentaram seus trabalhos de modo mais completo, principalmente no que
tange a metodologia. Além disso, uma das alunas com iniciacdo cientifica apresentou
detalhadamente o topico “introdugdo” como orientado pelo professor em sala de aula nos
encontros anteriores e Vvistos nos textos estudados, no que tange a apresentacdo da
organizacao do trabalho. Assim, observa-se no diario de campo que cinco participantes
com pesquisas em desenvolvimento apresentaram caminhos de analise e motivos da
escolha do corpus, natureza da pesquisa e expuseram analises ja em andamento. Essa
questdo comprova os dados obtidos no questionario aplicado e analisado na se¢éo 5.1
deste trabalho, o qual aponta que alunos com iniciacdo cientifica afirmaram ter menos
dificuldades com as tarefas de escrita e leitura em sala de aula.

Portanto, mesmo que o trabalho de apresentacéo oral final tenha evidenciado ainda
algumas divergéncias dos aprendizados dos estudantes com o que foi explicitado em sala
de aula, nota-se que houve um crescimento notorio de conhecimentos e da compreenséo
acerca do género cientifico, de modo que nos primeiros encontros os participantes
apontavam duvidas e desconhecimento acerca de elementos da escrita académica que
foram posteriormente revelados em suas apresentacdes orais individuais. Logo, as tarefas
de leitura de textos académicos, de comparac6es entre artigos de areas de conhecimento

distintas, de seminarios em grupos, de troca de textos e de apresentagdes individuais
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fizeram com que os participantes pudessem, finalmente, realizar tarefas de escrita para a
proposta final da disciplina que é projeto de trabalho de concluséo de curso.

Na secdo 5.3, portanto, analiso quatro projetos de trabalho de conclusao de curso
dos estudantes matriculados na disciplina, para compreender as dimens@es escondidas de
letramento presentes nestes textos. Diante desses elementos, pretende-se investigar como
as dimensdes escondidas de letramento aparecem nos textos, a fim de compreender como
eles, de modo interdependente, manifestam a constru¢cdo de um posicionamento dos

autores frente as suas producdes.

5.3 Dimens0es escondidas de letramento na escrita de projetos de trabalho de concluséo

de curso

Sabendo que as dimensdes escondidas de letramento sdo préaticas constitutivas do
letramento académico, conforme concluido por Fischer (2016), nesta se¢do direcionada
ao terceiro e ultimo objetivo especifico (producdo textual), investigo quatro trabalhos
de projeto de conclusdo de curso produzidos pelos participantes desta pesquisa a fim de
compreender e observar como esses elementos estdo presentes nos textos. Diante dos
dados ja analisados, para esta andlise parto da hipotese de que apesar das dimensdes
ocultas aparecerem em todos os textos, ha diferencas no que tange aos seus aspectos que,
por sua vez, fazem parte das identidades dos autores. Neste contexto, busca-se analisar
como as vozes estao presentes no discurso académico e como 0s elementos constitutivos
das préticas letradas se relacionam e constroem uma posigao autoral.

Dessa forma, leva-se em conta tanto a instituicdo de ensino de onde 0s textos sao
produzidos quanto os leitores que os acessam. A disciplina Laboratério V1 — Enfase Texto
e Discurso, conforme visto na secdo 4.3.3, € parte obrigatéria para a formacdo dos
estudantes do curso de Linguistica e tem como objetivo preparar os alunos para a
realizacdo de producOes textuais em diversos contextos, neste caso especifico, para o
projeto de trabalho de conclusdo de curso. Além dos créditos obrigatorios, o professor
atribuiu nota aos trabalhos, que em conjunto com as demais notas determinaria se 0
participante compreendeu as questdes abordadas durante os onze encontros. Para tanto,
a selecéo dos trabalhos é fundamentada na divergéncia encontrada entre eles no que tange

as experiéncias individuais dos autores. Contudo, como método de sele¢do considerei
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como indispensavel a iniciacdo cientifica, fator muito presente nas analises dos
questionarios e dos eventos de letramento, de modo que se investiga dois textos de autores
com pesquisa em desenvolvimento (textos 1 e 2), e duas producdes de alunos sem
iniciacdo (textos 3 e 4).

Para esta analise deve-se compreender que independente da abordagem de ensino
tomada pelo professor em sala de aula, devido a escrita envolver condi¢Bes de producdo
que dependem, principalmente, do autor do texto, muitas dimensdes podem aparecer
ocultas e serem consideradas imprevisiveis. Por outro lado, tratando-se de uma producéo
textual de um género relativamente estdvel que deve obedecer as regras e normas
previamente estabelecidas, muitos elementos semelhantes podem ser observados. De toda
forma, as caracteristicas dessas préaticas de letramento confirmam a ideia defendida
durante toda esta dissertacdo de que as préaticas de letramento séo praticas sociais e estdo
associadas aos diversos elementos presentes no contexto da producéo textual.

Para iniciar a analise de cada trabalho, vale considerar o primeiro tépico exposto
por Street (2010) desenvolvido na secdo 3.1 deste trabalho: o enquadramento.
Considerando que este elemento diz respeito a abordagem do tema, deve-se considerar
neste caso em que se investiga um projeto de trabalho de conclusao de curso, a finalidade
de escrita no resumo do texto, sendo necessario levar em conta 0s seguintes elementos:
género, audiéncia e finalidades (objetivos). Dessa forma, tratando-se do carater
relativamente estavel e as normas institucionais do género académico é pertinente
considerarmos que o0s textos podem apresentar enquadramentos semelhantes, mas devem

se diferenciar mediante as escolhas lexicais do autor.
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Figura 11 - Enquadramento

Resumo: Este Trabalho de Conclusdo de Curso tem como objetivo refletir
acerca da dimensdo passional criada pelos jornais, a partir da analise de um
acontecimento que teve repercussdo nacional, levando a atuacdo de muitos
veiculos jornalisticos: “o caso Eloa". Para tal, propomos o levantamento dos
1. principais jornais da época em que o evento ocorreu e de meios de comunicagio

RESUMO

De modo a promover uma intersegiio entre a Analise da Conversagiio e as Teonias Semidticas

de linha francesa, tomamos como objeto de estudo a interagiio entre médico ¢ paciente com a
finalidade de analisar ¢ compreender melhor os discursos ¢ os papéis sociais que entram em

2_ jogo nessa relagio. Utihzando a otica da senudtica e estabelecendo didlogo com a Andlise da

RESUMO

O tema do presente trabalho direciona-se as questdes lingiiisticas da zona de fronteira

referente & divisa do Uruguai com Brasil ou mais precisamente, és cidades de Rivera (UY) e

Sant’ana do Livramento (BR). Feito o recorte geolinguistico, manifesto meu interesse na
construgiio 1dentitaria desse sujeito que é perpassado por duas linguagens verbais diferentes -

3_ o espanhol no territério uruguaio ¢ o portugués brasileiro como lingua oficial do outro lado

1. Resumo

Este projeto apresentard algumas analises e hipoteses sobre o motivo do

grande volume de cangdes em materiais didaticos de lingua portuguesa para ensino

de figuras de linguagem. Para isso. sera feito uma camparagéc entre diversos livros

g i L o r- 4 Ld

Fonte: elaborada pela autora (2021)

Na figura 11 os textos 1, 3 e 4 apresentam engquadramentos semelhantes no que
tange a finalidade da apresentacdo, mas séo realizadas por diferentes marcas linguisticas
(“este trabalho”; “o tema do presente trabalho”; “este projeto”), a0 passo que o texto 2
enquadra sua pesquisa de modo diferente, direcionando a caracterizagdo do trabalho
apenas pelo trecho “tomamos como objeto de estudo”. Essas apresentacfes sdo
semelhantes, também, aquelas realizadas em sala de aula expostas na Figura 1,
comprovando a compreenséo dos alunos em relagao a esse aspecto a partir das atividades
de leitura e escrita em sala de aula. Ainda, diante desta analise, podemos perceber que 0s
objetivos, que devem estar presentes nesta apresentacdo conforme defendido por Street
(2010), s&o mais bem delineados e expostos nos textos 1 e 2, os quais foram produzidos
por alunos de graduacdo que ja possuem pesquisas em andamento (“Este trabalho de
conclusdao de curso tem como objetivo”; “De modo a promover uma interse¢do entre

Analise da Conversagdo e as Teorias Semidticas™). Por outro lado, os textos 3 e 4 dos
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autores sem iniciacao cientifica apresentam de modo pouco explicito qual o objetivo da
pesquisa, embora delimitem a audiéncia, direcionando o texto aos leitores que se
interessam pela area de estudo (politicas linguisticas e ensino e aprendizagem de linguas).

Dessa forma, nessas apresentaces observamos que embora existam outros tipos
de resumos, como vistos em sala de aula a partir da anélise de artigos da area da salde,
os individuos comecam a demonstrar suas identidades ao se inserirem nos textos através
de escolhas pronominais para a autocitacdo. Nesse sentido, observamos que apenas 0
texto 2 apresenta subjetividade ao apresentar o trabalho através do pronome pessoal em
primeira pessoa do plural (“tomamos como objeto”), enquanto 0s autores das demais
produgdes optaram por um uso mais objetivo, comprovando a tradicionalidade do uso do
“eu” em textos cientificos (ver secdo 3.3).

Deve-se levar em conta que durante a disciplina o professor procurou conduzir a
leitura de resumos e introdugdes de textos académicos, considerando e expondo modelos
das mais variadas maneiras que autores de uma determinada &rea podem iniciar um texto
académico. Portanto, considera-se que de modo algum esse ensino foi induzido como
modelos prescritos a serem seguidos, dado que eles foram expostos como indicativos dos
tipos de escrita que podem ser visualizadas nesse género. Nota-se, na escrita dos
estudantes, entdo, uma influéncia advinda das aulas visto que eles optaram por diferentes
maneiras e escolhas para iniciarem seus textos, mesmo que mostrando semelhangas
devido ao carater quase regular dos géneros discursivos.

Comprovamos, entdo, que as discussdes em sala de aula (figuras 4, 5,6, 7, 8,9 ¢
10) e os métodos de abordagem do professor ao expor apresentacdes e resumos de textos
das mais variadas areas permitiram aos participantes o uso de estratégias, mesmo que
despropositais, que podem ser recursos de relevancia para suas producdes de textos
avaliativas para entregarem para os professores, mas também sdo importantes para eles
que, por estarem em reta final da graduacéo, terdo que iniciar a escrita do trabalho de
conclusdo de curso brevemente. Assim, embora a abordagem do tema dentro de uma
estrutura de texto deva ser seguida por normas institucionais, a escrita ndo € restrita: o
autor € livre para abordar seu tema e mostrar as finalidades da pesquisa da maneira que
achar melhor.

Essa questdo nos leva diretamente a segunda dimensdo abordada por Street

(2010): a contribuicdo. Dessa forma, entendendo que o género cientifico pressupde
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finalidades cientificas e investigativas, durante o processo de escrita desses textos o
estudante deve se questionar: “para qué? ”

Desse modo, o escrevente deve demonstrar o conhecimento pelo qual se
responsabiliza a repassar para seus leitores através de seu trabalho. Portanto, durante
investigacOes dos Novos Estudos do Letramento nota-se que muitos estudantes ndo
refletem sobre suas escritas e apenas transcrevem o que sabem. Segundo Street:

E menos provavel que alunos de graduagdo oucam esse tipo de
pergunta; em vez disso, espera-se que simplesmente “digam o que
sabem” sobre uma determinada area para demonstrar o conhecimento
adquirido. Quando ingressam em um programa de doutorado,
entretanto, a expectativa é de que comecem a agregar algo novo ao
conhecimento ja produzido, em vez de apenas resumi-lo. (STREET,
2010, p. 554)

Em outras palavras, é importante enxergar que o conteddo e a contribuicdo do
texto ndo devem ser apenas um manual de informac6es transcritas, mas deve ser uma
reflexdo aberta do autor ao leitor dentro do tema abordado, para que fique explicita qual
a relevancia de sua investigacao para uma area de estudo, ao contrario dos manuais que
sdo transcricdes de informacgdes, determinando que o leitor deve seguir tdpicos
previamente selecionados para se orientar (ver secdo 3.2). Logo, ndo somente “para qué”,
essa pergunta deve ser subdivida para completar a contribuicdo que o trabalho pode
fornecer: Para qual conhecimento? Para qual area? Qual a contribuicdo para pesquisas

futuras?
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Figura 12 - Contribuicéo

Partindo dessas observag¢des, o que se busca neste trabalho &, por meio

da semidtica greimasiana, desmistificar a ideia do senso comum construida em

torno da imparcialidade do jornal e ainda mostrar como se produz a dimenséo
passional no jornalismo. Para isso, teremos como objeto de estudo o caso Eloa,

ocorrido em Santo André (SP). Eloa foi sequestrada, aos 15 anos, pelo ex-

A relevancia desse objeto para a pesquisa que sera realizada ¢ o fato de

ter causado grande comog¢do publica, uma vez tendo a aten¢do nacional, a

criagdo de uma realidade passional faz-se presente em textos como os quais
trabalharemos, dessa forma, o uso de um objeto em que se fez presente em

1 muitos veiculos de comunicagdo & importante. Os jornais usufruiram de recortes

O Projeto Parcial de Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) que se segue, serd uma

continuagio da iniciagdo cientifica que fora desenvolvida. A pertinéncia do tema é tamanha
que um ano de pesquisa ndo foi suficiente para fazer todas as anilises e captar os dados

necessarios, por isso, me valerei do que fora iniciado como um ponto de partida para uma

pesquisa que promova uma intersecgiio entre a Semidtica e Andlise da Conversagio, duas

dreas linguisticas pouco similares de inicio, mas uma interface parece cada vez mais possivel
quando o objeto de estudo sdo entrevistas com pacientes ¢ profissionais da satide do SUS em

que papéis sociais e col ¢ itdrias sio mobilizados.

Considerando o contexto socio-politico mundial nesse ano de 2019, em que a

polarizagio s¢ apresenta como um movimento que intensifica os conflitos de interesses -

1 q ]

e - 0 pertinente elaborar uma andlise

causando ini guerras,

de como, em partida, di-se a fi ira sulista do Brasil com o norte uruguaio - ou,

mais precisamente, as cidades gémeas de Rivera (UY) e Sant'ana do Livramento (BR),

considerada a Fronteira da Paz e cidade-simbolo do Mercado Comum do Sul (MERCOSUL)

- pois este ¢ um exemplo nitido de como a integragio, em todos os niveis possiveis, pode ser

uma das saidas mais adequadas para um futuro mais progressista e, por acarr

igualitario,

Mobilizo, para esta an:ilise.ltcxtos classicos da drea de politicas linguisticas| voltados
para a problemitica do portuilol/dos dialecios portugneses del Uruguay/de contato
linguistico da fronteira uruguaio-brasileira, tal como Rona (1965), Elizaincin (1975) ¢ textos

mais atuais, como as publicagdes de Sturza (2006) e Bottaro (2017).

Utilizo, também. conceitos dnlAﬂélisc do Discurso na perspectiva de Orlandi (2002) ‘
como uma ferramenta de analise apenas, sendo alguns deles os conceitos de *formagiio

3 imaginana” ¢ “memonia discursiva”, para tratar de aspectos identitinos.

O plano de trabalho do projeto sera, inicialmente, estudar a construgdo de
livros didaticos e quais as estratégias utilizadas nesse processo. Em seguida,
iremos comparar diferentes materiais para analisar como cada uma faz o uso dos
recursos de ensino. Por fim, buscaremos compreender a importancia das cangbes

como recurso didatico dentro de livros de ensino, abordando as vantagens que séo

obtidas através dessa técnica.

Os tedricos que serdo usados comeo referéncia para o projeto sdo aqueles

que realizam pesquisas na area de educa9§o| e, em alguns casos mais especificos,

aqueles que Psiudam o efeito de musicas no ensino: de diversas disciplinas.

Fonte: elaborado pela autora (2021)

A contribuicdo da pesquisa esta presente em todos os textos analisados, mas sdo
apresentados de modos diferentes, de forma que podemos atribuir a esse elemento
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diferentes sentidos em cada texto. No texto 1, o autor apresenta a area de contribuicdo de
seu trabalho (“semiotica greimisiana’), mas posteriormente ao apresentar a sua relevancia
ndo faz uma associagdo direta com a area citada. De fato, o valor dado a pesquisa ocorre
devido a grande comocéao atribuida ao seu objeto de estudo que sera analisado a partir de
uma teoria semiotica, porém, a contribuicdo direciona-se a um evento mais geral pelo
qual ndo somente estudiosos da linguistica podem ter interesse. J& no texto 2, deve-se
levar em conta que por se tratar de uma pesquisa vinculada a uma iniciacao cientifica, ha
dados ja existentes que levam o autor a atribuir a relevancia do texto, pois, nesse caso,
para ele, um ano de pesquisa ndo foi o suficiente para realizar as analises do objeto de
estudo a partir de uma analise semiotica e conversacional, atribuindo, portanto, sua
pertinéncia para o tema estudado. Diferente do texto 1, percebe-se que a contribuicédo esta
diretamente ligada a area de estudo, visto que seu valor esta relacionado com as analises
do corpus.

Diferente dos textos citados, o texto 3 trata de um aspecto relevante para os
estudos do letramento académico que consideram as praticas de letramento como praticas
sociais. Como 0s géneros que circulam na universidade tém finalidades, em sua maioria,
cientificas, consideram-se preceitos institucionais que promovem a sua circulacdo e sua
aprovacdo na comunidade discursiva, as quais precisam ser seguidas e respeitadas.
Entretanto, sabe-se que, além disso, é preciso considerar que o0s sujeitos participam de um
processo autoral no qual suas relagbes com o texto, com o tema, com 0s outros individuos
e, enfim, com o mundo, devem ser levadas em consideracdo. Analisando a contribuicédo
deste texto, percebe-se que a relevancia da pesquisa esta ligada inteiramente ao
posicionamento ideoldgico do autor, o qual aparece de modo oculto, mas esta inserido na
construcdo textual de que as dimensdes escondidas de letramento fazem parte. Ou seja,
percebe-se que ha o elemento constitutivo da pratica de escrita, mas a0 mesmo tempo
aparece de modo a néo apagar o aspecto ideoldgico do autor.

Ao defender, portanto, que a contribuicdo de seu trabalho na area de politicas
linguisticas parte da possibilidade para se pensar na integragdo entre povos e linguas, 0
autor do texto 3 participa de uma triplice composicéao entre sujeito, discurso e ideologia.
O individuo € interpelado pela ideologia em sujeito, e este ocupa uma posi¢do no discurso,
que por sua vez coloca-se a dizer de um determinado lugar. Essa inscricdo do sujeito na

escrita académica deve ser pensada atraves da constituicdo autoral, ao compreender que
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a autoria é constitutiva do texto, que serd visivel em quaisquer préticas discursivas que
solicitam a responsabilidade de quem diz, do lugar que diz. Sob esse ponto de vista,
Orlandi afirma que “[...] anogéo de autor ¢ ja uma fun¢ao da nogdo de sujeito, responsavel
pela organizacao do sentido e pela unidade do texto, produzindo o efeito de continuidade
do sujeito. ” (ORLANDI, 1996, p.68-69). Desse modo, a autoria é caracterizada pelo
processo de inscri¢do do sujeito em uma posi¢do que busca organizar seu dizer com base
no ja-dito com responsabilidade e coeréncia.

Finalmente, o texto 4 apresenta-se semelhante ao texto 2 no que tange a
apresentacdo da contribuicdo diretamente relacionada com a &rea de pesquisa. Mas, nesse
caso, diferente do texto 2 esta dimensdo aparece de forma mais explicita. Dessa forma,
percebe-se claramente que o autor atribui a relevancia do trabalho a importancia em se
considerar as can¢des como recurso didatico, exaltando essa relevancia para a area da
educacdo, mas especificamente as que ja estudam o ensino da musica como abordagem
metodoldgica. Percebe-se, todavia, que a contribuicdo aparece de diferentes modos na
escrita dos participantes, permitindo mais variacdes que o primeiro elemento exposto por
Street (2010) acerca do enquadramento. Isso porque essa dimensdo aceita niveis mais
altos de subjetividade e de menos principios normativos, possibilitando aos autores uma
escrita mais livre e menos institucional.

Esse carater mais subjetivo da dimenséo exposta nos remete ao terceiro aspecto
absolutamente relacionado ao autor, que é a sua voz. Conforme exposto na secédo 3.1,
apesar do teor polémico das discussdes na comunidade académica acerca da voz do autor,
Street (2010) defende que esse elemento sempre estara presente no texto, de forma que o
autor determina quem ele é como sujeito situado no discurso. Nesse ponto de vista,

Blommaert explica que:

Voz refere-se a capacidade de fazer-se entender como um sujeito
situado. O conceito de de habitus de Bordieu pode ser util, desde que
habitus seja entendido como fundamentacdo etnogréfica, isto é, levando
em conta as subjetividades concretizadas e situadas de que trata o
conceito. (BLOMMAERT, 2005, p. 222)

Com isso, entende-se que ao escrever o texto o estudante ndo deve apresentar
dados e analises de modo objetivo, como muitos alunos foram levados a acreditar até
chegarem a fase universitaria (até mesmo depois dela). O tabu do eu possibilita o

pensamento de que, se tratando de um texto cientifico, espera-se que a voz do autor e sua
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subjetividade estejam apagadas para que a neutralidade seja passada através dos
conhecimentos pesquisados e adquiridos pelo pesquisador, sem questionamentos. Essa
ideia, de certa forma, passa a concepg¢édo de que o autor, um ser humano pensante, seja
capaz de deletar a subjetividade do seu texto passando, entdo, seus conhecimentos de
forma neutra e objetiva caracterizado por um pensamento. No prefacio de seu livro Escrita

e ldentidade, Ivanic salienta:

Quem sou eu enquanto escrevo este livro? N&o sou um escriba objetivo
e neutro, transmitindo as conclusdes objetivas de minha pesquisa de
forma impessoal na minha escrita. Estou trazendo ao livro uma série de
comprometimentos com base em meus préprios interesses, valores,
crengas que sdo construidas a partir de minha propria histéria [...]
(IVANIC, 1998, p.1)

Assim, 0s conceitos de voz e identidade fornecem aos estudantes uma fonte
externa de ideias que aprimoram suas escritas, de modo que permitem a ampliacédo da
discussdo acerca de uma tarefa especifica para questdes mais amplas, associadas aos
letramentos académicos, o levando de volta ao texto especifico em producdo. Esse
movimento pdde ser visto na analise do ponto de vista, que de certo modo se assemelha
com a noc¢do de voz, que originou abordagens de pesquisa especificas nas areas de estudo

dos participantes.



Figura 13 - Voz do Autor

passional no jornalismo. Para isso, teremos|como objeto de estudo o caso Eloa,

ocorrido em Santo André (SP). Eloa foi sequestrada, aos 15 anos, pelo ex-

Pretendemos, também, utilizar a pesquisa de Iniciagdo Cientifica que ja

foi feita com esse mesmo objeto, como uma base para nosso aprofundamento,

visando compreender as semelhancas e diferengas entre os jornais.

criagdo de uma realidade passional faz-se presente em textos como os quais

trabalharemos, dessa forma, o uso de um objeto em que se fez presente em

muitos veiculos de comunicagdo é importante. Os jornais usufruiram de recortes

Além disso, | desejamos| compreender se as paixdes apresentadas nos

jornais selecionados s&o as mesmas ou se sdo outras, e como cada uma delas

A Iniciagdo Cientifica fora iniciado em fevereiro de 2018, esta foi o ponto de inicio

1i lev
g

para o desenvolvimento dessa tematica, até o a

bibliografico e leitura de textos da teoria semiética francesa e da analise da conversagdo, bem

sobre a cidade de Campinas (SP). Essa coleta de dados ocorreu de duas formas. Tendo como

base os conceitos acerca de modelos ¢ categorias de questionarios e entrevistas, propostos por

Richardson em seu livro A pesquisa social: mérodos e técnicas (1999)‘por meio

de questiondrio, os dados sociodemogrificos dos entrevistado.|Faremos, em seguida, uma

Até o momento, n.’tcssas analises. As entrevistas foram muito robustas ¢

apresentavam muitos temas interessantes de anélise. Portanto, nesse TCC,|continuaremos|as

analises embasados nas teorias i6ticas de linha fr: mais especifi na teorias

para esta analise, textos classicos da area de politicas linguisticas voltados

para a problematica do portuiiol/dos dialectos portugueses del Uruguay/do contato
linguistico da fronteira uruguaio-brasileira, tal como Rona (1965), Elizaincin (1975) e textos
mais atuais, como as publicagdes de Sturza (2006) e Bottaro (2017).

também, conceitos da Andlise do Discurso na perspectiva de Orlandi (2002)
como uma ferramenta de andlise apenas. sendo alguns deles os conceitos de “formagdo

imaginaria” ¢ “memoria discursiva”, para tratar de aspectos identitarios.

O objetivo geral ch minha pesquisa |¢ mapear em que meios ¢ de que forma se

materializa essa possivel identidade fronteiriga por meio da linguagem no seio da

A unido, entdo, demonstra-se necessaria entre os dois Estados e nitida para as duas

nagdes.| Minha analise, jpor sua vez, direci as questdes identitarias que dram essas

comparar diferentes materiais para analisar como cada uma faz o uso dos
recursos de ensino. Por ﬁm@ compreender a importancia das cangdes
como recurso didatico dentro de livros de ensino, abordando as vantagens que séo
obtidas através dessa técnica.

O objeto de estudo utilizado sera livros didaticos de lingua portuguesa de
diferentes colegdes, assim, @ encontrar diferentes estratégias no uso
das cangdes como recurso didatico. Além disso,|faremos|um recorte em livros de
ensino fundamental Il, ano no qual é ensinado figuras de linguagem.

Fonte: elaborado pela autora (2021)

146



147

Em relagdo a dimensdo “voz do autor”, observa-se nos textos 1, 2 e 4 que ela
aparece do mesmo modo: em formas da primeira pessoa do plural (“trabalharemos”;
“desejamos”; “faremos”; “coletaremos”; “buscaremos”). Apesar de 0s autores ndo se
isentarem no texto com a utilizacdo de marcas de impessoalidade - como mobilizar o
verbo no infinitivo impessoal com uso do pronome “se” (trabalha-se; deseja-se; coleta-
se) -, as escolhas lexicais comprovam as questdes discutidas na secdo 3.3 deste trabalho
acerca do uso do “eu” nos textos académicos. Assim, os autores optam pela utilizacdo do
“nos”, que evidencia a tradicdo francesa da escrita cientifica de que o pronome em
primeira pessoa do plural apresenta caracteristica despretensiosa, ou seja, expde um valor
de modéstia. Portanto, os participantes ndo se anulam perante seus objetos de pesquisa,
mas se inserem por meio de uma estratégia de modéstia, fazendo com que o “nés”
restrinja o posicionamento isento do autor em detrimento do pesquisador.

Esses dados consentem com os evidenciados por Reutner (2016) em sua pesquisa,
que de modo continuo os autores linguistas procuram evitar o uso do “eu” e substituem
esse uso pelo “nds”. Diante disso, compreende-se que ha uma tendéncia acerca das marcas
de pessoalidade escolhidas por autores e pesquisadores de textos académicos. Apesar do
tabu acerca do uso do pronome pessoal em primeira pessoa no singular, a preferéncia
pelo uso do “noés” demonstra o posicionamento do autor, que gerencia os pronomes a fim
de mobilizé-los com suas vozes. Em outras palavras, é através das escolhas lexicais de
pessoalidade que os autores se inserem em seus textos como pesquisadores, introduzindo
outras vozes e construindo suas identidades.

Diferente dos outros textos, o autor do texto 3 usa de uma estratégia pouco
utilizada e observada nas producdes textuais, tanto as realizadas em sala de aula quanto
0s projetos de trabalho de conclusdo de curso. Nesse caso, a voz do autor aparece com 0
verbo mobilizado na primeira pessoa do singular, além do uso do pronome pessoal
“minha” (“utilizo”; “mobilizo”; “minha pesquisa”; “minha analise’’), de modo que o autor
se mostra contrario a tradicdo do (ndo) uso do “eu” nos textos académicos, ao se
apresentar explicito na superficie do texto a partir de um gerenciamento lexical de uso
pessoalizador. A escolha desse uso pessoal relaciona-se diretamente com o que analisei
em sua contribuicdo, de modo que este foi o Gnico participante que evidenciou um aspecto
ideologico no momento da apresentacdo da relevancia de seu trabalho. Diante disso, ao

mobilizar o uso do “eu” o estudante expde um viés individual, de modo que fica explicito
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que as escolhas e procedimentos utilizados na pesquisa evidenciam o papel de autor na
pesquisa, ou seja, ressalta seu posicionamento nao so para a contribuicéo do trabalho, mas
também para a propria producao cientifica (“mobilizo”; “utilizo”; “minha analise™).

Nota-se que, mesmo com as divergéncias entre os textos 1, 2, 4 e o texto 3 —
inclusive no que diz respeito a area de estudos dentro da Linguistica - todos os
participantes optaram por utilizar formas de primeira pessoa, sejam elas no singular ou
no plural. Com isso, ndo ha no corpus analisado marcas de impessoalidade, mesmo que
haja uma tendéncia a impessoalizacdo do discurso cientifico, que é incentivada por
manuais de escrita cientifica e por algumas areas de estudo na comunidade académica.

Outra dimenséo relevante para compreendermos a posi¢do do autor no texto € o
ponto de vista. Este ndo se apresenta tdo distante de sua contribuicéo, visto que de certa
forma a partir de marcas linguisticas podem ser apresentadas suas relacdes com os objetos
e temas de estudo. Mesmo que ndo muito distantes, existe uma diferencga entre eles: no
ponto de vista 0 autor deve demonstrar seus proprios interesses através de atitudes
avaliativas e cientificas apos a demonstracéo de dados comprovados cientificamente no
decorrer de sua investigacdo. Esse fator, entdo, vira de sua reflexividade sobre o objeto e
tema de estudo. Portanto, segundo Hyland (1999), o ponto de vista €, na realidade, 0 modo
pelo qual o autor se projeta no texto a fim de comunicar & comunidade discursiva a sua
integridade e seu comprometimento com seu trabalho e com sua identidade.

Nessa légica, em sua investigacdo, apds analisar as marcas linguisticas do ponto
de vista e uns corpora, a autora concluiu que, por mais que autores tenham tentado se
distanciar de seus proprios dados, eles permaneciam o tempo todo indicando valores de
integridade e credibilidade em relagdo as suas pesquisas. Com isso, observa-se que 0 autor
sempre exerce uma tentativa de controle sobre suas afirmacdes, seja ele em maior ou

menor nivel.



Figura 14 - Ponto de Vista

Ademais, buscaremos mostrar, num caso do jornalismo pés-moderno,

como se da o uso de aspectos semiéticos e discursivos para a distribuicdo de

informacao, a fim de causar impacto em seu publico, lalgo que parece essencial

[ no jornalismo atual.’Também pretendemos verificar como a dimens&o passional

Sabendo da histéria do jornal e de como foi implantando sua soberania no
ambito da circulagdo de informagdes, a compreensdo da dimensdo passional

que ele constréi para que possa ganhar mais visibilidade| pode trazer a

H

comunidade civil um olhar mais critico para ele.|Além disso, ter como objeto de

pesquisa que promova uma intersec¢do entre a Semidtica ¢ Andlise da Conversagdo, duas

areas linguisticas pouco similares de inicio, mas uma interface parece cada vez mais possivel

quando o objeto de estudo sdo entrevistas com pacientes e profissionais da saide do SUS em

que papéis sociais e construgdes identitdrias sdo constantemente mobilizados.

Até o momento. nio finalizamos essas analises. As entrevistas foram muito robustas ¢

apresentavam muitos temas interessantes de analise. [Portanto, nesse TCC, continuaremos as

analises embasados nas teorias semidticas de linha francesa, mais especificamente na teorias
das paixdes ¢ desempenho dos papéis sociais dos sujeitos: nas teorias da Analise da
Conversagio ¢ nas teorias de Texto e Discurso, mais especificamente do ponto de vista

retérico.

Considerando o contexto socio-politico mundial nesse ano de 2019, em que a

polarizagdo se apresenta como um movimento que intensifica os conflitos de interesses -

causando inimeras guerras, chacinas ¢ atentados -‘considcro pertinente elaborar uma analise

de como, em contrapartida, constréi-se a fronteira sulista do Brasil com o norte uruguaio - ou,

mais precisamente, as cidades gémeas de Rivera (UY) e Sant’ana do Livramento (BR),

| A unido, entdo, demonstra-se necessiria entre os dois Estados ¢ nitida para as duas

nagdes. Minha analise, por sua vez, direciona-se as questdes identitirias que engendram essas
duas comunidades linguisticas. a hispanohablanie ¢ a brasileira, ou essa comunidade

linguistica fronteiri¢a, s¢ assim se considerar.

| Percebido esse grande volume de cangdes como estratégias em livros

didaticos, surgiu a curiosidade do porqué isso ocorre e como isso funciona dentro da
construcdo de um material instrucional.

Por fim, buscaremos compreender a importancia das can¢des

|
como recurso didatico dentro de livros de ensino, abordando as vantagens que s@o

Iobtidas através dessa técnica. |

Fonte: elaborado pela autora (2021)
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Tratando-se de um aspecto subjetivo que fornece ao autor uma maior liberdade
para a exposicdo de um pensamento acerca do objeto e do tema do préprio trabalho,
diferente de todos as dimens@es analisadas até 0 momento, o0 ponto de vista aparece de
modo mais ou menos divergente em cada texto. 1sso porque, considerando a pratica de
escrita como uma pratica social, havera tragos linguisticos de subjetividade do autor que,
a partir de seus gerenciamentos, dialogam com aspectos sociais, culturais e institucionais.
Ora, tratando-se de individuos diferentes, havera diferentes marcas de pontos de vistas.
Por outro lado, percebe-se, ainda, que apesar das diferencas ha escolhas linguisticas que
caracterizam sentidos semelhantes demonstrando esse posicionamento, salientando a
relatividade das divergéncias entre eles.

No texto 1, ha a existéncia de dois verbos que indicam o ponto de vista do autor,
“parece” e “pode”, que se relacionam com o objeto de estudo. Dessa forma, diante da
analise por uma perspectiva semidtica e discursiva de textos jornalisticos, o participante
apresenta seu ponto de vista a partir dessa reflexividade de que as formacdes de sentido
dos leitores parecem essenciais no jornalismo atual. Além disso, a fim de complementar
a contribuicdo do seu trabalho, o autor acrescenta uma perspectiva de gque a sociedade
pode ter um olhar mais critico frente aos jornais, evidenciando seu posicionamento de
criticidade frente ao seu objeto de estudo. Portanto, essas partes do texto comprovam a
posicdo do autor perante o tema (um olhar critico para os jornais), de modo a valoriza-lo
ao demonstrar o comprometimento da pesquisa com a sociedade, a partir de um panorama
pessoal e critico.

Referindo-se diretamente as areas de estudo da pesquisa, 0 autor do texto 2
evidencia seu ponto de vista frente aos seus dados que séo as entrevistas entre médicos e
pacientes. Assim, semelhante ao texto 1, o verbo “parece” se direciona ao ponto de vista
do escrevente sobre a possibilidade de se considerarem a semiética e a andlise da
conversacdo para se analisarem os dados obtidos. Ademais, o participante também
apresenta uma convicgao frente ao seu objeto de trabalho, afirmando que as entrevistas
adquiridas apresentam temas muito interessantes para serem analisados. Com isso, além
do ponto de vista retorico no qual o autor se baseia para a analise dos dados, o ponto de
vista pessoal também ¢é evidenciado, de modo que ele demonstra uma possibilidade
importante de unir duas areas do conhecimento para analisar dados, segundo ele, muito

interessante.
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No texto 3, diferente dos textos 1 e 2, percebe-se que apesar de ndo haver a
ocorréncia do termo “parece”, ha dois verbos (“considero” e “demonstra-se”’) que no
contexto exposto, se substituidos pelo verbo “parecer”, podem evidenciar o mesmo
sentido. Dessa forma, o autor expde, a partir do uso do verbo mobilizado na primeira
pessoa do singular, que considera pertinente uma andlise sobre a construcdo da fronteira
entre duas cidades, ressaltando, entdo, seu ponto de vista sobre a pertinéncia do tema
exposto contextualizado no inicio do paragrafo. Outrossim, considerando 0s aspectos
analisados sobre as dimensdes escondidas de letramento presentes neste texto, o aspecto
ideoldgico do autor j& evidenciado em sua contribuicdo e sua voz, é mais uma vez
revelado no ponto de vista, uma vez que ele aponta uma necessidade de se unirem dois
Estados. Logo, a reflexividade do autor sobre seu tema e objeto de pesquisa aparece de
modo pessoal, modalizado em primeira pessoa do singular em um primeiro momento, e
demonstra sua integridade com ideais progressistas ao apontar suas perspectivas acerca
das necessidades e pertinéncias do tema trabalhado a partir de sua perspectiva social e
ideologica.

Por fim, o texto 4 apresenta um panorama mais moderado, mas relacionado ao
objeto de pesquisa. O autor afirma que percebeu muitas cancdes sendo usadas como
estratégias de ensino em livros, mas ndo apresenta esse argumento de modo quantitativo
ou com dados, o que evidencia uma perspectiva pessoal acerca dessa afirmacao ao utilizar
o verbo “percebido”. Logo, ao ndo apresentar uma medida, ha um posicionamento pessoal
evidenciado de que ha muitas cancdes presentes em livros didaticos. Além do mais, deixa
implicito em outro trecho de que o uso de cangdes no ensino traz vantagens, evidenciando
mais uma vez sua perspectiva diante de sua pesquisa, demonstrando também a
credibilidade associada ao seu objeto de estudo que possui, em seu ponto de vista, pontos
positivos que devem serem considerados.

Podemos perceber, entdo, que todas as dimensdes observadas até o momento
foram analisadas a partir do gerenciamento de elementos linguisticos que demonstram
aspectos relevantes sobre as praticas dos estudantes, observaveis em suas escritas. Essas
escolhas lexicais demonstram ndo s6 as competéncias e habilidades cognitivas dos alunos,
mas também suas identidades e suas posi¢des como autores do texto. Logo, a dimenséo

nomeada por Street (2010) como “marcas linguisticas” revelam muito mais do que o
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simples uso das formas da lingua, mas para muito além disso, determinam a identidade o

posicionamento autoral.

Figura 15 - Marcas Linguisticas

Ponto de vi v

Enquadramento

Marcas Linguisticas

Fonte: elaborado pela autora. (2021)

Conclui-se que cada elemento identificado por Street (2010) nos estudos do
letramento é interdependente, e, foco para esta dimensdo, pode ser observado através de
marcas linguisticas no texto que estdo marcadas em vermelho nas analises disponiveis
nas figuras 12, 13, 14 e 15. Os elementos linguisticos utilizados pelos autores sao
observaveis através de uma argumentacdo bem estabelecida em torno da contribuicao de
seus trabalhos, organizada dentro de uma estrutura pré-definida e exposta através de suas
vozes e de seus pontos de vista, que de certa forma determinam suas identidades e suas
posicOes autorais. Um exemplo disso é a observagdo do uso das formas em primeira
pessoa do singular e do plural ao analisar as vozes dos autores, ou dos usos do verbo
“parecer” na analise de seus pontos de vista.

Para identificarmos essa dimensdo, € importante considerarmos o espaco e 0
tempo do texto, dado que as escolhas lexicais dos autores devem ser coerentes com o que
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se espera deles diante da producéo textual. Dessa forma, conforme observado em sala de
aula em que o professor salienta a necessidade de se manter o verbo no futuro na produgéo
de um projeto — visto que este projeta algo futuro — é preciso respeitar e considerar o
tempo em que a producao é feita, bem como o espaco em que ela é produzida. 1sso porque
a instituicdo aceita alguns termos, mas outros ndo. Termos esses ja previamente discutidos
em outros momentos, que dizem respeito & linguagem cientifica e suas coercGes. Para
compreendermos esta questdo, basta analisarmos um artigo académico de trinta anos atras
e artigos atuais. Assim, considerando o ano e lugar em que encontramos, oS autores
precisam administrar quais palavras, termos e expressdes podem ser pertinentes para o
uso naquele determinado tempo e espago.

As marcas linguisticas também sdo analisadas pelas referéncias ao contexto, ao
referencial tedrico e ao método que esta sendo usado. Ou seja, todas as marcas linguisticas
presentes no texto devem ser sutilmente abordadas pelo tema na area cientifica para que
o leitor compreenda o contetudo com clareza. O uso de palavras de dificil entendimento
ou palavras de teor arcaico, por exemplo, deve ser eliminado desses trabalhos, da mesma
forma que girias e palavras inventadas pelos proprios autores.

Finalmente, a dltima dimensdo escondida de letramento exposta por Street
(2010) € a estrutura. Essa dimensdo nos remete diretamente ao conceito bakthiniano de
género do discurso, que defende o seu carater relativamente estavel, tdo citado nesta
dissertacdo. Isso porque a estrutura do texto cientifico deve ser respeitada seguindo as
topicalizacGes previamente estabelecidas e utilizadas na comunidade académica ha
décadas, as quais foram estudadas para manter a coeréncia argumentativa e revelam o
percurso cientifico da pesquisa manifestado pela escrita. Ou seja, é através da organizacao
do texto a partir de topicos que o autor expde seus procedimentos, percursos, motivacoes,
justificativas, dados, objetivos, leituras, suportes tedricos e figuras. Esse aspecto foi
trabalhado frequentemente em sala de aula, pois, conforme analisado na se¢do 5.2, o
professor trabalhou em todas as aulas algum topico relevante para a producgéo de textos
cientificos, como resumo, introdugdo e metodologia.

Existem manuais em nivel de graduacdo que possuem a finalidade de definir a
estrutura para o artigo académico listando, dessa forma, 0s tOpicos necessarios para o
desenvolvimento do texto. Conforme j& citado, o referencial tedrico, metodologia e

conclusdo parecem ser 0s tdépicos mais 6bvios a serem observados segundo Street (2010),
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pois eles sdo essenciais para a producgdo de textos cientificos e aparecem em todos as
producdes desse género. Por outro lado, o autor salienta que a nomenclatura das secoes
ndo precisa, necessariamente, ser seguida a risca, o que revela também a posicéo autoral
e identidade do autor. Isso porque, por mais que haja a obrigatoriedade em apontar
determinados tOpicos para a aceitagdo e circulagdo de um determinado texto na
comunidade académica, é a partir de escolhas vocabulares que o autor apresentara sua
estruturacdo para indicar as topicalizacbes. Em outras palavras, por mais que haja a
importante coercdo do género cientifico acerca da estruturacdo seguida em uma pesquisa,
que vai de introducdo as referéncias bibliogréficas, o autor possui a liberdade para
administrar as marcas linguisticas necessarias que se relacionam a esses topicos. Apesar
dessa liberdade, deve-se considerar que essa escolha € tida a partir de condicdes de
producdo, como termos locais e aspectos culturas e histdricos dos escreventes. Logo, 0s
topicos que compBem a estrutura do texto podem ser intitulados de acordo com a
realidade do autor, contanto que sigam a ideia que eles propdem.



Figura 16 - Estrutura

| 1. Introdugéo e justificativa |

O primeiro jornal que se tem conhecimento & datado no ano de 59 a.c.

2. Objetivos

Esta pesquisa tem como objetivo geral mostrar como a dimensdo

| 3. Material e métodos |

Em um primeiro momento de nossa pesquisa, a selegdo de quais jornais

| 4, Forma de analise e Resultados

Mossa analise dos resultados sera feita a luz da teoria semiotica, citada

| 5+ Referéncias Bibliograficas |

| INTRODUCAOE Jl'STlFl(‘ATI\'A|

Desde meados da década de 60, que “A conversagiio é a primeira das formas de

OBJETIVOS

O objetivo ¢ dar continuagio a analise do erlios, de modo a realizar o exame dos papéis

| MATERIAL E METODOS

A Iniciagiio Cientifica fora iniciado em fevereiro de 2018, esta foi o ponto de inicio

| FORMA DE ANALISE DOS RISI'LT.—\DOS|

Essa andlise se dard a partir da Teoria Semidtica, estabelecendo didlogo com outras

| REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS |

JUSTIFICATIVA E RELEVANCIA DO TEMA: |

Considerando o contexto socio-politico mundial nesse ano de 2019, em que a

OBJETIVO

O objetivo geral de minha pesquisa é mapear em que meios e de que forma se

REFERENCIAL TEORICO

Mobilizo, para esta andlise, textos classicos da area de politicas linguisticas voltados

|HIPOTESES

A hipédtese inicial ¢ de que a idenlidah.e desses falantes fronteirigos se baseia na

|REFERENCIA BIBLIOGRAFICAS|

Este projeto apresentara algumas analises e hipéteses sobre o motivo do

|2. Introdugéao e justificativa

As figuras de linguagem em livros didaticos estdo, muitas vezes,

3. Objetivos

O objetivo deste projeto, & analisar ocorréncias desse recurso didatico e

| 4. Plano de trabalho

O plano de trabalho do projeto sera, inicialmente, estudar a construgéo de

| 5. Material e métodos

O objeto de estudo utilizado sera livros didaticos de lingua portuguesa de

Fonte: elaborado pela autora. (2021)
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E possivel perceber que os textos 1 e 2 apresentam a estrutura do texto de forma
idéntica. N&o se pode afirmar se houve comunicagdo entre os autores no momento da
escrita, pois a tarefa solicitada ndo foi realizada em sala de aula. Porém, o que se sabe €
que ambos os autores possuem iniciacdo cientifica, dessa forma, antes de realizarem esta
atividade eles j& estiveram diante da pratica de escrita de um género especifico com
finalidades cientificas, assim como ocorre com o projeto de trabalho de concluséo de
curso. Consequentemente, entende-se que esses participantes possuem um conhecimento
advindo de suas praticas anteriores com a organizacao de projetos de pesquisa, Visto que
foi necessaria a producdo deste género para a insercao na iniciacao cientifica. Sendo
assim, ambos cumprem com a expectativa do professor que trabalhou essas estruturas do
texto cientifico em sala de aula, mas ndo apresentou um manual de como esses topicos
deveriam aparecer nos textos escritos pelos estudantes. Ademais, vale ressaltar que isso
ndo significa que esta estruturacdo esta bem mais formulada do que as outras, mas que
ela esta organizada como a maioria dos textos que circulam nesta comunidade discursiva
(introducdo; justificativa; objetivos; material e método; analise; resultados e referéncias
bibliogréaficas) afirmando a posicdo de pesquisador de cada autor nesta instituigéo.

Apesar disso, podemos afirmar que embora a nomenclatura dos topicos esteja
coerente com 0s outros textos que ja circulam nesta comunidade, os autores dos textos 3
e 4 apresentam as finalidades das se¢es, mas com nomes diferentes. Exceto o primeiro
topico no texto 4, que se apresenta da mesma forma que os textos 1 e 2, e os “objetivos”,
que sdo expostos em todos os textos. Porém, no texto 3, por exemplo, o autor inicia a
topicaliza¢ao com a “justificativa e relevancia do tema”, assim COMo 0s autores dos textos
1, 2 e 4, que apesar de inserirem o nome “introdu¢do”, apresentam o tema de seus
trabalhos e revelam suas justificativas nesta secdo. Portanto, apesar de serem apresentadas
de formas diferentes, a contextualizacdo e justificativa da pesquisa sdo, em todos os
textos, elencadas na primeira secdo. Essas escolhas lexicais também fazem parte da
construcdo autoral dos escreventes, que gerenciam essas marcas linguisticas a fim de
apresentarem seus topicos, mas sempre levando em conta as estabilidades relativas do
género.

Outro ponto relevante a ser observado é que apenas o autor do texto 4 ndo inseriu
as referéncias bibliograficas, assim como a se¢ao “hipdteses” estd presente somente no

texto 3. Essas particularidades de cada texto mostram que apesar das expectativas e
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normas da instituicéo e do professor, a estrutura de cada trabalho depende da necessidade
de organizagdo de cada autor, o que define também o processo da constituigdo de suas
identidades. No que tange a necessidade de organizagdo, o autor do texto 4, por nao
possuir iniciacdo cientifica e ter demonstrado na apresentacao oral realizada em sala de
aula duvidas frente ao tema de estudo, ainda ndo executou uma pesquisa sélida com os
elementos necessarios para seu desenvolvimento, como seu aparato tedrico. Dessa forma,
ele opta por ndo apresentar as leituras e os tedricos que serdo utilizados por néo ter se
desenvolvido nesse aspecto.

Notamos, portanto, que diferente dos autores dos textos, 1, 2 e 4, 0 autor do texto
3 se posiciona no texto de modo direto, ao utilizar de marcas linguisticas em formas de
primeira pessoa no singular, justificando argumentos com bases ideoldgicas para se
referir ao seu estudo. Dessa forma, a posi¢do do autor é revelada através da demonstracao
da contribuicdo da pesquisa, além de sua voz e seu ponto de vista, que sdo coerentes e
apresentam ao leitor as convicgdes e valores do autor, bem como seu comprometimento
com a area de politicas linguisticas. Por outro lado, atribuindo o valor de modéstia, nos
demais textos 0s autores se posicionam no texto a partir de um gerenciamento de formas
de primeira pessoa no plural, que indicam suas contribuicGes para as areas de estudo,
como a semidtica, analise da conversagdo e estudos da educacao, voltados diretamente
aos seus objetos de estudos.

Esses objetos sdo valorizados a partir de suas perspectivas e pontos de vista e que
também sdo atribuidos valores sociais e ideoldgicos, mesmo que ndo explicitamente
marcados. Isso porque, antes mesmo da escrita do texto, deve-se considerar que 0S
individuos possuem motivacdes pessoais, que foram exteriorizadas nas apresentacdes
orais analisadas na secdo 5.2, ao exporem suas justificativas, e analisadas em seus textos.
Dessa forma, percebe-se que 0s autores mantém uma relacdo com seus objetos de estudo,
visto que expdem em seus textos seus argumentos e opinides sobre os jornais, as relagdes
entre médicos e pacientes e sobre 0 uso de cang¢des no ensino, bem como ha um estimulo
pessoal para a apropriacdo desses temas.

Contudo, mesmo que se considerem as praticas de letramento como praticas
sociais, 0 aspecto relativamente estavel do género ndo é desconsiderado, isso porque é
atraveés de normas e regras previamente estabelecidas do uso de formas linguisticas, bem

como do uso do género, que a estruturacdo ird4 regulamentar o texto produzido na
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universidade, o que permitira sua aceitacao e circulagdo na comunidade académica. Além
disso, deve-se considerar o dialogismo que ocorre durante o processo de escrita, visto que
0s autores devem manter uma relagdo com o “ja-dito”. Ou seja, ha relagdes hierarquicas
e de poder que devem ser considerados, de modo que os autores devem usar de estratégias
linguisticas para se apropriarem do discurso de outro e construirem suas proprias
identidades dentro de uma determinada &rea de estudo. Concluindo, é através de aspectos
institucionais e de género, de gerenciamento de marcas linguisticas e de motivacoes
sociais, culturais, historicas e ideologicas, que o escrevente constréi uma posicéo autoral

e mantém uma relacdo com a comunidade académica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS: UM CAMINHO A PERCORRER

As praticas de letramento em sua totalidade, observadas na disciplina Laboratério
VI — Enfase Texto e Discurso no segundo semestre de 2019, permitiram a realizacéo das
anélises com o objeto de pesquisa desta dissertacdo: a escrita na universidade. Mesmo
que possamos atribuir complexidade a estas analises devido a construcdo continua dos
letramentos nesta comunidade discursiva, posso afirmar que elas indicam somente um
caminho a percorrer. 1sso porque, conforme observado, hé aspectos ideoldgicos e relaces
de poder entre alunos e professores, e 0s autores e a instituicdo, que séo constitutivas do
processo de construcao continuo do letramento dos estudantes durante todo seu percurso
académico. Conforme analisado, percebe-se que ha gerenciamentos de vozes e de marcas
linguisticas, que se relacionam com seus objetos de estudo e seus préprios percursos
(observados nos questionarios) que ndo podem ser considerados apenas nesta pesquisa.
Por isso ha um caminho a percorrer: é preciso identificar esses percursos e processos nos
mais diversos contextos para se identificar quais sdo os desafios do fazer cientifico de
estudantes no ensino superior. Porém, ainda que apresente um recorte de um contexto
especifico, esta dissertacdo muito pode contribuir para a continuidade dessa discussao em
pesquisas futuras, tanto da &area de Letramento Académicos quanto de formacdo
continuada de professores.

Diante disso, defende-se nesta investigacdo que o trabalho com a lingua realizado
pelo professor na disciplina observada e os modos de constituicdo letrada dos
participantes resultantes deste trabalho se inserem no modelo dial6gico dos letramentos
académicos (FISCHER, 2007). Portanto, apoiada nos conceitos de Lea e Street (1998,
2006) acerca do modelo dos letramentos académicos, que se apresenta, dentre outros,
como o0 mais apropriado para a discussdo em torno das tarefas de escrita dos participantes
e das praticas de letramento académico, essa concepcao estabelece uma relacdo com o
discurso de déficit de letramento. Isso porque 0s autores, assim como atribuido nas
analises deste trabalho, consideram a préticas de letramento como préticas sociais, que
variam de acordo com 0s contextos e consideram os aspectos culturais, ideoldgicos,
sociais, historicos e, inclusive, os aspectos do género discursivo. Essa concepgéo, entéo,

considera as construcdes de sentido, as identidades socialmente situadas e as relacGes de
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poder e de autoridade que fazem parte, mesmo que de modo implicito, das préaticas de
letramento na universidade.

Dessa forma, neste trabalho defende-se que hd um modelo dialdgico dos
letramentos académicos que conduzem a constituicdo letrada dos estudantes de
Linguistica na disciplina Laboratorio VI — Enfase e Discurso do segundo semestre de
2019. Essa afirmacdo ocorre, pois, observamos que as préaticas de letramento sdo
permeadas pelos proprios géneros discursivos e pelas relacbes entre os participantes da
pesquisa em sala de aula. Exemplificando, sdo desencadeadas relacGes dialogicas entre
0s sujeitos participantes das aulas, entre esferas sociais, entre géneros, entre discursos que
circulam nessas esferas e entre identidades assumidas por estes sujeitos. Essa afirmacao,
consequentemente, exclui o discurso de déficit de letramento dos estudantes
universitarios e comprova o aspecto social das praticas letradas.

Assim, acerca das praticas de letramento, observou-se nos primeiros encontros
que os participantes se mostraram despreparados e desmotivados com a escrita
académica, preocupando-se, principalmente, com os aspectos burocraticos da disciplina
e de seu desencadeamento, como o preenchimento e obtencdo de formularios para
determinacdo dos orientadores do trabalho de conclusdo de curso. Além disso, a partir
das respostas atribuidas ao questionario semiestruturado, 0s estudantes demonstraram
ainda inseguranca em relacdo, principalmente, a leitura de textos académicos, o que para
eles prejudicavam suas escritas. Porém, com o passar dos encontros, a partir do trabalho
do professor com a apresentacdo e a sua solicitacdo pela participacdo interativa dos
alunos, eles foram se inserindo em préaticas de letramento comuns na comunidade
académica. Dessa maneira, eles foram introduzidos em atividades de escrita e leitura e de
reconhecimento do género artigo académico, de modo que criaram revistas e eventos
cientificos, participaram de praticas como apresentacdo oral de seus trabalhos finais,
trabalhos em grupo e troca de textos, e com isso, ultrapassaram a expectativa do professor
em relagdo a essas atividades.

Por isso, concordo com os apontamentos de Lea e Street (2006) de que ha uma
relacdo entre pratica cultural e género que precisa ser identificada e exaltada durante todo
processo de letramento. Isso porque € preciso ensinar alteracdes que 0s géneros sofrem,
uma vez que os estudantes se movimentam entre praticas e atividades diversas. Logo,

durante esta participacdo observa-se que os estudantes foram inseridos em préaticas de
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leitura, escrita e apresentacdo oral, construidas a partir de perspectivas e eventos sociais,
nos quais se consideram os aspectos individuais dos participantes, como suas areas de
pesquisa, se possuem iniciacao cientifica, suas experiéncias com apresentacdes orais, com
leitura de resumos, de criacdo de revistas e de eventos, de troca de trabalhos, de producao
textual em géneros diversos, etc.

Com isso, os eventos de letramento observados durante todos 0s encontros nos
mostram como as relacfes dialogicas entre os participantes da pesquisa, juntamente com
as conversas acerca do texto, refletem nas praticas letradas dos estudantes. Isso porque
foi a partir das conversas sobre o texto que 0s conhecimentos acerca das especificidades
dos géneros cientificos foram evidenciados e compreendidos, ou, em alguns momentos,
compreendidos parcialmente, dado que se comprova que a lingua ndo é transparente, bem
como os sentidos atribuidos a ela. Portanto, os apontamentos continuos do professor
acerca dos aspectos inerentes ao género cientifico, focalizando na area de Linguistica ao
comparar textos provenientes dessa &rea com outras, inseriram 0s participantes em um
processo dindmico de aprendizagem que possibilitou o encaminhamento para a pratica
final de conclusdo da disciplina, que é a escrita do projeto de trabalho de conclusao de
curso. Dessa forma, afirmo que é impossivel considerar o processo de letramento de
estudantes universitarios e seus desafios, sem se observarem os eventos de letramento e
0s aspectos que os constituem, principalmente os dialégicos, visto que as préaticas de
letramento sdo préaticas sociais, afirmando, portanto, a importancia da etnografia nesta
investigacao.

Por fim, a andlise da producdo textual nos da um desfecho acerca de todas essas
consideragdes de que o discurso de déficit de letramento dos estudantes universitarios
deve ser absolutamente descartado da comunidade académica. Isso porgue, através das
praticas de letramento e do processo de producao textual a partir de relacdes dialogicas
construidas através das participacdes dos eventos de letramento, os estudantes constroem
suas posicOes autorais e suas identidades em seus proprios textos. Portanto, ao avaliar 0s
desafios do fazer cientifico dos estudantes no ensino superior, ndo é viavel considerar
apenas 0s elementos linguisticos de suas escritas. Dessa forma, a partir das dimensdes
escondidas de letramento propostas por Street (2010), observa-se que a maioria dos
elementos evidenciados nos encontros em sala de aula é também revelada nas escritas, de

modo que o gerenciamento de escolhas lexicais determina como os estudantes tém se
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posicionado no texto como autores ou pesquisadores, bem como eles mantém uma relagao
com a instituicdo ao respeitar as estabilidades relativas do género que circula neste meio.

Enfim, considerar as praticas de letramento como praticas sociais a partir de um
modelo dialogico dos letramentos académicos nos possibilita compreender que ha na
esfera estudada uma diversidade cultural, a qual expde os mais diversificados
conhecimentos e praticas que emergem da sala de aula. Por isso, defendo a partir dos
resultados obtidos neste trabalho, em consonancia com os dados obtidos nas variadas
pesquisas da area de Letramento Académico expostas neste trabalho, que é preciso dar
oportunidades aos alunos para se inserirem em praticas de letramento significativas para
seus aprendizados, que permitam suas reflexdes acerca dos valores sociais da
aprendizagem, que envolve ndo sé a compreensao e analise de um género discursivo, mas,
principalmente, sua producéo.

Com isso, defende-se que é preciso desmitificar alguns conceitos que sdo
ensinados (como o tabu do eu e o discurso de déficit), para que haja o desenvolvimento
de uma consciéncia acerca do gerenciamento e escolhas de marcas linguisticas em seus
trabalhos, para que se pense por meio da escrita e ndo apenas haja transcri¢do de saberes.
Dessa forma, a contribuicdo desses pensamentos criticos acerca do proprio aprendizado
auxilia os estudantes a compreenderem essas relacdes de poder que constituem as praticas
de letramento, para que eles se tornem responsaveis pelas préprias escritas e possam
construir seus posicionamentos autorais e, consequentemente, suas identidades. Assim,
considerando esses aspectos analisados e revelados nesta pesquisa, 0s alunos se tornardo
mais capazes de construirem seus conhecimentos através do uso dos géneros discursivos
apoiados em seus propositos sociais e culturais.

Conforme visto nesta breve proposta de ensino e aprendizagem de linguas, a qual
apresenta indagaces e discussfes importantes, mas complexas, torna-se pertinente
sugerir, portanto, um encaminhamento reflexivo, critico e socialmente situado no curso
de Linguistica. Para além disso, este trabalho também deve contribuir para a compreenséo
e desenvolvimento de mais pesquisas etnograficas na area do Letramento Académico nos
mais variados cursos, ressaltando, também, a importancia destas para a contribuicdo da
formacgdo continuada de professores universitarios. Portanto, considero pertinente

continuarmos nossas pesquisas em demais contextos a fim de refletirmos e aprimorarmos
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os métodos de ensino e aprendizagem nas salas de aula das universidades brasileiras,

como pretendo prosseguir em nivel de doutorado.
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6 CPF 7. Endereqo (Rua, n.%)

096.214 956-01 Avenida Ido Villan, 541 JARDIM IPANEMA SAD CARLOS SAO PAULO 13563651

8. Nacionalidade 9. Telotone: 10. Qutro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 16988690076 letcasiveramz Gomad com

Termo de Cormg Declaro que @ cumprrei 05 i dia Resolucio CNS 466/12 e suas P Compi a
utikzer 0s © davos cl para 08 fins prew no € a publicar os resultados sefam eles favorivels ou nso.
ACOIND S respor pela conduch 00 projeto acime. Tenho céncia que essa folha sera a0 projeto

por dos 08 responsé o fark parte ntegs da GA0 do mesmo.

o o9 10 1 A\ £g&'€.~.0~. ,m. A&'

Assinatura

INSTITUIGAO PROPONENTE
12 Nome 13 CNPJ 14. Unidade/Orgio
Universidade Foderal do S80 Carlos/UFSCar CECH « Cantro de @ Ciéncias
15 Telfone 16. Outro Telefone
(16) 3351-8351
Tarmo de C (do responsavel peln o ). Declivo que e prieel o8 aa CNS 466/12 e suas
Complementares & cOMO eSta INSIILGARO tem G0es para o Oeste Projeto, Atonzo Sua execugho

Uri. maris de Jesus Dutra dos Rels - O

Diretora 24393061187
dval CECH - UFSCar CPF:

CargarFunco Diretors do CECH

oun 2 4 OUT 2019

N0 se aplica

176



177

APENDICE A - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAQ CARLOS
CENTRO DE EDUCACAQ E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS GRADUAGCAO EM LINGUISTICA

Esta pesquisa tem como objetivo investigar os desafios que a escrita
académico-cientifica impde aos alunos no que diz respeito a construcio de uma
posicdo autoral, e buscar reflexfes acerca de quesiGes envelvendo priticas de
letramento de alunos do terceiro ano do curso de Linguistica. Para tanto, &
importante que vocé seja o mais exato possivel ao responder o questionario abaixo.

1) IDENTIFICAGAO
RA:
Sexo: ( )Masculino ( JFeminino
Idade:
Corfetnia: { )Branca ( )Preta ( )Parda ( )JAmarela ( )Indigena Outra:

Sua renda mensal (aproximad )
Qual o nivel de escolaridade de sua méae?
( )Ensino Fundamental incompleto { )Ensino Médio completo

( )Ensino Fundamental completo  { )Ensino Superior incompleto
{ )Ensino Médio incompleto ( )Ensinoe Superior completo
Qual o nivel de escolaridade de seu pai?

( )Ensino Fundamental incompleto { )Ensino Médic completo

{ )Ensino Fundamental completo  { )Ensino Superior incompleto
( )Ensino Médio incompleto { JEnsino Superior completo

2) FORMAGAO ESCOLAR
Com que idade finalizou o Ensino Médio?
Qual o curso realizado no Ensino Médio?
( )Educacdo Geral ( )Supletive ( )Profissicnalizante ( )Outro. Qual?

No Ensino Médio (12, 2* e 3%) vocé estudou em escola:

( JPublica Municipal ( )Pablica Estadual ( )Particular

No Ensino Médio (1%, 2* e 3%) com que frequéncia (de 1 4 5, sendo o 1
“menos frequente” e b “mais frequente”) vocé realizava atividades de escrita?
(02 (B3 (K4 (B

Quais os géneros textuais mais solicitados pelos professores neste periodo
escolar?

Quando vocé chegou na universidade apds o ensino médio, se sentiu
familiarizado com a escrita dos géneros académicos? Comente

3)NO PERIODO ATUAL DA SUA VIDA
Com que frequéncia (de 1 a 5, sendo 1 "menos frequente” e 5 “mais
frequente”) vocé realiza atividades de escrita na universidade?
(02 (B (K4 (B
Wocé desenvolveu ou desenvolve pesquisa de Iniciag3o Cientifica?
( )Sim () NZo

Wocé possui algum texto cientifico publicado em revista ou livro?
{ )8im ( )Nao

Com relag3o as praticas de letramento em sua vida académica até agora,
assinale a alternativa mais préxima a sua realidade:

A () Ndo possuo nenhuma dificuldade com as atividades de escrita e leitura.

Sinto-me familiarizado com os modos de ler e escrever textos na
universidade.

B. ( ) N&o possuo nenhuma dificuldade com as atividades de escrita. Mas nédo

me sinto familiarizadoe com os modos de ler textos na universidade.

C. [ ) N3o possuo nenhuma dificuldade com as atividades de leitura. Mas néao

me sinto familiarizade com os modos de escrever textos na universidade.

D. ( ) Possuo dificuldades em escrever e ler textos na universidade. Gostaria de

melhorar meu desempenho nestas atividades.

Caso tenha assinalado as questdes B, C ou D, marque as opgdes abaixo
(guantas quiser):

() N3o me acostumo com a leitura de textos cientificos pois tenho
dificuldades com os termos. Logo, minha escrita & prejudicada.

() N3o tenho pratica na escrita de textos cientificos, por isso demoro para
realizar as atividades de escrita pedidas pelos professores.

() Consigo somente produzir textos de alguns géneros cientificos (que sdo:
monografia, dissertacdo, tese, artigo cientifico, projeto de pesquisa),
enquanto outros nio consigo dominar.

() Tenho dificuldade em acompanhar as aulas e sempre tenho que buscar
material adicional.

() Nem sempre possuo acesso aos materiais de estudo ou poder aquisitivo
para adquiri-los

Caso gqueira adicionar observacdes no que diz respeitoe as questdes
anteriores, registre abaixo:

Obrigada pela participagde! Ela € muifo importante
para o andamento da pesquisa, gque contribui com a
escrita dos estudantes na universidade. Até ja!
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAQ CARLOS =~
CENTRO DE EDUCACAQ E CIENCIAS HUMANAS )/,
o PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM LINGUISTICA d=

ufirom PPGL

Trograma de P -Gracaacio
e Linguites

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (2) Sr. (2) para participar como voluntario (a) da pesquisa — ESCRITA
NA UNIVERSIDADE: UM ESTUDO ETNOGRAFICO ACERCA DOS DESAFIOS
DO FAZER CIENTIFICO DE ESTUDANTES NO ENSINO SUPERIOR. que esta sob a
responsabilidade da pesquisadora Leticia Silveira, domiciliada na Avenida Romualdo
Villani, nimero 541, Jardim Ipanema, S3c Carles-SP - Telefone (16) 98859-0076
(1nclusive ligagdes a cobrar) e e-mail leticiasilveiramz{ffgmail.com e esta sob a ortentacio
do  professor doutor  Luiz André  Neves de Brito, g-mail
luizandrenevesdebrito@gmail com. Este Termo de Consentimento pode conter alguns
topicos que o/a senhor/a ndo entenda. Caso haja alpuma divida, pergunte 3 pessoa a quem
esta [he entrevistando, para que o/a senhor/a esteja bem esclarecido (2) sobre tudo que
esta respondendo. Apds ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, caso aceite em
fazer parte do estudo, rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que estd em
duas vias. Uma delas € sua e a outra € do pesquisador responsavel. Em caso de recusa o
(2) 5r. (2) ndo serd penalizado (2) de forma alguma. Também garantimos que o (2) Senhor
(2) tem o diretto de retirar o consentimento da sua participacdo em qualquer fase da
pesgquisa, sem qualquer penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Propomos nesta pesquisa um estudo acerca das praticas de letramento académico
de alunos do terceiro ano do curso de Linguistica em uma universidade pblica no interior
de Sio Paulo. Para tanto, buscamos investigar os desafios que a escrita académico-
cientifica impde aos alunos no que diz respeito 3 construgio de uma posicio autoral e
refletir possiveis gquestbes acerca de trabalhos produzidos em uma disciplina de
laboratério. no gual os alunos devero produzir o projeto de trabalho de conclusio de
curso. Consideramos que a entrada & permanéncia na comunidade académica sio
acompanhadas por uma fase de confronto com os desafios encontrados no contato com a
atividade de ler e escrever textos académicos. Para 1sso, os sujertos serdo acompanhados
durante um semestre letivo, periodo em que o pesquisador observard as aulas da disciplina
obrigatornia e a realizagdo das atividades demandadas pelos sujettos e, eventualmente, fard
entrevistas aos sujeitos. Oferece o risco de provocar eventual desconforto efou
constrangimento aos parficipantes que serio convidados a falarem sobre suas
experiéncias de escrita académica, além de terem parte de suas rotinas observadas. Para
amenizar fals incémodos, informamos que os swjeifos tém avtonomia para responder
apenas as perguntas que lhes parecam razodveis. Por outro lado, os sujeitos também serdo
beneficiados com a produgio de conhecimentos Uteis para reconfiguracio dos métodos
de ensino de escrita na universidade, além de adquirirem consciéncia sobre a importincia
da reescrita e as especificidades da escrita cientifica, ocasionando na melhoria de suas
praticas de letramento (leitura de textos cientificos, escrita de artigos e trabalhos de
conclusio de curso, apresentacio de seminarios). Além disso, as observacgdes serdo
restritas aos espacos da universidade, tais como: salas de aula, laboratorios, bibliotecas.
As informacdes desta pesquisa serdo confidencias e serdo divulgadas apenas em eventos
ou publicagées cientificas, ndo havendo identificacio dos voluntarios, a nfo ser entre os



responsavels pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sva participagio. Os dados
coletados nesta pesquisa (gravagdes em audio, questionarios, entrevistas, diarios) ficardo
armazenados nos computadores pessoais da pesquisadora principal, Leticia Silveira, sob
sua responsabilidade, no endereco acima informado. O (a) senhor (3) nio pagard nada
para participar desta pesquisa. Se houver necessidade, as despesas para a sua participagio
serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e alimentagdo). Fica
também garantida indenizacio em casos de danos, comprovadamente decorrentes da
participagdo na pesquisa, conforme decis3o judicial ou extra-judicial. Em caso de dividas
relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocg podera consultar o Comité de Etica
em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pos-
Graduacio e Pesquisa da Universidade Federal de Sio Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - 530 Carlos - 5P -
Brasil. Fone (16) 3351-8110. Enderego eletrénico: cephumanos@ufscar.br

Assinatura do pesquisador

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO
(a)

Eu, . CPF

. abaixo assinado, apds a leitura deste documento e de ter tido a
oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas dividas com o pesquisador
responsavel, concordo em participar do estudo — ESCRITA NA UNIVERSIDADE: OS5
DESAFIOS NO FAZER CIENTIFICO, come voluntirio (2). Fui devidamente informado
(a) e esclarecido (2) pelo (a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela
envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacio. Foi-me garantido que posso retirar o meu consentimento a qualquer
tmomento, sem que 1sto leve a qualquer penalidade

Sio Carlos,

Assinatura do participante
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