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RESUMO

A demanda pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) vem em uma consideravel
crescente no Brasil, assim como também a Educacdo Integral, possivelmente, em
decorréncia de Politicas Publicas, tais como o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da
Educacgdo Basica (FUNDEB) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE) que prevé a oferta de
Educacdo em Tempo Integral com permanéncia minima de sete horas por dia na escola, em
pelo menos metade das escolas até o ano de 2024. Contudo, as politicas educacionais nem
sempre sdo convergentes, quando recomendam, por exemplo, que o atendimento
educacional especializado para estudantes do publico-alvo da educacdo especial seja uma
oferta extraclasse, em contraturno escolar, e ao mesmo tempo preveem o aumento da oferta
de escolas de tempo integral. Nestes casos, cabe questionar como as escolas com oferta de
educacdo em tempo integral estdo equacionando o AEE, que ndo pode ser ofertado no
contraturno? O municipio de Sdo Paulo instituiu em sua politica trés modalidades de AEE:
Colaborativo, Itinerante e Contraturno. Assim, tomando como base o referencial tedrico-
metodol6gico da Abordagem do Ciclo de Politicas para analisar politicas educacionais, 0
presente estudo visou descrever e analisar como é realizado o AEE em escolas de tempo
integral em uma das diretorias regionais de educacdo do referido municipio. A investigacdo
envolveu trés escolas, com participacdo de 22 professores e professoras de sala comum,
duas professoras de AEE e seis gestoras. A coleta de dados envolveu analise documental,
questionarios com perguntas abertas e fechadas e observacéo sistematica. Os professores do
ensino comum apontaram a importancia de atuar colaborativamente em parceria com
professor especializado. Nas escolas em que ndo havia professor especializado, os docentes
pontuaram a necessidade deste profissional para o atendimento educacional especializado
dos estudantes do publico-alvo da educacdo especial. Os professores destacaram a
importancia de os projetos das unidades educacionais considerarem a integralidade dos
sujeitos e a inclusdo escolar como forma de favorecer a participacdo de todos
indiscriminadamente. A pesquisa analisou onze politicas educacionais, evidenciando as
tratativas abordadas, o AEE Colaborativo, por exemplo, s6 é mencionado na Politica
Paulistana de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PPEE-EI). A
intersetorialidade é um aspecto que surgiu na andlise e deve ser considerada como condi¢éo
para qualificar a oferta e as experiéncias da Educacdo Integral, contribuindo com o processo
de escolarizacdo dos educandos do publico-alvo da educacdo especial. O estudo sugere que
a Educacdo Integral em tempo integral tende a ampliar as possibilidades de AEE, desde que
se considere outras maneiras de oferta do servico para além do AEE exclusivamente
extraclasse, em salas de recursos multifuncionais, em contraturno, o que esta priorizado nas
politicas educacionais brasileiras.

Palavras-chave: Politica Publica Educacional. Abordagem do Ciclo de Politicas. Educacéo
Especial. Educacdo Integral. Atendimento AEE Colaborativo.



ABSTRACT

The demand for Specialized Educational Assistance (SEA) has been growing considerably
in Brazil, as well as Integral Education, possibly because of Public Policies such as Fundeb
and the National Education Plan (NEP). The NEP establishes the offer of Education full-
time, with a minimum stay of seven hours a day at school, in at least half of the schools by
the year 2024. However, educational policies are not always convergent, when they
recommend, for example, that SEA for students with Special Educational Needs (SEN) is an
extra-class offer, in contrast to school shifts, and at the same time foresee an increase in the
offer of full-time schools. In these cases, it is worth questioning how schools with full-time
education are equating the SEA, which cannot be offered in the counter shift? The city of
Sdo Paulo instituted in its policy three modalities of SEA: Collaborative, Itinerant and
Counter-shift. Thus, based on the theoretical-methodological framework of the Policy Cycle
Approach to analyze educational policies, the present study aimed to describe and analyze
how SEA is equated in full-time schools of one of the regional division of education in that
municipality. The investigation involved three schools, with the participation of 22 regular
teachers, two specialized teachers and six principals. Data collection involved document
analysis, questionnaires with open and closed questions and systematic observation. The
teachers of regular education pointed out the importance of working collaboratively, in
partnership with a specialized teacher. In schools where there was no specialized teacher,
teachers pointed out the need for this professional to serve SEN students. Teachers
highlighted the importance of school projects considering the integrality of subjects and
school inclusion as a way of promoting the participation of all indiscriminately. The study
suggests that full-time Integral Education tends to expand the possibilities of SEA, in
addition to exclusively extracurricular AEE, in shifts, and in resource rooms, a model
prioritized in Brazilian Special Education policies.

Keywords: Public Educational Policy. Approach to the Policy Cycle. Special Education.
Full-Time School. Specialized Educational Assistance.
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10
APRESENTACAO

A educacdo, como sustentava Paulo Freire (1983), € um ato politico, de amor e de
coragem gue nao pode temer o debate. A minha jornada amorosa e corajosa com a educagéo
inicia-se ainda nos tempos de escola, onde sempre me dediquei aos estudos e me encantava
a magia da descoberta e das aprendizagens, sem temer qualquer debate politico e ético.
Papai dizia que era por meio dos livros e do conhecimento que conseguiriamos mudar 0s
rumos de nossas vidas. Estudei, cresci, me formei e iniciei a carreira docente, cheia de
percalcos, mas, repleta de coragem, postura ética, agdo politica e resisténcia.

A minha opcdo foi atuar na educacdo publica, desejando fortalecé-la, unir forcas e
lutar para a melhoria de sua qualidade dia apds dia, possibilitando novos rumos aos muitos
que nela se encontram. Fui aprovada no concurso publico da cidade de Sdo Paulo, e em
2016, ingressei numa escola de Educacdo Infantil, onde conheci o JP, uma crianga com
Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) que me motivava, ainda mais, a atravessar
mais de 40 quildmetros, todos os dias, para enfrentar o desafio de contribuir para a
promocdo da inclusdo, favorecendo a permanéncia e aprendizado no ambiente escolar. Essa
foi a minha primeira experiéncia com um aluno do Publico-Alvo da Educacéo Especial, o
inicio da minha trajetéria na Educacdo Especial Inclusiva. Naquele mesmo ano, a rede
municipal de Sdo Paulo ofertava uma especializacdo em Educacdo Especial e eu ndo pensei
duas vezes, pois, esta era a minha oportunidade de conhecer mais e refletir a praxis
educativa, principalmente no ambito da Educacdo Especial. Assim, me especializei em
Educacdo Especial com énfase em Altas Habilidades/Superdotagdo pela Universidade
Estadual Paulista (UNESP-S&o Paulo).

Em 2017, j& no final do ano, fui designada a assumir o cargo de Professora de
Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos Multifuncionais em uma nova
escola, de tempo integral. Novamente surgiu o desafio de repensar a Educacdo Especial
Inclusiva e ressignificar a oferta do Atendimento Educacional Especializado, considerando a
integralidade dos sujeitos. Pensar a oferta de Educacdo Integral, resumidamente, é
possibilitar melhor qualidade de ensino, é considerar a diversidade e diminuir as
desigualdades. Gosto muito da prerrogativa de pensar a educagdo como possibilidade de
mudanga, que considera o individuo em todos 0s seus aspectos - a Educacgéo é Integralidade.

Com esse desafio em mente, me propus a pesquisar mais sobre essa tematica,
acreditando que o caminho para uma nova descoberta seria a Universidade, e assim, me

inscrevi para o processo seletivo do Mestrado no Programa de Pos-graduacdo em Educacéo
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Especial (PGEES), da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), por ser um programa

voltado especificamente para a Educacdo Especial. Meu intuito era o de buscar respostas
para as minhas indagacGes de forma que eu pudesse contribuir através dos resultados
encontrados na pesquisa, com a minha pratica e a de outros profissionais, com pesquisadores
e redes de ensino que defendem a concepg¢do de Educacdo Integral. Acredito, com base na
teoria e em minha experiéncia, que a Educacdo Integral é o caminho para melhorarmos a
qualidade da Educacdo em nosso pais e, consequentemente, qualificar a Educacéo Especial
Inclusiva. Ingressar no PPGEES da UFSCar e no Grupo de Pesquisa sobre Formacao de
Recursos Humanos em Educacdo Especial (GP-FOREEP) foi um processo de grandes
aprendizados e uma imensuravel conquista.

Esta pesquisa é resultado de uma busca por sanar questdes pessoais de atuacdo
profissional e questdes politicas, pois, pode contribuir na melhoria da qualidade da oferta de
educacdo para todos e do Atendimento Educacional Especializado, pois indagagdes que
inicialmente eram s6 minhas, com o decorrer da pesquisa identifiquei que eram de muitos.
Dedicar-me a pesquisa, encontrar e desencontrar respostas € me defrontar com a magia das
descobertas, esta entre as minhas melhores escolhas, que me rendeu um aprimoramento

profissional, muitos aprendizados e essa dissertacao.

Boa leitura!
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INTRODUCAO

A promocéo ao acesso universal e a qualidade da educagéo séo os principais eixos da
Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE-EI), em
conformidade com a previséo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) aprovado em 2014
(BRASIL, 2014a). A Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2006; BRASIL, 2009a) reconhece o direito dessas pessoas a educacdo, assegurando que 0
sistema educacional inclusivo deve ser estabelecido em todos os niveis, com objetivo de
garantir a participagédo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade livre e ao
pleno desenvolvimento do potencial humano, o que exige a construcdo de ambientes
escolares, capazes de garantir o desenvolvimento integral de todos os estudantes, sem
excecéo.

A principal diretriz politica da Educacdo Especial nos tempos atuais baseia-se na
perspectiva de inclusdo escolar, assunto que tem sido amplamente discutido em territorio
nacional e internacional, especialmente ao se tratar da democratizagdo do ensino aos
Estudantes do Publico-Alvo da Educacédo Especial (EPAEE)!. No cenario brasileiro, o PNE
estabelece em sua Meta 4, universalizar o acesso ao ensino basico e ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE), ofertado preferencialmente na rede regular de ensino
com a garantia de sistema educacional inclusivo, de Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM), classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados (BRASIL,
2014).

Tanto a Educacdo Especial, quanto a Educagdo Integral, s&o propostas
contemporaneas, inclusivas, sustentaveis e fundamentais para a superacéo das desigualdades
(SAO PAULO, 2020). Nesse sentido, segundo os dispositivos legais de politicas
educacionais vigentes (BRASIL, 2008a; 2011a), a frequéncia a escolarizacdo em classe
comum para as pessoas com deficiéncia, TGD e altas habilidades ou superdotacdo (AH/SD)?
esta associada ao AEE em escolas de ensino comum na rede regular de ensino. O AEE deve
ser garantido e oferecido de forma igualitaria, respeitando a diversidade e as especificidades
apresentadas pelos individuos, garantindo, sempre que necessario: adequacdes

arquitetonicas, acomodac0es curriculares e recursos de acessibilidade e tecnologia assistiva

! Neste texto opta-se pelo uso da sigla EPAEE para designar os Estudantes Plblico-alvo da Educacdo Especial,
pois, a rede municipal de ensino de S&o Paulo nomeia com a sigla PAEE, comumente utilizada para se referir a
este publico, aos Professores de Atendimento Educacional Especializado, que aqui utilizaremos a sigla Pr-AEE
para melhor compreenséo do leitor.

2 Na presente pesquisa optou-se por utilizar a terminologia Altas Habilidades ou Superdotacdo por ser
preconizada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996).
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(BRASIL, 2009b). Assim, a acessibilidade deveria ocorrer em todos 0s contextos escolares e

ndo somente na sala de aula comum e/ou SRM, e envolve alternativas pedagogicas
diversificadas, uso de recursos, além da desmistificacdo de paradigmas acerca da educacao
especial na perspectiva inclusiva e o rompimento do capacitismo estrutural®.

A Constituicdo Federal de 1988 traz no art. 3° inciso IV, como um dos seus
objetivos fundamentais: “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (BRASIL, 1988). Define, no art.
205, a educacdo como um direito de todos, com o compromisso de garantir o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. No
seu art. 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na
escola” como um dos principios para o ensino e garante como dever do Estado, no art. 208,
inciso III, “a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Em 1999, o Decreto n® 3.298, regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, definiu a educacéo
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando sua atuacdo complementar ao ensino regular — “a inclusdo, no sistema
educacional, da educacdo especial como modalidade de educagdo escolar que permeia
transversalmente todos os niveis ¢ as modalidades de ensino” (BRASIL, 1999).

A Convencado sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU) em 2006, ratificada com forca de Emenda
Constitucional por meio do Decreto Legislativo n° 186/2008 e do Decreto Executivo n°
6.949/2009, estabelece que os Estados-Partes devem assegurar um sistema de educacao
inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social compativel com a meta da plena participacdo e inclusdo (BRASIL,
2008b, 2009a).

Na Resolugdo Federal n® 4, em seu art. 5°, € mencionado que o AEE deve ser
realizado prioritariamente na SRM, ou nos Centros de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE) (BRASIL, 2009b). O Decreto n°® 7.611, em seu art. 2° expressa a
definicdo de Atendimento Educacional Especializado como um conjunto de atividades,

recursos de acessibilidade e recursos pedagogicos organizados institucional e

3 Capacitismo é a discriminagdo e o preconceito social contra pessoas com alguma deficiéncia. O termo é
traducédo da palavra inglesa ableism, e refere-se a discriminagdo, preconceitos e opressdo contra pessoas com
deficiéncia, advindas de situacbes em que sdo vistas como inferiores as pessoas sem deficiéncia ou de
situacBes de opressdes. (TOBOSO; FERREIRA, 2021).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Preconceito
https://pt.wikipedia.org/wiki/Defici%C3%AAncia
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continuamente, prestados nas formas complementar a formacdo dos estudantes com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento como apoio permanente, e suplementar
aos estudantes com AH/SD, com frequéncia dos EPAEE as SRM (BRASIL, 2011a). A
legislacdo educacional brasileira, a PNEE-EI prevé, ainda, que o AEE néo seja substitutivo,
para que ndo se prive o estudante da experiéncia plena de estar com seus pares da classe
comum, aprendendo o mesmo curriculo e tendo as mesmas oportunidades educacionais que
somente a participacdo em uma turma comum pode oferecer (BRASIL, 2008a).

Em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) trouxe uma série de direitos e garantias

para as pessoas com deficiéncia, dentre os quais, o direito a educacao:

Art. 27 — a educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado
ao longo da vida, de forma a alcangar o méximo desenvolvimento possivel
de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem
(BRASIL, 2015).

Na Secretaria Municipal de Educacéo de Sao Paulo (SME-SP), os dispositivos legais
seguem na mesma direcdo da LBI, tendo a Educacéo Especial Inclusiva com afirmacdes que
trazem garantias de direitos aos EPAEE, assumindo-se assim, a Agenda 2030 da
Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU, 2015; ONU, 2018) e os 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel* (ODS), quanto aos objetivos de aprendizagem do curriculo
escolar da cidade do Ensino Fundamental - publicado em 2017. Destaca-se neste estudo, o
Obijetivo 4 (quatro) dos ODS que visa a Educacéo de Qualidade e tem como meta, garantir o
acesso a educacdo inclusiva, de qualidade e equitativa e, promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos, com ressalva ao item 4.5 que preconiza “garantir
a igualdade de acesso a todos os niveis de educacdo e formacdo profissional para os mais
vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia” (ONU, 2015).

Entretanto, dispositivos de outras politicas educacionais em curso, tal como o PNE
(BRASIL, 2014a), prevé o aumento da oferta de educacdo em tempo integral, podendo
entrar em conflito com a prestacdo de servicos do AEE em contraturno escolar, ja que, 0s
estudantes precisam permanecer por no minimo sete horas-relogio na escola. Segundo

Bobbio (2004), pode haver direito sem democracia, todavia, ndo ha democracia sem direito,

4 Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel se constituem num apelo global a acdo para acabar com a
pobreza, proteger o meio ambiente e o clima e garantir que as pessoas, em todos os lugares, possam desfrutar
de paz e de prosperidade. Estes sdo o0s objetivos para os quais as Nagdes Unidas estdo contribuindo a fim de
gue possamos atingir a Agenda 2030 no Brasil. (ONU, 2015).
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pois, esta exige normas definidoras, isto €, “regras do jogo” sobre os modos de aquisigdo ¢

exercicio do poder. O poder é exercido por forca de lei, no caso da educacdo, pela sua
concretizacdo em politicas publicas educacionais, federais, estatais e/ou municipais
elaboradas para garantir o direito a educacao de qualidade para todos.

Destarte, é possivel indagar sobre politicas educacionais que ndo possuem diretrizes
norteadoras ou ainda, que contrastam em suas orientacdes de acordo com sua esfera
(municipal, estadual e federal). Podemos exemplificar com a politica, que dispde sobre a
Educacao Especial e o Atendimento Educacional Especializado, prevé a realizacdo do AEE
preferencialmente em SRM, no contraturno escolar (BRASIL, 2011a), enquanto que a PNE
(BRASIL, 2014a) prevé a ampliacdo da permanéncia dos estudantes na escola, o que
hipoteticamente, inviabilizaria o AEE em contraturno escolar, e neste sentido, percebemos
um conflito entre as politicas que ndo orientam sobre esta especificidade — a Educacéo
Integral e AEE contraturno.

A Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo (RME-SP) instituiu o Plano Municipal de
Educacdo (SAO PAULO, 2015), tracando dentre suas metas, a de nimero 6 (seis) -
aumentar consideravelmente a oferta de educacdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e
cinco por cento) dos estudantes da educacdo basica em um prazo de dez anos. E como é
concebido o AEE nas modalidades oferecidas pela RME-SP em unidades escolares que
ofertam a educacdo em tempo integral?

No municipio de S&o Paulo, orientagdes referentes as praticas de AEE aos EPAEE
sdo normatizadas pela Politica Paulistana de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva® (PPEE-EI), que em seu art. 23, paragrafo quarto, explicita que o estudante
matriculado no Programa Sdo Paulo Integral (SPI), ndo devera beneficiar-se do AEE na
modalidade de contraturno devido ao tempo de permanéncia na escola (em média, sete
horas-rel6gio), a ndo ser que ndo haja comprovadamente outra forma para atendé-lo (SAO
PAULO, 2016a).

Todavia, a0 mesmo tempo em que h& na legislagdo municipal um impedimento para
a realizagcéo do AEE no contraturno, no contexto das SRM em escolas de tempo integral, a
maioria das equipes escolares e familiares dos EPAEE, aparentam considerar o AEE em
SRM como unico potencializador de aprendizagens e desenvolvimento de EPAEE. E, como

5> A Portaria Secretaria Municipal de Educacdo (SME) n° 8.764 de 23 de dezembro de 2016 regulamenta o
Decreto n° 57.379 de 13 de outubro de 2016 que institui no Sistema Municipal de Ensino a PPEE-EI (SAO
PAULO, 2016c).
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ofertar o AEE, se em escolas de tempo integral o estudante deve permanecer na classe

comum o tempo todo e ndo frequentar o AEE contraturno?

E possivel observar que as politicas publicas de educacdo especial trazidas até o
momento, demonstram a predominancia da orientacdo para realizacdo do AEE em SRM.
Considerando os textos politicos educacionais mencionados, é possivel observar que a SRM
fica referenciada como servico de apoio essencial e predominante.

De acordo com a legislacdo vigente, 0 AEE tem como funcao identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas. Esse atendimento visa
complementar e/ou suplementar a formagdo dos alunos, com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. Consideram-se servicos e recursos da educacédo especial
aqueles que asseguram condi¢cdes de acesso ao curriculo por meio da promocdo da
acessibilidade aos materiais didaticos, aos espagos e equipamentos, aos sistemas de
comunicacéo e informacéo e ao conjunto das atividades escolares (BRASIL, 2008a).

Para Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), o ensino em classe comum precisa atender
as demandas dos estudantes e favorecer sua participacdo e aprendizagem, caso contrario,
ndo adiantaria ampliar sua jornada para o atendimento em contraturno, por uma ou duas
horas semanais para a oferta do AEE em SRM como a politica atual de Educacdo Especial
pressupde, pois isto, presume que o problema esta centrado no estudante e ndo na escola.

Mendes e Malheiros (2012), consideram ainda que o AEE contraturno é posto de
modo que o servico de apoio extraclasse seja um modelo Unico de apoio e de atendimento
educacional especializado.

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), afirmam que parece haver privilégio de
determinados aspectos da legislacdo em detrimento de outros, como é o caso do
investimento demasiado e Unico no AEE em SRM para a atuacdo das professoras
especializadas. Geralmente, a admissdo de dupla matricula para fins da distribuicdo dos
recursos do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Bésica (FUNDEB)
requer que o estudante esteja matriculado no AEE, porém, as redes de ensino consideram
AEE apenas o atendimento realizado em SRM.

As autoras citadas anteriormente, consideram que as diretrizes sd&o muito timidas no
que diz respeito as atividades conjuntas do professor especializado com o professor de
ensino comum, para apoio ao processo pedagdgico do EPAEE. O fato de os professores
atuarem em turnos diversos impede a articulacdo necessaria, de modo que, os EPAEE

vivenciam em geral, dois processos de escolariza¢ao divorciados: um na classe comum e 0
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outro no AEE em contraturno na SRM, muitas vezes indissociaveis sem considerar a

complementaridade um do outro. Para ilustrar essa situacdo: a professora especializada
dedica boa parte de sua jornada para atender aos EPAEE em contraturno escolar e,
dificilmente consegue atender aos professores dos diferentes turnos da escola, e geralmente,
n&o articula as a¢Oes da sala comum e as acGes da SRM com as professoras e 0s professores
regentes de turma.

Ao considerar o AEE realizado com os EPAEE em SRM, isolado do contexto
escolar, sem considerar ou valorizar a articulagdo com as atividades desempenhadas na sala
de aula de aula comum pela professora regente, a escolarizagédo dos EPAEE pode-se remeter
aos processos civilizadores, que atravessam e implicam o0s contextos educacionais e
compelem para o estabelecimento de relacdes de poder que o dominam, controlam e isolam,
simbolica e/ou materialmente, ndo apenas as SRM, mas também, os estudantes que sdo
atendidos neste espago, assim como, as respectivas professoras especializadas atuantes,
estimulando a representacdo social de outsiders na/da escola (ELIAS, 2000). A educagéo
especial inclusiva deve ser parte do processo de desenvolvimento e escolarizagdo dos
EPAEE, em todos os ambientes e espacos da escola comum, deve estar alinhada e nédo
apartada das acOes escolares.

No municipio de Sdo Paulo, a PPEE-EI prevé, alem do tradicional AEE Contraturno,
a possibilidade do “AEE Colaborativo”, assim nomeado pela rede, orientando que este deve
ser desenvolvido dentro do turno, articulado com profissionais de todas as areas do
conhecimento, em todos o0s tempos e espacos educativos, assegurando atendimento das
especificidades de cada estudante, expressas no Plano de AEE, por meio de
acompanhamento sistematico do Professor de Atendimento Educacional Especializado (Pr-
AEE) (SAO PAULO, 2016a). Assim sendo, o AEE Colaborativo apontado na PPEE-EI
prevé a atuacdo colaborativa.

O Ensino Colaborativo “envolve um trabalho de parceria entre professor de
Educacdo Especial e 0 professor de ensino comum” (MENDES; VILARONGA;
ZERBATO, 2014), que vem sendo apontado pela literatura como um suporte promissor de
apoio a inclusdo escolar e uma alternativa para a prestacao de servico da Educacao Especial
na escola comum em salas de recursos.

Entretanto, dada a novidade da proposta e a falta de diretrizes sobre como deve ser
realizado o AEE Colaborativo, faz-se necessario analisar se - e como - essa possibilidade de
AEE é praticada nas unidades escolares de tempo integral pelos professores especializados.

O AEE Colaborativo definido pela PPEE-EI é explicado pelo seguinte excerto:
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| — Colaborativo: desenvolvido dentro do turno, articulado com professores
de todas as areas do conhecimento, em todos 0s tempos e espagos
educativos, assegurando atendimento das especificidades de cada educando
e educanda, expressas no Plano de AEE, por meio de acompanhamento
sistematico do Pr-AEE (SAO PAULO, 2016a).

Nota-se no trecho acima que a definicdo do AEE Colaborativo consta da politica
publica municipal de forma sucinta, sem diretrizes mais especificas sobre como deve ser
desenvolvido, o que traz muitas davidas aos profissionais da RME-SP. Desse modo, €
importante investigar e descrever como 0s professores encenam as politicas educacionais,
realizando a modalidade de AEE Colaborativo. Quais séo as formas de atuacdo das equipes
escolares para promover o conhecimento e a escolarizagcdo dos estudantes? Quais séo as
possibilidades de atuacdo para que incidam na articulacdo entre o trabalho do professor
comum, do professor especializado e o da equipe de gestdo escolar? Em diversas politicas
publicas educacionais, predominam orienta¢des de que os EPAEE devem ser atendidos em
SRM, preferencialmente no contraturno, da frequéncia em classe comum; mas a proposta de
educacdo de tempo integral esbarra nessa orientacdo, necessitando que os EPAEE sejam
atendidos no turno, e como se pode garantir o direito ao AEE para o EPAEE?

Enfim, sdo muitas as questdes e, como apontam Ball e Mainardes (2011), as politicas
publicas educacionais sdo elaboradas para ambientes com as devidas infraestruturas e
condigBes de trabalho, sem considerar as diferengas existentes nos contextos locais, as
desigualdades regionais, recursos e/ou capacidades locais. Resta saber como acontece a
confluéncia entre o AEE e escolas de tempo integral, diante da especificidade escolar.

Bowe, Ball e Gold (1992) desenvolveram um referencial teérico-metodolégico para
analisar politicas educacionais, baseado na Teoria da Atuacdo e na Abordagem do Ciclo de
Politicas (ACP), o qual pressupde um ciclo continuo em trés contextos principais: 0
contexto de influéncia, o contexto de producdo de textos e 0 contexto de préatica; contextos
esses inter-relacionados e sem linearidade das etapas temporal ou sequencial (BOWE;
BALL; GOLD, 1992 apud MAINARDES, 2018). A Teoria da Atuacdo (Theory of policy
enactment) refere-se a nocéo de que as politicas ndo sdo meramente implementadas, mas séo
interpretadas e encenadas de diferentes e variadas maneiras. Os atores envolvidos no
processo de atuacdo das politicas (no caso, os professores e demais atores envolvidos)
encenam e colocam em acéo a politica educacional (MAINARDES, 2018).

Para Ball, Maguire e Braun (2016, p. 13) “a politica é feita pelos ¢ para os

professores; eles sdo atores e sujeitos, sujeitos e objetos da politica. A politica € escrita nos
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corpos e produz posi¢cdes especificas dos sujeitos”. Assim, esta investigacdo busca

identificar a forma de atuacdo dos docentes, atores da politica paulistana de educacdo
especial na perspectiva da educacdo inclusiva, em suas respectivas unidades escolares,
verificando como acontece 0 AEE em escolas de tempo integral.

A pesquisa, assim como a coleta de dados, foi realizada durante o periodo de
isolamento social em decorréncia da pandemia de COVID-19, o que pode ter impactado nas
atuacdes e nos resultados obtidos. Apos a vacinacdo do grupo de professores e profissionais
da educacdo, foi possivel fazer as visitas presencialmente para realizacdo das observacdes
sistematicas. Ndo houve tanta intercorréncia na coleta de dados, pois, 0 estudo néo
pretendeu observar e/ou coletar dados com EPAEE. Foram poucos os profissionais de
educacdo que se mantiveram em teletrabalho, condi¢cdo permitida aos profissionais da RME-
SP que se enquadravam no grupo de risco para a COVID-19.

Desta maneira, o objetivo geral desta pesquisa foi: analisar como era realizado o
AEE aos educandos do publico-alvo da educacgdo especial em escolas de tempo integral, a
partir das diretrizes da PPEE-EI.

Como desdobramento do objetivo geral, foram elencados os seguintes objetivos
especificos:

a) Investigar como era o atendimento educacional especializado em escolas de

tempo integral, uma vez que a politica paulistana educacional ndo permite que nessas

escolas o estudante seja atendido no contraturno em SRM;

b) Analisar as concepgdes de professores de classe comum e de professores de

AEE, em escolas de tempo integral acerca da realizacdo do trabalho junto aos

EPAEE matriculados nos Programas “Sdo Paulo Integral” ou “Novo Mais

Educacao";

C) Descrever possiveis desafios e possibilidades existentes na pratica de

educacdo especial inclusiva nas escolas de tempo integral.

Com a finalidade de melhor delimitar o escopo e viabilizar o acesso aos locais de
estudo, focalizou-se na RME-SP, em escolas que aderiram ao “Programa Sdo Paulo
Integral” e/ou “Mais Educagao” em uma determinada Diretoria Regional de Ensino (DRE).

Na presente pesquisa adota-se a abordagem qualitativa, com coleta de dados
realizada por meio de questionario com perguntas abertas, fechadas e dependentes e,
baseada em observacdo de campo. A andlise e interpretacdo dos dados coletados serdo
mensuradas pela natureza do objeto, sem medicdo exclusivamente numérica, tendo como
base a ACP (BOWE; BALL; GOLD, 1992).
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Para melhor compreensdo do leitor, as principais dimensdes tedricas para 0

desenvolvimento desta pesquisa estdo apresentadas no Quadro 1, organizadas de modo a

apresentar uma sintese dos referenciais e autores adotados, com as respectivas descri¢es de

finalidades e caracteristicas: da Teoria da Abordagem do Ciclo de Politica; da Educacéo

Integral e de Tempo Integral e do Ensino Colaborativo ou Coensino.

Quadro 1 - Matriz de Referencial Tedrico

Dimens6es/Conceitos

Aspectos Investigados

Autores

Abordagem do Ciclo
de Politicas

Finalidade

Explicar o referencial de analise de politicas publicas
educacionais a fim de compreender como elas sao
implementadas em diferentes contextos.

Caracteristicas

A Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP) é um
referencial para a analise de programas e politicas
educacionais e que permite a andlise critica da trajetéria
de politicas e programas educacionais desde a
formulacdo inicial até a implementacdo no contexto da
prética.

Annette Braun;
Jefferson Mainardes.
Meg Maguire;
Stephen Ball;

Educacao Integral e de
Tempo Integral

Finalidade

Explicar a conceituacdo de Educagdo Integral e
Educagdo de Tempo Integral, ressaltando a diferenca
entre ambas, e a concepcdo de educacdo compreendida
em cada uma delas e como dialogam com a Educacdo
Especial na perspectiva Inclusiva.

Caracteristicas

A Educacdo Integral € uma concepgdo de educacéo que
visa a formacdo integral dos sujeitos em todos os seus
aspectos e dimensdes. A educacdo de tempo integral
refere-se @ ampliagdo da jornada e da permanéncia do
estudante na escola.

Ana Maria Cavalieri;
Hellena Singer;

Isa Maria F. Rosa
Guarg;

Jaqueline Moll,
Moacir Gadotti;
Vitor Henrique Paro;

Ensino Colaborativo /
Coensino

Finalidade

Explicar a defini¢cdo do conceito como uma modalidade
de servico de apoio da Educagdo Especial a fim de
evidenciar se ha e quais sdo as diferencas entre Ensino
Colaborativo e AEE Colaborativo praticado na RME-SP.

Caracteristicas

O Ensino Colaborativo é um servigo de apoio a inclusao
escolar, definido como uma parceria entre professores de
classe comum e especializado que dividem a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino.

Ana Paula Zerbato;
Carla Ariela R.
Vilaronga;

Enicéia G. Mendes;
Margo A. Mastropieri
Thomas E. Scruggs;
Vera Lucia M. F.
Capellini.

Fonte: Elaboragdo propria, 2022.

Este estudo foi organizado em cinco capitulos, ao longo do texto ha um breve

contexto teorico e historico das concepcdes de Educacao Especial Inclusiva e de Educacéo
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Integral e de Tempo Integral no contexto paulistano, assim como, a discussao das politicas

publicas de educacéo, analisadas a partir da ACP, por Stephen Ball e colaboradores.
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CAPITULO 1 — ABORDAGEM DO CICLO DE POLITICAS E TEORIA DA

ATUACAO: CONTRIBUICOES DE STEPHEN BALL

A Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP), consiste em uma ferramenta tedrico-
metodoldgica fundamentada para analisar as politicas publicas educacionais, a partir de trés
contextos que se inter-relacionam: Contexto de Influéncia, Contexto de Producédo de Texto e
o Contexto da Pratica (BOWE; BALL; GOLD, 1992).

Segundo Mainardes (2006):

[...] a abordagem do ciclo de politicas constitui-se num referencial analitico
atil para a andlise de programas e politicas educacionais e que essa
abordagem permite a andlise critica da trajetoria de programas e politicas
educacionais desde sua formulacdo inicial até a sua implementagdo no
contexto da pratica e seus efeitos. (MAINARDES, 20086, p. 48).

Entendemos a ACP como uma fundamentagdo tedrico-metodoldgica, assim, utilizada
em nossa pesquisa, com carater analitico para os textos das politicas publicas educacionais
municipais e estaduais, dada sua complexidade, complementando com a analise da préatica

pedagdgica no contexto das unidades escolares. Contudo, Mainardes afirma:

Essa abordagem destaca a natureza complexa e controversa da politica
educacional, enfatiza os processos micropoliticos e a a¢do dos profissionais
que lidam com as politicas de nivel local e indica a necessidade de se
articularem o0s processos macro e micro na analise de politicas
educacionais (MAINARDES, 2006, p. 49).

Figura 1 - Contextos do processo de formulacdo de uma politica

CONTEXTO

' INFLUENCIA ~
CONTEXTO D CONTEXTO
PRODUGAO “ DE
DE TEXTO PRATICA

Fonte: Elaborado com base em Bowe et al., 1992 apud MAINARDES, 2006, p. 51.

A primeira formulagdo da ACP, prop6s um ciclo continuo para analisar uma politica
em toda sua trajetéria e complexidade, composto pelos trés contextos inter-relacionados
(influéncia, producéo do texto e préatica), sem uma sequéncia de etapas lineares ou dimenséo
temporal (BOWE; BALL; GOLD, 1992).
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A andlise do Contexto de Influéncia, apresenta complexidade e necessidade de

considerar a historicidade da politica investigada, pois, geralmente politicas similares ja
foram propostas anteriormente ao surgimento de uma politica nova. Faz-se necessario
explorar as escalas municipal, nacional e internacional. (MAINARDES, 2018).

A andlise do Contexto de Producdo de Texto, exige uma analise critica dos textos
das politicas. “A explicitagdo de um conceito de politica e de um posicionamento
epistemoldgico pode auxiliar e enriquecer a analise dos textos” (MAINARDES, 2018, p.
13). Segundo o autor, a analise critica dos textos de politicas deve envolver: (a) identificacdo
da teoria do problema que originou a politica e seus fundamentos, assim como, possiveis
desencontros e fragilidades da politica; (b) anélise discursiva da politica para identificar seus
fundamentos, ideologias, incoeréncias e repeti¢des; (c) identificacdo das redes politicas e
sociais envolvidas na formulacdo do texto politico; (d) fundamentos tedricos e
epistemoldgicos explicitos ou implicitos, conceitos, entre outros elementos. (MAINARDES,
2018).

A analise do Contexto de Pratica, por sua vez, demanda reunir uma quantidade
significativa de dados. As dimensdes contextuais presentes na Teoria da Atuacdo
contribuem para a organizacgéo dos dados e para o refinamento da andlise. As politicas néo
sdo implementadas, elas sdo ajustadas, traduzidas, interpretadas e reinterpretadas
(MAINARDES, 2018).

Nesse sentido, é possivel destacar que a analise das politicas através da ACP,
pressupde principios dindmicos e que 0s contextos representam esferas atemporais, mas que
dialogam entre si. A analise das politicas abarca antecedentes histéricos que pressupdem
conexdo com os textos politicos que propagam seus efeitos na pratica de curto, médio e
longo prazo. E, € por meio destes contextos que pensam e afirmam implicacdes no processo
de interpretacdo das politicas, considerando o entendimento de que os textos politicos
representam a politica, mas ndo sdo a politica, pois, a ela sdo atribuidos sentidos pelos
responsaveis em desempenhar papéis no cenario escolar que consideram os fatores sociais,
econbmicos e historicos (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016; MAINARDES, 2018).

A ACP foi expandida e retomada através das ideias apresentadas na Teoria da
Atuacdo (Theory of Policy Enactment), que considera buscar como as escolas fazem as
politicas, pressupondo uma encenagédo da politica pelos educadores. Considera-se assim, a
especificidade de cada Unidade Escolar (U.E) e de como os varios atores traduzem e
interpretam as politicas no cotidiano da realidade educacional de forma singular. Na teoria

da atuacdo, o autor classifica uma dimensdo de categorizacdo de atores da politica
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(narradores, empreendedores, pessoas externas, negociantes, entusiastas e tradutores,
criticos e receptores), como descrito no Quadro 2 (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2012).

Quadro 2 - Atores da Politica e suas respectivas atuacoes

Atores da Politica

Atuacdo com Politica

Narradores

Interpretacéo, selecdo e execucao de significados

Empreendedores

Defesa, criatividade e integracdo

Pessoas externas

Empreendedorismo, parceria e monitoramento

Negociantes

Contabilidade, relatérios, acompanhamento/apoio, facilitacdo

Entusiastas

Investimento, criatividade, satisfacdo e carreira

Tradutores Producdo de textos, artefatos e eventos

Criti Representantes do sindicato: acompanhamento da gestéo, manutencgéo de
riticos contradiscursos

Receptores Sobrevivéncia, defesa e dependéncia

Fonte: Adaptado de Ball, Maguire, Braun (2012).

Segundo Ball, Maguire e Braun (2012), essas categorias de atores da politica ndo sdo

especificas a determinados individuos, nem fixas, nem sdo unificadas, podendo os

professores/adultos moverem entre 0s papéis de acordo com as variaveis dos aspectos do seu

trabalho. Em algumas escolas, alguns papéis podem ser mais significativos que outros.

A Teoria da Atuacdo de Politicas busca confrontar e mapear sistematicamente,

aspectos do contexto escolar, que precisam ser levados em conta quando se realiza a analise

de uma determinada politica educacional. De acordo com Ball, Maguire e Braun (2012), na

Teoria da Atuacdo de Politicas, ha quatro dimensdes contextuais: contextos situados,

culturas profissionais, contextos materiais e contextos externos, conforme descrito no

Quadro 3, a seguir.

Quadro 3 - Dimensdes Contextuais das Politicas Educacionais

CONTEXTOS

EXEMPLOS

Contextos situados

Localidade, histérias escolares e matriculas

Culturas profissionais

Valores, compromissos e experiéncia dos professores e “gestdo politica” nas
escolas
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Contextos materiais Funcionarios, orcamento, edificios, tecnologia e infraestrutura

Grau e qualidade do apoio das autoridades locais; pressfes e expectativas de
contexto politico mais amplo, como classificagdes do INEP, posicdes na

Contextos externos tabela de classificacdo, requisitos legais e responsabilidades

Fonte: Adaptado de Ball, Maguire, Braun (2016, p. 38).

Os contextos situados sdo os fatores relacionados aos aspectos do contexto historico
e local da escola, como o estabelecimento, a historia e as matriculas. Muitas vezes 0s
proprios membros da comunidade escolar constroem historias sobre esses locais, baseados
em suas proprias experiéncias.

As culturas profissionais referem-se a aspectos menos tangiveis, como o ethos®, os
valores e o envolvimento dos professores dentro das escolas que resultam em como moldam
(e se moldam) suas atuacdes politicas.

Os contextos materiais sdo 0s aspectos fisicos da escola, edificio e orcamentos, mas
também, se refere aos funcionarios, as tecnologias de informacdo e a infraestrutura. Os
edificios, sua disposicdao e amplitude (ou ndo), podem impactar consideravelmente nas
atuacdes de politicas educacionais.

Os contextos externos sdo aspectos das pressfes e expectativas geradas pelos
quadros de politicas locais e nacionais mais amplas, como as classificaces das avaliacGes
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
exemplos: Indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB), Sistema de Avaliacio
da Educacio Basica (SAEB), indice de Desenvolvimento da Educacdo Paulistana (IDEP),
que estabelecem posi¢cdes nas tabelas classificativas, requisitos legais e responsabilidades,
bem como, o grau e qualidade de apoio das autoridades locais e as relacGes com outras
escolas.

Desta forma, Ball, Maguire e Braun (2012), afirmam que as dimensdes contextuais
sdo importantes na atuacdo da politica educacional, pois, as politicas introduzem ambientes
com diferentes recursos; escolas se diferem entre si, fazendo com que a atuacdo politica
varie. Escolas tém histdrias especificas, edificios e infraestruturas, perfis de pessoal,
experiéncias de lideranca, situagcbes or¢camentarias e desafios de ensino-aprendizagem (por

exemplo, proporcdo de EPAEE) e, as exigéncias dos contextos interagem e se

® Define-se “Ethos” como “Conjunto dos costumes e habitos fundamentais, no ambito do comportamento
(instituicBes, afazeres etc.) e da cultura (valores, ideias ou crengas), caracteristicos de uma determinada
coletividade, época ou regido” (ETHOS, 2020, disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Ethos).



https://pt.wikipedia.org/wiki/Ethos
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correlacionam, logo, devem ser considerados para a andlise da atuacdo da politica

educacional.
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CAPITULO 2 - EDUCACAO INTEGRAL E(M) TEMPO INTEGRAL

No Brasil, a Educacdo Integral volta a ser discutida na primeira metade do século
XX, pensada e idealizada pelos pioneiros do Movimento Escola Nova, que defendiam a
proposta de escola publica para todos e de boa qualidade, oportunizando atividades
diferenciadas ao longo do periodo escolar, com a finalidade de promover a formacdo
integral dos estudantes, em seus aspectos pedagOgicos, pessoais, sociais e produtivos
(CASTRO; LOPES, 2011; COELHO, 2009; TEIXEIRA, 1959). Nessa perspectiva, 0 sujeito

deve ser entendido em sua dimenséo biopsicossocial.

A Educacdo Integral é uma proposta contemporanea, inclusiva, sustentavel
e fundamental para a superacdo das desigualdades. Na condicdo de
concepgao, sustenta-se por quatro principios: equidade, inclusdo,
contemporaneidade e sustentabilidade (WEFFORT; ANDRADE; COSTA,
2019 apud SAO PAULO, 2020, p. 13).

A Educacdo Integral é uma vertente de longa data, educadores brasileiros como
Anisio Teixeira, Mario de Andrade, Darcy Ribeiro e outros, hd muito tempo ja defendiam
essa Educacdo a partir do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em meados de 1930.
E possivel afirmar que esta é uma discussio antiga e muito importante e, com o advento da
escola nova, Anisio Teixeira defendeu que as escolas deveriam ser espacos de
desenvolvimento e formacao cidada a todos e todas:

O direito a uma vivéncia digna do tempo de infancia é precério quando as
condi¢des materiais de seu viver sdo precérias: moradia, espacos, vilas,
favelas, ruas, comida, descanso. Ou quando as condi¢Bes e estruturas
familiares de cuidado e protecdo se tornam vulneraveis, inseguras ou sao
condenadas a formas indignas de sobrevivéncia. (ARROYO, 2012, p. 34).

Para Costa (2012), a educacdo é elemento fundamental para o enfrentamento do
desafio da vulnerabilidade. A autonomia e 0 senso de responsabilidade, que o processo
educativo pode propiciar aos individuos e aos grupos a que pertencem, sdo a espinha dorsal
e 0 novo sistema que pode superar a ldgica da exclusdo, da desigualdade e da opresséo.
(MOLL, 2012, p. 477).

A premissa da educagdo para todos, estabelecida e garantida a partir da Constituicéo
Federal de 1988 em seu art. 205, vem democratizando o acesso a escola que antes era direito
de poucos e de um seleto grupo de pessoas. Para Gadotti (2013), a educacdo requer
investimento em condigfes de acesso que possibilitem a qualidade da educacédo

sociocultural, incluindo: transporte, satde, alimentacdo, vestuario, cultura, esporte e lazer,
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considerando as realidades dos estudantes, promovendo inclusdo social e vislumbrando

qualidade integral da escola publica. A Educagdo Integral ¢ vista como “[...] um caminho
para garantir uma educacéo de qualidade [...].” (GOUVEIA, 2006, p. 84).

A Educacdo Integral € uma concepcdo que compreende que a educacgdo deve garantir
0 desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensdes — intelectual, fisica, emocional,
social e cultural — e se constitui como projeto coletivo, compartilhado por criangas, jovens,
familias, educadores, gestores e comunidades locais, sustentando-se por quatro principios:
equidade, inclusdo, contemporaneidade e sustentabilidade (MOLL, 2012; WEFFORT;
ANDRADE; COSTA, 2019).

As dimensdes as quais se inter-relacionam para a constituicdo dos sujeitos na

formacdo integral, ficam esclarecidas:

A Dimensao Intelectual refere-se a todo o processo de apropria¢do das
linguagens, dos conhecimentos da matemaética, da logica, da tecnologia, da
analise critica, da “leitura do mundo” e da capacidade de acessar e produzir
conhecimento.

A Dimensao Fisica refere-se a um entendimento que supera o padrdo
psicobiolégico do corpo. Sendo assim, para além do autocuidado, da
atencdo a saude e da pratica de atividades fisicas, também compreende o
corpo no contexto multicultural. Nesta proposta o situa, entdo, dentro da
area das linguagens e, portanto, atento a criticidade que a
contemporaneidade exige.

A Dimensdo Emocional e Afetiva relaciona-se as questGes do
autoconhecimento, da autoconfianca, da capacidade de interacdo e do
sentimento de pertencimento. O trabalho pedagdgico com Educacéo
Integral busca romper a légica do individualismo e da competitividade sem
solidariedade. Assim, permite que as experiéncias pedagdgicas promovam
melhores relagbes pessoais, as quais podem minimizar os conflitos e
promover melhores relagbes entre aqueles que estdo dentro e fora da
Unidade Educacional. Neste sentido, as atividades realizadas no ambito
coletivo, como os trabalhos em grupo, as rodas de conversa, o0s roteiros de
estudos, projetos, entre outros, poderdo resultar em melhores
oportunidades de aprendizagem, pois favorecem outras experiéncias e
propiciar espacos de debates, discussdes, analises criticas dentro e fora do
ambiente escolar.

A Dimenséo Social relaciona-se a atuacdo na sociedade e com as regras e
as leis ja preestabelecidas, em que somos impelidos a instaurar relacoes
sociais, criar saberes, valores e modelos de comportamento para que assim
possamaos nos relacionar e viver nessa sociedade.

A Dimensdo Cultural diz respeito a diversidade das expressdes
simbdlicas, incluindo as artes, as letras, os modos de vida, as formas de
viver em comunidade, os sistemas de valores, costumes, crengas, ritos
tradicionais e também as experimentaces contemporaneas, que formam as
subjetividades e as identidades de um individuo, um grupo ou uma
sociedade. A cultura e as artes sdo os campos privilegiados para o
desenvolvimento da percepg¢do, do senso critico e da criatividade, e trazem
consigo a poténcia de compreensdo e reinvencao das realidades existentes
em cada contexto social, principalmente no que diz respeito a


https://educacaointegral.org.br/glossario/desenvolvimento-integral/
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transformacgdo de relagdes de opressido e desigualdade. (SAO PAULO,
2020, p. 14-15, grifo nosso).

A Educacéo Integral compromete-se com a formagdo do ser humano, com a
aprendizagem e o desenvolvimento integral de todos os estudantes, ao longo da vida e em
todos os espacos. Isso significa considerar o sujeito em sua integralidade, reconhecendo suas
singularidades e legitimando o direito a aprendizagem e o direito ao acesso as atividades
educativas diferenciadas e diversificadas para todos a partir de uma interagdo com recursos,
espacos diversos, linguagens multiplas, saberes e agentes que oportunizem o enfrentamento
a desigualdade educacional e a exclusdo escolar (CAVALIERE, 2010; GADOTTI, 2009;
MOLL, 2012).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, no caput
do art. 34, ja previa a ampliacdo da jornada escolar no Ensino Fundamental: “A jornada
escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala
de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola [...]”. O
paragrafo 2° deste art., prevé: “O ensino fundamental serd4 ministrado progressivamente em
tempo integral, a critério dos sistemas de ensino” (BRASIL, 1996).

Assim, esta proposta vem sendo retomada e estimulada a partir das politicas publicas
de educacdo, gque incentivam a implementacdo da oferta de Educacdo Integral em tempo
integral, através do Programa Mais Educacéo, por exemplo (BRASIL, 2010), instituido pela
Portaria Interministerial n® 17/2007 como estratégia do Ministério da Educagdo (MEC) para
induzir a construcdo da agenda de Educacdo Integral nas redes estaduais e municipais de
ensino, estimulando a ampliacdo da jornada escolar nas escolas pablicas, para no minimo
sete horas diarias, por meio de atividades optativas nos macrocampos: acompanhamento
pedag6gico; educacdo ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em educacdo; cultura e
artes; cultura digital;, promocdo da salde; comunicacdo e uso de midias; investigacdo no
campo das ciéncias da natureza e educacdo econdmica (BRASIL, 2007).

O Decreto n° 7.083 de 27 de janeiro de 2010, que dispde sobre o Programa Mais
Educacdo, determinou, que € considerado como Educagdo Basica em tempo integral, a
“jornada escolar com duracdo igual ou superior a 7 horas didrias durante todo o periodo
letivo compreendendo o tempo total que um mesmo aluno permanece na escola ou em
atividades escolares” (BRASIL, 2010).

A Educacéo Integral estd preconizada também no PNE que estabelece diretrizes,
metas e estratégias para a politica de educacdo entre os anos de 2014 e 2024 e preconiza na

Meta 6: “oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento)
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das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos(as)

alunos(as) da educagéo basica” (BRASIL, 2014a). Temos mais da metade do tempo do PNE
percorrido, e com o preconizado da Meta 6, é necessario refletir sobre as possibilidades da
educacdo de tempo integral.

A Educacdo Integral discute, aléem da ampliagdo da jornada escolar, que se faz
necessaria como condicdo para uma formagdo mais abrangente, as experiéncias mais amplas
que também propdem a formacéo do individuo de maneira que abarque o campo da ciéncia,
das artes, da cultura e do mundo do trabalho por meio do desenvolvimento fisico, cognitivo,
afetivo, politico e moral, contribuindo, entdo, para a superacdo da desigualdade social
mantida, reproduzida e reforcada pela cultura escolar (MOLL, 2012).

As concepcdes pedagdgicas de Educacdo Integral no Brasil ainda continuaram
ecoando entre os diversos projetos mais recentes de ampliacdo da jornada diaria escolar. Em
meados dos anos 2000, na cidade de S&o Paulo, foram inaugurados os Centros Educacionais
Unificados (CEU), com propostas pedagdgicas baseadas na Educacdo Integral, que incluia
esportes, cultura e lazer, construidos nas regiGes mais carentes do municipio, os CEUs foram
inspirados na escola-parque de Anisio Teixeira’ (GOMES; AZEVEDO, 2021).

Em relacdo a implantacdo dos CEUs, Bastos (2009) pontua que estes espacos tém a
fun¢do de “catalisador” urbano, de forma que, a sua presenca nos bairros possa atrair
melhorias para a populacdo, através de uma clara relacdo de escola e cidade. Segundo o
autor, os CEUs sdo escolas de grande porte com a capacidade para abrigar cerca de 2.400
alunos, em um edificio retangular e estreito, geralmente de trés pavimentos, onde acontece a
Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, um edificio anexo cilindrico para a creche e
outro para o teatro e instalagfes esportivas. A circulacdo vertical € concentrada no centro
dos edificios e se distribui em corredores laterais, perceptiveis na fachada. A estrutura pré-
moldada de concreto é modulada, com presenca de varandas com gradis, grandes vaos e
vidros. H& também espacos para quadras e um parque aquatico.

Os novos equipamentos CEUs, denominados como Territorio CEU, estdo sendo
construidos segundo o Programa de Metas da Cidade de Sdo Paulo, procurando integrar os
programas educacionais com outros: de assisténcia social e saude, e em articulagdo com 0s
equipamentos publicos da comunidade, para ampliar as oportunidades educativas para além

do espaco escolar. A proposta visa tornar o municipio de S&o Paulo uma Cidade Educadora,

7 Escola-Parque era uma proposta de Educacdo Integral que vislumbrava oferecer educacdo de qualidade para
todas as criangas e adolescentes, em especial, as em situagdo de abandono. Preocupava-se, também, com os
aspectos de saude, cuidando da alimentacdo, higiene, pratica esportiva e artistica. (CARBELLO; RIBEIRO,
2014). Ver também: http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/.
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através da implantacdo de edificios escolares em conjunto com centros municipais,

remodelagdo paisagistica de areas publicas degradadas, de forma a requalificar todos os
equipamentos urbanos para a composi¢ao de um sistema educativo.

Estudar em tempo integral ndo significa permanecer na escola por mais tempo, e sim
ampliar as oportunidades de aprendizagem. E através do acompanhamento pedagogico, do
contato com atividades que aumentam o aporte cultural do individuo, através das artes, do
esporte, do lazer, das noc¢des de civilidade e cidadania, seja dentro do ambiente escolar ou
fora dele, que a educacdo acontece. O foco deste modelo de educacdo esta no
desenvolvimento da crianca, que deve ter suas caracteristicas, desejos e aptidGes
reconhecidos e desenvolvidos como forma de preparagéo para a vida (GOMES; AZEVEDO,
2021).

Como salienta Arroyo (2012, p. 33), “se um turno ja é tdo pesado para tantos
milhGes de criangas e adolescentes condenados a opressivas reprovagOes, repeténcias,
evasdes, voltas e para tdo extensos deveres de casa, mais uma dose do mesmo serd
insuportavel”. O autor ainda indica que esses programas que visam ampliar a jornada diaria
escolar, devem superar as visGes negativas das infancias-adolescéncias populares, para que,
ndo sejam reduzidos a mais educacdo voltada ao comportamento social e mais tempo na
escola somente para tirar o jovem do contato com as vivéncias hostis. A Educacéo Integral é

todo e qualquer processo com potencial educativo.
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CAPITULO 3 - ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E O ENSINO

COLABORATIVO

Pautado na abordagem social da deficiéncia, que pressupde que a escola deve
adaptar-se para atender aos estudantes e ndo o inverso, hé na literatura da Educacéo Especial
0 modelo de servi¢o de apoio a inclusdo escolar denominado como Ensino Colaborativo
(MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014; CAPELLINI; ZERBATO, 2019). Segundo
as autoras, esse modelo de atuacéo preconiza a qualificacdo do ensino ministrado em classe
comum, espacgo no qual o estudante passa a maior parte do tempo de sua jornada escolar, o
que se amplia ao tratarmos da educacao de tempo integral.

Atualmente, é muito provavel que professores que se formaram recentemente na area
de Educacdo Especial sejam solicitados a atuar em Coensino com professores de classe
comum em algum momento de sua carreira (SCRUGGS; MASTROPIERI, 2017. Tradugéo
livre). Com as praticas do Ensino Colaborativo, além de apoiar seus alunos, os professores
de Educacdo Especial podem ter a tarefa de provocar seus colegas professores a
experimentar novos métodos de colaboracdo e modelos desconhecidos de ensino. Embora
possa ser um desafio obter a adesé@o de alguns parceiros para coensinar, a ideia de Coensino
para apoiar educandos com deficiéncia ndo é nova (SCRUGGS; MASTROPIERI, 2017.
Traducdo livre).

Com politicas e legislacdes especificas, os alunos com deficiéncia poderiam receber
servicos, principalmente na classe comum, onde teriam acesso ao curriculo geral e
professores das areas de contetdos qualificados, e receberiam o apoio adequado de um
professor especializado em Educacdo Especial. Deste modo, os professores regentes e
especializados trabalham juntos, dentro de uma mesma sala de aula, a fim de atender a todos
os estudantes. (SCRUGGS; MASTROPIERI, 2017. Traducéo livre).

O Ensino Colaborativo ¢ “[...Jum modelo de prestacdo de servico ou uma estrutura
para fornecer servigcos especializados a estudantes com deficiéncia, em um contexto de
educacdo comum. E o que os dois professores fazem e como o fazem que pode tornar o
coensino eficaz para educandos com deficiéncia” (SCRUGGS; MASTROPIERI, 2017, p.
285. Traducéo livre). O que fazem e o que podem fazer os professores em Coensino:

Identificar os papéis ideais para melhor atender as necessidades dos
educandos publico-alvo da educagdo especial no contexto de uma sala de
aula com atuagdo em coensino é a chave para o coensino eficaz. No
entanto, o professor da educacdo geral é responsavel principalmente pelo
planejamento e instru¢do do conteldo e do curriculo, enquanto o professor
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da educacdo especial é responsavel principalmente por avaliar 0s
problemas de aprendizagem em sala de aula e comportamento social e
fornecer estratégias e intervencbGes para lidar com esses problemas.
(SCRUGGS; MASTROPIERI, 2017, p. 285. Traducéo livre)

Embora existam muitas habilidades e praticas de Coensino para aprender, 0s novos
professores de Educacdo Especial podem se beneficiar mais ao se concentrar em envolver-se
em uma colaboracéo efetiva com professores que coadunam com as préaticas de Coensino, a
fim de fornecer instrucdo explicita e especificas aos estudantes com deficiéncia.

Para a pratica de colaboracdo eficaz, as professoras de Educacdo Especial podem
aumentar o sucesso de suas experiéncias de Coensino, comunicando-se de forma efetiva,
maximizando seu tempo de planejamento e dominando o conhecimento do conteudo em
parceria com o professor do ensino regular. Boas habilidades de comunicagdo sé&o
necessarias para desenvolver e manter uma relacdo de Coensino eficaz. Os professores
devem ser capazes de ouvir o seu parceiro de ensino, bem como comunicar 0s seus proprios
pontos de vista e sugestdes, especialmente durante o tempo de planejamento em conjunto
(SCRUGGS; MASTROPIERI, 2017. Tradugéo livre).

Os autores discutiram 0s elementos necessarios para uma boa comunicacdo, no
Quadro 4:

Quadro 4 - Elementos para boa comunicacéo

Elementos para Boa Comunicagdo

Escuta ativa com real interesse ao que o parceiro de ensino tem a dizer;

Despersonalizar situacGes, evitar comentérios pessoais e concentrar-se na tarefa;

Encontrar objetivos comuns que sejam declarados de forma clara e precisa;

Trocar ideias sobre possiveis solucbes, primeiro sem avaliagdo e depois priorizadas;

Resumir objetivos e solugBes em conjunto, quando necessario, por escrito;

Acompanhar para monitorar o progresso e verificar se as metas foram alcancadas.

Fonte: Elaborado com base em SCRUGGS; MASTROPIERI, 2017. Traducéo Livre.

A escuta ativa € uma chave importante para alcancar e manter uma parceria
produtiva de Coensino durante a qual, o planejamento e o ensino serdo beneficiados. Se a
comunicacéo eficaz for estabelecida cedo e mantida, muitos problemas potenciais podem ser
superados.
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Para realizagdo do planejamento, o professor de Educagdo Especial e o professor de

educacdo comum devem ser capazes de planejar juntos para que possam executar com
sucesso um ensino eficaz em uma sala de aula comum através do Coensino. A atuacao ideal
exige que ambos os professores compartilhem tempos de planejamento comuns ao longo de
uma semana. No entanto, a falta de tempo para o planejamento comum, tem sido relatada
pelos professores como uma das maiores barreiras para o Coensino bem-sucedido, e é uma
varidvel que os professores tém muito pouco controle (SCRUGGS et al., 2007 apud
SCRUGGS; MASTROPIERI, 2017. Traducéo livre).

Como os professores podem ter tempo limitado para planejar juntos, é importante
que eles maximizem o tempo que tém em comum. A tecnologia pode ser especialmente (til
para melhorar a eficiéncia do co-planejamento. Por exemplo, documentos online na web
tornam-se simples para que os professores possam fazer anotagcdes, planejar com
antecedéncia e, comunicar preocupacfes importantes através de documentos que podem ser
compartilhados em diferentes momentos do dia; a qualquer momento, o professor pode abrir
0 documento para ver as anotacGes de outro professor e adicionar as suas proprias. Por
exemplo, o Google Docs no Google Drive ou Teams da Microsoft, podem ser utilizados para
realizar o registro compartilhado do co-planejamento através do plano de aula em Coensino
(veja o quadro 5 sobre plano de Coensino).

Quadro 5 - Exemplo de Plano de Coensino

Plano de aula em Coensino

Foco da licdo: Nuvens e Clima

Obijetivo de Aprendizagem: Aprender e apresentar informacgdes sobre diferentes tipos de nuvens e clima

Materiais: Livro de ciéncias sobre nuvens e clima; websites sobre nuvens e clima

Atividades da Aula

Atividade Funcéo d(_)/a professor/a de Funcéo do/a~ profess_or/a de
ensino regular educacéo especial
Introduzir tdpico - ativar Papel principal Papel de apoio
conhecimento prévio e fazer Pense nas Ultimas vezes em que | Prestar assisténcia aos educandos
conexodes vocé viu nuvens no céu. Pense em | conforme necessario.
como eram aquelas nuvens e que
tipo de clima estava acontecendo.
Que tamanho? Que forma? Que
cor?
Proxima (aula principal, interacéo Papel principal Papel de apoio
com 0s alunos) Pegue seus livros e tablets/iPads. | Prover assisténcia com materiais
Abra o livro no capitulo sobre | quando necessario.
nuvens e clima e abra o link para o
site sobre nuvens e clima.
Em seguida (estratégia Papel de apoio Papel principal
mnem©onica, atividade mediada por | Prestar  assisténcia  conforme | Agora vamos nos dividir em
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pares) necessario. grupos e praticar a revisdo de
informagdes importantes sobre
tipos de nuvens e clima com
NOSSOS parceiros.

Avaliacdo formativa Papel de apoio Papel principal
Prestar  assisténcia  conforme | A seguir, todos descreverao trés
necessario. tipos de nuvens com clima tipico.

O/a educando/a tem a opcdo de
escrever ou dizer suas respostas.
Os primeiros parceiros anunciam
suas respostas, enquanto  0s
segundos parceiros ouvem e
avaliam as respostas.

Outros

Erros/desafios comuns dos alunos a serem observados: Misturar 0s nomes dos tipos de nuvens e respectivos
padrdes climaticos; esquecer os nomes dos tipos de nuvens

Alunos que podem precisar de suporte extra: Fornecer estratégias adicionais para recuperar nomes e
definicBes de tipos de nuvens. Forne¢a oportunidades adicionais para praticar novos conteidos

Estratégias adicionais para incorporar quando apropriado: Forneca algumas listas de vocabulério
descrevendo e mostrando nuvens diferentes, nuvens e clima tipicos

Fonte: Traduzido e adaptado de Scruggs; Mastropieri (2017). Traducéo Livre.

O Plano de Coensino demonstrado no Quadro 5 acima, aponta um possivel caminho
de construgdo em parceria do planejamento de aula, a partir do compartilhamento entre
professores do ensino comum e professores de Educacdo Especial sobre as ideias a serem
executadas nas aulas em classe comum. Este documento pode ser disponibilizado online
para acesso, atualizacdo e escrita dos professores envolvidos na proposta de
Coensino/Ensino Colaborativo.

E importante que os professores que atuam em Coensino identifiquem areas na qual
trabalhar, usando etapas como as seguintes para a realizacdo da autoavaliacdo do trabalho

em Coensino:

1. Faga com que ambos os professores avaliem sua colaboragao atual.

2. Compare e discuta os resultados da autoavaliacdo, especialmente
destacando diferencas ou areas de crescimento.

3. Estabeleca metas para novas estruturas, funcdes ou praticas a serem
implementadas em conjunto.

4. Implemente etapas para atingir as metas.

5. Monitore e avalie, reunindo-se frequentemente para discutir e ajustar a
instrucdo. (SCRUGGS; MASTROPIERI, 2017, p. 287. Traducao livre).

O quadro 6 em seguida, apresenta um instrumento de autoavaliagdo do Coensino
traduzido e adaptado de Scruggs, Mastropieri (2017), que pode ser util para o

acompanhamento das a¢cdes em Coensino de ambos os professores, possibilita verificar se as
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acOes estdo condizentes com as praticas de Coensino e se precisam rever metas, atitudes e

objetivos de atuacao.

Quadro 6 — Autoavaliacdo de Coensino

InstrucBes: Ambos os parceiros de coensino devem preencher esta lista de verificacdo... depois discutir...

destacar areas/pontos fortes em comum... identificar algumas areas de crescimento... fazer um plano/definir

metas...
] . ] e Sempre
Eu escuto ativamente meu parceiro de ensino e Algumas vezes
e Nunca
Eu despersonalizo as situacdes e me concentro na e Sempre
x e Algumas vezes
tarefa em méos
e Nunca
Eu trabalho em conjunto com meu professor e Sempre
. . - . ¢ Algumas vezes
parceiro para identificar objetivos comuns
e Nunca
Eu trabalho em conjunto com meu parceiro de e Sempre

ensino para trocar ideias e identificar possiveis
solucbes

Algumas vezes
Nunca

Eu trabalho junto com meu parceiro de ensino para Sempre

. . Algumas vezes
identificar metas e planos g

Eu acompanho metas e planos com meu parceiro Sempre
Algumas vezes

[ ]
[ ]
°
o
e Nunca
[ ]
°
¢ Nunca

de ensino para monitorar e avaliar 0 progresso

Duas metas que temos para nosso coensino incluem:

1-—

Fonte: Traduzido e Adaptado de Scruggs; Mastropieri (2017). Tradugdo Livre.

Talvez a maior barreira para uma relacdo totalmente colaborativa entre professores
de ensino comum e de educacédo especial seja 0 conhecimento do contetdo que esta sendo
ensinado (SCRUGGS et al., 2007 apud SCRUGGS; MASTROPIERI, 2017. Tradug&o
livre). Isso provavelmente se deve ao fato de que, a formagéo inicial tradicional para
professores de Educacdo Especial é focada na instrucdo de estratégias e intervencoes
intensas para os educandos. Embora esse problema exista em todos os niveis de ensino, a
lacuna de conhecimento do conteludo parece particularmente pronunciada nos niveis mais
avancados de ensino, tal como na segunda etapa do Ensino Fundamental ou no Ensino
Médio.



37
O professor de Educacdo Especial também deve ter conhecimento do contetido que

esta sendo ensinado para entender como avaliar os problemas de aprendizagem em relagéo a
esse conteudo e planejar e implementar técnicas instrucionais para resolver esses problemas.
Dominar o conhecimento do conteudo - especialmente em varias areas de conhecimento
para aqueles que atuam em uma variedade de classes - leva tempo e esforgo intencional. Os
professores de Educacdo Especial que procuram aprimorar seu conhecimento de contetdo

podem se beneficiar do seguinte:

Adquirir um mapa curricular do professor de educacdo comum que
descreva qual contetdo serd ensinado ao longo do ano letivo;

Selecionar alguns padrdes, conceitos ou habilidades para focar no
aprendizado com antecedéncia. Pode ser especialmente (til trabalhar com o
professor de classe comum para escolher areas com as quais os alunos
lutaram no passado para estarem mais preparados para oferecer apoio
individualizado;

Acessar recursos disponiveis que podem auxiliar no aprendizado do
conteudo. Isso pode ser tdo simples quanto usar o livro didatico do aluno
para aprender sobre o contelido ou acessar recursos instrucionais baseados
na web, aulas em video com ampla variedade de conteido (SCRUGGS;
MASTROPIERI, 2017, p. 288. Traducao livre).

A maioria dos professores e, talvez especialmente, os novos professores - podem ter
tempo muito limitado para essas atividades, mas escolhendo apenas algumas areas para
focar em cada semestre, podem adquirir conhecimento de contetdo mais profundo ao longo
do tempo o que os ajudara a apoiar melhor seus estudantes e colaborar com seus colegas
professores de educacdo comum.

Considerando que o Coensino é um modelo de prestacdo de servicos, e ndo uma
intervencdo, isso permite que os professores planejem aulas fundamentadas no ciclo de
instrucdo direta e explicita. Os professores de Educacdo Especial podem colaborar com o
professor de educagdo comum para:

(@) identificar elementos criticos do histérico do conhecimento que
precisara ser preparado;

(b) escolher as novas habilidades que provavelmente precisardo ser
modeladas;

(c) criar oportunidades significativas para a pratica guiada;

(d) estruturar oportunidades para a pratica independente;

(e) fornecer solucdes imediatas e corretivas, feedback e elogios especificos
(SCRUGGS; MASTROPIERI, 2017, p. 289. Tradugéo livre).

Ao planejar e fornecer uma instrucéo explicita, o professor de educagcdo comum pode
fornecer a instrugéo para o professor de Educacdo Especial com o assunto da disciplina e os

objetivos de aprendizagem que s&o abordados no curriculo. Entéo, o professor de Educacéo



38
Especial pode combinar seu conhecimento com o conhecimento especifico do professor do

ensino comum sobre as necessidades e estratégias individuais dos estudantes com
necessidades educacionais especificas, a0 mesmo tempo, em que garante que as
diferenciacbes no planejamento educacional individualizado e nas atividades de cada
estudante sejam realizadas (SCRUGGS; MASTROPIERI, 2017. Traducdo livre).

As estratégias de ensino eficazes e explicitas sdo essenciais para maximizar a
aprendizagem em sala de aula com perspectiva inclusiva (ARCHER; HUGHES, 2011 apud
SCRUGGS; MASTROPIERI, 2017. Traducdo livre). Mastropieri e Scruggs (2018) se
referiram ao que chamaram de “repassar as variaveis”: priorizar objetivos; adaptar o
ambiente, materiais, instrucdo e avaliacédo; ensinar e avaliar sistematicamente.

O Coensino eficaz depende de professores envolvidos em uma verdadeira parceria,
na qual o professor de Educacdo Especial contribui para projetar e implementar estratégias
eficazes para a efetiva participacdo dos estudantes do publico-alvo da educagdo especial. Os
professores de Educacdo Especial também podem desempenhar papéis mais ativos e iguais
em arranjos de Coensino, ao se familiarizarem mais com o contedo da instrucao em sala de
aula comum. A verdadeira experiéncia que trazem para o Coensino, esta em sua capacidade
de adaptar a instrucéo e planejar efetivamente estratégias para promover o aprendizado do
contetido por estudantes do publico-alvo da educacgdo especial, que possam ter dificuldades
com uma determinada area de conteddo ou habilidade (SCRUGGS; MASTROPIERI, 2017.
Traducdo livre).

A despeito da eficacia da modalidade de prestacdo de servigo de apoio em Coensino
e/ou Ensino Colaborativo, recomendada pela literatura sobre inclusdo escolar, ndo séo
praticas regulamentadas legalmente no Brasil e, portanto, ndo ha diretrizes em documentos
educacionais oficiais, além de ndo serem modelos disseminados nos cursos iniciais de
formacédo de professores em licenciatura. Ha, portanto, uma lacuna formativa para a atuacédo
colaborativa entre professor do ensino comum e professor especializado na perspectiva do
Coensino e/ou Ensino Colaborativo.

A literatura aponta que uma efetiva politica de educacdo especial na perspectiva
inclusiva requer uma rede de diferentes tipos de servi¢os de apoio, pois, as necessidades
educacionais dos EPAEE séo diversas e variadas em natureza e intensidade, ndo havendo
nenhum tipo de apoio que sirva como modelo predominante para apoiar a todos os EPAEE
(MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014). As autoras descreveram alguns tipos de
servico de apoio a inclusdo escolar na Educacdo Especial, definindo o Modelo de

Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos Multifuncionais, sendo:
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[...] um servico de apoio que tem sido privilegiado na politica brasileira de
inclusdo escolar, e envolve atendimento escolar complementar ou
suplementar no contraturno da frequéncia as classes comuns. A quantidade
de tempo que uma crianca pode estar na sala de recursos para o AEE é
variada, assim como a natureza e variedade de servigos que um aluno
recebe, apesar de ser um modelo de apoio muito utilizado em nosso pais,
ele dificulta a relacdo entre o ensino na classe comum e na sala de
recursos, entre professores e na partilha de responsabilidades relacionadas
a escolarizacdo [...] (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 24).

Outro servico de apoio a inclusdo escolar definido pelas autoras, e que também é
previsto como uma das modalidades de AEE na PPEE-EI do municipio de Sdo Paulo, é o

Servico Itinerante, definido como:

[...] Um modelo comumente utilizado para determinadas categorias que
exigem um contato menor entre professor e aluno, cujos atendimentos
podem ser mais esporadicos, ou para oferecer servicos a condicdes de
baixa incidéncia e que ndo requerem a disponibilidade de um professor em
tempo integral. No modelo de servico itinerante, geralmente o professor se
desloca de escola em escola para trabalhar diretamente com certas
criangas. Este modelo permite suporte a alunos da populagdo-alvo da
Educacdo Especial que estdo em classe comuns e € também um modelo
econémico, embora apenas alguns estudantes possam se beneficiar dele
porque ndo atende necessidades intensivas de apoio (MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 25).

As autoras definiram ainda, o Modelo de Coensino e/ou Ensino Colaborativo ja

descrito:

Envolve um trabalho de parceria entre o professor de Educagdo Especial e
o0 professor de ensino comum, e que a literatura vem apontando como um
dos mais promissores suportes a inclusdo escolar.

[...] pressupBe que a escola deve ser modificada e que € preciso qualificar o
ensino ministrado em classe comum, local onde o aluno passa a maior
parte do tempo de sua jornada escolar.

[...] pressupbe mudanga na organizagdo escolar, como a contratacdo de
professores de Educacdo Especial em numero suficiente para oferecer
suporte na classe comum, a formag&o de equipes colaborativas, a insercao
dos recursos materiais necessarios na classe comum e a melhoria na
gualidade do ensino para todos os alunos. (MENDES; VILARONGA,;
ZERBATO, 2014, p. 25).

A definicio de AEE na PPEE-EI foi estabelecida no Decreto municipal n°
57.379/2016 como:

Art. 5° considera-se Atendimento Educacional Especializado - AEE o
conjunto de atividades e recursos pedagdgicos e de acessibilidade
organizados institucionalmente, prestado em carater complementar ou
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suplementar as atividades escolares, destinado ao publico-alvo da
Educacéo Especial que dele necessite (SAO PAULO, 2016a).

No paragrafo primeiro deste mesmo artigo é definida a funcdo do AEE:

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras existentes no processo de
escolarizagdo e desenvolvimento dos educandos e educandas, considerando
as suas necessidades especificas e assegurando a sua participagdo plena e
efetiva nas atividades escolares (SAO PAULO, 2016a).
A definicdo se assemelha aquela da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, contida no Decreto Federal n® 7.611 de 17 de novembro

de 2011, que define quais sdo os objetivos do AEE.

Art. 3° Sdo objetivos do atendimento educacional especializado:

I - Prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino

regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as

necessidades individuais dos estudantes;

Il - Garantir a transversalidade das a¢Ges da educagéo especial no ensino

regular;

111 - Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que

eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - Assegurar condigBes para a continuidade de estudos nos demais

niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011a).

Como se V&, as politicas educacionais municipais e nacionais estabelecem e definem

0 AEE, com predominio da modalidade de AEE Contraturno. Entretanto, a adicdo das
modalidades de AEE Colaborativo e AEE lItinerante s&o regulamentadas especificamente na
PPEE-EI do municipio de Sdo Paulo, mostrando que, nas politicas educacionais locais estéo
também sua prépria interpretacdo de como devem ser 0s servicos de apoio e como deve
ocorrer, apesar de ndo apresentarem diretrizes especificas sobre suas execuc¢des. E em que
medida o AEE Colaborativo se assemelha a concepcdo de Ensino Colaborativo/Coensino,
recomendado pela literatura. Serd que os professores interpretam e encenam essa

modalidade colaborativamente?
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CAPITULO 4 - PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa é um conjunto de processos sistematicos, criticos e empiricos aplicados
no estudo de um fenémeno (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013, p. 30). Esta pesquisa
tem enfoque qualitativo, pois pretende analisar e descrever o Atendimento Educacional
Especializado na rede municipal de ensino de S&o Paulo, em escolas de tempo integral, com
base em coleta de dados, levantamento de documentos oficiais e observacdo sistematica
registradas em diario de campo. Logo, os dados foram obtidos por diversos focos, em que o
proposito é gerar uma teoria substantiva e produzir resultados que coadunam com o objetivo
do estudo, a analise é derivada de dados sistematicamente coletados, reunidos e analisados
(STRAUSS; CORBIN, 2008).

O delineamento da pesquisa envolveu algumas etapas, a saber:

Figura 2 - Esquema do delineamento da Pesquisa

* Conducio dos procedimentos éticos
* Desenvolvimento dos instrumentos

* Levantamento e leitura dos textos politicos
* Questionarios
* Observacdo sistemdtica e didrio de Campo

+ Andlise dos textos politicos e documentos oficiais
» Tratamento e analise dos dados encontrados nas respostas das Surveys
* Andlise dos questiondrios, entrevistas e didrio de campo

Fonte: Elaboracdo propria. Dados da pesquisa.

Como etapa preliminar, foi solicitado autorizacdo para a realizacdo da pesquisa a
Secretaria Municipal de Ensino de Sao Paulo e na sequéncia, ap0s autorizacdo, foi feita a
solicitacdo para a diretoria regional de ensino da regido selecionada. Assumiu-se 0s
procedimentos éticos da pesquisa em respeito a Resolu¢do n® 466/2012 e a Resolucdo n°
510, de 07 de abril de 2016 do Conselho Nacional de Saude, portanto o projeto de pesquisa

foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal



42
de S&o Carlos - UFSCar sob o Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) N°

39863920.0.0000.5504, em 05 de fevereiro de 2021, sob o parecer n°® 4.526.142.

O delineamento envolveu uma pesquisa multimétodo, mista; possibilitando uma
convergéncia entre as estratégias de estudos e analise, complementando as técnicas a fim de
obter dados por diversos meios, assim como, a producéo de resultados que compactuam com
0s objetivos da pesquisa.

No Quadro 7 a seguir, encontram-se 0s procedimentos metodoldgicos da pesquisa,

assim como, as etapas do delineamento e a descricdo dos respectivos procedimentos.
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Quadro 7 - Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa

Etapa

Sintese de Estratégias e Acoes

Resultados Esperados

Procedimentos Preliminares

Conducéo dos
Procedimentos
Eticos

1.1 Selecdo da DRE e das Escolas;
1.2 Submisséo da proposta ao comité de ética;

1.3 Contato inicial com a Secretaria Municipal de Educacéo e
com a Diretoria Regional de Ensino selecionada;

1.4 Apresentacdo do estudo a Secretaria Municipal de educacédo
e aos diretores das escolas;

1.1 Pactuacdo para realizacdo do projeto com autoridades do
municipio e obtencéo da carta de anuéncia;

1.2 Aprovacdo do projeto pelo comité de ética;
1.3 Caracterizacao do local da pesquisa;
1.4 Aprovacao da proposta, selecdo das escolas, e assinatura da carta

de anuéncia com diretores das escolas e com professores
participantes

Desenvolvimento
dos Instrumentos

2.1 Elaboragéo dos questionarios preliminares;
2.2 Submissdo de questionario para juizes;

2.3 Insercdo do questiondrio na plataforma online Survey
Monkey.

2.1 Construcdo de instrumento para a coleta de dados;
2.2 Aprimoramento de questionario apds as contribuicdes de juizes;

2.3 Planejamento da coleta de dados através de links e QR-Code para
acesso online dos questionarios inseridos na plataforma.

Procedimento de Coleta dos Dados

Levantamento e
Leitura dos
Textos Politicos

1.1. Levantamento dos Documentos Politicos, contexto
nacional acerca da educacdo especial na perspectiva inclusiva;

1.2. Levantamento de textos politicos sobre o contexto
municipal das politicas educacionais.

1.1 Organizacéo e analise dos textos politicos nacionais no software
ATLAS.ti para leitura e codificag&o;

1.2. Organizagdo e andlise dos textos politicos municipais no
software ATLAS.ti para leitura e codificacdo.

Questionarios

1.3 Coleta de dados através da aplicacdo do questionario Survey
em plataforma online;

1.3 Banco de dados dos questionarios - perguntas abertas e fechadas,
categorizacdo dos respondentes




Observacao
Sistematica e
Diario de Campo
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1.4 Coleta de dados através de observacao sistematica e diario | 1.4 Banco de dados dos registros realizados em diario de campo a

de campo;

partir de observagdes em cada contexto escolar

Procedimentos de Analise dos Dados

Analise de Textos
Politicos
Educacionais

1.1. Andlise de textos politicos sobre o contexto nacional e
internacional das politicas educacionais;

1.2. Analise de textos politicos sobre o contexto municipal das
politicas educacionais.

1.1 Producéo de secdo sobre o contexto nacional das politicas de
educacéo;

1.2. Producéo de secdo sobre o contexto municipal das politicas de
educacéo;

2.1 Andlise dos textos de documentos oficiais sobre a politica
nacional de educacgéo especial na perspectiva inclusiva;

2.1 Producéo de se¢do com o estudo documental sobre o contexto da
politica de educag&o especial na perspectiva inclusiva nacional;

Analise de
Documentos 2.2 Andlise dos textos de documentos oficiais sobre a politica | 2.2 Producdo de secdo baseada em estudo documental sobre o
Oficiais municipal de educacao especial na perspectiva inclusiva; contexto da politica de educacdo especial na perspectiva inclusiva
municipal;
3.1 Tratamento e analise dos dados encontrados nas respostas | 3.1 Producdo de uma secdo de resultados e discussdes que demonstre
das Survey, inclusive para caracterizacdo de participantes e | as concepcGes dos professores e a atuagdo acerca da politica
Analise de respondentes da pesquisa; educacional;

guestionarios,
entrevistas e
diario de campo

3.2 Analise dos registros em diario de campo obtidos a partir de
observacdes sistematicas

3.2 Producdo de secdo baseada na andlise da atuagdo da politica
pelos participantes e respondentes da pesquisa a partir das respostas
dos questionarios e dos registros em diario de campo obtidos a partir
das observac0es sistematicas

Fonte: Elaboracédo propria. Dados da Pesquisa obtidos pela estruturacdo metodoldgica.
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4.1 Local

O estudo foi realizado no municipio de S&o Paulo, que compreende um amplo
territério com vastos perfis de unidades escolares. Neste sentido, para qualificar a coleta de
dados, foi tragcado um perfil da rede de ensino, da diretoria alvo do estudo e das escolas
investigadas, a fim de, possibilitar a diversificagdo dos tipos de atuacdo no AEE a serem
observados.

A DRE selecionada possui escolas que ofertam a educacdo em tempo integral e que
atendem EPAEE através da oferta de AEE. Optou-se por apenas uma das DRE da RME-SP
para a investigacdo, devido a necessidade de delimitagéo, considerando a impossibilidade de
abarcar em um dnico estudo, a nivel de mestrado, toda a extensdo da rede municipal de S&o
Paulo, que totaliza 13 DRE.

A opcdo pela DRE estudada se deve a maior facilidade de acesso aos participantes,
aos locais de realizacio da observagdo e, pela variacido nos perfis escolares. E valido
ressaltar que, por questbes éticas, a pesquisadora ndo possui nenhum vinculo direto de
trabalho com as unidades escolares selecionadas, assim como, ndo foi selecionada a escola
de tempo integral em que a pesquisadora atua. Embora seja funcionéria da referida rede, a
vinculagdo da pesquisadora se dava apenas no ambito da diretoria regional de educacéo.

Considerando a necessidade de manter-se 0 anonimato, fez-se a opc¢éo neste trabalho
de substituir o nome proprio das escolas por nomes de escritoras negras brasileiras®,
conforme indicado na Figura 3, a seguir.

Para a pesquisa definiu-se trés perfis de escolas da rede municipal de ensino de S&o
Paulo, sendo que todas as selecionadas possuiam matriculas de estudantes em tempo integral
e aderiram ao Programa S&o Paulo Integral/2021 ou ao Mais Educacdo (Programa Federal),
atenderam aos critérios, sendo selecionadas escolas que apresentassem trés possibilidades de
oferta do AEE:

8 Optei neste trabalho pela substituicdo dos nomes reais por nomes de Mulheres escritoras, por sua importancia
e para enfatizar que pessoas negras (pretas e pardas) sdo maioria no pais (conforme o censo de 2010), a ideia,
acima de qualquer coisa, é valorizar a mulher, sobretudo a Mulher Negra, preservando o anonimato conforme a
ética politica exige.



46

Figura 3 - Perfil das Escolas com respectivos nomes ficticios

ESCOLA 1 - EMEF DJAMILA RIBEIRO
COM SRM (SEM PROFESSORA DE AEE)

ESCOLA 2 - EMEF CONCEICAO EVARISTO
COM SRM (COM PROFESSORA DE AEE)

ESCOLA 3 - EMEF RYANE LEAO
SEM SRM (AEE ITINERANTE/ENTORNO)

Fonte: Elaboracéo propria (2021).

Para a designacdo da Pr-AEE é necessario um espaco fisico adequado para a
instalagdo da SRM na U.E. As SRM sdo instaladas por ato oficial do Secretario Municipal
de Educacéo (SAO PAULO, 2016b).

Na Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Djamila Ribeiro havia o
espaco de SRM instituido, mas ndo havia professora designada para o cargo de Pr-AEE na
escola, pois, a professora que exercia essa funcdo havia assumido outro cargo em uma
escola de outro territério e desde entdo, a U.E ndo conseguiu substitui-la por outro
profissional com especializacdo em Educacdo Especial interessado na fungdo. A escola
estava ha dois anos sem Pr-AEE.

A EMEF Conceicdo Evaristo possuia SRM e a Pr-AEE designada para a funcéo
realizava o AEE, atendendo 20 EPAEE, numero limite, de acordo com a PPEE-EI, que
sugere atendimento de 12 a 20 EPAEE por Pr-AEE (SAO PAULO, 2016b).

A EMEF Ryane Le&o ndo possuia SRM nem Pr-AEE. Os EPAEE eram atendidos na
SRM da U.E do entorno e acompanhados pela Professora de Apoio e Acompanhamento a
Inclusdo (PAAI) do Centro de Formacdo e Acompanhamento a Inclusdo (CEFAI),
mensalmente ou a depender da necessidade, através do AEE Itinerante.

Com o intuito de aprimorar a compreensdao das atuacOes politicas no ambito
institucional, foram elaborados quadros descritivos, de forma a contemplar as Dimensdes
Contextuais, observadas nas visitas de campo em cada uma das U.E, pois, segundo Stephen
Ball “as dimensdes contextuais sdo importantes na atuag¢do politica educacional” (BALL,;
MAGUIRE; BRAUN, 2016, p. 35). Desse modo os Quadros a seguir (ver Quadros 8, 9 e
10), apontam o0s aspectos observados nas escolas, a partir da observacdo sistematica

realizada em campo e na coleta de dados documentais em sites eletrénicos oficiais.



47

No Quadro 8, descrevemos alguns aspectos do Contexto Material das trés escolas,
sendo o primeiro item: presenca ou auséncia de SRM, assim como, a quantidade geral de
professores, de professores com formacdo em Educacdo Especial, em qualquer nivel:
especializacdo, aperfeicoamento ou cursos livres. O contexto material refere-se aos aspectos
fisicos das escolas: edificios e orcamentos, funcionarios, tecnologias de informacéo
disponiveis e infraestrutura que podem impactar consideravelmente as atuagdes de politicas
educacionais (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016).

Quadro 8 - Perfil das escolas pesquisadas/Contextos Materiais

CONDIGOES CONTEXTUAIS ESCOLA 1 ESCOLA 2 ESCOLA 3
EMEF DJAMILA RIBEIRO EMEF CONCEICAQ EVARISTO EMEF RYANE LEAO
SRM NAO SIM NAO
Edificio Elevador Rampa Sem Acessibilidade
Rampa Edificio térreo
Banheiro Adaptado SIM SIM SIM
Recursos de NAO SIM NAO

Acessibilidade

(VIAS DE CIRCULAGAO INTERNA)

Sala de Leitura Sala de Leitura Sala de Leitura
Laboratorio de Laboratorio de Laboratdrio de
Informatica Informatica Informatica
Estrutura Parque Infantil Parque Infantil Parque Infantil
Acesso a internet Acesso a internet Acesso a internet
Patio coberto Patio coberto Patio coberto e
Quadra descoberta Quadra coberta descoberto
Quadra coberta e
descoberta
Professores 38 33 27
Professores com 03 04 06
formagdo em Educacéo
Especial®

® Trata-se de professores com formagdo em Educacdo Especial, em qualquer nivel (aperfeicoamento, cursos
livres, especializacdo) e que ndo necessariamente atuam como Pr-AEE.
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FUNDEB FUNDEB FUNDEB
FUNDEF FUNDEF FUNDEF
Orcamento PTRFY PTRF PTRF
PDDE PDDE PDDE
Kit multimidias em salas Projetores Notebooks
Tecnologias de aula Notebooks
Horta Horta Brinquedoteca
Cozinha Experimental Parque Adaptado Banheiro adaptado
Radio Refeitorio
| Sala "Aquario" SRM
nfraestrutura . .
(instrumentos, fantasias,
camarim)
Elevador

Banheiro adaptado

Agente escolar
Ass. de Diretor
Aux.Técnico de Educacdo

Agente escolar
Ass. de Diretor
Aux. Técnico de

Agente escolar
Ass. de Diretor
Aux. Técnico de Educacédo

Coord. Pedagdgico Educacéo Coord. Pedagdgico
Funcionarios Diretor Coord. Pedagdgico Diretor
Professores Diretor Professores
Secretario Professores (sala comum) Secretario
Professor de AEE
Secretario
Agente de Apoio Agente de Apoio Agente de Apoio

Quadro de apoio

Auxiliar de Vida Escolar
Estagiarios

Auxiliar de Vida Escolar
Estagiarios

Auxiliar de Vida Escolar
Estagiarios

IDEB*

ANoS iniciais - 5,1
Anos finais - *13

AnNos iniciais - 6,3
Anos finais - 5,3

AnNos iniciais - 6,5
Anos finais - 5,5

Fonte: Elaboragdo propria. Dados da Pesquisa obtidos a partir da observagéo sistematica.

Quadro 9 - Contextos Situados dos locais pesquisados

CONDICOES
CONTEXTUAIS

EMEF DJAMILA RIBEIRO

ESCOLA1

ESCOLA?2

EMEF CONCEICAO EVARISTO

ESCOLA 3

EMEF RYANE L EAO

Matriculas

769

656

349

Tempo Integral

2

223

220

10 Programa de Transferéncia de Recursos Financeiros (PTRF) - recursos financeiros repassados pela
Secretaria Municipal de Educagdo — SME. Esses dados foram obtidos através do Portal Dados Abertos, através
do site: http://dados.prefeitura.sp.gov.br/

1 O PDDE consiste na assisténcia financeira as escolas publicas da educacdo basica das redes estaduais,
municipais e do Distrito Federal e as escolas privadas de educacdo especial mantidas por entidades sem fins
lucrativos. O objetivo desses recursos é a melhoria da infraestrutura fisica e pedagdgica, o reforco da
autogestdo escolar e a elevacdo dos indices de desempenho da educacdo béasica. Os recursos do programa sdo
transferidos de acordo com o nimero de alunos, de acordo com o censo escolar do ano anterior ao do repasse.

12 Dados obtidos através do site oficial do INEP. Disponivel em: http://idebescola.inep.gov.br/ideb/consulta-
publica?undefined=undefined

13 Nimero de participantes no SAEB insuficiente para que os resultados sejam divulgados.
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EPAEE 18 20 12

Modalidades Ensino Fundamental 1 e | Ensino Fundamental I e | Ensino Fundamental | e
I I I

Complexidade de Nivel 3 Nivel 3 Nivel 3
Gestao™

Fonte: Elaboragdo propria. Dados da Pesquisa obtidos a partir da observacéo sistematica.

Quadro 10 - Contextos Externos dos locais pesquisados

Cgﬁﬁg;%%‘iﬁs ESCOLA 1 ESCOLA 2 ESCOLA 3
Apoio das EMEI e CEU CEU UBS
Autoridades uBS® UBS AMA
Locais CRAS AMA
IDEP Anos iniciais - 3,4 Anos iniciais - 4,8 Anos iniciais - 5,9
Anos finais - 3,7 Anos finais - 5,2 Anos finais - 5,2

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracéo propria.

Estdo ilustrados no Quadro 10, aspectos dos Contextos Externos, sendo que, 0s
mecanismos performativos trazem pressdes e expectativas geradas pelos quadros de
politicas locais e nacionais mais amplas, como avaliacbes e classificacbes do INEP ou
avaliacBes de nivel municipal ou institucional; para esta pesquisa apontamos os dados do
IDEB e o IDEP, é possivel observar que as pontuacdes obtidas nas avaliacbes IDEB e IDEP
variam entre uma escola e outra.

Os aspectos das dimensbes contextuais variam de escola para escola, mesmo
tratando-se da mesma rede de ensino, o que resvala nos indices de desempenho, que também

variam entre as trés unidades escolares. Sobre a Dimensdo Contextual, Ball afirma:

O contexto é um fator mediador no trabalho de atuacéo de politicas feitas
nas escolas — e é Unico para cada escola; apesar das semelhancas que eles
podem inicialmente parecer ter. [...] O contexto é, obviamente, sempre
especifico. E também dindmico e cambiante, tanto dentro como fora das
escolas. Uma escola pode sofrer mudangas em seu corpo docente e/ou na
capacidade, atitude e formacdo do seu grupo de funcionérios (BALL;
MAGUIRE; BRAUN, 2016, p. 63).

4.2 Participantes

14 Indicador de Complexidade de Gestdo esta relacionado as seguintes caracteristicas: porte da escola, nimero
de turnos de funcionamento, quantidade e complexidade de modalidades/etapas oferecidas.
15 Unidade Basica de Satde (UBS).
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Participaram da pesquisa professores de sala comum, diretoras e coordenadoras
pedagogicas e professoras do AEE. Especificamente, participaram: 22 professores de classe
comum; duas professoras de Atendimento Educacional Especializado; quatro coordenadoras
pedagdgicas e duas diretoras ou assistente de direcao.

A partir do referencial tedrico-metodologico de Stephen Ball (1994), apresentamos
nossa proposta de criar nomes ficticios que foram construidos a partir das relagbes com 0s
respondentes dos questionarios. Optou-se por esta estratégia por compreender que 0S nomes
carregam a historicidade dos sujeitos, além disso, compreende-se que a escrita dos homes
em um texto académico ou relatdrio de pesquisa possui um sentido de verdade.
Considerando a necessidade de manter-se o0 anonimato, optou-se neste trabalho, por
substituir o nome préprio dos participantes por nomes de paises e capitais do continente
africano, cada participante consta da lista com seu nome ficticio e sua caracterizacdo. O
Quadro 11 (ver item 4.2.1), apresenta as caracteristicas dos professores participantes, a
escola a qual pertenciam, sexo biol6gico, faixa etéria, tempo de atuacdo e cargo. O Quadro
12 (ver item 4.2.1) apresenta o perfil das gestoras e o Quadro 13 (ver item 4.2.1) as

caracteristicas das professoras do AEE.

4.2.1 Perfil e caracterizacdo de professores de Classe Comum

Acerca do sexo bioldgico dos participantes, a maioria dos respondentes era do sexo
feminino, representado por 88% (oitenta e oito por cento) dos participantes, contra 12%
(doze por cento) do sexo masculino (ver Quadro 11). Em cada uma das escolas, participou
um professor identificado como do sexo bioldgico masculino, enquanto as demais pessoas,

19 participantes da pesquisa eram biologicamente do sexo feminino®®.

16 Considerando a participagdo demasiada de mulheres nesta pesquisa e a massiva atuagdo feminina nas escolas
e na area educacional no contexto geral, a escrita deste trabalho generalizou e utilizara a flexao de géneros no
feminino, buscando valorizar as trabalhadoras mulheres.
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Participante Cargo Sexo | Faixa etaria Faixa de tempo de Quantidade de
em anos servico (anos) EPAEE por turma
1. Angola Profa. de AEE F 45-54 . i
2. Tunisia Profa. de Artes F 35-44 1-3 5
3. Zambia Prof. de Matematica M 55-64 15-20 4
4. Zimbabue Profa. de 1° ano F 45-54 5-10 1
EMEF Conceigdo Evaristo | 5. [ ipia Profa. de Inglés F 35-44 10-15 5
6. Malawi Profa. de Artes F 35-44 3-5 4
7. Eritreia Profa. de L. Portuguesa F 45-54 15-20 4
8. Uganda Profa. de Apoio Pedagdgico F 45-54 20-25 1
9. Somalia Profa. de Ciéncias F 55-64 20-25 6
10. Namibia Profa. de Ciéncias F 35-44 3-5 5
11. Argel Profa. de Inglés F 45-54 5-10 6
12. Luanda Profa. de 1° ano F 35-44 10-15 0
EMEF Djamila Ribeiro 13. Harare Profa. de 2° ano F 35-44 5-10 2
14. Lusaka Prof. de Geografia M 25-34 1-3 13
15. Niger Profa. de Ciéncias F 45-54 15-20 3
16. Nigéria Profa. de Fund. | F 35¢e 44 10-15 13
EMEF Ryane Ledo 17. Argélia Profa. de AEE F 45-54 - -
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18. Benim Prof.de Geografia M 35-44 10-15 2
19. Chade Profa. do 5° ano F 45-54 1-3 15
20. Libéria Profa. de L. Portuguesa F 35-44 10-15 6
21. Ruanda Profa. de Sala Comum F 65-74 +30 1
22. Mauritania Profa. do 5° ano F 35-44 3-5 }
23. Quénia Profa. de 2° ano F 65-74 +30 2
24. Nairobi Profa. de Sala Comum F 25-34 1-3 )
Fonte: Elaboracdo prépria. Dados da pesquisa.
Quadro 12 - Perfil e caracterizacdo das Gestoras
Participante Perfil Sexo Faixa etaria em Formagéo Faixa de tempo de
anos atuacdo (em anos)
EMEF Ryane Ledo 1. Gabdao Assistente de Direcéo F 45-54 Letras 5-10
2. Egito Diretora F 55-64 Servico Social/Filosofia/Historia 20-25
EMEF Djamila . - - " .
Ribeiro 3. Etibpia Coordenadora Pedag6gica F 55-64 Pedagogia/Matematica/Artes Visuais 1-3
4. Senegal Coordenadora Pedagdgica F 35-44 Pedagogia 10-15
EMEF Conceicéo 5. Guiné Coordenadora Pedagdgica F 35-44 Pedagogia 3-5
Evaristo 6. Tanzania Coordenadora Pedag6gica F 45-54 Pedagogia/Artes Visuais 1-3
Fonte: Elaboragdo propria. Dados da pesquisa.
Quadro 13 — Perfil das professoras do Atendimento Educacional Especializado
Participante [Sexo | Idade | Formagdo |Tempo de Especializagéo Quantidade
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Atuacgio Modalidade de AEE de EPAEE
(anos)
Artes e x - .
Angola (E2) 45-54 . 7 Educacéo Especial Colaborativo e Contraturno 20
Pedagogia
Argélia (E3) 4554 | Matematica 6 Educacéo Especial com énfase em Deficiéncia Itinerante 154

Mudltipla e Educagdo Especial com énfase em AH/SD

Fonte: Dados da Pesquisa. Elaboracdo Prépria.
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Gréfico 1 - Perfil etério e do tempo de atuagdo dos participantes

Idade Tempo de Atuacgéao
Mais de 30 an
9.0%% (2) N\ Pelo menos 1ano,
Entre 65 74 anos, Entre 25 e 34 anos mas menos de 3 anos
8.00% (2
@ 8.00%(2) Pelo menos 20 1818% (4)
Entre 55 ¢ 64 anos\ d
8.00% (2) anos, mas menos de
25anos
9.00%(2)
Pelomenosls  — Pelo menos 3 anos,
anos, mas menos de mas menos de 5 anos
20 anos 13.64% (3)
- T~ Entre35e44anos Lt
Entre 45 e 54 anos 44.00% (11) \
S200%() / Pelo menos 5 anos,
Pelomenos 10 mas menos de 10
anos, mas menos de anos
Bans 22.72% (5) 13.64%(3)

Fonte: Dados da Pesquisa obtidos através do Questionério para Professores de Sala Comum em Escolas de
Tempo Integral (Q-PSCEI).

O Graéfico 1 demonstra que a maior parte dos respondentes tinha entre 35 e 54 anos
de idade. Na faixa etaria entre 65 e 74 anos havia dois participantes, outros dois
participantes na faixa dos mais jovens, tinham entre 25 e 34 anos.

Os professores respondentes, indicaram estar ha tempos atuando no cargo de
exercicio atual, como pode-se observar no Grafico 1. Dois professores atuavam ha mais de
30 anos no mesmo cargo; dois estavam ha pelo menos 20 anos no cargo; trés professores
estavam ha pelo menos 15 anos; cinco atuavam ha pelo menos dez anos na rede; trés
professores h& pelo menos cinco anos; trés ha pelo menos trés anos no mesmo cargo, e
quatro estavam no mesmo cargo ha pelo menos um ano; enquanto trés professores
ignoraram essa pergunta. No geral, percebe-se que cerca de 45% (quarenta e cinco) atuavam
ha menos de 10 anos no cargo, enquanto o restante tinha mais tempo de experiéncia, pois
atuavam de 10 a 30 anos no cargo.

4.2.2 Perfil das Professoras de AEE
As Pr-AEE Angola e Argélia, afirmaram ter confianga na atuagdo com os EPAEE

em decorréncia da formacao que obtiveram. As Pr-AEE obtiveram a formacéo em Educacgdo

Especial através da formacgdo continuada em cursos de especializacdo, ambas tinham a
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mesma idade e eram do mesmo sexo bioldgico, sendo que a Pr-AEE Angola atuava na
EMEF Conceicéo Evaristo, enquanto a Pr-AEE Argélia, na EMEF Ryane Ledo.

A Pr-AEE Angola atuava em SRM e atendia aos EPAEE na modalidade Contraturno
e em sua maioria Colaborativo, isso porque, parte deste grupo permanecia na escola em
tempo integral. Enquanto a Professora Argélia exerce a funcdo de PAAI, atuando no CEFAI,
que fica localizado na DRE. A demanda pelo acompanhamento dos estudantes, como
podemos observar no Quadro 13 exposto anteriormente; era grande, neste caso, chegando a
154 EPAEE e o AEE era realizado na modalidade itinerante, com ocorréncias de
atendimentos mais espacadas, organizado e sistematizado para ocorrer mensalmente ou

quinzenalmente, a depender da necessidade e da demanda da U.E.

4.2.3 Perfil das Gestoras

As gestoras participantes possuiam formacgdo em nivel de especializacdo, cursos de:
Educacdo e Curriculo; Histéria dos Museus; Educacdo Especial; Neuropedagogia;
Disturbios de Aprendizagem; Alfabetizacdo e Letramento; Historia da Arte; Etica, Valores e
Cidadania; Educacdo a Distancia e Psicopedagogia. Uma delas possuia especializacdo em

nivel de mestrado e trés possuiam mais de uma especializacao.

4.3 Materiais e Equipamentos

Para a realizacdo da pesquisa foi utilizado um computador pessoal (notebook) com
acesso a internet para a busca sobre os documentos politicos da educacdo especial inclusiva
em sitios eletrbnicos. Foi realizado assinatura da plataforma Survey Monkey para a
elaboracdo de questionario e coleta de respostas online, foram impressos convites com QR-
Code que direcionavam os participantes para a coleta de dados (questionario online) -
entregues acompanhados de uma caneta e uma bala. Utilizou-se caderno e caneta para o
registro do diéario de campo. Na etapa de andlise dos dados, como apoio para a otimizacao
das analises foi utilizado o software ATLAS.ti, adquirido com recursos proprios de forma

online na pagina web do software.

4.4 Instrumentos
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Para esta pesquisa utilizou-se um questionario de elaboracdo propria, adaptado com
base em questdes norteadoras para a aplicacdo da Abordagem do Ciclo de Politicas,
formuladas por Mainardes (2006), para a caracterizacdo do perfil dos participantes e
informacdes preliminares acerca das concepgdes dos participantes sobre as politicas
educacionais. Os questionarios foram estruturados considerando os diferentes perfis dos
participantes.

No total, foram elaborados trés questionarios do tipo Survey com perguntas abertas e
fechadas, avaliados por dois juizes, cada: um questionario direcionado a professores de AEE
avaliado por Rosana Musolino (professora de AEE na RME-SP, n&o-participante da
pesquisa) e Daniele Cruz (integrante do GP-FOREESP); um questionario com questfes para
professores de sala comum, avaliado por Fernanda Zientara (professora da RME-SP, néo-
participante da pesquisa) e Gabriela Tannls-Valadao (integrante do GP-FOREESP), e outro
questionario com questdes voltadas aos gestores, avaliado por integrantes do GP-FOREESP.

No Quadro 14, a seguir, fica discriminado a composi¢cdo dos questionarios

elaborados para a coleta de dados nesta pesquisa:

Quadro 14 — Questionarios

Apéndice | Questionario | Destinado & Qtd. Secoes
questdes

Secéo 1 - Perfil dos Participantes;

Secéo 2 - Formacéo Profissional;

Secdo 3 - Atuacao Profissional,

Secdo 4 - Concepcdes acerca da PPEE-EI,

Professores de 50 Secéo 5 - Concepcoes acerca do
A Q-PRAEETI AEE em Atendimento Educacional Especializado;
Escolas de Secdo 6 - Documentacdo do Atendimento
Tempo Integral Educacional Especializado;
Secéo 7 - Prética Educacional
Especializada.
Secdo 1 - Identificag&o;
Professores de Secéo 2 - Atuacéo Profissional;
Sala Comum de Secdo 3 - Formacdo Profissional;
B Q-PSCEI Escolas de 39 Secéo 4 - Concepgoes.

Tempo Integral
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) Secdo 1 - Identificagdo;
Diretores e Secéo 2 - Formagcdo Profissional;
Coordenadores Secdo 3 - Atuacdo Profissional;
C Q-DCEI | de Escolas de 22 Secdo 4 - Concepcdes acerca das politicas
Tempo Integral publicas educacionais

Fonte: Elaboracéo propria (2021).

A fim de complementar os dados e enriquecer a coleta, foi utilizado um plano de
observacao sistematica, que se constituiu dos aspectos apontados por Ball, Maguire e Braun
(2016) como Dimensdo Contextual e, de Diario de Campo com Roteiro de Observacao,
utilizado para registrar os dados da visita de campo e que ocorreu durante a permanéncia no

espaco escolar acerca dos aspectos observados, conforme o Quadro 15.

Quadro 15 - Diario de Campo

DIARIO DE CAMPO

Data: Horaério:

Tematica observada:

Local: Atividade:

Atores encontrados:

Relato

Fonte: Elaboragdo propria (2021).

4.5 Procedimentos de coleta de dados

A coleta de dados efetivou-se a partir de documentos (registros fornecidos pela
escola e documentos oficiais de esfera municipal e federal); entrevista semiestruturada com
professoras de Educacdo Especial, questionario Survey com perguntas abertas e fechadas,
estruturado na plataforma digital Survey Monkey e para complementar a coleta observagéo
sistematica, de forma exploratoria e descritiva, Gil (2014) afirma:

As pesquisas descritivas sdo, juntamente com as exploratdrias, as que

habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com a
atuacdo pratica. Sdo também as mais solicitadas por organizacbes como
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instituicdes educacionais, empresas comerciais, partidos politicos etc.
(GIL, 2014, p. 28, grifo nosso).

Em consonancia com o objetivo da pesquisa, para o melhor escopo da coleta de
dados, realizou-se observacao sistematica dos diferentes aspectos nas unidades escolares,
considerando o perfil variado compreendido neste estudo e buscando atingir maior
assimetria na descricdo da pesquisa de campo. A observacdo sistemética exigiu elaboracéo
prévia do planejamento de observacdo, cujo plano estabeleceu o que seria observado, em
gue momentos, bem como, a forma que seria registrada e organizada as informagodes (GIL,
2014). Neste sentido, as observacdes consideraram os aspectos apontados por Ball, Maguire
e Braun (2016), chamados de dimensfes contextuais e categorizacdo dos atores.

Para a coleta inicial dos dados, realizou-se um estudo documental, com o
levantamento de textos politicos educacionais federais e municipais; na sequéncia foi
realizada a aplicacdo de questionario para caracterizacdo do perfil dos participantes, além de
ser realizado o estudo de observacdo, que buscou através da observacdo sistematizada,
acompanhar e analisar a atuacdo da politica publica educacional na prética das unidades
escolares. A coleta de dados ocorreu conforme discriminado a seguir.

4.5.1 Estudo documental

Foram coletados, lidos e estudados documentos politicos (documentos oficiais de
esfera municipal e federal), que definiam a funcdo dos servicos de AEE e as atribuicdes e
funcbes de professores do ensino comum e especial. A principio, selecionaram-se 0s textos
politicos municipais para aporte dos textos nacionais que influenciaram a escrita politica
municipal. Conforme recomendam Ball, Maguire e Braun (2016), para compreender
atuacdes de politicas publicas é exigido uma abordagem multi-politica, por esta razdo,
debrucou-se neste estudo sobre os documentos politicos apresentados no Quadro 16, a

sequir:

Quadro 16 - Relagdo de Documentos Politicos analisados e as respectivas informacdes

Texto Documental Regulamentacéo Data Esfera
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Politica  Sdo  Paulo Publicacdo de material %’ MUNICIPAL
2020
Educadora
Politica Paulistana de Regulamenta o Decreto n°® 57.379, de 13 MUNICIPAL
Educacio Especial na de outubro de 2016, que institui no
¢ P Sistema Municipal de Ensino a Politica
Perspectiva da Educacdo | Paulistana de Educacdo Especial, na 23 de
Inclusiva Perspectiva da Educacéo Inclusiva. dezembro
de 2016
(PORTARIA SME
N° 8.764/2016)
Decreto N°57.379/2016 | Institui, no ambito da Secretaria MUNICIPAL
- N o 13 de
Municipal de Educagdo, a Politica
: 4 . outubro de
Paulistana de Educagdo Especial, na 2016
Perspectiva da Educacdo Inclusiva
Plano  Municipal de | Metas e Diretrizes para a Educacdo do 17 de MUNICIPAL
Educacéo municipio setembro de
(LEI N° 16.271/2015) 2015
LBI - Lei Brasileira de | Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da 06 de iulho FEDERAL
Inclusdo Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da de 2815
(Lei N°13.146) Pessoa com Deficiéncia)
Plano  Nacional  de | Metas e Diretrizes para a Educacdo do . FEDERAL
< ; 25 de junho
Educacéo pais de 2014
(LEI N° 13.005/2014)
Nota Técnica N° 62/2011 | OrientacBes aos Sistemas de Ensino 08 de FEDERAL
sobre o Decreto n® 7.611/2011 dezembro
de 2011
Decreto N° 7.611 Dispbe sobre a educagdo especial, o 17 de FEDERAL
atendimento educacional especializado e | novembro
da outras providéncias de 2011
Resolucdo CNE/CEB N° | Institui Diretrizes Operacionais para o FEDERAL
. ; e 02 de
4 Atendimento Educacional Especializado
< . : outubro de
na Educacdo Basica, modalidade
N . 2009
Educacdo Especial.
Politica Nacional de Institui em ambito nacional a Politica de FEDERAL
x . x . : 07 de
Educacéo Especial na Educacdo Especial na Perspectiva da | . _.
) x ~ ; janeiro de
Perspectiva da Educacdo | Educacéo Inclusiva 2008

Inclusiva

17 Refere-se a material elaborado como orientacdo e descrigdo das concepgdes da RME acerca da Educacéo
Integral, definido pela SME-SP como um “documento conceitual sobre a Politica Sdo Paulo Educadora e
Educagéo Integral” disponibilizado aos professores e entregue nas unidades escolares (SAO PAULO, 2020, p.

3).
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Resolucdo CNE/CEB N° | Institui Diretrizes Nacionais para a 11 de FEDERAL
Educacdo Especial na Educacdo Béasica | setembro de
2 2001

Fonte: Elaboracéo propria. Dados da pesquisa.

Parte dos documentos politicos selecionados para compor este estudo, compuseram a
estruturacdo da politica municipal educacional em voga nesta pesquisa, o que Ball, Maguire
e Braun (2016) denominam como contexto de influéncia, referindo-se também as politicas

nacionais e internacionais para a producéo do texto da politica local, a PPEE-EI.

4.5.2 Servicos de AEE com base no discurso de atores acerca da atuacdo da

politica educacional - Survey

Nesta etapa, questiondrios com perguntas fechadas, abertas e dependentes foram
aplicados ao conjunto de professores do ensino comum que atuavam com EPAEE e aplicado
a Pr-AEE que atuavam em escolas de tempo integral, incluindo as gestoras das unidades
escolares, a fim de caracterizar como o AEE é ofertado em escolas de tempo integral e
oferecer um panorama da organizagdo dos servicos na diretoria regional de ensino
investigada.

Através dos relatos angariados nos questionarios, buscou-se compreender as
concepgdes acerca da pratica docente (atuacdo da politica), mediante as concepg¢des dos
respondentes acerca das diretrizes das politicas educacionais do municipio e de como 0s
respondentes as interpretavam. Considerando a teoria de Ball, Maguire e Braun (2012), a
pesquisa com foco na ACP, buscou analisar, principalmente, o contexto da pratica de
politicas educacionais (Theory of policy enactment - Teoria da Atuacdo), considerando e
enfatizando as dimensdes contextuais*®.

Apo0s a coleta de dados por meio de questionarios, optou-se pela coleta de dados
através de entrevistas individuais com as Pr-AEE, realizadas através da plataforma digital

Google Meet em ambiente online com gravagdo dos encontros para selecéo de partes mais

18 S3o dimensBes contextuais para Ball, Maguire e Braun (2016) Contextos Situados (localidade, historias
escolares e matriculas); Contextos Materiais (funcionarios, orcamento, edificios, tecnologia e infraestrutura);
Culturas Profissionais (valores, compromissos e experiéncias dos professores e “gestdo da politica” nas
escolas) e Contextos Externos (grau e qualidade do apoio das autoridades locais; pressdes e expectativas de
contexto politico mais amplo, como classificagdes do IDEB, posi¢Oes na tabela de classificagdo, requisito
legais e responsabilidades).
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relevantes das falas como meio de complementar a coleta, objetivando, identificar aspectos

acerca das concepcOes dos participantes.

4.5.3 Estudo da organizacdo e funcionamento do AEE nas escolas -

observacdo da préatica

Nesta etapa, a fim de melhor qualificar esta investigacdo, considerou-se importante,
desenvolver a realizacdo de observacdo sistematica com uso de roteiro de observagédo e
registros em diario de campo. Nesse sentido, é possivel validar o discurso apontado pelos
participantes anteriormente, pois, Ball, Maguire e Braun (2012) afirmam que os dados
gerados no discurso dialdgico democratizam o processo de pesquisa e ddo voz aos
pesquisados.

Como parte da coleta, efetivou-se uma visita para observacdo sistematica em cada
uma das trés escolas de tempo integral, de perfis diferentes. As observagdes ocorreram em
ordens distintas no que se refere aos objetivos de observacdo, considerando os contextos de
cada escola. Para Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 419), “observar implica entrarmos
profundamente em situacGes sociais e mantermos um papel ativo, assim como uma reflex&o
permanente, estarmos atentos aos detalhes, acontecimentos, eventos ¢ interagdes”. Nas
visitas de campo, foi possivel observar os espacos, a infraestrutura e conversar com alguns
professores de classe comum, relacionando o didlogo aos aspectos observados nas
dimensdes contextuais.

Na imagem denominada Quadro 17, delimitou-se a atividade a ser desempenhada em
cada escola e em cada uma das visitas. As visitas, nomeadas aqui de: visita 1 (V1), visita 2
(V2) e visita 3 (V3); poderiam acontecer simultaneamente entre escolas ou ndo, por
exemplo: em uma mesma semana pode ocorrer a V2 nas escolas um e trés, enquanto ocorre
a V3 na escola dois. As visitas foram tracadas de acordo com a disponibilidade dos
participantes, principalmente da professora de AEE. A coleta de dados nesta etapa, ocorreu

em sessenta dias, em média.

Quadro 17- Atividade desenvolvida em cada visita
Dia Escola 1 Escola 2 Escola 3

V1 QUESTIONARIO QUESTIONARIO QUESTIONARIO
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V2 OBSERVACAO ENTREVISTA OBSERVACAO

V3 2 OBSERVACAO -

Fonte: Elaboragéo propria.

Para uma melhor exposi¢cdo e compreensdao de como ocorreram, faz-se necessario
descrever cada visita. A V1 tratou-se da aplicagdo do questionério digital, e para cada uma
das escolas foi enviado e-mail com o link do questionario e imagem contendo convite para
participarem da pesquisa, concomitante a isso, foi entregue um convite impresso para
participacdo na pesquisa com link e QR-Code de acesso as perguntas de qualquer aparelho
eletronico.

A V2 e a V3 envolveram a conversa com uma das professoras especializadas,
observacdo participante e registro dos aspectos observados em diario de campo. A
observacdo apontada nesta etapa da pesquisa, deu-se através da permanéncia de um periodo
médio de tempo de trés a quatro horas no espaco educacional, com olhar atento e
direcionado aos aspectos e caracteristicas apontadas nas dimensfes contextuais:
infraestrutura, comunidade escolar, valores - o discurso dos professores sobre a pratica de
inclusdo dos EPAEE; para otimizar a observagdo, os olhares foram direcionados para
contextos diferentes em cada uma das unidades educacionais, conforme descrito no Quadro
18.

Quadro 18 - Aspectos considerados nas visitas de observagéo

ESCOLA PLANO DE OBSERVACAO

Escola 1 Atendimento dos EPAEE que estudam em tempo integral
Escola 2 Posicionamento da Pr-AEE frente a politica

Escola 3 Estrutura fisica, posicionamento dos professores frente a politica

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracdo propria.

Para alem dos aspectos apontados anteriormente, no Quadro 19 a seguir, considerou-
se 0s aspectos das dimensfes contextuais que influenciam na atuagédo politica, na realizagdo

das observagdes sistematicas, considerando as afirmagdes de Ball, Maguire e Braun (2016).
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Quadro 19 - Dimens&o Contextual e seus respectivos aspectos

DIMENSOES CONTEXTUAIS DA ATUACAOQ POLITICA

CONTEXTOS MATERIAIS

SRM Tecnologias Porte da escola Orgamento Estrutura
IDEB Infraestrutura Edificio Funcionérios Matriculas
Recursos de
. Acessibilidade Professores com
Banheiro ~
(VIAS DE IDEP Professores formacao em
Adaptado . ~ .
CIRCULACAO Educacao Especial
INTERNA)
CONTEXTOS SITUADOS
Localidade Matriculas EPAEE Modalidades
Perfil Complexidade de Gestéo Tempo Integral
CULTURAS PROFISSIONAIS
Compromissos Valores Gestédo da Politica Experiéncia

CONTEXTOS EXTERNOS

Apoio das Autoridades
Locais

IDEP
IDEB

Equipamentos

Fonte: Elaboragdo propria (2021).

E importante ressaltar que, a analise e a coleta de dados que contemple todos os

aspectos das dimensdes contextuais supracitados, demandariam muito tempo e dedicacdo

para os estudos, 0 que para essa pesquisa, em grau de mestrado foi invidvel, assim,

considerou-se com a disponibilidade de tempo que houve, apenas alguns aspectos dos

contextos das dimensdes contextuais da fundamentacéo tedrica mencionada.

Quadro 20 - Dias e horarios das visitas de observacédo

Escola Dia da visita Horério Duracéo
EMEF Djamila Ribeiro 02/09/2021 10h20 as 14h30 04h10’
EMEF Conceicdo Evaristo 10/09/2021 13h30 as 17h 03h30’

EMEF Ryane Leéo

Font

e: Elaboracdo propria.

Dados da pesquisa.
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Organizou-se uma agenda de visitas, descrita acima, como forma de coletar dados e
registrar em forma de diério de campo. Assim, realizou-se como opcdo de coleta de dados a
partir da observacao da pratica docente, o registro em diério de campo.

O diério de campo foi utilizado em cada uma das escolas, o0s registros foram também
transcritos no software ATLAS.ti para analise dos dados. Em cada diario de campo eram
registrados a data da visita, o horario de inicio e término da permanéncia na escola, a
tematica observada, ou seja, quais foram os aspectos das dimensdes contextuais observados
no dia, registrou-se a atividade realizada para fazer a observacao - se foi a constancia na sala
dos professores, a exploragdo do ambiente fisico e arredores da escola ou outra atividade
que contribuiu para a observacdo. Registrou-se também os atores envolvidos na observacao,
os profissionais que atuam na politica e que contribuiram ou fizeram parte de algum modo
na observacdo. Por fim, era feito um relato de tudo o que ocorreu durante o tempo que
permaneceu na U.E. Os dados do diério de campo foram relevantes para a analise dos dados
e complementaram os demais dados coletados para a pesquisa.

4.6 Procedimentos de analise de dados

A interpretacdo dos dados teve como principio a Teorizacdo Combinada, termo
recomendado por Mainardes (2018), o qual pressupde o esfor¢co do pesquisador em
combinar e articular teorias e/ou conceitos provenientes de mais de uma teoria, a fim de,
fundamentar e melhor sustentar a andlise dos dados. Em seguimento, firma-se pelo
posicionamento critico em virtude de as analises as politicas publicas educacionais
inclusivas ocorrerem com 0 compromisso com a justica social, e analisadas por uma lente
ampliada que possibilitara a interconexao com o contexto econémico, politico e social.

Quanto ao nivel de abrangéncia do referido estudo, analisou-se 0s contextos nacional
e local, pois, o presente estudo, embora se tratasse da analise do micro contexto, deve estar
atrelado as influéncias dos contextos macrossociais locais, regionais, estaduais e federais das
politicas de incluséo escolar.

Os dados oriundos da Survey, foram obtidos com o objetivo de identificar opinides,
costumes e algumas caracteristicas dos professores e gestoras que interpretavam e atuavam
as politicas educacionais, tais dados, foram tratados e analisados descritivamente, com apoio
em confecgdo de figuras, tabelas, quadros e graficos que demonstraram as caracteristicas dos
perfis dos professores e dos servigos de AEE ofertados na rede municipal de ensino de S&o

Paulo.
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Os dados provenientes do estudo de observagdo sistematica, envolveram anotagoes
da pesquisadora em diério de campo e foram tratados e analisados através do software
ATLAS.ti, ferramenta de andlise de dados qualitativos.

A analise dos dados derivados de cada uma das etapas complementares foi realizada
considerando a capacidade de inclusividade admitida pelo programa de andlise qualitativa
indicado nesta pesquisa, por tratar-se de um referencial-metodologico que admite um
programa de dados analiticos inclusivo, as etapas previram inclusdo de novos dados
coletados até chegar a saturacdo das informacoes.

Inicialmente, foi realizada a codificacdo dos textos politicos, mais especificamente,
11 textos. Com o proposito de ilustrar e explicitar claramente as etapas de analise, com a
analise dos documentos politicos foram levantados 61 codigos, dentre eles: Tipos de AEE,
Servico de Apoio, Direitos e Garantias, Interseccionalidade e Avaliacao, resultando um total
de trezentos e trinta e uma citagdes ou excertos, cuja contagem foi possibilitada por fungéo
do ATLAS.ti. Com o uso do software como suporte informéatico e organizacional para o
desenvolvimento da analise de dados, este recurso permitiu expressar o sentido circular da
analise dos dados, uma vez que, permitiu incorporacao sequencial de novos dados ao longo
do processo de pesquisa, sem que, houvesse a necessidade de coletar todos os dados ao
mesmo tempo.

Sequencialmente, foram transcritos e analisados os dados obtidos através das
respostas das Survey. A analise foi realizada com o suporte do ATLAS.ti, organizando 0s
excertos das respostas dos questionarios, utilizando trechos relevantes para o objeto da
pesquisa. Por fim, também com auxilio do software ATLAS.ti, os dados coletados na
observacao sistematica e registrados no diario de campo foram organizados e transcritos no
software, a fim de, contribuir para o processo de analise dos dados. Considerando-se 0
conjunto dos dados foram organizados alguns eixos de analise para compilar os dados das
diferentes fontes, sobre os aspectos que mais se destacaram em relagdo aos objetivos do
estudo.
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CAPITULO 5 - RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados foram compilados a partir dos dados das diferentes fontes, ilustrados
com apoio de recursos, tais como: figuras, quadros, tabelas, nuvem de palavras e extragdo de
excertos dos relatos dos professores. Adotando-se os elementos do referencial tedrico
metodoldgico, os resultados foram organizados em quatro se¢des, com a finalidade de
descrever e analisar, sdo eles:

e O Contexto de Influéncia da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo;
e O Contexto de Producdo de Texto nas Politicas de Educacdo Especial e Educacdo

Integral do Municipio;

e As Dimensdes Contextuais das Escolas para além da Organizacdo e do

Funcionamento do AEE;

e O Contexto da Pratica e Atuagdo Politica: a escolarizacdo dos EPAEE a partir da
caracterizacéo de professores de sala comum e das professoras de AEE.

51 O Contexto de Influéncia da Rede Municipal de Ensino de Séo Paulo

Neste topico foram organizadas as informagdes de modo a contextualizar uma breve
historia da politica de Educacdo Especial e da Educacao Integral no municipio. A RME-SP
apresenta um historico na educacdo do municipio com um marco na gestdo de Luiza
Erundina (1989-1992), que fez em seu governo grandes contribuicdes através de politicas
publicas significativas na area da Educacdo (PRIETO, 2000). Na época, com a contribuicao
de Paulo Freire e Mario Sérgio Cortella na pasta da Secretaria da Educacdo, objetivou-se a
construcdo de uma escola publica popular, democratica e de qualidade. Foi nesta mesma
gestdo que foram criadas as Salas de Apoio, denominadas Salas de Apoio as criancas com
Necessidades Educacionais Especiais (SAPNE) que foram direcionadas para o atendimento
de estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI), Deficiéncia Visual (DV) e/ou Deficiéncia
Auditiva (DA) - frequentadas algumas vezes por semana em horario diverso ao da classe
regular (AGUIAR, 2011).

A RME-SP seguiu discutindo a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia, TGD e
AH/SD para a promocdo de uma educacdo inclusiva, igualitaria e equitativa a todos, e a
atual politica de educagdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva, regulamenta a
pratica do AEE Colaborativo. Esta se¢do dedica-se a contar um pouco sobre este processo

historico.
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O primeiro marco na Educacéo Especial de Sao Paulo foi a promulgacéo do Decreto
n® 33.891, de 16 de dezembro de 1993, que instituiu a Politica de Atendimento aos
Portadores de Necessidades Especiais na Rede Municipal de Ensino e deu outras
providéncias. A referida politica criou, dentre outros servicos, as Salas de Atendimento aos
Portadores de Necessidades Especiais (SAPNES) destinadas ao apoio e acompanhamento
pedagogico dos alunos paralelamente a classe comum dos alunos com deficiéncia. De 1993
a 2004, foram instaladas 99 SAPNES, demonstrando o movimento da rede municipal em
concretizar a proposta de atendimento pedagogico estabelecida pelo Decreto (SME-SP,
n.d.).

Em 2004, foi publicado o Decreto Municipal n® 45.415 de 18 de outubro, que
estabelece diretrizes para a politica de atendimento a bebés, criancas, adolescentes, jovens e
adultos com necessidades especiais na RME-SP, abrangendo questdes relativas a sistematica
de matricula; condi¢BGes para o atendimento da demanda da rede; avaliacdo pedagdgica;
definicdo do publico-alvo a ser atendido pelos servicos de apoio especializado; organizagao
dos servicos de apoio especializado e acessibilidade. O mesmo texto politico definiu os
servicos a serem ofertados: Centro de Formacdo e Acompanhamento a Inclusdo (CEFAI);
Professor de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo (PAAI); Sala de Apoio e
Acompanhamento a Inclusdo (SAAI); Escolas Municipais de Educacdo Especial (EMEE) e
as InstituicGes Conveniadas de Educacdo Especial.

Nesse contexto, houve uma mudanca na denominacdo das Salas de Atendimento aos
Portadores de Necessidades Especiais (SAPNES) para Sala de Apoio e Acompanhamento a
Inclusdo (SAAI) e, a ampliacdo do atendimento e da atencédo através do CEFAI e a atuagdo
de PAAI exercendo o papel do professor itinerante (SME-SP, n.d.).

Com base nas referéncias federais acerca de um ideério de educacdo especial na
perspectiva inclusiva e dando continuidade a uma trajetoria de acGes, a SME-SP através da
Portaria n® 2.755 de 12 de maio de 2009, instituiu uma equipe intersetorial, com
representantes dos diferentes setores da administragdo publica, designada como Comisséo
Especial de Trabalho, para realizar uma avaliacdo das a¢Ges que vinham sendo implantadas
ao longo dos anos e, como consequéncia, elaborar um plano de acdo, para atender as
necessidades educacionais especiais dos alunos da rede municipal de ensino. Esta comissao,
apos amplo estudo sobre a rede de ensino e mapeamento de suas necessidades, apresentou
para a SME-SP um relatorio sobre as condi¢Bes de atendimento as criancgas, adolescentes,
jovens e adultos matriculados nas unidades educacionais municipais, apontando acdes e

articulacGes necessarias para o aprimoramento e alcance das metas da Educacdo Especial do


http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/decreto-33891-de-16-de-dezembro-de-1993
http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/decreto-33891-de-16-de-dezembro-de-1993
http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/decreto-45415-de-18-de-outubro-de-2004
http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/portaria-secretaria-municipal-da-educacao-2755-de-12-de-maio-de-2009
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municipio e prop6s adequacdes normativas em funcao da legislacdo nacional em vigor, bem
como, estratégias a serem utilizadas a curto, médio e longo prazos no ambito da SME-SP. A
comissdo especial de trabalho apontou ainda, a necessidade de desenvolvimento de acdes
intersetoriais para assegurar o direito das pessoas com deficiéncia, na conformidade da
legislagdo em vigor (SME-SP, n.d.).

Outro marco considerado importante, foi a institucionalizagdo do Programa Inclui,
publicado no Decreto Municipal n® 51.778, de 14 de setembro de 2010, que instituiu a
Politica de Atendimento de Educacdo Especial, no ambito da SME-SP. Esse programa era
integrado por diversos projetos, cuja finalidade foi: construir uma rede de apoio ao aluno, a
escola e a familia, por meio de suportes e servicos especializados, que viabilizassem o
acompanhamento da trajetoria escolar e do processo de aprendizagem do aluno. Trata-se de
um programa intersetorial, a partir do momento que pretende envolver a familia, servigos de
satde e transporte (SAO PAULO, 2010).

Sobre as acOes intersetoriais:

Intersetorialidade tem por objetivo acompanhar as articulagbes entre as
diversas instancias da Secretaria Municipal de Educacdo em acles que
permitam concretizar a Politica Sdo Paulo Educadora. A formagéo integral
do sujeito aponta para a necessidade de aproximacdo de determinados
setores para a consolidagdo da Educacédo Integral no Brasil como politica
publica que requer novos arranjos intersetoriais. Além disso, a organizagéo
intersetorial amplia as possibilidades de troca e de formagdo do sujeito,
permitindo a superagdo das fronteiras entre os diversos setores da
sociedade, potencializando uma educagédo de qualidade. O estabelecimento
de parcerias entre diferentes instituicdes que compreendam as dimensées
formal e ndo-formal da educacdo possibilita que a ampliagdo do tempo
educacional na vida dos estudantes seja ndo apenas garantida, mas também
diversificada. Exemplos de critérios a serem considerados nesta dimensao
sdo: parcerias realizadas em cada setor de interesse; acdes intersetoriais e
intersecretariais imbricadas com o desenvolvimento integral dos bebés,
criangas, adolescentes, adultos e idosos em articulacdo com as redes — de
protecdo social, salde, assisténcia, pontos de cultura/esportes, entre outras
[...] (SAO PAULO, 2020).

O Projeto Rede, por exemplo, € um projeto ainda vigente na RME-SP e ocorre em
parceria com a Associacdo Paulista para o Desenvolvimento da Medicina (SPDM), que
recruta e treina profissionais para atuarem como uma espécie de Profissional de Apoio,
denominados Auxiliar de Vida Escolar (AVE), auxiliando os EPAEE nas Atividades de
Vida Diéria (higiene, alimentagdo e locomogdo), e conta ainda, com Fisioterapeutas,
Terapeutas Ocupacionais, Psicdlogos e Assistentes Sociais. Caberia uma discussdo sobre 0s

modos como essa intersetorialidade é proposta, através de Parceria Publico-Privada, mas,


http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/decreto-51778-de-14-de-setembro-de-2010
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ndo aprofundarei esta questdo neste estudo. Considerando a relevancia dos projetos no
Programa Inclui, é possivel descrever os projetos que integravam o Programa e foram

parcialmente aproveitados.

Quadro 21- Projetos do Programa Inclui

PROJETO OBJETIVO

Qualificar, na RME, os dados de alunos com quadros de deficiéncia, TGD e AH/SD

Identificar apontados no Sistema EOL (Escola On Line)

. Ampliar as acdes de suporte pedagdgico especializado para o publico-alvo da educacéao
Apoiar especial;

Oferecer formacdo especifica aos professores para atuacdo nos servicos de educacdo

Formar especial, bem como formagéo continuada aos profissionais de educag#o;

Eliminar as barreiras que impe¢am os alunos com quadros de deficiéncia e TGD a

Acessibilidade participarem, em condigéo de equidade, de todas as atividades educacionais;

Oferecer aos alunos da RME, que apresentem quadros de deficiéncia e TGD, apoio
Rede intensivo na locomogdo, alimentacdo e higiene para participacdo nas atividades
escolares;

Reorganizar as Escolas Municipais de Educacdo Especial na perspectiva da educacéo

Reestruturacdo das | | ..,
bilingue;

Escolas Municipais
de Educacéo
Especial - EMEE

Analisar os impactos da implantacdo e implementacdo do Programa Inclui nos alunos e
Avaliar unidades escolares, bem como avaliar e acompanhar os processos de aprendizagem do
publico-alvo da educacéo especial.

Fonte: Disponivel pelo link https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/educacao-especial/historico-da-
educacao-especial-no-municipio/.

Em 2016, no final da gestdo Haddad, foi publicado o Decreto n® 57.379 de 13 de
outubro, que instituiu e faz vigorar a Politica Paulistana de Educacdo Especial, na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PPEE-EI), com isso, o Programa Inclui deixou de
existir. No entanto, essa nova politica foi pautada nesse programa e manteve muitas
propostas que foram previstas nele, como por exemplo: o Projeto Rede; o uso do Sistema
Escola On Line (EOL) para qualificar os dados de alunos com quadros de deficiéncia, TGD
e altas habilidades/superdotacdo; o oferecimento de formacao continuada aos professores e
professoras, inclusive em nivel de especializacdo/p06s-graduacdo, para o trabalho nas classes
comuns e com as atividades proprias do AEE; e a ampliacdo de ac¢Oes de suporte pedagogico
especializado para o publico-alvo da educacdo especial. (SME-SP, 2016a).

A PPEE-EI, regulamenta e orienta a atuacdo do(a) AVE e em seu art. 85 aponta que
cabera ao AVE, dentre outras atribui¢cdes, dentro do seu horario de trabalho: Organizar sua
rotina de trabalho conforme orientagdes e demanda a ser atendida, auxiliar na locomogéo em

diferentes ambientes, auxiliar nos momentos de higiene, troca de vestuario e/ou fraldas/


http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/decreto-57379-de-13-de-outubro-de-2016
http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/decreto-57379-de-13-de-outubro-de-2016
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absorventes, higiene bucal, acompanhar e auxiliar no horério de refei¢cdo, se necessario,
administrar medicamentos para o educando ou educanda do publico-alvo da educagédo
especial, mediante a solicitagdo da familia ou dos responsaveis, (SAO PAULO, 2016c).

Ainda na gestdo Haddad, foi elaborado na cidade de S&o Paulo, o Plano Municipal
de Educacdo (PME), que dentre outras perspectivas, trata em uma de suas metas da
universalizacdo do acesso a Educacgdo Basica e ao AEE para os estudantes do publico-alvo
da educacéo especial, preferencialmente na rede regular de ensino.

Desse modo, € possivel observar que a RME-SP vem ha décadas construindo um
percurso pautado nos aspectos da Educacdo Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva;
com a ideia de fomentar a Educagdo para Todos e de Educagdo Integral e em Tempo
Integral, de forma articulada e intersetorial, na transversalidade da Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva em todas as etapas de ensino.

Contudo, o histérico demonstra avangos, mas em alguns pontos, fica evidente que
ainda ha lacunas a serem preenchidas no que se refere ao AEE, a Educacdo Especial e ao
acesso a educacdo de qualidade na perspectiva inclusiva e integral. Uma das lacunas é a
impossibilidade de analisar o documento de monitoramento, avaliacdo e acompanhamento
do PME de Sédo Paulo, pois, ndo se encontra disponivel para consulta. De acordo com o
cronograma estabelecido e publicado em portaria especifica (SAO PAULO, 2016d), sobre o
sistema de monitoramento e avaliacdo das diretrizes, metas e estratégias do PME; a previsdo
era de monitoramento anual e monitoramento e avaliacdo bienal (realizada em 2018), mas,
ndo ha nenhum relatério disponibilizado até o presente momento sobre o cumprimento das
estratégias e metas, impossibilitando, que fizéssemos a anélise do PME em sua execucdo;
logo, as discussdes nesta pesquisa se dardo basicamente considerando as metas estabelecidas
gue culminam desta tematica, sem analise de relatérios de acompanhamento expedidos pelos
orgdos responsaveis, ficando esta incumbéncia para um possivel estudo a ser realizado

futuramente.

5.1.1 A Educacéo Integral na RME-SP

A Educacdo Integral comecou a surgir na cidade de Sdo Paulo em 1935 com o0s
parques infantis. Nos anos 2000, a partir da criacdo dos CEU, emergiu na Cidade de Sao
Paulo, uma prerrogativa inovadora no contexto da Educacdo Integral, iniciada no Brasil anos
atras. Foi através dos CEUs que grande parte da periferia da cidade passou a ter acesso aos

espetaculos teatrais e musicais, tornando-se um equipamento puablico que atendia
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diretamente 0 que se discutiu até o presente momento: a formagdo multidimensional dos
sujeitos, a inclusdo social e escolar e a acessibilizacdo. Os CEUs foram concebidos com o
propdésito de potencializar a intersetorialidade nas politicas publicas do municipio de Séo
Paulo, a constituicdo da rede de protecédo social e a consolidacdo dos principios da Cidade
Educadora. (GOMES; AZEVEDO, 2021).

Os CEUs se configuram como um lécus para a Educacéao Integral, considerando seus
contextos fisicos e suas infraestruturas atingindo as criancas e adolescentes socialmente
vulneraveis, por isso, é importante reiterar a relevancia do contexto do territério para as
praticas pedagdgicas, como um caminho promissor para a formacdo de sujeitos criticos e
conscientes do seu papel como cidaddos. A RME-SP propds um percurso, integrando
tempos e espacos e, centrando-se na aprendizagem integral, levando em conta todas as
dimens@es (intelectual, fisica, social, emocional e cultural) do educando, como ilustra a
matriz curricular apresentada na Figura 4 (SAO PAULO, 2020).

Figura 4 - Matriz Curricular do Programa Séao Paulo integral

ANEXO | DA INSTRUCI\O NORMATIVA SME N° 34, DE 26 DE AGOSTO DE 2021
ENSINO FUNDAMENTAL EMEF/EMEFM — PROGRAMA SAO PAULO INTEGRAL
Dois Turnos Diumnos ou Dois Turnos Diurnos e um Noturno

Horas-aula semanais
B Areas de Componentes | Alfabetizacdo Interdisciplinar Autoral
A Conhecimento  Curriculares 10 20 30 4° 5° 6° 70 8° 90
S Lingua 7 7|7 7 7 5 5 5 5
E Portuguesa
: T Arte 11 1 1 1 ]2 2 2 2
. o Ed. Fisica 2 (2 |2 2 |2 |3 3 3 3
I Lingua 2 2 2 2 2 2 2 2 2
o Inglesa
N Matematica Matematica 7 7 ¢ 7 5 5 5 5
A Ciéncias da | Ciéncias 3 3 3 3 3 4 4 4 B
L Natureza
COMUM | Cigncias Geografia 3 3 3 3 3 3 3 4 4
Humanas Histéria 3 3 3 3 3 4 4 3 3
28 28 28 28 28 28 28 28 28
Parte Sala de Leitura 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Piversificada Educagao Digital 1 (K 1 1 1
Total da Parte Diversificada 2 2 2 2 2 2 2 2 2

Lei n® 9.394, art. 33 Ensino Religioso 1 1 1 1 1 1 1 1 1

Fonte: SAO PAULO, 2021 — Instrucdo Normativa n°34.

A Instrucdo Normativa n° 34 de 26 de agosto de 2021, estabelece em seu art. 2° que:
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O Programa SPI tem como objetivo principal a promogéo de experiéncias
pedagdgicas, visando a consecucdo da educagdo integral por meio da
expansdo do tempo de permanéncia dos estudantes na escola de forma
qualificada, a ressignificacdo dos espagos e do curriculo, garantindo o
direito de acesso aos territérios educativos na escola e para além dela,
numa perspectiva de formacdo e desenvolvimento integral, contemplando
as aprendizagens multidimensionais e a integralidade dos sujeitos [...]
(SAO PAULO, 2021).

A expansao curricular nas classes do Ensino Fundamental ocorre por meio dos
“Territorios do Saber”, organizados em Experiéncias Pedagogicas de diversas areas:
Educomunicacéo, Oralidade e Novas Linguagens; Culturas, Arte e Memoria; Orientacao de
Estudos e Invengdo Criativa; Consciéncia e Sustentabilidade Socioambiental, Economia
Solidaria e Educagdo Financeira; Etica, Convivéncia e Protagonismos; Cultura Corporal,
Aprendizagem emocional e Promocdo da Saude. A legislacdo orienta, que o planejamento
das experiéncias pedagogicas, devera considerar o atendimento as necessidades especificas
das criancas e adolescentes, inclusive, dos que se constituem como publico-alvo da
Educacdo Especial, assegurando plena participacédo e o direito a educagdo com os principios
da equidade (SAO PAULO, 2021).

A Educacdo Integral é proposta como uma educacdo para além das diretrizes
curriculares, uma educacdo que prioriza 0 desenvolvimento integral dos sujeitos,
considerando sua integralidade, ou seja, independente das barreiras existentes no meio
social, o que é levado em conta no processo educacional € o sujeito em todas as suas
dimens@es; segundo a Politica S0 Paulo Educadora e Educacdo Integral (PSPEI), a
Educacéo Integral é “comprometida com o exercicio da cidadania” (SAO PAULO, 2020, p.
11).

A Unidade Educacional que promove o protagonismo e a gestdo democratica, deve
ensinar a pensar em novas solucfes e nao oferecer respostas prontas ao seu alunado, deve
questionar, ao invés de calar as vozes das criancas e dos adolescentes. A unidade
educacional que faz a op¢do de ofertar a Educacdo Integral, precisa criar estratégias para
despertar nos alunos o interesse na descoberta do mundo, que deve ultrapassar as barreiras
dos muros e dos equipamentos do territério (SAO PAULO, 2020).

Em 2015, a educagdo municipal paulistana instituiu o Plano Municipal de Educacao
(PME), como citado anteriormente, com alguns objetivos definidos a partir de treze metas.
Em sua meta 9, o PME estabeleceu o aumento da oferta de Educacéo Integral em tempo

integral, em no minimo 50% (cingquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender,
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ao menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos estudantes até o ano de 2025, quando finda o
decénio de vigéncia do PME (SAO PAULO, 2015).

Em 2021, a cidade possuia cerca de 200 escolas'® que aderiram ao SPI, dentre cerca
de 1.800%° escolas de Educacgdo Infantil (EMEI - Escola Municipal de Educagdo Infantil),
escolas de Ensino Fundamental (EMEF - Escola Municipal de Educagdo Fundamental) e
Centros de Educacdo Unificado (CEU). Ao considerar o total de escolas na RME-SP,
podemos afirmar que ha um percentual médio de 11% (onze por cento) de escolas que
atendem seus alunos em tempo integral.

Entretanto, ao se comparar com o0 percentual da meta estabelecida no PME, ha um
longo caminho a ser percorrido, pois, estdo distantes de atingir a meta de 50% (cinquenta
por cento) das escolas. A rede estava em uma constante crescente no que tange a adeséo do
SPI (ver Figura 5). No ano de 2021, 31.692 alunos eram beneficiados com o SPI, em uma
rede com mais de 880 mil alunos®!, e estava bem distante da meta estabelecida no PME,
previsto a atender pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) de educandos e educandas na
RME-SP.

Figura 5 - Adesbes ao Programa S&o Paulo Integral de 2016 a 2021

COMPARATIVO DE 2016 A 2021 DE ADESOES AO

CIDADE DE

PROGRAMA SPI e
2016 2017 2018 2019 2020 2021
QUANTIDADE 71 122 102 146 194 198
DE UNIDADES
NO SPI
Sendo: Sendo: Sendo: Sendo: Sendo: Sendo:
12 CEUs 15 CEUs 12 CEUs 17 CEUs 45 CEUs 45 CEUs
EMEFs EMEFS EMEFs EMEFs EMEFs EMEFs
59 EMEFs CEU EMEI 2 CEUs 2 CEUs 2 CEUs 2 CEUs
EMEFMs EMEIs EMEIs EMEIs EMEIs
65 EMEFs 2 EMEFMs 2 EMEFMs 3 EMEMs 3 EMEFMs
39 EMElIs 1 EMEBS 82 EMEFs 96 EMEFs 102 EMEFs
47 EMEFs 43 EMEIs 48 EMEIs 46 EMEIs
38 EMElIs

19 Conforme publicacdo do Comunicado SME-SP n° 470 com a relacdo das unidades educacionais que
aderiram ao Programa S&o Paulo Integral/2021, publicado em dirio oficial da cidade no dia 14/10/2020.

20 Quantidade apontada em tabela (foram consideradas apenas as modalidades de ensino que se encaixam no
perfil de adesdo ao Programa SPI no site do
http://eolgerenciamento.prefeitura.sp.gov.br/frmgerencial/NumerosCoordenadoria.aspx?Cod=000000 (Acesso
em 14/07/2021 as 23:49).

2l Esse nlimero, esta considerando apenas os estudantes matriculados na rede direta de ensino, sdo nlimeros
obtidos através da somatoria dos dados encontrado no sitio
eletrdnico:http://eclgerenciamento.prefeitura.sp.gov.br/frmgerencial/NumerosCoordenadoria.aspx?Cod=00000
0 (Acesso em 14/07/2021, as 23h49).



http://eolgerenciamento.prefeitura.sp.gov.br/frmgerencial/NumerosCoordenadoria.aspx?Cod=000000
http://eolgerenciamento.prefeitura.sp.gov.br/frmgerencial/NumerosCoordenadoria.aspx?Cod=000000
http://eolgerenciamento.prefeitura.sp.gov.br/frmgerencial/NumerosCoordenadoria.aspx?Cod=000000
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Fonte Anexo Unico Comunicado Comunicado Comunicado Comunicado Comunicado
do n°®1.085,de n°1.155,de n°1.189,de n°791,de01 = SME n°470,
Comunicado 14 de 06 de 10 de de novembro | de outubro de
n° 06, de 11 outubrode  dezembrode dezembrode de 2019, pag. 2020.
de janeiro de 2016, 2017, 2018, 20
2016, publicado em publicado em publicadoem  Retificagdo
publicadoem  15/10/2016, 7/12/2017, 11/12/2008, do
12/01/2016 pag. 89 pag. 44 pag. 39 Comunicado
Retificagdo Retificagdo n°719,
do do publicado em
Comunicado Comunicado 01 de
n° 1.085, n° 1.189, fevereiro de
publicada em publicada em 2020, pag. 55
20/10/2016 25/01/2019,
pag. 27 22 pag. 58
Retificacdo
do
Comunicado
n° 1.085,
publicada em
23/12/2016,
pag. 37

Fonte: Disponivel pelo link https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/educacao-integral/

A SME-SP tem adotado medidas de incentivo para a adesdo do SPI na rede, sendo

que, de 2016 a 2021 houve um aumento considerdvel de escolas que aderiram, apesar do
pequeno avango entre 0s anos de 2019 e 2020. Em 2021, o aumento da adesdo foi pifio
comparado ao ano anterior, considerando que o crescimento foi mais significativo. A
descontinuidade administrativa na secretaria municipal de educacdo e/ou o contexto

pandémico de COVID-19, possivelmente foram influentes nesse declinio das adesoes.

5.1.2 A Educacdo Especial Inclusiva na RME-SP

Considerando a especificidade da modalidade de Educacdo Especial na rede, a
Prefeitura de Sdo Paulo, na figura da SME-SP publicou a Portaria n°® 1.185 de 01 de
fevereiro de 2016, orientando a organizacdo do Atendimento Educacional Especializado nas
unidades escolares participantes do SPI. No pardgrafo primeiro, do art. 5 desta legislacao foi
orientado que o EPAEE somente seria atendido no AEE contraturno, se ndo houvesse a
possibilidade de realizacdo do AEE Colaborativo ou AEE Itinerante. O art. 5 desta mesma
portaria sugeriu, no inciso primeiro, a organizagdo da oferta do AEE Colaborativo ao

EPAEE com o seguinte texto:

I —[...] dentro do turno, articulado com profissionais de todas as &reas do
conhecimento, em todos os tempos e espagos educativos, assegurando
atendimento das especificidades de cada educando, expressas no Plano de


https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/educacao-integral/
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Atendimento Educacional Especializado, por meio de acompanhamento
sistematico do professor regente de SAAI da UE; (SAO PAULO, 2016b).

Em tempo, com a ressalva de que a PPEE-EI foi publicada posterior a Portaria n°
1.185/2016, estando com o uso de terminologias desatualizadas, como SAAI - Sala de
Acompanhamento e Apoio a Inclusdo, utiliza-se atualmente, SRM e necessitando de uma
nova publicacdo para a orientacdo do AEE nas U.E que aderiram ao SPI. Ainda restam
alguns questionamentos quanto a relacdo entre a permanéncia dos EPAEE por periodo
minimo de sete horas-relégio diariamente na U.E e, seu atendimento em CAEE, por
exemplo, ou atendimento terapéutico semanal, muito comum entre os EPAEE nas unidades
educacionais pesquisadas. Além disso, prevé-se que o EPAEE deve ser atendido pela Pr-
AEE na modalidade de AEE Colaborativo em sua U.E, mas, ndo h& orientacdo para o
estudante que é atendido em CAEE por opcdo da familia, ou que realiza os atendimentos
clinicos semanalmente; e pode ser que o estudante nessas condicdes, se ausente da U.E em
dias de atendimentos na rede de satde ou em CAEE que pode estar localizado fora de seu
territorio.

Na dltima década do século XX, a cidade de S&o Paulo passou por grandes
transformacoes, instituiu e regulamentou na RME-SP a jornada de trabalho docente e a
formacdo permanente, como atividades a serem desempenhadas dentro do horéario de
trabalho dos professores. A formacdo de professores visava buscar por meio da reflex&o
critica sobre a pratica pedagogica, a superacao dos problemas enfrentados e a reinvencao das
praticas. Outro marco para a Educacdo na cidade de Sdo Paulo foi a nomeacdo do Paulo
Freire como secretario de Educacdo, exercendo uma gestdo democratica. Neste contexto
politico, foram implementadas as jornadas docentes que viabilizaram a realizacdo da
formacdo continuada de professores dentro da jornada de trabalho e que perdura até os dias
atuais, contribuindo para a troca de informagdes acerca dos processos estudantis dos alunos,
inclusive sobre os estudantes com necessidades educacionais especiais®® (SENSATO, 2017).

A importéncia desses espacos coletivos de formacdo dentro das unidades
educacionais, fica evidenciada na pesquisa quando os professores apontam, por exemplo,
que as formacdes que obtiveram sobre educacao especial na perspectiva inclusiva deram-se
em proposicao formativa pela Coordenacéo Pedagdgica.

No municipio de Séo Paulo, a SME-SP implementou em 2017, o Curriculo da

Cidade organizado em trés Ciclos (Alfabetizacdo - 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental I,

22 Terminologia utilizada pelo autor referenciado.
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Interdisciplinar - 5° e 6° ano e, Autoral - 8° e 9° ano do Ensino Fundamental II). O
Curriculo da Cidade estd estruturado em trés conceitos orientadores: o primeiro é o da
Educacdo Integral, que busca promover o desenvolvimento integral dos estudantes,
considerando suas dimensdes intelectual, fisica, emocional, social e cultural. O segundo
conceito de Equidade, parte do principio de que todos sdo capazes de desenvolver-se, desde
que, ofertados os processos educativos pertinentes, prevé ainda, fortalecer politicas de
equidade que explicitem os direitos de aprendizagem e desenvolvimento de criancas e
adolescentes, assegurada a cada estudante, independentemente de sua realidade
socioecondmica, cultural, étnico-racial ou geogréfica. O terceiro conceito é o de Educacao
Inclusiva, que estabelece respeitar e valorizar a diversidade e a diferenca, reconhecendo o
modo de ser, de pensar e de aprender de cada estudante, considerando suas caracteristicas
biopsicossociais através da perspectiva de educacdo inclusiva, plural e democratica (SAO
PAULO, 2017).

Além disso, a prefeitura de Sdo Paulo adotou os ODS para o Curriculo da Cidade, e
cabe destacar o Objetivo 4 - Educagdo de Qualidade, que pontua: “assegurar a Educagdo
inclusiva e equitativa de qualidade e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida para todos” (ONU, 2015), como parte da Agenda 2030, sendo este, um plano de agéo
para as pessoas, o planeta e a prosperidade das nagdes.

No que concerne a Educacdo na cidade de Sdo Paulo, a SME-SP estruturou o IDEP
obtido a partir do resultado no desempenho da Prova S&o Paulo e no fluxo escolar. Os
profissionais da SME-SP recebem o pagamento do Prémio de Desempenho Educacional
(PDE), instituido pela Lei n°® 14.938, de 30 de junho de 2009, que se refere a um bonus
salarial, no qual o valor é calculado a partir de critérios que envolvem o desempenho das
unidades escolares e da assiduidade dos profissionais de educacdo, da taxa de evasao
escolar, e dos resultados obtidos em prova institucional externa. Nesse sentido, cada U.E e
cada profissional, pode receber um valor diferente a depender da apuracdo dos critérios,
cabendo ressaltar que o valor pode variar em cada U.E de acordo com seu desempenho,
determinado pela relacdo existente entre o nimero de estudantes efetivamente matriculados
e 0 numero de desistentes; e entre 0 nimero de estudantes efetivamente matriculados e o
nimero de participantes na Prova S&o Paulo (SAO PAULO, 2021).

Este € um exemplo do que Ball (2004) chama de performatividade, que facilita o
papel de monitoramento do Governo que governa a distancia. Objetifica e mercantiliza o
trabalho do setor publico e o trabalho com conhecimento das instituicbes educacionais

transforma-se em resultados, em niveis de desempenho, em formas de qualidade. Os
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discursos de responsabilizagéo da qualidade, da melhoria e da eficiéncia que circundam,
tornam as préticas existentes frageis e indefensaveis, tornando a mudanca inevitavel e
irresistivel, mais particularmente quando os incentivos estdo vinculados as medidas de
desempenho. A consequéncia disso, € o ensino e a aprendizagem serem reduzidos a
processos de produgdo e de fornecimento para o cumprimento dos objetivos e exigéncias de
mercado de transferéncia eficiente e de controle de qualidade (BALL, 2004).

De fato, as avaliacOes realizadas deveriam levar em consideracdo as realidades
locais, pois, as escolas inseridas em contextos sociais mais vulneraveis, tendem a padecer
pela falta de estrutura no atendimento dos estudantes e pela inser¢do em comunidade que
nédo considera a integralidade e a diversidade para promover seu desenvolvimento (MOLL,
2012). Provas que ndo consideram a heterogeneidade dos estudantes, nem a especificidade e
singularidades de escolas com esse perfil possivelmente terdo seus prémios depreciados por
“mal desempenho”. Para Ball, Maguire ¢ Braun (2016) essa situacdo deve ser parte do
contexto de influéncia na politica, em que o contexto local precisa ser considerado para
influenciar nas politicas publicas de modo que ndo sejam desiguais e injustas. Cabe a
reflexdo sobre os moldes avaliativos generalizados na escola da atualidade, se consideram a
integralidade do sujeito, o contexto e territrio em que estdo inseridos e suas especificidades
e que geralmente, ndo apresentam uma perspectiva de equidade.

A SME-SP tem adotado, regulamentado e instituido politicas publicas voltadas aos
EPAEE. Politicas mais recentes estimulam a inclusdo escolar com propostas de préaticas
acessiveis, além de promover a prética do AEE Colaborativo. A exemplo disso, a PPEE-EI
contém 100 artigos, sendo alguns relacionados a orientacGes de praticas dos atuantes de
politicas (professores, coordenadores, profissionais de apoio, AVE, dentre outros); voltados
para orientacBes sobre as possibilidades do AEE, as atribuicdes de cada ator da politica,
dentre outras orientacdes. De acordo com Ball, Maguire e Braun (2012) para que a politica
seja encenada é preciso que seus atores a conhecam e a traduzam a partir do texto para agéo.
Neste sentido, perguntamos as professoras se conheciam a PPEE-EI, acreditando que para
encenar a politica € preciso minimamente conhecé-la. Os resultados obtidos apontaram que
cerca de 93% (noventa e trés por cento) dos respondentes alegaram conhecer ou ja ter lido a
PPEE-EI, logo, entendemos que a maioria dos participantes tém conhecimento para atuar a
politica educacional de educagdo especial nos contextos educacionais em que estdo
inseridos.

Na RME-SP, compdem os servigos de Educacdo Especial Inclusiva: os 13 CEFAI,

um em cada regido da cidade, em cada DRE. O CEFAI é responsavel pela formacao



78

continuada dos professores de AEE da RME-SP, com formagdo especifica ofertada
mensalmente pela equipe de PAAI de cada CEFAI. Ele também promove formagdo aos
profissionais do servico de apoio (estagiarios do curso de pedagogia) e acompanha o
processo de escolarizacdo dos EPAEE, além de, realizar o AEE Itinerante em Centros de
Educacéao Infantil (CEI), Escola Municipal de Educacdo Infantil (EMEI) e em escolas que
nédo possuem Pr-AEE.

5.2 O Contexto de Producdo de Texto nas Politicas de Educacdo Especial e

Educacéo Integral do Municipio

Ainda que as politicas de educacdo especial na perspectiva inclusiva, preconizem
uma padronizacdo pelo MEC, no contexto de estados e municipios, as politicas publicas
educacionais sofrem multiplas traducdes e interpretacbes em varios niveis, de forma que
politicas locais, assumem diversos contornos e ressignificam o texto politico nacional,
assumindo a autoria de novas politicas locais (BOWE; BALL; GOLD, 1992).

O Municipio de Sado Paulo desempenha algumas politicas publicas de educacéo e
neste estudo circunscreve-se a PPEE-EI e a Politica de Educacédo Integral com maior énfase.
Neste tdpico, serdo analisados 10 documentos identificados e selecionados nesta pesquisa
para a discussdo dos textos politicos paulistanos. Fizemos a andlise lexical, exposta na
nuvem de palavras, esta abordagem mostra ao leitor os focos enfatizados nestes documentos
oficiais, de maneira visual e didatica. As palavras que séo apresentadas em tamanho maior
s80 as que aparecem mais vezes, consequentemente as palavras de tamanho menor sdo as
menos frequentes nos textos politicos paulistanos, conforme apresentado na Figura 6, a

sequir.
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Figura 6 - Nuvem de palavras extraida dos textos politicos paulistanos
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Fonte: Elaborag&o propria. Dados da Pesquisa obtidos através dos Textos Politicos.

As palavras que mais aparecem nos textos politicos ficam evidenciadas, com
frequéncia a partir de 51 vezes, chegando a 1.008 (mil e oito) repeti¢cGes no caso da palavra
de maior frequéncia e tamanho “Educacdo”. Destacam-se ainda outras palavras: educacéo,
integral, educandos, desenvolvimento, formacdo, educacional, aprendizagem, professor,
respectivamente, dentre muitas outras.

E usual que politicas educacionais tragam no cunho de seu texto o destaque para a
palavra Educacdo, como visto na nuvem de palavras; as palavras que a sucedem como € o
caso da palavra “integral”. Esta palavra demonstra a relevancia da integralidade no sistema
de ensino, especialmente da SME-SP, pois, a rede em seus textos politicos educacionais,
explicita que a Educacdo Integral que introduz, ndo se trata apenas do tempo de
permanéncia expandido dos estudantes nas unidades educacionais do SPI, mas refere-se a
uma Educacdo Integral que considera o educando como um sujeito que precisa ser formado
para 0 exercicio da cidadania. A Educacdo Integral considera o territério como ambiente
educador que integra a U.E que para Singer (2015), o “Territério Educativo” é aquele que
permite reconhecer o exercicio do potencial educador dos diversos agentes, ampliando e
diversificando as oportunidades educativas para todos e todas.

Podemos interligar a palavra “integral”, fazendo uma interseccédo de seu significado
com as demais palavras. A concepcdo de Educacdo Integral que promove o

desenvolvimento, amplia as possibilidades da formagédo do sujeito, inclusive em todas as
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suas dimensdes; criando estratégias favorecedoras para o processo de ensino e aprendizagem
dos educandos, através de uma educagdo inclusiva que promove a Educacdo Especial,
fomentando praticas de atendimento educacional especializado em modalidades que
constam da politica municipal de educacdo especial na perspectiva inclusiva; é um
diferencial da SME-SP, uma vez que, a PNEE-EI ndo contempla outras modalidades de
AEE, para além do AEE contraturno em SRM.

Na Tabela 1 abaixo, é possivel verificar as principais palavras utilizadas para
analisar a frequéncia de cada uma delas. E importante pontuar que houve situacdes em que
palavras derivaram e ficaram juntas em uma mesma linha da tabela, porém, sem somatoria,
buscando estar fidedigna aos dados dos textos coletados e analisados através do software
ATLAS! .

Tabela 1 - Frequéncia das palavras utilizadas para a analise lexical e geracdo da nuvem de

palavras
Palavra Frequéncia Palavra Frequéncia Palavra Frequéncia
Educacdo 1008 | Professor + Professores 95 Politica 66
95

Integral 378 | Pdblico 93 Alvo 65
Educandos + Educandas 244 | Comunidade 91 Territorio 65
+ 168

Educanda 63

Ensino 229 | Projeto 89 Promover 62
Educacional 199 | CEFAI 83 Experiéncias 61
Educacionais 185 Perspectiva 82 Participacédo 60
Desenvolvimento 179 | Cultura 79 DRE 58
Atendimento 174 | Pedagogicas 77 Jornada 58
Formagéo 173 | Qualidade 77 Acompanhamento 57
Especial 168 | Educadores 76 Diretrizes 57
AEE 147 | Vida 76 Conhecimento 56
Escola 146 | Lingua 74 Projetos 56
Atividades 133 | Apoio 73 Saulde 56
Estudantes 123 | Organizagdo 73 Profissionais 55
Libras 115 | Bilingue 72 Aula 54
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Rede 113 | Diferentes 72 Habilidades 54
Espacos 112 | Especializado 71 Necessidade + 54

Necessidades 52
Criancas 110 | Forma 71 Direitos 53
Programa 109 | Secretaria 71 Condicdes 52
Recursos 108 | Educando 69 Culturais + 52

Cultural 51
Escolas 105 | Plano 69 Fundamental 51
Aprendizagem 101 | Todos 69 Infantil 51
Pedagdgico 99 Acesso 67 Jovens 51
Curriculo 96 Avaliacéo 67 Responsaveis 51

Fonte: Elaboracdo prépria. Dados da Pesquisa.

Ao analisar a Figura 6 e a Tabela 1, que trazem as palavras Educacdo e Integral
como recordes de apari¢Oes, acredita-se que tais referéncias podem relacionar-se ao
compromisso da SME com a Educacdo Integral, entendida como aquela que promove o
desenvolvimento dos estudantes nas dimens@es intelectual, fisica, emocional, social e
cultural e promove a sua formagdo como sujeito de direitos e deveres. Esta premissa fica

explicitada no texto da Politica de Educacao Integral da RME-SP:

[...] Educacdo Integral entendida como aquela que promove o
desenvolvimento dos estudantes em todas as suas dimens@es [...] como
parte indissocidvel do processo de aprendizagem ao longo da vida e sua
formacdo como sujeitos de direitos e deveres, comprometida com o
exercicio da cidadania. Trata-se de uma concepgdo politica, um paradigma
urgente, necessario e possivel para a qualidade social em educagdo na
nossa cidade. Uma abordagem pedagdgica voltada ao desenvolvimento dos
bebés, criancas, adolescentes, jovens e adultos na perspectiva da Cidade
Educadora (SAO PAULO, 2020).

Assim, a Educacdo Integral € um compromisso assumido pela SME-SP e esta
estabelecido no Plano Municipal de Educacédo, assim como no Plano Nacional de Educacéo,
em suas metas 9 e 6, respectivamente, sendo que ambos tém textos muito semelhantes, que
estabelecem a ampliagéo da oferta de Educagéo Integral em tempo integral e Educagdo em
tempo integral (no PNE). Se considerarmos o indice apontado no Plano Municipal de

Educacdo, em que, pelo menos metade das escolas puablicas municipais teriam que ofertar




82

Educacéo Integral em tempo integral, o que resultaria numa média de quatro mil?® escolas,
atendendo em média um milh&o de estudantes. O PME foi publicado em 2015 e o PNE em

2014, com vigéncia de dez anos, a saber:

Meta 9: Oferecer educacdo integral em tempo integral em, no minimo,
50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo
menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos educandos da Educacdo Bésica
até o final da vigéncia deste Plano (SAO PAULO, 2015 - grifo nosso).

Meta 6: Oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos,
25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacdo basica
(BRASIL, 2014a — grifo nosso).

Nota-se que a Meta 9 estabelecida pelo municipio de Sdo Paulo, ndo objetiva apenas
expandir a oferta em tempo ampliado nas unidades educacionais, o texto politico trata da
Educacdo Integral (aquela que considera a formacdo dos sujeitos em todas as suas
dimensdes) e em tempo integral, referindo-se a ampliacdo de tempo da permanéncia minima
do educando por sete horas-rel6gio na unidade educacional diariamente. Enquanto a Meta 6
da politica nacional educacional, prevé apenas a ampliacdo de tempo de permanéncia,
retratado no seu texto como oferta de “educagdo em tempo integral” (BRASIL, 2014a).

Sobre a palavra “formacgdo” em destaque na Figura 6, a formacéo de professores na
politica federal, por meio da Resolugdo n° 4 (BRASIL, 2009b) em seu art. 12, estabelece
que para atuar no AEE, o professor deve ter formacdo inicial que o habilite para o exercicio
da docéncia e para a formagdo especifica em Educacdo Especial. Em maio de 2006, a
Resolucdo CNE/CP n° 1/2006, estabeleceu, entre outras providéncias, a extingcdo das
Habilitagbes dos cursos de Licenciatura passando assim, a Educacdo Especial a ser ofertada
nos cursos de Licenciatura em Educacdo Especial em nivel de graduacdo ou p6s-graduacao
(BRASIL, 2006).

A PPEE-EI trata em seu art. 8 sobre a incumbéncia da SME-SP, em parceria com 0s
CEFAI, em ofertar a formacdo continuada aos professores, inclusive em nivel de
especializacdo e/ou pds-graduacdo para o trabalho nas classes comuns e com as atividades
proprias do AEE.

Por mais que ndo haja diretrizes politicas especificas para a orientacdo sobre a
formagéo continuada dos professores da RME-SP, na propor¢do adequada para uma rede t&o

imensa como a paulistana, a PPEE-EI assume o papel de normatizar a responsabilizagdo da

2 Dado obtido considerando a rede conveniada e as modalidades de ensino: infantil, fundamental e ensino
médio, através do INEP.
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SME-SP, por meio da Divisdo de Educagdo Especial (DIEE) junto aos CEFAI, de
promoverem formacdo in loco, continuada e dentre outras, em nivel de especializag&o.
Mainardes (2006), explicou sobre o contexto de producdo de texto da ACP,

afirmando que os textos politicos ndo sdo necessariamente coerentes:

[...] os textos politicos normalmente estdo articulados com a linguagem do
interesse publico mais geral. Os textos politicos, portanto, representam a
politica. [...] Tais textos ndo sdo, necessariamente, internamente coerentes
e claros, e podem também ser contraditorios. Eles podem usar os termos-
chave de modo diverso. A politica ndo é feita e finalizada no momento
legislativo e os textos precisam ser lidos com relagéo ao tempo e ao local
especifico de sua producdo. Os textos politicos sdo resultado de disputas e
acordos [...] (MAINARDES, 2006, p. 52).

Conforme afirmado no excerto acima, os textos politicos de esfera federal e
municipal podem apresentar contradicdo entre si. A politica paulistana, ao contréario da
nacional, trata do papel do sistema municipal educacional no que concerne a formacéo de
professores.

Na Nuvem de palavras (Figura 6), a palavra “AEE”, advinda do termo Atendimento
Educacional Especializado, apareceu nos textos politicos 147 vezes, € valido pontuar que

este atendimento é orientado pela PPEE-EI em trés modalidades:

Art. 23 - O AEE nas Unidades Educacionais da Rede Municipal de Ensino
sera organizado nas seguintes formas:

I - Colaborativo: desenvolvido dentro do turno, articulado com
profissionais de todas as areas do conhecimento, em todos os tempos e
espacos educativos, assegurando atendimento das especificidades de cada
educando, expressas no Plano de AEE, por meio de acompanhamento
sistematico do Pr-AEE;

Il - Contraturno: atendimento as especificidades de cada educando,
expressas no Plano de AEE, no contraturno escolar, realizado pelo Pr-
AEE, na prépria U.E, em U.E do entorno, em CAEE ou em Institui¢do de
Educacdo Especial conveniada com a SME.

Il - Itinerante: dentro do turno, de forma articulada e colaborativa com
professores da turma, a Equipe Gestora, 0 PAAI e demais profissionais,
assegurando atendimento as especificidades de cada educando, expressas
no Plano de AEE. (SAO PAULO, 2016a).

Enquanto na PNEE-EI (BRASIL, 2008a) predominam orienta¢cdes para 0 AEE em
contraturno em SRM, a PPEE-EI (SAO PAULO, 2016a), possibilita a oferta em outras duas
modalidades, para além do contraturno: o colaborativo e o itinerante, ampliando a definicéo

dos servigos de apoio ao AEE, para além do AEE realizado em SRM.
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A PPEE-ELI, trata-se de uma politica com uma centena de artigos que compdem as
diretrizes politicas de educacdo especial na perspectiva inclusiva municipais, organizada em

sete capitulos e quatro anexos, discriminados conforme a Figura 7.

Figura 7 - PPEE-EI e sua organizacao textual
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Fonte: Elaboragdo propria. Dados da Pesquisa - textos politicos, 2021.

O AEE (11l) e a Educacdo Bilingue (IV), se destacam na PPEE-EI em quantidade de
artigos. Em relacdo a Educacdo Bilingue no dmbito da RME-SP, é ofertada nas Escolas
Municipais de Educagdo Bilingue para Surdos (EMEBS), sendo seis unidades na rede;
ainda, as Unidades Polo de Educacao Bilingue para surdos e ouvintes, havendo duas na rede
e, as Unidades Educacionais comuns para surdos e ouvintes com indicacdo de agrupar os
educandos com surdez e assegurar a oferta do AEE a eles, contemplando atividades em
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) (SAO PAULO, 2016a).
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Na Tabela 1, apresentada anteriormente, a palavra AEE ou Atendimento Educacional
Especializado apareceu 147 vezes e, para que o AEE acontegca a PPEE-EI orienta a
elaboracdo de um documento ao qual nomeia de Plano de AEE, que consta do Anexo |1l da
Politica local. Este Plano em questdo, estd em consonancia com o Decreto n® 7.611
(BRASIL, 2011a) e Nota Técnica n° 4 de 2014 (BRASIL, 2014b) e com a LBI de 2015
(BRASIL, 2015).

O capitulo da PPEE-EI de que trata 0 AEE é composto por 28 artigos (do 17° ao 45°
art.) que orientam sobre os responsaveis pelo AEE, o processo de encaminhamento dos
EPAEE, a elaboracdo do Plano de Atendimento Educacional Especializado (PL-AEE),
organizacdo das modalidades de AEE, AEE na Educacéo Infantil, atribuicdes do Pr-AEE,
dentre outras diretrizes. Tantas diretrizes politicas, mas ainda deixam lacunas sobre o fazer
pedagdgico e a atuacdo politica. Segundo a analise de Oliveira e Prieto (2020), mesmo com
a densidade de artigos no que cerne ao AEE, da forma como ele estd descrito na politica,
ndo é possivel ter clareza de como executar as diretrizes politicas, particularmente em
relacdo ao AEE Colaborativo e Itinerante, que constam exclusivamente nesse texto politico.
Sobre o entendimento das politicas publicas educacionais, Stephen Ball, Meg Maguire e
Annette Braun (2016) afirmam:

[...] queremos “transformar” a politica em um processo, tdo diverso e
repetidamente contestado e/ou sujeito a diferentes “interpretagdes”
conforme é encenado (colocado em cena, em atuacdo) (ao invés de
implementado) de maneiras originais e criativas dentro das institui¢des e
das salas de aula (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016, p. 13).

Para Ball (1994, p. 19), as “politicas ndo lhe dizem normalmente o que fazer, elas
criam circunstancias nas quais a gama de opg¢des disponiveis para decidir o que fazer sdo
estreitadas ou alteradas ou metas ou resultados particulares sdo definidos™ ainda, para o
autor, colocar politicas em pratica € um processo criativo, sofisticado e complexo.

A PPEE-EI estimula e orienta o trabalho e atuacdo dos professores de Educacéo
Especial e professores regentes de classe comum em colaboragéo, possibilitando, que se
articulem para desenvolverem abordagens pedagdgicas que potencializam 0
desenvolvimento dos educandos; na perspectiva do “Ensino Colaborativo”. Mendes,
Vilaronga e Zerbato (2014), orientam que professor de ensino comum e professor
especializado podem dividir a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a

um grupo heterogéneo de estudantes.
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Enquanto a PPEE-EIl explica, sem maiores aprofundamentos, que o AEE
Colaborativo deve ser desenvolvido dentro do turno, em articulagdo com os profissionais de
todas as areas do conhecimento, em todos os tempos e espagos educativos, assegurando
atender as necessidades especificas dos estudantes. Desse modo, néo fica evidenciado se 0
que a RME-SP nomeia de AEE Colaborativo tem alguma relagdo com o que a literatura se
refere como Ensino Colaborativo. Na referéncia tedrica sobre Ensino Colaborativo 0s
professores compartilham o mesmo espaco educativo, sem hierarquizacdo, dividem as
responsabilidades e planejam juntos, o professor especializado ndo tutela o EPAEE, mas
auxilia a todos os educandos, inclusive observando os perfis e suas possiveis dificuldades,
barreiras, habilidades e competéncias.

Na Figura 8, a seguir, dando sequéncia ao estudo do contexto de producéo de texto,
analisamos os textos politicos selecionados através da relacdo dos textos politicos e seus
cbdigos, criados através de tematicas presentes nos textos das politicas publicas
educacionais. Foi elaborado um o diagrama de Sankey com auxilio do software ATLAS.i.
Para realizar esta analise foram desconsiderados o plano municipal e o plano nacional de
educacdo, considerando apenas as politicas diretamente relacionadas a Educacdo Especial
Inclusiva e Politica de Educagdo Integral, como: LBI, PSPEI, PPEE-EI, Decreto n°
57.379/2016 SP, PNEE-EI e Resolugdo n° 4/2009. A relacdo entre os codigos e as politicas
apresenta dominancia pela PPEE-EI.

A PPEE-EI apresenta 13 relagdes com o codigo nomeado “Garantias/Direitos” que
se refere aos direitos e as garantias fundamentais destinados as pessoas com deficiéncia, que
ficam explicitados nas politicas publicas, dentre os quais, a garantia de transporte gratuito
por meio de veiculos adaptados. No art. 20, consta o direito ao AEE, em casos em que 0
EPAEE estiver acometido por enfermidades ou doencas, com permanéncia prolongada em
domicilio que o impecam de frequentar as aulas, (mesmo sem explicar como isso deve
ocorrer), assegura garantia e direito a institucionalizacdo da oferta do AEE nos diferentes
tempos e espacos educativos (SAO PAULO, 2016a).

Acerca desse direito, foi perguntado as Pr-AEE como ocorria na pratica este AEE, se
havia o domiciliar, se ja realizaram atendimento hospitalar em algum caso e ambas
apontaram a ndo-realizacdo por ndo ter tido a sinalizagdo de necessidade, mas
aparentemente as professoras de AEE ndo conheciam esta possibilidade existente na PPEE-
El. Talvez este possa ser o motivo pelo qual nunca o realizaram, precisariamos de uma
analise de etnografia critica na U.E para entendermos melhor o que este trecho da politica

significa para os atuantes e como ele €, e se é encenado.
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Figura 8 - Diagrama de Sankey sobre a relacéo dos textos documentais com os c6digos
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Fonte: Elaboragdo propria de acordo com os dados obtidos na Pesquisa a partir dos Documentos Politicos.

O codigo Garantia/Direitos aparece em quase todos os textos politicos presentes no
diagrama Sankey (Figura 8), com excec¢do apenas da Resolucdo n° 4/2011. Na LBI, o cédigo
aparece quatro vezes, em seu art. 4 cita que: “Toda pessoa com deficiéncia tem direito a
igualdade de oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrerd nenhuma espécie de

discriminagdo”; ja em seu art. 8, a lei declara que:

E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar & pessoa com
deficiéncia, com prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
salde, a sexualidade, a paternidade e a maternidade, a alimentagdo, a
habitacdo, a educacdo, & profissionalizagdo, ao trabalho, & previdéncia
social, a habilitacdo e a reabilitacdo, ao transporte, a acessibilidade, a
cultura, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a informacéo, a comunicacdo,
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aos avangos cientificos e tecnoldgicos, a dignidade, ao respeito, a
liberdade, a convivéncia familiar e comunitaria, entre outros decorrentes da
Constituicdo Federal, da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo e das leis e de outras normas que
garantam seu bem-estar pessoal, social e econdmico. (BRASIL, 2015).

O documento em questdo aborda ainda, em parégrafo Unico, o dever do Estado, da
familia, da comunidade escolar e da sociedade em assegurar educacdo de qualidade a pessoa
com deficiéncia. Neste trecho interpreta-se como todos os elegiveis como publico-alvo da
educacdo especial, colocando-os a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminagdo. Por fim, o documento garante o direito a educacdo, cabendo ao Poder
PUblico®* “[...] assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar”
(BRASIL, 2015, art. 28), na politica publica supracitada estad descrito a incumbéncia do

poder publico no art. 28, inciso segundo:

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta
de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusdo plena (BRASIL, 2015).

A LBI garante o direito®® a educacéo, sendo um dever do Estado, da familia e da
comunidade escolar, assegurar educacdo de qualidade as pessoas elegiveis ao publico-alvo
da educacéo especial.

A autora Duarte (2004), explica que a Teoria Geral do Direito, se faz entre Direitos e
Garantias: “os direitos representam por si sO certos bens e as garantias destinam-se a
assegurar fruicdo desses bens” (MIRANDA, 1998, p. 88 apud DUARTE, 2004, p. 116).
Contudo, buscou-se na analise dos documentos politicos, elucidar a partir do codigo
garantias/direitos, como o texto orienta a fruicdo desses bens, em cada uma das politicas
publicas de educacdo. Ao longo da discussdo dos resultados, nas etapas subsequentes,
descrever-se-a sobre a exequibilidade dessas garantias.

Um outro aspecto da codificacdo abordada no diagrama Sankey, refere-se ao codigo
de “Intersetorialidade” que apareceu na maioria dos documentos politicos, repetindo-se 11
vezes. Dar-se-a destaque, a priori, para a seguinte afirmacéo identificada na PSPEI:

24 Conjunto dos drgdos por meio dos quais o Estado e outras pessoas plblicas exercem suas funcdes
especificas.

%5 “Direito” é uma figura dedntica e, portanto, é um termo da linguagem normativa, ou seja, de uma linguagem
na qual se fala de normas e sobre normas. A existéncia de um direito, seja em sentido forte ou fraco, implica
sempre a existéncia de um sistema normativo, onde por “existéncia” devem entender-se tanto o mero fato
exterior de um direito historico ou vigente quanto o reconhecimento de um conjunto de normas como guia da
prépria acdo. A figura do direito tem como correlato a figura da obrigagdo. (BOBBIO, 2004, p. 38).



89

Fomentar a intersetorialidade consolidando, nos territérios, o dialogo
permanente e acBes conjuntas com as Secretarias de Cultura, Esporte,
Assisténcia Social, Saude, Verde e Meio Ambiente, Direitos Humanos e
Cidadania, Mobilidade e Transportes, Urbanismo e Licenciamento,
Seguranca Urbana, entre outras, assim como com as organizacGes da
sociedade civil é parte das acdes para que seja atingido o IDEB de 6,5 nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e de 5,8 nos anos finais do Ensino
Fundamental (SAO PAULO, 2020).

Para Inojosa (2001, p. 105), intersetorialidade diz respeito a “[...] articulagdo de
saberes e experiéncias com vistas ao planejamento, para a realizacdo e avaliacdo de
politicas, programas e projetos, com 0 objetivo de alcancar resultados sinérgicos em
situacdes complexas”.

A prerrogativa da intersetorialidade é recomendada na politica de educagdo pela
SME-SP em consonéncia a concep¢do de Educacdo Integral e, compreendida como
estratégia para atingir metas do indice de avaliacBes externas, de acordo com o que esta
descrito no excerto supracitado. Para Avelar e Malfitano (2018), por meio da articulagéo
intersetorial é possivel promover e facilitar o acesso as politicas sociais, abrangendo maior
alcance. A intersetorialidade é potente e capaz de modificar a maneira como a politica
interfere no cotidiano dos sujeitos, portanto, acredita-se que esta € uma acado que necessita
ser institucionalizada.

No ambito das politicas educacionais internacionais, a intersetorialidade foi
defendida na Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (ONU, 1990). Embasada na
no¢do da educacdo como de responsabilidade de todos, esse documento afirmou a
importancia do estabelecimento de articulagdes e aliangas em todos os niveis, inclusive “[...]
entre 0s 6rgaos educacionais e demais 6rgaos de governo, incluindo os de planejamento,
finangas, trabalho, comunicagdes, e outros setores sociais [...]” (ONU, 1990, p. 6). A linha
central de argumentacdo desse documento é a de que, a intersetorialidade aplicada as
politicas educacionais, seria caminho para a satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem, 0 que, por sua vez, acarretaria ganhos expressos na garantia do direito a
educacdo basica de qualidade e no desenvolvimento socioeconémico.

E importante observar que a defesa da intersetorialidade ndo implicaria na negag&o
das especificidades de cada setor, pois, a ideia seria somar forgas para obtencdo de melhores
resultados. Sao mantidas “[...] a especificidade de cada setor com o objetivo de torna-los
interativos e articulados entre si na busca de resolutividade para problemas complexos na

ordem social” (Garajau, 2013, p. 3).
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Por isso, as atuagOes politicas intersetoriais, se justificam pela propria complexidade
da realidade. E importante “[...] ter diferentes recortes de um problema para equaciona-los
em uma multiplicidade de niveis, ter diferentes profissionais trabalhando para os mesmos
objetivos, de diferentes maneiras e de forma complementar” (WESTPHAL,; ZIGLIO, 1999,
p. 114).

Nesta etapa do estudo, atraves da Tabela 2, abaixo, foi possivel realizar analise e
compreender as ligacdes e relagdes dos codigos com os textos politicos. Os textos politicos
educacionais selecionados foram lidos e, alguns trechos/citacbes foram nomeados por
cbdigos distintos para cada temética, por exemplo: os trechos das politicas que se referiam a
direitos ou a garantias de servicos dos EPAEE ficaram enquadrados no cédigo
Garantias/Direitos, assim como citacdes que se referiam aos aspectos do atendimento em
SRM ficam enquadradas no codigo de mesmo nome. O software ATLAS.ti aponta a
frequéncia em que cada citacdo aparece nos cddigos, o que é chamado de grau de
magnitude, quanto mais citacdes com determinado cddigo, maior é o nimero do seu grau de
magnitude. A Tabela 2, ilustra 0 Grau de Magnitude (GR) dentro de cada cddigo, ou seja, 0
GR refere-se ao numero de citagdes vinculadas ao cédigo.

Destaca-se entdo, 0 GR do codigo Garantias/Direitos, que lidera a quantidade de
ocorréncias, ndo estando presente em apenas um dos documentos relacionados na tabela
(Decreto 57.379/2016, PNEE-El, PPEE-EI, PSPEIl, Resolugdo n°4 2009 e LBI),
desconsiderou-se o codigo educacdo integral que apesar do seu GR ser 24, este cddigo
aparece apenas na PSPEI, ndo relacionando-se com outras politicas, seguido do cédigo
Acessibilidade que se vinculou-se a 12 citagdes. Curiosamente, Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) que € uma estratégia pedagogica amplamente discutida e disseminada
atualmente, apareceu apenas na LBI. A intersetorialidade aparece em citacGes dos textos
politicos referentes a Educacdo Especial e a Educacdo Integral, e houve mais citacdes na
politica de Educacdo Integral, que nos faz pressupor que had uma concep¢do de préatica
educadora intersetorial na area de Educacéo Integral.

O AEE Colaborativo foi observado como prerrogativa exclusiva da PPEE-EI, neste
sentido, busca-se explorar essa concepcdo com referéncia na narrativa dos atores das
politicas pablicas nos diversos contextos escolares - professores, coordenadores e gestores.
Enquanto o codigo AEE Colaborativo aparece em sete citagdes, o codigo AEE Contraturno
aparece apenas em duas citacbes na PPEE-EI, é possivel que o AEE Contraturno em SRM

venha perdendo forgas e espago numa cidade que incentiva a ampliagdo da oferta de
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Educacéo Integral e de tempo integral, inclusive dispGe sobre Educacdo Integral e de tempo
integral como meta no PME.

E possivel também, que a RME-SP esteja promovendo e incentivando, de certo
modo, a premissa do AEE Colaborativo, pressupondo maior oferta de educacdo em tempo
integral, consequentemente, a necessidade de realizar o atendimento dos EPAEE dentro do
turno, promovendo seu desenvolvimento e sua formacdo integral e garantindo seus direitos,
ja que, os estudantes de escolas de tempo integral, ndo devem permanecer na escola além
das sete horas-reldgio diarias para a realizacdo do AEE, conforme orienta a PPEE-EI em seu
art. 23.

Ball, Maguire e Braun (2016) apontam que politicas educacionais fazem sentido
quando as atuacOes sdo coletivas e colaborativas, na prerrogativa da interacdo e da inter-
relacdo entre os atores, 0s textos, conversas, tecnologias e artefatos, os autores citam, ainda
que:

[...] o “fazer” da politica permanece colocado dentro de uma concepgao
linear, de cima para baixo e indiferenciada de trabalho com politica nas
escolas. Isso nos diz algo sobre como as politicas sdo compreendidas,
trabalhadas e reformuladas conforme elas séo filtradas no cotidiano da sala

de aula, mas que vé todas as politicas e todas as escolas e todos os
professores da mesma forma (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016, p. 16).

Assim, como vimos na analise documental acerca das politicas educacionais,
“algumas colidem ou se sobrepdem, produzindo contradi¢des, incoeréncia e confusdo”
(BALL; MAGUIRE e BRAUN, 2016, p. 19), como € o caso da PNEE-EI e da PPEE-EIl em
que a politica nacional destaca a pratica do AEE Contraturno em SRM e a politica municipal

concebe outras modalidades para a realizacdo do AEE, como: o Itinerante e Colaborativo.
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Tabela 2 - Tabela cédigo-documento

Codigos PNEE_E| PPEEE PSPE Reso;u;:;nm LBI 13146 Total
Gr=26 Gr-138 Gr35 610 Gr=13
éc.friibilidade c 3 ’ 0 1 0 12
Ad _en}[lagﬁu ) B 3 0 0 0 ]
!EI?ECUIaborativn 0 0 7 0 0 0 I
AE? Contraturno 0 1 3 0 1 0 4
ﬁ;l?:ESEnm mo 0 0 3 0 0 0 3
i;liE:Itmerame ; 0 3 0 0 0 3
(?.oﬁfraturno 1 1 0 1 0 4
De:senhn Universal - 0 B 0 0 1 1
I?d_ucggﬁn Integral 0 0 0 2 0 0 24
ESE?IE-Famﬂia 0 0 : 0 0 0 4
(_Slir?rjtias.f[]ireims " : 3 5 0 4 14
I_rftzrﬂsiemrialidade - 2 ) ‘ 0 0 1
S__gg_iq_o de Apoio 5 1 4 0 0 0 10
S.R:M 2 0 5 0 2 0 9
feEr-Tnlngia Assistiva 0 0 3 0 0 1 4
Eriqsversalidade ) 3 0 0 0 5
'|:DI;| ] 14 56 M 5 f 150
*Gr - Grau de Magnitude

Fonte: Elaboragao propria de acordo com analise no software Atlas.ti dos textos politicos obtidos a partir dos
dados da pesquisa.

Além de percebermos uma sobreposicdo e/ou colisdo nas politicas municipais de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva e a Politica de Educacéo Integral,
em que a segunda citada, torna impedimento a PPEE-EI na prestacdo de servico do AEE em
contraturno, orientando para a realizagdo do AEE Colaborativo sem estabelecer diretrizes de
como deve ocorrer, resultando em diferentes encenacdes politicas nas unidades educacionais
pelos profissionais da educacdo. Segundo os autores Ball, Maguire e Braun (2016), as
politicas sdo encenadas de maneiras diferentes, porque os atores as traduzem de formas
diferenciadas, e o contexto em que atuam séo variados, assim como, suas salas de aula e os
individuos a quem a politica é praticada.

Destarte, com base no excerto “a politica ¢ facil, as atuagdes nao sdao” (BALL

MAGUIRE; BRAUN, 2016, p. 22), investigou-se 0s atores das politicas educacionais acerca
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de suas caracterizacgdes, concepgoes, e de seus variados cotidianos e contextos escolares. No
préximo tépico apresenta-se resultados obtidos através de observacdo de campo, aplicacéo
de questiondrio e da realizacdo de entrevistas semiestruturadas com professores,
coordenadores e gestores das escolas de tempo integral da RME-SP, considerando as
Dimens6es Contextuais e a Caracterizagdo dos Atores (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016).

5.3 As Dimensdes Contextuais das Escolas para além da Organizacdo e do

Funcionamento do AEE

Segundo Stephen Ball “as dimensdes contextuais sdo importantes na atuagao politica
educacional” (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016, p. 35). Foram produzidas alguns quadros
e tabelas com os dados das dimens@es contextuais das unidades educacionais, na Tabela 3, o
primeiro item é a SRM, trata-se do contexto material, em que também é descrito a
quantidade de professores; o numero de matriculas refere-se ao contexto situado e, 0s
indices de avaliacdo externa, como o IDEB e o IDEP referem-se ao contexto externo, vamos

discorrer melhor sobre eles mais adiante.

Tabela 3 - Dimens6es contextuais: alguns aspectos

CONDICOES ESCOLA 1 ESCOLA 2 _
CONTEXTUAIS EMEF DJAMILA RIBEIRO EMEF CONCEICAO EVARISTO
SRM NAO SIM NAO
Matriculas 769 656 349
Professores 38 33 27
IDEB%* Anos iniciais - 5,1 Anos iniciais - 6,3 Anos iniciais - 6,5

Anos finais - *%7

Anos finais - 5,3

Anos finais - 5,5

IDEP

Anos iniciais - 3,4
Anos finais - 3,7

AnNos iniciais - 4,8
Anos finais - 5,2

AnNos iniciais - 5,9
Anos finais - 5,2

Fonte: Elaboracdo prépria. Dados da Pesquisa obtidos a partir do Diério de Campo.

Na Tabela 3 acima, estdo ilustrados aspectos das dimensdes contextuais, acerca dos
contextos externos, e pode ser observado que, as pontuacdes obtidas nas avaliacdes IDEB e

IDEP, variam entre uma escola e outra, as medias indicam que a escola ndo alcangou a meta

26 Dados obtidos através do site oficial do INEP. Disponivel em: http://idebescola.inep.gov.br/ideb/consulta-
publica?undefined=undefined
27 * Numero de participantes no SAEB insuficiente para que os resultados sejam divulgados.
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http://idebescola.inep.gov.br/ideb/consulta-publica?undefined=undefined
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estipulada e o que apenas na Escola 3, ficou indicado que a unidade educacional atingiu a
meta.

Conforme afirmou Ball (1994), as dissonancias nas médias dos indicadores entre as
escolas podem estar relacionadas as condi¢Bes sociais, culturais e até de geolocalizagéo,
aspectos que interferem diretamente na interpretacdo das politicas educacionais. Isto
significa que o local onde a escola estd alocada, suas notas, 0 desempenho em avaliacGes
sistémicas e 0 contexto sociodemogréafico impactam diretamente a forma como as politicas
serdo praticadas (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016).

Deste modo os quadros a seguir (quadro 22, 23 e 24), apontam 0S aspectos
observados nas escolas, a partir da observacdo realizada em campo e na coleta de dados
documentais em sites eletrénicos oficiais. No Quadro 22, ha uma breve descricdo, com base
nos dados coletados, de aspectos dos contextos materiais: edificios e estruturas, orcamentos,

tecnologias disponiveis e infraestruturas locais de cada U.E pesquisada.

Quadro 22 - Contextos Materiais dos locais pesquisados

CONDIGOES CONTEXTUAIS ESCOLA 1 ESCOLA2 ESCOLA3
EMEF DJAMILA RIBEIRO EMEF CONCEICAQ EVARISTO EMEF RYANE LEAO
SRM NAO SIM NAO
e Elevador Rampa
Edificio Rampa Edificio térreo
Banheiro Adaptado SIM SIM NAO

Recursos de . -
Acessibilidade NAO SIM NAO

(VIAS DE CIRCULAGAO INTERNA)

Estrutura Sala de Leitura Sala de Leitura Sala de Leitura
Laboratério de Laboratério de Laboratério de
Informatica Informatica Informatica
Parque Infantil Parque Infantil Parque Infantil
Acesso a internet Acesso a internet Acesso a internet
Patio coberto Patio coberto Patio coberto e
Quadra descoberta Quadra coberta descoberto
Quadra coberta e
descoberta
Professores 38 33 27
Professores com 03 04 06
formacéo em Educagéo
Especial®

28 Trata-se de professores com formagdo em Educagdo Especial, em qualquer nivel (aperfeicoamento, cursos
livres, especializacdo) e que ndo necessariamente atuam como Pr-AEE.
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FUNDEB FUNDEB FUNDEB
FUNDEF FUNDEF FUNDEF
Orgamento PTRF2- 267.726,60 PTRF - 245.951,60 PTRF- 210.077,40
PDDE - PDDE®*- PDDE-
Tecnologias Kit multimidias em salas Projetores -
de aula Notebooks
Horta Horta Brinquedoteca
Cozinha Experimental Parque Adaptado Banheiro adaptado
Radio Refeitdrio
Sala "Aquario" SRM
Infraestrutura . .
(instrumentos, fantasias,
camarim)
Elevador

Banheiro adaptado

Agente escolar
Ass. de Diretor
Aux.Técnico de Educacido

Agente escolar
Ass. de Diretor
Aux. Técnico de

Agente escolar
Ass. de Diretor
Aux. Técnico de Educacao

Coord. Pedagdgico Educacio Coord. Pedagégico
L Diretor Coord. Pedagogico Diretor
Funcionarios Professores Diretor Professores
Secretario Professores (sala comum) Secretario
Professor de AEE
Secretario
Agente de Apoio Agente de Apoio Agente de Apoio
Quadro de apoio Auxiliar de Vida Escolar Auxiliar de Vida Escolar Aucxiliar de Vida Escolar
Estagiarios Estagiarios Estagiarios

IDEB

AnNos iniciais - 3,4
Anos finais - 3,7

Anos iniciais - 4,8
Anos finais - 5,2

Anos iniciais - 5,9
Anos finais - 5,2

Fonte: Dados da Pesquisa. Elaboracéo prépria - Diario de Campo.

Quadro 23 - Contextos Situados dos locais pesquisados

CONDIGOES CONTEXTUAIS

ESCOLA1
EMEF DJAMILA RIBEIRO

ESCOLA 2
EMEE CONCEICAQ EVARISTO

ESCOLA 3
EMEF RYANE LEAO

Descrever informacdes | demogréaficos, ferramenta
georreferenciadas censo escolar, | desenvolvida pelo
: sobre o territorio da [ mapeamento de agentes | Instituto LIDAS para o
Localidade : . o
escola - dados | culturais e equipamentos mapeamento do territério
econdmicos, publicos etc. — disponiveis | de escolas publicas.
no Portal Cultura Educa:
Matriculas 769 656 349

2 Programa de Transferéncia de Recursos Financeiros - recursos financeiros repassados pela Secretaria
Municipal de Educacdo — SME. Esses dados foram obtidos através do Portal Dados Abertos, através do site:
http://dados.prefeitura.sp.gov.br/.

%0 O PDDE consiste na assisténcia financeira as escolas publicas da educacdo bésica das redes estaduais,
municipais e do Distrito Federal e as escolas privadas de educacdo especial mantidas por entidades sem fins
lucrativos. O objetivo desses recursos € a melhoria da infraestrutura fisica e pedagdgica, o reforco da
autogestao escolar e a elevagdo dos indices de desempenho da educacédo basica. Os recursos do programa séo
transferidos de acordo com o nimero de alunos, de acordo com o censo escolar do ano anterior ao do repasse.



http://dados.prefeitura.sp.gov.br/
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Tempo Integral 2 223 220
EPAEE 18 20 12
. Ensino Fundamental I e | Ensino Fundamental | e I Ensino Fundamental | e
Modalidades

Complexidade de
Gest&o®!

Nivel 3

Nivel 3

Nivel 3

Fonte: Elaboracdo prépria. Dados da Pesquisa obtidos através do Diario de Campo.

Quadro 24 - Contextos Externos dos locais pesquisados

CONDICOES CONTEXTUAIS ESCOLA 1 ESCOLA 2 ESCOLA 3
Apoio das EMEI e CEU CEU préximo UBS
Autoridades Locais UBS UBS AMA
CRAS AMA

IDEB

Anos iniciais - 5,1
Anos finais - *¥

Anos iniciais - 6,3
Anos finais - 5,3

AnNos iniciais - 6,5
Anos finais - 5,5

IDEP

Anos iniciais - 3,4
Anos finais - 3,7

Anos iniciais - 4,8
Anos finais - 5,2

AnNos iniciais - 5,9
Anos finais - 5,2

Fonte: Elaboragao propria. Dados da Pesquisa obtidos através do Diario de Campo.

Segundo Illich (1985) é uma ilusdo imaginar que, fechando os olhos para a
precariedade dos bairros e das familias, a escola teria condigdes, sozinha, de educar. Os
alunos matriculados nessas escolas, na verdade, sdo de certa maneira trancafiados no interior
do espaco escolar como medidas, muito mais do que ac¢des primordialmente educativas.

A Educacdo Integral a que se refere este estudo, considera a escola como uma
instituicdo de resguardo contra a violéncia brutal do contexto urbano, como espaco de
formagéo do ser humano integral, capaz de entender e lutar contra as desigualdades sociais
impostas no seu cotidiano e, promotora de uma educacao que prioriza o desenvolvimento de
todos independente de suas necessidades educacionais especificas. “A politica é facil, as

atuagdes ndo sao” (BALL; MAGUIRE e BRAUN, 2016, p. 22).

5.4 Contexto da Pratica e Atuagdo Politica: a escolarizacdo dos EPAEE a partir

da caracterizacédo de professores de sala comum e das professoras de AEE

31 Indicador de Complexidade de Gestdo esta relacionado as seguintes caracteristicas: porte da escola, nimero
de turnos de funcionamento, quantidade e complexidade de modalidades/etapas oferecidas.
32 *NUmero de participantes no SAEB insuficiente para que os resultados sejam divulgados.
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A andlise da atuacdo das politicas entrelaca trés facetas constituintes do trabalho com
politicas publicas educacionais e do processo da politica - 0 material, o interpretativo e 0
discursivo, nenhum deles é suficiente isoladamente para capturar, entender e representar a
atuacdo politica (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016).

Para atuar a politica é preciso interpreta-la através de sua leitura, revelando-se uma
interpretaco politica e substantiva, pois tem a finalidade de atribuir sentido as necessidades
do contexto local e dos sujeitos envolvidos. Nesse sentido, ndo se pode considerar os atores
politicos como iguais, pois, as dimensdes contextuais do local em que atuam se diferem e
influi na forma como interpretam e traduzem a politica. (BALL; MAGUIRE; BRAUN,
2016).

Para Bowe, Ball e Gold (1992), o contexto da pratica € quando as politicas sao
colocadas em acdo através de sua (re)interpretacdo e de sua encenacdo, é onde podem
ocorrer as mudancas e transformacdes significativas, pensadas durante a elaboragédo e
producdo do texto politico. Os autores apontam, que as pessoas que atuam nas escolas leem
a politica a partir de suas experiéncias, vivéncias, valores e historias.

Para apresentar os resultados do contexto da préatica foram destacados sete eixos de
andlise para compilar os dados provenientes das diferentes fontes, que foram os que
pareceram se destacar como centrais, para atender os objetivos do estudo e que serdo
detalhados a seguir. Esses eixos foram:

a) A politica de escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial na

Escola Integral;

b) Intersetorialidade, Escola Integral e a escolarizagdo dos estudantes publico-alvo da

Educacao Especial;

c) Atendimento Educacional Especializado na Escola de Tempo Integral na prética;

d) Atendimento Educacional Especializado Colaborativo;

e) Planejamento Educacional do Atendimento Educacional Especializado (PL-AEE);

f) Acessibilidade em Escolas de Tempo Integral;

g) Senso de autoeficécia e a formacdo dos professores de estudantes publico-alvo em

escolas de tempo integral.
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5.4.1. A politica de escolarizagdo dos estudantes publico-alvo da Educacéao

Especial na Escola Integral

A maior parte do grupo de professoras que respondeu conhecer a PPEE-EI,
apropriou-se do conhecimento das diretrizes na U.E, nos momentos de formagdo no horério
coletivo, apenas uma professora, a Tunisia da EMEF Conceicdo Evaristo (E2) apontou que
conheceu a PPEE-EI durante o estudo para a prova do concurso publico. Entretanto, cerca
de 20% (vinte por cento) do grupo relatou ndo ter conhecimento da referida politica.

A Pr-AEE Angola (E2) mencionou que h& anos os professores especializados

lutavam para fortalecer as praticas de escolarizacdo dos EPAEE.

A politica veio para agregar nosso conhecimento e 0 nosso trabalho diério,
termos um documento que fortalece o nosso fazer € essencial, gratificante e
fortalece uma questdo que ha anos estamos lutando para que possa se
fortalecer, e tem nos dado efeitos extremamente positivos (Pr-AEE
Angola - E2, grifo nosso).

A Pr-AEE Angola no trecho acima demonstra a sua percepcdo sobre a atuagdo e
interpretacdo que tem da politica, essa € uma ideia que para Ball (1994) faz muito sentido,
pois, a politica produz efeitos e resultados e estes precisam ser identificados para mensurar a
eficacia da politica.

Na coleta de dados, quando as Pr-AEE foram questionadas sobre o conhecimento
acerca da PPEE-EI, a Pr-AEE Angola (E2) e a Pr-AEE Argélia da EMEF Ryane Ledo (E3)
afirmaram conhecer o texto politico, ja terem lido e ja terem recebido formacdo norteando
essa politica educacional. Para entender, o quanto se responsabilizavam no ambiente escolar
sobre a atuacdo da politica de Educacdo Especial, foi perguntado as professoras, quem elas
consideravam responsaveis por este processo. Uma das professoras respondeu que seriam: a
professora de AEE, o CEFALI, a equipe gestora, a SPDM, a familia e os professores de sala

comum, e comentou:

Toda implementacdo de politicas que requer trabalho coletivo se refere a
todos que fazem parte daquele meio, que tem ligagdes diretas ou indiretas,
a sociedade, a humanidade necessitam de cooperacdo, compreensdo e
sensibilidade, para tanto todos sdo responsaveis (Prof.2 de AEE Angola -
E2).

A Professora de AEE Argélia (E3) comentou sobre a influéncia da PPEE-EI no seu

dia-a-dia, a professora analisa e aponta o impacto da politica na escolarizacdo e
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acessibilizacédo dos EPAEE do seu ponto de vista e descreve a atuagdo em parceria com a
equipe escolar:

A PPEE-EI me d& respaldo para argumentar contra a segregacdo ou
exclusdo que ainda persistem. Orientar as equipes escolares. Me fornece
apoio para a oferta e organizacdo dos servicos de Educacdo Especial (Pr-
AEE Argélia - E3).

Em sintese, a maioria das professoras afirma ter conhecimento da politica de
escolarizacdo de EPAEE e tende a ver com bons olhos a ideia de inclusdo escolar. Quando
se trata de definir os apoios para a escolarizacdo desses alunos na escola comum, tanto a
PPEE-PEI quanto a PNEE-EI (BRASIL, 2008a), recomendam prioritariamente mecanismos
compensatorios, tal como o AEE no contraturno associado a frequéncia na classe comum. A
politica paulistana, por outro lado, prevé outras opcdes que seriam o AEE Itinerante e o
AEE Colaborativo, mas ambos ainda aparecem como uma op¢do, quando ndo for possivel
que ocorra 0 AEE extraclasse na SRM.

Assim, em escolas de tempo integral, pelo impedimento legislativo acerca do
atendimento em contraturno, o relato de Pr-AEE Angola ilustra a adoc¢do de outro modelo

COMO Uma 0pgao a mais:

Eu busco atender aos professores através do AEE Colaborativo, em
parceria, orientando o que pode ser realizado em sala de aula comum para
a participacdo de todos. Mas a SRM esta sempre aberta para atender as
necessidades dos educandos, na medida em que surgem, sempre tem
aquele que necessita de acompanhamento mais sistematico. Nesses casos
ha atendimento pontual, com base na necessidade imediata de intervencdo
com o estudante na SRM (Pr-AEE Angola - E2).

A literatura cientifica, entretanto, tém apontado para a necessidade de investimento
em um Sistema de Suporte Multicamada ou Sistema de Intervencdo
Multicamada/Multiniveis, em que o ensino e as intervengdes sdo ofertados aos EPAEE em
niveis variados de intensidade com base em suas necessidades, conforme ilustrado
anteriormente.

O primeiro nivel seria o das intervencdes universais, que visam melhorar o ensino
para todos no contexto da classe comum. Quando esse ensino melhorado na classe comum
ndo for satisfatorio, sdo acrescentadas intervencdes suplementares direcionadas. Se, por sua
vez, esse nivel de suporte ndo for suficiente, lanca-se médo do terceiro nivel: as intervencdes

intensivas (tempo aumentado e foco reduzido) para individuos ou pequenos grupos, Como o
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AEE em SEM, conforme explicitado abaixo na Figura 9, (KOVALESKI; BLACK, 2010
apud ZERBATO; MENDES, 2021).

Figura 9 - Sistema de Intervencdo Multicamadas ou Multiniveis

ACESSIBILIDADE
COMPENSATORIA

—
INTERVENCOES
INTENSIVAS

80%
INTERVENCOES UNIVERSAIS

DESEMHO UNIVERSAL
PARA APRENDIZAGEM

Fonte: Elaboracdo propria com base em Informag&o verbal MENDES (2018).%

A proposta do Sistema de Suporte Multicamada baseia-se no fato de que 80%
(oitenta por cento) do total de estudantes teriam dificuldades leves e necessidades
educacionais especiais que poderiam ser supridas na classe comum, desde que houvesse
qualidade de ensino neste contexto. Além desses, cerca de 15% (quinze por cento)
precisariam de intervencdes focalizadas (profissionais de apoio, recursos de acessibilidade,
SRM, professor especializado), e aléem de frequentarem uma classe comum com ensino de
boa qualidade, precisariam de intervengdes focalizadas mais complexas que poderiam ser
oferecidas no contexto da classe comum ou extraclasse. Para uma minoria dos estudantes,
estimada em 5% (cinco por cento), haveria necessidade de uma acessibilidade
compensatéria, com intervencles intensivas, extraclasse (como por exemplo, sala de
recursos multifuncionais, AEE, terapias, atendimentos clinicos, equipe multidisciplinar)
(MENDES, 2018).

% Informagdo dada pela palestrante Enicéia Gongalves Mendes em Seminario Internacional de Educagio
Bilingue para Surdos, dias 03 e 04 de dezembro de 2018 na SME-SP, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=p2nIkgG8cmE&t=1724s



https://www.youtube.com/watch?v=p2nIkgG8cmE&t=1724s
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De certo modo, a escola de tempo integral, por ter seu tempo aumentado,
possibilitaria uma intervencdo intensiva e melhor qualidade na oferta de educacéo, desde
que a concepc¢do de Educacdo Integral seja de fato exercida no contexto das U.E. Assim, a
atuacdo do Pr-AEE nas U.E poderia contribuir para a melhoria do atendimento do EPAEE
na classe comum, assim como, contribuir para a melhoria da qualidade da educacéo para
todos.

Para que possamos de fato, considerar o sistema de intervencdo multicamadas, a
oferta de Educacdo Integral e em tempo integral e a atuacdo com os EPAEE em modalidade
de AEE Colaborativo é necessario melhorar a qualidade da educagdo de forma geral para
todos, pensar na integralidade dos sujeitos e contribuir com as préaticas pedagdgicas em
classe comum. Nesse sentido, é significativa a referéncia trazida pela Pr-AEE Angola da E2
ao afirmar acerca da sua atuacdo no AEE Colaborativo que “sua ag¢do ¢ mais efetiva no
apoio ao professor do ensino regular e, consequentemente, ao desenvolvimento do
estudante”. Pode-se dizer que a professora percebe 0 quanto a préatica de apoio no ambiente
de classe comum reverbera na qualidade de ensino e no desenvolvimento do educando.

Nas escolas investigadas, ao serem questionadas sobre como entendiam a Educacéo
Integral e de tempo integral e a organizagdo da grade curricular dos Territorios do Saber
como uma pratica inclusiva, uma professora participante respondeu: “Na educacdo integral
qualquer espago pode se tornar educativo” (Prof.* Niger — EMEF Djamila Ribeiro E1).

A Professora Eritréia também contribui com o seu relato acerca das praticas
pedagdgicas educacionais na escola integral em que atuava: “Da forma como sao
organizados 0s projetos e as tematicas desenvolvidas dentro da nossa unidade, penso que as

possibilidades para a Educagio inclusiva sdo inumeras” (Prof.* Eritreia — E2).

[...] embora em muitos casos notemos que h& necessidade de um
atendimento mais especializado para o desenvolvimento de certas
habilidades, o EPAEE desenvolve inimeras habilidades intelectuais e
emocionais em nossa escola, no contexto dos espagos comuns (Prof.?
Libéria — E3).

Concomitante a PPEE-EI, ha na cidade a Politica de Educacéo Integral, que prevé a
oferta da educacdo em tempo ampliado, no minimo sete horas-rel6gio diarias, oito horas-
aula, havendo um esforgo da rede para que as escolas municipais ampliarem a sua jornada
escolar, através de programas de incentivo como o Programa Séo Paulo Integral (SPI) e o
Programa Mais Educagdo. Segundo Machado (2012, p. 268) “o aumento de horas pode

propiciar aprendizagens significativas, mas esse processo ndo € assegurado em uma relacéo
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simples de causa e efeito”. Sabemos que a ampliagdo de tempo, ndo se refere apenas ao
tempo de permanéncia no espago escolar, envolve ampliacdo das oportunidades de
desenvolvimento, maiores oportunidades de vivéncias educativas diversas, oportunidade de
vivenciarem experiéncias variadas, o que ndo assegura, mas implica a melhoria da qualidade
do processo de ensino-aprendizagem, inclusive por considerar o desenvolvimento do sujeito
em sua integralidade. O conceito de Educagdo Integral e de tempo integral, além de
democratico, € inclusivo. Faz-se necessario saber como acontece a encenagéo dessa politica
educacional concomitante & PPEE-EI.

E preciso considerar que a Educaco Integral deve oferecer acesso a bens culturais
diversos como teatro, musica, danca, cinema, esporte, literatura, educacdo ambiental e
educacdo para o trabalho. Na perspectiva da Educacdo Especial Inclusiva e na escolarizacao
do EPAEE em uma Educacdo Integral, que considera seu desenvolvimento na integralidade,

destacamos os excertos da literatura a seguir:

[...] as atividades fisicas promovem maior autonomia e bem-estar fisico; as
atividades artisticas e intelectuais promovem o autoaperfeicoamento; as
atividades sociais promovem autoconfianca, independéncia e autonomia.
Diante de todas as possibilidades de lazer, sejam ativas ou sedentarias,
proporcionam bem-estar emocional (DAHAN-OLIL; SHIKAKO-
THOMAS; MAJNEMER, 2012 apud BAGATINI, 2021).

Com as contribuices da autora, ressalta-se a importancia de uma Educacéo Integral
para 0 EPAEE, uma vez que esta, promove espacos de lazer, de interacdo social e demanda
praticas esportivas e artisticas que estimulam o desenvolvimento do senso critico dos
educandos e das educandas.

Acerca da escolarizacdo dos EPAEE nas escolas integral e/ou de tempo integral, a
concepcao de educacéo, a estrutura e organizacdo dos tempos e espacos escolares auxiliam
na formacdo dos estudantes e favorece a oferta de propostas diversificadas, conforme

relatado pelos professores.

Com base nos relatos que a escola tem com o ensino integral, e na
infraestrutura que a EMEF Djamila Ribeiro proporciona aos alunos,
acredito que a permanéncia do EPAEE pode ter 6timos ganhos estando na
escola, na sala comum. Isso se deve pela quantidade e variedade de
atividades que podemos oferecer e proporcionar, como o clube de ciéncias,
a horta pedagodgica, oficina de leitura, oficina de musica, aulas de espanhol,
artesanato, acdo social, cinema, danga, desenho, inglés com musica, jornal,
robdtica e teatro que sdo atividades oferecidas a todos os alunos (Prof.
Lusaka - E1).
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Acredito que essa oportunidade de formacdo integral, com acesso a
projetos e programas valorosos, deve ser oferecida a todos os estudantes,
independente se sdo publico-alvo do atendimento especializado ou néo
(Prof. Malawi - E2).

Enfim, os resultados nesse aspecto evidenciam que a escola de tempo integral traz
varias possibilidades para a escolarizacdo de EPAEE no contexto da classe comum, porque
demanda uma revisdo dos apoios, que devem ir além de suportes compensatorios
extraclasse, centrados no aluno, devem ser redirecionados para a classe comum, que permite
promover melhoria no ensino para todos, e obriga a uma revisdo do conceito de AEE

extraclasse em SRM.

5.4.2. Intersetorialidade, Escola Integral e a escolarizacdo dos estudantes

publico-alvo da Educacdo Especial

O tema da intersetorialidade aparece como um aspecto recorrente nos documentos de
politicas publicas educacionais do municipio investigado, como mencionam a PSPEI,
PPEE-EI, PNEE-EI, como condicdo para qualificar a oferta e as experiéncias da Educacéo
Integral. As areas de Salde, Assisténcia Social, Cultura e Esportes estdo entre as areas
destacadas para a articulagdo com o setor de Educacéo.

Entretanto, as respostas aos questionarios sobre a intersetorialidade das gestoras que
participaram da pesquisa, apontaram opinibes controversas sobre e efetivacdo da
intersetorialidade, apesar de considerarem a articulacdo com a UBS e com a rede de
protecdo crucial no contexto educacional, mencionando ser indispensavel para a qualidade
do atendimento ao EPAEE e para a comunidade educacional, de forma geral.

No contexto da pratica da Educacdo Integral e de tempo integral, as professoras de
AEE afirmaram que ocorre um trabalho intersetorial e que articulam os atendimentos dos

EPAEE com as institui¢des de salde, com as familias e por vezes com a assisténcia social.

Mensalmente, nos encontramos com profissionais do sistema de saude que
atendem os EPAEE, sejam eles o CAPSi* ou a UBS, que temos um
contato mais sistematizado. Com o CER®ou entidades de atendimento
especializado como o Instituto J6 Clemente (antiga APAE®* de Séo Paulo),
a ABADS®* ou 0 CENHA® as articulacdes acontecem esporadicamente e
atendemos ainda muitas vezes, em parceria com a coordenacao pedagdgica

34 CAPSi - Centro de Atencéo Psicossocial Infanto-Juvenil

35 CER - Centro Especializado em Reabilitagdo

3% APAE — Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais

37 ABADS — Associacdo Brasileira de Assisténcia e Desenvolvimento Social
38 CENHA — Centro Social Nossa Senhora da Penha
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0 CRAS® ou CREAS* para acionarmos a rede de protecéo, assim como o
Conselho Tutelar, quando necesséario. E nessa rede intersetorial que se
forma, € imprescindivel a conversa com as familias que sdo responsaveis
pelas maiores e mais potentes informacbes sobre o EPAEE. Os
atendimentos as familias também sdo esporadicos, e acontecem sempre que
h& necessidade, ha familias que sempre nos procuram, ha familias que
caminham com maior autonomia e sdo mais independentes (Pr-AEE

Argélia— E3).

=62 p 60 in PSPEl - Politica Sao Paulo Educagdo Integral

0 Programa Satde na Escola - PSE, & uma polttica intersetorial da Sa(de e da Educacéo, unindo-se para
promover satide e Educagéo Integral, voltado ds crianqas, adolescentes, jovens e adultos da educagdo
piblica. A articulacéo entre Unidade Educaghcional e Rede Basica de Saiide tem o intuito de desenvolver a
cidadania e a qualficacdo das politicas publicas brasileiras, com a nogéo de pertencimento e direito aos
senvicos de satide, como um territorio educativo importante, trabalhado dentro da Unidade Educacional
fortalecendo s redes de protegdo

Figura 10 — Intersetorialidade — trechos de politicas educacionais

Z6:5p 12in PSPEI - Politica S3o Paulo Educacio Integral

E514 p27in PPEEEI

Art. 96 g As UEs, em parceria com o CEFA, atentardo para outras
possibilidades de suplementar a formaggo dos educandos e
educandas com Altas Habilidades ou Superdotacéo, além do AEE,
quando necessério tais como: participacdo dos educandos e
educandas nos diversos projetos  atividades desenvohvidas na UE.
e estabelecimento de parcerias no temtario, na area da cultura

esporte e educaco

Fundamental,

"Fomentar a intersetorialidade consolidando, nos ferritorios, o didlogo permanente
e acdes conjuntas com as Secretarias de Cultura, Esporte, Assisténcia Social, Salde,
Verde & Meio Ambiente, Direitos Humanos e Cidadzniz, Mobilidade e Transporytes,
Urbanismmo e Licenciamento, Sequranca Urbana, entre outras, assim como com as
organizagdes da sociedade civil"t € parte das acoes para que seja atingido o [deb
de 6,5 nos anos inicials do Ensino Fundamental e de 5,8 nos anos finais do Ensina

JINTERSETORIALIDADE

(S16:30 pp 85-86 in PSPE! - Politica Séo Paulo Educacdo Integral

Um dos exemplos de trabalho intersetorial, condigéo importante para qualifighcacao da
Educagao Inteqral nas Unidades Educacionais, apresenta a experiéncia da  regido do Butanta
onde, a partir da integracéo entre a Secretaria do Verde e Meio Ambiente (SVMA) e a Diretoria
Regional de Educacéo do Butanta (DRE-BT) foi possivel a criagéo do GT Sustentabilidade, Um
espaqo de formagéo e proposicéo de agdes educativas dentro da fematica socioambiental, que
tem como estratégiaa promogéo de encontros, palestras, cursos, oficinas, visitas técnicas,
agenda conjunta entre as Unidades Educacionais e assessorias voltadas  comunidade escolar
e 0seu 84 entorno. A sociedade civil em parceria com Unidades Educacionais piblicas,
Secretaria do Yerde e Meio Ambiente, entre outros agentes, realizaram e realizam movimentos
importantes, como a recuperacéo do Carrego do Sapé, a criacio e manutengio do Parque
Chacara do Jockey, & presenvacao, a manutencao e a abertura para finalidades  didatico-
cientificas do Parque Ecolagico do Parque Jequitibd, antigo Parque Tize, do movimento pela
criagdo de uma vila sustentavel na comunidade Vila Nova Esperanca, a criagdo dos parques
lineares, a estruturacéo de cooperativas para a coleta seletiva, entre tantos outros movimentos
que elucidam & perspectiva de pertencimento na Cidade Educadora,

=/4:24p13 in PNEEEI

Para assequrar a intersetorialidade na implementacdo das politicas
publicas a formago deve  contemplar conhecimentos de gestéo de
sistema educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de
projetos em parceria com outras areas, visando 4 acessibilidade
arquitetonica, aos atendimentos de sade, a promocdo de agdes de
assisténcia social, trabalho e justica

Fonte: Elaboracdo prépria. Dados da Pesquisa obtidos através das respostas ao questionario - Q-PSCEL.

39 CRAS — Centro de Referéncia de Assisténcia Social
40 CREAS — Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social
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Figura 11 — Intersetorialidade — trechos respostas dos gestores das escolas

12:6 p 3 in Q-Gestores 12:20 p 7 in Q-Gestores
Na RME Rever a denominada REDE de protecdo Ampliagao dos locais de satide para atendimento dos
social, pois rede pressupde algo articulado. estudantes, proporcionando as terapias que estes
Na RME as instancias que atendem as criangas e necessitam.
adolescentes NAQ trabalham de forma articulada. /.
INTERSETORIALIDADE
=12:19 p 7 in Q-Gestores \
=26:3 p 3 in Q-Gestores
Profissionais de salide em contato " : : :
direto com a escola: Vocé con5|de|l'a que a equipe da unidade echIar atende aos
educandos publicogalvo da educagao especial de maneira

inclusiva e com qualidade?

+Sim « Justifique a sua resposta: * Procuramos de todas as
maneiras ajudas através de outros 6rgaos como UBS
parceira e com CEFA|

Fonte: Elaboragdo propria. Dados da Pesquisa obtidos através das respostas ao Questiondrio para Diretores e

Coordenadores de Escolas de Tempo Integral (Q-DCEI).

Para Serge Ebersold (2019), a intersetorialidade ou a cooperacdo intersetorial €
favoravel a promocdo da acessibilidade, uma atuacdo intersetorial de cooperacdo, que
perpassa o trabalho do professor de classe comum articulado com o professor especializado
em educacdo especial e deve envolver outros atores como: gestdo escolar, familia,
profissionais de apoio, profissionais da salde, setores de administragdo plblica*! visando a
cooperacdo interinstitucional, interindividual e intersetorial. (EBERSOLD, 2019).

Neste sentido, a atuacdo politica requer um trabalho coletivo, como apontaram 0s

autores Ball, Maguire e Braun (2016):

As atuacOes sdo coletivas e colaborativas, mas ndo simplesmente no
sentido distorcido de trabalho em equipe, apesar de estar 14, mas também
na interagdo e na inter-relacdo entre os diversos atores, textos, conversas,
tecnologias e objetos (artefatos) que constituem respostas em curso a
politica [...] (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016, p.15).

41 Setores de Administragdo PUblica: Secretaria de Transportes, Secretaria de Educacéo, Secretaria da Pessoa
com Deficiéncia.
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5.4.3. Atendimento Educacional Especializado na Escola de Tempo Integral

A PPEE-EI dentre inimeras artigos e orientagdes, prevé em seu art. 23, trés

modalidades de AEE: o Colaborativo, o Contraturno e o ltinerante; neste sentido, as

professoras pontuaram suas opinides e concepcOes acerca de tais modalidades de

atendimento:

Entendo que o AEE se organizou para que pudéssemos atender os
estudantes de acordo com suas necessidades e realidades dentro de uma
sociedade que busca atender de forma ampla e diversa. Na minha U.E.
sempre defendemos o atendimento colaborativo e de contraturno porque
entendiamos que assim iriamos atender as necessidades dos nossos
educandos, ndo nos restringindo apenas ao atendimento colaborativo (Pr-
AEE Angola - E2).

Havia escolas na RME-SP que atendiam todos os estudantes em tempo integral e

nelas, a atuacdo da Pr-AEE era exclusivamente na modalidade AEE Colaborativo,

envolvendo a parceria entre professor regente e Pr-AEE, para atender as demandas e

especificidades do EPAEE na classe comum, o EPAEE néo era atendido em SRM como
prevé a PNEE-EI.
A escola que ndo possuia o espaco fisico de SRM atendia aos EPAEE

exclusivamente na modalidade AEE Colaborativo, porém, durante a coleta de dados néo foi

possivel entrar nas salas para compor a pesquisa.

Quadro 25 - Respostas das Pr-AEE em relacdo as suas préaticas do AEE

Participante

Tempo
de
Atuacédo

Modalidade
de AEE

Quantidade
de EPAEE

Sente-se Confiante

Angola (E2)

7 anos

Colaborativo

20

Me sinto confiante, porém acredito que as informacdes,
cursos e orientacdes deveriam circular com mais forca
entre todas as areas do conhecimento, deixando de ser
Unica e exclusivamente tema abordado por especialistas
ou professores do AEE.

Argélia (E3)

6 anos

Itinerante

154

Tenho clareza que o meu processo de aprendizagem €
continuo. A area de Educacdo Especial é muito ampla,
portanto, se faz necessario sempre buscar o
conhecimento, aprimorar, reciclar. Muitas vezes me
sinto confiante em meu fazer, porém aprofundar
conhecimentos e aprender novos, é fundamental.

Fonte: Elaboracdo prdpria. Dados da Pesquisa obtidos através das respostas ao Questionario para Professores

de AEE em Escolas de Tempo Integral (Q-PRAEET]).
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A Pr-AEE Angola ressalta a validacdo de ambas as modalidades de AEE, sendo
possivel realizar o AEE Colaborativo, sem deixar de atuar com AEE no contraturno, em
uma perspectiva de especificidades trazidas por alguns EPAEE que necessitam de um
atendimento mais direcionado e individualizado. Contudo, o atendimento do EPAEE na
modalidade AEE contraturno em escola de tempo integral, sé é possivel se o estudante ndo
estiver matriculado no programa Sao Paulo Integral. No caso da E2, a adesdo ao Programa
Sdo Paulo Integral era parcial, participavam do programa apenas algumas turmas, o que
possibilitou a atuacdo da Pr-AEE em contraturno.

A Educacdo Integral e de Tempo Integral, com a sua politica de ampliagdo de tempo,
diverge, por ora, da politica de educagdo integral, que também prevé ampliacdo da jornada
ao considerar o atendimento do EPAEE na SRM em contraturno escolar. As escolas em que
atuavam as professoras Angola e Argélia eram escolas que atendiam criancas e adolescentes
em tempo integral, espacos em que as SRM e a atuagdo do AEE em contraturno escolar

tomaram um novo rumo e a funcionalidade e efetividade do AEE sdo ressignificadas:

Em escolas de tempo integral, penso que estas atividades (prdprias do
AEE) terdo gue ser desenvolvidas no contexto de sala de aula, para que o
estudante ndo seja apartado das atividades do ensino regular. A parceria
entre professor do AEE e ensino regular pode ser enriquecedora no
planejamento de aulas mais acessiveis, principalmente se considerar o0s
principios do DUA (Pr-AEE Argélia - E3).

A Sala de Recursos na realidade da educagdo integral e de tempo integral
se integra a dindmica da escola de forma natural, passa a ser um espaco de
construgdo que é usado por todos, sem rétulos, sem regras, apenas como
espaco de diversidade para o desenvolvimento dos projetos e aulas dentro
da rotina de todos que queiram usa-la [...] Na escola de tempo integral o
estudante tera projetos, dindmicas e espacos diversos, 0 seu tempo dentro
da escola sera ampliado, sendo assim, com o atendimento colaborativo
entendemos que 0 mesmo possa ampliar habilidades e sanar dificuldades
que possam existir com orientagdes e apoios adequados (Pr-AEE Angola -
E2).

5.4.4. Atendimento Educacional Especializado Colaborativo

A PPEE-EI prevé o AEE Colaborativo como servi¢o de apoio a escolarizagdo do
EPAEE e, como uma forma de organizar o AEE para além da oferta do AEE contraturno nas
SRM, diferentemente das diretrizes politicas de &mbito federal. A PPEE-EI, define como

funcdo do AEE Colaborativo:

Ser desenvolvido dentro do turno, articulado com profissionais de todas as
areas do conhecimento, em todos os tempos e espagos educativos,
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assegurando atendimento das especificidades de cada educando e
educanda, expressas no Plano de AEE, por meio de acompanhamento
sistematico do Pr-AEE. (SAO PAULO, 2016c).

A PPEE-EI orienta para o atendimento dentro do turno, articulado com todos o0s
envolvidos no processo de formacéo do sujeito, em todos 0s tempos e espagos educativos, a
partir das necessidades e especificidades expressas no PL-AEE. O PL-AEE deve, dentre
outros, conter a descricdo dos apoios: as estratégias, 0s servigos e 0s recursos pedagdgicos e
de acessibilidade que serdo necessarios para o atendimento do EPAEE, “os apoios sdo
recursos e estratégias que melhoram o funcionamento humano e devem ser alinhados com as
necessidades individuais de suporte” (AAIDD*?, 2017 apud GUILHOTO, 2017, p.13).

Por este motivo perguntou-se as professoras de AEE se havia relevancia nessa
modalidade de atendimento, a qual a politica paulistana é precursora. Na opinido da Pr-AEE
Angola (E2), o Ensino Colaborativo reverberou no desenvolvimento dos EPAEE e deu
maior visibilidade ao professor de AEE, pois, antes da préatica colaborativa o professor de
AEE ficava invisibilizado na SRM, limitado aos seus atendimentos em contraturno, sem

articular com as aulas do ensino regular, neste sentido a professora apontou:

[...] Estabelecer o trabalho colaborativo proporcionou um grande avango
no sentido de dar maior visibilidade ao trabalho do professor do AEE e
tornar sua agdo mais efetiva no apoio ao professor do ensino regular e,
consequentemente, ao desenvolvimento do estudante (Pr-AEE Angola -
E2).

A Pr-AEE Angola da E2, respondeu sobre a influéncia da PPEE-EI, especificamente

se referindo ao AEE Colaborativo, em sua atuacéo cotidiana:

A PPEE-EI veio para agregar nosso conhecimento e o nosso trabalho
diario, termos um documento que fortalece o nosso fazer é essencial,
gratificante e fortalece uma questéo que ha anos estamos lutando para que
possa se ganhar forca. Na minha opinido, tem nos dado efeitos
extremamente positivos. (Pr-AEE Angola — E2).

Essa afirmacdo da Pr-AEE Angola coaduna com a afirmacéo de uma professora de
classe comum que durante a observacgdo sistematica na unidade educacional relatou como o
AEE Colaborativo mudou a perspectiva de atuacdo docente para com os EPAEE,

principalmente.

Aqui, em nossa escola, o colaborativo ajudou muito, porque aprendemos a
caminhar com mais autonomia, tem coisas de adaptacdo e adequacdo de
atividades que eu nem preciso mais recorrer a Pr-AEE Angola, aprendi

42 American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
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como fazer. E ela nos ensinou também que todos os estudantes devem ser
tratados igualmente, entdo o que ofereco para o aluno Jodo é o que €
ofertado para o restante da turma. Ele nunca esta apartado, claro que
respeitando as suas especificidades.

Considerando o AEE Colaborativo como predominante na pratica da educacgéo
especial na perspectiva inclusiva nas escolas de tempo integral da RME-SP, por conta das
diretrizes da politica municipal, professoras explicaram como ocorre essa pratica

colaborativa ou o AEE Colaborativo, no cotidiano:

E realizado em parceria com o coordenador pedagdgico e professor do
Ensino Regular, no apoio ao planejamento de aulas e atividades acessiveis,
considerando os principios do DUA; orientacbes para elaboracdo e
construcdo de materiais pedagdgicos acessiveis; orientacGes para 0 uso de
TA e acessibilidade na informética; encontros formativos com todo o
grupo de professores de cada U.E, para dialogarmos e refletirmos sobre as
questdes referentes aos estudantes do publico-alvo da Educacdo Especial
(Pr-AEE Argélia - E3).

Estamos trabalhando com o ensino colaborativo de forma crescente e
positiva, uma escola é formada por muitos profissionais que precisam se
adequar a novas informacdes para que possamos estruturar esse ensino que
até entdo ndo fazia parte do AEE, sendo assim afirmo que o ensino
colaborativo esta incluso em nossas préaticas e que estamos trabalhando
para que ele se afirme a cada dia (Pr-AEE Angola - E2).

O AEE Colaborativo ndo é uma prerrogativa das politicas educacionais federais,
embora seja amplamente discutido pela literatura académica (MENDES; VILARONGA,;
ZERBATO, 2014; CAPELLINI; ZERBATO, 2019), que defende o Ensino Colaborativo ou
Coensino, como um dos modelos de prestacdo de servico de apoio a inclusdo e a
escolarizacdo dos EPAEE, no qual um professor de ensino comum e um professor
especializado dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um
grupo heterogéneo de estudantes.

O Ensino Colaborativo preconiza o trabalho em colaboragdo de profissionais da
educacdo comum e especial para assegurar a qualidade da escolarizacdo do EPAEE. Assim,
uma vez que o estudante é inserido na classe comum, todos os recursos dos quais ele pode se
beneficiar tém que estar junto dele, no contexto de sala de aula comum, incluindo o
professor especializado (CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

Com o intuito de corresponder aos objetivos da pesquisa, perguntamos aos docentes
de classe comum, em uma das questdes da Survey, sobre o apoio do professor de AEE nas

escolas e nos espacos educativos comuns, assim como, na classe comum e sobre o trabalho
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em parceria, como esses docentes percebiam essa acdo no cotidiano escolar, e os docentes

nos contaram um pouco como a pratica se dava:

A professora de AEE da unidade é muito colaborativa. Sempre se dispde a
auxiliar nos planos dos educandos. Bem como dar dicas de como atender
as especificidades de cada educando (Prof.2 Zimbabue - E2).

Infelizmente o professor de AEE possui diversas escolas e estudantes, isso
por vezes dificulta o processo pois a rede ndo dispde de mais profissionais
0 que diminuiria a demanda, sendo possivel maior integracdo entre o
professor de AEE e a escola (Prof.2 Nigéria - E1).

Existe muita parceria. Sempre recorro a profissional em caso de duvida ou
para fazer alguma observagdo que considere relevante quanto ao
desenvolvimento de algum EPAEE (Prof.2 Eritreia - E2).

A Professora de AEE além de formar, estd sempre & disposi¢do para nos
ajudar no planejamento, adaptacao de atividades ou para dar ideias ou tirar
davidas [...] ela est4 sempre a disposi¢do para o planejamento, adaptacéo
de atividades, formag&o, atuagdo com os pais e as redes protetoras, entre
outras coisas (Prof.2 Uganda - E2).

Os professores da E3, ndo puderam contribuir com essa questdo, pois ndo possuiam
professor especializado na U.E que atuasse no AEE, e o apoio a escolarizacdo do EPAEE se
dava através de AEE Itinerante pelo PAAI. A professora Quénia (E3), descreveu a parceria
dessa modalidade de AEE: “Ja recebi apoio, visitas” (Prof.* Quénia - E3).

De acordo com os relatos tanto das professoras regentes, quanto das Pr-AEE, o AEE
Colaborativo que elas realizam, pode ndo ser condizente com o formato de Ensino
Colaborativo apontado na literatura (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014;
CAPELLINI; ZERBATO, 2019). A Pr-AEE Angola exemplifica, por exemplo, que a sua
pratica do AEE Colaborativo é voltada para a atuacdo em colaboracdo com o professor
regente através de orientacBes para o atendimento do EPAEE para a acessibilizacdo das
atividades, contribuindo com estratégias e recursos de acessibilidade. Para Oliveira e Prieto
(2020, p. 348), “ha necessidade de um estudo que explore a exequibilidade das acdes em

AEE com referéncia na narrativa do proprio professor que atua nos espacos”.

5.4.5. Plano Educacional do Atendimento Educacional Especializado (PL-
AEE)

O PL-AEE é um documento individualizado que traca objetivos especificos para

cada EPAEE, considerando as habilidades do EPAEE, sua necessidade de apoios e recursos
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e ndo seus déficits, ao se tratar de Educagdo Integral, é necessario considerar os aspectos
dessa concepcdo de educacdo em que se valoriza as dimensfes intelectual, social, cultural,
emocional e fisica do educando. O PL-AEE, nessa perspectiva, “com suporte personalizado
adequado durante um periodo sustentado, a funcionalidade da pessoa com deficiéncia
intelectual (D.I) geralmente melhorara” (AAIDD, 2017 apud GUILHOTO, 2017, p.13).

O Plano de AEE consiste em um documento que orienta a pratica pedagdgica dos
professores e demais profissionais da educacao envolvidos no processo de escolarizagdo do
EPAEE, devendo ser elaborado de forma conjunta e colaborativa, consultando sempre que
necessario, a familia, profissionais da &rea da salde e outros profissionais e equipamentos
que estiverem envolvidos no processo de desenvolvimento do individuo.

A PPEE-EI instrui para a elaboracdo do PL-AEE, traz um anexo em seu texto
politico para orientar a constru¢do do documento e cita que “para cada educando atendido
deverad ser elaborado um Plano de Atendimento Educacional Especializado”, este plano
(ANEXO K) deveré ser elaborado e executado pelos educadores da U.E em conjunto com a
Pr-AEE e/ou com o apoio do PAAI, precedido de Avaliacdo Pedagogica/Estudo de Caso.

Este documento esta preconizado também nas seguintes diretrizes nacionais:

RESOLUCAO n° 4 de 2009:

Art. 9° - A elaboracéo e a execucdo do plano de AEE sdo de competéncia
dos professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros
de AEE, em articulagdo com os demais professores do ensino regular, com
a participacdo das familias e em interface com os demais servigos setoriais
da saude, da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento.
(BRASIL, 2009b).

LBI:

Art.28 - Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

VIl - planejamento de estudo de caso, de elaboragcdo de plano de
atendimento educacional especializado, de organizacdo de recursos e
servigos de acessibilidade e de disponibilizacdo e usabilidade pedagégica
de recursos de tecnologia assistiva; (BRASIL, 2015).

Segundo as professoras Angola e Argélia, a elaboracdo do plano de AEE envolvia a
participacao e colaboracao dos educadores, profissionais da U.E, familia e PAAI/CEFAI. O
PL-AEE era construido nos momentos de hora-atividade dos professores*®, no Projeto

Especial de Acdo (PEA) ou na Jornada Especial Integral de Formagdo (JEIF)**, em espacos

4 A Hora Atividade (HA) do professor é o tempo de disposicdo do contexto da classe/turma, precisa ser
cumprido na Unidade Educacional, tem como objetivos: preparar aulas, corrigir provas e trabalhos, realizar
pesquisas e qualificacdo profissional.

4 PEA ou JEIF séo espagos de formacg&o coletivos.
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de didlogos, horéarios de articulacdo da professora de AEE (previsto na Politica - como
horas-aulas de articulagdo) e assim, compartilhavam com os pares, as informag0es para
definirem os objetivos e construir um novo plano de AEE com acGes que busquem o pleno
desenvolvimento dos estudantes.

Foi questionado aos professores sobre o grau de dificuldade que sentiam na
elaboracdo do PL-AEE, com as opcOes de respostas: muito facil, facil, moderado, dificil e
muito dificil. Do conjunto dos professores que responderam, cerca de 67% (sessenta e sete
por cento) apontaram que o nivel de dificuldade é moderado e cerca de 33% (trinta e trés por
cento) responderam ser dificil elabord-lo. No conjunto, esses dados apontam para
dificuldades consideraveis ainda presentes quando se trata de planejar o ensino para EPAEE.

Nesse sentido, é importante valorizar o apoio e participacdo do professor
especializado para a elaboracdo deste documento em parceria, pois, o plano de AEE é de
extrema valia para o EPAEE, para o professor de sala comum, para o profissional de apoio,
para a familia, para o coordenador pedagdgico e para todos os envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem, na educacdo e desenvolvimento integral do estudante.

Conforme as diretrizes da PPEE-EI, que orientam e regulamenta sobre o PL-AEE,
este deve ser elaborado em articulagdo entre todos os envolvidos no processo educativo e de
desenvolvimento do estudante, a fim de contribuir com a efetivacdo da escolarizacdo do
EPAEE, o plano pressup@e a identificacdo de possiveis barreiras que impecam o acesso do
estudante ao curriculo, na identificacdo das habilidades e necessidades educacionais
especificas, para tracar os caminhos que potencializam o desenvolvimento dos estudantes. O
PL-AEE é fundamental e pode ser reavaliado sempre que necesséario (SAO PAULO, 2016c¢).
Essa construcio é precedida pelo Estudo de Caso (APENDICE L), que envolve a
participacdo da coordenacdo pedagdgica, dos educadores, familia e CEFAI.

A documentacdo pedagdgica, segundo nos relataram as professoras, era organizada
pelo professor de AEE amparado pela coordenacdo pedagdgica, tornando essa que € vista
como responsabilidade burocratica, uma via de mé&o-dupla. Todo esse trabalho de
articulacdo com varios atores, pressupde um trabalho em colaboragdo que exige o apoio da

gestdo pedagdgica (coordenadores e diretores).

Quadro 26 - Articulacéo e orientacdo acerca dos EPAEE

Vocé ¢ orientado(a) na
elaboracdo do PL-AEE e na
realizacdo de adequacéo e
adaptacdo?

Caso precise de orientagdo para elaboracao do
PL-AEE e adequac6es/adaptacdes para os(as)
EPAEE a quem vocé recorre?

Respondente
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Luanda Né&o Coordenacdo Pedagogica
Lusaka Sim Coordenacdo Pedagdgica
Niger Sim Coordenacdo Pedagogica
Nigéria N&o CEFAI
Eritreia Professor(a) de Atendimento Educacional
Sim Especializado — Pr-AEE
Malawi _ Professor(a) de_ A_tendimento Educacional
Sim Especializado — Pr-AEE
S _ Professor(a) de_ Atendimento Educacional
Sim Especializado — Pr-AEE
Tt Professor(a) de Atendimento Educacional
Sim Especializado — Pr-AEE
Uganda _ Professor(a) de_ A_tendimento Educacional
Sim Especializado — Pr-AEE
Zimbabue _ Professor(a) de_ /-\_tendimento Educacional
Sim Especializado — Pr-AEE
Benim Sim Coordenacdo Pedagdgica
Libéria Sim Coordenacéo Pedagégica
Nairobi Sim CEFAI
Quénia Sim Coordenacdo Pedagdgica
Ruanda Sim Coordenacdo Pedagdgica / CEFAI

Fonte: Elaboragéo propria. Dados da Pesquisa obtidos através das respostas aos questionarios.

As escolas que ndo possuiam o Pr-AEE e nem SRM, ou atendimento no entorno,
como era 0 caso da E1, parte das professoras apontaram que ndo eram orientadas para a
elaboracdo do PL-AEE, nem para a realizacdo das adaptacdes e adequacdes de
acessibilidade para os EPAEE.

Foi possivel constatar que nas demais unidades educacionais havia orientacédo, e de
acordo com as respostas das professoras, na E2 a orientacdo era feita pela Pr-AEE, enquanto
na E3 era a Coordenacao Pedagdgica que orientava. Entretanto, nenhuma das coordenadoras
que atuavam nas E1 e E3 possuiam especializacdo em Educacao Especial, logo, a orientagdo
acerca da acessibilizacdo dos conteudos pedag6gicos poderia estar comprometida,
necessitando da orientacdo de um profissional especializado atuando na U.E, como era o

caso da escola que possuia uma professora de AEE designada para atuar com o AEE.

5.4.6 Acessibilidade em Escolas de Tempo Integral

Ao considerarmos o processo de escolarizacdo dos EPAEE e a importancia dessa
efetivacdo para além da oferta do atendimento extraclasse, & imprescindivel pensar na

Acessibilidade necessaria, 0s textos politicos orientam sobre isso:
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[...] Os sistemas de ensino devem organizar as condi¢cbes de acesso aos
espagos, aos recursos pedagoOgicos e a comunicacdo que favorecam a
promocdo da aprendizagem e a valorizacdo das diferencas, de forma a
atender as necessidades educacionais de todos os estudantes. A
acessibilidade deve ser assegurada mediante a eliminacdo de barreiras
arquitetdnicas, urbanisticas, na edificacdo - incluindo instalagdes,
equipamentos e mobiliarios — e nos transportes escolares, bem como as
barreiras nas comunicagdes e informagdes. (BRASIL, 2008a, grifo nosso).

O Projeto Politico-Pedagogico da Unidade Educacional que devera
assegurar os direitos de aprendizagem, o trabalho com a diversidade, as
estratégias de ensino inclusivas, 0s recursos pedagbgicos e a
acessibilidade (SAO PAULO, 2016a, grifo nosso).

[...] Consideram-se recursos de acessibilidade na educagdo aqueles que
asseguram condic¢des de acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, promovendo a utilizacdo dos materiais didaticos e
pedagogicos, dos espagos, dos mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de
comunicacdo e informacdo, dos transportes e dos demais servicos.
(BRASIL, 2009b, grifo nosso).

Para Ebersold (2020), a acessibilidade exige um trabalho em cooperacdo que
perpassa pelo trabalho do professor de sala comum articulado com o professor
especializado, deve envolver outros atores para além dos docentes e dos muros da escola,
visando a cooperacao interinstitucional, o educando esta no centro da acao publica, distante
da perspectiva do modelo médico da deficiéncia que essencializa as dificuldades das
pessoas. Nos documentos o conceito de acessibilidade ora parece restrito a acessibilidade
fisica ou arquitetbnica, ora parece ampliado para englobar também a acessibilidade
pedagdgica ou curricular.

No cotidiano da escola, a palavra acessibilidade é comumente substituida por
adequacdo ou adaptacdo, por vezes, com o objetivo de tornar acessivel a escolarizacdo dos
EPAEE. Nesse sentido perguntamos aos professores quais s@o 0s tipos de adequagdo ou o
tipo de acessibilidade que promovem, as respostas ficam evidenciadas no Gréafico 2, a

sequir:
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Gréfico 2 - Tipos de Adequacbes

P34 Caso vocé realize adequagdes, qual(is) é(sdo) o(s) tipo(s) de adequacéo(des)?

Curriculo

Atiwdades _

Avaliagdo

Recursos

Outro
(especifique)

0% 10% 20% 30% 40%  50%  G60%  T0% 80%  90% 100%

Fonte: Elaboracdo prépria. Dados da Pesquisa obtidos atraves das respostas ao questionario - Q-PRAEETI.

Os professores referiram adequar curriculo, avaliacdo, recursos e sobretudo
atividades. Ao tratarmos de Acessibilidade pela 6tica de Serge Ebersold (2020), o ser
humano é visto como capaz de evoluir e progredir, desde que 0S meios necessarios
(pedagogicos, técnicos humanos e financeiros) sejam adequadamente mobilizados e
ofertados. Conforme o autor, a acessibilidade direcionada ao EPAEE, é evidenciada como
sistemas de atendimento no ambiente escolar baseados em uma multidisciplinaridade, que
transitam para reflexdo e na partilha de responsabilidades entre salde, educacdo e familia e
orgdos envolvidos no desenvolvimento do individuo. Isso tem muita relacdo com a
Educacdo que considera a integralidade dos sujeitos. A Figura 12, a seguir, mostra o
processo de escolariza¢do que permite que o estudante seja o centro das acdes politicas e o

considere como capaz de desenvolver-se.
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Figura 12 - Esquema de Serge Ebersold para a Acessibilidade

Professores
i da Classe e,
- Comum e
Professores -
Especializados Tl S g v
em e T e
Educacgéao L Estudantes
Especial I

Profissionai ; ;
of sdse onais @ <::‘>
i SR Familia
. @ ----- —_— % s
! L = -._,: 1
r at »
4 " .

Profissionais o ™, Setd(; res

S:ﬂade : . : J\dmlpls_tragﬁo
Publica

Fonte: Adaptado de Ebersold (2020). Tradugéo Livre.

Partiremos da resposta da professora Nigéria acerca da escolarizacdo dos EPAEE na
sala de aula comum, perguntamos se esse processo de acessibilizagdo € possivel no espaco
da sala de aula: “Claro que sim, o estudante detém esse direito e para 0S outros alunos essa
relagdo € rica e produtiva” (Prof.2 Nigéria - E1).

Esta perspectiva, o sociointeracionismo* e a construgio mediada do conhecimento?®,
indicam que a deficiéncia ndo constitui em si um impedimento para o desenvolvimento do
individuo (VYGOTSKY, 1997). O impedimento pode estar nas media¢fes que consideram
ou desconsideram a condicdo diferenciada nas dimensdes de trocas e das relacOes inter e

intrassubjetiva, nos diferentes contextos sociais.

4 A abordagem sociointeracionista de Vygotsky é um tipo de abordagem que compreende a aprendizagem
como a plena interacdo do individuo com o outro, e inclusive a media¢do como interacdo entre 0 homem e o
mundo, um sempre agindo sobre o outro e dessa forma, transformando-o (BANDEIRA; CORREIA, 2020).

4% A concepgdo de Construcdo Mediada do Conhecimento, teorizada por Feuerstein, preconiza que
desenvolvimento cognitivo e a manifestacdo da aprendizagem sdo efeitos de um tipo muito especifico de
interacdo humana por exceléncia (GOMES, 2002).
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O tipico posicionamento de quem atua e detém uma concepcdo de Educacdo
Integral, para aléem do tempo de permanéncia na escola, e percebe que escola ndo se faz
apenas dentro do prédio escolar, a escola de tempo integral considera o territorio como parte
do processo educativo do estudante. Além de considera-lo um sujeito de direitos: “Creio que
0s espagos se complementam. Inclusive o que fica fora dos muros da escola, no territério
escolar” (Prof.2 Eritreia - E2).

A escola, sem duavidas, € o espago mais democratico que temos hoje em nossa
sociedade, cuidemos e olhemos para ela com acuidade: “Embora todos os percalgos e
dificuldades enfrentadas na unidade, a escola ainda é um lugar integrador e acolhedor das
diferencas” (Prof.2 Nigéria -E1).

5.4.7. Senso de autoeficacia e a formacdo dos professores de estudantes

publico-alvo em escolas de tempo integral

Bandura (1994), apresenta o conceito de autoeficacia como a crenca de um sujeito
acerca da sua propria capacidade para organizar e executar o conjunto de acfes necessarias
para atingir determinado objetivo. A fim de estimar o senso de autoeficacia de professores
de escolas de tempo integral, perguntamos se 0s professores se sentiam confiantes para
realizar o atendimento aos EPAEE. Ao serem perguntados sobre estarem confiantes na
atuacdo pedagdgica com os EPAEE, 59% (cinquenta e nove) dos professores disseram que
nédo se sentiam confiantes, enquanto 41% (quarenta e um por cento) responderam que sim,

sentem-se confiantes. As justificativas foram distintas, dentre as alegagOes apareceram:

Parcialmente confiante, embora a prdpria proposta da escola, com uma
perspectiva do ensino integral facilite pensar o desenvolvimento das
habilidades de uma forma ndo tradicionalista (focada exclusivamente em
conteldo correspondentes a determinado ano), permitindo-nos pensar
alternativas de atividades diferenciadas e desenvolvimento de projetos,
sempre sentimos maior necessidade de aprofundamento nas caracteristicas
de cada tipo de necessidade especial, ou seja, sempre ha uma certa
inseguranca com relacdo a questdo: como proceder para que esse aluno
desenvolva 0 méximo possivel de habilidades? (Prof.2 Libéria - E3).

A auséncia de professor especializado em educacdo especial, delimita os
fazeres e acOes pontuais, haja vista esse profissional somaria de maneira
mais assertiva quais os caminhos e formas de aprendizagem considerando
0s estudantes e suas especificidades, principalmente os alunos com
deficiéncia que possuem necessidades bem diferentes e pontuais (Prof.2
Nigéria - E1).
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Em determinados casos, precisamos de ajuda de especialistas, pois a nossa
formacdo ndo proporciona determinados atendimentos (Prof.2 Quénia -
E3).

Embora a Rede Municipal ofereca formacBes externas para apoio a esse
atendimento, a falta desta formac&o dentro da escola, ndo oferece o suporte
que contemple as necessidades desse publico e um atendimento de
qualidade (Prof.2 Zimbabue - E2).

N&o acho que tive uma formacéo adequada (Prof.2 Luanda - E1).

Em funcdo da variabilidade dos tipos de alvos que o EPAEE apresenta,
acredito que apenas ‘sim’ ou ‘ndo’ é reducionista quanto ao sentimento de
confianga na atuagéo com esses alunos. Entretanto, ndo me vejo ainda com
uma formacéo de base para a atuacdo com o EPAEE, e isso se deve ao
curriculo de formacdo de professores de Geografia que tive durante a
Graduacao, especialmente aos alunos ligados a questdes intelectuais (Prof.
Lusaka - E1).

Muitas vezes me sinto insegura para desenvolver atividades que sejam
realmente significativas aos EPAEE. Por diversos motivos. Antes de
planejar, eu priorizo estabelecer um contato com esse estudante que me
traga subsidios para elaborar propostas significativas. Por isso,
constantemente solicito ajuda para a professora da sala de recursos, que
esta sempre atenta e disposta a auxiliar-nos (Prof.2 Malawi - E2).

Nos excertos acima, temos professores que representavam e atuavam nas trés escolas
com diferentes realidades, e a énfase dada na justificativa de suas atuagdes com os EPAEE
variam de acordo com o perfil da escola, boa parte dos professores, responderam ser/estar
confiantes na atuacdo pratica.

A professora Libéria (E3) deixou evidente que a escola com uma concep¢do integral
facilitava o trabalho pedagdgico, pois, permitia vérias alternativas de estimulos para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem dos alunos, citando por exemplo, a
realizacdo de projetos. Mas ela apontou a necessidade de compartilhar insegurangas, e sua
escola ndo tinha SRM, nem professor de AEE que atuasse regularmente. O AEE era
prestado pelo PAAI periodicamente, através do AEE itinerante. E 0 que acrescentou a
professora Nigéria (E1) ao afirmar que a falta do professor especializado limitava a atuacéo
do professor de sala comum, que muitas vezes necessitava desse olhar mais especifico como
um apoio. A professora Quénia (E3) reforcou, mas complementou dizendo que a formacao
ndo supriaria 0 mesmo conhecimento ao qual detém o professor especializado, isso
justificava para ela, a necessidade de apoio do professor de AEE.

A professora Zimbabue (E2) relatou a necessidade de formacdo no contexto da
escola para melhorar a qualidade da oferta de atendimento do EPAEE na sala comum, e
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Luanda (E1) e Lusaka (E1), concordaram com essa mesma ideia. O Quadro 27 apresenta

respostas das professoras ao questionamento sobre confianca na atuacéo pedagogica.

Quadro 27 - Respostas das Professoras sobre sentir-se confiante na atuacdo pedagogica

Participante

Tempo de
Atuacdo

Resposta

Pelo menos 5 anos,

N&o, porque acho que preciso melhorar muito e penso que ndo faco o
suficiente para atender os alunos com necessidades especiais. Preciso me

Argel (E1) mas menos de 10 o . . e
anos especializar mais para atender os alunos com necessidades especiais e
proporcionar a eles as mesmas oportunidades de aprendizagens.
Pelo menos 10 x X 2 <
. N&o. A questdo é a do preparo e de recursos plenos para atuagdo com
Benim (E3) | anos, mas menos .
este publico
de 15 anos
Pelo menos 1 ano, . . x .
Sim, procuro dar a mesma informacdo e conhecimento fazendo a
Chade (E3) mas menos de 3 : x
inclus&o.
anos
E certo que aprendi muito nesses anos de carreira, mas entendo que cada
estudante é Unico e, de forma geral, nem sempre estamos seguros em
nossa atuacdo com os demais estudantes, aqueles que ndo publico-alvo
desse estudo. A dindmica da sala de aula e das interacGes entre as pessoas
Pelo menos 15 é singular e penso que uma forma de aproximacdo eficaz é justamente
Eritreia (E2) | anos, mas menos ndo se sentir plenamente seguro e confiante com relacdo aos estudantes.
de 2(’) A0S Com relacdo a Educacdo Especial, posso dizer que atualmente me sinto
mais confiante e mais confortavel (creio que essa palavra define melhor)
com minha atuagéo do que no inicio de carreira. E penso que isso se deve
a um maior acesso as informacfes, a troca de experiéncias com 0s
demais profissionais, a flexibilidade de conhecer novas formas de
aprender e ensinar.
Parcialmente, embora a prdpria proposta da escola, com uma perspectiva
do ensino integral facilite pensar o desenvolvimento das habilidades de
uma forma nédo tradicionalista (focada exclusivamente em conteldo
Pelo menos 10 correspondentes a determinado ano), permitindo-nos pensar alternativas
Libéria (E3) |anos, mas menos |de atividades diferenciadas e desenvolvimento de projetos, sempre
de 15 anos sentimos maior necessidade de aprofundamento nas caracteristicas de
cada tipo de necessidade especial, ou seja, sempre hd uma certa
inseguranca com relacdo a questdo “"como proceder para que esse aluno
desenvolva o0 maximo possivel de habilidades?".
Pelo menos 10 £ - . . -
o E muito dificil conciliar o atendimento dos diferentes publicos ao mesmo
Libia (E2) anos, mas menos X . x
de 15 anos tempo em sala de aula, e os estudantes AEE necessitam de muita atencéo.
Pelo menos 10
Luanda (E1) |anos, mas menos N&o acho que tive uma formagdo adequada.
de 15 anos
Em func¢do da variabilidade dos tipos de alvos que o EPAEE apresenta,
Pelo menos 1 ano acredito que apenas "sim" ou "ndo" é reducionista quanto ao sentimento
' | de confianga na atuacdo com esses alunos. Entretanto, ndo me vejo ainda
Lusaka (E1) |mas menos de 3

anos

com uma formagdo de base para a atuacdo com o EPAEE, e isso se deve
ao curriculo de formacédo de professores de Geografia que tive durante a
Graduacdo, especialmente aos alunos ligados a questdes intelectuais.
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Muitas vezes me sinto insegura para desenvolver atividades que sejam
realmente significativas aos EPAEE. Por diversos motivos. Quando
estdvamos no ensino presencial, essas dificuldades eram menores, pois
antes de planejar, eu priorizava estabelecer um contato com esse

Malawi (E2) | mas menos de 5 o
anos estudante que me trouxesse subsidios para elaborar propostas
significativas. Porém agora, a distancia, tudo ficou mais dificil. Por isso,
constantemente solicito ajuda para as professoras da sala de recursos, que
estdo sempre atentas e dispostas a auxiliar-nos.
Sinto que necessitamos de recursos fisicos, humanos e emocionais nas
s Pelo menos 3 anos, -, L ; ) -
Mauritania escolas, ja realizei alguns cursos nesta area, poréem ainda acho que se
mas menos de 5 . .
(E3) anos fosse possivel ter mais professores em sala de aula para atender a todos
seria ideal.
Pelo menos 3 anos,
Namibia (E1) | mas menos de 5 Nao tive formacdo especifica
anos
Pelo menos 15
Niger (E1) anos, mas menos | Muitas vezes a atividade proposta ndo consigo realizar.
de 20 anos
A auséncia de professor especializado em educacdo especial com
Pelo menos 10 frequéncia, delimita os fazeres e acfes pontuais, haja vista que esse
Lo profissional somaria de maneira mais assertiva quais os caminhos e
Nigéria (E1) |anos, mas menos . .
de 15 anos formas de aprendizagem, considerando o0s estudantes e suas
especificidades, principalmente os alunos com deficiéncia pois possuem
necessidades bem diferentes e pontuais.
- . Em determinados casos, precisamos de ajuda de especialistas, pois a
Quénia (E3) | Mais de 30 anos X = pr ca Esp P
nossa formacéo ndo proporciona determinados atendimentos.
. Me sinto segura por realizar atividades diferenciadas a fim de atender as
Ruanda (E3) | Mais de 30 anos : gura p
necessidades do mesmo.
Pelo menos 20 o x
- Com o passar do tempo cresce a seguranga, porém nao a temos cem por
Somalia (E2) |anos, mas menos
cento, aprendemos o tempo todo
de 25 anos
Pelo menos 1 ano, |Durante o tempo de uma aula, com 30 estudantes em sala, nem sempre
Tunisia (E2) | mas menos de 3 tenho tempo de dar o acompanhamento necessario aos estudantes
anos publico-alvo da educacdo especial.
Pelo menos 20
Uganda (E2) |anos, mas menos | Sempre que tenho dificuldades ou duvidas peco ajuda para a PAAI
de 25 anos
Embora a Rede Municipal ofereca formagdes externas para apoio a esse
L Pelo menos 5 anos, . ~ ~
Zimbéabue atendimento, a falta desta formacdo dentro da escola, ndo oferece o
mas menos de 10 . g .
(E2) suporte que contemple as necessidades desse publico e um atendimento

anos

de qualidade.

Fonte: Elaboragdo propria. Dados da Pesquisa obtidos através das respostas ao questionario - Q-PSCEI.

Na pratica docente, observa-se que os professores atuantes no Ensino Fundamental 11

(do 6° ao 9° ano) acabam demandando mais do atendimento aos EPAEE, pela quantidade de

turmas que lhe sdo atribuidas para complementacdo de jornada*’. Trata-se de professores

que atendem os estudantes em menos tempo, considerando a carga horaria de cada

componente curricular, adentrando cada turma em média de trés a sete aulas por semana, a

47 Professor em Complementagdo de Jornada (CJ) tem como funcdo principal a substituicdo dos demais
professores e, secundariamente, outras atribui¢es, como o acompanhamento do professor regente com
cotidiano do trabalho escolar. Instituido em 2008 pela Lei n°14.660/2007. O docente pode ter algumas turmas
atribuidas e o restante da jornada destinada a substitui¢do de professores.
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depender da disciplina, com as mesmas funcgdes que todos os professores da escola, no que
concerne as adequacdes e adaptagdes das atividades aos EPAEE, partindo do conhecimento
prévio de cada estudante e do conhecimento de suas potencialidades e limitagdes.

A questdo da formacéo insuficiente para atuar com EPAEE foi recorrente na fala dos
professores participantes do estudo, inclusive para justificar a falta de confianga no proprio
trabalho, a despeito de considerarem que a formacdo € um processo continuo. Segundo
Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), para o contexto inclusivo € preciso pensar em
formacéo de recursos humanos, em condicGes de trabalho para esse professor e em espaco
de dialogo entre os formadores (no caso, a universidade) e a escola. Se considerarmos,
ainda, a Educacéo Integral, no sentido de considerar a integralidade dos sujeitos e acima de
tudo, respeita-los, a confianca dos professores para a atuacdo com os EPAEE, pode ser ainda
maior, pois os EPAEE serdo considerados em seus aspectos dimensionais 0 que presume
enxergé-los com potencial, que sdo mais que um curriculo engessado e que o trabalho
pedag6gico com multiplas linguagens, como previsto na Politica de Educacdo Integral
favorece o desenvolvimento e a aprendizagem de todos.

Nesse sentido, Zerbato (2018) afirma:

[...] é importante considerar a formagdo continuada ou em servico para a
construcdo ou reelaboracdo de novas praticas pedagdgicas na perspectiva
inclusiva e reforgar a constru¢do de uma cultura inclusiva e colaborativa na
escola para que determinadas praticas possam estar presentes nas salas de
aula e ndo serem responsabilidade Gnica do professor da sala comum.
(ZERBATO, 2018, p. 43).

A professora Malawi (E2) afirmou que buscava subsidios com a professora de AEE
para obter informacGes e planejar suas aulas de acordo com as necessidades especificas dos
EPAEE. Se considerarmos as diretrizes da PPEE-EI acerca do plano de AEE e, acerca do
trabalho em parceria através do AEE Colaborativo, a professora do ensino da classe comum
teria apoio da professora de AEE para planejar, adequar e adaptar atividades, se necessario,
acessar informac@es prévias sobre os estudantes, através do estudo de caso e do plano de
AEE, a priori, documentos regulamentados por decreto e que devem ser elaborados
coletivamente, envolvendo todo o corpo docente e aqueles envolvidos no processo de
desenvolvimento e escolarizagdo do EPAEE.

A professora Angola reforcou a parceria com a coordenacdo pedagdgica de sua

escola:

O trabalho com a coordenacgdo pedagdgica é essencial, produtivo e eficaz,
com o tempo temos desenvolvido uma relagdo de confianca e apoio junto
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ao desenvolvimento do AEE dentro da nossa escola, o espaco €
demaocratico e aberto para o crescimento de todos. (Prof.2 Angola - E2).

O excerto da resposta elaborada pela professora Angola, concatena com a concepgao
defendida pelas autoras Capellini e Zerbato (2019) que afirmam que a equipe gestora deve
encorajar os professores para atuar em colaboracgéo, acreditando que essa € mais uma forma
de contribuir para o sucesso da escolarizacdo do EPAEE e da inclusédo escolar. Uma cultura
colaborativa acontece a longo prazo, e por determinacdo de todos os atores envolvidos no
processo educacional. A professora supracitada afirmou que o fato de trabalhar em parceria
com a equipe escolar, com base na concepcdo do AEE Colaborativo, tem contribuido para a
melhoria da préatica e da oferta de ensino no ambiente escolar, essa € uma pratica que vem se
consolidando como um servigo de apoio a escolarizacdo dos EPAEE.

Para além da formacdo em servico, prevista a partir do estabelecimento de parcerias,
os professores responderam a uma questdo sobre quem eram os proponentes de formacdes
continuadas no campo da Educacdo Especial e/ou Educacdo Inclusiva, e os resultados
compilados no Gréfico 3, evidenciam a importancia das iniciativas dos coordenadores

pedagogicos, seguidos pelo CEFAI e por Gltimo, professores do AEE.

Grafico 3 - Proponente das Formacdes Continuadas em Educacdo Especial na Perspectiva
da Educagéo Inclusiva em suas respectivas U.E.

Proponente de Formacdes em Educacio Especial na Perspectiva Inclusiva
na U.E.

P-AFE m Coordenacdo Pedagogica = CEFAI

4
_ 6

Fonte: Elaboracédo prépria. Dados da Pesquisa obtidos através das respostas aos questionarios.

Enfim, os resultados indicam que na rede estudada h& propostas de formacéo
continuada formal, assim como processos formativos acontecendo em servico, a partir das
parcerias e colaboracgdes entre profissionais, e apesar de considerarem que a formacao é um
processo continuo, e que nunca se completa, had sempre demanda por mais formacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a crescente demanda e adesd@o das escolas a oferta da Educacéo Integral e em
tempo integral, em decorréncia de variados fatores influentes, incluindo a Meta 6 do PNE, e
ainda, no municipio de Sao Paulo a Meta 9 do PME, a oferta de Atendimento Educacional
Especializado prevista na legislacéo precisa ser colocada em pauta para que se possa efetivar
a sua garantia de oferta ao servico. Na verdade, ela precisa ser urgentemente discutida e
ampliada, possibilitando outros modelos de servicos de AEE aos EPAEE para além do
servico extraclasse em SEM, no turno inverso ao da matricula.

Entretanto, cabe destacar que uma nova proposta politica para o0 AEE deve ser
completamente diferente ao que foi imposto na “nova” politica de Educacdo Especial,
publicada pelo Decreto n® 10.502/2020 (BRASIL, 2020), atualmente suspenso por liminar
proferida pelo Supremo Tribunal Federal (STF), por ser considerado inconstitucional; e
tratando-se de um retrocesso, ao invés de avancarmos e ampliarmos as discussfes que
prevejam investimentos e acdes de melhoria na qualidade da oferta da Educacdo Especial na
perspectiva da educacdo inclusiva em escolas regulares de ensino. Nesse sentido Rocha,
Mendes e Lacerda (2021, p. 15), afirmam que essa politica € retroceder, uma vez que,
"contraria tratados internacionais, legislacbes e outros documentos, pois incentiva a
manutencdo de um sistema de educacao alternativo e paralelo as pessoas com deficiéncia, a
terceirizagdo e a privatizacdo da Educacgdo Especial”.

Este trabalho se ateve justamente a entender a efetivacdo da escolarizacdo dos
EPAEE em ambientes com concepcdes integradoras e inclusivas, no sentido da Educacao
Integral, em classe comum e para além do espaco “especifico” do AEE em SRM,
observando praticas educacionais a partir das politicas que visam e possibilitam a melhoria
da qualidade do ensino para todos, sugerindo que o AEE deva se dar em todos os espacos
escolares, afinal, é a escola que deve acessibilizar e promover a participacdo do EPAEE e
néo o estudante que deve se adequar ao espago escolar.

Em paises com indicadores de baixa qualidade de ensino basico, como € o caso do
Brasil, seria utdpico considerar que o sucesso de politicas inclusivas se resumiria a garantia
do acesso e ingresso de bebés, criancas, jovens e adultos, sendo que, estamos tratando de
uma Escola que carrega consigo o peso de ter um dos piores indices de desempenho do
mundo. E ingénuo supor que algumas horas de AEE extraclasse pode solucionar as

necessidades educacionais de EPAEE. Portanto, sdo necessarias politicas que melhorem o
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ensino para todos, indistintamente, e ndo apenas para aqueles que apresentam alguma
necessidade educacional especial (ZERBATO; MENDES, 2021).

Esta pesquisa possivelmente reverberara em oportunidade de continuidade de estudo,
pois, delimitado o tempo para a pesquisa e escrita no mestrado, ndo permitiu
aprofundamento de questdes como: observagdo em campo da escolarizacdo dos EPAEE -
exemplos de atividades/acessibilidade escolar proporcionada pelos docentes, assim como a
avaliacdo de desenvolvimento, o olhar e percepcdo das familias acerca da concepcdo da
escola integral e como percebem a interacdo de seus filhos neste espacgo, dentre outras
questdes que podem ser abordadas e aprofundadas em pesquisas mais extensas, com maior
disponibilidade de tempo, como o doutorado.

A atuacdo dos professores da RME-SP acerca do AEE Colaborativo, parece
caminhar na direcdo do que a literatura traz, de forma similar a definicdo de Ensino
Colaborativo e/ou Coensino, mas ainda é necessario observar como isso ocorre na pratica.
Ainda se faz necessario descrever como € essa articulacdo de parceria, em que, segundo 0s
relatos de participantes, h& momentos em que os professores se encontram e conversam.
Para entender 0 movimento nessa atuacdo, seria necessario a atuacdo da pesquisadora para
observacdo etnogréfica, por mais tempo nos espagos educativos, de envolvimento e
pertencimento ao local pesquisado.

Para pesquisas futuras seria importante que os diretores e coordenadores
pedagdgicos das unidades escolares fossem entrevistados com perguntas acerca de suas
percepcdes sobre as politicas educacionais e da atuacdo politica docente; com realizagdo de
visitas de campo para observacdo sistematica dos contextos situados previstos por Ball,
Maguire e Braun (2016) que tratam do retrato contextual das unidades escolares a serem
investigadas. Enfim, anseio que as notas aqui apresentadas possam instigar a tessitura de
outros textos que contribuam com o debate sobre a organizacdo do ensino no Brasil.

A cidade de Sdo Paulo, estd bem distante de atingir a Meta que trata do aumento da
oferta da Educacdo de Tempo integral, tanto no Plano Municipal, quanto no Plano de
Educagdo Nacional (em se tratando de tempo), mas é possivel considerd-la precursora e
alegar que a RME-SP tem tragcado um caminho para tal, apesar de ter estagnado no aumento
das adesdes de novas unidades escolares ao “Programa Sdo Paulo Integral”. E necessario
que a Secretaria Municipal de Educacdo incentive a adesdo das escolas para esse fim,
considerando que € benéfico para a escola, para a comunidade, para o seu alunado, para 0s
professores, para 0s EPAEE e para a sociedade como um todo, pois, a Educacéo Integral é

inclusiva, democratica, e tende a melhorar a qualidade da Educacéo.
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O fato é que a meta estd determinada em documentos de politicas publicas e
precisara ser cumprido, logo, as discussdes para o AEE dos EPAEE nos contextos de escola
de Educacéo Integral e de tempo integral se fazem necessarias. As politicas educacionais,
em seus diferentes ambitos, por vezes se chocam e pelo exposto, foi possivel notar que nao
apontam as diretrizes para a realizacdo do trabalho docente, dando margem a diferentes
interpretacdes e atuagdes politicas.

As politicas de educacao especial na perspectiva inclusiva ndo apontam caminhos
para 0 AEE para além da proposta em SRM, na modalidade de contraturno. Em
contrapartida, a politica paulistana de educacdo especial na perspectiva da educacdo
inclusiva, traz no cerne de seu texto duas outras modalidades de AEE, para além do que est&
previsto na politica nacional o AEE itinerante, em que sua definicdo esta de certo modo
simples de ser interpretado e atuado pelos docentes e a modalidade de AEE Colaborativo,
que por outro lado, ndo deixa claro como deve ser praticado e traz em seu texto muitas
lacunas para a atuacdo do professor especializado.

Entretanto, entendemos nesta pesquisa que a pratica de AEE Colaborativo, ainda
precisa de pesquisas e mais estudos, além de programas de formacdo para as equipes
docentes de forma a esclarecer a atuacdo dos professores de educacdo comum e de
professores especializados em parceria. A literatura aponta caminhos com base no Coensino
e/ou Ensino Colaborativo, mas o estudo mostra que a pratica de AEE Colaborativo ndo se
trata do mesmo que a teoria define como Coensino e/ou Ensino Colaborativo, apesar de
terem a mesma premissa: o trabalho em parceria do professor especializado com o professor
de classe comum, como apoio a acessibilizacdo dos EPAEE ao ensino regular e as
potencialidades quanto ao seu desenvolvimento, considerando sua integralidade em todas as
dimens0es: intelectual, fisica, emocional e afetiva, social e cultural. A atuacdo através da
perspectiva da atuacdo colaborativa com a modalidade de AEE Colaborativo precisa prever
tempo e espaco para o planejamento, execucgéo e avaliacdo conjunta de professores de classe
comum com professores especializados, alem de prever uma sistematizacdo do registro
dessa pratica, como proposto neste estudo.

A educacéo especial na perspectiva da educacédo inclusiva e a Educacdo Integral sdo
concepcdes de educacdo fundamentais para a superacdo das desigualdades e principiam
aspectos como: equidade, inclusdo, acessibilizacdo. Ambas as concepcdes se assemelham
e/ou se complementam, pois, consideram a integralidade dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem, de modo a considerar e valorizar as suas potencialidades,

colocando o educando no centro, como o principal neste processo educacional.
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Os professores de ensino comum, durante a pesquisa apontaram para a importancia
da atuacdo do Pr-AEE nas unidades educacionais e 0 quanto a parceria estabelecida nas
orientacdes, nos AEE, na elaboracdo dos planos de AEE e ainda, no planejamento e
avaliacdo, contribuem para o olhar mais atento em classe comum, para o atendimento mais
qualificado dos estudantes em sala de aula. Nas unidades escolares pesquisadas em que nao
havia o profissional especializado atuando diretamente na escola, os professores se
queixaram da falta que este profissional faz para que haja um direcionamento pontual e
assertivo para que o EPAEE receba um atendimento qualificado e tenha garantido a
acessibilizagdo do curriculo e das préticas educacionais.

A intersetorialidade é um aspecto que fica bastante evidente no estudo na
consecucdo, tanto da Educacdo Integral, quanto da educacdo inclusiva, em que as acOes
intersetoriais, envolvendo os servicos de saude, assisténcia social, cultura, esporte, dentre
outros, potencializam a oferta de educacdo de qualidade, possibilita a formacéo integral do
sujeito, permitindo a superacdo das possiveis barreiras existentes nos ambientes e na
sociedade. Trechos de politicas publicas educacionais e das contribuicdes das gestoras foram
mencionados no texto para exemplificar sua importancia, inclusive enquanto politica
publica. As relagdes intersetoriais e intersecretariais contribuem dentro de suas
especificidades colocando os educandos no centro das discussdes de forma a gerar uma rede
de apoio e protecdo, com um mesmo objetivo que é: o desenvolvimento integral do
educando ou educanda.

Temos uma grande questdo ao pensarmos nas demais modalidades de atendimento
educacional especializado nas escolas de tempo integral, pois mesmo que o estudante tenha
garantido o AEE Colaborativo e/ou Itinerante, o Plano de AEE, o acompanhamento
especializado — através da atuacdo do Pr-AEE ou do PAALI, este educando ou educanda néo
gera dupla matricula no FUNDEB, mesmo que cadastrado no sistema EOL e no Censo
Escolar. Este seria mais um aspecto a ser discutido e regulamentado em nivel federativo,
uma vez que a ampliacdo do tempo para a oferta da educacéo esta estabelecida como meta e
tem um prazo para ser implementada. O AEE realizado dentro do turno do EPAEE, na
modalidade de AEE Colaborativo ou AEE Itinerante precisa ser sistematizado e
regulamentado, pois, o Estado ndo deve se eximir de repasses de recursos financeiros, pois,
tanto o AEE Colaborativo, quanto o AEE Itinerante, sio modalidades de atendimento que
também denotam aquisi¢do de recursos de acessibilidade aos materiais didaticos e sistemas
de comunicacdo alternativo, por exemplo, de modo a assegurar condigdes de acesso e

permanéncia a Educagéo.
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Educacéo Integral e de tempo integral, ndo se refere a uma mesma escola, tradicional
e que oferta mais do mesmo. A proposta de Educacdo Integral ocorre por meio de territérios
do saber, que envolvem experiéncias pedagogicas em diversas areas, como: musica,
culinaria, educomunicacdo, sustentabilidade, aprendizagem emocional, cultura corporal,
possibilitando a participacdo efetiva, plena e equitativa de todos os estudantes, numa
perspectiva de DUA, comprometida com o exercicio da cidadania.

A Educacdo Integral considera o territorio como espaco educativo, neste sentido,
precisamos considerar que os territorios na regido central da cidade se diferem e muito se
distanciam dos espacos educativos disponiveis nas periferias e nos bairros mais pobres.
Assim, é possivel destacar, como vimos nos indices avaliativos do municipio e nacionais,
como o IDEB, que os resultados em espacos educativos mais precarizados ou que a oferta de
equipamentos de cultura, esporte e lazer no territério sdo limitados os resultados nao foram
tdo satisfatorios. Logo, vincular o Prémio de Desempenho Educacional aos resultados
obtidos em provas e avaliagOes tradicionais, ndo fazem sentido, pois, ndo consideram as
realidades locais em que as unidades escolares estdo inseridas, essa discussao coaduna com
a escrita de Raquel Rolnik em que fala sobre a cidade de “Sao Paulo: o planejamento da
desigualdade”.

Os CEUs foram planejados e construidos em territorios periféricos e mais afastados
dos grandes centros, justamente para um desenvolvimento mais equitativo nos territorios
mais carentes, com a busca de promover o acesso a cultura, esporte e lazer nas comunidades
mais pobres na maior metrépole da américa latina. As politicas pablicas para a promocao
desses espacos precisam ser ainda mais difundidas, muitos territérios com a comunidade
sem acesso ao equipamento, ficando apenas para 0 uso em horario escolar, pois, as vezes a
comunidade ndo tem o conhecimento de que pode acessar 0s espacos recreativos aos finais
de semana.

O AEE, como visto na pesquisa, engloba um grande nimero de EPAEE por Pr-AEE,
nos relatos desse estudo, uma das professoras respondeu atender mais de uma centena de
estudantes, enquanto a outra atende cerca de vinte. Os EPAEE tém suas especificidades e
demandam olhar atento e acompanhamento sistematico, atender uma grande quantidade de
estudantes como o que esta previsto na PPEE-EI pode comprometer a qualidade do servico
ofertado. Ao falarmos da qualidade da oferta do servico, de acOes intersetoriais, da parceria
com as familias, da parceria entre professores de classe comum e de professores
especializados, para a carga horéaria que os professores especializados cumprem, ficam

bastante comprometidas as atribuicGes que lhe competem, isso estd presente nas respostas
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das Pr-AEE, mas é mais um aspecto que precisa constar de forma mais aprofundada em uma
proxima pesquisa — a préatica de Pr-AEE, considerando a quantidade de EPAEE atendidos, a
modalidade de AEE prestado, os tipos de recursos e materiais de acessibilidade
desenvolvidos e disponibilizados, e a descri¢do do servigo de AEE ofertado.

Contudo, acredita-se que a modalidade de AEE Colaborativo, seria a melhor
configuracdo de AEE para a oferta do servico de Educacdo Especial nas escolas de tempo
integral. Este se justifica por varios fatores, dentre eles o sistema de intervencédo
multicamadas ou multiniveis que estima que apenas 20% (vinte por cento) dos EPAEE
necessitam de intervencGes intensivas, salas de recursos multifuncionais e atendimento
extraclasse. 1sso demonstra que se melhorarmos a oferta de Educagéo na classe comum a
maior parte dos EPAEE conseguira acessar, principalmente ao considerarmos as concep¢des
de formacdo integral do sujeito e a parceria do Pr-AEE para atuar na classe comum
contribuindo com o professor do ensino regular e consequentemente com os EPAEE e sua
turma.

Outro fator a favor do AEE Colaborativo nas escolas de tempo integral, trata da
formacdo in loco do professor de classe comum, pois as atuacGes conjuntas, trocas
frequentes de informagbes e orientagbes acerca dos EPAEE e suas especificidades,
contribuem para a mudanca e aprimoramento das préaticas educacionais do professor de
classe comum, dando assim maior visibilidade ao professor de AEE, assim como a
visibilidade do potencial dos EPAEE e suas especificidades.

O AEE Colaborativo, carrega ainda o aspecto de promotor da acessibilidade em
todos os contextos educativos das unidades escolares, em que o Pr-AEE realiza as
articulacGes intersetoriais para a garantia dos processos de escolarizacdo tanto no acesso
guanto na permanéncia dos EPAEE, evidenciando as acdes colaborativas em prol do devir
dos EPAEE.

A politica municipal e a politica nacional de educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva devem considerar outros textos politicos educacionais, como: os planos
de educacdo para repensar os atendimentos educacionais especializados em outras
modalidades para além da oferta em contraturno na SRM e, regularizar a modalidade de
AEE Colaborativo de forma a apontar as diretrizes para este atendimento, assim como,
formas de registra-lo e cadastra-lo, possibilitando as escolas receberem o FUNDEB pela

duplicidade de matriculas.
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APENDICE A
QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO EM ESCOLAS DE TEMPO INTEGRAL (Q-PRAEETI)

PERFIL DOS PARTICIPANTES

E-mail

Nome Completo

Quial é o seu sexo?

( ) Feminino ( ) Masculino

Qual é a sua idade?

( ) Entre 18 e 24 anos () Entre 25 e 34 anos ( ) Entre 35 e 44 anos

( ) Entre 45 e 54 anos () Entre 55 e 64 anos ( ) Entre 65 e 74 anos ( ) 75 anos ou mais

FORMACAO PROFISSIONAL
Graduacao/Licenciatura em:
( ) Pos-graduacdo ( ) Especializacdo/MBA () Mestrado ( ) Doutorado Qual(is):

Foi ofertado alguma formacdo em Educacdo Especial na perspectiva da Educacgéo Inclusiva
na rede municipal de ensino de Sao Paulo nos ultimos 5 anos?
() Sim ( ) Néo Se sim, qual(is)?

Sente-se confiante em sua atuacdo com os estudantes publico-alvo da educacédo especial com
base em sua formacao?
() Sim ( ) Néo

Justifique a sua resposta

ATUACAO PROFISSIONAL

Unidade Escolar de exercicio

Vocé é Professor(a) de Atendimento Educacional Especializado (Pr-AEE)?

() Sim ( ) Nao Tempo de atuagdo no cargo:

Quantos educandos publico-alvo da educacao especial vocé atende na RME-SP?

Na sua atuacdo, qual(is) a(s) forma(s) de AEE é(sdo) ofertada(s) aos estudantes publico-alvo
da educacéo especial em sua Unidade Escolar?

( ) Colaborativo ( ) Contraturno ( ) Itinerante ( ) N&o sei responder
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Sua escola/vocé atua nos Programas “Sao Paulo Integral” e/ou “Novo Mais Educaciao™? ()

Sim () Né&o Comente:

Vocé se sente confiante ao atuar no colaborativo com a articulacéo do trabalho pedagogico
com os professores de sala comum referente ao atendimento dos estudantes publico-alvo da
educacéo especial?

()Sim ( ) Nao Justifique sua resposta:

CONCEPCOES ACERCA DA PPEE-EI

Vocé conhece ou ja leu a Politica Paulistana de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (PPEE-EI)?

() Sim ( ) Nao

Vocé participou de alguma formacéo ou discussdo na Rede Municipal de Sdo Paulo sobre a
PPEE_EI?

() Sim ( ) Néo

Se sim, faca um breve relato desta experiéncia

Quem vocé considera ser responsavel pela implementacdo da PPEE-EI?
( ) CEFAI () Equipe Gestora () Professores de AEE ( ) SPDM
( ) Familia () Professores de sala comum Comente

Qual a influéncia dessa politica pablica na sua atuacdo cotidiana?

Vocé consegue perceber o reflexo da PPEE-EI no contexto geral da unidade escolar?
Como vocé interpreta as formas de organizagdo do AEE (COLABORATIVO,
CONTRATURNO e ITINERANTE) que constam no artigo 23 da PPEE-EI? Explique como

vocé entende e como ocorre na sua U.E

A Portaria N° 8.764/2016 institui a Politica Paulistana de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva. Quais os aspectos vocé considera relevantes para 0s avangos da

oferta da educacdo inclusiva e do ensino colaborativo nas escolas comuns?

Caso NAO conheca a PPEE-EI justifique porque ndo tem conhecimentos sobre ela. (ex: falta

de acesso ao decreto, falta de tempo, falta de explanagéo sobre...)

CONCEPCOES ACERCA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
Esta claro para vocé o que € o cada tipo de AEE (colaborativo, contraturno e itinerante)?
Sintetize

Colaborativo
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Contraturno

Itinerante

Na sua opinido, qual a modalidade de AEE mais adequada para ser desenvolvida em escolas
de tempo integral?
( ) Colaborativo ( ) Contraturno ( ) Itinerante Justifique e comente sua

resposta

Como vocé considera a funcionalidade e a efetividade da Sala de Recursos Multifuncionais
na realidade da Educacéo Integral e de Tempo Integral?

Considerando sua experiéncia em escola de tempo integral € possivel afirmar que o AEE

ocorre efetivamente nesse espaco, por qué?

Como vocé interpreta 0 AEE Colaborativo que consta da portaria?

O AEE Colaborativo esta incluso em sua pratica de Educacgdo Especial Inclusiva?

() Sim ( ) Nao Se SIM, explique como ¢ realizado:

Considerando a PPEE-EI qual € o tipo e como é ofertado o0 AEE aos educandos publico-alvo
da educacéo especial matriculados no Programa Sdo Paulo Integral, atendidos em tempo
integral? Sdo atendidos no  contraturno  escolar na  SRM?  Explique.

DOCUMENTAC}AO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
Vocé elabora o Plano de AEE (anexo I11) da PPEE-EI

() Sim ( ) Néo

Na realidade de sua unidade escolar (U.E), quem elabora ou quem contribui para a

elaboracdo do Plano de AEE (anexo 111)?

Em qual tempo e espaco é construido o Plano de AEE (anexo 111)?

Qual(is) aspecto(s) vocé considera relevante(s) ao elaborar o plano de AEE (anexo
1?

A elaboracdo do estudo de caso (Anexo V) da portaria 8.764 deve ser considerado ao

elaborar o plano de AEE, vocé o considera relevante? Na sua U.E quem séo os principais
participantes/atuantes no processo de elaboracéo do estudo de caso?

Em sua unidade escolar, quem € o responsavel pela documentacdo pedagdgica (relatorios,
laudos médicos...) no que concerne os educandos publico-alvo da Educagédo Especial?

( ) Coordenacéo Pedagbgica ( ) Professores de AEE
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Comente como é feita essa organizagdo documental
PRATICA EDUCACIONAL ESPECIALIZADA

Vocé atua em parceria com os professores de sala comum?

() Sim ( ) Nao
Vocé atua em parceria com os profissionais de apoio?
() Sim ( ) Néo

Como vocé articula sua atuacdo com os profissionais de apoio (Estagiarios do CEFAI)?

Como vocé articula sua atuacdo com os(as) profissionais de apoio (Agente de Vida Escolar -
AVE)?

Como ¢ articulado seu trabalho com a Coordenacédo Pedagdgica?

Em sua U.E, ha algum momento direcionado para discussdes de praticas inclusivas com o
coletivo escolar? Quem se responsabiliza por esses momentos formativos? Descreva como

ocorrem

A familia participa ativamente no processo de escolarizacdo do estudante do publico-alvo da
educacdo especial? Como se da a participacdo das familias? Como €é a relacdo escola-

familia? Comente

Em sua U.E, ha algum tipo de articulagdo com a Salude (UBS, CAPSi, AMA...) que possa
contribuir no processo de escolarizacdo dos estudantes do publico-alvo da educacgédo

especial? Comente

Em sua U.E, ha algum tipo de articulagdo com Instituicdes Especializadas (CENHA, APAE,
ABADS...) que possa contribuir no processo de escolarizacdo dos estudantes do publico-
alvo da educacdo especial? Comente como se da essa articulaco

Na PPEE-EI, em seu Art. 41 estd previsto cinco horas para a articulacdo do trabalho.
Comente como sdo organizadas essas horas, como se da tal articulacdo e quais sdo as

atividades desempenhadas

A PPEE-EI em seu Art. 43 descreve doze atribuicdes do Professor de Atendimento
Educacional Especializado. Vocé considera que sua carga horéaria é suficiente para realizar

suas atribuicdes? Vocé considera que exerce todas essas fungdes? Comente

Comente sobre algo que vocé considera relevante e que nédo foi abordado no questionario
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APENDICE B

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE SALA COMUM EM ESCOLAS DE
TEMPO INTEGRAL (Q-PSCEI)

IDENTIFICACAO

E-mail

Nome Completo

Qual é o seu sexo?

( ) Feminino ( ) Masculino ( ) N&o-binario ( ) N&o sei responder

( ) Prefiro ndo responder ( ) Outro (especifique)

Qual é a sua idade?
( ) Entre 18 e 24 anos () Entre 25 e 34 anos ( ) Entre 35 e 44 anos
( ) Entre 45 e 54 anos ( ) Entre 55 e 64 anos ( ) Entre 65 e 74 anos ( ) 75 anos ou mais

ATUACAO PROFISSIONAL
Vocé é professor regente de sala comum?

()Sim () Nao Se sim, qual(is) ano(s)/série(s)? (especifique)

Vocé é professor especialista?

() Sim ( ) Néo Se sim, qual disciplina? (especifique)

Unidade Escolar de exercicio

Aproximadamente, ha quantos anos vocé ocupa seu cargo atual?

Vocé possui estudante(s) do Pablico-alvo da a Educacdo Especial (EPAEE)?

() Sim ( ) Néo

Em média, quantos estudantes do publico-alvo da educacéo especial sdo atendidos em sua
atuacdo pedagdgica?

Vocé se sente confiante na sua atuacdo com o0s estudantes do Publico-alvo da educacgéo
especial?

() Sim ( ) Néo Justifique sua resposta

Em sua Unidade Escolar, vocé atua nos Programas “Sao Paulo Integral” e/ou “Novo Mais
Educacao™?

() Sim ( ) Néo

Vocé conhece as diretrizes e/ou politicas que regulam tais programas?

() Sim ( ) Nao Justifique a sua resposta
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Considerando a jornada diaria de 7 (sete) horas (rel6gio) que os estudantes permanecem na
escola de tempo integral, vocé considera pertinente que os educandos publico-alvo da
educacdo especial matriculados no programa S&o Paulo integral sejam atendidos em SRM
no contraturno?

() Sim ( ) Néo Justifique a sua resposta

FORMAGCAO PROFISSIONAL

Licenciatura ou Graduacgéo em:

Pds-Graduacao
( ) Especializacdo/MBA ( ) Mestrado ( ) Doutorado Qual(is)?

Vocé ja fez alguma formacdo em Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva

oferecida pela rede municipal de ensino de Sdo Paulo?

()Sim ( ) Nao Se sim, qual(is)? (especifique)

CONCEPCOES

Vocé conhece/ja leu ou teve alguma formacdo que abordasse a Politica Paulistana de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PPEE_EI) instituida pela Portaria
N° 8.764/20167

() Sim ( ) Néo
Se SIM, como ocorreu a formacéo:
()nalJEIF ()noPEA  ()noCEFAI ( ) Outro (especifique)

Caso NAO conheca a Politica Paulistana de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (PPEE-EI), justifique porgue ndo tem conhecimentos sobre ela. (ex: falta de acesso

a  portaria/decreto, falta de tempo, falta de  explanagdo  sobre...)

Em sua escola, quem é proponente das formacdes continuadas acerca da Educagdo Especial
Inclusiva?

( ) CEFAI ( ) Coordenagdo Pedagogica ( ) Professor(a) de AEE

( ) Outro (especifique)

Como vocé avalia as formagdes continuadas ocorridas em sua Unidade Escolar?
( ) Gtimo () Bom ( ) Regular () Ruim () Péssimo

Comente:
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A Politica Paulistana de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(PPEE_EI) orienta sobre a elaboracéo do Plano de Atendimento Educacional Especializado
aos Estudantes do Publico-Alvo da Educacéo Especial, vocé ja construiu este plano?

() Sim ( ) Nao

Caso ja tenha elaborado o Plano de AEE, qual foi o grau de dificuldade para a elaborac&o?

( ) Muito fécil () Fécil ( ) Moderado ( ) Dificil () Muito dificil

Na sua opinido, qual(is) modalidade(s) de Atendimento Educacional Especializado mais
adequada(s) a ser(em) desenvolvida(s) em escolas de tempo integral?
( ) Colaborativo ( ) Contraturno () Itinerante Comente:

Esta claro para vocé o que é o cada tipo de Atendimento Educacional Especializado
(Colaborativo, Contraturno e Itinerante) que consta na PPEE_EI? Sintetize:

Colaborativo

Contraturno

Itinerante

Na sua opinido, qual a funcionalidade e a efetividade da Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) na realidade da Educagédo Integral e de tempo integral na escola em que atua?

Vocé sabe qual o tipo de Atendimento Educacional Especializado (AEE) é ofertado aos
educandos publico-alvo da educacéo especial matriculados no Programa Séo Paulo Integral?

Explique

Vocé considera que recebe apoio do(a) Professor(a) de Atendimento Educacional
Especializado (Pr-AEE) da sua escola para a sua préatica pedagdgica?
() Sim ( ) Néo

Vocé e o(a) professor(a) de AEE trabalham em parceria?

() Sim ( ) Ndo Justifique e comente a sua resposta

Vocé considera que o apoio do(a) professor(a) de Atendimento Educacional Especializado
(caso haja) contribui na sua atua¢do com o educando do Publico-alvo da Educacéo Especial?
() Sim ( ) Néo ( ) Né&o ha apoio
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Se Sim, explique como € realizado

Vocé realiza adequagdes para os Estudantes do Puablico-alvo da Educacdo Especial
(EPAEE)?
() Sim ( ) Néo

Caso vocé realize adequacdes, qual(is) é(sdo) o(s) tipo(s) de adequacéo(des)?

( ) Curriculo () Atividades ( ) Avaliacdo ( ) Recursos ( ) Outro (especifique)

Vocé é orientado(a) na realizacdo de adequacéo e adaptacéo?

() Sim ( ) Néo ( ) N&o necessito orientacao

Caso precise de orientacdo para adequacdes/adaptacdes para os(as) Estudantes Publico-Alvo
da Educacdo Especial a quem vocé recorre?

( ) Coordenacéo Pedagbgica ( ) Professor(a) de AEE ( ) CEFAI

( ) Outro (especifique)

Vocé considera a sala de aula comum um espaco adequado para a Incluséo de Pessoas com
Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacéo?

() Sim ( ) Néo Justifique a sua resposta

Considerando sua experiéncia em escola de tempo integral € possivel afirmar que a
educacdo especial inclusiva ocorre efetivamente nesse espaco? Por qué?

() Sim ( ) Néo Explique:

Comente sobre algo que vocé considera relevante e que ndo foi abordado no questionério
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APENDICE C
QUESTIONARIO PARA DIRETORES E COORDENADORES DE ESCOLAS DE
TEMPO INTEGRAL (Q-DCEI)

IDENTIFICACAO
Nome Completo

Em qual endereco de e-mail vocé gostaria de ser contactado, caso seja necessario?

Qual é o seu sexo?

( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Outro (especifique)

Qual é a sua idade?
( ) Entre 18 e 24 anos () Entre 25 e 34 anos ( ) Entre 35 e 44 anos
( ) Entre 45 e 54 anos () Entre 55 e 64 anos ( ) Entre 65 e 74 anos ( ) 75 anos ou mais

FORMACAO PROFISSIONAL

Graduacao em:

Pds-Graduacao

( ) Especializacdo/MBA ( ) Mestrado ( ) Doutorado Qual(is)?
Vocé ja participou de alguma formacdo em Educacéo Especial na perspectiva Inclusiva?

() Sim ( )Néo

Vocé ja participou de alguma formacdo em Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva

sobre Ensino Colaborativo?
() Sim ( )Néo Se SIM, comente

ATUACAO PROFISSIONAL
Qual é o seu cargo?
( ) Coordenador(a) Pedagdgico(a) ( ) Diretor(a) ou Assistente de Dire¢do

Tempo de atuagdo no cargo/fungéo

Unidade Escolar de exercicio

Em sua Unidade Escolar ha Sala de Recursos Multifuncional - SRM?
() Sim ( ) Néo
Na Unidade Escolar, houve adesdo aos Programas “Sao Paulo Integral” e/ou “Novo Mais

Educagdao”? ( ) Sim ( )Nao Comente a sua resposta
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Quais as modalidades de Atendimento Educacional Especializado (AEE) séo ofertadas aos
estudantes publico-alvo da educacédo especial na Unidade Escolar?

( ) Colaborativo ( ) Contraturno ( ) Itinerante ( ) N&o sei responder

Justifique a sua resposta

Vocé considera que a equipe da unidade escolar atende aos educandos publico-alvo da
educacéo especial de maneira inclusiva e com qualidade?

() Sim ( ) Néo Justifique a sua resposta

Na sua opinido, o que poderia ser feito para melhorar a qualidade da Educacdo Especial

Inclusiva em sua Unidade Escolar e na RME em geral?

CONCEPCOES ACERCA DAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

Vocé conhece as diretrizes/politicas que regulam os programas Sdo Paulo Integral e Novo
Mais Educacgéo?

()Sim ( ) Néo Justifique a sua resposta

Vocé considera pertinente que os educandos publico-alvo da educacgéo especial matriculados
no programa Sao Paulo integral sejam atendidos no contraturno escolar?

()Sim ( ) Néo Justifique a sua resposta

A Politica Paulistana de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (PPEE-EI) em seu art.
23, no paragrafo 4°, prevé que os educandos(as) com matricula em periodo integral devem
beneficiar-se de AEE Colaborativo ou Itinerante, sem considerar ampliacdo de jornada no
contraturno escolar. Comente como tem sido o Atendimento Educacional Especializado
desses estudantes em sua Unidade Escolar

O Ensino Colaborativo tem sido uma prerrogativa do Atendimento Educacional
Especializado, principalmente na Escola Integral e de Tempo Integral. Enquanto
GESTOR(A) da Unidade Escolar vocé sente necessidade em conhecer melhor a teoria sobre
essa préatica junto com a comunidade docente?

() Sim ( ) Néo Explique sua opcao de resposta

Comente sobre algo que vocé considera relevante e que ndo foi abordado no questionario



Contextos Materiais dos locais pesquisados

APENDICE D

CONDICOES
CONTEXTUAIS

ESCOLA1

ESCOLA 2

ESCOLA3

SRM

Edificio

Banheiro daptado

Recursos de
Acessibilidade
(VIAS DE
CIRCULACAO
INTERNA)

Estrutura

Professores

Professores com
formagdo em
Educacéo especial

Orgamento

Tecnologias

Infraestrutura

Funcionarios

Quadro de apoio

IDEP

IDEB

Contextos Situados dos locais pesquisados

CONDICOES
CONTEXTUAIS

ESCOLA 1

ESCOLA 2

ESCOLA3

Localidade

Matriculas

Tempo Integral

EPAEE

Modalidades

Complexidade de
Gestéao
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Culturas Profissionais dos locais pesquisados

CONTEXTUAIS

Compromissos

Valores

Experiéncia

Gestdo da Politica

Contextos Externos dos locais pesquisados

CONTEXTUAIS

Apoio das
Autoridades
Locais

IDEB

IDEP




APENDICE E

Informacdes gerais de caracterizagdo de participantes

Participante Sexo Idade Perfil Tempo~de Escola
atuacao
Argel Feminino  Entre 45 e 54 anos Professor de Inglés 5a 10 anos EMEF Djamila Ribeiro
Harare Feminino  Entre 35 e 44 anos Professor de 2° ano 5 a 10 amos EMEF Djamila Ribeiro
Luanda Feminino  Entre 35 e 44 anos Professora de 1° ano 10al5anos EMEF Djamila Ribeiro
Lusaka Masculino  Entre 25 e 34 anos Professor de Geografia 1 a3 anos EMEF Djamila Ribeiro
Namibia Feminino  Entre 35 e 44 anos Professor de Ciéncias 3 a5 anos EMEF Djamila Ribeiro
Niger Feminino  Entre 45 e 54 anos Professor de Ciéncias 15a20anos EMEF Djamila Ribeiro
Nigéria Feminino  Entre 35 e 44 anos Professor Fund. | 10al5anos EMEF Djamila Ribeiro
Eritreia Feminino  Entre 45 e 54 anos Professora de L. Portuguesa 15a20anos EMEF Conceicdo Evaristo
Libia Feminino  Entre 35 e 44 anos Professor de Inglés 10al15anos EMEF Conceicéo Evaristo
Malawi Feminino  Entre 35 e 44 anos Professor de Artes 3 a5 anos EMEF Conceicao Evaristo
Somalia Feminino  Entre 55 e 64 anos Professora de Ciéncias 20a25anos EMEF Conceigéo Evaristo
Tunisia Feminino  Entre 35 e 44 anos Professora de Artes 1 a3 anos EMEF Conceicao Evaristo
Uganda Feminino  Entre 45 e 54 anos Profa. de Apoio Pedagogico 20a25anos EMEF Conceicédo Evaristo
Zambia Masculino  Entre 55 e 64 anos Professora de Matematica 15a20anos EMEF Conceicdo Evaristo
Zimbabue Feminino  Entre 45 e 54 anos Professor de 1° ano 5a 10 anos EMEF Conceicéo Evaristo
Benim Masculino  Entre 35 e 44 anos Professor de Geografia 10al5anos EMEF Ryane Ledo
Chade Feminino  Entre 45 e 54 anos Professora do 5° ano 1 a 3 anos EMEF Ryane Ledo
Libéria Feminino  Entre 35 e 44 anos Professora de L. Portuguesa 10al5anos EMEF Ryane Ledo
Mauritania Feminino  Entre 35 e 44 anos Professora do 5° ano 3 abanos EMEF Ryane Ledo
Nairdbi Feminino  Entre 25 e 34 anos Professor de Sala Comum 1a 3 anos EMEF Ryane Ledo
Quénia Feminino  Entre 65 e 74 anos Professora de 2° ano Mais de 30 anos EMEF Ryane Ledo
Ruanda Feminino  Entre 65 e 74 anos Professora de Sala Comum Mais de 30 anos EMEF Ryane Ledo
Angola Feminino  Entre 45 e 54 anos Professora de AEE 7 anos EMEF Conceicdo Evaristo
Argélia Feminino  Entre 45 e 54 anos Professora de AEE 6 anos EMEF Ryane Ledo
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APENDICE F

. PNEE_EI FPEE_E PSPE Resolugéa LBl 13146

Cadigos . Gr26 G138 Gr35 szfo Gr=13 Total
éciﬁfibi\idade . ; 4 0 1 0 12
ﬁid_et:]hagéu ) 0 3 0 0 0 5
fEE_Culaborativu ; 0 7 0 0 0 7
AE? Contratumo 0 1 3 0 1 0 4
,E::EzErEntumu 0 0 3 0 0 0 3
A;E:Erltinerante ; 0 3 0 0 0 3
E;nzfraturnn 1 1 1 0 1 0 4
[ie:s;gnhu Universal 0 0 0 0 0 1 1
I?d_uFagéu Integral 0 0 0 2 0 0 24
IESE?IE-FamiI\a 0 0 4 0 0 0 4
?a:r?rjtias.f[]ireitos = 5 13 6 0 1 14
Ijtir.setnrialidade 3 3 3 4 0 0 11
?egi;u de Apoio 5 1 4 0 0 0 10
'?.R:M 2 0 5 0 2 0 ’
T;_BETnlngia Assistiva ] ; 3 0 0 1 4
Tﬁra:qsversalidade 1 2 ) 0 0 0 5
'|:Dti;| 5] 14 56 B 5 g 150

*Gr - Grau de Magnitude
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ANEXO A
PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

ANEXO lll - Plano de Atendimento Educacional Especializado

Acdes a serem desenvolvidas para o acesso, a permanéncia e a efetiva pa
nas variadas atividades, tempos e espacos educativos.

Nome: T DN

Unidade Educacional: AnoiCiclo:

Equipe responsavel pelo Plano de AEE:

Informacgdes Gerais (maximo de 10 linhas)

Indicar e descrever de acordo com a forma de AEE (podera mais de uma
forma de atendimento para o mesmo educando ou educanda)

( ) contratumo

( ) colaborativo

( ) itinerante

Tempo (total de horas):

Frequénda (numero de vezes na semana):
Composicaoforganizacao do atendimento (grupo/individual):
Periodo (meses de inicio e fim):

Levar em consideracao as justificativas apresentadas nos
registros/documentacdes/ relaténios pedagdgicos e as informacdes indicadas
no estudo de caso.




Quais acdes/atividades serdo desenvolvidas no ambito do AEE, realizadas na
sala comum e demais espacos educafivos, bem como as atividades
especificas na Sala de Recursos Multifuncionais — SRM. quando necessario.
para possibilitar a aprendizagem e o desenvolvimento do educando ou
educanda, sua plena participacdo e acesso ao curriculo.

Articulac3o entre os diferentes profissionais da UE para o desenvolvimento do
AEE.

Descrever as atividades do AEE que serdo desenvolvidas de acordo com as
formas de atendimento estabelecidas para o educando ou educanda. (Lingua
Brasileira de sinais (Libras). Interpretacdo de LIBRAS: Ensino de Lingua
Portuguesa para surdos: Codigo braile;: Orientacdo e mobilidade; Utilizacdo do
soroban; As ajudas técnicas, incluindo informatica adaptada; Mobilidade e
comunicacdo altemativa/aumentativa; Tecnologias Assistivas: Informatica
Educativa; Enriquecimento e aprofundamento do repertério de conhecimentos:
Atividades da vida autdnoma e social, entre outras.

'Smretneparaosmosemqueha.aderealsose
especificos.

Descrever precisamente as necessidades e modos de uso dos recursos de
acessibilidade para que todos os envolvidos no processo educacional do
educando ou educanda possam conhecer os objetivos dos mesmos.

Adequacdo de materiais: quais. para que é utilizado e em que tempos e
espacos.

Irnwseosnatenalsseraoadaptadosladqlmdoslproduzndoseos

Que recursos htmanosda UEe parcenas serao mobizadospara B
eliminac3o de barreiras.

A partir dos recursos humanos disponiveis na escola, previstos na nossa
legislacdo. descrever a necessidade e as atividades que serdo desenvolvidas
com o apoio do recurso. objetivando o acesso. a permanéncia € a plena
participacdo em todos os tempos e espacos escolares.
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Aavmoécomnuaepemaleme Apaﬂrdosobphvos neomadae
potencalidades dos educandos (as). Os avancos ou N30 avancos poderdo ser
registrados em local de escolha e organizac3o dos profissionais envolvidos e
analisados os progressos dos educandos ou educandas a pariir do que foi

O Plano sera reesfruiurado sempre que os objefivos ja tiverem sido atingidos
ou nao houver avancos na aprendizagem e desenvolvimento dos educandos
ou educandas a pariir das acdes previsias no Plano.

O Plano sera avaliado duranie foda a sua implementac3o e considerando os
registros realizados pela UE. referentes ao processo de aprendizagem e
desenvoivimento dos educandos e educandas e o gue eles revelam.

Equipe responsavel:

Ciéncia dos Responsaveis pelo educando ou educanda:
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ANEXO B
REFERENCIAL PARA ESTUDO DE CASO

ANEXO IV - REFERENCIAL PARA ESTUDO DE CASO
Este documento é um referencial orientador para a realizacdo dos Estudos de Caso para encaminhamento dos educandos
e educandas, publico-alvo da educacdo especial, a0 AEE. Deste modo, os educadores poderdo utiliza-lo sem o objetivo
de preencher pontualmente aos itens ou limitando-se ao contido no referencial.

O Estudo de Caso servira de instrumento para conhecer e descrever o contexto educacional no qual esta inserido o
educando e a educanda: potencialidades, habilidades, dificuldades, desejos, preferéncias, interacdo, entre outros.

A - Informagoes referentes ao educando ou a educanda: idade, série, escolaridade, deficiéncia, outros.

B - Informagdes coletadas sobre o educando ou a educanda, por exemplo:

* Potencialidades;

* Interacdes (com colegas, com educadores e demais servidores da U.E.);

* Preferéncias (amigos, objetos, atividades, alimentos, entre outros);

* O que ndo gosta ou demonstra ndo gostar;

* Como expressa suas necessidades, desejos e interesses;

* Como é sua comunicagdo receptiva e expressiva (como compreende as informagdes e de que maneira se expressa);

* Conta com quais apoios (material, equipamentos, informatica acessivel, intérprete, outros apoios);

* Como os apoios disponiveis atendem as necessidades do educando ou da educanda;

* Qutras informagdes.

C - Informac0es coletadas da/sobre a escola:

* Como o educando ou a educanda participa das atividades e interage em todos 0s tempos e espagos da escola;

* Das atividades desenvolvidas com a turma, quais sdo realizadas com facilidade e quais ainda ndo sdo realizadas ou
realizadas com dificuldades ou necessidade de apoio;

* Quais as necessidades especificas do educando ou da educanda, decorrentes dos impedimentos da deficiéncia;

* Quais as barreiras impostas pelo ambiente escolar;

* Tipo de atendimento educacional e/ou clinico que o educando ou a educanda ja recebe e quais os profissionais
envolvidos;

* O que os educadores relatam sobre interesses e expectativas do educando ou da educanda em relacéo a sua formacéo
escolar;

* Informacdes sobre o educando ou a educanda em relagdo aos aspectos social, afetivo, cognitivo, motor, familiar e
outros;

* Avaliacdo do professor de sala de aula comum sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem do educando ou
da educanda;

* Informag0es gerais apontadas pelo professor da sala comum com sugestdes sobre os apoios e estratégias para que o
educando ou a educanda atinjam os objetivos educacionais.

* Expectativas dos educadores em relagdo ao educando ou a educanda;

* Principais habilidades e potencialidades relatadas pelos educadores;

* Motivos gerais que os professores e coordenadores pedagdgicos indicam sobre a necessidade do AEE para o educando
ou a educanda;

* Como e quem avaliou/orientou sobre 0s recursos ja utilizados;

* Envolvimento afetivo, social da turma com o educando ou a educanda.

* InformacBes da escola (equipe gestora, docente e de apoio, colegas de turma) sobre seu desenvolvimento e
aprendizagem;

* Qutras informacdes.

D. Informagdes coletadas da/sobre a familia ou responsaveis:

* Apontamentos da familia ou responsaveis sobre a vida escolar do educando ou da educanda;

* Como é o envolvimento dos familiares ou responsaveis com a escola (participacdo em reuniGes, eventos, entre outras
atividades da Unidade Escolar);

* O que a familia ou responsaveis conhecem sobre os direitos do educando ou da educanda quanto a educacéo e como se
manifestam sobre a garantia de seus direitos;

* Habilidades, necessidades e dificuldades identificadas pela familia ou responsaveis na vida pessoal e escolar do
educando ou da educanda;

* Expectativas da familia ou responsaveis em relagéo ao desenvolvimento e escolariza¢éo do educando ou da educanda;
* Qutras informagdes.




