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RESUMO

Nesta dissertacdo, cartografo a participagdo das mulheres nas ciéncias ditas exatas, em
particular na Fisica, em tempos de pandemia da covid-19. Os estudos e praticas cotidianas
mostram que hd uma exclusio das diversidades (género, racial, social, ética, politica) nesse
campo. A pesquisa foi orientada pelas teorias dos Estudos Feministas da Ciéncia e de Género,
estudos amparados por pesquisadoras como Marcia Barbosa e Betina Lima (2013), Marinés
Cordeiro (2017), Teresa de Lauretis (1994), Guacira Louro (1997), Margareth Rago (2013),
Hilary Rose (1989), Steven Rose e Lisa Appignanesi (1989), Londa Schiebinger (2001),
Carmen Silva e Silvia Camurg¢a (2013), Fabiane Silva (2012) e Alessandra Alves (2021).
Historicamente, no processo de desenvolvimento da ciéncia no Brasil, alguns segmentos
sociais foram marcadamente contemplados com a atrag@o de seus membros e as mulheres ndo
faziam parte desses segmentos. Nesse periodo de pandemia da covid-19, o processo de
formagdo ofertado pelas universidades federais no pais passou a ser realizado de forma
remota. Grande parte das mulheres passam a desenvolver sua formacdo académica, nas
ciéncias exatas, dentro de seus lares. A partir desse cenario, a pesquisa em desenvolvimento
visa cartografar as intensidades desses movimentos feitos por elas durante a pandemia,
ancorada nos pensamentos dos fildsofos Deleuze e Guattari (2011) e das autoras Suely Rolnik
(1989) e Virginia Kastrup (2007). Orientada por esses(as) autores(as), a pesquisa busca
cartografar esses corpos, historicamente distanciados do campo das ciéncias exatas, e no atual
momento singular da pandemia da covid-19, corpos presentes e resistentes nesse espaco. No
sentido de um exercicio de intensidade nos propusemos a mapear, criar, destacar, investigar,
organizar nossos modos de agir para pensar 0s processos experimentados nesse periodo

pandémico por mulheres em formag¢do em um curso de Fisica.

Palavras-chave: mulheres; Fisica; cartografia; pandemia.



ABSTRACT

In this dissertation, I map the participation of women in the so-called exact sciences, in
particular in Physics, in times of the covid-19 pandemic. Studies and daily practices show that
there is an exclusion of diversities (gender, racial, social, ethical, political) in this field. The
research was guided by the theories of Feminist Science and Gender Studies, studies
supported by researchers such as Marcia Barbosa and Betina Lima (2013), Marinés Cordeiro
(2017), Teresa de Lauretis (1987), Guacira Louro (1997), Margareth Rago (2013), Hilary
Rose (1989), Steven Rose and Lisa Appignanesi (1989), Londa Schiebinger (2001), Carmen
Silva and Silvia Camur¢a (2013), Fabiane Silva (2012) and Alessandra Alves (2021).
Historically, in the process of development of science in Brazil, some social segments were
markedly contemplated with the attraction of their members and women were not part of
these segments. In this period of the covid-19 pandemic, the training process offered by
federal universities in the country started to be carried out remotely. Most women begin to
develop their academic training, in the exact sciences, within their homes. From this scenario,
the research under development aims to map the intensities of these movements made by
them during the pandemic, anchored in the thoughts of philosophers Deleuze and Guattari and
authors Suely Rolnik (1989) and Virginia Kastrup (2007). Guided by these authors, the
research seeks to map these bodies, historically distanced from the field of exact sciences, and
in the current singular moment of the covid-19 pandemic, bodies present and resistant in this
space. In the sense of an exercise in intensity, we proposed to map, create, highlight,
investigate, organize our ways of acting to think about the processes experienced in this

pandemic period by women in training in a Physics course.

Keywords: women; Physics; cartography; pandemic.
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1 INTRODUCAO: “OS AFETOS ATRAVESSAM O CORPO COMO FLECHAS, SAO
ARMAS DE GUERRA"”

Apresentar os atravessamentos desta pesquisa €, de certa forma, situar a pesquisa, que
de antem@o nasceu com outra proposta. Busquei o programa de pds-graduagdo em Educacio
da UFSCar, apds cursar licenciatura em Fisica, para pesquisar sobre a (re)descoberta da
mulher na ciéncia. Havia desejo de lutar, de defender a(s) mulher(es) da/na ciéncia. No
percurso, os afetos me atravessaram, percebi que também estava invisivel, e a dissertagéo foi
tomando outros rumos.

Em minha trajetoria pela licenciatura em Fisica experimentei muitos afetos. A
normalidade nas ci€ncias exatas se faz no branco, heterossexual, racional e com dedicagéo
quase exclusiva. Uma vez, ao questionar um professor sobre o prazo da entrega de uma lista,
ele me disse: “Mas vocé tem até as sete da manha para entregar”, e eu disse: “Mas ja sdo dez
horas da noite”, e ele respondeu: “O que vocé faz das dez da noite até as seis da manha?” O
meu corpo foi afetado durante todo o meu curso. Nao sei explicar exatamente o porqué, mas
me vi no mestrado, pesquisando de certa forma esses atravessamentos vividos durante a
licenciatura em Fisica. Movida por um desejo de me aprofundar em literaturas que me
fizessem compreender melhor tais processos e espagos.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, fui atravessada pelas experiéncias de
outras mulheres, que também mantinham relacdes com a licenciatura em Fisica e em contexto
de pandemia. Ao acompanhar disciplinas da licenciatura em Fisica, como parte da pesquisa,
aproximei-me da experiéncia de formagdo de mulheres, agora no formato digital. Uma outra
corporeidade se apresentava em tal experiéncia. De muitas eu ndo conheci o rosto nem a voz.
Nesses encontros, encontrei Maria, como chamarei a mulher que irei cartografar nesta
pesquisa. Destaco também o encontro com minha orientadora, Carolina Souza, uma mulher
que também vivenciou a formagdo em Fisica. Esses encontros me possibilitaram ressignificar
meu processo vivido enquanto mulher na Fisica.

A seguir, apresento de forma breve fragmentos de percursos da Marcelle na Fisica.

O percurso escolar. Durante minha vida escolar ndo me aproximei muito das ciéncias
exatas. A linguagem sempre foi um lugar mais comodo para eu estar. Reda¢do, gramatica e
literatura me capturavam no percurso escolar. Cursei Letras. Foi um outro movimento,
diferente do das exatas. A turma era composta de mais mulheres do que homens e, ao final do

curso, todos se formaram juntos. Depois de seis anos decidi voltar a estudar e me aventurei na

! Citagdo do livro “Mil Platos” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 18).
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area das exatas. Essa "escolha" se deu pois na cidade onde eu morava so havia disponiveis
dois cursos: Biologia e Fisica. Matriculei-me na licenciatura em Fisica.

A decisdo pela area da Educa¢do também surgiu antes mesmo do meu ingresso nos
cursos. Eu adorava brincar de escolinha. Uma vez minha orientadora perguntou em uma aula:
“A escola que vocé frequentou foi sua?” E eu disse que ndo sabia se ela havia sido minha,
mas que havia feito de tudo para ser dela, e isso foi até o curso de Fisica, eu fazia de tudo para
permanecer, pertencer e estar ali, ser visivel nas aulas e mostrar que aquele lugar era meu
também.

A graduacio na licenciatura em Fisica. Sempre fui uma aluna mediana, ¢ na
graduagdo esse comportamento permaneceu. A linguagem dos professores, muito técnica, e a
énfase na Matematica sempre me deixavam muito nervosa, mas alguns grupos de estudos me
traziam folego, em especial por serem formados por pessoas como Gerson, que quando entrei
estava no 5° semestre, € sempre me apoiava muito. Enquanto havia apostas para saber qual
das meninas ia desistir primeiro, ele sempre se mostrava empatico, solicito e humano, e tirava
as tardes para me ensinar as listas. Muitas vezes ndo desisti do curso por causa do seu
incentivo. Em paralelo com isso, ndo conseguia participar das aulas de reforco e nem me
dedicar tanto ao curso, porque trabalhava durante o dia, tenho dois filhos, e dividir essas
obrigagdes leva tempo, além do que sempre uma parte sai em desvantagem.

Mas em 2018 me formei, depois de muito “suor”, choro e exaustdo. Queria seguir em
frente, queria colocar para fora tudo o que vivi na academia, todos os preconceitos, as
dificuldades e entender o que é que me afastava da area. Por que eu ndo me sentia parte dela?
Comecei a refletir e a resgatar minhas memorias sobre as diversas situa¢des que havia vivido
e resolvi entdo fazer um projeto intitulado “Mulheres na Fisica: por uma (re)descoberta na
ciéncia”. Fui aprovada no processo seletivo do mestrado em 2021 e as aulas comecaram em
margo daquele mesmo ano.

A primeira reunido com a orientadora ocorreu de modo remoto. Ela estava em Séo
Paulo - SP e eu, em Fortaleza - CE. Ela estava em sua residéncia e eu, no hospital, pois
acompanhava minha mde em uma interven¢do médica. Conversamos sobre a matricula, as
disciplinas e nem lembro do que mais. Mas recordo que me sentia colocando o pezinho no
mestrado, de dentro do hospital. Minha mae estava com cancer e eu a acompanhava na
cirurgia. E, mais uma vez, a Educa¢@o me fazia esquecer toda a pressdo.

Depois disso, foi a vez de conhecer o sistema, tudo novo, eu ndo sabia como me
comportar nas aulas online, se deixava a camera aberta, as vezes fechava, sentia-me culpada,

ndo queria que o(a) docente pensasse que eu ndo estava dando atencgdo. E as vezes eu queria
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fechar, porque ndo tinha tempo de arrumar minha casa, e pensava: “Sera que irdo reparar?”
Era um jeito novo de viver, estudar e pesquisar na pandemia. E assim seguimos...

Passaram-se algumas semanas. Tive acesso ao grupo de pesquisa. Conheci diferentes
projetos de pesquisa, cada um com uma inquietagdo, com um movimento. Eu fiquei
encantada. Cheguei muito imatura, e ainda sou, mas cheguei com a ideia de que nfo ia mudar
muita coisa, € o grupo me bagungou e tumultuou tudo em mim. Como participar de um grupo
chamado Des:mutag¢io’ e acreditar que eu ndo iria mudar?

Iniciaram-se as disciplinas. Fui contemplada com bolsa da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) logo no segundo més. Entrei na
organizagdo do evento do PPGEd — “VIII Seminario de Pesquisa e Encontro de Egressos do
PPGEd da UFSCar - Campus Sorocaba - Educacdo, Vida e Ciéncia: da Pandemia ao Porvir”
(Imagem 1). Um mundo de possibilidades, trancada na minha casa, com a companhia dos
meus filhos, foi se desenhando em minha frente. Passei a conhecer pessoas novas. Seus
rostos, vozes e fundos de suas casas. Algumas relacdes se aprofundaram nesse formato.
Grupos de WhatsApp no celular cresceram. La discutiamos textos, tirdvamos duvidas,

organizavamos os trabalhos das disciplinas e faziamos reunides com a orientadora.

Imagem 1 - Foto tirada do video no VIII Seminario de Pesquisa e VII Encontro de
Egressos do PPGEd da UFSCar - Sorocaba

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

2 Link do site Des:mutagéo: https://www.xn--desmutao-xza3b.com.br/
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Cursar disciplina remotamente foi desafiador. Foram seis disciplinas ao todo. Entre
elas Docéncia do Ensino Superior, Fundamentos Tedrico-Metodologicos da Pesquisa em
Educagdo, Pesquisa, Formagdo de Professores e Prdticas Educativas, Estudos para uma
Critica a Educag¢do Heteronormativa, Estdgio Supervisionado e Semindrios de Dissertag¢do
em Educag¢do, além de uma optativa ofertada pela Universidade de Sdo Paulo (USP),
Educacgdo Cientifica na Sociedade de Risco.

Era muito estranho ndo ter aqueles grupos depois da aula para discutir o texto ou
mesmo comer no refeitério enquanto pensava nas disciplinas. Vivenciar um processo solitario
de escrita, leituras ¢ de como aprender a estudar sozinha. Estava sozinha a maior parte do
tempo, mas sempre fui muito falante, entdo eu me metia a falar, a perguntar. Quando eu tinha
aulas, queria conversar, discutir sobre tudo que lia, estava desesperada para colocar para fora
tudo o que estava sendo colocado para dentro. Logo em margo, inicio da pandemia, na
primeira semana de aula, minha orientadora indicou uma disciplina optativa em outra
instituicdo. Em meio a complicagdes no manuseio da internet, e com meus filhos ainda se
acostumando com a nova rotina, via-me as voltas com meu desejo de encarar o novo. A
disciplina foi cursada na USP, remotamente.

Nessas aulas eu ndo falava, eu tinha medo de falar coisas sem nexo. A disciplina era
de Educagdo Cientifica na Sociedade de Risco. O professor eu ndo conhecia, mas ja tinha
ouvido falar muito sobre seus trabalhos e escritos. No meio da disciplina, com apenas quatro
aulas faltando para o encerramento, eu ja havia perdido uma. Os dias da quimioterapia da
minha mée mudaram. Agora cairiam nos mesmos dias das aulas, e eu teria que desistir, entdo
mandei um e-mail. No mesmo dia ele me respondeu, lamentou tudo que eu estava passando e
foi muito solicito, apresentando-me uma sugestdo de como continuar com a disciplina, e eu a
segui. Aquele e-mail fez toda a diferenca e eu continuei.

Eu vinha de um curso no qual se eu mandasse um e-mail dizendo que iria desistir,
receberia apenas um OK, mas aquele foi diferente. Um dia, ao ir para a quimio com minha
mae, o médico dela me viu com os livros e escutando a aula, e me perguntou o que era. Eu
expliquei e depois disso ele sempre nos deixava em uma sala com wi-fi ¢ uma mesinha para
eu estudar. Mais uma etapa vencida.

Foi sugerido um cronograma de estudos no grupo de pesquisa. Cada um teria que
apresentar sua pesquisa, contar um pouco do percurso trilhado até entdo. Eu fui a primeira.
Foi duro, eu ndo esperava tantas perguntas, eu entrei com um projeto e sai sem nada, nem

titulo ele tinha mais. Os estudos e debates com o grupo foram fundamentais. Terminei o
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primeiro semestre com a sensacdo de que ndo tinha mais projeto de pesquisa e estava no
mestrado. Um vazio cheio de ideias, sonhos e possibilidades.

Comecei a participar de eventos cientificos, semindrios e congressos, € outras
possibilidades surgiram. Acompanhar o debate sobre mulheres e ciéncia nesses espagos ia
mexendo comigo e com a pesquisa. Percebi que o problema ndo passava mais apenas pela
dimensdo quantitativa e representacional, mas também pela epistemologica.

Criar estratégias, fissuras para conseguirmos ser ouvidas, credibilizadas ¢ uma das
formas de que n6s mulheres nos valemos todos os dias para buscar reconhecimento, espaco e
mesmas condigdes de trabalho. De fato, a dualidade homem versus mulher néo é a solugéo.

Em um dos encontros com o grupo Des:mutacdo em que apresentei minhas intengdes
de pesquisa, minha orientadora me propds: “E se fizermos um outro caminho? Sem destacar a
falta e sim a poténcia desses corpos nas ciéncias exatas, numa perspectiva de afirmagdo da
vida?”

Uma grande influéncia da filosofia de Nietzsche no pensamento de Deleuze € a ideia
de afirmagdo da vida. Trata-se de uma possibilidade de experimentacdo da vida a partir de
nosso proprio corpo e de poténcias, € ndo de normas morais previamente estabelecidas.
Afirmar a vida ¢ afirmar a diferenca. E a possibilidade que o corpo tem de criar novas formas
de existéncia. Ao invés de evitar o velho, langamo-nos a novas experiéncias, num fazer

caracteristico de um transmutar.

[...] temos de continuamente parir nossos pensamentos em meio a nossa dor,
dando-lhes maternalmente todo o sangue, coragdo, fogo, prazer, paixdo, tormento,
consciéncia, destino e fatalidade que ha em nos. Viver - isto significa, para nos,
transformar continuamente em luz e flama tudo o que somos, e também tudo o que
nos atinge; ndo podemos agir de outro modo (NIETZSCHE, 2012, p. 58).

Dessa forma, afirmar a vida € arriscar a vida, no sentido do que meu corpo pode. Uma
ética afirmativa. Algo me tocou nesse encontro. Afirmar a vida, em tempos de pandemia.
Passei a pensar em como tem se dado o movimento de formagdo de mulheres da Fisica nos
atuais cursos em Fisica, durante a pandemia. O que de novo esses corpos t€ém trazido num
fazer caracteristico de um transmutar? De fazer algo novo da vida?

Seguimos por ai...

Estudos relacionados a géneros nas ciéncias da natureza e nas exatas nio sao novos,
mas algumas discussdes sdo relativamente atuais. Embora muitas mulheres tenham sido
excluidas da instru¢do ao longo da histdria, ainda assim algumas das poucas que conseguiram

estudar chegaram a voltar-se a areas especificas, e isso ainda € pouco citado. Pensar o
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processo de formagdo das mulheres na Fisica em tempos pandémicos é de certa forma avancar
no campo, trazendo esse momento singular para o debate: como esses corpos estdo
enfrentando e encontrando novas possibilidades de (re)existir durante a pandemia da
covid-19? Fundamentaremos melhor essa discussdo nos proximos capitulos.

Enquanto mulher, ex-aluna de um curso de licenciatura em Fisica, majoritariamente
masculino, mestranda em tempos de pandemia, fui afetada a voltar a universidade para
observar as poucas mulheres em formag@o nesse espago, nesse tempo, agora num novo
formato, que foi chamado Ensino Remoto. Que afetos, no sentido dado por Spinoza (2009),
como aquilo que é capaz de dispor nosso corpo e nossa mente de determinado modo,
aumentando ou diminuindo sua poténcia de agir, atravessam nessa experiéncia singular das
mulheres, nesses tempos?

Na passagem do Livro “Mil Platds”, volume 2 de Capitalismo e esquizofrenia, ”Os
afetos atravessam o corpo como flechas, sdo armas de guerra" (DELEUZE; GUATTARI,
2011, p. 18) os filésofos ddo continuidade ao trabalho de revisitar as estruturas do pensamento
ocidental e propdem novas perspectivas as concepgdes de ser humano, relagdes de produgdo e
vida em sociedade. Para os autores, nosso corpo e comportamento sdo moralizados. Uma
forma de resistir é usar o corpo para aquilo que ele ndo foi prescrito. Dessa forma, os afetos
nos atravessam como flechas e sdo marcas de guerra porque eles podem nos impulsionar a nos
organizar e resistir as prescricdes do Estado sobre nossos corpos. Assim sendo, nos interessa
neste trabalho, os atravessamentos femininos na formagdo em Fisica em contexto de
pandemia da Covid-19.

Se os afetos sdo os ritmos, o corpo € a intensidade do ritmo, é um termometro, perfeito
para medir e misturar ritmos. Aqui queremos saber o seguinte: quais afetos nos libertam?
Quais afetos nos colonizam? Quais sdo os afetos de que somos capazes e como eles podem
mudar o mundo a nossa volta? Temos grandes companhias nessa danga: Spinoza (2009),
Deleuze e Guattari (2011).

Saber o que pode um corpo passou a ser uma inquietagdo. Tal questio, levantada pelo
filosofo holandés Baruch Spinoza (1932-1677), ira também influenciar Gilles Deleuze,
filosofo franc€s que problematiza tal questionamento, filésofos que me acompanhardo ao
longo do texto. Para eles isso tudo tem a ver com a poténcia de agir, com nossa capacidade de
afetar e ser afetado e com o ato de potencializar o corpo. Spinoza (2009) nos diz que podemos
ser afetados por paixdes alegres e paixdes tristes. E todo o percurso desta pesquisa se faz de

paixdes e intensidades diferentes.
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Este trabalho buscou mulheres e seus movimentos na pandemia, em um curso de
licenciatura em Fisica. A opgdo pela cartografia como método teve o objetivo de capturar as
possibilidades, os afetos, o entre dos corpos identificados como mulheres nesse processo de se
formar, num curso de Fisica, em tempos de pandemia.

Proponho a realizagdio de wuma pesquisa cartografica dancante, “uma
pesquisa-bailarina, que transforma a estética do movimento da vida em educag¢do em pura
intensidade” (OLIVEIRA; MARLUCY PARAISO, 2016, p. 168). Segundo os(as) autores(as),
o cartografo em Educagdo estd atento a vida que se faz, desfaz e refaz nos espagos
educacionais.

Embalada em ritmos singulares, busco um repertdrio desses tempos pandémicos e de
ensino remoto vividos por mulheres na Fisica, vinculado a possibilidades da cartografia dos
afetos. Esta dissertagdo se apresenta como um novelo de 13, e a cada passo as linhas se
mostram mais livres, mais visiveis, e em certos momentos com o0s nos que também nio
conseguimos desfazer por completo. Aqui apresentarei uma prévia de cada nd (se¢do) e como
sera desenrolado a medida que formos soltando as linhas.

No n6 Introducio: “os afetos atravessam o corpo como flechas, sio armas de
guerra” me apresento e apresento minha pesquisa e minhas linhas e percurso e formagdo e ¢
e e. Uso esse espago para mostrar minhas paixdes tristes e alegres e como meu corpo foi
afetado para que eu chegasse até aqui. Nesse no, procuro apresentar Como 0s processos me
atingem, e como refletem na pesquisa.

No n6 Mulheres e ciéncia: “das mulheres de Atenas as Marias e Marias e...”
apresento o debate sobre mulheres e ciéncia, com pesquisas que pensam a participagdo de
mulheres na ciéncia, em especial na Fisica. Trago autoras como Marcia Barbosa e Betina
Lima (2013), Marinés Cordeiro (2017), Teresa de Lauretis (1994), Guacira Louro (1997),
Margareth Rago (2013), Hilary Rose (1989), Steven Rose e Lisa Appignanesi (1989), Londa
Schiebinger (2001), Carmen Silva e Silvia Camurca (2013), Fabiane Silva (2012) e
Alessandra Alves (2021).

Aqui cito o feminismo e o encontro com o género € 0s apresento como pegas
fundamentais nesse processo da identificacdo da presenca feminina na ciéncia. Tento mostrar
que, além de dados quantitativos, ha todo um campo de subjetividade que precisa ser
investigado. Das mulheres de Atenas as Marias e Marias remete a perspectiva encontrada nos
textos de luta para a deflagragdo de um processo de desvelamento das potencialidades e

devires e sua relagdo com a ciéncia.
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No n6 As mulheres da/na ciéncia e a pandemia: “ano passado eu morri, mas esse
ano eu nio morro” contextualizo o periodo em que foi feita a pesquisa e a contribuig¢do do
Ensino Remoto, método que as instituigdes educacionais escolheram para dar continuidade ao
ensino nesse periodo pandémico, cuja interferéncia foi significativa para que as pesquisas
continuassem a acontecer.

No né intitulado Atravessamentos femininos na formacio em licenciatura em
Fisica, na pandemia: um breve panorama apresento um panorama das disciplinas do curso
de Fisica acompanhadas durante a pesquisa, das disciplinas do mestrado e da experiéncia
enquanto mulher na ciéncia, agora como pesquisadora, na pandemia. Nesse panorama, aponto
as auséncias e presengas dos corpos femininos ao cursar disciplinas na licenciatura em Fisica
durante a pandemia e seus enfrentamentos. Ao final da se¢do, apresento o encontro com
Maria, uma estudante do curso de bacharelado em Fisica que escolhe fazer uma disciplina
optativa de Diddtica no curso de licenciatura em Fisica.

No ndé A cartografia: o rizoma e as linhas tracadas na pesquisa apresento a
cartografia como método de pesquisa, e trago conceitos para fundamentar a decis@o pela sua
utilizagdo, percorrendo os caminhos que me levaram até ela e descrevendo como algumas
linhas come¢am a ser soltas. No método cartografico ndo se busca um resultado, uma
conclusdo de fato, e sim o pensamento do proprio processo de pesquisa em si: suas etapas,
seus desvios, e tudo que dali puder vir a se tornar poténcia para a pesquisa.

No né Maria-mulher: uma cartografia inicio o processo da cartografia, momento
em que as linhas se tornam mais irregulares e livres, sem seguir um caminho certo. Nesse no
apresento Maria, a mulher que sera cartografada e comego a observar como essas linhas criam
vidas durante todo o atravessamento.

No n6 Meu encontro com Maria: “A hora do encontro é também despedida” falo
do que li dos mapas da Maria, detalho o que foi observado em cada aula e como isso chegou
para mim. Vale ressaltar que minha leitura ¢ independente, cada leitor tera a sua leitura do que
vera em cada mapa.

No n6 Travessia: uma possivel conclusdo busco apresentar uma finalizagdo do
trabalho, explicar como foi chegar até o fim, mesmo sabendo que estamos longe de ver esse
fim, e falo também da esperanca de que este trabalho possa contribuir com o campo de forma
significativa.

Depois de té-lo lido até aqui, convido vocé a entrar na nossa danga, que ndo tem um

roteiro a ser seguido, mas a ser sentido.
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2 MULHERES E CIENCIA: “DAS MULHERES DE ATENAS AS MARIAS E
MARIASE...>”

Ao (re)visitar o complexo de estudos sobre a participagdo da mulher no campo
cientifico pude perceber que ndo ha uma maneira preferencial de se fazer essa discussdo e
analise no campo. H4 trés décadas a ciéncia e os estudos tecnologicos feministas refletem a
diversidade das situagdes das mulheres ao redor do mundo, a partir das quais emergem
questdes sobre as ci€ncias e tecnologias.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, em um evento cientifico em que parte do
trabalho foi apresentado, um palestrante pediu para fazer um comentario. Ele elogiou a
tematica da pesquisa e destacou a urgéncia de ser discutida no campo académico. Fez um
relato sobre um episodio vivido durante seu curso de graduacdo em licenciatura em Fisica em
que durante uma aula, uma mulher fez uma pergunta enquanto o professor estava realizando
uma explica¢do na lousa e o mesmo, de costas, disse: "Tinha que ser uma pergunta de uma
mulher".

Essa fala muito nos tocou. Ela pode ser analisada a partir de uma diversidade de
referéncias tedricas sobre a participag¢do da mulher no campo cientifico. Para nos ficou a ideia
de que poderia a presenca das mulheres na ciéncia ser uma possibilidade de um devir da
educacdo em ciéncias, mais especificamente na formagédo dos futuros profissionais da ciéncia.
Aqui podemos pensar nas mulheres e todos os demais corpos que se diferenciam dos
tradicionalmente presentes nas ciéncias ditas exatas, ambiente majoritariamente masculino.

Com a pandemia da covid-19, muitas mulheres que de certa forma se relacionam com
o campo cientifico retornam aos seus lares, ambiente muitas vezes marcado ainda pelo
machismo e patriarcalismo. Baseada nessa experiéncia social singular da mulher em corpo,
em tempos de pandemia, a pesquisa de mestrado passou a buscar extrair essa vivéncia
singular das mulheres na ciéncia: as mudancgas de vida das mulheres e das ciéncias que fazem,
espaco majoritariamente masculino. Buscamos a diferenga. Nao disputas representacionais,
mas a invengdo de outras formas de existéncia. Aqui se deu meu encontro com os autores
Deleuze e Guattari.
A filosofia da diferenga proposta por Deleuze e Guattari nos propde pensar em outras

formas de luta, ndo em uma logica bindria, mas de afirmag¢@o da vida. O conceito de diferenca

3 Titulo que faz referéncia as musicas “Mulheres de Atenas”, de Chico Buarque (BUARQUE; BOAL, 1976), e
“Maria, Maria”, de Milton Nascimento (NASCIMENTO; BRANT, 1978).



nega essa representacdo da defesa das identidades e potencializa a multiplicidade, o devir.

Buscamos as Marias na ciéncia, em contexto de pandemia.

As multiplicidades sdo a propria realidade, e ndo supdem nenhuma unidade, nédo
entram em nenhuma totalidade e tampouco remetem a um sujeito. As subjetivagdes,
as totalizacBes, as unificagdes sdo, ao contrario, processos que se produzem e
aparecem nas multiplicidades. Os principios caracteristicos das multiplicidades
concernem a seus elementos, que sdo singularidades; as suas relagdes, que s@o
devires; a seus acontecimentos, que sfo hecceidades (quer dizer, individuagdes sem
sujeito); a seus espagos-tempos, que sdo espagos e tempos livres; a seu modelo de
realizagdo, que ¢ o rizoma (por oposi¢do ao modelo da arvore); a seu plano de
composic¢do, que constitui platds (zonas de intensidade continua); aos vetores que as
atravessam, e que constituem territorios e graus de desterritorializa¢des.
(DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 10-11)

Ao intitular esta sessdo de “Das Mulheres de Atenas as Marias e Marias e...” quis
remeter a ideia contida na citagdo dos autores. No ano de 2021, em uma das disciplinas, eu e
uma colega de mestrado elaboramos uma performance com as musicas “Mulheres de Atenas”
(BUARQUE; BOAL, 1976) e “Maria, Maria” (NASCIMENTO; BRANT, 1978) como
proposta de trabalho final. Na apresentagdo, com as bocas vedadas, levantamos placas com
frases que marcam a experiéncia de ser mulher nas ciéncias. Frases como: “Como vai
sustentar seus filhos, vocé nfo tem mais idade para fazer mestrado”, “Vocé vai ficar com ele
sozinha no laboratorio? Vocé esta se jogando, hein?”, “Se ele te bateu, vocé mereceu”, “Quem
usa batom vermelho € puta”, “Sozinha na rua com aquela roupa?”’, “Vocé€ precisa aprender a
cuidar de uma casa, assim, quando casar, sabera como fazer”, “Se vocé transar antes do
casamento, o homem pensard que vocé ¢ vagabunda”, “Uma mulher inteligente ndo deixa o
casamento acabar”, “Pecado da sedutora ¢ maior do que o do seduzido”, “Ministra agiu para
impedir o aborto de uma crian¢a de 10 anos”, “Nao somos mulheres de Atenas” ilustraram a
primeira parte do video, ao som da musica “Mulheres de Atenas”. Em um segundo momento,
a performance muda de ritmo e, ao som de “Maria, Maria”, passamos a mostrar diversas
mulheres que tiveram um papel importante na sociedade. Convido vocés a assistirem a
performance neste link: https://youtu.be/BpexkFS ncBU

Em um ato politico no ano de 2022, ao falar de suas propostas para seu futuro
governo, o entdo presidente eleito Luiz Inacio Lula da Silva disse: "A mulher nasceu para ser
sujeito da histéria”, Maria, Marias.

Para esta parte do trabalho, comeco falando de como elas constroem seus
conhecimentos no passado e trazem suas contribui¢des para o nosso presente. Em seguida
discorro sobre o movimento feminista como fator contribuinte para esta pesquisa e descrevo

como essas mulheres chegam e continuam seus atravessamentos na pandemia da covid-19.
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Cabe ressaltar que como forma de militdncia escolho usar o primeiro nome das mulheres que

serdo citadas aqui.

2.1 AS MULHERES DE ATENAS

Elas ndo tém gosto ou vontade
Nem defeito nem qualidade
Tém medo apenas (BUARQUE; BOAL, 1976).

Comeco esta sessdo trazendo um trecho da musica “Mulheres de Atenas”, com a qual
pretendo abrir a discussdo sobre mulheres neste trabalho. Em primeiro lugar, devo lembrar
que Chico Buarque compds a musica “Mulheres de Atenas” em 1976, durante o regime
militar. Consequentemente, ele ndo tinha a liberdade de expressdo que temos hoje. Por isso,
nem ele nem qualquer outro artista da época exprimiu publicamente opinides criticas ou
expressivas. Muitos deles usaram metaforas para falar sobre o que ndo afirmavam, fosse em
relacdo a sociedade, fosse no tocante ao governo do pais.

A cangdo destaca a sociedade patriarcal, na qual as mulheres ndo tinham voz ou
direitos, e seus caprichos eram anulados. Nela, o autor incentiva as pessoas a imitar as
mulheres atenienses, mas na verdade as critica, tematica bem apropriada para o momento que
se esta vivenciando.

A musica nos remete a pensar no papel da mulher na sociedade. Mulher subalterna,
complementar ao homem, patrimonio, as vezes dona de casa, esposa, mae, filha, professora,
aluna. Multiplas mulheres dentro de uma s6. Que enfrenta duplas jornadas de trabalho, que é
profissional trabalhando no lar ou fora dele.

Direitos como os de votar, estudar e trabalhar nem sempre foram conferidos a esses
corpos. O “cuidado” com a familia, sim, sempre esteve relacionado as fungdes femininas. A
posi¢do que as mulheres ocupavam na familia moderna lhes proporcionou um status especial.
A maternidade tornou-se, para elas, ao longo da histéria, uma das unicas fungdes valorizadas

socialmente, permitindo-lhes que fossem reconhecidas.

No final do século XIX as mulheres trabalhavam exclusivamente em casa, ou em
negodcios da familia. Os Unicos trabalhos permitidos fora de casa eram a educagéo de
criancas, a enfermagem e o servico doméstico, porém eram restritos e estavam
limitados as mogas de classe social baixa. (MARIA LUCIA ROCHA-COUTINHO,
1994, p. 57)

Abrimos aqui um paréntese para discorrer sobre o papel do feminismo nesse processo.

Do feminismo e dos movimentos feministas.
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A palavra feminismo tem origem francesa e vem de femme, que significa mulher.
Assim o feminismo pode ser entendido como tudo aquilo que diz respeito as mulheres. Mas
hoje ele se tornou mais que isso, ele analisa de forma critica as situagdes das mulheres,
consistindo em um movimento social que busca realizar uma transformacdo diante da vida
desses corpos.

Carmen Silva e Silvia Camurca (2013), estudiosas do campo, fazem a seguinte

afirmacgdo:

Como uma linha de pensamento, ou seja, uma perspectiva tedrica, o feminismo
procura explicar a situacdo das mulheres e elabora continuadamente a critica e a
denuncia da injustica da sociedade patriarcal, ¢ uma teoria aberta e em permanente
construgdo. Como atitude, o feminismo € uma postura cotidiana assumida por cada
mulher diante da sua prépria vida ao nfo aceitar ser o “tipo de mulher” que a
sociedade impde que ela seja. (p. 12, grifo das autoras)

Nessa perspectiva, o feminismo ¢ um movimento das mulheres que acontece na
sociedade a fim de que os direitos, as mudangas, a igualdade e a justica buscados sejam

efetivados.

O feminismo é um movimento plural, dentro do qual convivem em conflito e, muitas
vezes, em alianca, diferentes “expressdes”, entre outras, o feminismo negro; o
feminismo Iésbico; o feminismo sindical; o feminismo indigena; o feminismo
popular, o feminismo académico. Algumas destas expressdes se constituem como
um modo de pensar o feminismo e outras configuram apenas um espago de atuagio.
Seja como for, todas elas sfo perpassadas por correntes politicas, algumas de
tendéncia liberal e outras que se inserem no campo de esquerda. As vdrias correntes
dentro destes campos politicos se articulam no interior do movimento. Mas, nem
sempre estas divergéncias se expressam de forma nitida, porque néo existem muitos
momentos fortes nos quais os debates acontecam de forma explicita e contundente.
Muitas vezes, as organizagdes atuam no movimento e defendem posicdes sem levar
em conta estas divergéncias ou sem perceber que diferentes propostas tém a ver com
concepgdes politicas diferentes. (CARMEN SILVA; SILVIA CAMURCA, 2013, p.
13, grifo das autoras)

Em 1960, os movimentos feministas surgem com grande presenca nos paises
desenvolvidos, impulsionam mulheres a buscarem direitos e uma presenca mais efetiva na
sociedade. No Brasil, esse movimento chega com um pouco de atraso, mas mesmo assim
propiciou uma mudanga significativa na posi¢do da mulher na sociedade brasileira. Para

Guacira Louro (1997),

Serda no desdobramento da assim denominada "segunda onda" — aquela que se
inicia no final da década de 1960 — que o feminismo, além das preocupagdes
sociais e politicas, ira se voltar para as constru¢des propriamente tedricas. No ambito
do debate que a partir de entdo se trava, entre estudiosas e militantes, de um lado, e
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seus criticos ou suas criticas, de outro, sera engendrado e problematizado o conceito
de género. Ja se tornou lugar comum referir-se ao ano de 1968 como um marco da
rebeldia e da contestacdo. A referéncia ¢ 1til para assinalar, de uma forma muito
concreta, a manifestacfo coletiva da insatisfacdo e do protesto que ja vinham sendo
gestados ha algum tempo. Franca, Estados Unidos, Inglaterra, Alemanha s&o locais
especialmente notaveis para observarmos intelectuais, estudantes, negros, mulheres,
jovens, enfim, diferentes grupos que, de muitos modos, expressam sua
inconformidade e desencanto em relago aos tradicionais arranjos sociais e politicos,
as grandes teorias universais, ao vazio formalismo académico, a discriminag@o, a
segregacdo e ao silenciamento. 1968 deve ser compreendido, no entanto, como uma
referéncia a um processo maior, que vinha se constituindo e que continuaria se
desdobrando em movimentos especificos e em eventuais solidariedades. (p. 14, grifo
da autora)

Cada movimento tem suas proprias razdes, tem seus proprios projetos politicos, tem

sua propria maneira de resolver problemas. Mas aqueles que brigam por direitos, que querem

edificar um mundo de justica e democracia, estdo todos no mesmo bote, fazem parte do

campo politico daqueles que brigam para transmudar a sociedade.

2.2 AS MARIAS QUE FAZEM CIENCIA: O ENCONTRO COM O GENERO E O

FEMINISMO

Observemos a foto da Conferéncia de Solvay, em Bruxelas, Bélgica, ocorrida no ano

de 1927 (Imagem 2):

Imagem 2 - 5* Conferéncia de Solvay, em
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Fonte: Ferreira (2015, p. 188).

Bruxelas (Bélgica), em 1927
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Na fotografia estdo reunidos os principais nomes da Fisica e da Quimica, que estavam
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no auge de suas carreiras naquele momento, entre eles Max Planck (1858-1947), Albert
Einstein (1879-1955) e Niels Bohr (1885-1962). Mas um rosto destoou da velha
representatividade de nomes na ciéncia, o de Marie Sklodowska Curie (1867-1934), unica
mulher na foto, e aquele momento eternizou-se ali. Cabe ressaltar que, mais tarde, foi também
ganhadora do Prémio Nobel por duas vezes.

E que possibilidades esse momento histdrico trouxe depois? Marie Curie pode ter
inspirado milhares de mulheres a buscar a carreira cientifica, inclusive a mim. O fendmeno da
representacdo desigual das mulheres nas carreiras cientificas de forma geral, e mais
especificamente no campo das ciéncias ditas exatas estd presente tanto nos paises de
economias avancadas como nas economias em desenvolvimento. E continua sendo um
desatio para educadores(as) e formuladores(as) de politicas publicas.

Para Marcia Barbosa e Betina Lima (2013, p. 72, grifo das autoras):

As mulheres — alocadas no polo feminino — s@o consideradas ‘“naturalmente”
desprovidas das habilidades para desenvolver o conhecimento cientifico. Ainda que
outras concepgdes — tanto a construcdo plural de género quanto a definicdo sobre
ciéncia — tenham surgido, este conjunto de ideias ainda se faz presente no cotidiano
das cientistas. N&o raro, elas enfrentam preconceitos pautados na divisdo
naturalizada, assimétrica e bindria do sexo em que sdo criados rdtulos para as
mulheres como sensiveis, emocionais, sem aptiddo para o célculo e para a abstragao,

dentre muitos outros.

Sempre ouvimos, no senso comum, dizer que as ciéncias eram exatas, objetivas e
produziam somente a verdade. Mas ao aprofundar no assunto, percebemos que elas estdo
longe de ser exatas e neutras. As mulheres, desde os séculos passados, sofrem preconceitos e
sdo marginalizadas, e (re)conhecer suas historias e trajetos é fundamental para entendermos
como o processo se deu até aqui. No passado muitas delas ndo tinham acesso a educagdo
cientifica, elas eram ensinadas com outros objetivos, ¢ todos relacionados ao cuidado para
com a familia.

Houve demora para que elas conseguissem acesso a uma educacdo formal,
considerada oposta a feminilidade, e algumas mulheres so6 tiveram a oportunidade de aprender
a ler, pois a Igreja, como detentora do poder, defendia que ler a Biblia era uma obrigacdo
cristd. Avangos como esses eram sempre incompletos ou vigiados, porquanto garantir o total
acesso das mulheres aos estudos representava perigo.

Para os autores Senkevics e Polidoro (2012, p. 18):

Levantando caracteristicas visiveis na nossa sociedade a respeito do que entendemos
por homem e mulher, uma séric de adjetivagdes se permite possivel: a
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agressividade, virilidade e insensibilidade dos homens; a sentimentalidade,
submissdo e instabilidade emocional das mulheres; a preferéncia dos meninos em
brincadeiras que simulam guerras, lutas e violéncia, permeadas por cores vivas e
fortes; a preferéncia das meninas por bonecas e atividades que simulem tarefas
domésticas e de “cuidado”, coloridas em tons de rosa. Enfim, uma série de
caracteristicas, conectadas em torno de ideais de masculinidade e feminilidade, nos
descrevem.

A insercdo no mundo académico sem duvida foi atravessada por discriminacéo, que
contribuiu significativamente para o modelo de formac¢do que temos hoje, o que gerou a
desigualdade da realidade académica. Fabiane Silva (2012), pesquisadora no campo que
estuda mulheres na ciéncia, afirma que o mundo da ciéncia se estruturou em bases quase
exclusivamente masculinas, ora excluindo as mulheres, ora negando as suas produg¢des
cientificas, mediante discursos e praticas nada neutros.

Nas palavras de Marinés Cordeiro:

Os exemplos que cito aqui, logicamente, ndo esgotam a representatividade feminina
na histéria e na atualidade da Fisica; pelo contrario, mesmo com todos os desafios,
elas se fizeram e se fazem presentes nos departamentos e laboratorios, reconhecidas
ou ndo. Enquanto educadores e divulgadores da Fisica, deveriamos nos indagar
sobre os motivos dessa escassez ser normalizada na educagfo e na ciéncia e o que
ela diz sobre nossas expectativas da ciéncia, da sociedade e das relagdes entre
homens e mulheres. Deveriamos nos perguntar por que aceitamos tdo facilmente as
proibi¢des sistémicas e explicitas da historia e as imposi¢des sociais subentendidas
do presente, que s6 prejudicam a expansdo da ciéncia e, portanto, de nossa
compreensio do universo e de nés mesmos. (MARINES CORDEIRO, 2017, p. 671)

Poderiamos aqui citar intimeros apagamentos das mulheres nas ciéncias exatas,
historias de mulheres que s6 sdo contadas por homens. Em seu artigo, Marinés Cordeiro
(2017, p. 670) reune estudos sobre mulheres e apresenta de forma rapida exemplos sobre essa

invisibilidade:

Muitas outras fisicas que mudaram os rumos da ciéncia no século XX foram
totalmente relegadas — ndo apenas pela ldurea, mas muitas vezes pela propria
comunidade. Lise Meitner, por exemplo, tendo que fugir da ascensdo de Hitler na
Alemanha, exilou-se na Suécia, mas ndo deixou de ajudar seu parceiro de longa data
Otto Hahn a compreender suas pesquisas em radioatividade artificial. Interpretar
fisicamente a producdo de bério a partir do bombardeamento de urdnio como uma
quebra dos ntcleos — a fissdo nuclear, fendmeno que viria a mudar o mundo poucos
anos depois, na forma de bombas atdmicas. Por anos, enquanto esteve na Alemanha,
Lise trabalhou sem rendimentos. Passaram-se anos até que fosse reconhecida
também como descobridora da fissdo nuclear, mesmo com um advogado como Niels
Bohr. H4 também as histdrias de Chien-Shiung Wu, com contribui¢cdes em variadas
linhas da Fisica nuclear e de particulas, aplicada e pura, que ndo apenas foi relegada
pelo Prémio Nobel, mas também pela Universidade da Califérnia, empregando-se
posteriormente em Columbia, em razio do Projeto Manhattan. Além disso, pouco se
fala da contribuicdo da astrofisica Jocelyn Bell Burnell, que em seu doutoramento
observou pela primeira vez as estrelas de néutrons, que rendeu — a seu orientador,



29

claro — um Prémio Nobel.

No Brasil, as mulheres pesquisadoras representam 40,3%, segundo o relatério da
Elsevier intitulado “A jornada do pesquisador através de lentes de género”, divulgado em
2020 (MARIANA FERNANDES, 2022). O estudo envolveu 15 paises, incluindo o Brasil.
Embora a participagdo feminina nas ciéncias exatas esteja aumentando, a desigualdade
permanece quando o assunto sdo publicagdes, citagdes, bolsas concedidas e colaboragdes.

Por isso a importancia de pesquisas nesse territorio para que continuemos exercitando
o debate sobre a questdo de género, de forma que ela envolva a diversidade de corpos. Para
esse debate, a presenca do feminismo é marcante, pois pretende dar voz as mulheres caladas
pelo sistema do patriarcado.

Segundo Jacqueline Leta (2003), a primeira obra mais detalhada e que se tornou um
referencial no campo foi a “Women in Science”, escrita em 1913 por H. J. Mozans, um padre
catolico. Londa Schiebinger (2001) observa que essa obra convidava “as mulheres a atuarem
no empreendimento cientifico e desencadearem as energias de metade da populagdo do
planeta” (p. 25). A partir desse estudo, o campo se volta a questdo de gé€nero na ciéncia,
destacando-se no meio académico.

O feminismo foi/é um movimento importante que busca uma conquista do direito de
ser quem ¢ e poder escolher o que ser e fazer. Uma conquista que é almejada por cada um que
ndo teve a oportunidade de escolher ser o que deseja ser em fungdo dos preconceitos de raca,

classe, género e sexualidade.

De fato, instrumentada por um olhar desconstrucionista de género, a critica feminista
tem avangado da mera dentuincia da exclusdo e invisibilidade das mulheres no mundo
da ciéncia para o questionamento dos proprios pressupostos basicos da Ciéncia
Moderna, virando-a de cabeca para baixo ao revelar que ela ndo é nem nunca foi
113 L2 L . LI Y13 A .

neutra”. Como ja observava Virginia Woolf em 1936: “A ciéncia, ao que parece,
nfo ¢é assexuada; ela ¢ um homem, um pai, e infectada, também.” (apud HILARY
ROSE, 1989)

Muitas pesquisadoras vém engajando-se para estudar questdes de género e a tematica
de mulheres, mas para este trabalho tomaremos como referéncia as relacdes deo género e o
feminismo na ci€ncia, encontradas em autoras como Marcia Barbosa e Betina Lima (2013),
Marinés Cordeiro (2017), Teresa de Lauretis (1994), Guacira Louro (1997), Margareth Rago
(2013), Hilary Rose (1989), Steven Rose e Lisa Appignanesi (1989), Londa Schiebinger
(2001), Carmen Silva e Silvia Camurca (2013), Fabiane Silva (2012) ¢ Alessandra Alves
(2021).
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Quando escolho falar de mulheres na ciéncia, escolho falar de multiplicidades, de
corpos que nos remetem as pluralidades, e me vejo em meio a algumas indagagdes: como
podemos entdo classificar um corpo? Como coloca-lo em uma forma? Quais sdo os corpos
aceitaveis dentro da ciéncia?

Para Alessandra Alves (2021, p. 77):

No campo das ciéncias exatas e tecnologicas qualquer pessoa que néo seja ou nio
represente o ideal de homem, cisgénero, heterossexual, branco, sem deficiéncia e
com poder aquisitivo pode ser considerada um corpo divergente visto que este
espago foi construido por e para esse ser ideal. Entdo, as micropenalidades podem
acontecer somente pelo fato de corpos divergentes estarem ocupando um espaco
dentro deste campo e, de certa forma, colocando em xeque a ideia de ideal.

Simone de Beauvoir (2016) afirmou, na sua principal obra, que “ninguém nasce
mulher; torna-se mulher” (p. 361). Essa frase traduz, de forma sintética, a importancia de
insistirmos no aumento da qualidade fundamentalmente social das distin¢cdes baseadas no
sexo. Foi com esse intuito que o conceito de género foi desenvolvido.

Portanto, ao pensarmos em homens e mulheres, devemos entendé-los(as) como
categorias mutaveis. Essa dinamicidade ndo existe s6 no binarismo entre homem e mulher,
como também no interior de cada um. Judith Butler (2010) ressalta que a reafirmagdo de uma
coeréncia e unidade dentro da categoria “mulheres” rejeita a multiplicidade, as divergéncias e
as contradicdes do que entendemos por “mulheres”. Em outras palavras, anulam-se as
diferengas dentro de cada categoria em nome de uma falsa unidade. Os universos feminino e
masculino, pois, sdo muito mais amplos do que usualmente se supde.

No artigo “A tecnologia do género”, Teresa de Lauretis (1994) discorre sobre as

caracteristicas do que denomina de sistema sexo-género:

O sistema de sexo-género, enfim, € tanto uma construcdo sociocultural quanto um
aparato semidtico, um sistema de representag@o que atribui significado (identidade,
valor, prestigio, posicdo de parentesco, status dentro da hierarquia social etc.) a
individuos dentro da sociedade. Se as representagdes de género sdo posicdes sociais
que trazem consigo significados diferenciais, entdo o fato de alguém ser
representado ou se representar como masculino ou feminino subentende a totalidade
daqueles atributos sociais. Assim, a proposicao de que a representagdo de género ¢ a
sua construcdo, sendo cada termo a um tempo o produto e o processo do outro, pode
ser reexpressa com mais exatiddo: “A constru¢do do género € tanto o produto quanto
o processo de sua representacdo.” (p. 212, grifo da autora)

E necessario que fortalegamos a importancia do género, das mulheres e da participagdo
feminina na ciéncia, que possamos embasar nossos discursos com referenciais que nos
legitimem para sabermos como nos apresentar diante das politicas publicas e evidenciar todas

as nossas dificuldades diante dessa inclusdo, mas € preciso também entendermos que a saida
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ndo ¢ igualar a mulher ao homem, é mostrar suas potencialidades de forma a tonificar sua
participagdo dentro do campo das ciéncias ditas exatas.

Termino aqui com um pensamento da historiadora cientifica Evelyn Fox Keller, que
trabalha no Massachusetts Institute of Technology (MIT): "Minha meta ndo era tornar a
ciéncia mais subjetiva ou mais ‘feminina’, mas ao contrario fazé-la mais verdadeiramente
objetiva, e necessariamente ‘independente de género’. Numa palavra, procurava uma ciéncia
melhor.” No entendimento da autora, “Uma ciéncia melhor, argumentava, seria

inevitavelmente uma ciéncia mais abrangente e mais acessivel as mulheres.” (2006, p. 15-16).

2.3 MARIA E MARIA E DEVIRES E AFETOS E DESEJOS

Até aqui tracamos a caminhada que enche as mulheres de enfrentamentos, mas o que
essas mulheres t€m feito para continuar presentes? Quais as possibilidades, os desejos e afetos
que as atravessam para prosseguir em suas carreiras? Antes de seguirmos com esses
questionamentos, voltemos ao titulo desta sessdo, para recordarmos que passamos pelas
Mulheres de Atenas, discorremos sobre as Marias que fazem ciéncia e agora vamos ver as
potencialidades das Marias, Marias.

No titulo desta sessdo, eu uso o nome de uma das musicas de Milton Nascimento,
“Maria, Maria” (NASCIMENTO; BRANT, 1978), que fala sobre as lutas, as resiliéncias e a
forca das mulheres brasileiras. Segundo Acervo MPB (MILTON..., 2019), a principio a
cangdo foi feita para um espetaculo chamado “Grupo Corpo”, e ndo havia letra: era apenas a
voz de Milton cantando uma bela melodia em cima da harmonia composta por ele. S6 depois,
inspirado pela histéria do espetdculo e também por uma mulher real que vivia na beira dos
trilhos da cidade onde cresceu — Diamantina, no interior mineiro —, Fernando Brant compds a
letra junto com Milton Nascimento. Apesar da situagdo de vulnerabilidade, a mulher fazia de
tudo pelos filhos, inclusive insistia que continuassem na escola para que tivessem um futuro
melhor que o dela.

“Maria, Maria” traduz a for¢a da mulher brasileira, principalmente da mulher negra
brasileira. E uma cangdo sobre resiliéncia, entrega, for¢a, coragem, batalha, fé, sonhos. Sobre
tantas e tantas mulheres que criam seus filhos sozinhas, enfrentando as dificuldades da vida e,
mesmo assim, ndo deixam de acreditar e sonhar. “Maria, Maria” tornou-se naquela época um
hino para o universo feminino.

A musica “Maria, Maria” nos convida a pensar nessa resisténcia e persisténcia da

mulher em conquistar seus objetivos e diferenciar-se. E me remete novamente ao ano de
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2021, quando, ao participar de um evento nacional e apresentar um trabalho intitulado
“Mulheres na Fisica em pandemia: por uma (re)descoberta da ciéncia”, recebi de um colega
um elogio ao meu trabalho, acompanhado de um relato de um episédio que aconteceu uma
vez em seu curso de Fisica, que lhe veio a mente ao assistir minha apresentacdo. Ele me
contou que enquanto o professor explicava um contetido, uma aluna levantou a mio e fez uma
pergunta, e o professor se virou e disse: “Sé poderia ser feita por uma mulher.” Que perguntas
sdo feitas por mulheres, que rupturas sdo essas que fazemos?

Para Mae (2016), “Os homens eram todos iguais. S6 as mulheres podiam aceder a
diferenga.” Somos as muitas fissuras que criamos em todos os ambientes, somos a diferenca,
talvez ndo tdo percebida quanto deveria ser, mas estamos la, mudando a ordem das coisas,
fazendo perguntas de mulheres, contribuindo significativamente para a mudanga, sem que
estejam conseguindo nos rotular, como professora, méae, filha, estudante e pesquisadora. E
quando fazem isso, tentam tirar de nds todas as imagens que nos pertencem. A mulher danga
para escapar do poder pelo puro prazer do movimento.

Para discutirmos sobre isso, traremos o conceito de devir. Em 27 de marco de 1997,
um filosofo, ensaista e professor chamado Frangois Zourabichvili, em uma conferéncia em
Horlieu (Lyon), ao ser perguntado sobre o que é um devir para Gilles Deleuze, responde que

ird fazer um esbogo provisorio sobre isso e cita:

“Devir” é certamente e em primeiro lugar mudar: ndo mais se comportar ou sentir as
coisas da mesma maneira; ndo mais fazer as mesmas avaliagdes. Sem duvida, ndo
mudamos a nossa identidade: a memoria permanece, carregada de tudo o que
vivemos; o corpo envelhece sem metamorfose. Mas “devir” significa que os dados
mais familiares da vida mudaram de sentido, ou que nds ndo entretemos mais as
mesmas relagdes com os elementos costumeiros de nossa existéncia: o todo €
repetido de outro modo. (1997, grifos do autor)

Para Deleuze e Guattari (2011, p. 50), “Todos os devires comegam e passam pelo
devir-mulher. E a chave dos outros devires”. Deleuze e Guattari ddo ao devir-mulher as
maiores honras e fazem dele um dos mais importantes. Ndo se entra em devir sem antes
passar pelo devir-mulher. O homem, ao contrario da mulher, nio tem devir por ser
considerado um modelo fixo. Tudo vem depois dele. No senso comum ele tenta sempre
subordinar a mulher, ja a mulher tenta diferenciar-se dele. Isso foge do que ¢ comum a ele.
Ele ¢ considerado um modelo dominante.

Maria Carolina Moracci (2020, p. 146), uma pesquisadora na area da filosofia, afirma

que



O devir-mulher abala as estruturas do ser homem, por isso a linha molar traga um
plano definido de modelos dominantes: homem, branco, adulto, racional,
heterossexual, trabalhador, ocidental. Cada vez mais fixo, cada vez mais poder, cada
vez menos espago para o fora, o indefinido, a vida. Deleuze e Guattari definem o
devir-mulher como a chave para todos os outros devires, ela é a porta de entrada
para qualquer devir minoritario, a mulher é a primeira a desterritorializar o homem e
fazer fugir suas formas bindrias e hierarquicas.

A for¢a do devir-mulher esta no entre que foge das rela¢des de poder, que interfere nas
acdes do homem e nas dela também. Ele ndo se faz nas imagens, mas em nossos corpos, com
aceleragdo, fluxos e velocidade. E a poténcia da multiplicidade, é a forca que acontece ao
variar, temos abaixo de nossa pele for¢as que ndo podem ser dominadas e muitas vezes nio
sdo compreendidas porque sdo nossas for¢as de criagao.

Rachamos todos os modelos que nos permeiam e assim abrimos novas possibilidades,
as chamadas subjetividades, criamos linhas de fugas, desfazemos codifica¢des e criamos
afetos e movimentos. Em todas as areas ja temos o nosso papel definido: para a igreja
devemos ser submissas aos homens, para o patriarcado, cabe-nos respeitar o homem, para a
sociedade, precisamos trabalhar, mas ndo devemos ganhar mais que o homem, e ainda temos
que dar conta da dupla jornada. Mas para isso tudo o devir vem mostrar que nds ainda nio
tivemos a chance de experimentar quem nds queremos ser, somos interpretadas demais e nio
nos deixam experimentar.

Maria Carolina Moracci (2020, p. 146) acrescenta:

Encontrar o que em mim foge as formas estabelecidas, quais poténcias em meu
corpo se afirmam em um devir-mulher, essa poténcia é muito mais efetiva do que a
forma mulher, que impede os homens de juntarem forgas nesta empreitada.
Encontrar onde estdo as forcas de afirmagfio, ndo as formas de reconhecimento.
Atuar no molecular, ndo no molar. O devir-mulher escorrega das teias do poder, sai
do mundo das ideias e toca o chdo. A mulher danga para escapar do poder pelo puro
prazer do movimento.

O devir-mulher ndo abandona suas lutas por direitos, mas nos ensina que ao usarmos
as mesmas armas de nossos opressores nos perdemos, ficamos sujeitas ao ressentimento, nao
queremos estar ao lado de quem nos oprime, mas buscar lugares novos, possibilidades que
ainda ndo chegaram, um encontro com intensidades verdadeiras.

O que pode um corpo? O corpo é uma poténcia, uma for¢a de existir. Para Deleuze
(2006, p. 47), “um corpo se define pelos afectos de que é capaz™.

Diante dessas afirmagdes diferenciaremos as afeccdes e os afectos. Voltamos a
pergunta inicial: o que pode um corpo? Ele pode afetar ou ser afetado. Os afectos sdo as

formas como os encontros dos corpos se misturam, como sdo atravessados, como se dardo.
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Ao sermos afetados, sofremos uma variagdo, uma alteragdo, que pode aumentar nossa

poténcia ou diminui-la.

Em acréscimo, Deleuze (2006) traz que, na trajetoria afetiva, nossos afetos envolvem

experiéncia, vivéncia e

principalmente a maneira como somos afetados(as).

Para Yonezawa (2015, p. 189),

E mesmo assim, um corpo s6 comega a conhecer outro corpo pelas suas afecgdes,
isto €, por como ele é ai marcado. Em outras palavras, no corpo, a for¢ca de conhecer
e de pensar, isto é, de ter ideia, s6 ¢ ativada quando de uma afec¢fo. Isso ndo quer
dizer, contudo, que essa primeira ativagdo do pensar seja ativa, ou seja, a ideia ai, na
verdade, ¢ necessariamente inadequada, pois diz apenas de efeitos despregados de
sua causa, que sdo as singularidades do corpo afetado e do corpo afetante.
Inadequada ¢ toda ideia inexpressiva, ou seja, que ndo explica e ndo é envolvida
pelo corpo. E como dizer que, porque sentimos o mar nos molhar, a esséncia do mar
¢ molhada. Contudo, a afec¢fo se mostra como ideia inadequada menos porque se da
no corpo, do que porque no corpo se da como parte desconexa de outro corpo, que
se faz passar genericamente pelo corpo todo, ou seja, por toda maneira de ser, por
toda a multiplicidade desse corpo. A afecgfo €, pois, particula compartilhada dos
corpos, mas nio o corpo — afectado ou afectante - em sua multiplicidade.

Nossos afetos envolvem a experiéncia da contradigdo: a alegria é aumento de poténcia,

mas, sendo passiva, traz consigo a tristeza, diminui¢do dessa mesma poténcia para agir,

pensar e continuar. “Se uma coisa aumenta ou diminui, estimula ou refreia a poténcia de agir

de nosso corpo, a ideia dessa coisa aumenta ou diminui, estimula ou refreia a poténcia de

pensar de nossa mente.” (SPINOZA, 2009, p. 11).

Além dos afectos e das afecgdes, existe uma outra forca que nos potencializa, o desejo.

Spinoza, em seu livro chamado “Etica III, Defini¢do dos Afetos 17, vai dizer que “O desejo é

a propria esséncia do homem, enquanto esta é concebida como determinada, em virtude de

uma dada afec¢@o qualquer de si propria, a agir de alguma maneira.”.

Nessa acepgdo,

pode-se considerar como desejo o esfor¢o para permanecer; nele nio

existe s6 a vontade, mas também a necessidade de continuar nossas ac¢des.

Para Spinoza (Etica III, prop. 6):

Compreendo, aqui, portanto, pelo nome de desejo todos os esforcos, todos os
impulsos, apetites e volicdes do homem, que variam de acordo com o seu variavel
estado e que, ndo raramente, sdo a tal ponto opostos entre si que o homem ¢&
arrastado para todos os lados e ndo sabe para onde se dirigir.

O desejo destaca o melhor que pode essas paixdes e as que aumentam sua poténcia.

Entdo o que desejamos? Da mesma forma que n3o podemos saber o que pode um corpo,

também ndo podemos

saber o que deseja um corpo. Apenas esse desejo potente € capaz de



35

afetar e sempre aumentar sua poténcia. Entdo pensamos que o desejo € nossa esséncia: quanto
mais estimulado, maior a sua capacidade de afetar e ser afetado. Trazendo a sintaxe
gramatical, o desejo ¢ um verbo intransitivo sem objeto que busca sua propria criagdo.

Para Deleuze e Guattari, o desejo ndo sera falta, sera produgéo!

Se o desejo produz, ele produz real. Se o desejo € produtor, ele s6 pode sé-lo na
realidade, e na realidade. O desejo é esse conjunto de sinteses passivas que
maquinam o0s objetos parciais, os fluxos e os corpos, ¢ que funcionam como
unidades de produgdo. O real decorre disso, é o resultado das sinteses passivas do
desejo como autoproduciio do inconsciente. Nada falta ao desejo, ndo lhe falta o seu
objeto. E o sujeito, sobretudo, que falta ao desejo, ou é ao desejo que falta sujeito

fixo; so ha sujeito fixo pela repressdo” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 43)

Entendemos entdo que somos considerados(as) maquinas desejantes, criamos fluxos,
novos processos, novas (des)organizagdes. Querer algo, desejar algo, buscar algo ndo ¢ ser
atraido(a) por um objeto externo com a promessa de satisfag@o estatica; € ser empurrado(a)
para dentro. Ele realmente se move. Mas onde? De que maneiras? Nao ha como saber! Definir
o desejo é matad-lo; em uma palavra o desejo seria estancado. Ele ndo quer ser interpretado,
quer ser experimentado! Um vulcdo em erup¢do é desejo, uma flecha que corta o ar também,
ndo pelo alvo, mas pelo barulho que faz ao passar. Ursula Kroeber Le Guin (apud REBECCA
SOLNIT, 2017, p. 28), uma escritora de referéncia na literatura ficticia, disse certa vez sobre
mulheres: “Somos vulcdes. Quando nds, mulheres, apresentamos a nossa experiéncia como a
nossa verdade, como a verdade humana, todos os mapas se alteram. Surgem novas
montanhas.”.

E por falar em afetos, desejos e devires...
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3 AS MULHERES DA/NA CIENCIA E A PANDEMIA: “ANO PASSADO EU MORRI,
MAS ESSE ANO EU NAO MORRO*”

Por fim, permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes
Achar que essas mazelas me definem ¢ o pior dos
crimes

E dar o troféu pro nosso algoz e fazer néiz sumir
(EMICIDA, 2019).

O enfrentamento da pandemia causada pelo novo coronavirus (covid-19) tornou-se um
dos grandes desafios do século XXI. De impactos ainda inestimaveis, afetou direta e/ou
indiretamente a saude e a economia da populagdo mundial. No meio educacional, provocou a
suspensdo das aulas presenciais devido a necessidade de manutengdo de distanciamento
social, medida tomada por 6rgdos reguladores nacionais, que indicavam que o semestre letivo
deveria continuar por meio de atividades remotas.

Na educac¢do basica e no ensino superior, em todas as instancias, fossem publicas,
fossem privadas, comegou-se a improvisar aulas remotas, que seriam estratégias didaticas e
pedagbgicas criadas para minimizar o impacto do isolamento social sobre a aprendizagem.
Essas medidas serviram como um vinculo entre as escolas/universidades e os(as) estudantes
durante a pandemia. Os(as) docentes recorriam a produ¢do de contetdos digitais com o
objetivo de dar prosseguimento as aulas.

Plataformas virtuais e aplicativos de mensagens foram algumas das ferramentas que
ajudaram nesse processo. Elas eram disponibilizadas de forma sincrona, o que significa que
professor e aluno deveriam estar conectados simultaneamente para que as aulas viessem a
acontecer, ou assincrona, geralmente no caso de aulas gravadas, disponibilizadas por meio de
algumas plataformas para que os(as) estudantes as assistissem posteriormente. Vale ressaltar
que algumas universidades n3o aderiram imediatamente a essa estratégia logo no primeiro
semestre, pois levavam em conta a desigualdade socioecondmica dos estudantes (dada a
disparidade das condi¢des de acesso a internet).

Com base nesse novo formato de "formar" professores(as) de Fisica, passamos a
refletir sobre o processo de formagdo de mulheres em tempos de pandemia. Como, no interior
de seus lares, fora do ambiente universitario, esses corpos desenvolvem o processo de
formagdo profissional em um curso de licenciatura em Fisica?

Conforme ja destacado, ha relatos na literatura que apontam os desafios vividos pelas

mulheres, de forma geral, nesse movimento de retorno ao ambiente doméstico,

* Titulo que faz referéncia & musica “Sujeito de sorte”, de Belchior (1976).
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tradicionalmente ainda marcado pelo machismo e patriarcalismo. Segundo Simone de
Beauvoir (2016, p. 158), “basta uma crise politica, econdmica ou religiosa, para que os
direitos das mulheres sejam questionados”. E isso confirmou-se no periodo pandémico,
quando as mulheres vivenciaram ainda mais dificuldades para conciliar suas obrigacdes
pessoais com a carreira académica/profissional.

Tal condigdo, intensificada pela pandemia da covid-19, reforca as desigualdades de
género aqui apontadas e se reflete na vida das mulheres trabalhadoras, pesquisadoras ou néo,
pois a universidade ndo é um local isolado do contexto da sociedade em que estd inserida.

Buscar o recorte sobre a formagdo de mulheres na Fisica em tempos de ensino remoto
¢, de certa forma, contribuir com o campo do debate sobre as feminilidades na ciéncia.

O modo de construir a pesquisa foi se consolidando por meio das plataformas virtuais,
obedecendo ao distanciamento social. Os estudos por meio e sobre o mundo digital se
tornaram importantes ferramentas para as pesquisas continuarem acontecendo, a imersdo da
vida cotidiana no universo digital hoje se tornou constante. Um desafio enorme foi elaborar e
realizar esta pesquisa durante a crise de saude, econdmica e social que o Brasil e o mundo
enfrentaram.

A crise sanitaria que aconteceu com a covid-19 no ano de 2020 veio acentuar as
desigualdades dos direitos sociais e a desigualdade de género. Durante esse periodo houve um
entrelacamento de multiplas crises que atingem as mulheres de maneira mais especifica,
revelando desigualdades e vulnerabilidades preexistentes, e neste momento, tornd-las visiveis,
colocando as mulheres no centro dos debates sobre politicas publicas € primordial.

Comegamos entdo falando das conquistas importantes feitas por algumas mulheres que
se dedicam a ciéncia. Mesmo com tantos percalgos, mulheres foram importantes para muitas
descobertas feitas na pandemia, por sua participacdo, por exemplo, em laboratorios. Bem no
inicio da pandemia, quando os cendrios ainda eram incertos, pesquisadoras do Instituto de
Medicina Tropical (IMT) da Universidade de Sdo Paulo (USP) trouxeram respostas para
muitas indagac¢des importantes para o nosso pais e para o mundo. Entre suas descobertas em
um tempo curto, destaca-se o sequenciamento da covid-19 resultante de pesquisa coordenada
pela médica Ester Sabino.

Jaqueline Goes de Jesus, uma das pesquisadoras que trabalhou ao lado de Ester
Sabino, usou contetidos do Twitter e do TikTok para informar a populagdo sobre a
importancia da ciéncia. Na cidade do Rio de Janeiro, uma mestra em Ciéncia Politica e
doutora em Sociologia, Nisia Trindade Lima, ocupou pela primeira vez a presidéncia da

Fundacdo Osvaldo Cruz (Fiocruz), e foi responsdvel por produzir a vacina no Brasil em
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parceria com a Oxford e a AstraZeneca.

Elas também foram importantes na disseminacdo de informag¢des que visavam
esclarecer pontos importantes sobre a covid-19, combatendo, assim, as mensagens que nao
condizem com a verdade sobre o assunto, as chamadas fake news. Nesse enfrentamento contra
0 negacionismo que se espalhava, as mulheres, de dentro e fora dos seus lares, buscavam
manter a populacdo informada por meio de [lives, programas de televisdo e plataformas
diversas.

Mulheres foram protagonistas na corrida pela vida, em tempos de pandemia da
covid-19. Por outro lado, muitas mulheres sentiram as dificuldades de continuar seus projetos
na ciéncia e fora dela.

Suas responsabilidades no lar crescem. Segundo uma pesquisa divulgada pela Revista
Género ¢ Numero (SEM..., 2020), sdo 67.2% das meninas contra 31.9% dos meninos
realizando o dobro do trabalho dos homens. Esses nimeros mostram que as mulheres/meninas
sdo precocemente responsabilizadas pelo cuidado com o lar e das pessoas. E assim, seu tempo
¢ menor para os estudos, lazer e atividades de desenvolvimento para a vida. No contexto da
pandemia, 54,6% das meninas disseram que a carga de trabalho aumentou e ficou ainda mais
pesada. A pandemia, de certa forma, intensificou as desigualdades ja existentes.

A trajetéria das mulheres na academia tem sido foco de muitas pesquisas. Fanny
Tabak (2002) fala sobre a necessidade de a¢des que influenciem a colocagdo das mulheres na
ciéncia, principalmente em determinadas areas. A autora afirma que, em geral, as mulheres
que ingressam na universidade em cursos tradicionalmente masculinos ndo recebem durante
os anos de graduagdo estimulos para realizar pesquisas, necessitando ainda conviver num
ambiente hostil a sua identidade de género.

E toda essa caminhada mostra que ha diversos percalgos na trajetoria académica,
situacdes que antes ja existiam, mas que no periodo da pandemia ficaram mais evidenciadas.
As mulheres estdo mais vulneraveis, sobrecarregadas com trabalhos domésticos e com o
cuidado com a familia. As diferengas entre homens e mulheres ndo sido, obviamente, naturais,
mas foram naturalizadas por meio de processos discursivos e culturais (GUACIRA LOURO,
2014).

Trabalhos como este buscam auxiliar a reflex@o sobre possibilidades de amenizar essas

diferengas e o encontro de novos possiveis diante de novos enfrentamentos.
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4 ATRAVESSAMENTOS FEMININOS NA FORMACAO EM LICENCIATURA EM
FiSICA, NA PANDEMIA: UM BREVE PANORAMA

Mas € preciso ter manha, é preciso ter graca

E preciso ter sonho sempre

Quem traz na pele essa marca

Possui a estranha mania de ter fé¢ na vida
(NASCIMENTO; BRANT, 1978).

Durante a pesquisa de mestrado, acompanhei oito disciplinas de graduagdo e todas
durante a pandemia da covid-19. Dessas, uma foi ofertada no curso de Pedagogia e as demais
ofertadas para o curso de licenciatura em Fisica e optativas para o curso de bacharelado em
Fisica, em uma Universidade Federal no estado de Sdo Paulo. Todas essas disciplinas foram
ministradas pela minha orientadora, Carolina Souza.

A escolha pela disciplina de Diddtica se deu da seguinte forma: Todas as disciplinas
que cursei ocorreram de forma remota, inclusive o Programa de Estdgio Supervisionado de
Capacita¢do Docente (PESCD). Fiz o primeiro PESCD logo no meu primeiro semestre, €
gostei muito das trocas com minha orientadora e com os(as) estudantes, que me possibilitaram
entender a universidade, como se davam os planejamentos, e participar de forma integral de
tudo. Era uma experiéncia unica, e sentia-me privilegiada de poder fazer parte.

Meu encontro com a Maria nio foi algo pensado, ele simplesmente aconteceu. Depois
de assistir a duas disciplinas como monitora, Maria me chamou a aten¢fo por ser a Unica
mulher em uma disciplina de Diddtica em um curso de licenciatura. E por ai comegamos a
nos encontrar. Acrescento a isso o fato de a disciplina em questdo ter sido ministrada pela
minha orientadora, o que nos permitia pensarmos juntas sobre esse processo na pandemia.

A seguir serdo apresentados fragmentos desses percursos formativos, com enfoque na
participacdo das mulheres, em especial nas matriculas realizadas, nas presencas durante os
cursos e nos trancamentos de cada disciplina.

A primeira disciplina, Metodologia e Prdtica do Ensino de Ciéncia, foi ofertada para o
curso de Pedagogia no primeiro semestre letivo de 2020. Ao iniciar a disciplina havia 46
estudantes matriculados. Desses, de acordo com a lista de chamada, 41 sdo nomes
tradicionalmente dados a mulheres e 5 nomes dados a homens. O curso de Pedagogia,
diferentemente da Fisica, ¢ um curso tradicionalmente ocupado por mulheres. Houve na

disciplina seis reprovacdes, duas recuperagdes e uma desisténcia, todas de mulheres. As
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reprovagdes e recuperagdes estavam vinculadas a ndo entrega das atividades semanais e/ou
trabalho final.

No segundo ano da pandemia (2021), eu passo a acompanhar as disciplinas
ministradas na grade da licenciatura em Fisica, diurno e noturno, com a possibilidade de
matricula de estudantes do bacharelado em Fisica

A primeira experiéncia foi nas disciplinas de Diddtica Geral A e Diddtica Geral B.

A disciplina de Diddtica Geral nessa Universidade é ofertada na grade de varias das
licenciaturas e permite a matricula de estudantes de diferentes cursos. Os objetivos gerais
previstos no plano de ensino da disciplina sdo situar e compreender o papel da didatica na
atua¢do do licenciado e compreender a importancia do plano de ensino e da articulagdo entre
seus componentes (objetivos, conteudos, procedimentos e avaliacdo) para o desenvolvimento
dos processos de ensino e aprendizagem.

As disciplinas acompanhadas, aqui apresentadas, sdo da grade do curso de licenciatura
em Fisica diurno e noturno, mas permitem a matricula de estudantes de qualquer curso de
licenciatura e bacharelado da universidade.

A disciplina de Diddtica Geral A foi ofertada semanalmente as sextas-feiras, das 14
horas as 17h40min. As matriculas foram realizadas por 16 estudantes, sendo oito mulheres e
oito homens. Houve 11 desisténcias, de seis mulheres e cinco homens, € nenhum outro aluno
ficou de recuperagdo.

A disciplina de Diddtica Geral B foi ofertada semanalmente no periodo noturno, das
19 horas as 22h40min. As matriculas foram realizadas por 33 estudantes, sendo 10 mulheres e
23 homens. Todos(as) concluiram a disciplina. Ocorreram trés reprovagdes de estudantes
homens e quatro recuperagdes, duas de estudantes homens e duas de estudantes mulheres.

No semestre de 2021.2, eu acompanhei as disciplinas de Orientagcdo para a Prdtica
Profissional do Professor de Fisica I e Pesquisa em Ensino de Fisica.

A disciplina de Orientag¢do para a Prdtica Profissional do Professor de Fisica 1
estabelece os seguintes objetivos gerais: analisar a natureza e especificidade da didética e suas
relagcdes com a aprendizagem profissional da docéncia; analisar as contribui¢des da didatica
para a compreensdo e configuragdo de praticas pedagogicas de professores; e retomar as
experiéncias da pratica de ensino, aprofundando-as em face das especificidades da
aprendizagem profissional da docéncia.

Foi ofertada semanalmente no periodo noturno, das 19 horas as 22h40min. As
matriculas nessa disciplina sdo de cinco estudantes, sendo quatro homens e uma mulher. Foi

registrada uma desisténcia, da unica mulher da turma. Ela esteve presente no primeiro dia de
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aula. Uma estudante indigena. Nesse encontro ela relatou que sairia mais cedo da aula, pois a
conexdo da internet da sua aldeia funcionava até as 20 horas, e a disciplina acontecia no
periodo entre 19 horas e 21 horas. A estudante ndo compareceu as demais aulas. A docente
entrou em contato por e-mail. Ela respondeu que voltaria. Mas ndo voltou. Ndo houve
recuperacoes.

Por ultimo, a disciplina observada foi a Pesquisa em Ensino de Fisica. As matriculas
foram de dez estudantes, duas mulheres e oito homens. Houve duas desisténcias de dois
homens. Na segunda parte dessa disciplina, os(as) estudantes foram orientados(as) a
selecionar artigos de pesquisa da area de ensino de Fisica para apresenta¢des em formato de
seminario.

Como aluna PESCD, eu também apresentei um seminario referente ao artigo:
“Mulheres cientistas em filmes de fic¢do: implicacdes para o ingresso de meninas nas
carreiras cientificas”, de autoria de Gabriella Lima, Anne Quiangala e Vanessa Carvalho,
publicado no “XXIII Simposio Nacional de Ensino de Fisica (Snef)” no ano de 2019.

A disciplina contava com o auxilio de um(a) monitor(a), estudante do curso de
licenciatura em Fisica.

A organizacdo da turma para a apresentacdo dos semindrios foi um processo
complexo. Os(as) estudantes demoraram mais que o previsto para enviar a drea em que iriam
selecionar o artigo. Foi com a ajuda do(a) monitor(a) da disciplina, que entrou em contato
individual com cada um(a), que as primeiras manifestagdes foram chegando. Foi comum,
durante o ensino remoto, os(as) estudantes participarem das aulas com as cameras fechadas, e
nessa disciplina ndo foi diferente. Muitos(as) apresentaram o0s semindrios com a camera
fechada.

Uma das duas estudantes mulheres do curso, no dia de sua apresentagdo, ndo
conseguiu apresentar. Escreveu para o monitor da turma, pouco tempo antes da aula e disse
que estava com uma crise de ansiedade e que ndo via possibilidade de continuar.

O monitor comunicou a professora a situagdo da aluna. O encontro foi realizado e o
artigo foi debatido com e pelo grupo. A estudante ndo apareceu. Apos a aula a docente entrou
em contato com a estudante por e-mail e ndo obteve retorno. A aluna trancou o curso na
décima semana da disciplina. O curso tem durag¢do de 15 semanas.

Todos(as) os(as) demais alunos(as) apresentaram os respectivos semindarios.

Essa foi a ultima disciplina que seguiu o modo remoto. Aqui encerramos 0 ensino
remoto na universidade federal paulista.

Em junho de 2022 inicia-se o 1° semestre de 2022. A formagdo passa a ocorrer no
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formato presencial. Eu ndo consigo mais acompanhar semanalmente as aulas. As disciplinas
de responsabilidade da docente, Carolina Souza, foram: Pesquisa em Ensino de Fisica (1°
semestre 2022, curso diurno) e Orientagdo para Prdtica do Professor de Fisica 2 (1° semestre
2022, turnos diurno e noturno). Essa disciplina é ofertada como correquisito para a disciplina
de Estagio Supervisionado, ja na grade final do curso.

Na disciplina de Orientagdo para Prdtica do Professor de Fisica 2, no periodo diurno,
foram matriculados sete estudantes, todos homens.

Na disciplina de Orienta¢do para Prdtica do Professor de Fisica 2, no periodo
noturno, foram matriculados cinco estudantes. Ndo houve desistentes.

A disciplina Orientagcdo para Prdtica do Professor de Fisica 2, constante no final da
grade curricular do curso, ndo tem presenca de mulheres cursando.

Na disciplina de Pesquisa em Ensino de Fisica (1° semestre 2022), ofertada no periodo
diurno, foram nove os(as) estudantes matriculados(as), quatro dos(as) quais podemos
identificar como portadores(as) de nomes tradicionalmente atribuidos a mulheres. No
primeiro dia de aula, estavam sete dos(as) estudantes matriculados(as). Finalizaram a
disciplina quatro estudantes: dois homens ¢ duas mulheres.

Na terceira semana uma estudante escreveu a professora dizendo que havia participado
da primeira aula e precisou faltar as outras duas, pois na pandemia ela passou a trabalhar em
um bar e estava tendo dificuldades de acordar cedo. Essa disciplina foi ofertada no periodo
matutino, das 8 horas as 10 horas. “Gostaria de saber se posso fazer algum tipo de trabalho
para compensar as minhas faltas nessas ultimas semanas na disciplina. Eu preciso muito

. A docente respondeu que

recuperar meu semestre, estou come¢ando a entrar em desespero
sim. Que havia tempo. A estudante ndo apareceu mais.

Em 2022, acompanhei as defesas de Trabalhos de Conclusido de Curso (TCC) na
Fisica. Ao total foram apresentados no curso de licenciatura em Fisica oito TCC, sete por
homens e um por uma mulher, e o tema era “Reflexos sobre as metodologias implementadas
nas aulas de Fisica durante o Ensino Emergencial”. No Bacharelado, no ano de 2022, foram
sete defesas, sendo cinco de homens e duas de mulheres. Ndo tive acesso aos temas, ainda ndo
se encontravam no repositorio da Universidade.

De posse das listas de frequéncia, é possivel acompanhar uma danca desses corpos:
um entra e muitas vezes sai dessas mulheres da formacdo, que acontecia de forma remota.

Uma permanéncia complexa. H4 uma baixa presenga de corpos de mulheres nas disciplinas

acompanhadas, principalmente quando se analisam as ofertadas no final do curso, como

’ Informagdo por e-mail.



Orientagdo para Prdtica do Professor de Fisica 2, em que nenhuma mulher esteve presente.
Outro dado importante que € visto nessas listas ¢ que quando o curso acontece no periodo
noturno o nivel de desisténcia é menor, e quando a disciplina é ofertada no periodo
matutino/vespertino, as chances de trancamento aumentam. Durante o curso ¢ sabido que
muitas dessas mulheres t€ém que conciliar a faculdade com o trabalho. Mesmo que se
matriculem no curso noturno, se forem reprovadas em uma disciplina terdo que cursa-la
novamente em outros periodos para que consigam prosseguir. E o chamado pré-requisito,
quando uma disciplina requisita que outra seja feita antes dela.

Enquanto acompanhava os ritmos desses corpos em formagdo na Fisica, junto com
essas mulheres eu também vivia esse momento pandémico, tendo que mudar minha forma de
estudar, de ler, de me colocar. Vivi a experiéncia de ser mae, mulher, filha, mestranda,
professora e aluna, tudo a0 mesmo tempo e no mesmo lugar. Ndo existia uma divisdo dos
papéis e dos ambientes como antes da pandemia, em que durante um periodo eu podia me
dedicar aos estudos no espago da universidade, em outro era possivel me desenvolver
profissionalmente, ¢ em um terceiro, ao final do dia, eu estaria de volta ao lar, para
dedicar-me aos meus. Era tudo em um tnico lugar e, ao abrir a cdmera, o dudio, era como se
trouxesse todos(as) para dentro da minha casa.

Durante as aulas, em paralelo ao que as alunas estavam experimentando nesse novo
cendrio, o meu também se modifica. Era complicado explicar para o meu filho e a minha filha
que mesmo eu estando em casa, mesmo estando ao lado dele e dela, havia momentos em que
eu ndo poderia lhes dar atengdo, e que eu estava assistindo as aulas.

Sempre no horario das aulas eu entrava cinco minutos mais cedo, para receber os(as)
estudantes, e em um dos dias, ao deixar a sala aberta e ir até um outro cdmodo da casa, minha
filha, ao ver um aluno da disciplina, entrou, cumprimentou-o e disse que ela daria aula, e que
o tema da aula seria “como brincar com as criangas”. Justificou dizendo que nossas aulas
eram muito chatas e que a dela seria bem mais legal. Para minha filha, de dez anos, também
era complicado, ela estava vivendo a escola na pandemia e nio entendia bem o que estava
acontecendo.

Em outro momento, eu a apresentei para minha orientadora, pois ela tinha curiosidade
de saber quem era aquela que passou a fazer parte da nossa rotina. Na apresentagdo, ela
vendeu duas pulseiras, feitas por ela, para a orientadora. Ver-me nas aulas remotas e me ouvir
falando sobre o mestrado também fez com que minha filha se sentisse parte daquela rotina,
para ela, a professora Carolina Souza fazia parte da vida dela também. Ela me esperava todos

os dias para colocd-la na cama. Minha Maria (nome da minha filha) também estava
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construindo as experi€ncias e novas possibilidades dela. No final éramos todas Marias.
"Quem traz na pele essa marca, possui a estranha mania de ter fé na vida", como canta Milton

Nascimento (NASCIMENTO; BRANT, 1978).

4.1 A DISCIPLINA DIDATICA

Apbs vivenciar as oito disciplinas, optamos por aprofundar o olhar e a descri¢do na
pesquisa, nas dinamicas ocorridas na disciplina de Diddtica Geral A. Essa escolha se deu pelo
fato de essa disciplina ter sido a que teve o maior numero de estudantes matriculados(as) e
que ndo cursaram a disciplina. Conforme descrito, o nimero de matriculas realizadas foi de
16 estudantes, oito mulheres e oito homens, mas 11 desistiram: seis mulheres e cinco homens.
O curso seguiu com cinco estudantes: trés estudantes da licenciatura em Fisica, uma aluna da
licenciatura em Letras e uma aluna do bacharelado em Fisica, a Maria desta pesquisa.

A disciplina contou com duas monitoras PESCD, ambas pesquisadoras em Educag@o.

Para planejar a disciplina junto com a docente, tinhamos um grupo no WhatsApp®, e
nos comunicavamos também por e-mail’. Os planejamentos das aulas eram feitos uma semana
antes dos encontros sincronos, onde discutiamos com a docente a proposta do encontro, as
formas de avaliacdo e as atividades que seriam disponibilizadas no decorrer da semana. Sobre
os planejamentos, foi possivel perceber um esfor¢o de pensar a disciplina em didlogo com o
momento que estdvamos vivendo.

As aulas sincronas iniciavam-se por meio da plataforma Meeft e os(as) estudantes eram
recepcionados(as) com uma musica, ora proposta pela docente e a monitora, ora escolhida
pelos(as) estudantes. Por intermédio das cangdes selecionadas, foi possivel nos conectarmos
aos(as) estudantes, que em diversas aulas passaram a dividir com o grupo suas rotinas e
experiéncias na pandemia, nos respectivos cursos e na vida. O grupo era pequeno e foi
acontecendo um entrosamento entre as partes. Cameras comecaram fechadas e algumas foram
se abrindo.

Artigos académicos, textos literarios, livros didaticos, documentarios, trechos de
filmes, musicas fizeram parte das trocas durante os encontros. Durante o curso, foram
propostas nove atividades para serem postadas no Classroom. Elas estavam relacionadas com

as discussoes e producdes das aulas e serviriam como um dos instrumentos avaliativos do

® WhatsApp - plataforma utilizada para a troca de mensagens.
" E-mail - sistema de comunicag&o baseado no envio e recebimento de mensagens eletronicas através de
computadores e outros aparelhos compativeis.
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curso.

Todos(as) os(as) estudantes tinham acesso a plataforma onde eram disponibilizados as
atividades, avaliagdes e materiais que seriam utilizados durante todo o processo.

As monitoras eram responsaveis por anotar a frequéncia dos(as) estudantes em todas
as aulas e acompanhar as atividades, auxiliando nas correcdes.

Foi garantido aos(as) estudantes o direito de realizar atividades assincronas quando
ndo cumpridas no prazo proposto, durante a disciplina. Ou seja, atividades em atraso
poderiam ser entregues a qualquer momento da disciplina. Todas as atividades receberam

feedbacks. As avalia¢des foram feitas em parceria com a docente.

4.2 A MARIA DESTA PESQUISA

Maria, Maria... Como outra qualquer do planeta
(NASCIMENTO; BRANT, 1978).

Na disciplina de Diddtica, escolhemos cartografar Maria. Ela nos chamou a atencdo
por ser a tnica mulher da Fisica na disciplina de Diddtica em um curso de licenciatura em
Fisica.

Para falar sobre a escolha de Maria e da disciplina de Diddtica devemos levar em
conta que ndo é obrigatdrio que o(a) cartografo(a) esteja atento(a) a tudo que lhe acomete no
processo vivenciado da pesquisa. (a)quatro variedades da aten¢do do(a) cartdografo(a) (2007):
rastreio, toque, pouso e reconhecimento atento.

Primeiro fiz um rastreio, uma varredura nas disciplinas, imbuida do desejo de
encontrar uma mulher da Fisica, e meu primeiro passo foi rastrear quem seria essa mulher,
mas sem pressa, observando as dangas das/nas disciplinas. Segundo Virginia Kastrup (2007),
“Rastrear ¢ também acompanhar mudangas de posi¢do, de velocidade, de aceleracdo, de
ritmo. O rastreio ndo identifica a busca de informacgdo.” (p. 40). Entdo acontece a escolha de
Maria, como ja dito, ndo planejada, apenas flutuante. Acompanhei percursos e
atravessamentos de varios corpos femininos durante esse periodo. Mas essa Maria me chamou
a atencdo. Fla era a unica mulher na turma de Diddtica do curso de Fisica, com fortes
interesses pela temédtica do feminino e da ciéncia. Apesar da camera fechada em quase todo o
curso, ela me forneceu elementos de experi€ncia de ser um corpo feminino, negra na escola,
na universidade e na ciéncia. Carregaria Maria a poténcia do minoritdrio? Tomo o termo
minoritario no sentido dado por Deleuze e Guattari (2011), cuja organizagdo desestabiliza o

consenso da maioria e sua ordem politica. Minoria designa aqui a poténcia de um devir,
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enquanto maioria designa o poder ou impoténcia de um estado, de uma situagao.

O que move uma minoria ¢ o impulso de transformacéo, e isso de certa forma me
conectou a Maria.

O toque leva um pouco mais de tempo para acontecer e tem diferentes graus de
intensidade. Uma pesquisa possui multiplas entradas e ndo segue um caminho Unico para
chegar em um determinado fim. Aqui asseguramos o método sem abrir mao do imprevisivel e
do caminho para a aquisicdo de conhecimento. Das formas que ela escolhia para ser
atravessada e produziram seu conhecimento.

Segundo Virginia Kastrup (2007, p. 17),

No caso da cartografia, a mera presenga no campo da pesquisa expde o cartdgrafo a
inumeros elementos salientes, que parecem convocar a atengdo. Muitos deles ndo
passam, entretanto, de meros elementos de dispersdo, no sentido em que produzem
um sucessivo deslocamento do foco atencional.

O pouso ¢ a perspicacia, visual, auditiva ou outras, é o zoom. E um territério novo se
formando, é quando se reconfigura o campo da observa¢do. Segundo Virginia Kastrup (2007),
“Cabe sublinhar ainda que o movimento que chamamos de zoom ndo deve ser confundido
com um gesto de focalizacdo. Apenas a janela micro é uma janela eminentemente focal.”
Fazia esse zoom nos rastros de Maria, um trabalho fino, atento e intenso em busca de micro,
das diferencas feitas por ela.

Por fim, usamos a ultima variedade da atenc¢do do(a) cartégrafo(a), o reconhecimento.
Consiste na atra¢do por algo que nos obriga a fazer um pouso de atengao.

Segundo Virginia Kastrup (2007, p. 20, grifos da autora):

[...] “o que ¢é isto?” saimos da suspensdo e retornamos ao regime da recognicdo. A
atitude investigativa do cartografo seria mais adequadamente formulada como um
“vamos ver o que estd acontecendo”, pois o que estd em jogo € acompanhar um
processo, e ndo representar um objeto. E preciso entdo calibrar novamente o
funcionamento da ateng@o, repetindo mais uma vez o gesto de suspensao.

O reconhecimento me auxilia a responder pelo movimento de invenc¢do que subverte o
conceito de conhecimento como de representagdo. Problematizar abre espaco, permite que a
intui¢do supere os limites ineficientes do que ela percebe como verdade. Fazer algo novo com
a informacdo e criar novos significados para novas subjetividades.

A seguir apresento uma Maria, unica mulher na Fisica em pandemia nessa disciplina,
estudante do curso de bacharelado em Fisica, que seleciona como disciplina optativa em seu

curso a Diddtica Geral. No proximo capitulo, em um trabalho sobre as linhas, no qual estio
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em jogo as metamorfoses da vida que a cartografia se faz, implicada na criag¢@o e na invengao,

busco capturar alguns processos de Maria.

5 A CARTOGRAFIA: O RIZOMA E AS LINHAS TRACADAS NA PESQUISA

A metodologia se aproxima do esbogo cartografico. Uma das primeiras preocupacdes
ao se fazer uma pesquisa, ¢ pensar em qual serd o método a ser seguido, qual serd o mais
adequado, pois ¢ a base para a construcdo de uma pesquisa. Pensando nisso, Deleuze e
Guattari (2011) apresentam-nos um modo de pesquisar, um pensamento rizomatico, que nos
leva a cartografia como uma metodologia.

A cartografia como meio de pesquisa seguira o oposto dos métodos tradicionais feitos
de regras, ela leva em conta todo o processo que a pesquisa vai passar, do inicio ao fim. Esses
processos geram possibilidades de agenciamento e experimentagdo, eventos a serem

apresentados e investigados.

Como estratégia da pesquisa-intervengéo, a cartografia trabalha sob uma perspectiva
ndo prescritiva, porém nfo se trata de uma acdo sem dire¢do. Propde-se a um
caminhar que traca suas metas e considera os efeitos do processo de pesquisa sobre
o objeto estudado, o pesquisador e seus resultados. Com isso, da outros significados
para o rigor metodologico, no sentido de que sua precisdo é tomada como
compromisso e interesse em conhecer, como implicacdo com a realidade para sua
transformagfo, cujo percurso estd voltado para a produgfo de vida. (PASSOS;
REGINA BARROS, 2009, p. 14)

Essa nova perspectiva de fazer pesquisa tem sido adotada por autores(as) como
Deleuze e Guattari (2011), Passos, Virginia Kastrup e Liliana da Escéssia (2009) e Suely
Rolnik (1989). Para eles(as), a cartografia emerge como método de multiplas entradas e,
portanto, instiga-os(as) a esclarecer quais caminhos trilham os(as) pesquisadores(as) que
adotam essa nova experimentag@o e atitude de pesquisa.

Atrelado a isso, a cartografia tem sido usada como ferramenta para a constru¢do de
metodologias de pesquisas que desejam investigar processos de produgdo de subjetividade. A
possibilidade de acompanhar processos nos permite que o processo seja um mergulho em
novas experimentacdes. Dessa forma, a cartografia é um compromisso ético-politico de
coprodugdo da realidade (PASSOS; REGINA BARROS, 2009).

Para Amanda Cintra, Luana Mesquita, Silvia Matumoto e Cinira Fortuna (2017, p. 49,
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grifo das autoras):

Considerando que se trata de um desenho metodolégico distinto do cartesiano, ¢
relevante a presenca da cartografia como método de pesquisa em importantes e
renomadas universidades brasileiras, num esfor¢o proprio da natureza do campo
social, de dar vazdo as forgas instituintes de criagdo de um novo socius.
Dentro dessas perspectivas, segundo Passos e Virginia Kastrup (2013), as pesquisas
transformam a realidade e a compreendem como processo. A cartografia ndo apresenta um

desenho metodologico a priori, porém reine alguns elementos caracteristicos que permitem

sua validagdo como método.

[...] o mapa ndo reproduz um inconsciente fechado sobre ele mesmo, ele o constréi
[...]. O mapa ¢ aberto, conectavel em todas as suas dimensdes, desmontavel,
reversivel, suscetivel de receber modifica¢des constantemente. Ele pode ser rasgado,
revertido, adaptar-se a montagens de qualquer natureza, ser preparado por um
individuo, um grupo, uma formagdo social [...]. Uma das caracteristicas mais
importantes do rizoma talvez seja a de ter sempre multiplas entradas (DELEUZE;
GUATTARI, 2011, p. 22).

Para Virginia Kastrup esse € o primeiro principio metodologico da filosofia de Deleuze
e Guattari. Ele aponta para o fato de que o pensamento sobre o rizoma ndo ¢ representacional,
mas inventivo.” (VIRGINIA KASTRUP, 2009, p. 55).

Umas das principais caracteristicas da cartografia ¢ a ateng@o as intensidades do
objeto, que sé sdo percebidas pelo(a) cartografo(a) na dura¢do do estudo. Diferentemente do
que ocorre no pensamento arbdreo, o rizoma é capaz de conectar pontos de multiplas
naturezas. Para Deleuze e Guattari (2011), um rizoma € formado por platos, que sdo espagos
de multiplicidades que se conectam pelo meio.

O(a) cartégrafo(a) deve mostrar os desdobramentos da investigacdo, as etapas, os
dados e os episodios, e levar em conta que é o ambiente que explica os caminhos escolhidos
durante o processo de construg¢do da cartografia. O mapeamento nio consiste em estabelecer
um caminho linear desde o inicio. Ao contrario de outros métodos que oferecem modelos
orientadores, ou seja, diretrizes para o(a) pesquisador(a), o mapeamento nio delimita uma

técnica padronizada que pode ser predeterminada no inicio das investigacdes.

Sempre que um cartégrafo entra em campo ha processos em curso. A pesquisa de
campo requer a habilitacdo de um territério que, em principio, ele ndo habita. Nesta
medida, a cartografia se aproxima da pesquisa etnografica e langa mfo da
observagdo participante. O pesquisador mantém-se no campo do contato direto com
as pessoas e seu territdrio existencial [...] além de observar que o etnografo participa,
em certa medida, da vida delas, ao mesmo tempo modificando pela experiéncia
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etnografica. (VIRGINIA KASTRUP, 2009, p. 56)

Por conseguinte, a cartografia se apresenta de importancia primordial para a pesquisa,
tendo em vista que ndo se espera que resulte apenas em uma coleta de dados, um amontoado
de percepcdes dos sujeitos, mas na possibilidade de produzir novas visdes e possibilidades
reflexivas.

Deleuze e Guattari (2011) salientam que a cartografia é uma performance. Ao
contrario dos métodos rigidos, a cartografia ndo se propde a isolar o objeto de suas teias
historicas e conexdes com o mundo, mas a elucidar as potencialidades com as quais o
fendmeno se encontra conectado.

Para isso, traremos aqui alguns(umas) autores(as) que nos auxiliaram nesses estudos
como Costa ¢ Amorim (2019), Deleuze e Guattari (2011), Virginia Kastrup (2009), Oliveira e
Marlucy Paraiso (2016), Passos, Virginia Kastrup e Liliana da Escdssia (2009), Souza e Ana
Francisco (2016), entre outros(as), que contribuiram no decorrer desta pesquisa, que propde

um esbogo cartografico.

Uma cartografia faz advir o desassossego, agitadora de interagdes violentas com o
pensamento e formadora de novos mundos. Curiosa a situagdo de uma cartografia.
Sobretudo, ambigua, ambivalente, dubia. Ao mesmo tempo que se vé sob o signo da
construgdo e da expansdo da vida, também inclui o destruir, ou aniquilar e o demolir,
raspar e remover aquilo que pesa sobre a vida. (OLIVEIRA; MARLUCY PARAISO,
2016, p. 159)

Como citam Oliveira e Marlucy Paraiso (2016), a cartografia nos convida a sair do
automatico, a nos despir dessa forma engessada de pesquisar, a desassossegar, € 1SS0 SO
acontece quando deixamos de nos desaquietar. Durante o texto eu falo dos atravessamentos,
do que tive que deixar de lado, da ambiguidade do certo ou errado, dos meus desassossegos
nesse processo de pesquisa. Nesse caminho somos nos e o novelo de 13, com ele nas mdos em
busca de desenrolar algo, soltar linhas, sem um jeito certo, experimentando movimentos.

Para Passos e Regina Barros (2009, p. 17):

A cartografia como método de pesquisa-intervengdo pressupde uma orientacdo do
trabalho do pesquisador que ndo se faz de modo prescritivo, por regras ja prontas,
nem com objetivos previamente estabelecidos. No entanto, ndo se trata de uma ag&o
sem dire¢do, ja que a cartografia reverte o sentido tradicional de método sem abrir
mao da orientacfio do percurso da pesquisa.

Virginia Kastrup ressalta que a cartografia tem sempre como propdsito investigar um

processo de produgdo ao invés de meramente representar um objeto, o que exige de nds,
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aprendizes da cartografia, uma forma de atencdo que ndo seleciona previamente o que
pretende encontrar. A autora ainda destaca que no desenvolvimento do fazer cartografico, ¢
necessario utilizar-se de uma forma especifica de atengdo, que denomina atencdo flutuante, a
qual sobrevoa de forma indiferenciada todo o territdrio presente, a espreita de algum elemento

onde possa pousar.

[...] praticar a cartografia envolve uma habilidade para lidar com metas em variagio
continua. Em realidade, entra-se em campo sem conhecer o alvo a ser perseguido;
ele surgird de modo mais ou menos imprevisivel, sem que saibamos bem de onde.
Para o cartografo, o importante ¢ a localizagdo de pistas, de signos de
processualidade. Rastrear ¢ também acompanhar mudancas de posicdo, de
velocidade, de aceleragdo, de ritmo. O rastreio ndo identifica a busca de informagdo.
A atencdo do cartografo €, em principio, aberta e sem foco, e a concentrago se
explica por uma sintonia fina com o problema (VIRGINIA KASTRUP, 2009, p. 40).

Complementando o que foi dito anteriormente, Costa (2014, p. 70) explica:

[...] o que se percebe na cartografia é que o pesquisador cartografo vai constituindo
seus passos estando no proprio campo [...]. O pesquisador-cartografo ndo sabe, de
antem#o, o que ird lhe atravessar, quais serfio os encontros que ird ter e no que estes
mesmos encontros poderdo acarretar. O cartografo, de certa forma, ¢ um amante dos
acasos, ele esta disponivel aos acasos que o seu campo lhe oferece, aos encontros
imprevisiveis que se farfio no decorrer do caminho.

O papel do(a) pesquisador(a) aqui € cartografar o que € movel, o que ndo esta estatico.
Seu olhar é como uma camera, ele(a) captura o entre. E importante ressaltar que a cartografia
ndo ¢ um método fechado ou pronto. O que muitos(as) autores(as) fazem € seguir pistas e
cada um(a) ird operar de modo diferente, conveniente e produtivo. Nesse sentido € que se opta

pela cartografia, para liberar o fluxo e o desejo.

A cartografia compromete o sujeito com a busca da diferenca, ou seja, com a
procura de elementos, estratégias, argumentos, linhas de raciocinio que estéo
pulsando no objeto e que ainda ndo foram trazidos a tona; aceita as limita¢des da
pesquisa e do pesquisador, sendo que esse consente a existéncia de outros pontos de
vista além do seu. (VIRGINIA KASTRUP, 2007, p. 211)

A cartografia como um pensamento de Deleuze e Guattari (2011) foi apropriada pelos
autores como possibilidade de método e/ou de procedimento metodoldgico. Eles propdem que
um mapa seja construido e se revele por meio de rizomas, levando em consideracdo pontos de
intensidade, conexdes diversas que tragam um novo processo, nunca acabado. A cartografia é
um mapa movente.

Segundo Vieira (2020), rizoma é, para os autores, uma defesa do multiplo, a afirmagdo
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de muitas unidades em oposicdo a matriz do pensamento ocidental, tendo a cartografia como
um dos seus principios.

Uma das caracteristicas desse método estd na atengdo que damos as questdes que o
mapeamento nos mostra. Isso significa que, ao utilizar procedimentos cartograficos, os(as)
pesquisadores(as) se posicionam e, sobretudo, notam-se em seu trabalho. E como se um(a)
cartdgrafo(a) estivesse construindo um mapa. Esse ¢ um dos principios da cartografia que os

autores estabelecem em toda a sua obra.

[...] o mapa ¢ aberto, é conectavel em todas as suas dimensdes, desmontéavel,
reversivel, suscetivel de receber modifica¢des constantemente. Ele pode ser rasgado,
revertido, adaptar-se a montagens de qualquer natureza, ser preparado por um
individuo, um grupo, uma formac&o social (DELEUZE, 2006, p. 22).

No que diz respeito a cartografia e ao encontro, Costa (2014, p. 72) observa:

Se pudéssemos apresentar um elemento fundamental para uma pratica cartografica,
este seria o encontro. Neste sentido, tudo é passivel de gerar um encontro
cartografico. As coisas aparentemente mais insignificantes e imprevisiveis podem
ser extremamente potentes.

O encontro ¢ apresentado por eles como um movimento, como um lugar inusitado. Ele
ndo acontece de forma convencional, ele € sutil e (com)pde suas varias formas no territdrio da
pesquisa. Ao contrario dos métodos rigidos, a cartografia assume-se implicada na criagdo e na
inven¢do, ao pensar uma pesquisa das multiplicidades que faz gerar multiplicidade.

Segundo Vieira (2020), nos principios rizomaticos de Deleuze e Guattari cartografar é
o inverso de decalcar, ¢ sempre percorrer novos territorios, ser guiado pelos territorios em
busca de novas experiéncias, ocupar espagos de forma a vivé-los intensamente e ndo somente
observar. Esse pensamento nos aproximou de procedimentos cartograficos. A pesquisa aqui
desenvolvida buscou os encontros e os processos de potencialidades dos processos formativos
de mulheres na Fisica, durante a pandemia.

Nao é uma tarefa facil de se cumprir, principalmente quando a imagem marcada do
pesquisar ainda estd bastante colonizada por um fazer/pensar de uma “ciéncia maior”
(CLAUDIA DUARTE; TASCHETTO, 2013), como se a propria ideia de ciéncia ndo pudesse
comportar praticas menores, inventivas, moventes.

Considerando que ndo se trata de solucionar ou de afastar as formas tradicionais de
uma pesquisa, mas de reivindicar com urgéncia a autoria das nossas produgdes, trazemos as

colocacdes de Souza e Ana Francisco (2016) quando nos alertam para a inevitabilidade da
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construcdo e (re)construgdo das praticas metodoldgicas no campo dos estudos cartograficos.

Trazer & discussdo o método da cartografia em pesquisa como uma possibilidade
entre outras, visa tdo somente contribuir para o fortalecimento das metodologias
qualitativas que, embora ja estejam consolidadas e reconhecidas quanto a [sic]
validade do conhecimento por elas produzidos [sic], serdo sempre dispositivos em
(re)construcdo a cada pesquisa que se inicia. (SOUZA; ANA FRANCISCO, 2016, p.
812)

O motivo pelo qual optamos por procedimentos cartograficos foi o desejo de encontro
com esse tipo de pesquisa, ja que segundo Vieira (2020), cartografar é tomar elementos do
territério e se deixar surpreender, numa atitude necessariamente aberta, numa postura
obrigatoriamente intensa.

Nesse exercicio de intensidade que nos propomos a realizar, colocamo-nos no
movimento de mapear, criar, destacar, organizar nossos modos de agir, investigar e pensar 0s
processos experimentados nesse periodo pandémico por mulheres em formag¢do em um curso
de licenciatura em Fisica.

Cartografia em Deleuze e Guattari (2011) € um principio do rizoma. A ideia de

rizoma, para os autores, termo tirado da botdnica, consiste em problematizar o modelo de
arvore, que pressupde a existéncia de uma “forte unidade principal” (p. 20), um eixo central

(sua raiz) que organiza e ordena as multiplicidades, capturando-as em uma estrutura, em um
movimento centripeto que as hierarquiza. O rizoma, por outro lado, ¢ um “sistema a centrado
ndo hierarquico” (p. 43), aberto para muitas entradas e saidas.

O rizoma ¢é formado por linhas, linhas duras, flexiveis e de fuga e por territorios,
“qualquer ponto de um rizoma pode ser conectado a qualquer outro ¢ deve sé-lo. E muito
diferente da arvore ou da raiz que fixam um ponto, uma ordem” (DELEUZE; GUATTARI,
2011, p. 14). Nessa concepgdo, fugimos de uma relagdo bindria, de uma ciéncia raiz, de um
certo e errado, e o rizoma passa a ser uma multiplicidade e quebra as expectativas, pois nos
faz tragar novos caminhos por territorios que estdo em constante movimento.

Segundo Rosanna Silva (2022):

No Rizoma os autores apresentam uma reparticdo — rizoma e arvore — a qual
corresponde outra —mapa e decalque. Embora em uma leitura apressada esta diviséo
possa parecer apresentar dois modelos em um dualismo, os autores alertam que néo
¢ disto que se trata. Servir-se desta formulagdo é apenas parte de um processo, pois o
que importa sobretudo € a passagem da arvore ao rizoma e do rizoma a arvore. Isto
¢, importa considerar os movimentos de centralizag¢fo e descentralizagdo operados
empiricamente por esses conceitos abstratos. A partir dessa reparticdo os autores
operam deslocamentos, movimento por sua vez que permite desfazer todos os
dualismos, alcangando assim “um processo que recusa todo modelo” (DELEUZE;



GUATTARI, 2011a, p. 42). Portanto, ndo se trata de dois modelos, mas da arvore
como modelo e do rizoma como anti-modelo, os quais orientam empiricamente os
agenciamentos concretos. (p. 29, grifos da autora)

O rizoma nos devolve a cartografia, segue os caminhos pelo terreno mével, observa,
registra e, como uma bailarina em movimento, o que era antes ndo ¢ mais. Portanto, o meio é
0 que mais importa, pois € nele que passam as velocidades, as forcas, os fluxos. O rizoma é

constituido por linhas.

[...] um rizoma, ou multiplicidade, ndo se deixa sobrecodificar, nem jamais dispde de
dimensdo suplementar ao nimero de suas linhas, quer dizer, & multiplicidade de
numeros ligados a estas linhas. Todas as multiplicidades sdo planas, uma vez que
elas preenchem, ocupam todas as suas dimensdes (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p.
16).

Deleuze e Guattari (2011, p. 20) definem que “um rizoma nio pode ser justificado por
nenhum modelo estrutural ou gerativo”. Ele ndo segue modelos de raizes, de reprodugdo, ele €
mapa, ¢ “o0 mapa ndo reproduz um inconsciente fechado sobre ele mesmo, ele o constroi” (p.
21). Criar mapas é criar conexdes, experimentar o novo e compor juntos. Ele é aberto,

movente; 0os mapas podem ser montados e desmontados.

[...] Ele pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qualquer natureza,
ser preparado por um individuo, um grupo, uma formagdo social. Pode-se
desenhé-lo numa parede, concebé-lo como obra de arte, construi-lo como uma agéo
politica ou como uma meditagdo. Uma das caracteristicas mais importantes do
rizoma talvez seja a de ter sempre multiplas entradas (DELEUZE; GUATTARI,
2011, p. 21).

Para falar das linhas, cito Deleuze e Guattari (2011, p. 76), para quem “Individuos ou
grupos, somos atravessados por linhas, meridianos, geodésicas, tropicos, fusos, que nio
seguem o mesmo ritmo e ndo t€ém a mesma natureza. Sdo linhas que nos compdem.”.

Somos rodeados por linhas, seja no espago geografico, seja no trabalho, seja nas linhas
académicas, em tudo ¢ possivel vé-las. Para quase tudo ¢ sugerido que sigamos uma linha.
Deleuze (2009) dira que as linhas s@o os elementos constitutivos das coisas e dos
acontecimentos, sendo que cada coisa comportaria sua geografia, seu diagrama, sua

cartografia.

Somos cortados por linhas, em todas as diregdes e em todos os lados. As linhas est&o
presentes em todos os estratos de vida, em tudo o que habitamos, por onde
circulamos, onde trabalhamos, brincamos, amamos e experimentamos afetos. Nossa
casa ¢ dividida por linhas conforme a apresentagdo dos comodos; as ruas, conforme
a disposi¢do da cidade; as empresas, de acordo com a natureza dos trabalhos e assim
por diante. (COSTA; AMORIM, 2019, p. 914-915)
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Quando nos referimos a pesquisas cartograficas, apontamos que o que haveria de
interessante em uma pessoa, em um grupo ou em uma instituicdo a ser cartografado sdo as
linhas que os compdem, ou que ela compde, que ela toma, que ela cria. Para Costa e Amorim

(2019, p. 915):

O que ha sdo entrelagamentos inusitados de linhas; novelos, tramas e dramas que se
engendram as coisas e que também compdem o supostamente engendrado. A linha
torna-se, pois, a possibilidade nascedoura de uma confluéncia, de uma dobra. Como
atravessadora do fora-dentro, a linha risca o vir a ser da dobra, arriscando-se uma
mudanca de qualidade ou mesmo de diregéo.

Ao cartografar as linhas, ou entre-as-linhas, nos, pesquisadores(as) cartograficos(as),

acabamos emprestando nossas proprias linhas e vamos compondo a pesquisa cartografica.

[...] diriamos trés espécies de linhas. Ou, antes, conjuntos de linhas, pois cada
espécie é multipla. Podemos nos interessar por uma dessas linhas mais do que pelas
outras, e talvez, com efeito, haja uma que seja, ndo determinante, mas que importe
mais do que as outras... se estiver presente (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 76).

As vivéncias, experimentagdes, acontecimentos sdo compostos por linhas que por sua
vez formam redes. Sdo trés os tipos de linhas, linhas duras, linhas flexiveis e as linhas de

fuga, segundo Oliveira e Marlucy Paraiso (2016, p. 167, grifos dos[as] autores|as]):

As linhas de segmentaridade dura ou de corte molar; as linhas de segmentagdo
maledvel ou de fissura molecular; e as linhas de fuga. As duas primeiras sfo as
linhas de territorializagfo, estratificagfo, significagdo, as que tentam definir, dar uma
rota segura, uma esséncia estatica a um territorio. Ja as ultimas, as linhas de fuga ou
de ruptura sdo linhas de desterritorializagdo pelas quais um pensamento foge sem
parar, uma linha pela qual se foge.

Como dito por alguns(umas) autores(as), cartografar é tracar linhas que se cruzam,
criando redes, que nos permitem fazer experimentagdes. E também “uma cartografia faz advir

o desassossego, agitadora de intera¢des violentas com o pensamento e formadora de novos

mundos.” (OLIVEIRA; MARLUCY PARAISO, 2016, p. 166) e nos instiga a

[...] criagdo de conexdes e significagdo ao longo do desenvolvimento, mapeando
pensamentos, técnicas, situacdes, pessoas, lugares, enfim, fazendo acoplamentos que
constroem um panorama no campo do pensamento e no campo visual, produzindo
praticas, técnicas e teorias (LEMOS; ANDREIA OLIVEIRA, 2017, p. 42).

Para Oliveira e Marlucy Paraiso (2016, p. 167), o "cartografar" ¢ também uma

operacdo de tracar linhas de fuga nos territorios, as vezes tdo cinzentos, da educagéo; bailar
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por entre territorios; abrir-se; engajar-se; indicar vazamentos.” Portanto, desenhar, romper e

criar novos caminhos para um novo olhar de pesquisar na Educagio.

6 MARIA-MULHER: UMA CARTOGRAFIA

Fui monitora da maioria das disciplinas dadas pela minha orientadora no periodo
2021/2022. Esse movimento durante o mestrado se deu pelo desejo de conhecer a docéncia
em nivel superior e pela proximidade com as atividades da orientadora. Aqui se faz
importante mencionar que esta pesquisa de mestrado se desenvolveu, durante os primeiros
dezoito meses, praticamente toda na modalidade a distdncia e estar conjuntamente nos
espagos remotos foi uma forma de estar com e viver a academia.

No segundo semestre do mestrado, matriculei-me também como monitora para a
segunda disciplina PESCD e, por uma questio de disponibilidade de horario, candidatei-me a
disciplina de Diddtica Geral B, que acontecia a noite. Mas foi na disciplina de Diddtica A que
o encontro com Maria aconteceu.

Nagquela disciplina, s6 Maria era aluna de um curso de Fisica. Outro dado interessante
¢ que ela era aluna do bacharelado, e escolheu entre as disciplinas optativas a de Diddtica para
cursar durante a pandemia.

A partir disso comecei a pesquisar o processo da experiéncia de um corpo do
bacharelado em Fisica no ensino remoto. E proponho a cartografia como método para
buscarmos linhas, nas quais estdo em jogo as metamorfoses da vida, os afetos e desejos que o
fizeram continuar.

A cartografia ¢ um método em que a investigagdo é do tipo pesquisa-intervengao,
geradora de conhecimento. Consiste no acompanhamento das linhas que a compdem,
formando uma rede que se trama por linhas verticais e sobretudo transversais, € vem ao
encontro desta pesquisa.

Ao cartografar esse corpo na Fisica, durante a pandemia, encontro-me de certa forma
tracando linhas da minha cartografia. Enquanto mulher que vivenciou a formagdo em Fisica,

agora pesquisadora, de certa forma, olhando para o campo da Fisica, na pandemia.

6.1 OS PLANOS DE AULA

Apresentam-se, na continuidade, os Quadros de 1 a 16, contendo um resumo do plano



de cada aula abrangendo a tematica, a instrugdo respectiva e

Quadro 1 - Plano de aula 1
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Tematica Instrucao Atividade
Reencontro - -
Apresentacdo do curso, das
professoras e dos/as
estudantes.
Fonte: autoria prépria.
Quadro 2 - Plano de aula 2
Tematica Instrucao Atividade
Documentario “Human” e o [Debate com coletivo de|Assistir ao documentario
ensino estudantes. Uso de Murais|“Human™ e descrever de que
Uma viagem pela Vida|Padlet. forma o impacta/provoca a

(https://www.youtube.com/wat

ch?v=-Aplgl-3nhg).

Perspectivas

dos

de

didaticas
processos
ensino-aprendizagem coletivo

e individualizado.

pensar a sala de aula e a
relagdo com o processo de

ensino-aprendizagem.

Fonte: autoria prépria.

Quadro 3 - Plano de aula 3
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Tematica

Instrucao

Atividade

Encontro assincrono - O ensino
como objeto de estudo da

didatica.

Forum discusséo Classroom.

Elaborar uma sintese, de no

minimo 1 pagina, do texto
1)

da

“O Ensino:

de

(capitulo
Objeto Didatica”,
autoria de Amélia Domingues
de Castro,

(& procurar

relaciond-lo com o clipe
“Another Brick In The Wall
(HQ)”, da banda Pink Floyd

(ANOTHER..., 2018).

Fonte: autoria prépria.

Quadro 4 - Plano de aula 4

Tematica Instrucao Atividade
Ensino,  aprendizagem  e|Leitura do seguinte trecho do|[Redigir um texto que
conhecimento. artigo “A constru¢do da|descreva um episodio de

didatica no GT Didatica:
analise de seus referenciais”,
de Selma Pimenta et al.
(2013, p. 144): “O ensino ndo
¢ pratica orientada pela
didatica, o que lhe daria um
carater prescritivo, no
entanto, a Didatica participa
da trama das agdes politicas,
administrativas, econdmicas e
culturais contextualizadas,
que incidem na praxis do
ensino.”

Visualizagdo do  musical

“Another Brick in the Wall”,

ensino que lhe foi

significativo. Em que esse
processo  contribuiu/marcou

sua vida?
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da banda Pink Floyd
(ANOTHER..., 2018).
Debate
Fonte: autoria prépria.
Quadro 5 - Plano de aula 5
Tematica Instrucao Atividade

Sistema educacional brasileiro.

Assistir ao documentario "Pro

Fazer uma reflexdo sobre a

dia nascer feliz", que se|didatica do ensino levando
encontra  disponivel em:|em considera¢do a discussdo
https://www.youtube.com/ trazida nos textos
watch?v=nvsbb6XHu_I. disponibilizados.

Fonte: autoria propria.

Quadro 6 - Plano de aula 6

Tematica Instrucao Atividade
A escola e a juventude. Leitura do texto “A escola|Pensar numa manifestacdo

‘faz’ as juventudes”, de[que tem como propdsito
Juarez Dayrell (2007), e|expor e postar no ambiente

visualiza¢do do documentario
"Se essa escola fosse minha"

(SE..., 2017).

algumas respostas para os

respectivos questionamentos:

- Sua escola foi sua?

- Ela fez juventude?

- Como se sentia na escola?

O aluno poderd optar por
construir um texto em didlogo
com os materiais de base
podera

sugeridos; ou

desenvolver um texto
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de

episodio(s) vividos na escola

descritivo-analitico

que o(a) tenham marcado; ou

ainda produzir um
documentario; um video; um
dudio (uma performance) que
retrate a mensagem que
deseja.

A linguagem a ser utilizada ¢

livre.

Fonte: autoria prépria.

Quadro 7 - Plano de aula 7

Tematica

Instrucao

Atividade

A questdo didatica

perspectiva multicultural.

(&

a

Leitura do artigo “A questdo
didatica e a perspectiva
multicultural: uma articulagéo
necessaria”, de Vera Maria
Candau e Carmen Teresa

Gabriel Anhorn (2000).

A partir da sua leitura do
texto, refletir sobre o que
vem a ser uma educacdo
multicultural e como o
episédio da série “Cidade

dos Homens” intitulado “A

Coroa do  Imperador”
(CIDADE..., 2002) se
relaciona com essa
discuss@o. Apds, destacar

um ou mais exemplos de

possibilidades para uma
abordagem multicultural aos
quais o texto e o episddio
o(a) remeteram (exemplo: o

bairro do Bom Retiro em
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Sdo Paulo possui muitos
bolivianos e  peruanos.

Como essas culturas

impactam as escolas desse

bairro?)
Fonte: autoria propria.
Quadro 8 - Plano de aula 8
Tematica Instrucao Atividade
Diversidade nas  ciéncias|Aula dialogada com monitora|Elaborar uma intervengéo
exatas — as mulheres na|PESCD, autora desta|didatica usando o filme
ciéncia. pesquisa.  Visualizagdo do|“Estrelas além do tempo”.
filme “Estrelas além do
tempo” (ESTRELAS...,
2017).
Fonte: autoria propria.
Quadro 9 - Plano de aula 9
Tematica Instrucao Atividade
Agenciamentos do curriculo: [Aula assincrona: instru¢cdes|Responder a um formulario

abordagem de conteudos
escolares, noosfera de
decisdes, aula como
acontecimento.

para elaboragdo do trabalho
final. Leitura de analise,
durante a aula, de propostas

de aula de fisica.

sobre  suas  experiéncias
durante a pandemia intitulado
“A pandemia e a formacdo de

professores.”

“Leia as situacdes de aula das
professoras de Fisica Sandra,

Sabrina e Sofia e responda:

1 — Comente as trés situagdes
de aulas, destacando a que

cada uma delas o(a) remeteu.
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2 — Em sua opinido, em qual
das trés situagdes de aula ha

de
dos(as)

maior chance
envolvimento

alunos(as)? Por qué?
3 — Em qual das trés situagoes
de aula vocé preferia estar

presente? Comente.

4 — Qual das situagdes de

aula foi mais
marcante/presente  durante
seu processo formativo

(educagdo basica e ensino

superior)? Por qué?”

Fonte: autoria propria.

Quadro 10 - Plano de aula 10

Tematica

Instrucao

Atividade

Metodologias ativas

Aula ministrada pela segunda

Elaboragdo do trabalho final.

Sala de aula invertida. monitora PESCD. Questionario sobre a
Reflexdo acerca das formas|pandemia.
de metodologias ativas e, em
seguida, descricdo  sobre
como elas colaboram com o
processo de aprendizagem.

Fonte: autoria prépria.

Quadro 11 - Plano de aula 11

Tematica Instrucao Atividade

Avaliacdo do processo de

Aula dialogada com a docente

Elaborac¢do do trabalho final.




62

ensino-aprendizagem.

da disciplina.

Fonte: autoria propria.

Quadro 12 - Plano de aula 12

Tematica Instrucao Atividade
Avaliagdo do processo de - Elaboragdo do trabalho final.
ensino-aprendizagem.
Fonte: autoria propria.
Quadro 13 - Plano de aula 13

Tematica Instrucao Atividade
Avaliacdo do processo de - Elaborac¢do do trabalho final.
ensino-aprendizagem.
Fonte: autoria prépria.
Quadro 14 - Plano de aula 14

Tematica Instrucao Atividade
Plantdo de duvidas. - Elabora¢do do trabalho final.
Fonte: autoria propria.
Quadro 15 - Plano de aula 15

Tematica Instrucao Atividade

Plano de aula.

Como construir um plano de

aula.

Elaboragdo do trabalho final.

Fonte: autoria prépria.

Quadro 16 - Plano de aula 16

Tematica

Instrucao

Atividade




Apresentacdo dos trabalhos - -

finais.

Fonte: autoria propria.

6.2 OS MAPAS E REGISTROS DAS AULAS DE DIDATICA

Para a leitura dos mapas organizamos o texto em duas partes: na primeira parte mostro
os mapas de cada aula, com os vestigios das migalhas deixadas por Maria e na segunda parte
descrevo os processos e registros realizados por Maria durante a disciplina de Diddtica.

Para mapear Maria por ocasido das aulas ministradas durante a pandemia, escolhemos
o layout do Google Meet®, ambiente virtual caracteristico do momento pandémico vivido. As
janelas, as linhas, o local para bate-papo. Todas as aulas foram gravadas e assistidas varias
vezes, de modo intenso, com o intuito de construir e entender as linhas que ali estavam
entrelacadas.

Os mapas cartografam o percurso de Maria em cada aula. Em seguida
disponibilizamos uma caracterizacdo da aula: data, duragdo e tema da aula.

As linhas dos mapas possuem cores diferentes, para ilustrar as diferentes formas de
participagdo de Maria nas aulas. A linha branca, chamada linha do tempo, marca o tempo das
diferentes performances de Maria na aula. A nogdo de performance, entendida tanto como
linguagem quanto como ferramenta de analise da a¢do humana, possibilita a reflexdo sobre

alguns aspectos da educag@o.

[...] Performance ndo é outra coisa sendo a jung¢do idiossincratica entre ser e fazer.
Aquilo que a tradicdo educacional se esmerou em separar reencontra na
Performance uma possibilidade infinita de variaggo, de criagdo. O corpo aparece ndo
mais como algo a ser docilizado, mas como algo a ser potencializado, colocado no
centro da atividade. Performance e Educacdo se fazem no corpo, com o corpo e para
o corpo. Nédo ha Performance sem o olhar do outro, portanto falamos aqui de um
corpo compartilhado, partilhado na agdo de fazer e olhar, interagir e reagir (ICLE,
2013, p. 21).

A linha vermelha refere-se ao audio da aula e sera atravessada quando Maria abrir o
microfone e interagir com algum som na aula.

A linha amarela refere-se a imagem do video e serd atravessada quando Maria abrir a
camera e imagens da estudante e do local onde se encontra aparecerem na aula.

A linha verde refere-se ao espago do chat, chamado também de bate-papo.

8 Google Meet - plataforma de videoconferéncias do Google.
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Marcaremos essa linha no momento da aula em que Maria interagir por esse canal de
comunicacao.

A linha azul com um ponto de interrogagdo ¢ a linha da docente, ela marca quando
uma fala antecede a participacdo da Maria.

A Imagem 3, a seguir, mostra as linhas de Maria aqui descritas.

Imagem 3 - Imagem usada na cartografia para mostrar as linhas de Maria

Mensagens na chamada

Permitir que todos os participantes 0
enviem mensagens

R B ————— e TN SN W W S " —

L 30min 45 min

podem ser vistas pelas

pessoas na chamada e sdo excluidas quando ela
165 min termina.

60 mi ; . -
™ 75 min Smin - 105MI0 gpgmin pae e 150min

Fonte: autoria prépria.
Instrugdes para leitura do Mapa:

Linha branca: Linha que marca a duragéo da aula.

Linha azul: Linha que marca as perguntas feitas pela docente.
Linha vermelha: Audio de Maria.

Linha amarela: Camera de Maria.

Linha Verde: Bate-papo de Maria.

Caixa azul com um ponto de interrogacio: Quando a docente faz uma pergunta.

Acrescido ao mapa, apresentamos os registros das aulas realizados por Maria,
disponiveis no Classroom’. A docente da disciplina propds esse espago para organizacio da
disciplina e para troca de informagdes entre docente e estudantes. As orientagdes das aulas e

das atividades a serem realizadas eram postadas semanalmente no Classroom. Da mesma

? Classroom - recurso do Google Apps redirecionado a area de educagdo.
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forma, atividades, duvidas, sugestdes dos(as) estudantes também.

Na leitura dos mapas, a seguir, também ¢ possivel ter acesso aos planos de cada aula,
ja& apresentados no item 6.1. Neles constam as instru¢cdes dadas pela docente para as
atividades e leituras. Ao clicar na palavra Plano, ¢ direcionado a pagina do plano da referida
aula.

Para uma organizagio estética do trabalho e melhor visualiza¢do dos mapas, optei por
colocar cada mapa iniciando em uma nova pagina, para que o leitor consiga acompanhar o

processo pelos mapas de uma forma mais clara.
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6.2.1 Mapa da aula - Aula 1

Observemos a seguir a Figura 1:

Figura 1 — Mapa da aula — Aula 1

Mensagens na chamada

Permitir que todos os participantes <
enviem mensagens

—r— —— 0 o ¢ As mensagens s6 padem ser vistas pelas

pessoas na chamada  s30 excluldas quando ela
165 min termina.

30 min 45 min 60 min 75 min 90 min 105 min 120 min 135min 150 min

Fonte: autoria propria.

Data: 20/08/2021 - Aula 1
Tema: Apresentacdo da disciplina.
Plano de aula: Plano 1

Duracio da aula: 1 hora e 30 minutos.

1° Audio da Docente: Aos 6 minutos, a docente pergunta se pode gravar a aula e pede

que coloquem a frequéncia no bate-papo.

Bate-papo: Aos 7 minutos Maria responde no bate-papo que autoriza a gravagdo e

coloca seu nome e seu numero identificador.

2° Audio da Docente: Aos 20 minutos a professora pede que os(as) estudantes se

apresentem.

Audio de Maria: Maria abriu o audio aos 17 minutos, para se apresentar. Foi a tltima

a se apresentar.
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Registro das atividades de Maria: Nao houve solicitagdo de atividades para essa

aula.
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6.2.2 Mapa da aula - Aula 2

Observemos a seguir a Figura 2:

Figura 2 — Mapa da aula — Aula 2

Mensagens na chamada

Permitir que os participantes
enviem men:

——

30 min 45 min 60 min

75 min S0 min 105 min g 150 min pessoas

135 min 165 min

Fonte: autoria prépria.

Data: 27/08/2021 - Aula 2
Tema: Documentario “Human e o ensino™.
Plano de aula: Plano 2

Duracio da aula: 1 hora e 30 minutos.

Maria ndo esteve presente.
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Registro das atividades de Maria: Texto 1, depois de assistir a “Human”.

“O filme ‘Human’ mostra uma realidade que a maioria das pessoas ndo conhecem,
mostra a dor, de uma forma tdo forte, que nos faz pensar se toda dor que um dia sentimos se
equipara com a mostrada, faz com que por mais terrivel que foi pra mim ou para vocg, foi um
sentimento obsoleto, € como se na verdade nunca tivéssemos sentido dor.

Ver a gratiddo das pessoas por conseguirem ‘um grdo de arroz num buraco de rato’,
conseguirem ser felizes com tanta dificuldade, precariedade, e ainda assim lutar e agradecer
todo dia, perdoar quem atirou na sua filha ou dizimou toda sua familia na sua frente, é algo
forte de mais, me coloco no lugar de todas essas pessoas, ¢ acho que eu ndo teria a forca que
elas tém, acho que ja teria sucumbido a raiva, revolta a muito tempo.

A ingratiddao do homem que tem tudo, e a felicidade de quem j4 sofreu tanto ¢ como se
fossem dois mundos.

Digo, como vivemos com naturalidade, enquanto logo “ao lado’ tanto coisa ruim
acontece, cadé a conscientizagdo? Como fago pra sair da minha bolha? Faz ‘vocé’ repensar
em tudo o que ja viveu, dar valor as coisas mais importantes. ..

E cabivel pensar que mundo ¢ esse, onde uma mie vende um filho, que uma crianga
tenta salvar os pais do abismo das drogas... Sdo sé criangas, que ndo deveriam ter esse fardo,
deveriam ter oportunidades, estudar, serem criangas, inocentes, brincalhonas. Que mundo ¢
esse, onde o que vocé ¢, causa a sua morte, paises e tribos rivais, sua sexualidade, suas
crengas...

Como pode haver tanta fome, com tanta comida sendo desperdicada, tanta sede com
tanta agua lavando as calgadas... A dissonancia é tdo grande quanto o som de um piano para o
de um grito.

Pensar na possibilidade de tudo isso ndo existir, na possibilidade de ensino a todos, na
erradicacdo da fome, pobreza, dor, e da miséria. Serd possivel algum dia?

Eu penso na sala de aula como um lugar de aprendizagem e oportunidades, pois
quanto mais elevo meu conhecimento, mais me elevo, saber como as coisas sdo formadas,
como funcionam, poder entender. Acredito que se essas pessoas do filme tivessem essa
oportunidade de estudar, de procurar o saber, muita coisa em suas vidas seria diferente, ndo
que estudar resolva o mundo, por que pra resolver tudo que tem no mundo nem o mais
brilhante filosofo, matematico, conseguiria explicar.

Mas trazer essa imersdo de que o mundo nfo se restringe ao que vemos, € sim a tudo

que esté nos arredores, acho que esse € um dos grandes ensinamentos presentes no filme.
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Pensar na sala de aula agora, ¢ como pensar em um lugar magico até por que foi por
meio da sala de aula que cheguei a esse filme/documentario que expde de uma maneira tdo
forte ‘temas’ que em sua maioria s6 s@o mostrados nos livros, e na midia sdo ‘maquiados’, é
perceber que na sala em meio a tantos alunos, hd muitas diferencgas, sociais, culturais,
étnicas...

Saber como o filme me impactou quanto aos alunos e o ensino de ciéncias, fisica,
matematica, quimica... ndo sei dizer ao certo, mas acredito que despertou uma vontade maior

em saber como tudo acontece.”.
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6.2.3 Mapa da aula - Aula 3

Observemos a seguir a Figura 3:

Figura 3 — Mapa da aula — Aula 3

G)&':Einfb(ﬂ

Fonte: autoria propria.

Data: 03/09/2021 - Aula 3
Tema: Aula assincrona - O ensino como objeto de estudo da didética.

Plano de aula: Plano 3

Registro das atividades de Maria:
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YNAE DE SOUZA NEVES 03/09/21, 15:23 H5
Apesar de retratar a diversidade cultural nacional, me
lembrei da musica "Paratodos” - Chico Buarque

https: /voutibe /ZHzZvQIMIG4A

E do incrivel discurso de Malala Yousafzai ao receber o
Naobel da Paz.
https: #voutube /2qqtWig3gGe

™~

' PARATODOS %

1;:“ ik QQ

Chico Buargue - Paratodos (Pseudo Video)

Quantas realidades diferentes possuem em apenas uma sala
de aula, quanta vivéncia...

Pra mim o filme tras um novo modo de vermos a sala de
aula, de vermos o ensino, por que cada individue & um. A
relagio de aprendizagem € Gnica, e esta atrelada com a vida,
cotidiano do individuo, tanto docente quanto discente..,

Tras a reflexan da diversidade, um conceito profundo de dor
e alegria, amor e resisténcia. E os sentimentos que provoca
em quem esta ali assistindo € muito intenso, pois te coloca
em "Xeque” € algo que ndo tem comao voce deixar de sentir,
mas tambeém nao tem como explicar.



6.2.4 Mapa da aula - Aula 4

Observemos a seguir a Figura 4:

Figura 4 — Mapa da aula — Aula 4

Mensagens na chamada

— o o o

105 min s
120 min 135min 150min o

Fonte: autoria propria.

Data: 10/09/2021 - Aula 4

Tema: Ensino, aprendizagem e conhecimento - Clip “Another Brick in The Wall”, da banda
Pink Floyd.

Plano de aula: Plano 4

Duracio da aula: 2 horas ¢ 30 minutos.

Maria ndo esteve presente.
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Registro das atividades de Maria:

“No texto, Amélia Domingues de Castro propde uma reflexdo sobre a didatica do
ensino, onde os educandos tenham participacdo efetiva e ndo sejam apenas marionetes
obrigados a replicar o que lhes ¢ repassado como verdade unica, nesse sentido ela logo de
comego explicita que ndo sabe diferenciar dentro de sua experiéncia o que foi aprendido por
seu proprio esfor¢o ou o que foi aprendido pelo esfor¢o do educador, ou seja, ela parte para o
que chama de instrumentos intelectuais, onde o sujeito tem suas aquisi¢des autonomas e passa
a se desenvolver para além da aprendizagem em sala de aula. Pois para a autora a primeira
peculiaridade de ensinar seria a intencionalidade de pretender ajudar alguém a aprender, a
pensar. Apds esse breve relato e relacionando o texto com a cang@o Another brick in the Wall,
verificamos que a critica pertinente versa sobre a imposi¢do de uma suposta educacio e ndo a

capacidade de ensinar os educandos a pensar por si mesmos.”
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6.2.5 Mapa da aula - Aula 5

Observemos a seguir a Figura 5:

Figura 5 — Mapa da aula — Aula 5

Mensagens na chamada

Permitir que todos os participantes )
enviem mensagens
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Fonte: autoria propria.

Data: 17/09/2021 - Aula 5
Tema: Mito da caverna: a ideia € pensar a escola a luz do mito da caverna.
Plano de aula: Plano 5

Duracio da aula: 2 horas ¢ 30 minutos.

Bate-papo de Maria: Aos 5 minutos coloca seu nome e seu numero identificador.

Pés-aula: Ao final da aula, depois do encontro, Maria esperou que desligdssemos a
gravacdo e fez um desabafo sobre suas experiéncias na pandemia com as outras disciplinas.

O desabafo de Maria ndo foi gravado. Ao terminar a aula, depois da gravacdo
desligada e quando todos(as) os(as) estudantes haviam saido, ela perguntou se poderia
conversar conosco, eu, a monitora e a docente.

Ela relatou que estava muito dificil a relagdo com alguns professores e citou uma
disciplina em especifico e como o discente (ou docente) colaborou para sua atitude de fazé-la
trancar (nomenclatura usada para dizer que o[a] aluno[a] desistiu da disciplina para cursa-la

em outro momento). A estudante mencionou a importdncia da empatia nos processos
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formativos. Mencionou, a titulo de exemplo, a conduta de professores na pandemia com
relacdo ao tempo de provas, a entrega de atividades e principalmente a didatica das aulas. No

final da conversa ela agradeceu por estarmos ali e 0 espago para ouvi-la.
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Registro das atividades de Maria:

“Em 2019 havia acabado de entrar na faculdade, estava muito contente com a
conquista, mas com o decorrer dos bimestres fui me desanimando, pois no ensino médio s
tirava notas boas, nunca tive uma nota baixa, ¢ na universidade a realidade estava sendo
outra.

No segundo semestre estava ‘pilhada’, ndo conseguia entender nada do que o professor
de Fisica A falava, tinha certeza que iria reprovar. Isso estava me chateando muito, até que um
professor passou avisando sobre o projeto ‘Jornada das estrelas’.

Esse era um projeto interdisciplinar com certificado para contabiliza¢do de horas
complementares, esse projeto seria aberto ao publico, e teria 3 etapas. A primeira era uma
palestra que explicaria ao publico do que se trava, como iria funcionar, todas as paradas e o
objetivo geral do evento, o segundo seria o observatdrio, e por dltimo o telescopio junto com
o teldo.

Essas paradas seriam explicadas pelos estudantes que se inscreveram no projeto, eu fui
uma das designadas para o observatorio para explicar inicialmente a placa de saturno (o
observatdrio € composto por 8 placas), cada placa fala um pouco sobre o ciclo das estagdes, o
ciclo dos astronomos e o ciclo dos planetas.

No primeiro dia do evento estava muito nervosa, tinha muita gente, mas com o
decorrer da noite fui ficando mais relaxada e explicava cada vez melhor, pois era um tema que
eu dominava e amava (amo), no terceiro dia infelizmente muitos monitores do observatorio
faltaram, e fui convocada de ultima hora, mas precisava saber explicar todas as placas, como
era ¢ ¢ um assunto que eu gostava e dominava, eu fui, e por coincidéncia nessa noite uma
turma de ensino médio havia ido junto a escola para participar do evento.

Que experiéncia maravilhosa, eu uma caloura, no segundo semestre explicando
astronomia para uma turma inteira de terceirdo, fui uma dindmica memoravel, cheia de
perguntas, brincadeiras, € o melhor desse dia foi escutar a professora dessa turma dizer que eu
estava de parabéns, que eu consegui explicar de uma forma simples e clara para os alunos,
algo que ela esta ensinando a semanas.

Nos demais dias ficamos, eu e mais um rapaz para atender o publico no observatério,
explicando tudo. No ultimo dia, o fluxo de pessoas era bem menor, entdo fiquei sozinha
explicando para quem aparecesse, nesse dia um dos alunos que estava na terga junto a escola,
foi com seus pais, e me disse que tinha vontade de cursar Fisica, e que adorou a explicagdo,

que tinha ficado empolgado, mais tarde chegou uma familia com um menino na faixa etéria
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de 8 a 9 anos, dei o meu melhor para explicar pra esse menino tudo, usei de brincadeiras,
passavamos de uma placa pra outra como se estivéssemos num foguete, ¢ no final da
explicagdo o menino me agarrou e disse que queria ser como eu, a mie dele me chamou de
lado e agradeceu imensamente pela explicacdo, pois ele tinha um grau de autismo e as pessoas
nunca tinham paciéncia para lhe explicarem nada, e que eu realmente tive e havia dado uma
explicagdo fantastica, pra eu ndo desistir nunca...

Essa foi de longe a melhor experiéncia que eu tive com o ensino, eu realmente me
senti capaz de ensinar, de aprender, por isso depois desse projeto, eu foquei ainda mais em
Fisica A, por que eu sabia que era capaz de passar, mas infelizmente reprovei por alguns

pontinhos, o que foi triste, mas consegui recuperar em 2020.”
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6.2.6 Mapa da aula - Aula 6

Observemos a seguir a Figura 6:

Figura 6 — Mapa da aula — Aula 6
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—— ] * ———

30 min 45 min 60 min

75 min 80 min 105 min 120 min 135min 150 min

165 min

Fonte: autoria propria.

Data: 24/09/2021 - Aula 6
Tema: A escola “faz” as juventudes.
Plano de aula: Plano 6

Duracio da aula: 1 hora ¢ 40 minutos.

1° Registro no bate-papo de Maria: Aos 6 minutos coloca seu nome e seu nimero

identificador. Aos 133 minutos a docente pergunta: A escola faz juventude?

2° Registro no bate-papo de Maria: Aos 135 minutos Maria ¢ a primeira responder
pelo bate-papo. “Professora peco desculpas, mas terei que sair da aula, estou com muita dor
de cabeca, e estd me atrapalhando para participar da aula. Mas a questdo do ser jovem, foi
uma das partes que mais me fez refletir bastante. Eu fui aluna, e ao tentar ser jovem no inicio
do fundamental 2, foi dificil encarar bullying, por certos aspectos. Entdo eu acho que esse
episodio em particular, me fez ser mais retraida do que ja era e forcar cada vez mais na escola,
nas regras dela... e no ensino médio entra na caracterizagdo do jovem, das roupas, estilo
musical... e me colocando nesses aspectos por muito tempo meu estilo foi se alterando, nio
para agradar, mas como forma de se expressar."”

Maria permaneceu até o final da aula.



Registro das atividades de Maria:

“Meu viver na escola.

Na inféncia, as criancas
Brincavam sem parar.

No ballet piruetas, gargalhadas a dar...
Mas os anos se passaram,
fundamental 2 a adentrar.

L4 vem a gorda, quatro olhos,
a nerd que so quer estudar.
Esquisita ela, de tampao no olho,
e freio de burro a puxar.
Pensando bem ela € util,
para nas matérias passar.
Mas seu cabelo, me parece duro,
melhor evitar...

E dos colegas vinha o bullying,
que lhe fazia chorar...

No meio do caminho,
pessoas encontrou
que diziam que era linda,

e seu choro enxugou.

Olha s6 como ela mudou,

O tempo lhe fez bem! Foi o que mais escutou.

No médio teve amigos,
que a admirou,
ressaltou sua beleza,

e ndo s6 do seu potencial se aproveitou,
Um dia ficou triste, mas isso ja passou
das memdrias que carrega,
leva as que te ajudou.

A escola a formou,

mas nem sempre a ajudou.

80
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Aprendeu que as criangas sempre vao brincar
mas ao crescer deixam-se influenciar.
A escola ndo foi dela,

mas ela tentou recriar...”

“Observaciao: A maioria dos fatos expostos ocorreram em um ano onde estudei em
uma escola particular com 50% de bolsa... A 6° série pode ser cruel, ainda mais com quem ¢

de uma realidade totalmente diferente da sua (classe social).”
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6.2.7 Mapa da aula - Aula 7

Observemos a seguir a Figura 7:

Figura 7 — Mapa da aula — Aula 7
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Fonte: autoria propria.

Data: 01/10/2021 - Aula 7

Tema: Trecho da série Merli — “Mito da caverna™: a ideia é pensar a escola a luz do mito da
caverna.

Plano de aula: Plano 7

Duracéio da aula: 2 horas e 10 minutos.

Bate-papo de Maria: Aos 9 minutos coloca seu nome e seu numero identificador.



Registro das atividades de Maria:

“No texto ‘A questdo didatica e a perspectiva multicultural: uma articulagéo
necessaria’ ¢ debatido o multiculturalismo, e como a escola integra esse cendario, uma critica
ao fator ‘'mudar’ ou ‘se enquadrar’... Ndo seria o aluno a se encaixar na escola, mas sim a
escola se enquadrar ao aluno, contemplando, sua classe social, etnia e transmitindo assim o
conhecimento.

‘Todos os estudantes podem aprender, independentemente de sua raga, etnia ou classe
social...” (p. 13),

Tal frase disposta no texto de Candau e Anhorn, relaciona-se diretamente com o
episddio da série ‘Cidade dos Homens’ intitulado ‘A Coroa do Imperador’, que ao final
mostra como os alunos do Morro conseguiram assimilar o conteudo da aula de Histéria, com
a guerra que estavam vivenciando no morro, ou seja, eles adaptaram a sua realidade.

O posicionamento da professora ao ver a explica¢do do aluno é maravilhoso, ja que ela
consegue ver que eles estdo entendendo a sua maneira, e ela da sequéncia a explicag¢do
maravilhosamente.

Mas a questdo é, todas as escolas se moldam a cultura do aluno? A cultura do bairro?

De fato, o ensino € influenciado pela regido, e consequentemente pela cultura dos que
ali habitam. No bairro Bom Retiro em SP, hd uma grande variedade na comunicagfo
aluno-aluno, por conta da nacionalidade diversa, e por consequéncia, linguagem, etnia... A
escola tem de se adaptar a ensinar esses alunos estrangeiros e a inclui-los no meio social,
diminuindo assim a descrimina¢do. Que € o mesmo que ocorre na maioria das escolas, a
conscientizacdo de que todos sdo iguais, independente de suas origens, tratando assim alunos,
brancos, amarelos, pretos, pardos e indigenas como iguais, criando um senso de

responsabilidade e dever aqueles que participam do meio.”
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6.2.8 Mapa da aula - Aula 8

Observemos a seguir a Figura 8:

Figura 8§ — Mapa da aula — Aula 8
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Fonte: autoria propria.

Data: 08/10/2021 - Aula 8
Tema: Sobre mulheres e/ou feminino na ciéncia.
Plano de aula: Plano 8

Duracio da aula: 1 hora e 40 minutos.

1° Registro do bate-papo de Maria: Aos 9 minutos coloca seu nome e seu nimero

identificador.

A docente convida a turma para assistir a um trecho do filme “Estrelas além do
tempo”, langado em 2 de fevereiro de 2017, do diretor Theodore Melfi. O link do trecho

passado: https://www.youtube.com/watch?v=8dJCpg4qAqg4

Apbs passar, a docente pergunta aos 25 minutos: E ai, pessoal, o que acharam?

1° Registro do dudio de Maria na aula aos 26 minutos: “Eu vejo um mulher no

meio de varios homens.”
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2° Registro do bate-papo de Maria: Aos 70 minutos Maria responde a docente:
“Gera uma espécie de bloqueio em quem ‘ndo’ faz parte, uma inseguranga. O que leva a perda

de mentes brilhantes, por um preconceito estrutural. Estou sem microfone.”

A docente aos 78 minutos projetou a imagem da “Conferéncia Solvay” e perguntou o

que eles viam na imagem'’.

2° Registro do audio de Maria na aula: Aos 80 minutos Maria acrescenta: “A
mulher as vezes perde seu lugar por inseguranca dos homens, ¢ muito cansativo ter que lutar

para estar em um lugar que ndo é considerado seu.”

Aos 55 minutos a docente falava sobre dados estatisticos de mulheres, ela mostra no

slide os dados de mulheres na Fisica. Maria usa o bate-papo.

3° Registro do bate-papo de Maria, aos 120 minutos: “Como no filme essas
mulheres tiveram que lutar muito, mas ndo s6 por ser mulher, mas por ser mulher negra.
Quantas outras ndo foram até o fim, por intimidagdo, inseguranga... O mesmo se enquadra
para homens negros... A historia dela ¢ incrivel, como ela deve ter sofrido para chegar onde
chegou. O que a gente esta discutindo, sobre a mulher na ciéncia, eu lembrei que foram duas
cientistas, que agora no periodo de pandemia, sequenciaram o genoma do virus, que foram
duas cientistas da USP até... eu parei para pensar, e por exemplo, o que aconteceu com essas
mulheres, serd que daqui alguns anos quando a gente estiver explicando sobre a pandemia do
corona virus, elas irdo citar o nome dessas mulheres como sendo elas propulsoras, elas serdo
lembradas? Essa seria a grande questdo, pra mim, no futuro elas serdo lembradas, ou sé

discutiremos nesta disciplina e acabou?”

' Disponivel no site https://www.fisicando.com.br/genios-ciéncia
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Registro das atividades de Maria:

“Eu como futura professora de Fisica, utilizaria esse filme em sala de aula, para
explicar a dificuldade na inser¢do das mulheres, negros e homossexuais na ciéncia. Faria uma
roda, para os estudantes debaterem, dividirem suas experi€ncias e observagdes que fizeram
durante o filme. Problematizar quantas pessoas, mulheres, homens, deixaram de mostrar,
cultivar e aperfeicoar todo o seu potencial, que desistiram por conta desse preconceito
estrutural. Durante esse processo ir comentando os fisicos e fisicas “notaveis”, fazendo uma
analise de suas classes sociais, etnias e gé€neros. Utilizaria esse filme como uma forma de
despertar o interesse de estudantes que acham que nio podem estar no meio da ciéncia, ou que
ndo devem, e até mesmo dos que acham que ndo gostam.

Em meio a essa discussdo entre os estudantes, pediria para uma préxima aula que cada
um pesquisasse sobre um cientista, o qual se identifiquem de alguma forma, para que entdo
possamos usar a pesquisa deles para desenvolver atividades praticas envolvendo os feitos do
mesmo. Por exemplo, uma encenagdo para explicar a vida deles, como a de Marie Curie, sua
trajetoria, como descobriu os elementos quimicos radio e poldnio... Esses cientistas podem

ser de qualquer época. Desde que o aluno se identifique com ele.

Observac¢iao: A encenagdo seria uma das formas, poderiam ser feitas apresentagdes,

experimentos, com a interacdo de toda turma.”
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6.2.9 Mapa da aula - Aula 9

Observemos a seguir a Figura 9:

Figura 9 — Mapa da aula — Aula 9
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Fonte: autoria prépria.

Data: 15/10/2021 - Aula 9
Tema: Aula assincrona - O ensino como objeto de estudo da didatica.

Plano de aula: Plano 9



6.2.10 Mapa da aula - Aula 10

Observemos a seguir a Figura 10:

Figura 10 — Mapa da aula — Aula 10
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Fonte: autoria prépria.

Data: 22/10/2021 - Aula 10
Tema: Metodologias ativas - sala de aula invertida.
Plano de aula: Plano 10

Duracio da aula: 2 horas e 40 minutos.
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Mensagens na chamada x
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1° Registro do bate-papo de Maria: Aos 8 minutos coloca seu nome e seu nimero

identificador.

Essa aula foi lecionada pela monitora da disciplina.

1° Questionamento da monitora aos 29 minutos: O que vocés entendem por

metodologias ativas?

1° Registro do audio de Maria aos 30 minutos: “Entdo, durante a explicagdo eu

entendi que ativa seria o aluno ser mais participativo, pois ele que estd correndo atras,

tentando entender para na hora que chegar a aula ele expor a ideia, o que ele entendeu.”

Ao continuar falando de metodologias, a monitora pergunta o que motiva professores a

usarem novas metodologias.
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2° Questionamento da monitora aos 40 minutos: Houve alguma experiéncia durante

o processo de ensino deles que consideram uma ideia de ativo?

2° Registro do dudio de Maria aos 45 minutos: “E importante que o aluno entenda o

papel dele no processo de aprendizagem.”

3° Registro do audio de Maria aos 60 minutos: “Eu lembro de uma aula que foi de
Fisica, a prof. ainda ndo havia ensinado nada e comegou a falar sobre leis de Newton, e disse
que a tarefa de casa era pesquisar o que eram as leis de Newton, e o que nds entendiamos
sobre 0 assunto e na semana seguinte falariamos sobre o assunto. Chegando na sala, ela fez
um circulo, para explicar uma das leis de Newton. Para mim, na minha concepgao, isso foi um

processo ativo, porque fomos atras de como funcionava o experimento.”

3° Questionamento da monitora aos 70 minutos: Mais alguma que vocés tenham

vivenciado?

4° Registro do audio de Maria aos 80 minutos: “Quando entrei na UFSCar, em
2019, eu estava tendo muita dificuldade com calculo, entdo eu recorri ao youtube, entdo foi o
meu contato com o professor Claudio Possani, e eu amo as aulas dele, se eu tiver que escolher
entre assistir um filme e alguém me chamar para assistir a aula dele, eu assisto as aulas dele, é
perfeita a aula dele e agora em célculo 3, eu continuo assistindo, porque eu consigo entender.
No semestre passado eu cursei Calculo 2, e a prof. que eu peguei é espanhola, e o portugués
dela ndo é muito bom, ela nos passou todas as aulas dele, e foi o semestre que eu tirei as notas

mais altas, foi maior que a nota de Célculo 1 ¢ 2. Foi fantéstico.”

Continuando o didlogo com a turma, a professora comeca a exemplificar os temas e ¢

interrompida por Maria.

5° Registro do audio de Maria aos 100 minutos: “foi uma aula muito boa e muito

gostosa.”
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6.2.11 Mapa da aula - Aula 11

Observemos a seguir a Figura 11:

Figura 11 — Mapa da aula — Aula 11
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Fonte: autoria propria.

Data: 29/11/2021 - Aula 11
Tema: Avalia¢do do processo de ensino-aprendizagem.
Plano de aula: Plano 11

Duracéo da aula: 2 horas e 11 minutos.

Registro do bate-papo de Maria: Aos 5 minutos coloca seu nome e seu numero

identificador.
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6.2.12 Mapa da aula - Aula 12

Observemos a seguir a Figura 12:

Figura 12 — Mapa da aula — Aula 12
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Fonte: autoria propria.

Data: 12/11/2021 - Aula 12
Tema: Semana da Fisica.

Plano de aula: Plano 12

Os estudantes foram liberados das atividades para elaborarem o trabalho final.
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6.2.13 Mapa da aula - Aula 13

Observemos a seguir a Figura 13:

Figura 13 — Mapa da aula — Aula 13
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Fonte: autoria propria.

Data: 19/11/2021 - Aula 13
Tema: Plantdo de Duvidas.
Plano de aula: Plano 13

Duracio da aula: 2 horas ¢ 10 minutos.

Maria ndo esteve presente.



6.2.14 Mapa da aula - Aula 14

Observemos a seguir a Figura 14:

Figura 14 — Mapa da aula — Aula 14
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Fonte: autoria propria.

Data: 12/11/2021 - Aula 14
Tema: Aula sobre elaboracdo de um plano de aula.
Plano de aula: Plano 14

Duracio da aula: 1 hora e 30 minutos.

Registro do bate-papo de Maria: Aos 9 minutos coloca seu nome e seu numero

identificador.
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6.2.15 Mapa da aula - Aula 15

Observemos a seguir a Figura 15:

Figura 15 — Mapa da aula — Aula 15

Mensagens na chamada
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&0 excluidas quando ela

135min 150 min

Fonte: autoria propria.

Data: 19/11/2021 - Aula 15
Tema: Plantdo de duvidas.
Plano de aula: Plano 15

Duracio da aula: 1 hora e 30 minutos.

Maria ndo esteve presente.

6.2.16 Mapa da aula - Aula 16



95

Observemos a seguir a Figura 16:

Figura 16 — Mapa da aula — Aula 16

Mensagens na chamada

Permitir que todos os participantes
enviem mensagens <

—r— — —

30 min 45 min

As mensagens s6 podem ser vistas pelas
pessoas na chamada e s&o excluidas quando ela

60 min i i i % H
75 min 90 min 105 min 120 min 135min - 150min e L termina.

Fonte: autoria propria.

Data: 26/11/2021 - Aula 16
Tema: Plantdo de duvidas.
Plano de aula: Plano 16

Duracio da aula: 1 hora e 30 minutos.
Nessa aula, Maria permaneceu com a camera e o audio ligados durante toda a aula.
Registro do plano de aula feito por Maria
ANO DE AULA
Disciplina: Fisica
Docente: Maria
Data: 22/11/2021
Duragdo: 50 min

Tema:

Radiotelescopios, Buraco Negro e a Teoria da Relatividade de Albert Einstein.
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Objetivos:

- Fazer com que os alunos entendam e aprendam o que é um buraco negro, como foi
tirada a foto do buraco negro a partir de radiotelescopios, e como a mesma jd teria sido
prevista pelos cdlculos da Teoria da Relatividade e, por conseguinte comprova-la;

- Esbogar a gravidade na Teoria da Relatividade, e

- Despertar a curiosidade dos alunos para essa drea da Fisica - astronomia, para que

iniciem as férias inspirados pelo saber, e busquem entender melhor.
Conteudos de Ensino:

O que sdo radiotelescopios? Como funcionam?

Os Radiotelescopios possuem o mesmo funcionamento de um telescopio dptico, haja
vista que o diferencial entre ambos, fora a estrutura, é o comprimento da radiag¢do absorvida.

Os telescopios opticos nos permitem enxergar através do nosso espectro visual,
enquanto os radiotelescopios nos permitem ver além, jd que a formag¢do da imagem se da por
meio de ondas de radio eletromagnéticas.

O que é um Buraco Negro? O que realmente vemos na foto do mesmo? Um Buraco
Negro é uma regido no espago-tempo, onde a intensidade do campo gravitacional é tdo
grande que nenhuma, nem mesmo a luz consegue escapar dele (E como se fosse uma grande
massa no espago, que causa uma deformagdo tdo grande que acaba “rasgando” o espago,
fazendo com que tudo o que entrar nesse ‘“rasgo”, que chamamos de singularidade, ndo
consiga sair).

Na foto o que vemos é o Disco de acre¢do (cinturdo de gases em alta temperatura e
movimento emitindo luz pelo fenémeno da incandescéncia) cercando o Buraco Negro.

O que é o Efeito Doppler relativistico? O que é o desvio para o azul ou desvio para o
vermelho?

O Efeito Doppler relativistico é o mesmo que efeito doppler, porém ele acomete a luz.
As imagens formadas pelas ondas de rddio de baixa frequéncia (mais afastadas) tendem a ter
uma colorag¢do avermelhada, e as imagens formadas por ondas de alta frequéncia (mais
proximas) tendem a ter a coloragdo azulada.

O que nos diz a Teoria da Relatividade?

Ela prevé que a trajetoria da luz siga a deformagdo/curvatura do espago-tempo e

como a gravidade é gerada pela matéria.... (Bdsico).
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Estratégias de ensino:

- Aula expositiva e dialdgica;

- Aula prdtica (para eles entenderem a deformagdo do espago-tempo).

Recurso diddtico:

Lousa, powerpoint, e experimento ao final, utilizando um pedaco de espuma de 45cm
x 45cm, uma bola maci¢a de aproximadamente 6¢cm de didmetro, e uma bolinha de gude.

Essa aula serd como um semindrio.

Instrumento de avaliacdo:

Trés perguntas ao final da aula que serdo colocadas na lousa, e devem ser entregues
apenas as respostas com nome e R.A. do aluno antes de deixarem a sala.

- 1° Teve alguma duvida que ndo conseguiu sanar durante a aula?

- 2° Explique brevemente o que vocé entendeu?

- 3° Com base na apresentagdo/explicagdo, o que é Disco de acregdo?

Objetivo desse instrumento: Saber se consegui atingir os objetivos dessa aula, se a
explicagdo foi clara. Qual foi o topico mais absorvido pelos alunos e avalia-los para

composi¢cdo da média final com base na terceira pergunta.
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7 MEU ENCONTRO COM MARIA: “A HORA DO ENCONTRO E TAMBEM
DESPEDIDA"”

Encontros. Encantos. Imagens. Encontros com pessoas,
palavras, imagens, ideias que nos encantam e que nos
movem, aumentam nossa poténcia de vida,
poténcia-movimento para poder fluir/fugir da paralisia
dos pensamentos prontos e das atividades-repeticdo
(burocraticas e administrativas), cada vez mais
presente na vida dos docentes universitarios (GIOVANA
SCARELI; PRISCILA FERNANDES, 2016, p. 7).

Nesta parte do texto, eu trago o meu encontro com Maria, como foi cartografa-la nesse
momento e como seus rastros chegavam até a mim. Aqui discorro sobre o que vi em cada aula
e para isso eu uso a musicalizacdo. Em alguns titulos dados as aulas, utilizo trechos de
musicas que me remetem ao que eu vi durante a aula.

Eu sempre fui muito musical, para tudo eu tenho uma mausica, e cartografar me pedia
isso, que eu entrasse em um movimento, que eu sentisse a respiracdo, que eu dangasse. Mas
ndo se enganem, trata-se de uma dancga solo, que envolve s6 a mim e uma coreografia que
nunca foi estudada, e foi sendo aprendida de acordo com o que eu ia ouvindo, ndo pelos meus
olhos, por isso que ao tragar uma cartografia, devemos nos despir de tudo o que acreditamos
ser certo ou errado.

O mestrado se faz no corpo e na mente. Passa pelo corpo, nos sonhos, no sono, na falta
dele, no apetite, na falta dele. Mas o mais forte foi a sensagéo de repensar a ideia de eu. O por
isso de uma pesquisa das multiplicidades que faz gerar multiplicidades.

Fazer mestrado em Educacdo ¢ intenso, as palavras tém significados que nos trazem
para territorios e devemos estar atentos, isso porque todos os territorios nos sio licitos, mas
nem todos nos convém. E falar nesse territério mexe com nossas memorias, faz-nos (re)viver

sensagoes.

7.1 AS AULAS COM MARIA

Neste topico, conto um pouco sobre o processo de acompanhar Maria, e coloco os

registros que fiz em cada aula. Segue o registro do meu encontro com ela.

' Titulo que faz referéncia a musica Encontros e despedidas, de Milton Nascimento (NASCIMENTO; BRANT,
1985).
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7.1.1 Aula 1

Na primeira aula da disciplina, a docente apresentou como seria a ementa, a
contabilizacdo de frequéncias e os prazos referentes as atividades. Nessa aula, ela solicitou
que cada um se apresentasse e dissesse um pouco de si. Maria se apresentou de forma rapida,
dizendo que estava no 5° semestre na Fisica, que ndo estava préximo ao campus e que morava
com a mée e os irmdos. Durante o restante das aulas ela permaneceu de camera e audio
desligados. Somente na ultima apresentagdo, ela detalha falando que estava no curso de
bacharelado.

Essas aulas de apresentacdes foram um momento de conhecermos um pouco os(as)
estudantes, descobrir o que esperavam da disciplina e pensar juntos sobre os temas que seriam
discutidos ao longo da disciplina. Quando isso acontece de forma presencial, os gestos,
olhares curiosos e expressoes nos ajudam a perceber as percep¢des, mas no remoto, onde cada
um(a) estd em sua caixinha, isso tornou-se uma incognita.

Logo no inicio da aula, apds se apresentar, a docente avisa sobre a gravacdo da aula e
pede autorizagdo aos(as) estudantes para gravar, ¢ Maria prontamente responde “Sim”, pelo
bate-papo. Aos 30 minutos, depois que todos(as) se apresentaram, Maria se apresenta de
forma répida, sem deixar margem para gerar mais um didlogo. Depois desse momento ela
permanece calada e com a camera fechada. Aqui comeca meu desejo de querer conhecer
melhor o que se passa com eles(as), e ndo € s uma investigagdo, ¢ entender o processo que

os(as) levou a chegar até aquela disciplina e o que os(as) motiva.

7.1.2 Aula 2

Na segunda semana de aula, a docente recebe os(as) estudantes ao som da musica
“Paciéncia”, do cantor Lenine (LENINE; FALCAO, 1999). A musicalizacio da educagio
esteve presente em quase todo o curso. A docente sempre comegava a aula com uma musica
para receber os(as) estudantes, ora sugerida por ela, ora pelos(as) estudantes.

No movimento de chegada dos corpos, foi-se criando o habito de conversar sobre a
semana, compartilhar acontecimentos. Talvez o fato de o grupo de estudantes ser reduzido
contribuiu para a proximidade da turma. Ocorreram aulas em que os(as) estudantes contaram
de suas rotinas na pandemia, em que cidade estavam, as frustracdes, dificuldades e
possibilidades nesses tempos. A pandemia foi uma pauta bastante presente na disciplina.

Em momento anterior a aula 2, foi solicitado que os(as) estudantes assistissem ao



100

documentério intitulado “Human'’>- Uma viagem pela Vida”. O filme documental de Yann
Arthus-Bertrand, langado em 2015, explora uma grande variedade de perspectivas dos seres
humanos para tentar entender o que realmente somos. Dezenas de pessoas, de diferentes
nacionalidades, etnias, religides, géneros, cores, linguas, profissdes e classes sociais foram
entrevistadas sobre assuntos caros a existéncia humana, como a felicidade, a morte, a pobreza,
a desigualdade, a educacdo e o sentido da vida. Para a primeira atividade, foi solicitado por
meio de uma atividade proposta que fizessem um texto respondendo ao seguinte
questionamento: Como o filme impacta/provoca pensar a sala de aula e a relacdo com o
processo de ensino-aprendizagem?

Durante a aula a discussdo se deu em torno das experiéncias apresentadas pelo
documentario. Ao final do encontro foi sugerido que os(as) estudantes elaborassem um mural,
em grupo, com trés colunas que remetessem ao documentario.

Nessa aula Maria n3o esteve presente remotamente. Maria aparece na atividade
postada no ambiente da disciplina.

Nas atividades enviadas por ela, Maria escolheu a imagem da Malala Yousafzai, a
mais jovem vencedora do Prémio Nobel da Paz, simbolo da luta pelo direito a educagdo das
meninas, para ilustrar sua atividade.

Algo mais toca Maria: “Saber’’como o filme me impactou quanto aos estudantes e o
ensino de ciéncias, Fisica, matemdtica, quimica... ndo sei dizer ao certo, mas acredito que

despertou uma vontade maior em saber como tudo acontece.”

7.1.3 Aula 3

A terceira aula focou a discussdo do ensino como campo de atuagdo da didatica e ndo
como pratica orientada pela didatica, o que lhe daria um carater prescritivo. A partir de
materiais e problematizacdes, os(as) estudantes foram convidados(as) a pensar e redigir sobre
o fato de a Diddtica participar das tramas das a¢des politicas, administrativas, econdmicas e
culturais. Os(as) estudantes postaram suas reflexdes no Classroom. Entre os materiais de
estudo e andlise estava o clipe “Another Brick in The Wall”, da banda Pink Floyd
(ANOTHER..., 2018).

Nesse encontro, alguns(umas) estudantes mencionaram problemas para estar presente

no horéario da aula. Decidimos realiza-la de forma assincrona. Maria elaborou a atividade e a

2 Link do documentario “Human”: https://www.youtube.com/watch?v=-Aplgl-3nhg.

1> A fala/escrita de Maria esta em italico para diferenciar suas participagdes.
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'

entregou dentro do prazo como estabelecido. "...verificamos que a critica pertinente versa
sobre a imposi¢do de uma suposta educag¢do e ndo a capacidade de ensinar os educandos a
pensar por si mesmos.” - trecho do texto da Maria.

Nesse fluxo, estdvamos em contato com Maria de forma assincrona ha duas semanas.

7.1.4 Aula 4

Maria ndo esteve presente ¢ ndo justificou sua auséncia.

O texto sugerido para essa aula foi "O Ensino como objeto da Didatica", e, a partir das
provocagdes do texto, a ideia era problematizar a concep¢do de ensino e das relagdes
existentes entre seus elementos constitutivos com as que sdo passadas no clipe “Another Brick
In The Wall (HQ)”, da banda Pink Floyd (ANOTHER..., 2018).

Maria nfo compareceu na quarta aula. Ela postou a atividade sugerida pela docente.
Nas ultimas trés semanas tivemos encontros com Maria a partir das suas atividades postadas.

Ao final dessa aula a docente deixou recado no mural sobre a frequéncia na disciplina.
Nessa semana realizamos a disciplina com apenas trés estudantes. Para a atividade, foi
sugerido aos(as) estudantes que redigissem um texto que descrevesse um episddio de ensino
que lhes tenha sido significativo, apontando em que esse processo contribuiu /marcou a vida
deles(as).

Ao ler suas experiéncias, Maria relembra situagdes que a potencializaram. No primeiro
contexto, Maria se vé desmotivada, “pilhada” e desanimada ao pensar em suas notas. Mas
apds o evento “Jornada das Estrelas”, algo a tocou. O assunto era de seu dominio, ela estava

confortavel.

7.1.5 Aula 5

Antes de observarmos a aula, ressaltamos que em todo o percurso da disciplina, a
plataforma Meet foi uma ferramenta essencial, porém como em tudo novo, havia oscila¢des
na plataforma, e essa aula sofreu uma dessas indisposi¢des. No inicio das aulas, a professora
solicitava a autorizacdo para gravar e, ao final, quando a plataforma enviava a gravagéo para
seu e-mail, ela a disponibilizava para os(as) estudantes. Nessa aula, a gravagéo foi para um(a)
dos(as) estudantes presentes, e ndo pode ser disponibilizada para nés, por isso ndo foi
cartografada como as outras. Mas algo aconteceu apds a gravacdo. Maria esperou que todos

saissem e que desligdssemos a gravagéo e pediu para conversar.
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Ela relatou que estava muito dificil a relagdo com professores(as) e citou uma
disciplina e como o(a) docente colaborou para sua atitude de fazé-la trancar (nomenclatura
usada para dizer que o aluno desistiu da disciplina para cursa-la em um outro momento). A
estudante disse que considerava importante que os profissionais tivessem empatia, com
relacdo ao tempo de prova, a entrega de atividades e principalmente a didatica das aulas. No
final da conversa ela agradeceu por estarmos ali e o espago para ouvi-la.

A atividade desse 5° encontro foi desenvolvida com base no texto “A escola ‘faz’ as
juventudes?”, de Juarez Dayrell (2007) e o documentario “Se essa escola fosse minha” (SE...,
2017). Para essa atividade eles(as) deveriam pensar em uma manifestagdo para expor e postar
no ambiente as respectivas questdes: Sua escola foi sua? Ela fez juventude? Como se sentia na
escola? Eles(as) poderiam optar por construir um texto em didlogo com os materiais de base
sugeridos; um texto descritivo-analitico de episddio(s) vivido(s) na escola que o(a) tenham
marcado; um video; um dudio (uma performance) que retrate a mensagem que desejava
transmitir. A linguagem era livre. O foco era na mensagem.

Maria optou por apresentar essa travessia em formato de um poema.

Dancando com as letras, rimando sobre ela e a vida, ela nos da pistas sobre sua
estética, sua ética e suas andangas. A poesia aqui se torna um reencontro com o afeto por meio
das palavras. Ela conta sobre suas experiéncias, seus encontros e desencontros, ela escreve
sobre o que a afeta. Ela nos chama a sentir.

Embora as linhas das participagdes no dudio e na camera quase ainda permanegam
sem movimento, Maria tem "conversado" conosco por outros possiveis. Até esse encontro,
Maria se apresentava a nés no Google Meet com a imagem do fisico Albert Einstein, e
durante o curso mudou para a imagem de Marie Curie. Nessa atividade, ela nos da pistas de

sua imagem.

7.1.6 Aula 6

Nessa aula discutimos a perspectiva multicultural e a questdo da didatica, destacando a
importancia da desnaturalizag@o da cultura escolar dominante nos sistemas de ensino.

Maria segue nas aulas, com participagdes ainda timidas, mas quando as faz ela nos traz
pensamentos € memorias do que vemos/vivemos na escola. O dudio e o video permanecem
fechados, mas no bate-papo presenciamos duas participagdes.

Aqui ela nos d4 pistas do que a fez ser mais retraida, fala das situagdes perturbadoras

que passou, como bullying, e diz que entrar nas regras escolares e ser o mais discreta possivel



até o Ensino Fundamental II foi uma estratégia. Mas no Ensino Médio, ela se mostra e usa seu
estilo para mostrar seu desejo, segundo ela para “se expressar”. Sdo linhas de fuga.

Para Suely Rolnik (2006, p. 49), “As linhas de fuga — [...] nada t[é]m a ver com fugir
do mundo. Ao contrario, ¢ o mundo que foge de si mesmo por essa linha, processos
desencadeiam rupturas que operam imperceptivelmente”. Parece que nada mudou, mas na
verdade tudo mudou. Ela desatinou, desatou nos.

Para essa atividade, os(as) discentes deveriam fazer uma leitura do texto “A questdo
didatica e a perspectiva multicultural: uma articulagdo necessaria” (VERA CANDAU;
CARMEN ANHORN, 2000) e refletir sobre como o episoédio da série “Cidade dos Homens”
intitulado “A Coroa do Imperador” (CIDADE..., 2002) se relaciona com essa discussdo. Em
seguida, destacar um ou mais exemplo(s) de possibilidades para uma abordagem multicultural
aos quais o texto e o episddio os(as) remeteram (exemplo: o bairro do Bom Retiro em Séo
Paulo possui muitos bolivianos e peruanos. Como essas culturas impactam as escolas desse
bairro?).

Em uma parte do registro de sua atividade Maria cita:

[...] De fato o ensino é influenciado pela regido, e consequentemente pela cultura
dos que ali habitam. No bairro Bom Retiro em SP, ha uma grande variedade na
comunicagdo aluno-aluno, por conta da nacionalidade diversa, e por consequéncia,
linguagem, etnia... A escola tem de se adaptar a ensinar esses alunos estrangeiros e
a inclui-los no meio social, diminuindo assim a descriminagdo. Que é o mesmo que
ocorre na maioria das escolas, a conscientizagdo de que todos sdo iguais,
independente de suas origens, tratando assim alunos, brancos, amarelos, pretos,
pardos e indigenas como iguais, criando um senso de responsabilidade e dever
aqueles que participam do meio.

Comparado com o que ela disse no bate-papo, aqui ela exemplifica o que vivia na

escola, a indiferenga com a diferenca, Maria comega a desatar nés cada vez mais complexos.

7.1.7 Aula 7

Nessa aula assistimos ao episddio da série “Cidade dos Homens™ intitulado “A Coroa
do Imperador” (CIDADE..., 2002). Na segunda parte da aula, a docente disponibilizou trés
estudos de casos, ministrados por professoras de Fisica na educa¢do basica. Os(as) estudantes
foram convidados(as) a responder aos seguintes questionamentos: 1 - Comente as trés
situacdes de aulas, destacando a que cada uma delas o(a) remeteu. 2 - Opine sobre em qual
das trés situa¢des de aula ha maior chance de envolvimento dos(as) estudantes? Por qué? 3 -

Em qual das trés situa¢des de aula vocé preferia estar presente? Comente. 4 - Qual das
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situacdes de aula foi mais marcante/presente durante seu processo formativo (educacgdo basica
e ensino superior)? Por qué?

As linhas da Figura 9 continuam estaticas. Maria escreveu no bate-papo sua presenca,
mas ndo abriu o dudio e nem o video.

7.1.8 Aula 8

No cronograma da disciplina, eu lecionaria uma aula sobre a tematica da minha
pesquisa: mulheres na ciéncia. Nunca havia dado aula para a graduacdo até entdo, e o fato de
ser online me deixou com mais inseguranga. O fato é que em todas as aulas todos os
estudantes (homens), sempre abriam o microfone e usavam o bate-papo, havia um deles que
sempre assistia as aulas com a cadmera aberta, mas nessa aula em especial ele desligou sua
camera. O didlogo ndo fluiu, sai com a sensag@o de que fiz com alguém aquilo que fizeram
comigo na carreira académica.

Essa disciplina de Diddtica também foi ofertada no mesmo semestre, no mesmo dia da
semana, mas no periodo noturno. Eu também a acompanhei. Nessa data, optamos por nio
ministrar o encontro com a turma da noite. A docente conduziu a discussdo e a experiéncia foi
outra. Fluxos atravessaram a aula. Depoimentos e pensamentos sobre a tematica. Nesse
encontro percebi a sensibilidade que envolve o tema pesquisado. S8o corpos em movimentos,
atravessados por uma ciéncia misdgina, racista, capitalista, sem espago para componentes
emocionais. Dessa forma, esses temas podem ser sensiveis aos dois lados. Para se fazer ouvir
¢ necessario saber falar, o que falar, ndo numa légica bindria, nos contra eles.

Maria foi uma das alunas que mais participou dessa aula. A aula de certa forma
abordou possiveis experi€ncias vividas por ela, a tinica mulher da/na Fisica na turma de
Didadtica, ofertada na grade do curso de licenciatura em Fisica.

Depois da minha performance docente naquele encontro, a docente convida a turma
para assistir a um trecho do filme “Estrelas além do tempo”, langado em 2 de fevereiro de
2017, do diretor Theodore Melfi (ESTRELAS..., 2017). O filme conta a histéria do auge da
corrida espacial travada entre Estados Unidos e Russia, durante a Guerra Fria. A equipe de
cientistas da Agéncia estadunidense de Administracdo Nacional da Aerondutica e Espago
(Nasa - MNational Aeronautics and Space Administration) contava com mulheres
afro-americanas e o filme retrata as experiéncias de vida dessas mulheres, em uma das
maiores operacdes tecnoldgicas registradas na histéria americana.

Foi nesse periodo, da Guerra Fria, mais especificamente em 1957, quando a Russia

langa o primeiro satélite, o efeito Sputnik, que um grande movimento de corrida cientifica e
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tecnoldgica se inicia, com grande impacto na construgdo de toda a area de ensino de Fisica no
Ocidente. O foco na formagao de cientistas passa a ser objetivo do ensino de ciéncias no final
dos anos 1950 e inicio dos anos 1960.

Encerra-se a exibi¢do do filme. Maria escreve no bate-papo:

“Gera uma espécie de bloqueio em quem ‘ndo’ faz parte, uma inseguranga. O que
leva a perda de mentes brilhantes, por um preconceito estrutural.”

“Como no filme essas mulheres tiveram que lutar muito, mas ndo so por ser mulher,
mas por ser mulher negra. Quantas outras ndo foram até o fim, por intimidagdo, inseguranca
.... O mesmo se enquadra para homens negros... "

A docente projetou a imagem da “Conferéncia Solvay” e perguntou aos(as) estudantes
o que eles(as) viam na imagem. Maria entdo abre o dudio e responde:

“FEu vejo um mulher no meio de varios homens.”.

“A mulher as vezes perde seu lugar por inseguranga dos homens, é muito cansativo ter
que lutar para estar em um lugar que ndo é considerado seu.”.

Foi a primeira vez que eu ouvi Maria, a linha do audio teve sua primeira vibragdo.
Maria foi a unica entre os(as) estudantes matriculados(as) que falou nessa aula, o dialogo
ficou entre ela, a docente e eu. Ela fala o que sente, e como percebe as mulheres nas ciéncias,
fala do quanto € cansativo ter que lutar sempre por um lugar. Maria ¢ uma mulher na
pandemia, ela estd desmotivada, segurando em possiveis para continuar.

Para Foucault (1988, p. 91), “La onde ha poder, h4 resisténcia”. Somos resisténcias
dentro desse ambiente machista, patriarcal e passivel de ser qualificado por tantos outros
adjetivos que poderiam ser citados aqui. Mas nossa danca resiste, tornamo-nos nosso proprio
motivo de ficar. Entrei nessa aula querendo “ensinar” sobre a ciéncia e as mulheres, mas eu
fui a que mais aprendi com Maria. Maria me fez encontrar um novo modo de ver as mulheres
na ciéncia. E pensar que diversas vezes isso aconteceu comigo e acontece com varias Marias
por ai. Maria acrescenta: “Quantas outras ndo foram até o fim, por intimidagdo,
inseguranga?” Seguiremos firmes.

Como citado anteriormente, Maria faz bacharelado em Fisica, mas escolhe Diddtica
como sua disciplina optativa, sugerindo a existéncia de uma vontade, de uma aspiragdo de ser
professora: “Eu como futura professora de Fisica”, ela faz planos, almeja ter a oportunidade
de falar sobre esse territorio, € ela ndo fala s6 das Mulheres, ela vai além, convida-nos a
pensar também na inser¢ao.

Maria solta linhas e desenrola nés que tratam sobre as diferengas, preconceitos, classes

sociais, etnias e géneros... sera que ela desenrola ou nos coloca a pensar sobre esses nos?
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Maria fala em despertar o interesse pela ciéncia. Ela esta viva, ela vibra, ela vai além, ela traz
a arte por meio do teatro com encenagdes para uma intera¢do.

Maria esta alerta, ela tem ideias, ela ati¢a, ela nos convida a dangar e experimentar
alguns de seus passos. E sou contagiada por essa dancga, saio de 14 cheia de ideias, cheia de
vontade de escrever sobre o que Maria fala. Nessa aula eu dancei conforme sua musica... e

que musica.

7.1.9 Aula 9

Nesse encontro os(as) estudantes teriam que responder a um formulério sobre suas
experiéncias durante a pandemia intitulado “A pandemia e a formacdo de professores.” Eram
vinte perguntas que buscavam situar como os(as) discentes estavam atravessando a pandemia.
Maria se apresentou, identificou-se como mulher, falou sua idade, 21 anos, relatou que estava
no 5° semestre de Fisica (ndo falou bacharelado, citou Fisica) e que cursava ao todo doze
disciplinas, o que nos remete a uma das possibilidades sobre a qual falamos no subcapitulo
4.1 intitulado de “A disciplina didatica”. Sera que em um periodo normal de ensino presencial
Maria conseguiria participar de doze disciplinas?

Na pergunta sobre o acesso a internet, Maria tem acesso, mas € inconstante e iSso
causou problemas em diversas disciplinas, segundo ela. Uma realidade para aquele periodo.
Realizava suas atividades por meio do notebook.

Antes da pandemia, Maria disse que passava o dia na universidade, quando ndo estava
em aula, gostava de ficar na biblioteca, pois acreditava que conseguia se concentrar melhor
devido ao ambiente e aos recursos. Indagada sobre as maiores dificuldades encontradas por

ela para seguir a rotina de estudos durante a pandemia, respondeu:

O ambiente (barulhos,), a dificuldade com a internet, os afazeres de casa como sair
de uma aula e ir fazer almocgo, acabar o almogo voltar pra aula, sair da aula a tarde
e ja ir fazer a janta. Sdo coisas que estando ld era mais fdcil, me proporcionava
mais tempo de estudo. Mesmo sendo apenas 3 pessoas em casa todas estudam,
recentemente minha mde iniciou uma faculdade também, meu irmdo estd no ensino
médio, ano de vestibular pra ele. Entdo levar a rotina de uma forma que ajude todos
e ndo prejudique ninguém tem sido dificil. Considero que se estivesse no presencial
teria absorvido mais informagdes das disciplinas.

A mae de Maria comeg¢a uma faculdade, e elas se ajustam na intenc¢éo de que todos
consigam seus momentos de estudos, mas também reconhecem que seu aproveitamento nio ¢é

o mesmo de antes. Ao ser perguntada como eram suas aulas online, ela respondeu.
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Em suma deu para acompanhar. Tive alguns problemas quanto a didatica de alguns
professores e suas metodologias. Digo com propriedade que tive que trancar
algumas disciplinas esse semestre porque meu estado psicolégico ndo estava dando
conta mais.

A pandemia afetou nossos corpos, estdvamos cansados e sobrecarregados. Uma outra

intensidade. A rotina, por mais que fosse estruturada era incerta, todo dia era um novo jeito de

lidar com aquela situacdo. Sobre as responsabilidades de Maria, na pandemia ela passa a ter

mais algumas.

No ano de 2020, durante o ENPE 3 primas minhas vieram ficar aqui em casa,
porque a escola estava fechada e as mdes (minhas tias) ndo tinham onde deixar, ja
que trabalhavam o dia todo, e uma delas trabalhava durante a noite também.
Minhas primas tinham na época respectivamente 8, 9 e 10 anos. Tinha que
acompanha-las nas atividades da escola, nas questdes de higiene pessoal, pentear
os cabelos, organizac¢do dos quartos e fiscalizar os sites, aplicativos, jogos... que
elas entravam, para ver se ndo tinha algo inapropriado, se o conteudo competia
com a idade delas.... Enfim, elas voltaram pra suas casas apenas essa ano 2021 em
Janeiro.

E quanto as atividades domésticas, ela e sua mae dividem os afazeres: “Faco as

refeicoes quando minha mde ndo pode (fica bem equilibrado, quanto a isso dividimos bem), a

limpeza da casa procuro fazer sozinha, minha mde tem alguns problemas de saude, mas ela

ajuda sempre que estd se sentindo bem.”.

Em sua casa ela ndo tem um lugar dedicado aos estudos, mas todos respeitam quando

ela estd em aula, contribuindo com o siléncio durante as aulas. Em sua familia quatro

membros tiveram covid-19, para ela foi um momento tenso, mas no final todos ficaram bem.

Uma das dificuldades que ela cita como sendo uma das maiores ¢ a intera¢do social e o panico

coletivo que gerou na populagdo. E, para finalizar, perguntamos aos(as) estudantes: O que a

pandemia trouxe de possibilidade/de novo?, obtendo a seguinte resposta de Maria: “A

pandemia ndo me trouxe nada de novo, a ndo ser uma ansiedade intensa.”.

7.1.10 Aula 10

Dessa vez a aula foi lecionada pela outra monitora PESCD, que selecionou o tema da

aula de Metodologias ativas. Ela comeca perguntando aos(as) estudantes sobre qual a

concepgdo deles(as) sobre metodologias ativas. Maria abre o dudio outra vez e responde:

“Entdo, durante a explicagdo eu entendi que ativa seria o aluno ser mais participativo, pois
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ele que esta correndo atrds, tentando entender para na hora que chegar a aula ele expor a

ideia, o que ele entendeu.”.

“E importante que o aluno entenda o papel dele no processo de aprendizagem.”.

A monitora entdo pergunta se houve alguma experi€éncia durante o processo de ensino

deles(as) que consideram uma ideia de ativo. E mais uma vez Maria abre o dudio.

Eu lembro de uma aula que foi de Fisica, a prof. ainda ndo havia ensinado nada e
comegou a falar sobre leis de Newton, e disse que a tarefa de casa era pesquisar o
que eram as leis de Newton, e o que nos entendiamos sobre o assunto e na semana
seguinte falariamos sobre o assunto. Chegando na sala, ela fez um circulo, para
explicar uma das leis de Newton. Para mim, na minha concepg¢do, isso foi um
processo ativo, porque fomos atrds de como funcionava o experimento |...]

Ela continua: “Foi uma aula muito boa e muito gostosa.”.

Nessa ultima declarag¢do, ela nos deixa curiosos: o que inspira Maria a querer se

formar e trabalhar com Fisica? Continuando o didlogo com a turma, a professora comega a

exemplificar os temas e € interrompida por Maria:

Quando entrei na UFSCar, em 2019, eu estava tendo muita dificuldade com calculo,
entdo eu recorri ao youtube, entdo foi o meu contato com o professor Claudio
Possani, e eu amo as aulas dele, se eu tiver que escolher entre assistir um filme e
alguém me chamar para assistir a aula dele, eu assisto as aulas dele, é perfeita a
aula dele e agora em calculo 3, eu continuo assistindo, porque eu consigo entender.
No semestre passado eu cursei Cdlculo 2, e a prof que eu peguei é espanhola, e o
portugués dela ndo é muito bom, ela nos passou todas as aulas dele, e foi o semestre
que eu tirei as notas mais altas, foi maior que a nota de Cdlculo 1 e 2. Foi
fantastico.

E continuou: “Eu nunca vou esquecer disso.”.

Maria movimentou a linha do 4dudio nesse encontro. Uma das sensagdes mais incriveis

que eu sentia no periodo da licenciatura era quando minha nota era acima da média, parecia

que era uma recompensa de todas as dificuldades que eu passava, eu me sentia capaz.

Entender um conteido que muitas vezes eu tinha que faltar na aula para estudar era

gratificante. Teria Maria sentido algo semelhante?

7.1.11 Aula 11

A aula comeca com um feedback das atividades, a docente relembra o cronograma, e

ja pede que os(as) estudantes comecem a pensar no trabalho final ¢ em como serd a

apresentagdo do mesmo.

O tema do encontro foi: Os processos de avaliagdo na complexidade do cotidiano
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escolar. Maria no interagiu nessa aula.

7.1.12 Aula 12

Os(as) estudantes foram liberados(as) para participar do evento online da Semana da
Fisica.

7.1.13 Aula 13

Nesse encontro a docente explicou como se construia um plano de aula. A atividade
assincrona seria a produgdo da atividade N2 - Plano de Aula e Situacdo de Aula. Eles(as)
deveriam elaborar uma apresentag@o do trabalho realizado. O formato era livre (powerpoint,
narrativa do processo, dramatizagdo, etc.). A ideia era compartilhar experiéncias com o grupo
e debater com os(as) colegas os planos de aula e (principalmente) as situacdes de aula

desenvolvidas. Maria ndo compareceu nessa aula.

7.1.14 Aula 14

No planejamento da disciplina, a docente deixou essa aula para que os(as) estudantes
entrassem em contato com as monitoras em caso de divida sobre como elaborar os planos ou
a apresentacdo final. Nao era obrigatério estar. Era sé para estudantes que sentissem
necessidade de tirar duvidas sobre a conclusdo do trabalho. Todos(as) os(as) outros(as)

estudantes compareceram, menos Maria.

7.1.15 Aula 15

Foi o tnico dia que ela abriu a camera, ligou o dudio. Em sua apresentacdo ela nos
mostrou como daria uma aula sobre Radiotelescopios, Buraco Negro e a Teoria da
Relatividade de Albert Einstein. O video e o dudio estavam abertos.

Ao final da aula, as monitoras e a docente elogiaram a apresentag¢do. Ela sorriu.
Continuou assistindo as outras apresentacdes com a camera aberta. Foi o ultimo dia de aula. O
que me remeteu a uma frase do livro “Grande Sertdo: Veredas” (ROSA, 1994, p. 86): “O real
ndo estd no inicio nem no fim, ele se mostra pra gente € no meio da travessia”. Penso entdo
que a disciplina tenha feito uma travessia com Maria, a cada encontro ela se (re)descobria e se

compunha de alguma forma.
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Maria planejou a aula trazendo perguntas para instigar o pensar dos(as) estudantes. Ela
pensa no didlogo, em dar voz aos(as) estudantes. Ela pensa em uma experiéncia pratica. O
planejamento dessa aula ¢ muito parecido com o que a docente usou em toda a disciplina. Ela
usou tudo que ouviu e aprendeu como referéncia. Talvez o fato de a docente da disciplina e
suas monitoras serem mulheres ajudou-a a se sentir segura para ser e mostrar-se do jeito que
quisesse. O que a fez mostrar suas potencialidades.

7.2 OS MAPAS DE MARIA

Aqui eu apresento os mapas de Maria, ndo aula a aula, mas buscando compor uma
paisagem das mesmas. A juncdo das cartografias nos imprime a coreografia desse corpo
feminino em formagdo em Fisica, na pandemia. O conjunto de mapas nos ajuda a enxergar os

ritmos de Maria nesse processo, instigando-nos com seus possiveis desejos e afecgdes.
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Para Oliveira e Marlucy Paraiso (2016, p. 166),

As coisas ganham tons, intensidades, luzes, cores, temperatura, volume. A
cartografia torna-se a prépria expressdo do percurso: mapas, dangas, desenhos.
Percurso que nunca é dado, seja por sucessdes estaticas, por fases pré-fixadas ou por
palavras de ordem. Um exercicio de dispor o trabalho de pesquisa como uma
operagdo de invengdo da vida, de virtualizagdo da existéncia, de potenciagdo do estar
no mundo da educacdo, transfiguragdo das coisas, das palavras, dos territorios
educacionais.

Maria, um corpo "bem" pandémico, inicia sua participacdo na disciplina de Diddtica,
principalmente no formato assincrono, apresentando as tarefas solicitadas e com pouca
presenga nos encontros sincronos. Quando esteve presente nessas aulas, nos encontros
iniciais, optou por viver essa experiéncia por tras das cameras e sem emitir sons, pelo canal
permitido no formato da aula.

O curso foi se desenrolando. Maria também. O ritmo da melodia se intensificando.

Nas atividades assincronas, Maria cria poemas para contar sua trajetdria escolar, busca
o discurso de Malala e uma musica de Chico Buarque para falar da Educagdo.

A cartografia nos da pistas de que Maria se potencializa ao problematizar com o grupo
sobre mulheres na ciéncia, ao falar de si. Ndo estamos analisando o que aconteceu antes,
porque ela pouco apareceu. Mas ao acompanhar os processos pela cartografia, localizamos
outro movimento de Maria nessa aula. Ela foi atravessada e se deslocou.

De acordo com Leodoro e Carolina Souza (2022),

[...] o sexismo que afeta as mulheres necessita ser explicitado e debatido no interior
da comunidade cientifica. Para isso, € necessario vencer certas idealizagdes de
neutralidade social do empreendimento cientifico que, conforme ja foi apontado,
compromete a propria existéncia objetiva da ciéncia como produto da agdo humana
de homens e de mulheres. (p. 1696)

Maria intensifica o debate sobre sexismo na ciéncia proposto na disciplina com
participagdes no chat como “A mulher as vezes perde seu lugar por inseguranca dos homens,
é muito cansativo ter que lutar para estar em um lugar que ndo é considerado seu.”.

A frequéncia das participagdes de Maria nas aulas oscila. Um vai e vem. Chega o fim
do curso. Maria apresenta seu trabalho final. Nessa aula conhecemos a Maria. Ela abre a
camera, o audio e pede para ser a primeira a apresentar o trabalho.

Foi uma explosdo de sensagdes conhecer Maria. Ela sorri para nds. Apresenta sua

produgdo e permanece com a camera aberta.



Os enfrentamentos de Maria durante a pandemia foram muitos. No questionario que
preenche sobre formac¢do em tempos de pandemias, ela nos da pistas desse processo. Um jeito
novo de estudar, a sala de aula que passa a ser a sala da casa, o ter que lidar com a ansiedade,
a rotina com o cuidado do lar e dos sobrinhos e as varias fungdes que foram acrescentadas,
além de ser estudante.

No questiondrio de Maria € possivel perceber que sdo as mulheres do lar que assumem
as fungdes relacionadas aos cuidados da casa € com os menores. Para Sayers (apud
LEODORO; CAROLINA SOUZA, 2022), o acesso das mulheres as ciéncias depende de
iniciativas que possibilitem, as mulheres, o acesso ao controle da produ¢do cientifica. Essa
tarefa tem pertencido majoritariamente aos homens, sob a alegativa de que as mulheres
necessitam despender muito mais esforco para atingir o mesmo grau da produtividade
cientifica masculina.

Sim, essa ¢ uma pergunta de mulher!, como indagou o professor do curso de Fisica de
uma universidade publica no Brasil. Maria e outras, em uma sociedade ainda patriarcal, sdo
atravessadas por outros signos. Leodoro e Carolina Souza (2022) defendem que a feminidade
oferece a ciéncia uma oportunidade de reexistir no mundo pds-pandemia da covid-19, a partir
de saberes cientificos mais integrativos e de vivéncias mais intensivas que ndo sejam
militarizadas, excessivamente formais e academicamente esotéricas.

Maria “danca” em meio aos enfrentamentos e possiveis. Nesse processo, chama
aten¢do do(a) cartdégrafo(a).

Ao falar da ateng¢do do(a) cartografo(a), Oliveira e Marlucy Paraiso (2016, p. 176)

assim se expressam:

O cartégrafo em educag@o esta atento a vida que se faz, desfaz e refaz nos espagos
educacionais. Sua pesquisa cheira a vida, como ela se torna e pode tornar-se. Seu
eterno por vir. Seu método de pesquisa se constitui, assim, em uma coreografia do
desassossego, porque se interessa pela danga da vida e é também capaz de por a vida
para dangar. Por acreditar que a educacéo, a escola, a pedagogia, os curriculos, os
sujeitos educacionais podem ser alvos de um permanente processo de reinvengédo de
si e do mundo. Por acreditar que seu texto de pesquisa pode movimentar as linhas
que vém compondo e pintando os territorios da educacio — um método que inspira
e logo conspira por outras composi¢des, animado pelo trabalho de mapear as linhas
de um territdrio de investigagdo e que outras linhas podem ser ai agenciadas.

Ao cartografar Maria, eu afirmei a minha vontade de estar no campo da Educagéo, a
minha vontade de fazer com que esta pesquisa seja lida por mulheres e que ela consiga
potencializar a feminidade na ciéncia. Tive inimeros enfrentamentos como Maria. Comecei

uma pesquisa do zero, ndo satisfeita em falar de mulheres, escolho estar no campo da
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Educacdo, em pandemia, ¢ me encanto com a filosofia da diferenga, mas pouco sabia dela até
entdo. O meu processo ndo foi s6 barulhento e cheio de vida, na maioria das vezes, assim
como o de Maria, ele foi silencioso e solo. Um vai e vem. E, assim como Maria, apresento
aqui meu trabalho final, sorrindo para vocés.

Marias-Mulheres, misturam a dor e a alegria.
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8 TRAVESSIA: UMA POSSIVEL CONCLUSAO

Os processos de formagdo nunca estdo prontos, sempre falta, ha sempre um proximo
movimento, a exemplo do meu, licenciatura, especializagdo, mestrado e vamos para o
doutorado e assim seguimos. Pensar a formagdo das mulheres na Fisica ¢ pensar em uma
pratica de si, ela se constréi, problematiza o0 mundo em que vive, € um processo que se da em
alguns corpos, ndo ha como mudar uma identidade definida.

Assim uma bailarina que se propde a dancar, além dos movimentos, da coreografia ela
adquire hematomas pelo corpo, e eles fazem parte do processo para uma danca perfeita. Esses
hematomas s3o suas marcas e expressdes, € constituem seu saber, sdo para nos as
constituigdes de nossos territorios. Mas cada Maria ¢ também um ser, um sujeito com
experiéncias diferentes. Larrosa (1998, p. 63) vai dizer que esse de-dentro é a forg¢a ou o
terceiro poder da forga — a resisténcia — que se volta sobre si mesma, que se exerce sobre si
mesma, que se afeta a si mesma. Pensando assim, a formagdo dessa mulher a partir de
resisténcias, forcas, desejos e afetos € uma subjetivacdo, o processo de se tornar sujeito.

Essa subjetivacdo ndo é o que se passa no interior do individuo, ela € a produgdo de
formas de sensibilidade, pensamento, desejo. Ela tem a ver com as relagdes pessoais e com o
mundo. Ela pode ou ndo acontecer por meio de encontros que se ddo com a vida. Ao
cartografar Maria, percebo que ela pode ter experimentado e problematizado suas
inquietacdes. Nesses mapas, percorreu diferentes linhas e se compde de outras tantas.

Para Deleuze (2006), a cartografia ¢ uma metafora para o pensamento e a agdo que se
baseiam na construg¢do de mapas e na exploragéo de territorios desconhecidos. De acordo com
o autor, a cartografia ¢ uma pratica que permite a criagdo de novas formas de conhecimento e
de experiéncia, que transcendem as limitagdes impostas pelas representagdes convencionais
do mundo. A cartografia ndo se limita a representar o mundo de forma objetiva e precisa, mas
¢ uma pratica criativa que envolve a construgdo de novos mapas, a partir de uma
multiplicidade de perspectivas e pontos de vista. Esses novos mapas sdo capazes de mostrar
as conexdes e as relagdes entre diferentes elementos e territorios, revelando novas
possibilidades de agéo e transformagdo do mundo.

A cartografia €, portanto, uma pratica politica e criativa, que permite a construgéo de
novos espacos de liberdade e de potencialidade. E uma forma de resisténcia ao poder e a
dominagdo, pois permite a criagdo de novas linhas de fuga e de novos modos de existéncia

que escapam aos limites impostos pela ordem estabelecida.
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Na cartografia remota, isso passa a ser intensificado, pois se uma cartografia feita de
modo “comum” ja € por si s6 inspiradora, quando ela é feita de modo remoto, ela ¢ unica,
pois, ela traga-se mediante vestigios. Maria, assim como a Maria da estdria de Jodo e Maria,
deixa-nos pequenos gestos, sons, presenca e em algumas aulas auséncias. Talvez essa seja a
primeira e ultima cartografia feita de forma remota. Pesquisar usando a intui¢do ndo ¢ tarefa
facil.

O corpo de Maria afeta, reverbera, ecoa, ressoa, versa e espera. Em algumas das aulas
em que ela ndo estava presente, ela parece escolher retirar-se de algumas dangas para ensaiar
sua propria coreografia.

Ao fazer uma cartografia, ao acompanhar esses processos, ndo ha como nio se colocar
dentro de todo o rastro que ela nos deixa, é como dangar, marcar e ser marcada em um
territorio, dar novos movimentos.

Nesse campo da ciéncia complexo, muitas vezes fragmentado, que diminui nossas
potencialidades, que nos deixa inférteis, onde ¢ tudo tdo binario, onde a maioria das rela¢des
sdo de poder, que reproduzem estruturas bindrias-patriarcaisshomem e ndo permitem a
presenga do menor-diferenga-mulher € tempo de dangar.

Ocupar nossos espacos, a subjetividade, o corpo e a sensibilidade. Essa cartografia nos
mostra que esse espago, quando conta com a presenga de mulheres, ndo se organiza de forma
linear, cartesiana e/ou cronoldgica, mas sim de forma rizomética e organica. Ao cartografar
Maria, observamos novos arranjos, improvisos, percebemos territorios ainda ndo mapeados,
vimos regides ainda ndo desbravadas.

Enfim, nesse periodo de pesquisa eu “dancei” em muitos lugares, em diferentes
épocas, em diferentes ritmos, compartilhei intensos sons de desesperos, senti que ficava mais
forte ao ler Londa, Funny e Guacira, encontrei-me na difereng¢a e fui potente ao ler Deleuze e
Guattari, aprendi a entender o que me afeta com Spinoza. Revisitei minha formagdo e
cartografei uma mulher. Entendi que a luta ndo precisa vir com ressentimento, nossa for¢a
esta na diferenca.

Vocé nunca ouve uma musica da mesma forma, e espero que meu trabalho seja e faca
isso, que ele intensifique mulheres que percebam as suas diferencas, seus “entres”. Que a cada
vez que ele for lido, ele atravesse o(a) leitor(a) de forma diferente.

Aprendi com esta pesquisa que as vezes € preciso coragem para mudar o discurso, ir
contra a maré, usar a musica e ndo simplesmente dancar conforme se espera. Meu coracio

acelerou quando encontrei a cartografia, saber que eu ndo precisava nem quantificar e nem
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qualificar, que havia a possibilidade de acompanhar o processo foi potente, e saber que isso
também ¢ forma de conhecimento foi desafiador.

Fecho as cortinas, com muita alegria em saber que de alguma forma meu trabalho
contribuird com esse campo que tanto amo. Espero que minha danga aqui ndo seja um ponto
de chegada, mas seja um ponto de partida. Um comego de inspira¢des para repensarmos as

relacdes aqui descritas. Ndo quero que esse seja um fim, entdo, nos vemos na proxima danga.
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