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RESUMO

A escolarizacdo do estudante com deficiéncia é assunto recorrente de pesquisas e
ao longo da linha do tempo a discussdo acompanhou as mudancas politicas, sociais
e econOmicas em torno do tema. Assim, por compreender a escolarizacdo do
estudante com deficiéncia enquanto direito, esta investigacdo tomou como objeto de
estudo a formacgédo de professores do ensino médio. Pautada nesta perspectiva, 0
objetivo geral da pesquisa foi elaborar, desenvolver, e avaliar, um programa de
formacao de professores do ensino médio na perspectiva do direito a escolarizacao
da pessoa com deficiéncia. E como objetivos especificos: a) Caracterizar o perfil
profissional dos professores que atuam no ensino médio; b) Identificar tematicas
relativas a perspectiva do direito a escolarizacdo do estudante com deficiéncia de
interesse dos professores; c¢) Possibilitar formacdo continuada na perspectiva do
direito a escolarizacdo do estudante com deficiéncia; d) Analisar as concepcdes e
estratégias dos professores sobre a escolarizacdo do estudante com deficiéncia. A
pesquisa adotada foi de abordagem qualitativa. A analise dos dados teve como base
a discussao tedrica em Pierre Bourdieu, com a definicdo de eixos tematicos de
analise. Participaram da investigacdo 12 professores que atuam no ensino médio. O
l6cus da pesquisa foi uma escola publica de ensino médio localizada na Mesorregido
do Marajé no Para. A partir da aplicagdo do questiondrio e do levantamento das
tematicas relativas a escolarizacdo do estudante com deficiéncia foi possivel
construir o programa de formacéo continuada que foi executado em sua totalidade a
distancia. O programa ocorreu na plataforma Moodle, com encontros sincronos pelo
Google Meet. Os encontros foram gravados e posteriormente transcritos. Os dados
possibilitaram constituir o perfil socioecondémico dos participantes e o habitus dos
agentes sociais. A andlise das falas dos participantes foi organizada a partir de trés
eixos tematicos: modelo médio de deficiéncia, invisibilizacéo e trabalho colaborativo.
Por meio deste procedimento foi possivel entender o habitus sobre a escolarizacéo
do estudante com deficiéncia e sobre a luz do conhecimento critico em Pierre
Bourdieu apontar a tendéncia de manutencdo da ordem social de favorecimento aos
favorecidos e desfavorecimento aos desfavorecidos.

Palavras-chave: Educacao Especial. Formacéo de Professores. Pessoa com
Deficiéncia. Escolarizagéo.



ABSTRACT

The schooling of students with disabilities is a recurring subject of research and over
time the discussion followed the political, social and economic changes around the
theme. Thus, by understanding the schooling of students with disabilities as a right,
this investigation took as its object of study the training of high school teachers.
Guided by this perspective, the general objective of the research was to elaborate,
develop, and evaluate a training program for high school teachers in the perspective
of the right to schooling of people with disabilities. And as specific objectives: a)
Characterize the professional profile of teachers who work in high school; b) Identify
themes related to the perspective of the right to schooling of students with disabilities
of interest to teachers; c) Enable continued training from the perspective of the right
to schooling for students with disabilities; d) To analyze teachers' conceptions and
strategies regarding the schooling of students with disabilities. The adopted research
had a qualitative approach. Data analysis was based on the praxiological knowledge
of Pierre Bourdieu with the definition of thematic axes of analysis. Twelve teachers
who work in high school participated in the investigation. The locus of the research
was a public high school located in the Mesoregion of Marajé in Para. From the
application of the questionnaire and the survey of themes related to the schooling of
students with disabilities, it was possible to build the continuing education program
that was carried out in its entirety at a distance. The program took place on the
Moodle platform, with synchronous meetings through Google Meet. The meetings
were recorded and later transcribed. The data made it possible to build the
socioeconomic profile of the participants and the habitus of the social agents. The
analysis of the participants' statements was organized based on three thematic axes:
average model of disability, invisibility and collaborative work. Through this
procedure, it was possible to understand the habitus about the schooling of students
with disabilities and, in the light of praxiological knowledge, point out the tendency to
maintain the social order of favoring the favored and disfavoring the disadvantaged.

Keywords: Special Education. Teacher training. Person with Disability. Schooling.
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APRESENTACAO

Ao informar o leitor sobre minha trajetéria académica e profissional é
imprescindivel que antes do relato, eu exponha o lugar de onde venho e as minhas
origens, pois é a partir deste contexto que os tracados vao tomando forma e a
pesquisa se desenvolve. De origem paraense, pertenco a uma familia de
professores que se estabeleceu em Belém, capital do Para, mas que tem na sua
origem o municipio de Maracana - PA, na regido do salgado, nordeste paraense.

Em Belém, cursei toda a educacéo basica em escola publica e apés concluir
o0 ensino médio entrei na Universidade do Estado do Par4d (UEPA) para cursar
Pedagogia. Era a segunda geracao da familia seguindo os rumos da docéncia, uma
nova leva de professores estava a caminho, pois junto com minha irma seguiamos a
mesma trajetdria nas licenciaturas, e apesar das dificuldades profissionais e os
estigmas sociais atrelados a profissdo agradava muito toda a familia.

A principio meu desejo era de atuar como professor no ensino fundamental,
no entanto, as tentativas de estagio sempre acabavam sendo frustradas por algum
motivo, que naquele momento para mim ndo estava tdo aparente. Apos algumas
insisténcias, consegui atuar na educacao especial, pois ndo havia estudantes da
pedagogia dispostos a realizar o trabalho de acompanhamento pedagdégico de aluno
com deficiéncia. O que a principio parecia ser uma forma de castigo por parte da
Secretaria de Educacéo ocasionado pela insisténcia, acabou se transformando em
desejo de conhecer mais sobre 0 assunto. Considero este momento como ponto de
partida profissional, pois foi dai em diante que todos os esfor¢cos canalizaram para a
obtencao de informacdes referentes a “inclusao”, haja vista que tive a oportunidade
de iniciar minha atuacédo docente como estagiario da educacao especial justamente
em 2007 periodo marcante da transicdo para a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva (PNEEPEI).

Tal experiéncia possibilitou vivenciar a implementacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) nas escolas da rede publica municipal de Belém, bem como a
chegada de alunos Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE)! e toda a
preocupacdo de pais e ou responsaveis e professores com o processo de incluséo.

Este periodo foi muito intenso, no sentido de constru¢céo da identidade docente, de

! De acordo com a Politica Nacional de Educac¢do Especial na perspectiva da educagdo inclusiva - PNEEPEI
(2008), considera-se PAEE os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimentos e com altas
habilidades/ superdotagéo.
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muita disposicdo com o trabalho, com a busca de conhecimento, cursos de curto
prazo, obviamente que os 19 anos de idade ajudavam com a frenética vontade de
dar conta de tantas atividades e todo esse acumulo de informacdes e experiéncias
me deram a certeza de onde seria meu local de atuacéo.

Em setembro de 2009, um més apos a formatura, estava contratado pela
mesma secretaria de educacdo do qual estagiei, era uma oportunidade Unica de
atuar em SRM, atender uma diversidade grande de alunos com as mais diferentes
deficiéncias e tudo isso atrelado a uma especializagdo em Educacéo Especial/
Inclusiva que realizava numa faculdade da rede privada. Apesar da satisfacdo com o
trabalho, da compreensdo e amadurecimento das questbes que envolviam a
educacdo especial, a condicdo de contratado temporario ndo me oportunizava
crescimento e muito menos estabilidade, situacado que gerava incémodo.

Logo, o incobmodo dava lugar a uma busca incessante por aprovagao em
concurso publico, pois o desejo por estabilidade na administracdo publica garantiria
nao s6 melhor condicdo salarial mais abrangeria melhores condi¢cdes de vida para
mim e consequentemente para a minha familia. Assim, em busca de alcancar este
objetivo, em outubro de 2011, realizo concurso publico da SEDUC - Amazonas,
para o cargo de professor do ensino fundamental, com a aprovacado em janeiro do
ano seguinte estava morando em Manaus e atuando como professor do 4° ano. Foi
entdo, que pude perceber certa desconfiangca sobre a presenca de um professor
homem atuando nas séries iniciais e compreendi 0 porqué de ndo conseguir estagio
nessa area nos tempos de faculdade. Apesar das desconfiancas iniciais com as
colegas de trabalho e com os responsaveis dos alunos, consegui fechar o ano letivo
sem problemas e com algum mérito, 0 que me dava certo conforto diante da
comunidade escolar.

Minha estadia em Manaus n&o demorou muito, as saudades de casa eram
grandes, o que me fez ficar atento quanto aos concursos publicos e 0 meu possivel
retorno. No final de 2012 a SEDUC-PA anuncia concurso para a educacao especial,
era a oportunidade de estar na minha cidade e perto da familia nhovamente. Tudo
aconteceu conforme desejado, passei no concurso e em 2013, mais precisamente
em maio, ja estava atuando novamente em Belém, no distrito de Icoaraci. Voltava a
trabalhar diretamente na educacao especial, e dessa vez diferentemente da primeira
experiéncia em SRM, era vez de conhecer o trabalho em uma unidade especializada

para o atendimento de pessoas com deficiéncia.
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O trabalho na unidade especializada era dificil, pois o publico atendido era
discrepante em todos os sentidos, dessa maneira as estratégias de atendimento
eram as mais diversificadas possiveis, além de a faixa etaria dos alunos se estender
de 9 até 33 anos de idade. O periodo de atuacdo na unidade especializada foi muito
enriguecedor profissionalmente, mas sentia que o trabalho me afastava do cotidiano
da escola comum regular e do pensar em estratégias para a inclusdo do aluno com
deficiéncia. Assim, solicitei remoc¢édo para uma SRM em um bairro de periferia no
Distrito de Icoaraci, em Belém, |4 foi onde vivenciei os melhores momentos como
docente da educacéo especial, me sentia completo, de modo que participava do
planejamento junto com os professores do ensino regular, realizava o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), ao longo do ano executava um ciclo de palestras
sobre estratégias de escolarizacdo da pessoa com deficiéncia, reunido com pais
e/ou responsaveis e até um coral de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) foi criado,
foram anos memoraveis e que me trazem muitas saudades.

Apesar de todo o saudosismo relatado aqui e da satisfagcdo profissional
vivenciada naquele momento, a inquietude e o desejo de conhecimento comecavam
a questionar minha atuacéo docente e instigavam a necessidade de estudar mais,
era 0 momento de alcancar novos voos e concretizar a vontade de cursar o
mestrado. Em 2014 iniciei os estudos da bibliografia basica da selecdo e o
amadurecimento na construcdo do projeto de pesquisa, conforme planejado em
2015 fui aprovado no Mestrado em Educacdo da UEPA, na linha de pesquisa:
Saberes Culturais e Educacdo na Amazénia com a orientagdo do Prof. Dr. José
Anchieta de Oliveira Bentes, do qual tenho profunda gratidao e admiracgao.

Os dois anos de mestrado foram intensos e realizar a investigacdo em
consonancia com o trabalho foi de uma grande complexidade, haja vista que
trabalhava longe do centro da cidade e neste periodo morava com meus pais na
regido metropolitana de Belém. A triangulacdo escola — universidade — casa, era
exaustiva e todo tempo que sobrava direcionava para a producdo dos trabalhos,
coleta de pesquisa, escrita do texto e demais atividades pessoais. Apesar da intensa
rotina, consegui apresentar dois trabalhos em congressos, um deles no Congresso
Brasileiro de Educacao Especial (CBEE), no ano de 2016, evento que foi o pontapé
inicial para essa aventura académica chamada doutorado.

Ainda sobre o mestrado, meu l6cus de investigacao teve todas as dificuldades

comuns a quem faz pesquisa na Amazonia, com a coleta de dados sendo realizado
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na llha de Outeiro, distrito de Belém, pude conhecer a realidade de pessoas com
deficiéncia intelectual vivendo no limiar do urbano e o rural, entre o cotidiano da
cidade grande e os costumes ribeirinhos. A experiéncia me proporcionou romper a
barreira da invisibilizacdo de pessoas com deficiéncia nesse contexto e oportunizou
conhecer as praticas de letramentos produzidas por esses individuos. Foi com base
nessa discussdo e no incentivo do meu orientador na época que amadureci em mim
a vontade de cursar o doutorado na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).

Ap6s dois anos, em 2017 finalizei o Mestrado em Educagdo, exausto, porém
muito feliz e com a sensacdo de dever cumprido (a0 menos momentaneamente).
Com o titulo de mestre retorno para a escola, porém de forma abrupta e sem
planejamento realizo selecao para professor formador na area da educacéao especial
do Centro de Formacao dos Profissionais da Educacédo Basica do Estado do Para
(CEFOR) da SEDUC — PA, aprovado na selecdo, em 2017 mudo de enderego
profissional e de rotina docente, haja vista que de todas as experiéncias essa talvez
tenha sido a mais diferente de todas.

Ao descrever este percurso historico me dei conta das experiéncias
profissionais que passei. A vivéncia como docente da educacgdo especial seja
realizando AEE em unidade especializada ou em SRM, me possibilitaram visualizar
as diferentes formatacdes e organizacdo pedagogica de um mesmo trabalho. Para,
além disto, € necessario citar a importancia de estar diariamente com os professores
do ensino regular, haja vista que compreendi a necessidade de pensar estratégias
de ensino, avaliacdo e aprendizagem que contemplem a todos, de modo que 0s
alunos com deficiéncias obtenham resultados significativos de acordo com os limites
e habilidades individuais. O interessante neste aspecto é que ainda em Manaus
pude aplicar as concepc¢des de inclusdo ao ter um aluno com deficiéncia na minha
turma de 4° ano do ensino fundamental, no entanto a diferenca € que naquele
momento de atuacdo como professor do ensino regular, eu ndo tinha suporte de
acompanhamento de profissionais da educacéo especial.

Acredito que perpassar por estas experiéncias somadas com a nova funcao
de professor formador e em sintonia com o conhecimento académico foi
determinante para desabrochar o interesse em pesquisas referentes a formacéo de
professores, haja vista que, como professor formador da educacdo especial da
SEDUC - PA havia necessidade de constante deslocamento e que nem sempre

correspondiam a atender demandas formativas de Belém e regido metropolitana.
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As viagens gue ocorreram neste periodo como professor formador trouxeram
perspectivas diferentes de uma Amazonia multifacetada, pois as idas e vindas de
Santarém (oeste paraense), Maraba (sudeste paraense), Rio Maria (sul do Para),
Baido (baixo tocantins), Salvaterra (Ilha do Maraj6), Salinas (Amaz6nia atlantica) e
dentre tantas outras cidades que compdem esse estado de dimensdes gigantescas
compuseram essa visdo macro da necessidade de se fazer pesquisa sobre
formacéao de professores na perspectiva da educacdo especial dentro deste cenario
amazonico.

Com objetivo de contextualizar as dimensdes geogréficas do estado do Para
e as cidades de atuacdo como professor formador a Figura 1, apresenta a extensao
territorial.

Figura 1 — Atuacédo como professor formador no estado do Para
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Ao contextualizar a distancia das cidades de atuagdo profissional
apresentadas no Mapa 1, com a capital do estado do Pard (Belém), € possivel
compreender as dificuldades de locomocdo e acesso aos municipios. A exemplo
disso tem-se a cidade de Santarém que fica distante 807 km em linha reta da capital
Belém, o acesso a cidade pode ser feito via fluvial e a viagem dura em média dois
dias. Se considerar a trajeto via terrestre, a viagem pode durar em média 30h, no
entanto é necessario verificar as condi¢cdes das estradas federais que fazem parte

do percurso (BR-230, Transamazodnica) e a depender do periodo a BR pode estar
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intransitavel. Por fim, a cidade de Santarém pode ser acessada via aérea com
viagem que duram em média 1 h de voo partindo de Belém.

Outra cidade que €& pertinente contextualizar € Rio Maria, no extremo sul
paraense, a cidade apresenta as influéncias culturais e econdmicas ligadas a
agropecudaria. O acesso a cidade pode ser feito via terrestre, entre rodovias
estaduais e federais a viagem dura em média 15h.

No sentido oposto, Salindpolis € uma cidade banhada pelo oceano atlantico
(nordeste paraense), apresenta um vasto litoral, com a presenca de turistas ao longo
de todo o ano. Distante 216 km da capital Belém, o acesso pode ser feito de carro,
com duracdo da viagem em torno de 4h. O mesmo tempo de duracdo é a viagem
para Salvaterra, cidade que pertence ao arquipélago marajoara, 0 acesso a
Salvaterra poder ser realizado via balsa, com viagem que dura em média quatro
horas e/ou lancha rapida, com duracdo de duas horas de viagem.

Banhadas pelo rio Tocantins Baido e Maraba, possuem acessos via terrestre
com viagens que duram quatro horas e meia e 10h, respectivamente, saindo da
capital paraense. A semelhanca entre as cidades restringe-se ao rio Tocantins que
banha o0s municipios e os aspectos amazbnicos comuns as cidades da regiéo,
porém no aspecto econdmico Maraba apresenta relevancia ao estado, haja vista sua
economia voltada para a mineracao.

O aspecto econdmico de Maraba é fruto de grandes discussdes, pois coloca-
se em questao, a exploracdo mineral na regido amazonica e atrelado a este aspecto
a relacdo da exploragcdo com as condi¢bes de vida da populacdo urbana e povos
tradicionais. Nao se objetiva discutir a fundo este aspecto, mas compreender
superficialmente a influéncia cultural e econdmica da regido na populacéo local e os
contrastes educacionais.

Em vistas disso, apés um ano e meio de viagens pelo interior da Amazonia
paraense e da experiéncia adquirida nas praticas formativas neste contexto, era o
momento de pensar no doutorado, pois para mim ndo haveria a menor possibilidade
de cursar o doutorado que ndo fosse em outra instituicdo se ndo na UFSCar,
justamente por compartilhar dos referenciais teoricos, por perceber a educacédo
especial sob diferentes dimensdes e principalmente por sentir na fala dos
professores dessa instituicdo um sentido que ia para além da pesquisa, que assume
a postura em defesa dos direitos da pessoa com deficiéncia. E nessa perspectiva

gue, em 2019 apos a aprovacao na selecao de doutorado, inicio mais uma etapa da
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minha vida e com sorte tenho a oportunidade de compartilhar esse momento com
minha orientadora Profa. Dra. Rosimeire Maria Orlando que com toda sua atencéo,
dedicacao e entusiasmo tem me acompanhado brilhantemente nessa jornada.

Ao descrever esta breve contextualizacdo, desejo acima de tudo que outros
pesquisadores possam se sentir estimulados com tamanhos desafios, pois vivemos
atualmente uma descrenca com a pesquisa e com aqueles que a fazem, dai a
necessidade de cada vez mais divulgar as producdes académicas, assumir 0S
espacos dentro das instituicbes e em todos os setores da sociedade a fim de
fortalecer a educacdo e mais especificamente a educacdo especial que é

duplamente invisibilizada.
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1. INTRODUCAO

Ao pensar a escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia como direito, se
faz necessario compreender a perspectiva historica da discussdo, uma vez que a
depender da Otica, o processo de andlise varia de acordo com os diferentes
momentos historicos que vai desde a criagdo das primeiras instituicdes no Brasil
imperial, a oferta do ensino apenas para alguns, como um sistema paralelo e
segregado, das politicas integrativas (entre as décadas de 1970 e 1990), que
consistia na insercao de alunos com deficiéncia que eram considerados aptos a
acompanhar o curriculo escolar comum, e a partir da segunda metade da década
de 90, quando a orientacdo parte dos principios inclusivos nas escolas regulares.
Neste sentido, esta investigacdo considerou o periodo mais recente (sem
desconsiderar as influéncias historicas), com a instituicdo da Politica Nacional da
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) e com a
implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e do Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

O direito a escolarizacdo do estudante com deficiéncia no ensino regular € um
quebra cabeca de muitas pecas e todas estas partes que compdem a
materializagdo do processo de escolarizacdo assumem importancias significativas.
Logo, ao compreender a estrutura educacional e as questdes politicas que a
envolve, esta pesquisa foca no aspecto relacionado a formacao de professores, por
entendé-la como parte crucial no desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
inclusivas, no rompimento de paradigmas histéricos atrelados as concepcgdes que
sao constituidas sobre a pessoa com deficiéncia.

E nesse sentido, que as condi¢cdes dos contextos de trabalho e a formacéo de
professores sdo consideradas como determinantes para a qualidade da prética
profissional e sdo elas que podem dar origem ao abandono da profissdo ou
provocar formas de socializagcdo renovadoras ou reprodutoras (LOPES; MARTA,
MATIZ; DOTTA, 2016). Ao compreender essa questdo, as proposicoes
investigativas aqui citadas direcionam para as implicacbes da formacéao inicial e
continuada com a pratica pedagdgica, pois tomar ciéncia desse mecanismo é
assumir a relevancia das necessidades formativas atreladas as altera¢fes politico,
social, educacional e cultural.

Em seguimento as necessidades formativas, Novoa (1992) explica que a

formacdo ndo deve se dar alheia ao territorio de atuagédo do educador, assim esta
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formacdo deve estar atrelada aos aspectos culturais, as marcas identitarias dos
diferentes sujeitos que compdem este cenario. Relativos a esta questdo, Moreira &
Candau (2005, p.23) consideram que [...] “a formacéo continuada é necessaria’, |[...]
“‘de modo que articula teoria e préatica na constru¢ao do conhecimento profissional do
professor”, bem como diz Névoa (1997, p. 25) ao afirmar que “o desenvolvimento
pessoal é indissociavel do desenvolvimento profissional e as instancias formativas
tem que abrir espagos para essa compreensao’.

Assim, as necessidades formativas as quais serdo abordadas neste trabalho
consideram o recorte histérico mencionado anteriormente, que vai a partir da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008), com esta politica se tem a presenca do PAEE no ensino regular, a
institucionalizacdo das SRM, a organizacdo pedagdgica do AEE, além das diversas
estratégias para a inclusdo do estudante publico alvo.

Ao contextualizar este cenario da politica educacional, salienta-se a influéncia
dos documentos internacionais das agéncias multilaterais que compuseram a base
da discussédo da PNEEPEI (2008). Para Raiol et al (2021), o estudo destes
documentos é desafiador, haja vista, que a construcao da politica esta intimamente
ligada na definicho do PAEE, no financiamento, na formacdo de professores, na
organizacdo pedagogica do atendimento e nas questdes de interesse social e
econdmico local e mundial.

A exemplo desse processo de construgdo, e da influéncia das agéncias
multilaterais na construcdo da atual politica de educacdo especial tém se os
documentos que nortearam a PNEEPEI (2008): Conferéncia Mundial de Educacao
para Todos (UNICEF, 1990); Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994);
Convencao de Guatemala (1999) estabelecida por meio do Decreto n° 3.956/2001
(BRASIL, 2001); Convencao sobre os direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU,
2006). Acrescenta-se ainda, a Declaracédo de Incheon (2015), que vem nos ultimos
anos trazendo novos conceitos e possivelmente novas propostas de alteracdo da
politica de educacdo especial que estejam de acordo com 0s seguimentos

econdmicos.
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Em seguimento a discussdo da politica, a inclusdo do estudante com
deficiéncia? trouxe consigo necessidades formativas para os professores que atuam
na educacdo especial, de modo a reestruturar as acdes pedagogicas e em
consonancia com esta necessidade, ha de se questionar as necessidades
formativas que as altera¢des politico educacionais trouxeram ndo somente para 0s
professores que atuam na educacao especial, mas principalmente aos professores
do ensino regular.

O tensionar provocado pelas mudancas reverbera a necessidade de acdes
politicas voltadas para a formacgéo de professores que atuam na educacéo basica
para o ensino de pessoas com deficiéncia na perspectiva da inclusdo, ou seja, ao
compreender esta questdo pode-se apontar, por exemplo, o Decreto n° 5.626, de 22
de dezembro de 2005 como forma de disposicdo politica para a obrigatoriedade da
oferta da disciplina LIBRAS nos cursos de magistério na modalidade normal (nivel
médio), nos cursos de fonoaudiologia e formacédo de professores. Ao complexificar a
medida adotada no decreto, ndo se deseja minimizar a obrigatoriedade da lingua de
sinais nos cursos de formacdo de professores, mas questionar se tal acédo é
suficiente para suprir 0S anseios comunicacionais, de ensino e aprendizagem da
comunidade surda.

Dessa forma, conforme a nova organizacdo mundial e a proximidade dos
sistemas educacionais com o mundo do trabalho se apresentam, a formacéo de
professores exige mudancas que ndo devem estar focadas no que ja sabemos
como a formagao inicial dos mesmos, mas deve ser abordada a questdao das
politicas formativas institucionais (SEBASTIAN-HEREDERO, 2016). E neste
sentido, que ha anos se aborda a necessidade de estruturacdo de aprendizagem
colaborativa em rede, das aprendizagens cooperativas, o aprender uns dos outros e
com os outros, uma flexibilidade no modelo unidirecional entre professor e aluno
para estabelecer outras formas de aprendizagem (SEBASTIAN-HEREDERO, 2016).
Porém, a visdo macro por vezes nao considera especificidades, logo a
compreensdao da formacdo continuada na perspectiva colaborativa depende da
disposicdo dos que nela fazem parte e da inser¢cao dos aspectos culturais,
econdmicos, sociais e politicos que permeiam aquele espaco. E neste tocante, que

a formacdo continuada na Amazbnia, torna-se um grande desafio, pois a

2 Optou-se pelo uso do termo “pessoa com deficiéncia” por considerar a carga historica e social de
lutas pelo reconhecimento dos direitos e da relacdo com a evolugdo das concepcgdes na sociedade.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.626-2005?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.626-2005?OpenDocument
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complexidade geografica da regido traduz as formas de ensino, aprendizagem e
metodologias que ndo condizem com a realidade nacional.

Ao abordar a complexidade e os paradigmas educacionais com a politica de
incluséo, Santos (2001) afirma que a escola passa a ser vista como organizacao
profunda, onde problemas politicos, sociais e culturais sédo redesenhados pelas suas
rotinas, rituais e tradicbes em consonancia com esse fenbmeno o campo da
formacéo de professores, busca conhecer como o docente é formado nas e pelas
instituicdes escolares, seja na sua formacéo inicial, ou antes, seja inclusive pela sua
pratica profissional. Busca-se também compreender como sua historia de vida e
trajetéria profissional se intercruzam, modelando seus comportamentos, suas
perspectivas profissionais, sua visdo e concepcdes sobre a educacao, o processo de
ensino, a organizacdo do trabalho escolar, as politicas que orientam direta ou
indiretamente sua pratica pedagdgica (SANTOS, 2001).

O reflexo da analise pessoal e histérica centrada na figura do professor reflete
na visualizacdo das praticas pedagogicas atreladas a representacdes concebidas
acerca da pessoa com deficiéncia, pois para Tardif (2001) compreende-se cada vez
mais a necessidade que os professores se tornem profissionais da pedagogia, aptos
a lidar com os inumeros desafios suscitados pela escolarizacdo de massa em todos
0s niveis do sistema de ensino.

Desse modo questiona-se: Como promover tais proposi¢cdes e /ou modelos
formativos ao considerar que a teméatica em questdo envolve a escolarizacdo de
estudantes com deficiéncia no ensino médio? Ao complexificar esta relacao,
acrescenta-se a formacdo continuada no contexto amazbnico e em meio a
Pandemia do COVID-19. Ao dispor desta complexa relacdo compreende-se que
para além do exposto a necessidade formativa precisa arcar com as singularidades
de ser desenvolvida na regido amazonica.

Assim, a formacdo de professores esta para além da compreensdo das
ferramentas pedagogicas, mas resvala no fenbmeno cognitivo responsavel pela
constituicdo mais profunda dos agentes, isto é, no processo dialético da
interiorizacdo e da exteriorizacdo que esta diretamente relacionado a nossa origem
de classe e ao grupo de agentes sociais com 0s quais, harmoniosamente, e
inconscientemente, vamo-nos constituindo como agentes sociais de fato. E
relacionado a estes aspectos que vamos objetivadamente expressando Nnossos

modos de ser, estar e enxergar o mundo (SILVA, 2011).
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Por considerar professores e pessoas com deficiéncia enquanto seres
histéricos que conduzem as transformacdes sociais é que se fez necessario a
triangulacédo entre a discussao teorica, o objeto de estudo e os agentes envolvidos
nesta investigacdo. Desse modo, cabe destacar que o Nuacleo de Estudos e
Pesquisas em Direito a Educacéo - Educacdo Especial (NEPEDE-EES) contribui de
forma significativa para a ampliacdo da discussao ao abordar sobre a escolarizacdo
do estudante com deficiéncia e a relagdo com a formacéo de professores, visto que
ao dispor de encontros para a discussdo critica da questdo, bem como o
desenvolvimento de pesquisas que analisem sobre as diferentes Oticas e
concepcbes 0s aspectos relacionados a tematica o grupo favorece para o
amadurecimento da pesquisa.

Em consonancia com a discusséao realizada no NEPEDE-EEs, é importante
refletir a formacdo de professores atrelada ao paradigma da incluséo, tal qual
considerar a diversidade do pais no que se refere as dimensdes territoriais, aos
aspectos econbmicos, historicos, sociais e culturais, dado que é neste panorama
gque ha de se reflexionar a realidade de escolas de ensino meédio localizadas
especificamente na regido amazonica que possuem as particularidades quanto ao
transporte, infraestrutura, alimentacdo e clima. Em meio a este cenério e diante da
pandemia do COVID-19, a problematizacdo se estende ao ponto de questionar:
Quais limites e contribuicbes de um programa de formacdo continuada de
professores do ensino médio para a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia na
regido amazonica?

Para responder a questdo de pesquisa foi realizado estudo que tem como
objetivo geral elaborar, desenvolver, e avaliar, um programa de formacédo de
professores do ensino médio na perspectiva do direito a escolarizacdo da pessoa
com deficiéncia. E como objetivos especificos: a) Caracterizar o perfil profissional
dos professores que atuam no ensino médio; b) Identificar tematicas relativas a
perspectiva do direito a escolarizacdo do estudante com deficiéncia de interesse dos
professores; c) Possibilitar formacédo continuada na perspectiva do direito a
escolarizacdo do estudante com deficiéncia; d) Analisar as concepcdes e estratégias
para a escolarizacdo do estudante com deficiéncia .

A fim de atender a complexidade do estudo e possibilitar ao leitor a
compreensao das etapas de pesquisa, este trabalho foi organizado inicialmente em

cinco capitulos, que abordam a introducdo da pesquisa, fundamentacao tedrica, o
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percurso metodoldgico, o desenvolvimento do programa, a descricdo e analise dos
resultados e por fim as consideracdes parciais.

Na introducéo apresentaram-se relagdes entre a formacao de professores, a
atuacdo pedagdgica e a influéncia na pratica docente junto aos estudantes com
deficiéncia. No capitulo de revisdo sistemética optou-se por apresentar o
conhecimento produzido (teses, dissertacfes e artigos) sobre o objeto de analise
nesta investigacdo. Ao situar as pesquisas o0 capitulo permite compreender o
conhecimento e as ferramentas disponiveis sobre o estudo no atual cenario e ao
apresentar este panorama, nao se pretende esgotar a discussdo, mas compreender
as tendéncias metodoldgicas e tedricas e auxiliar na tomada de decisdo para com
este trabalho, bem como pautado no conhecimento bourdieusiano introduzir esta
perspectiva de discussao e analise.

O capitulo intitulado de “Perspectivas Bourdieusianas na formagao de
professores” é dedicado a discussdo teorica, nele sdo apresentados o0s
pressupostos tedricos de Pierre Bourdieu sobre o conceito habitus, o debate
relaciona os aspectos histéricos, sociais e econdmicos com a formacdo de
professores. A exposi¢do conceitual permite iniciar uma conversa com a
contextualizacdo da regido pesquisada e dos agentes que compfem esse cenario.

O capitulo seguinte apresenta o método de pesquisa, em que foi possivel
apresentar as etapas de estudo, a contextualizacdo do l6cus desta investigacao,
instrumentos, materiais e estratégias para a coleta de dados, a caracterizacdo dos
participantes da pesquisa e a andlise dos dados.

O quinto capitulo se refere aos resultados e discussao, nele é apresentado
0S eixos tematicos que se constituem a partir das falas dos professores durante a
execucdo do programa de formacdo de professores. Os eixos tematicos sdo
apresentados a partir de uma vivéncia critica da formacdo de professores na
Amazénia paraense e em articulagdo com a discussédo teorica do conhecimento
critico de Pierre Bourdieu.

Para tanto, subdividiu-se a discussdo em trés eixos, nomeados de: Modelo
Médico de deficiéncia, invisibilizacdo e trabalho colaborativo, em concomitancia com
a discussdo se constituiu topico sobre o processo de avaliagdo do programa de
formacdo continuada, com o objetivo de somar a compreenséo das estratégias de

escolarizacdo, representacbes e conceitualizacbes sobre o0 estudante com
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deficiéncia, especialmente por considerar o processo de analise sobre a luz do
conhecimento de Pierre Bourdieu.

Por fim, expdem-se as consideracfes finais desta investigacdo, no qual é
possivel sintetizar as percepcbes dos professores sobre a escolarizagdo do
estudante com deficiéncia, o olhar critico sobre as desigualdades da formacgé&o

docente na Amaz6nia e a consequente constituicdo do habitus.
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2. FORMACAO DE PROFESSORES E PESSOA COM DEFICIENCIA: REVISAO
DE LITERATURA E PERSPECTIVAS PARA A PESQUISA

Ao abordar a formacdo de professores como foco tematico investigativo, €
pertinente apontar delimitacdes que capitulo de revisdo sistematica definiu, pois ao
entender a formacdo de professores como fenbmeno e/ou objeto de estudo, é
necessario entender a posicdo que a tematica ocupa no lugar, no tempo e no
espaco. Dessa maneira, a formacdo de professores se relaciona com a educacao
especial e direciona o foco sob as pessoas com deficiéncia. Acerca do uso do termo
formacéo de professores e/ou formacao continuada entende-se que ao definir tais
terminologias as mesmas podem ser colocadas no mesmo bloco por serem
consideradas semelhantes (MARIN, 2019). Trata-se entdo de colocar como eixo
principal o conhecimento, o centro da formacao inicial, da formacao continuada, de
fazer e usar pesquisas que valorizem o conhecimento produzido pelos professores
como forma de auxiliar, construir e superar as dificuldades (MARIN, 2019).

Nessa perspectiva, Gatti (2013) reflete que a educacdo € um processo que
envolve necessariamente pessoas com conhecimentos em niveis desiguais, de
forma a compartilhar esses conhecimentos.

a educacédo escolar pressupde uma atuacdo de um conjunto geracional com
outro mais jovem, ou, com menor dominio de conhecimentos ou praticas, na
direcdo de uma formacao social, moral, cognitiva, afetiva, num determinado

contexto histérico. Presencialmente ou ndo, ha pessoas participando e
dando sentido a esse processo. (GATTI, 2013. p.163).

A formacdo de quem vai formar torna-se central nos processos educativos
formais, na direcdo da preservacdo de uma sociedade que contenha possibilidades
melhores de vida e coparticipacdo de todos (GATTI, 2013). Justifica-se assim, a
importancia em compreender o0 objeto de estudo, as produ¢des académicas a nivel
nacional, e a divisdo socio-espacial, principalmente por considerar que a formacgéo
de professores no contexto proposto se insere dentro do periodo da Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva — PNEEPEI,
(2008).

Em concordancia com estas perspectivas, esta revisdo sistematica objetivou
identificar e analisar producfes cientificas nacionais que tiveram como foco tematico
a formacado de professores no ensino médio e pessoas com deficiéncia, de modo a
apresentar suas limitacbes e perspectivas. A relevancia do levantamento

bibliografico parte do pressuposto de que a revisdo sistemética possibilita
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compreender a trajetéria histérica do objeto, assim como elucidar o atual cenario da
producdao cientifica.

Ademais, a fim de obter resultados satisfatorios sobre a busca de producdes
académicas corrobora-se com Rother (2007) ao afirma que as pesquisas de reviséo
sdo uma forma de trabalho que utilizam de fontes de informacgdes bibliogréficas ou
eletrbnicas para obtencdo de resultados de pesquisas de outros autores, com o
objetivo de fundamentar teoricamente um determinado objetivo. Pode ser
considerada como uma revisdo planejada para responder um questionamento
especifico e que utiliza métodos explicitos e sistematicos para identificar, selecionar
e avaliar criticamente os estudos, e para coletar e analisar os dados destes estudos
incluidos na revisdo (ROTHER, 2007).

As revisbes sistematicas sdo particularmente Uteis para integrar as
informacbes de um conjunto de pesquisas realizadas separadamente sobre um
determinado objeto de estudo, que podem apresentar resultados conflitantes e/ou
coincidentes, bem como identificar temas que necessitam de evidéncia, auxiliando
na orientacéo para investigacoes futuras. (SAMPAIO E MANCINI, 2007).

Assim, o propdsito de uma revisdo sistemética € resumir a melhor pesquisa
disponivel sobre uma questdo especifica. Isto é feito através da sintese dos
resultados de diversos estudos. Uma revisdo sistematica utiliza mecanismos
transparentes para encontrar, avaliar e sintetizar os resultados de pesquisas
relevantes na area em estudo (WHAT IS, 2021), em acréscimo a esta
conceitualizagdo, pontuo a possibilidade de replicacdo das revisdes sistematicas e
da constante atualizac&do dos estudos selecionados.

Desse modo, para aprofundar a discussédo e compreender o objeto de estudo
aqui investigado, esta revisdo sistematica analisou teses, dissertacdes e artigos
cientificos que discutam a tematica formagdo de professores, pessoas com
deficiéncia e ensino médio. Logo, em conformidade com o pressuposto a busca dos
trabalhos foi concentrada e organizada de acordo com o fluxograma apresentado na
figura 1.

Figura 2- Fluxograma das etapas da revisao de literatura
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Identificar e analisar produgdes
cientificas nacionais com foco temético
na formacao de professores; ensino
médio e pessoas com deficiéncia.

Base de Dados:
BDTD e Scielo

Periodo de buscas
Inicio: 03.2020
Fim: 04.2021

Termos e Busca: Formacéo de

professores; formacgéo continuada;
pessoa com deficiéncia; educacdo
especial; educacéo inclusiva.

Critério de inclusdo: trabalhos

sobre a interface entre formagéo
de professores, pessoa com
deficiéncia e ensino médio.

Critério de excluséo: fuga da

tematica, indisponibilidade na
base de dados, pesquisa de
revisdo de literatura,
duplicidade de trabalhos.

Fonte: Elaboragéo prépria

Os termos utilizados na busca foram escolhidos a partir de um vocabulario
controlado e de uma estrutura conceitual previamente estabelecida do Thesaurus
Brasileiro da Educacao (BRASED). Foi utilizada a combinacéo de termos: formacéo
de professores e pessoa com deficiéncia; formacédo continuada e pessoa com
deficiéncia; formacédo de professores e educacao especial;, formacao continuada e
educacdo especial; formacdo de professores e educacdo inclusiva; e formacéao
continuada e educacéo inclusiva.

A base de dados escolhida foi as plataformas digitais Scientific Electronic
Library (SciELO) e a Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD), em
ambas utilizou-se como critério cronoldgico a selecao de trabalhos académicos entre
0 ano de 2011 e abril de 2021 e pesquisas escritas em lingua portuguesa. Na base
de dados da BDTD optou-se pela anélise dos trabalhos do tipo tese e dissertacao,

enquanto na SciELO restringiu-se a andlise de artigos cientificos.
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O processo de escolha dos trabalhos se deu a partir da utilizagdo dos termos
nas bases de dados, inicialmente foram lidos os titulos das pesquisas que estavam
de acordo com o critério de incluséo, feito isto, a pesquisa se estendeu a leitura dos
resumos, no qual foi possivel condensar o numero de trabalhos, por conseguinte, a
ultima etapa equivalia a leitura integral dos trabalhos.

Em concordancia com a metodologia utilizada optou-se pela validacdo dos
dados, de modo que a revisao por pares foi considerada para se chegar ao niumero
de trabalhos selecionados. Assim, a busca se estendeu ao longo do ano de
2020/2021 e passou por atualizagbes na selecdo dos trabalhos, a fim de nortear as
discussbes diante do objeto de estudo, foram selecionados nove trabalhos que
apontassem a discussdo na formacéo de professores, pessoa com deficiéncia e
ensino médio, sendo que destes: um foi artigo cientifico, seis dissertacbes e duas
teses.

Acerca da analise dos dados, optou-se pela abordagem bourdieusiana, por
compreender a necessidade de entender o objeto de estudo atrelado as instituicdes,
relacdes, modos de vida e a sociedade. Essa perspectiva possibilita a analise critica,
de modo que, as producbes estdo relacionadas aos aspectos politicos sociais
presente na educacdo brasileira. Assim, analise das producdes cientificas
considerou os seguintes parametros: a) distribuicdo geografica; b) procedimento
metodoldgico; c) resultados. No quadro 1 é possivel visualizar o panorama dos
trabalhos selecionados.

Quadro 1 — Producdes selecionadas na base de dados

) INSTITUICAO/
AUTOR (A) TITULO ANO .
PERIODICO
] Formacdao continuada de professores de
SALTO, Mariana o i i . UNESP —
o ciéncias e biologia para a educagéo 2020
Picchi ) ) Araraquara
inclusiva
) Professores de quimica no processo
GOMES, Alceni de _ _
Brit ensino-aprendizagem de estudantes com 2019 UEPB
rito
deficiéncia visual: Formacéo e Prética
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NORONHA, Lilian

Formacéao continuada de professores do

Erel ensino médio para a educacao especial na 2017 IFAM
reire.
perspectiva da educacéo inclusiva.
Formacdo continuada de professores do
FORTES, Vanessa | ensino médio integrado do instituto federal
Gosson Gadelha de | de educacdo, ciéncia e tecnologia do Rio 2017 UFRN
Freitas. Grande do Norte (IFRN), na perspectiva da
incluséo de aluno com deficiéncia visual.
. ) Formacéo do individuo, formacao docente
SIMOES, Maria . ] o
o e educacéo especial: o lugar do sujeito e 0 2016 PUC - SP
Cristina Dancham. i .
compromisso com a educacao.
Professores de ciéncias de ensino médio e
FREITAS, Ana ) ) .
a educacéo inclusiva no DF: expectativas, 2014 UNB
Paula de. - . .
dificuldades e caminhos de superacéo.
Reflexfes sobre a formagéo de
o professores de quimica na perspectiva da
OLIVEIRA, Cristiane ) .
inclusdo e sugestdo de metodologias 2014 UFRJF
Lopes Rocha de. ] ) ] ]
inclusivas aos surdos aplicadas ao ensino
de quimica.
CHAMBAL, Luis . .
Alfred A formacéo de professores na perspectiva
redo.
da educacéo inclusiva em Mocambique: 2014 Cadernos CEDES
BUENO, José ] N
o uma perspectiva critica
Geraldo Silveira.
AcOes colaborativas em contexto escolar:
MELO, Erika desafios e possibilidades do ensino de
. o 2013 UFSCar
Soares. quimica para alunos com deficiéncia

visual.

Fonte: BDTD e SciELO. Elaboracéo propria

Ao iniciar a analise do parametro, a) distribuicdo geografica, desta revisao

sistematica, destaca-se a concentracdo de pesquisas selecionadas oriundas da

regido Sudeste brasileira, pois dos nove trabalhos escolhidos cinco séo pertencentes

a essa regiao, enquanto que duas pesquisas sao da regiao Nordeste, uma da regiao
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Centro-Oeste, uma da regido Norte e ndao foram selecionados trabalhos na regido
Sul do Brasil. Essa perspectiva sugere analisar a manutencdo do poder concentrada
na regidao Sudeste, pois segundo Bourdieu (1984), as estruturas sao dadas pelas
relacdes de forcas entre os agentes (individuos e grupos), ou seja, € a manutencao
do monopdlio da autoridade e referéncia em pesquisas no ambito nacional.

Ressalta-se que as relacbes de forcas do qual sugerimos nesta analise,
também implica pensar na questdo histérica ao apontar que o maior niumero de
instituicdbes de ensino superior encontra-se na regido sudeste, por conseguinte
justifica-se a maior producdo académica nesta regido. Este contexto historico
conhecido como a expansédo do ensino superior brasileiro inicia-se na década de 90
e tém no periodo de 2003 a 2010, um significativo aumento de 45 para 59
universidades federais, representando uma ampliacéo de 31%; e de 148 campi para
274 campi/unidades, representando um crescimento de 85% (BRASIL, 2012).

Ademais, entre 2003 e 2013, duas das regides mais carentes de ensino
superior - Norte e Nordeste - apresentaram expansdo significativa da oferta. O
percentual de crescimento das matriculas na regido Nordeste, de 94%,
correspondeu ao dobro do registrado para o Sudeste e mais do triplo daquele
registrado na regido Sul. A regido Norte teve a segunda maior taxa de crescimento
(76%) entre as regibes do pais. Conforme a Secretaria de Educacdo Superior
(Sesu), tais resultados sdo consequéncias dos investimentos da politica de
interiorizacdo da universidade publica (BRASIL, 2015).

Para Swartz (1997), Bourdieu compreende a relagdo entre o sistema de
ensino superior e a estrutura das classes sociais, de modo que a educacéo possui
mais proximidade com a manutencéo da desigualdade social do que com a reducéo.
Nessa perspectiva, o sistema de ensino superior brasileiro mantém a ordem na
transmissdo de privilégios e reforca a divisdo cultural e de status entre as classes
(SWARTZ, 1997).

A discusséao sobre a forca simbolica exercida pelo sistema de ensino superior
brasileiro € compreendida ao apontar o aumento das matriculas nas instituicoes de
ensino superior localizadas na regido norte e nordeste, em contra partida a producao
académica aqui apresentada permanece hegemonicamente concentrada na regiao
sudeste. Segundo Swartz (1997), este mecanismo de dominagédo possibilita de

forma discreta a reproducéo da heranca social.
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Em virtude deste dado, podemos considerar que apesar do aumento do
namero de matriculas em universidades nas regides brasileiras consideradas
carentes na oferta do ensino superior, a hegemonia na producdo se mantém na
regido sudeste, o que permite entender a violéncia simbdlica, em que a manutencéo
do poder invisibiliza academicamente a regido. Nesse sentido Bourdieu (2012)
afirma.

violéncia suave, insensivel, invisivel a suas préprias vitimas, que se exerce
essencialmente pelas vias puramente simbdlicas da comunicacdo e do
conhecimento, ou, mais precisamente, do desconhecimento, do

reconhecimento ou, em Ultima instancia, do sentimento (BOURDIEU, 2012a,
p. 07-08).

Ou seja, amplia-se a oferta de matriculas no ensino superior e
simbolicamente se constréi um cenario favoravel, haja vista que o déficit € reduzido.
Mas apesar dos numeros favoraveis, mantém se a hegemonia académica e com ela
os privilégios sociais. Dessa maneira, compreende-se a estratégia como uma forma
simbolica de violéncia, tdo imperceptivel que passa desatento aos olhos.

Em consonancia com a discussao, outro fator relevante se refere a producéo
das pesquisas, pois apesar de nos ultimos anos haver uma tendéncia de cortes
financeiros na educacéo superior, bem como a tentativa discursiva do atual governo
de diminuir o trabalho desenvolvido nas universidades, percebe-se que dos nove
trabalhos selecionados, oito sdo oriundos de instituicbes publicas, tal constatacéo
indica que as instituicbes publicas se mantém como protagonistas no
desenvolvimento de pesquisas no Brasil, apesar dos dados atuais do Censo da
Educacdo Superior realizado em 2019 pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) apontar que a matricula, na rede
publica, cresceu 0,1% e, na rede privada, 2,4%.

De acordo com Durham e Sampaio (1995) a relagao entre o ensino superior
publico e privado no Brasil corresponde desde a década de 30, quando se idealizou
a modernizacdo das universidades relacionando-as com a pesquisa. No entanto,
este ideal esteve bem mais atrelado a universidade publica, neste sentido, o setor
publico se orientou na direcdo em realizar o modelo dominante, criando
universidades de carater médio e grande porte, multidisciplinares, as quais, pelo
menos formalmente, implementaram a pesquisa como parte de suas atribuicdes
institucionais. Esta perspectiva historica contextualiza o maior niumero de trabalhos

oriundos de universidades publicas.
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E neste sentido que, os trabalhos sobre a formacdo de professores no Brasil
possuem muitos registros, no entanto ao adicionar a relacdo da formacéo docente
com pessoas com deficiéncia e ensino médio, foi notéria a escassez dos trabalhos.
Apesar da pouca producdo na area pesquisada e a macica presenca de pesquisas
da regido sudeste e de universidades publicas, os trabalhos apresentados nesta
revisdo sistematica trazem profunda reflexdo e direcionam para a ampliacdo de
discussdo da tematica. Assim, em seguimento ao proposto nesta investigacdo no
gquadro 2 é possivel visualizar os procedimentos metodolégicos dos trabalhos
selecionados.

Quadro 2 — Procedimento Metodoldgico

AUTOR (A) Procedimentos Metodolégicos

Optou-se pela entrevista semiestruturada, no qual foi utilizada, com
nove docentes de Ciéncias e Biologia, de quatro cidades diferentes,
situadas no interior do Estado de Sdo Paulo. Os dados obtidos
. o durante a entrevista foram gravados, com o auxilio de um aparelho
SALTO, Mariana Picchi . ]
gravador e as respostas foram, posteriormente, transcritas. A
andlise dessas informacdes foi realizada seguindo os principios de
andlise de conteudo, formando trés categorias distintas: gestédo

escolar; formacgdo docente e a terceira e educacéo inclusiva.

Os dados analisados foram obtidos com uma entrevista
semiestruturada. O referido estudo ocorreu no ano de 2018 e
) . participaram deste estudo sete professores de Quimica atuantes no
GOMES, Alceni de Brito . o o ] ]
nivel médio e técnico superior do IFPB de Campina Grande-PB. A
metodologia de analise empregada baseou-se na Analise de

Conteudo proposta por Laurence Bardin (2006).

O estudo foi desenvolvido a partir de uma Pesquisa de
Levantamento como estratégia metodoldgica, com unidades de
. ] andlises focadas nos setores que ofertam a formacgdo continuada,
NORONHA, Lilian Freire. - ) . - ]
utilizam ainda como fonte de informacédo a pesquisa documental e
bibliogréfica e questionarios para as duas unidades de analise

estabelecidas.

Foi desenvolvida uma pesquisa de cunho qualitativo, que envolveu
FORTES, Vanessa Gosson | a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental e a pesquisa-acao,
Gadelha de Freitas. cujos instrumentos das coletas de dados foram a entrevista

semiestruturada, a observacao direta e o diario de campo.
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SIMOES, Maria Cristina

Dancham.

Os dados foram coletados a partir acesso de documentos oficiais
das licenciaturas sobre os planos de ensino das disciplinas que
tratam da educacéo de pessoas com deficiéncias em universidades
federais brasileiras, a pesquisa também recorreu aos Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPC).

FREITAS, Ana Paula de.

Utilizou-se como metodologia um curso de formacéo continua para
professores. O curso foi l6cus de construcéo de dados, com foco no
didlogo freireano e na perspectiva do professor reflexivo, e busca
ouvir esses profissionais a respeito do tema e discutir sobre os
desafios e conflitos que surgem na pratica pedagogica na realidade
da educacgdo inclusiva. Os dados da pesquisa foram construidos a
partir dos dialogos advindos do curso e analisados segundo

pressupostos da Andlise de Conteudo (Bardin, 1977).

OLIVEIRA, Cristiane Lopes
Rocha de.

A realizacé@o desse estudo teve o carater de pesquisa exploratéria e
descritiva, a partir do método indutivo e, para interpretacdo dos
dados foi utilizado o software estatistico SPSS — Statiscal Package
for Social Sciences. Os dados da pesquisa tiveram a discusséo

voltada para a andlise de conteudo.

CHAMBAL, Luis Alfredo.
BUENO, José Geraldo

Silveira.

Utilizou-se como procedimento a analise documental da
organizagdo académica e curricular dos cursos ministrados nos
Institutos de Formacéo de Professores (ensino médio) e cursos de

nivel superior.

MELO, Erika Soares.

A coleta de dados teve varias etapas: entrevistas semiestruturadas;
reunides coordenadas com as professoras de quimica e educacéo
especial; observacdo das aulas e por fim intervencdo em sala de

aula para colocar em pratica as atividades propostas.

Fonte: BDTD e Scielo. Elaboracéo propria

Ao apresentar os procedimentos metodoldgicos presentes nos trabalhos

desta revisdo sistematica ndo se pretende reduzir os dados a mera descricdo, mas

complexificar a discussdo e relacionar ao sistema simbdlico argumentado por

Bourdieu (2010). Desse modo, o autor afirma que estes sistemas podem ser

produzidos e ao mesmo tempo apropriados por um grupo e/ou pelo corpo de

especialista e mais precisamente por um campo de producdo e circulagcao
relativamente autbnomo (BOURDIEU, 2010).
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Assim, em concordancia com a perspectiva bourdieusiana faz-se necessario
apontar a predominancia de trabalhos que utilizaram a analise de conteddo como
meio de discutir os resultados (SALTO, 2020; GOMES, 2019; FREITAS, 2014;
OLIVEIRA, 2014). Ao compreender esse processo, entende-se que a utilizacdo de
um procedimento metodoldgico em detrimento de outro, e ainda, a preferéncia de
um autor (a) em razdo de outro fazem parte das producBes simbdlicas que
participam da reproducdo das estruturas de dominacao social, porém, fazem-no de
uma forma discreta e quase imperceptivel (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2016). A fim de
contextualizar esta questao, Nogueira e Nogueira (2016), afirmam.

Se tomarmos o campo literario como exemplo (...) 0 que esta em jogo nesse
campo sdo as definicdes sobre o que € boa e ma literatura, de quais sdo as
producdes artisticas ou de vanguarda e quais séo as puramente comerciais,
de quais sdo os grandes escritores e de quais sdo 0s escritores menores.
Mais do que isso, disputa-se constantemente a definicdo de quem séo os
individuos e as instituicbes (jornais e revistas literarias, editoras,

universidades) legitimamente autorizadas a classificar e hierarquizar os
produtos literarios. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2016. p. 31 e 32).

Ao retomar a discussédo sobre o uso da analise de conteddo nas producdes
desta revisdo sistematica, observou-se a constancia de trabalhos que utilizam
Bardin. (1977), o que possibilita afirmar a complexidade social, haja vista que, na
medida em que as sociedades se tornam maiores e com uma divisdo do trabalho
hermética, certos dominios de trabalho se tornam autbnomos (NOGUEIRA,
NOGUEIRA, 2016), ou seja, 0 que se busca € o dominio da producéo, do controle e
mais ainda pelo direito de legitimar, classificar e hierarquizar os bens produzidos.

Em outros aspectos, o que se objetiva nesta discussdo € a partir da
perspectiva do sistema simbdlico de Bourdieu (2010), apresentar as relacbes de
poder que permeiam o campo da pesquisa, isto €, instituicbes de ensino superior e
pesquisadores sdo agentes da estrutura e disputam simbolicamente o poder a fim de
validar a sua concepcao teorica.

Assim, na perspectiva do sistema simbdlico e das relacbes de poder, &
possivel apontar similaridades dos trabalhos desta revisdo sistematica, o primeiro
deles é quanto a escolha do tipo de pesquisa, por exemplo, Fortes (2017), Noronha
(2017) Simdes (2016), Chambal e Bueno (2014) optaram pela pesquisa do tipo
documental. No que se refere a coleta de dados Salto (2020), Gomes (2019) e Melo

(2013) optaram por utilizar a entrevista semiestruturada.
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Em linhas gerais, os agentes do sistema simbdlico, aqui sublinhados de
pesquisadores, tenderdo conscientemente ou nao a adotar medidas conservadoras,
gue visam manter a estrutura do atual campo, de modo a se beneficiar com tais
escolhas. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2016), desse modo, mantém-se as hierarquias
e consequentemente os privilégios a eles destinados. Compreender as hierarquias
simbolicas enquanto estruturas de reforco da dominagcdo social € corroborar com
Bourideu (2010) ao analisar que essas estruturas reproduzem de forma suavizada a
estrutura de dominacdo da sociedade. O prestigio simbodlico aqui discutido é
amplificado ao analisar o item da alinea c) resultados, conforme pode-se verificar na
tabela 3.

Quadro 3 — Resultados

AUTOR (A) RESULTADOS

Os dados mostram que os professores reconhecem a importancia
do aprimoramento da sua pratica pedagogica através dos
processos formativos, entretanto, reiteram que, para que iSsO
. o ocorra, € necessério tanto o engajamento da gestao escolar, como
SALTO, Mariana Picchi | 3 possibilidade da oferta de cursos de formagdo continuada, nas
redes publicas e privadas, que considerem as reais necessidades
dos professores e, ainda, a realidade mais urgente que vivenciam
nas salas de aulas, especialmente em relac¢éo a inclusdo escolar e
ao ensino de Ciéncias e Biologia.

No que diz respeito aos professores de quimica, os resultados
obtidos apontam para a importancia de formacao inicial e continua
GOMES, Alceni de Brito | ho campo da educacdo especial, especialmente na perspectiva
inclusiva. (...) A falta de uma formacdo docente ampla,
especialmente no que diz respeito a Educacéo Especial e Inclusiva,
cria obstaculos a proposta de incluséo.

Quanto aos professores, 92,0% informaram n&o ter realizado
NORONHA, Lilian Freire. [ nenhuma formacédo continuada, relacionada a Educacdo Especial,
nos ultimos trés anos.

Os resultados obtidos ratificaram a pertinéncia da realizacdo de um
FORTES, Vanessa Gosson o . x
curso de atualizagdo de um curso voltado para a inclusdo do aluno
Gadelha de Freitas. com deficiéncia visual, por meio do qual os saberes docentes frente
a esses alunos foram construidos ou reconstruidos.

Impossibilidade de afirmar que os futuros professores sé&o
preparados para lidar com os alunos e suas singularidades, seja ele
com deficiéncia ou nao ; (...) que haja estratégias ou principios que
Dancham. definam, como horizonte, a educa¢do dos educadores para romper
com a reproducdo e permanéncia da barbarie, da violéncia e do
preconceito social. (...)

SIMOES, Maria Cristina
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os resultados denotam a necessidade de uma formacdo que
privilegie uma reflex&o a respeito da incluséo escolar e que estimule
o desenvolvimento de um olhar diferenciado do professor para os
FREITAS, Ana Paula de. | estudantes com necessidades educacionais especiais, de modo
gue o docente possa enxergar esses estudantes como sujeito
social, constituido de sua subjetividade, singularidade e diversidade
acima de sua deficiéncia.

Ha necessidade de aproximagdo social, cultural e linguistica de
OLIVEIRA, Cristiane Lopes | pessoas ouvintes com pessoas Surdas na sala de aula, a partir de
relagbes alunos x professor x intérprete. (...) importancia da
formacdo inicial e continuada de professores para que,
posteriormente, oferecam um ensino inclusivo de qualidade, (...).

Rocha de.

pode-se constatar a pouca importancia que esses temas assumem
nas proposicdes curriculares do Ministério da Educacdo, que
CHAMBAL, Luis Alfredo. | redunda em uma situacao de precariedade na formacéo docente na
perspectiva da educacao inclusiva nos Institutos de Formacédo de
BUENO, Jose Geraldo Professores (nivel médio). Por outro lado, a formacgdo docente nas

Silveira. universidades, em razdo do seu carater autdnomo, caracteriza-se
pela diversificacdo, dispersdo e diferenciagdo na denominacao,
conteddo e bibliografia dos cursos e disciplinas especificas
oferecidas.

Os resultados mostram a preocupacgdo da professora de quimica
com seus alunos deficientes visuais, pois ela nunca havia lecionado
MELO, Erika Soares. para essa populacédo pesquisa ressalta como foi positivo a parceria
entre a professora de quimica com a professora da educacéo
especial, o que culminou na adaptacdo de materiais, melhor
desempenho dos alunos DV (...).

Fonte: BDTD e Scielo. Elaboragéo propria

Ao dissertar sobre o item c), foi possivel identificar e analisar que, a totalidade
dos trabalhos, apresentam como resultados aspectos que consideram a relevancia
da formagdo inicial e continuada na perspectiva da educacdo especial. Em
contrapartida, apesar da importancia apontada, as pesquisas sugerem que a
tematica em questdo sofre invisibilizacdo histérica e/ou ndo é considerada na
formacé&o docente.

A pesquisa evidencia a cultura dominante exercendo, no sentido de, revelar a
auséncia histérica de politicas publicas que visem a formacdo docente para o
atendimento/ escolarizacdo da pessoa com deficiéncia. Em contrapartida, nos
ultimos anos houve uma tentativa politica de minimizar os efeitos da invisibilizacéo
da tematica na formacdo inicial, como pode ser visto no Decreto n° 5.626, de 22 de

dezembro de 2005 que faz a seguinte definicéo.
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A LIBRAS deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formagédo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, € nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicées de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (DECRETO-LEI n°
5.626/05 — Art. 39).

Em complemento ao Decreto n°® 5.626, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de
julho de 2015, define as diretrizes curriculares nacionais para a formacéao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgao continuada.

Os cursos de formagdo deverdao garantir nos curriculos conteddos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como contetdos relacionados aos
fundamentos da educacao, formacéo na area de politicas publicas e gestdo
da educacgdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas. (Art. 13, paragrafo 2°)

Os aspectos legais subsidiam a implementacdo de disciplinas da educacao
especial e LIBRAS nos cursos de formacdo de professores. No entanto, 0s
resultados apontam para o déficit formativo sobre a tematica, dessa maneira, cabe
guestionar se a exigéncia minima tem sido o suficiente para preparar o professor
para o atendimento/ escolarizacdo do estudante com deficiéncia?

Apesar do questionamento, esta investigacao nao pretende responder sobre a
eficiéncia das politicas de inclusdo, mas discutir dentro do panorama dos sistemas
simbdlicos as relacbes de poder que reproduzem a hegemonia. Dessa maneira,
pode-se considerar que apesar da tendéncia legal na garantia de uma formacé&o
inicial voltada para a diversidade, mantém-se as invisibilidades dos individuos com
deficiéncia, haja vista que, a engrenagem educacional funciona para minimizar as
problematicas com a tendéncia de reproduzir a estruturacdo das praticas sociais.

No tocante da discussédo, faz-se pertinente refletir sobre a relagdo dialética
entre as dimensdes subjetivas e objetivas do mundo social (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2016), pois, € por meio dessa perspectiva que se pretende encontrar
uma forma de mediacdo entre as estruturas e as praticas sociais, haja vista que, 0s
resultados das investigacbes conduzem para a necessidade de politicas de
formagdo continuada para o atendimento/ escolarizagdo do estudante com

deficiéncia, e a base legal ampara o direito de disciplinas que subsidiem a questao.
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No entanto, ainda sim, temos um cenario de déficit formativo e de estratégias para o
atendimento do publico em questéo.

Dentro do pensamento dialogico, este capitulo buscou encontrar uma ponte
entre as dimensdes objetivas e subjetivas, de modo que a estruturacao das préticas
sociais ndo seja considerada meramente mecéanica, bem como as préticas sociais
nédo seriam conduzidas de forma autbnoma, assim encontrar esse elo € reconhecer
a perspectiva praxioldgica de Pierre Bourdieu, nessa conformidade os resultados
seriam propriedades tipicas da posicéo social de quem as produz, porque a propria
subjetividade dos individuos traduz a sua forma de ver o mundo, suas preferéncias e
estariam previamente estruturadas em relacdo a acdo (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2016).

O cenério dos trabalhos coletados nesta revisdo sistematica externaliza as
relacbes de poder no ambito das pesquisas académicas. Por meio, desta
investigacdo € possivel entender a dimensdo das relacdes sociais e 0s sistemas
simbolicos que estruturam as préticas sociais. Mais do que analisar o panorama da
pesquisa cientifica, sobre o objeto de estudo, pode-se compreender a formacao
inicial e continuada de professores a partir da Otica dialégica da estrutura e das
praticas sociais.

Assim, a dominacédo social, a hegemonia da producdo académica, a violéncia
simbolica e a invisibilizacdo da pessoa com deficiéncia se entrelacam nas estruturas
estruturantes e tendem a manter o status hierarquico dos que estao no topo.

A perspectiva de andlise critica dos dados revela o abismo das producdes
cientificas na Amazébnia, apesar das buscas registrarem um trabalho oriundo da
regido norte, este ndo reflete a realidade das escolas e dos agentes amazénidas. E
ao complexificar essa relacéo e, atribuir a este agente a condicdo de pessoas com
deficiéncia, pode-se afirmar a dupla invisibilidade.

Pode-se considerar neste aspecto 0 apagamento que pessoas com
deficiéncias oriundas de territorios indigenas na Amazonia, ribeirinhos, quilombolas
nao foram mencionados e/ou ndo ha interesse em se realizar pesquisa sobre as
pessoas que sao pertencentes a este local.

Considero que diante do exposto, € necessario para além de discutir
formacao inicial e continuada no ensino médio e pessoa com deficiéncia, refletir

sobre os processos hegemonicos no ambito académico, bem como a necessidade
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de investimento, reconhecimento e representatividade das pesquisas de regides do

Brasil que sdo/ estdo  historicamente silenciadas e invisibilizadas.
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3. PERSPECTIVAS BOURDIEUSIANAS NA FORMACAO DE PROFESSORES

Antes de iniciar a discussao teorica neste capitulo, € importante destacar os
motivos que levaram a escolha dos estudos de Pierre Bourdieu como referencial
tedrico deste trabalho. No primeiro momento foi necessério considerar o ser humano
enguanto ser social e a0 mesmo tempo singular e historico, em segundo realizar
uma pesquisa reflexiva em que seja possivel entregar a sociedade conhecimentos
gue possam ser utilizados para a melhoria efetiva da vida cotidiana. Com base
nessas justificativas buscou-se a compreensao conceitual de Pierre Bourdieu, pois a
investigacao aqui apresentada entende a pesquisa como uma atividade racional e
ndo meramente a busca de um cenario mistico (SCARTEZINI, 2011). A
racionalidade construida ao longo da pesquisa ocorreu por meio da triangulacédo de
fatores que apontam o contexto histérico social do locus de investigacdo, o0s
participantes da pesquisa aqui analisados enquanto agentes sociais e a formacéo de
professores que atrelada ao contexto de escolarizacdo do estudante com deficiéncia
permitiu aprofundar a discussédo das estruturas estruturantes e a escola enquanto
componente da perspectiva reprodutivista.

Acerca da deciséo pelo uso do termo formacao de professores e/ou formacao
continuada corrobora-se com Marin (2019) ao definir que tais terminologias podem
ser colocadas no mesmo bloco por serem consideradas semelhantes. Segundo a
autora trata-se de colocar como eixo principal o conhecimento, o centro da formacao
inicial, da formac&do continuada, de fazer e usar pesquisas que valorizem o
conhecimento produzido pelos professores como forma de auxiliar, construir e
superar as dificuldades.

Ressalta-se ainda que ndo se pretende neste trabalho constituir dogmas
guanto aos dados e discussfes e justamente por acreditar nessa perspectiva é que
se corrobora com Bourdieu ao entender que para fazer ciéncia seria preciso ‘[...]
evitar as aparéncias da cientificidade, contradizer mesmo as normas em vigor e
desafiar os critérios correntes do rigor cientifico.” (BOURDIEU, 2010. p.42).

A flexibilidade tedrica cientifica de Pierre Bourdieu permite ir a diante da
discussdo sobre a formacdo de professores, especialmente por possibilitar a
constituicdo histérica da formacdo docente na mesorregido do Marajo e por
considerar que a formagéo de professores esté intimamente ligada a representacéo
social, escolarizacdo e pratica docente para com o estudante com deficiéncia na

regido. Nesse sentido, ndo € qualquer atividade educativa que pode ser considerada
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7z

como prética, pois segundo Sacristan (1999) essa é uma acgdo orientada, com
sentido, tecida na estrutura social tendo o0 agente um papel fundamental.

As relacdes de poder estruturam as formas basicas do capital, seja a partir do
capital econébmico, o capital social e o capital simbdlico que juntos formam as

classes sociais ou o0 espaco multidimensional. Sobre este aspecto Bourdieu explicita

o mundo social pode ser concebido como um espaco multidimensional
construido empiricamente pela identificacdo dos principais fatores de
diferenciacdo que sé@o responsaveis por diferencas observadas num dado
universo social ou, em outras palavras, pela descoberta dos poderes ou
formas de capital que podem vir a atuar, como azes num jogo de cartas
neste universo especifico que é a luta (ou competicdo) pela apropriacao de
bens escassos... 0s poderes sociais fundamentais sdo: em primeiro lugar o
capital econdmico, em suas diversas formas; em segundo lugar o capital
cultural, ou melhor, o capital informacional também em suas diversas
formas; em terceiro lugar, duas formas de capital que estdo altamente
correlacionadas: o capital social, que consiste de recursos baseados em
contatos e participagdo em grupos e o capital simbdlico que é a forma que
os diferentes tipos de capital toma uma vez percebidos e reconhecidos
como legitimos." (BOURDIEU, P. 1987. p.4)

A classe social enquanto esquema multidimensional acrescenta a cultura
como uma forma de relacdo de poder, no sentido de ndo estar subordinada, mas
inter-relacionada as outras formas de dominacao. Portanto, o capital cultural pode
ser compreendido de forma abrangente, na medida em que a cultura reflete e/ou
atua sobre a condicdo de vida dos individuos. (SILVA, 1995).

Outra questéo se refere ao capital cultural que pode ser analisado sob dois
vieses distintos e ao mesmo tempo interligado: o primeiro tem relacdo com o que se
considera como “incorporado” que nada mais é do que aspectos -culturais
especificos de classe e transmitidos entre as geracdes por meio da socializacdo
primaria, o outro ponto tem relagdo ao “institucionalizado” e representa os titulos,
diplomas, e outras credenciais educacionais (JOPKE, 1986). A proporcdo de
afastamento € a mesma de aproximacdo, pois ao considerar que o capital
incorporado esta atrelado ao institucionalizado, pode-se entender a escola enquanto
estrutura que facilita o transito no processo escolar aqueles individuos que possuem
determinados tipos de capital incorporado. Assim, ambos 0s esquemas fazem parte
da estrutura e correspondem a mecanismos de reproducdo, dai a relevancia de
pesquisas que envolvam a formacao de professores e a escolarizagéo do estudante
com deficiéncia.

Alinhado a essa perspectiva, a cultura dominante € amplamente defendida e

difundida, de modo que a escola torna-se indutora desse processo. Logo, ao pensar
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gue o locus desta investigacdo, possui um sistema de disposi¢cdes que reproduzem
a cultura de elite, € corroborado com a intima relacdo da constituicdo do habitus, e o
guanto a formacdo de professores contribui para a (re) construcdo das praticas
pedagdgicas.

De acordo com Sampaio (2016) as praticas se explicam em seu contexto de
ocorréncia e deve ser entendida em seu carater historico e contextual, sua
constituicdo, como resposta a necessidades daquela escola, sua manutengcdo como
tradicdo que ainda faz sentido para aquele grupo de professores, e que significado
tém dentro da escola, sua justificativa, de acordo com o problema para o qual
constituem um caminho de solucdo. Dessa forma indaga-se, a pratica docente é
fruto da formacéo profissional?

O questionamento possibilita refletir que a pratica docente ndo é reproducao
passiva da formacdo inicial e/ou das normas oficiais-a¢des, pelo contrario, sédo
constituidas pelas redes de relacdes e envolvimento dos agentes, no que se refere a
sua historia, sua formacdo e seu habitus. (SAMPAIO, 2016). Destarte, o agente
possui caracteristica propria que concedem disposi¢cdes para modificar ou resistir a
forca do campo, no qual estdo inseridos. Desse modo, para Bourdieu (2010) a nogéo
de habitus

[...] exprime sobretudo a recusa a toda uma série de alternativa nas quais a
ciéncia social se encerrou, a da consciéncia (ou do individuo) e do
inconsciente, a do finalismo e do mecanismo, etc. [...] tal no¢do permitia-me
romper com o paradigma estruturalista sem cair na velha filosofia do sujeito
ou da consciéncia, a da economia classica e do seu homo economicus que
regressa hoje com o nome de individualismo metodolégico. Retomando a
velha nogéo aristotélica de hexis, convertida pela escolastica em habitus, eu
desejava reagir ao estruturalismo e sua estranha filosofia da acdo que,
implicita na nocéo levi-straussiana de inconsciente, se exprimia com toda

clareza entre os althusserianos, com o agente reduzido ao papel de suporte
da estrutura. (BOURDIEU, 2010. p.60-61).

Entdo, o habitus pode ser considerado como um conjunto de conhecimentos e
disposi¢cbes adquiridas e incorporadas ao longo do tempo. Sobre o aspecto histérico
conceitual pode-se aceitar que originalmente teve sua origem a partir da obra de
Bourdieu, no contexto de sua reflexao critica sobre o papel da escola na reproducéo
social. Até os anos 1960, a escola era vista como uma instituicdo de socializacdo, a
gual contribuiria, de forma direta, para a democratizagéo da sociedade, ao promover
igualdade de oportunidades, acreditava-se em sua neutralidade no tratamento de
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todos os alunos, independente do grupo social de origem. (ARAUJO; OLIVEIRA,
2014).

Sabe-se hoje que a ideia de neutralidade é inexistente especialmente quando
a andlise é sob a oGtica do modelo econémico e social do qual fazemos parte, no
entanto a complexidade torna-se maior ao direcionar essa perspectiva para a regiao
do Marajd, pois had de se considerar a disparidade de investimentos em politicas
publicas ambientais e educacionais na regidao. Desse modo, colocar em pratica um
programa de formacdo continuada sobre a escolarizagdo do estudante com
deficiéncia na regido, implica revelar as desigualdades historicas e a constituicdo do
habitus professoral.

Ao discutir esse aspecto ndo se deseja antecipar os resultados e/ou limitar o
conceito de habitus ao mero carater mecanico e inescapavel de produtor da
reproducdo social, mas considerar o0 habitus enquanto conceito passivel de
interferéncias e mudancas de acordo com o contexto histérico e social. Nessa
perspectiva, Branddo (2010) considera que a analise das razdes praticas - habitus,
incorporadas socialmente permitem aos agentes agir segundo o “senso do jogo”, ou
seja, agir no espaco social (sociedade) de acordo com as regras do jogo social (que
podem variar segundo os diferentes campos) sem necessidade de, a cada
momento, recorrer a razdo para decidir o que fazer. Ao direcionar a analise as
razOes praticas, Bourdieu (2010) ndo nega a acado racional, mas simplesmente
enfatiza o peso das raz0es praticas geradas pelo habitus na vida social.

As implicacbes das razdes praticas no cotidiano escolar relacionam a
problematizacdo quanto a escolarizacdo do estudante com deficiéncia, mais do que
pensar nos impactos da escolarizacdo, Bourdieu (2010) permite remontar aspectos
histéricos e politicos indutores da representacdo que se constitui acerca do
estudante com deficiéncia por professores que atuam no ensino médio na

mesorregido do Marajé.

3.1 Comunidade escolar e contexto familiar: o habitus em foco

A percepcdo de professores sobre o entorno, o que cerca, da comunidade
escolar e da formacéo profissional direciona 0 movimento que se pretende imprimir
nos espacos escolares. A referéncia historica se materializa, nos discursos e nas
acOes pedagdgicas e implica na constituicdo de estratégias que pode ou nao ser

inclusiva, esta nocao filosofica de inclusdo na sua esfera mais ampla possibilita
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abranger inclusive a outros publicos que ndo sejam somente relacionados ao PAEE,
mas todos que estdo a margem da sociedade. No entanto, para esta investigacéo
deter-se-a a discussao da escolarizacdo da pessoa com deficiéncia e o impacto que
a formagéo docente causa neste processo.

Por considerar a formacéo de professores crucial no processo de alteragao da
dindmica escolar, compreende-se também que a escola se torna o espaco onde se
aprende a profissdo professor, bem como se configura enquanto contexto da acéo
docente. Nesse sentido, carregado de historicidade e significados a formacgao de
professores para a escolarizacdo do estudante com deficiéncia traduz o habitus
constituido e constituinte na figura de professores que atuam no ensino médio no
arquipélago do Marajé. Acerca do habitus Bourdieu (1983) o entende como

[...] sistema de disposi¢cdes duraveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionarem como estruturas estruturantes, isto €, como principio que gera
e estrutura as préaticas e as representacdes que podem ser objetivamente
"regulamentadas” e "reguladas" sem que por isso sejam os produtos de
obediéncia de regras, objetivamente adaptadas a um fim, sem que se tenha
necessidade da projecdo consciente deste fim ou do dominio das operacées
para atingi-lo, mas sendo, ao mesmo tempo, coletivamente orquestradas

sem serem o produto da a¢do organizadora de um maestro (BOURDIEU,
1983, p. 15).

Ao retomar a necessidade de aspectos conceituais que possibilitaram a
flexibilidade na discussédo, faz-se necessario apontar o que Bourdieu (1983) quis
dizer sobre o habitus, no sentido de entender como as estruturas estruturadas estao
predispostas a funcionarem como estruturante ao passo que resulta em produtos
gue nao sejam necessariamente fruto da obediéncia de regras, ou seja, a agcado nao
possui uma lideranca organizadora e muito menos ha necessidade de projecéo
consciente dos objetivos. Dessa forma, a representacdo sobre o estudante com
deficiéncia se entrelagca com as experiéncias individuais dos docentes, seja no
campo profissional ou familiar e encontra apoio na escola enquanto estrutura
estruturante.

Sobre este aspecto corrobora-se com Bourdieu (2009), ao considerar que 0
ponto inicial de debate é o contexto familiar, pois se leva em conta este ambito como
primeira socializacdo, é neste contexto onde se forma o primeiro mundo do individuo
pelo habitus, a partir da relacdo estabelecida com os condicionamentos sociais do
seu meio e classe social. A posi¢ao na hierarquia social em conjunto com os capitais
econdmico, cultural, social sdo inculcados pela crianca formando um “habitus” que

atua como esquema de percepcao (modo de ver e classificar o mundo) e esquema
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pratico de acdo (modo de agir no mundo e em um campo especifico como o da
escola).

O habitus pode ser visto como uma sintese dos estilos de vida e dos gostos
pelos quais apreciamos o mundo e nos comportamos nele (BOURDIEU, 2007). A
partir dessa premissa, a constituicdo historica do habitus reflete na forma como se
pensa e se materializa a escolarizacdo do estudante com deficiéncia e é com base
nessa discussdo que se faz necessaria a execucao de um programa de formacéao
continuada para professores do ensino médio, haja vista que a égide do programa
se constitui de forma colaborativa, o que possibilita na investigacdo analisar as
diferentes concepcdes, praticas, representacdes, intervencbes e possibilitar aos
professores para além de pensar em estratégias para a escolarizacdo do PAEE,
perceber a diversidade docente em uma relacdo mutua e continua de troca de

conhecimentos.

3.2 Violéncia simbdlica e formacao de professores: algumas reflexdes tedricas

Os constructos tedricos em consonancia com o0s objetivos da pesquisa
tencionam o papel da formacao de professores para a escolarizagdo do estudante
com deficiéncia. Assim, faz-se necessario partir da contextualizacdo histérica do
atendimento a pessoa com deficiéncia e principalmente considerar o modelo de
atendimento e a influéncia desse modelo na formacao de professores e no cotidiano
escolar.

A contextualizagdo historica indica a visdo meédica como dominante nas
percepcdes de normalidade. Esta visdo contribui significativamente para a
construcdo de representacbes acerca da pessoa com deficiéncia. Logo, a
construcédo social a partir da visdo médica implica na elaboracdo de identidades que
constituem um processo de diferenciacdo e a constituicdo de grupos em oposi¢ao:
“nos” e “eles” (SILVA, 2014).

Ao compreender essa perspectiva Abberley (1987) aponta que o modelo
médico da deficiéncia, reconhece na lesédo, na doenca ou na limitacao fisica a causa
primeira da desigualdade social e das desvantagens vivenciadas pelas pessoas com
deficiéncia, ignorando o papel das estruturas sociais para a sua opressado e
marginalizacdo. Em consonancia com esta ideia, a discussdo sobre a visdo médica
de deficiéncia, externaliza a marcacdo simbdlica que oprime as pessoas com

deficiéncia, de modo que a marcacao define os aspectos do qual damos sentido as
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praticas e as rela¢gfes sociais, como por exemplo, quem é incluido ou excluido do
meio (SILVA, 2014).

Em contraposicdo a essa perspectiva surge o modelo social de deficiéncia
gue tem como base o0s aspectos sociais por considerar que a deficiéncia ndo deve
ser entendida como um problema individual, mas uma questdo da vida em
sociedade, o que transfere a responsabilidade pelas desvantagens das limitacdes
corporais do individuo para a incapacidade da sociedade em prever e se ajustar a
diversidade (OLIVER, 1990).

Ao externalizar o anseio dos participantes em um programa de formacéo
continuada se possibilita a discusséo e reflexdo da realidade local, da historicidade,
dos anseios da escola, dos estudantes com deficiéncia e das necessidades dos
professores quanto aos aspectos avaliativos, metodolégicos e pedagdgicos. No
entanto, ao abordar a escola enquanto estrutura estruturante corre-se o risco de
impor e reproduzir no¢cdes e categorias que utilizamos corriqueiramente em NoOsso
cotidiano, por isso o cuidado reflexivo e flexivel quanto a discusséo.

Dessa forma, nédo se pretende invisibilizar a discussé@o quanto as relagdes de
poder no ambiente escolar, mas propde-se que a discussdo caminhe para a
compreensao da construgcao colaborativa do programa de formacé&o continuada, na
troca mutua de conhecimento e no entendimento da disputa simbdlica presente nas
acOes pedagogicas, discursos e na escolarizacdo da pessoa com deficiéncia.

Ao considerar esse aspecto, a violéncia simbdlica segundo Bourdieu (2010,
1991) é resultado do poder simbdlico, reforcando a imposicdo dos sentidos e a
naturalizacdo das relacées de poder. E também resultado da imposicéo da ideologia
através do discurso. Para Bourdieu (1991), o poder simbdlico pressupde o “nao
reconhecimento da violéncia que € exercida através dele" (ibid. p. 209). Com isso, 0
autor caracteriza também a violéncia simbolica como uma violéncia silenciosa,
porque os oprimidos ndo se reconhecem como oprimidos, ja que falham em
identificar a propria violéncia como tal. Trata-se da naturalizacdo dos sentidos
gerados pela dominacéo.

Sobre a acdo pedagdgica Bourdieu (2014) considera que toda ela é
objetivamente uma violéncia simbdlica, haja vista que ocorre uma imposi¢cdo, um
poder arbitrario, de uma arbitrariedade cultural em detrimento de outra. Desse modo,
compreende-se que toda a acdo pedagodgica exercida por membros de mesma

formacédo social ou de outro grupo sao proposicdes que seguem também de
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membros do grupo familiar ou pelos agentes explicitamente convocados para este
fim por uma instituicdo com funcéo direta ou indiretamente exclusiva ou parcialmente
educativa, aqui sublinhadas as escolas. (BOURDIEU, 2014).

Logo, as proposi¢des definem toda formagao social, no sentido que de que ao
dispor discutir a acdo pedagdgica corrobora-se com BOURDIEU (2014) na amplitude
da reflexdo, haja vista a compreenséo de que a formacéo do professor se constitui a
partir da historicidade de cada agente participante desta investigacao, cabe ressaltar
gue para o autor a proposicdo de numero quatro, assim entendida a que ocorre na
instituicdo escolar é caracterizada expressamente por uma ac¢do pedagogica que
reproduz a cultura dominante. Dessa forma

A acgdo pedagdgica é objetivamente uma violéncia simbdlica, num primeiro
sentido, enquanto que as relacbes de forca entre 0os grupos ou as classes
constitutivas de uma formacado social estdo na base do poder arbitrario que
€ a condicdo da instauracdo de uma relagcdo de comunicacdo pedagodgica,

isto é, da imposicdo e da inculcacdo de um arbitrario cultural segundo um
modo arbitrario de imposicéo e de inculcacdo (BOURDIEU, p. 27. 2014).

Assim, a violéncia simbodlica que atinge os estudantes com deficiéncia
perpassa por diferentes situacbes no cotidiano escolar seja na falta de
acessibilidade arquitetdnica, curricular, comunicacional, atitudinal e discursiva. Em
volta disso, os professores enquanto agentes sociais compdem o cenario das
relaces de poder como pecas estruturantes na constituicio do habitus. E por meio
dessa engrenagem que a perspectiva reprodutivista mantém a hegemonia dos
grupos considerados privilegiados em detrimento dos desfavorecidos aqui
representados pelas pessoas com deficiéncia.

Em complemento com essa discussao, Marin e Nascimento (2010) traduzem
as desigualdades sociais que movem o0s agentes da escola para a selecao dos
estudantes a obter sucesso ou fracasso. As escolhas tomadas no ambiente escolar
revelam a violéncia simbdlica vivenciada pelos grupos que ndo se enquadram na
normativa exigida, é importante ressaltar que ao adotar essa narrativa, ha a
possibilidade de considerar diferentes grupos que n&o necessariamente esteja
relacionado com pessoas com deficiéncias, mas grupos minoritarios e invisibilizados
historicamente como: LGBTQI +, quilombolas, indigenas, e tantos outros grupos que
veem em seus Corpos a marca estigmatizante que reproduz na excluséo os fatores

relacionados a pobreza, costumes, lingua.



54

Dispor dessa discussdo permite acrescentar a violéncia simbdlica com que
professores estdo sujeitos, pois ao considerar esses aspectos 0 alcance da
precarizacdo nao se limita a figura do estudante com deficiéncia, mas todas as
partes que compdem a estrutura. Desse modo, a violéncia se materializa seja nas
condi¢cdes de trabalho do professor, nos salarios, na razdo professor/aluno, na
rotatividadel/itinerancia, carga horaria de trabalho/ de ensino, tamanho das turmas
(SAMPAIO; MARIN, 2004).

Obviamente que pensar todas estas questdes direcionam para as praticas
pedagodgicas que sao reproduzidas, consequentemente 0s estudantes com
deficiéncia recebem assim como o0s professores a violéncia como num ciclo
reprodutor e reprodutivista. No entanto, ndo se pretende neste capitulo tedrico
reduzir os conceitos, mas possibilitar ampliar as dimensfes de compreenséo. Logo,
para Almeida (2005) a perspectiva da reproducédo pode ser compreendida como uma
condicdo de subsisténcia das sociedades, e em se tratando de sociedade capitalista,
a reproducdo deve ocorrer sob as bases da dominacédo que sustentam essa forma
de organizacao social (ALMEIDA, 2005). Assim, a estruturacdo do modelo social
depende da eficiéncia do processo de reproducdo e, consequentemente, de seus
instrumentos.

Ao compreender esse aspecto, retoma-se a discussao da escola, enquanto
instituicdo parte da estrutura estruturante que trabalha de maneira sutil, porém de
modo eficaz, no sentido de reproduzir a dominacdo necessaria a sobrevivéncia
dessa sociedade (ALMEIDA, 2005). Logo, para Bourdieu (2014), a escola é uma
instituicdo fundamental na formacédo do ser social por trabalhar com a educacao
formal do individuo. Essa instituicdo (escola) alimenta o habitus em conformidade
com a reproducdo social e torna-se eficiente na medida em que dissimula as
relacbes de dominacdo e concede a acdo pedagodgica, pelo discurso da
neutralidade, uma legitimidade inquestionavel (ALMEIDA, 2005).

Dessa forma, a escola obscurece a realidade e exclui o reconhecimento da
sua forca simbodlica, concedendo uma aparéncia natural aos seus procedimentos,
discursos e préticas na inculcacdo do arbitrario cultural. O entendimento do
movimento reprodutivista da manutencdo do status quo, por meio das estruturas
estruturantes, da constituicdo de discursos opressores e da violéncia simbolica.

Nesse processo, acerca do trabalho pedagodgico Bourdieu (2014), considera

que
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produz o habito como sistema de esquema de pensamentos, de percepgao,
de apreciacdo e de acao, produz o desconhecimento das limitacbes
implicadas nesse sistema, de sorte que a eficicia da programacao ética e
l6gica por ele produzida se encontra redobrada pelo desconhecimento das
limitagBes inerentes a essa programacao (BOURDIEU; PASSERON, 2014,
p. 62)

O trabalho pedagdgico € fruto do investimento em ou auséncia de politicas
formativas para a escolarizacdo do estudante com deficiéncia, no sentido de que a
inclusdo e/ou exclusao acontece sobre a sutileza das estruturas. Acerca da escola,
um dos principais mecanismos discursivos sobre a instituicdo, é sobre esta ser
capaz de igualar as condi¢des dos individuos, porém, Bourdieu (2014) entende que
a escola reforca e reproduz as diferencas ao utilizar como parametro de saber
transmissivel a cultura dominante com todas as implicacfes sociais nela contidas.
Em consonancia com esta afirmacdo, Bonnewitz (2003) ressalta o carater
reprodutivista da escola ao perceber que sua acdo contraria a nheutralidade
apresentada no curriculo, nas avaliacdes, na ideologia do dom, servindo como
instrumento da classe dominante.

Apesar da perspectiva reprodutivista, compreende-se que 0s aspectos
conceituais apresentados ndo sdo engessados, fixos, mas fazem parte da
contextualizacdo local, das referéncias historico-social com que cada agente esta
sujeito a vivenciar. Desse modo, entende-se a flexibilidade das questdes e enquanto
linha historica e a possibilidade de mudancas que o fenbmeno estudado esta sujeito

de acordo com tempo e espagco em que se traduz.
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4. METODO
Neste capitulo tem-se como proposito apresentar os elementos teorico-

metodoldgicos desta pesquisa, bem como o0s aspectos éticos, tipo de pesquisa, a
contextualizacdo da regido pesquisada, o lécus da investigacdo, a caracterizacao
dos participantes e discorrer sobre a estruturacdo do programa de formacéo
continuada, além de outras informacoes.

Dessa maneira, ao abordar sobre a elaboracéo, desenvolvimento e avaliagéo
de um programa de formacdo continuada para professores do ensino médio, na
perspectiva da escolarizacdo do estudante com deficiéncia, optou-se nesta
investigacdo pela utilizacdo de abordagem qualitativa, pois ao corroborar com
Cellard (2008) compreende-se esta abordagem como um estudo que busca
conhecer o porqué das coisas e os fatores que circundam o objeto de estudo.

Para Koller, Couto e Hohendorff (2014), em pesquisas qualitativas é possivel
observar, coletar e descrever informacfes sobre como as diferentes variaveis podem
estar relacionadas. Além disso, ao utilizar este método, o pesquisador se propde a
refletir sobre os dados obtidos e aprofundar a compreensdo sobre o objeto
estudado.

Na perspectiva de Flick (2009), as abordagens de natureza qualitativa tém em
comum o fato de buscarem detalhar a forma como as pessoas constroem o mundo a
sua volta, o que estdo fazendo ou o0 que Ihe estd acontecendo em termos que
tenham sentido e que oferecam uma visdo rica. Outro aspecto relevante também
apontado por Flick (2009) é em relacdo ao papel dos pesquisadores, pois sdo uma
parte importante do processo de pesquisa, seja em termos de sua propria presenca
pessoal na condicdo de pesquisadores, seja em termos de suas experiéncias no
campo e com a capacidade de reflexdo que trazem ao todo, como membros do
campo que se esta estudando.

Para Trivifios (2009) a pesquisa qualitativa direciona para a compreensao das
realidades mais complexas, pois, 0 pesquisador orientado pelo enfoque qualitativo,
tem ampla liberdade metodolégica para realizar seu estudo e aprofundar o
entendimento de populacdes especificas.

Ao compreender que esta investigacdo tem como proposta a formulacao e
execucdo de um programa de formacgdo continuada de professores é que se faz

necessario embasar nos pressupostos da pesquisa colaborativa, haja vista que, em
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sua definicao original, significa fazer pesquisa “com” os profissionais e nao “sobre”
eles (LIEBERMAN, 1986).

Desse modo, a pesquisa colaborativa se insere no conjunto de praticas de
pesquisa de carater participativo e tem recebido na literatura diferentes
denominagcbes, como pesquisa-acdo, pesquisa-agao-colaborativa, pesquisa
participante, pesquisa em parceria etc. (DESGAGNE:; et al. 2001).

Esta pratica de pesquisa corrobora com a intencionalidade da investigacao ao
atender a perspectiva de elaboragdo do programa formativo em coparticipagdo com
os professores, pois segundo Tripp (2005).

Pesquisa acdo é uma forma de investigagdo acao que utiliza técnicas de
pesquisas consagradas para informar a acdo que se decide tomar para

melhorar a prética. [...] as técnicas de pesquisa devem atender aos critérios
comuns a outros tipos de pesquisa académica (p. 447).

Em esséncia, a pesquisa-acdo-colaborativa € um processo que permite ao
profissional melhorar o processo de ensino-aprendizagem, isto é, a préaxis, enquanto
também contribui para o desenvolvimento de sua propria profissdo (SAGOR, 1992).

A sequéncia das aclBes tomadas pelo pesquisador em parceria com 0S
participantes possibilita a reflexdo-acdo da praxis docente, bem como a
compreensao historico-social do objeto estudado. Nesse sentido, é também por isso
gue tal metodologia assume o carater emancipatoério, pois mediante a participacédo
consciente, 0s sujeitos da pesquisa passam a ter oportunidade de se libertar de
mitos e preconceitos que organizam suas defesas a mudanca e reorganizam a sua
autoconcepcdao de sujeitos histéricos (FRANCO, 2005).

A tomada de consciéncia metodologica direciona a investigacdo para a
reflexdo constante, haja vista que dificuldades inerentes a sua aplicagcdo podem ser
passiveis de ocorrer especialmente em funcdo da ingenuidade metodolégica de
pesquisadores iniciantes ao cair no risco do agir estratégico, dificultando assim a
pesquisa de caminhar na direcdo da sua intencionalidade (FRANCO, 2015).

De todo modo, ao propor a pesquisa-acao colaborativa corrobora-se com
Bourdieu (2004) ao manifestar sua indagacéo sobre o uso social da ciéncia, ja que
enguanto pesquisador ha o compromisso social, com a ordem publica e a servico da
humanidade. A problematizacéo direciona a compreender 0s usos que a sociedade

pode fazer e faz da ciéncia.
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Desta maneira, por meio da pesquisa-agao colaborativa busca-se atender os
objetivos desta investigacdo ao considerar que as acdes acerca da proposta de
formacédo continuada sejam pautadas na realidade de professores que atuam no
ensino médio da rede publica estadual do Para, na regido do Maraj6é e
principalmente considerem as concepcbes e a construgcdo de estratégias de
escolarizagdo de estudantes com deficiéncia no locus de investigacao.

Somado a estes pressupostos, considera-se também que esta investigacao
alinhou a metodologia de modo a permitir que a discussao obtivesse profundidade,
no sentido critico de analise e compreenséo dos dados pesquisados, desse modo, a
fim de garantir o alinhamento metodoldgico, buscou-se o conhecimento critico de
Pierre Bourdieu para desvelar e sustentar a discusséo e a articulagdo do social, a
partir da analise dos mecanismos de dominacao, da producéo de ideias e da génese
das condutas (THIRY-CHERQUES, 2006).

Ao considerar esta perspectiva Bourdieu (1994a) tem como ponto de partida a
releitura dos critérios do objetivismo e da fenomenologia para a elaboracdo do modo
de analise da sociedade, ou seja, a praxiologia. A principal questdo do alinhamento
metodoldgico com o processo de analise em Bourdieu é romper com a polarizacédo
entre subjetivismo e objetivismo, de modo que responda as questdes referentes as
acOes sociais (BOURDIEU, 1994a). Assim, o mundo social é centrado na figura do
agente social, direcionado para a racionalidade e a estrutura das relagdes.

O jogo de ideias, o embate das relacdes, a busca da dialética compde o
processo de significagdo e resignificacdo do conhecimento praxiolégico o que pode
ser considerado por Bourdieu (1994a, p.60) a “teoria da pratica ou modos de
engendramento das praticas”. Para o autor “o conhecimento praxiolégico ndo anula
as aquisicdes do conhecimento objetivista, mas conserva-as e as ultrapassa,
integrando o que esse conhecimento teve que excluir para obté-las” (BOURDIEU,
1994a, p. 48).

Nesse movimento, considera-se que a exterioridade envolvida no processo foi
apreendida da realidade objetiva, podendo transformar-se em realidade a partir da
interiorizacdo. Ou seja,

O conhecimento que podemos chamar de praxiolégico tem como objeto ndo
somente o sistema das relacdes objetivas que o modo de conhecimento
objetivista constréi, mas também as relacdes dialéticas entre essas

estruturas e as disposi¢des estruturadas nas quais elas se atualizam e que
tendem a reproduzi-las, isto €, o duplo processo de interiorizacdo da
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exterioridade e de exteriorizacdo da interioridade: este conhecimento supde
uma ruptura com o modo de conhecimento objetivista, quer dizer um
guestionamento das questbes de possibilidade e, por ai, dos limites do
ponto de vista objetivo e objetivante que apreende as préaticas de fora,
enquanto fato acabado, em lugar de construir seu principio gerador,
situando-se no proprio movimento de sua efetivacdo (BOURDIEU, 1994a, p.
47).

A ruptura do conhecimento objetivista e a necessidade da perspectiva critica,
tém como objeto ndo somente o sistema das relagbes objetivas que o modo de
conhecimento objetivista constroi, mas também as relagcbes dialéticas entre essas
estruturas e as disposi¢cdes estruturadas nas quais elas se atualizam e que tendem a
reproduzi-las, isto €, o duplo processo de interiorizagcdo da exterioridade e de
exteriorizagdo da interioridade: este conhecimento supde uma ruptura com o modo
de conhecimento objetivista, quer dizer um questionamento das questdes de
possibilidade e, por ai, dos limites do ponto de vista objetivo e objetivante que
apreende as praticas de fora, enquanto fato acabado, em lugar de construir seu
principio gerador, situando-se no proprio movimento de sua efetivacdo (BOURDIEU,
1994a, p. 47).

Nesse sentido, a ciéncia, a pesquisa, o l6cus da pesquisa, 0s agentes
participantes e as escolhas aqui pautadas, fazem parte desse universo denominado
de campo e das relacdes de poder que conduzem 0 processo e é por meio desse
movimento exteriorizacdo da interioridade e da interiorizacdo da exterioridade que

esta investigacao se prop0e a analisar o objeto de estudo aqui proposto.

4.1 Aspectos éticos

Com o objetivo de cumprir os procedimentos éticos para pesquisas cientificas,
o presente estudo foi aprovado no Comité de ética de Pesquisa em Seres Humanos
(CEP) da Universidade Federal de Séao Carlos (UFSCar), cumprindo com as
exigéncias da Resolugédo 466/12, sob o numero do CAEE 28263820.9.0000.5504,
além da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(APENDICE A) pelos participantes. Apesar dos protocolos de pesquisa, ndo se
objetiva apenas o cumprimento mecéanico de formalidades cientificas, mas entender
gue a conduta ética é atingida através do agenciamento de situacdes, processos e
relagdes que vao muito além do preenchimento de informacdes sobre o que se quer
e sobre como investigar. (GRISOTTI, 2015).
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Por compreender este aspecto, esta investigacdo optou pela manutencdo do
sigilo dos participantes, haja vista que a cidade pesquisada apresenta populacéo
estimada em 25 mil habitantes e apenas duas escolas de ensino meédio, assim
justifica-se o0 anonimato informado no TCLE, a fim de evitar qualquer exposi¢céo e/ou
constrangimentos a partir dos dados informados e discutidos ao longo desta
pesquisa.

4.1.1 Contextualizacéo da regido pesquisada

A Amazbnia brasileira, historicamente, vem atravessando por inumeros
processos de degradacdo: desmatamento, fragmentacdo de habitat,
superexploracéo de espécies, queimadas, e, atrelado a isso, a grande desigualdade
social. Nos ultimos anos houve uma acentuada devastacdo fruto de politicas
ambientais que facilitam a implantacdo de grandes projetos ligados a geracao de
energia elétrica e extracdo de minério, além da fronteira agricola e pecuaria que
avanca no bioma amazoénico.

Ha de se considerar que a devastacdo da floresta consentida, legalizada
juridicamente e estimulada pelo atual governo € s6 um dos entraves que a regiao
possui, pois ao analisar a degradacao do bioma sob a perspectiva da ilegalidade,
podemos citar a frequente extracdo de madeira em terras indigenas, a extracdo
irregular de minério nos rios da bacia amazbnica, situacdo que gerou nos ultimos
meses 0 escurecimento das aguas do rio Tapajés, no oeste paraense.

Em meio a esta situacdo, encontram-se 0s povos tradicionais vitimas desta
nefasta politica que degrada, contamina e mata a floresta e expdem a fragil politica
de preservacdo ambiental e em consequéncia disso, coloca os povos tradicionais
em situacdo de vulnerabilidade. A partir desta contextualizacdo, é possivel afirmar a
intencionalidade do atual governo em manter e ampliar a exploragdo na Amazonia,
com isto, teremos ao longo dos anos cada vez mais cenas de desastres naturais,
extingdo da fauna e flora, descaracterizagédo e/ou dizimacao dos povos originarios.

Destaca-se para, além disso, que a Amazonia possui 0s maiores indices de
analfabetismo do pais (IDEB) (INEP, 2018), os quais estédo diretamente relacionados
a concentracao de riqueza, falta de investimento em infraestrutura, saneamento e
esgotamento, politicas de preservacdo da floresta, sustentabilidade e politicas de
acesso permanéncia escolar, e principalmente que as politica considerem as

particularidades geograficas, historicas, culturais, econdémicas e sociais da regiao.
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Inserida neste contexto, o arquipélago do Marajé compartilha destes entraves
comuns a regido. Segundo Menezes et al (2009) a populacdo marajoara®, situa-se
em condicdes geograficamente desfavoraveis, visto que normalmente o acesso a
outras regides do Brasil se da pela via terrestre, no entanto quando se pensa em
visitar a Ilha do Marajo, a forma mais comum de acesso ao seu territorio se faz por
meio de embarcacdes (navios, barcos, balsas, canoas) e, com raras excec¢des, por
transporte aéreo, ou seja, a localizacdo geografica da ilha desencadeia varios
prejuizos, inicialmente econ6micos e, posteriormente sociais e educacionais
(MENEZES et al., 2009).

Apos esta contextualizacdo e a fim de situar geograficamente o arquipélago, o

Mapa 2, mostra a localizacdo da Illha de Maraj6.

Figura 3 — Arquipélago do Marajé
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Base cartografica: IBGE 2019
Elaboragao: Jodio Barbosa

Fonte: Jodo Barbosa

Geograficamente o mapa 2 apresenta 0s 12 municipios que fazem parte do
arquipélago, porém ao considerar a extensdo territorial e similaridade nas
caracteristicas fisicas, econbmicas, sociais, tém-se 0 conceito de mesorregiao.
Segundo o IBGE (1990) as Mesorregides Geograficas sdo conjuntos de municipios

contiguos, pertencentes a mesma Unidade da Federacdo, que apresentam formas

* Atualmente diz-se marajoara os agentes nascidos no arquipélago do Marajé. No entanto, historicamente
tratava-se de indigenas que viviam na regido antes da chegada dos colonizadores portugueses. O simbolismo
cultural permanece até os dias de hoje na regido, com a presenca marcante de arte ceramica marajoara e
pinturas corporais (LINHARES, 2020)
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de organizacdo do espaco geografico definidas pelas seguintes dimensfes: o
processo social, como determinante; o quadro natural, como condicionante; e a rede
de comunicacéo e de lugares, como elemento de articulagéo espacial.

Assim, ao considerar esta perspectiva, sera considerada para este
investigacao a mesorregido do Marajé que conforme o mapa 2 esta localizada na foz
do rio Amazonas (ANA/ANEEL, 1998), entre os estados do Para e Amapa, no
extremo norte do Brasil. E popularmente conhecido como Illha do Maraj6 e segundo
0 conceito de mesorregido € composta por 16 municipios: Afua, Anajas, Bagre,
Breves, Chaves, Curralinho, Gurupa, Melgaco, Portel, Sdo Sebastido da Boa Vista,
Cachoeira do Arari, Muana, Ponta de Pedras, Salvaterra, Santa Cruz do Arari e
Soure.

Segundo, o Relatério Analitico do Territério do Marajo (UFPA, 2012) os
indicadores socioecondmicos e culturais mostram que essa regiao foi historicamente
abandonada pela auséncia ou baixa capilaridade das politicas publicas, de servigos
infraestruturais e de equipamentos coletivos de promocéo e protecao social voltado
ao desenvolvimento socio-territorial. Nesse sentido, ha a necessidade de uma
mobilizacdo produtiva dos sujeitos sociais, para dinamizar as capacidades
institucionais em busca dessas necessidades essenciais, a fim de potencializar os
meios existentes no territério.

A grandeza da Mesorregido do Marajo que € considerada uma das mais belas
do estado do Para, em se tratando de recursos naturais, e com visivel potencial
turistico ndo espelha toda sua rigueza nos indices de desenvolvimento social
(ANDRADE, 2019). Sobre essa questdo, Castro (2013) considera que.

A paisagem da mesorregido é bastante diversificada, apresentando area de
mangue, campos naturais e floresta [...]. Porém, o contraste é grande na
ilha, a populacdo é uma das mais pobres do Para, a prostituicdo, as

doencas e a falta de infraestrutura para a populacéo local contradiz toda a
beleza natural (CASTRO, 2013, p. 117).

O contraponto entre viver em uma regido com rica abundancia natural e ao
mesmo tempo com as dificuldades de acesso a saude, educacdo, saneamento
revelam a complexidade da regido. A consequéncia imediata dessa disparidade é
refletida nos resultados apresentados do indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM), que € uma medida composta de indicadores como: longevidade,
educacao e renda, e que possibilita mostrar os anos de vida que 0s sujeitos viveriam

a partir do nascimento, levando em conta 0os mesmos padrdes de mortalidade


https://pt.wikipedia.org/wiki/Afu%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Anaj%C3%A1s
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bagre_(Par%C3%A1)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Breves
https://pt.wikipedia.org/wiki/Chaves_(Par%C3%A1)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Curralinho
https://pt.wikipedia.org/wiki/Gurup%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Melga%C3%A7o_(Par%C3%A1)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Portel_(Par%C3%A1)
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Sebasti%C3%A3o_da_Boa_Vista
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observados no ano de referéncia; os indicadores de escolaridade da populagéo
adulta e do fluxo escolar da populacdo jovem; e ainda a renda per capita do
municipio (PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O DESENVOLVIMENTO,
2016).

Os municipios brasileiros foram classificados de acordo com sua posi¢do em
uma tabela que vai do maior para o menor indice (muito alto, alto, médio, baixo e
muito baixo). De um total de 5.568 municipios no territorio nacional, o0 municipio que
ostenta o maior indice é Sdo Caetano do Sul/SP (0, 862), enquanto o municipio que
apresenta o menor indice é o de Melgaco/PA (0,418), localizado na Mesorregidao do
Marajo. Na tabela 1 é possivel ter a dimensdo do ranking dos municipios que

compdem essa regido de acordo com o IDHM.

Tabela 1 — Ranking dos Municipios da Mesorregiao do Marajé de acordo com o

IDHM (2010).
o Faixa do Ranking Ranking
Municipio IDHM (2010) )
IDHM Nacional Estadual
Soure 0,615 Médio 37962 35°
Salvaterra 0,608 Médio 39572 40°
Ponta de .
0,562 Baixo 50022 920
Pedras
Sao
Sebastido da 0558 Baixo 50812 97°
Boa Vista
Santa Cruz .
_ 0,557 Baixo 50982 98°
do Arari
Muana 0,547 Baixo 52442 106°
Cachoeira do _
_ 0,546 Baixo 52532 109°
Arari
Gurupa 0,509 Baixo 55022 127°
Breves 0,503 Baixo 55202 132°
Curralinho 0,502 Baixo 55242 134°
Afua 0,489 Muito Baixo 55432 136°

Anajas 0,484 Muito Baixo 55502 138°
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Portel 0,483 Muito Baixo 55532 139°
Bagre 0,471 Muito Baixo 55582 141°
Chaves 0,453 Muito Baixo 55602 142°
Melgaco 0,418 Muito Baixo 55652 143°

Fonte: PNUD (2010)

Os indicadores se assentam do nivel baixo para o muito baixo na maior parte
dos municipios, o que significa que hé insuficiéncia ou auséncia de politicas publicas
capazes de atender a populacdo no que diz respeito aos seus direitos sociais e
assegurar as criancas, jovens e adultos uma condicdo de vida menos desigual
(ANDRADE, 2019). Esta afirmacéo pode ser considerada ao constatar que dos 16
municipios que compdem a mesorregido do Marajo, apenas dois apresentaram
indice na faixa médio, enquanto que as outras 14 cidades encontravam-se na faixa
baixo ou muito baixo.

No que tange aos numeros populacionais, segundo dados do Censo
Demogréfico (IBGE, 2010), a mesorregidao do Marajo possuia 487.161 habitantes, o
gue representa a distribuicdo da populagdo do Marajéo com pequeno predominio da
populacéo rural com 56,59% de acordo com o IBGE (2010), enquanto que a média
do pais é de 16%. Dessa maneira, dos dezesseis municipios, apenas trés: Breves,
Soure e Salvaterra possuem populacdo urbana superior a rural.

Apontar a presenca de 487.161 habitantes residentes na llha do Maraj6 é
desmistificar a ideia de vazio urbano na Amazodnia. Apesar da vasta extensao
territorial, as populacdes que ali vivem anseiam por intervencfes politicas que
considerem a regido, os valores culturais, historicos e aspectos socioecondmicos.

A contextualizacdo da regido de pesquisa revela que quanto mais se
apresentam os dados, mas complexa é esta relacdo que interliga os aspectos
politicos, sociais e educacionais de um espaco amplamente explorado e ao mesmo
tempo em que ndo vé retorno na qualidade de vida para a sua populagcdo. Em
resumo, sao quase 500 mil brasileiros que vivenciam a invisibilizagéo e meio a estes
dados h& de se considerar a presenca de pessoas com deficiéncia que estdo em
idade escolar, além de problematizar a oferta de formacdo continuada para os
professores que atuam com esse publico.

4.1.2 Locus de pesquisa
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Localizada em uma cidade de pequeno porte na mesorregiao do Marajo, no
estado do Pard, a escola palco desta investigacdo recebera o nome ficticio de
Escola Baia do Guajara”. A instituicdo oferta atualmente o ensino médio regular, a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), e AEE aos alunos PAEE (SEDUC, 2021). De
acordo com dados da SEDUC (2021) a escola possuia 596 estudantes matriculados
nas etapas e/ou modalidades de ensino mencionadas anteriormente, sendo que
deste publico total, apenas 10 estavam matriculados no AEE. A oferta do
atendimento ocorre por meio da SRM e com a presenga de um professor da
educacéo especial que atua em dois turnos, manha e tarde.

Até o ano de 2019 a escola ofertou o ensino médio “projeto mundiar *”, que
consistia em um programa educacional com objetivo de acelerar e/ou possibilitar a
conclusdo em menor tempo de estudantes com distorcéo idade/série.

Com média de 20 professores divididos em trés turnos, a Escola Baia do
Guajara, esta situada na zona urbana da cidade de pequeno porte da mesorregiao
do Maraj6. Em 2018, apds reforma total a escola passou a contar com oito salas de
aula, sala de recursos multifuncional, sala de mdusica, sala multiuso, laboratério
multidisciplinar, laboratério de informética, sala de leitura e sala de video. Também
conta com salas do bloco administrativo: sala da direcdo, sala da coordenacgao
pedagodgica, sala dos professores, secretaria e arquivo (SEDUC, 2018).

No entanto, apesar da aparente boa estrutura fisica escolar, um fato curioso
merece ser mencionado, pois ao iniciar a sondagem para a escolha do lécus de
investigacdo, foi informado que embora a escola tenha um laboratorio de
informatica, com computadores, este mesmo laboratério ndo € utilizado com
frequéncia, haja vista 0 mesmo néo possuir conexao com a internet.

Segundo informado pelos participantes da pesquisa, diversas solicitacoes

foram feitas a SEDUC-PA, porém sem sucesso para aquisicdo de acesso a internet.

* A bafa do Guajara é uma baia formada pelo encontro da foz dos rios Guama e Acara, que banha o0s
municipios paraenses de Barcarena e Belém, capital do estado do Para. Suas aguas correm para a
baia do Maraj6.

> Em 2013, o Estado do Pard, via SEDUC, celebrou parceria com a Fundacdo Roberto Marinho
(FRM) que vem desde 1997 atuando em 10 Estados da Federacdo com uma rede de Parcerias
Publico-Privadas. O Projeto “Mundiar’ pode ser compreendido como aquele que tem o “poder” ou
“capacidade” de fazer o aluno ser “globalizado”, “ser mundiado com um menor grau de formalidade”,
para isso a FRM se vale da construcdo de um discurso ladico com imagens, sons regionais, falas,
paladar, dancas, cheiros e colagens (MESQUITA, 2018) e tem como objetivo Reduc¢do da Distor¢éao
Idade/Ano do Estado do Para, em carater experimental, a partir de 2014 aos matriculados na Rede
Estadual de Ensino do Para — SEDUC/ PA (PARA, 2014).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ba%C3%ADa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Foz
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Guam%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Acar%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Par%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Barcarena_(Par%C3%A1)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bel%C3%A9m_(Par%C3%A1)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ba%C3%ADa_do_Maraj%C3%B3
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O fato aqui citado revela a disparidade da conexdo nas regides brasileiras e quéo
esta questdo impacta na educacao, tal dado pode ser analisado ao considerar que
de acordo com o IBGE (2018), 20,9% dos domicilios brasileiros ndo possuem
conexdo com a internet, ou seja, embora o dado considere domicilios ha de
problematizar 0 acesso a internet nos 6rgaos publicos, especialmente ao analisar
gue o periodo (pandemia do COVID -19) da pesquisa, foi onde se mais necessitou
desse acesso, haja vista as alternativas construidas pelas secretarias, estaduais,
municipais e federal para a manutencéo do ensino.

Em funcdo desta informagédo, a principio se cogitou descartar a Escola Baia
do Guajara como l6cus de pesquisa, no entanto ao conversar com a direcao escolar
e com 0s possiveis participantes (professores), foi firmado interesse na execucéo do
programa de formagao continuada.

Ressalta-se que o acesso a internet foi condicionante para a escolha do
l6cus, assim, os participantes apesar de ndo possuirem conexdo banda larga
ofertado pela instituicdo de ensino, aceitaram em utilizar a conexdo domeéstica,
dados mdveis e/ou outros acessos a internet que nao fosse exclusivamente a da
escola. A justificativa dos participantes se deu em fungcdo dos mesmos afirmarem
que durante o ensino emergencial foi comum o uso da conexdo das suas
respectivas residéncias para o prosseguimento do ano letivo durante o periodo de
ensino emergencial, ocasionado pela pandemia do COVID-19, e que nao haveria
impeditivos acerca da conexao que inviabilizassem a participacdo na pesquisa.
Outro apontamento se refere a necessidade de programas formativos sobre a
escolarizacdo do estudante com deficiéncia que segundo os participantes séo
fundamentais para a construcdo de estratégias para a inclusdo dos estudantes
PAEE. Evidencia-se que a instituicdo escolar e/ou a secretaria de educacédo nao
ofertou qualquer auxilio para que o programa de formacdo ocorresse, apenas
autorizou a pesquisa, conforme pode ser analisado no ANEXO C — Termo de

Autorizacao.

4.2Instrumentos, materiais e equipamentos da coleta de dados
No que se refere a coleta de dados e a fim de atender a caracterizacdo do
perfil profissional dos professores que atuam em escolas de ensino médio, optou-se
por utilizar para este estudo o questionario por se compreender a importancia desta

caracterizacdo, bem como a facilidade na formulacdo das questdes e envio delas,
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haja vista a sugestdo de construcdo do questionario via google forms e envio pelo e-
mail.

Segundo Aaker (2007) a coleta de dados utilizando o e-mail pode
proporcionar algumas vantagens como 1) os questionarios podem ser enviados
guantas vezes forem necessarias com maior velocidade, 2) maior velocidade
também no recebimento das respostas, 3) 0s questionarios podem ser respondidos
de acordo com a conveniéncia e tempo do entrevistado.

O e-mail como ferramenta para o envio do questionario ndo se deu somente
por uma questdo de agilidade, mas também funcionou como alternativa para a
coleta das informacfes, haja vista que, em funcdo da pandemia do COVID-19, foi
necessario realizar adequacfes para a manutencdo dos prazos da pesquisa € 0
distanciamento social.

No tocante, Thiollent (1980, p. 32) afirma que, nos questionarios mais
fechados, as perguntas correspondem a uma “traducédo das hipoteses da pesquisa
sob forma interrogativa”. Em sequéncia, Rover (2014) Indica o uso e cruzamento de
variados meétodos e técnicas de pesquisa, pois, possibilitam maior compreensao do
real, pautada na evidenciagcdo de estruturas, praticas e pensares faciimente
disponiveis, ou mais velados, da organizacdo social em estudo. Para Thiollent
(1980).

[...] o uso de questionarios e entrevistas ndo é sinbnimo de empiricismo
guando estas técnicas, consideradas como meios de captagdo de

informacdo, a ser criticada, e ndo como fins em si, sdo submetidas ao
controle metodoldgico e subordinadas a uma verdadeira preocupacédo de

teoria sociolégica. (1980, p. 21)

Bauer e Gaskell (2003, p. 32), se referindo a pesquisa qualitativa indicam que
€ necessario “‘compreender as interpretacbes que os atores sociais possuem do
mundo, pois sdo estas que motivam o comportamento que cria o préprio mundo
social”. Assim, a racionalidade critica dos pesquisadores (da ciéncia) é mais
importante para “a possibilidade de uma agdo emancipatoria que a escolha da
técnica empregada” (BAUER; GASKELL, p. 35).

De todo modo, além da obtencdo dos dados sobre a formacgéo inicial e
continuada e aspectos socioecondmicos, 0 questionario também apresentou

perguntas abertas e funcionou como mecanismo para a obtencéo de dados pessoais
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acerca da pratica docente com estudantes com deficiéncia e a influéncia da
formacéao de professores na préatica pedagogica.

N&o alheio as questdes tecnoldgicas e em respeitos as medidas de
iIsolamento social impostas pela pandemia do COVID-19, esta investigagao recorreu
as tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) e de ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA). Ao considerar esse aspecto, Almeida (2010) afirma que o uso
das TIC contribui para o processo de ensino-aprendizagem devido as caracteristicas
multimidia de interacéo e possibilidade de acompanhamento do processo por meio
dos registros continuos das produgfes, recuperacdo desses registros, entre outras
vantagens. Cabe ressaltar a preocupacdo do uso das ferramentas tecnoldgicas
educacionais, pois ao se pesquisar na regido amazoénica houve a necessidade de
sondar a viabilidade do uso dos recursos.

Assim, além das contribuicBes e possiveis limitacées o uso das TIC por meio
do ensino a distancia possui respaldo legal ao ser mencionado no Art. 80 da LDB
9394/96.

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculacao de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de
ensino, e de educacgédo continuada.

83°. As normas para producdo, controle e avaliagdo de programas de
educacédo a distancia e a autorizacdo para sua implementacéo, caberédo aos

respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperacao e integracédo
entre os diferentes sistemas (BRASIL, 2019. p. 51).

O Ensino a Distancia (EAD), em tempos de pandemia surge como
possibilidade para suprir a necessidade de debates sobre a escolarizacdo do
estudante com deficiéncia neste periodo em que o distanciamento social é
fundamental para evitar o contagio do COVID-19 e possibilita a construcdo de
instrumento para a coleta de dados da pesquisa. Dito isto, ao submeter o projeto de
pesquisa na Pro-reitoria de Extensdo (PROEX) e a posteriori sua aprovacgdo foi
possivel a utilizacdo da plataforma moodle para a execucdo das atividades em EAD.
No entanto, mesmo com as ferramentas disponiveis e as eventuais adequacdes em
funcdo da pandemia do novo coronavirus, cabe analisar se as proposicoes
formativas aqui expostas se adequam aos diferentes contextos regionais, mais
especificamente na regido amazodnica, logo foi eminente a necessidade de avaliar o
programa de formacéo de professores a partir do envio de questionario avaliativo

acerca da fluidez das teméticas abordadas, dos materiais didaticos disponibilizados
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para os participantes, da linguagem utilizada pelo tutor durante as aulas e das

ferramentas avaliativas feitas ao final de cada unidade.

4.3 Caracterizagdo dos participantes

A implementacdo do programa de formacdo continuada de professores nao
consiste apenas na execuc¢do de modulos de ensino, avaliacbes e no alcance de
objetivos, mas requer rigueza de detalhes, no sentido de que ele esteja de acordo
com as perspectivas histéricas, culturais, sociais e econémicas dos agentes sociais
envolvidos na investigacdo. Nesse sentido, ao adotar o conhecimento praxiolégico,
este trabalho compreende a importancia da caracterizacdo dos professores
participantes como forma de compreensdo dos fendmenos educacionais e da
construcdo coletiva da proposta, bem como no sentido de exteriorizar a
interiorizacdo dos professores participantes, haja vista a articulacdo entre o
pesquisador e o0s participantes. Esta perspectiva de participacdo possibilita a
aproximacdo de modo que o programa de formacao de professores também retrata
0S anseios, a historicidade, o habitus dos participantes desta investigagéo.

Assim, a fim de atingir o objetivo da pesquisa foi submetido aos participantes
um questionario socioeconémico para tracar o perfil profissional, bem como
considerar questdes sobre a pratica docente e a influéncia da formacdo de
professores na escolarizagdo do estudante com deficiéncia. Para esta
caracterizacdo foi adotado como critério de inclusdo professores que atuam no
ensino médio na Escola baia do Guajara, pertencente a mesorregido do Marajo.

E importante salientar que o questionario foi encaminhado via e-mail e esteve
disponivel durante 15 dias para os participantes. Nesse periodo foram registradas 12
respostas, de um total de 15 que eram esperadas. Os dados iniciais apontam a
predominancia de professores que se identificam com a identidade de género

feminina como indica a tabela 2.

Tabela 2 — Identidade de Género

Identidade de Género Quantidade

Masculino 4
Feminino 8
Outro 0
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Total 12

Fonte: Dados da Pesquisa

Sobre a identidade de género Yannoulas (2013) relaciona o magistério com
esta questdo, a partir do contexto historico, visto que houve a definicdo social das
profissdes ditas “femininas”, com forte conotagdo moralista e higienista no século
XIX (magistério, enfermagem, servico social), foram e, por vezes, ainda sao
consideradas semiprofissdes ou “profissées subalternas” pela sociologia do trabalho
da década de 1950. Nessa perspectiva, € apontado que estas profissdes estao
vinculadas intrinsecamente ao cuidado de outros seres humano