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RESUMO

A inclusdo de Alunos Pablico-alvo da Educagdo Especial (PAEE) na escola comum provoca
reflexdes acerca da formacéo e atuacdo de docentes das diferentes licenciaturas. Sendo assim,
levantamos o seguinte questionamento: A area da Educacdo Especial esta sendo contemplada
no projeto politico-pedagdgico e na organizacdo curricular dos cursos de Licenciatura em
Geografia das Instituicdes publicas de Ensino Superior (IES) do estado do Parana? Dessa
forma, o objetivo geral foi analisar a formagéo do professor em cursos de licenciatura em
geografia no que tange as proposicdes da educacdo especial na perspectiva inclusiva. Esta
pesquisa tem uma abordagem qualitativa de carater documental. Foram investigados 15 cursos,
sendo nove de instituicbes estaduais e duas federais, distribuidas por todo o territério
paranaense. Foram seguidas as seguintes etapas: selecdo dos documentos, leitura exploratoria
dos arquivos e aplicacdo do roteiro de analise documental. Os dados coletados foram
organizados e analisados utilizando a técnica de analise de contetdo com as categorias pré e
pos-definidas. Os dados mostraram que o modelo docente apresentado pela maioria dos cursos
fundamenta-se nas DCNs, nos quais identificamos um professor capaz de trabalhar
considerando a diversidade no ensino. Apesar disso, notamos que a estrutura textual dos PPPs
apresenta pouca ou nenhuma discussdo em relacdo aos contetidos sobre a educacdo especial.
Os dados dos componentes curriculares mostraram que é oferecido o minimo de disciplinas e
contetidos exigidos por lei sobre a educacgdo especial, 0 que entra em conflito considerando o
modelo formativo que os cursos se propdem a formar. Percebemos também a ruptura dos
conhecimentos especificos da geografia com os saberes pedagdgicos que fundamentam a
formag&o em licenciatura, o que pode n&o contribuir para uma formacéo de professor adequada
ao contexto de uma educacéo acessivel. Isso demonstra que a auséncia do didatico-pedagdgico
nos cursos de licenciatura fard com que a educacdo especial permaneca segregada nos

curriculos formativos.

Palavras-chave: educacéo especial; formacéo inicial de professores; licenciatura em geografia;
Curriculo.



ABSTRACT

The inclusion of Special Education Target Public Students (PAEE) in the common school
provokes reflections about the training and performance of teachers of the different degrees.
Thus, we raise the following question: Is the area of Special Education being contemplated in
the political-pedagogical project and in the curricular organization of the Degree courses in
Geography of the Public Institutions of Higher Education (IES) of the state of Parand? Thus,
the general objective was to analyze the training of teachers in undergraduate courses in
geography with regard to the propositions of special education in the inclusive perspective. This
research has a qualitative approach of documentary character. A total of 15 courses were
investigated, nine from state and two federal institutions, distributed throughout the territory of
Parana. The following steps were followed: selection of documents, exploratory reading of the
files and application of the documentary analysis script. The collected data were organized and
analyzed using the technique of content analysis with the pre- and post-defined categories. The
data showed that the teaching model presented by most of the courses is based on the DCNs, in
which we identified a teacher capable of working considering the diversity in teaching. Despite
this, we note that the textual structure of PPPs presents little or no discussion in relation to the
contents of special education. The data of the curricular components showed that the minimum
of disciplines and contents required by law on special education is offered, which conflicts
considering the formative model that the courses propose to form. We also perceive the rupture
of the specific knowledge of geography with the pedagogical knowledge that underlies the
formation in licensure, which may not contribute to a teacher training adequate to the context
of an accessible education. This demonstrates that the absence of didactic-pedagogical in
undergraduate courses will cause special education to remain segregated in the formative

curriculum.

Keywords: special education; initial teacher training; geography teaching program;
curriculum.
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APRESENTACAO

Antes de introduzir a tematica da dissertacdo, cabe apresentar um pouco da minha
caminhada e dos anseios que me conduziram até aqui. Os motivos que me levaram a realizar
minha formacao inicial em geografia licenciatura foram 0s mesmos que me guiaram para esta
etapa.

Sou oriunda de uma familia simples e pequena de uma cidade de 14.954 habitantes ao
norte do estado do Parana. Filha de mée solo que, por muito tempo, me sustentou limpando as
casas das familias mais ricas da cidade; e, foi acompanhando o seu trabalho que comecei a
perceber as desigualdades. Enquanto as casas que minha mae limpava tinha tantos quartos, eu
e minha familia de cinco membro dividiamos quatro comodos.

Apesar disso, o estudo foi um marco para termos mais dignidade. Estudei minha vida
inteira em escolas publicas. Nunca senti o cheiro de um livro novo, mas aprendi a partilhar,
através dos livros que de ano em ano tinham um novo dono. Sabia que para 0s proximos
estudantes conseguirem acessa-los, precisava zelar por aqueles materiais. Sem saber, 0s
conflitos de desigualdades estavam fervilhando na minha cabeca.

A vontade de ser professora surgiu do apoio recebido por alguns professores que
passaram em minha vida, e pela transformacdo que vivenciei quando minha mée se tornou a
primeira da familia a ter um diploma de curso superior, tornando-se professora. Dessa forma,
ao ingressar no ensino médio optei pelo curso integrado, que dividia o curriculo com as
disciplinas do ensino médio e as disciplinas especificas de formacdo docente. Neste processo
tive contato com a educacgéo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental. O planejamento
docente e a producdo de materiais didaticos sempre me deixavam muito motivada. Sempre fui
dedicada e criativa na producdo de materiais que despertassem nas crian¢as o interesse pelo
aprender.

Apesar disso, ndo fui direto para a pedagogia, pois sentia que o aprendizado para as
minhas inquietacGes sobre as desigualdades sociais iria ser sanado na geografia, considerada
uma ciéncia “charneira”, entendi que 14 poderia atrelar a profissdo docente e entender a
organizacdo politico-social. Foi entdo que no ano de 2013 me tornei aluno do curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade de Ponta Grossa-PR. O curso me transformou em
uma pessoa mais critica e mais inquieta sobre os problemas da sociedade e os educacionais.
Apesar do curso ter preenchido varios questionamentos que se faziam presentes na minha vida,
eu ainda ndo me sentia contemplada aos saberes de alguns grupos de minorias, principalmente

aos alunos Publico-alvo da Educacdo Especial, que até entdo ndo sabia ao certo a nomenclatura



utilizada de forma respeitosa e aceitavel. No curso tive contato com duas disciplinas especificas
da educacdo especial sendo, libras e educacdo inclusiva que me deram impulso em conhecer
mais.

Logo apds me formar, iniciei um curso de pds-graduacdo em educacdo especial e
inclusiva em uma universidade particular. Porém, querendo contribuir para minha &rea de
formacdo em geografia, conclui o curso e ingressei no Programa de P6s-Graduacdo em
Educacao Especial (PPGEES), certa de que poderia transitar nas duas areas do conhecimento.

Dessa maneira, em parceria com minha orientadora, entendemos que minha formacéo
de origem e as inquietagcdes que ainda me assolavam necessitavam ser sanadas. Sendo assim,
inicialmente era preciso entender a organizacao curricular dos cursos do estado do Parand em
um formato de analise documental, uma vez que sou fruto de uma das institui¢des publicas do
estado, como ja mencionei. A minha contribuicdo para a geografia seria compreender como a
educacdo especial estd presente ou ndo nestes cursos, bem como transmitir o entendimento
sobre a relevancia de se aprender a Educacdo Especial como parte do sistema educacional,
desde a formacdo inicial.

Antes de introduzir a tematica da dissertacdo, cabe apresentar um pouco da minha
trajetoria e dos anseios que me conduziram até aqui. Os motivos que me levaram a realizar
minha formacéo inicial em Geografia Licenciatura foram os mesmos que me guiaram até esta
etapa.

Sou oriunda de uma familia simples e pequena de uma cidade com 14.954 habitantes ao
norte do estado do Parana. Sou filha de uma mae solteira que, por muito tempo, me sustentou
limpando as casas das familias mais ricas da cidade. Ao acompanhar o seu trabalho, comecei a
perceber as desigualdades. Enquanto as casas que minha mée limpava tinham tantos quartos,
eu e minha familia de cinco membros dividiamos quatro cobmodos.

Apesar disso, o estudo foi um marco para termos mais dignidade. Estudei a minha vida
inteira em escolas publicas. Nunca senti o cheiro de um livro novo, mas aprendi a partilhar,
através dos livros que, de ano em ano, tinham um novo dono. Sabia que para 0s proximos
estudantes conseguirem acessa-los, precisava zelar por aqueles materiais. Sem perceber, 0s
conflitos de desigualdades fervilhavam na minha cabeca.

A vontade de ser professora surgiu do apoio recebido por alguns professores que
passaram em minha vida e pela transformacdo que vivenciei quando minha mae se tornou a
primeira da familia a ter um diploma de curso superior, tornando-se professora. Dessa forma,
ao ingressar no ensino médio, optei pelo curso integrado, que dividia o curriculo com as

disciplinas do ensino médio e as disciplinas especificas de formagédo docente. Neste processo,



tive contato com a Educacéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental. O planejamento
docente e a producdo de materiais didaticos sempre me deixavam muito motivada. Sempre fui
dedicada e criativa na producdo de materiais que despertassem nas criancas o interesse pelo
aprendizado.

Apesar disso, ndo segui diretamente para a Pedagogia, pois sentia que o aprendizado
para as minhas inquietagdes sobre as desigualdades sociais seria sanado na Geografia.
Considerada uma ciéncia “charneira”, entendi que ali poderia atrelar a profissao docente e
entender a organizacao politico-social. Foi entdo que, em 2013, me tornei aluna do curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade de Ponta Grossa-PR. O curso me transformou em
uma pessoa mais critica e mais inquieta sobre os problemas da sociedade e os educacionais.
Apesar de ter preenchido muitos questionamentos presentes na minha vida, eu ainda ndo me
sentia contemplada pelos saberes de alguns grupos de minorias, principalmente pelos Alunos
Publico-alvo da Educacdo Especial, cuja nomenclatura aceitavel e respeitosa eu ainda nédo
dominava. No curso, tive contato com duas disciplinas especificas da Educagéo Especial, Libras
e Educacao Inclusiva, que me deram impulso para conhecer mais.

Logo ap6s me formar, iniciei um curso de pos-graduacdo em Educacdo Especial e
Inclusiva em uma universidade particular. No entanto, querendo contribuir para minha area de
formacdo em Geografia, conclui o curso e ingressei no Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo Especial (PPGEEs), certa de que poderia transitar entre as duas areas do
conhecimento.

Dessa forma, em parceria com minha orientadora, entendemos que minha formacéo de
origem e as inquietagdes que ainda me assolavam necessitavam ser sanadas. Sendo assim, era
preciso inicialmente entender a organizacao curricular dos cursos no estado do Parana por meio
de uma andlise documental, uma vez que sou fruto de uma das instituicdes publicas do estado,
como ja mencionei. Minha contribuicdo para a Geografia seria compreender como a Educacéo
Especial estd presente ou ndo nestes cursos, bem como transmitir o entendimento sobre a
relevancia de aprender a Educacdo Especial como parte do sistema educacional desde a

formacéo inicial



1 INTRODUCAO

A trajetoria historica da Educacgédo Especial na perspectiva inclusiva foi consolidada por
meio de diretrizes politicas e sociais que visavam democratizar os direitos das pessoas com
deficiéncia. Nesse contexto, acordos internacionais e nacionais foram promulgados. Entre os
documentos relevantes, destacam-se a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), a
Constituicdo Federal de 1988, a Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos (1990), a
Declaragédo de Salamanca (1994), a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), a
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), a Politica Nacional da
Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), o Decreto n® 7611 (2011) que
enfatiza a responsabilidade do governo em garantir recursos e apoios educacionais essenciais
para a inclusdo escolar de alunos do Publico-alvo da Educagdo Especial (PAEE)® e a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015). Através desses documentos, da-se
inicio a efetivacdo da inclusdo para todos, e desde entdo, tém-se buscado cada vez mais meios
para atender a essas demandas.

A inclusdo de alunos PAEE na escola comum provoca reflexdes para todos que
compdem os sistemas de ensino. Para a eficacia da inclusdo escolar, é indispensavel que
ocorram varios suportes que promovam, ndo somente 0 acesso, mas também a permanéncia
desses estudantes na escola comum. De acordo com Lopes (2018, p. 19), para que isso ocorra
é preciso implementar "a criacdo de novas estratégias, praticas, investimentos em servicos de
apoio, formacdo de profissionais, entre outras providéncias”. Nunes e Madeiro (2015)
compartilham dessa mesma ideia, de que é preciso melhorar e modificar o contexto escolar na
sua totalidade para que a inclusao seja efetiva.

Essas mudancas sdo necessarias, considerando os dados apresentados pelo Instituto de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que apontou um aumento de 89%
de estudantes PAEE matriculados em salas de aula comum (INEP, 2019). Agregado a essas
discussoes, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) estabelece, em seu artigo

59, que o sistema educacional devera garantir aos educandos PAEE:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:

I -curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades; [...]

1 S&o considerados Publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) as pessoas com deficiéncia, transtornos globais
dedesenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo (BRASIL, 2008).
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Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns (BRASIL, 1996, p. 39).

Tais exigéncias legais fortalecem as discussfes acerca da formacdo do profissional
docente. No que se refere a formacdo inicial, Veiga (2012) afirma que o professor deve ser
capaz de entender o seu papel para que, de maneira cientifica e pedagdgica, esteja preparado
para confrontar os fundamentos que norteiam a instituicdo escolar, compreendendo-a como
locus das interagdes sociais. Nesse sentido, a formacédo é compreendida como parte da evolugéo
profissional de um individuo, sendo o caminho para saber administrar uma sala de aula no
contexto escolar, além de ampliar os saberes docentes em relagcdo ao conteido e a postura no
ambiente educacional (VEIGA, 2014).

Consoante a esses apontamentos, as instituicdes de ensino superior tém buscado revisar
as matrizes curriculares para que os futuros docentes possam trabalhar na inclusdo de educandos
PAEE. Em 2015, a Resolucgéo n. 2 do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) estabeleceu, em
seu artigo 13, que os cursos de formacédo inicial também deverdo oferecer contetdos que
abordem a transversalidade em relacdo a LIBRAS, Educacdo Especial, entre outros temas
(BRASIL, 2015).

A (ltima atualizagdo das Diretrizes Nacionais para a Formacao Inicial de Professores
ocorreu em 2019. No seu quarto capitulo, estabelece as normas para a organizacdo das
disciplinas dos cursos de licenciatura, as cargas horarias necessarias e o contetido. No quinto
inciso do artigo 12, fica estabelecida a obrigatoriedade de contemplar os contetudos sobre a
trajetoria da Educacdo Especial, bem como as concepces e projetos relacionados ao publico-
alvo da Educacéo Especial. As alteragdes presentes neste documento estdo fundamentadas na
nova Base Nacional Curricular Comum, que estabelece as normativas para a estruturacdo dos
curriculos das instituicdes escolares de todos os niveis de ensino (BRASIL, 2019).

As diretrizes curriculares para os cursos de Geografia, aprovadas pelo Parecer
CNE/CES 492/2001, determinam que:

A Geografia, em seu processo de desenvolvimento histérico como area do
conhecimento, veio consolidando teoricamente sua posi¢do como uma ciéncia que
busca conhecer e explicar as maltiplas interacdes entre a sociedade e a natureza. 1sso
significa dizer que possui um conjunto muito amplo de interfaces com outras &reas do
conhecimento cientifico. Assim, coloca-se a necessidade de buscar compreender essa
realidade espacial, natural e humana, ndo de uma forma fragmentada, mas como uma
totalidade dindmica. (CNE, 2001, p. 10)

Dessa forma, compreendemos que a Geografia, assim como qualquer outra ciéncia que

se proponha a formacdo docente, deve contemplar em seus curriculos disciplinas que
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contribuam para um conjunto de interesses sociais, de modo que as préaticas de seus servicos
possam abranger todos os sujeitos que compdem as institui¢cdes escolares. Tendo em vista que
a Geografia faz parte das disciplinas de ciéncias sociais que visam romper paradigmas
estabelecidos socialmente, baseados na concretude de dados cientificos, pode desvincular ideias
rudimentares estabelecidas ao longo da histéria (PEREIRA, 2018), o que pode contribuir
significativamente para o cenario da incluséo escolar.

A formacéo inicial que prepara o docente para a atuacdo na educacdo basica deve
contemplar os conteudos, metodologias e conhecimentos que dardo suporte a sua pratica em
sala de aula. Dessa forma, é importante que os cursos de licenciatura cumpram as diretrizes e
incluam em seus programas conteudos sobre a Educagdo Especial, que capacitardo o professor
a avaliar e acompanhar o desempenho e o desenvolvimento da aprendizagem dos discentes,
principalmente os PAEE.

Birdo (2018), em seu estudo sobre a linguagem cartogréfica tatil para alunos com
deficiéncia visual matriculados em salas de aula comum, traz um levantamento geral sobre as
disciplinas especificas de Educacdo Especial presentes nas matrizes curriculares dos cursos de
Geografia do Brasil. A autora aponta que dos 157 cursos disponiveis no periodo de 2016 a
2017, apenas 34 tinham disciplinas voltadas para a tematica.

Pinho et al. (2020), por meio de um ranking universitério, selecionaram 16 cursos no
Brasil para compreender quais deles ofertavam disciplinas voltadas a inclusdo escolar,
propondo uma reflexdo sobre a formacao inicial desses professores. Os resultados indicaram
gue das universidades investigadas, apenas uma era do estado do Parand. Compreendendo que
0 estado do Parand comporta um numero significativo de universidades publicas que
contemplam o curso de licenciatura em Geografia, faz-se necessario entender a totalidade da
realidade desses cursos no que se refere a temética apresentada, em comparacao as diretrizes
que norteiam esses cursos.

Em 2012, Pureza propds-se a analisar a formacao inicial dos professores de Geografia
no que se refere aos Projetos Politicos Pedagogicos das IES publicas de Belém-PA, visando
verificar se a proposta curricular dos cursos dessas licenciaturas contribui para a formacéao de
professores inclusivos. Os dados obtidos mostraram que o projeto pedagdgico dos cursos
entende a inclusdo como voltada apenas para os alunos com deficiéncia, demonstrando uma
confuséo entre o termo Educagéo Especial.

Paz (2018) analisou os curriculos das licenciaturas em Geografia do estado do Parana
em seus aspectos gerais e estatisticos, quantificando as disciplinas e carga horaria. No entanto,

ndo foi feita uma contribuicdo especifica para a Educacdo Especial; no entanto, esse estudo
18



podera guiar a pesquisa que se propde nesta dissertacdo, uma vez que traz varias caracteristicas
desses cursos.

O trabalho de Rosolém (2016) aponta que o territorio brasileiro contava com 224 cursos
de graduacdo em Geografia na modalidade presencial, sendo 162 na habilitacéo de licenciatura.
Até 0 momento da pesquisa de Rosolém (2016), a regido Sul do pais era composta por 35 cursos
de Geografia, sendo o estado do Parana o que continha 0 maior nimero desses cursos. Assim,
0 estado do Parana contava com 13 deles na modalidade de licenciatura presencial, distribuidos
em 9 universidades publicas, 2 federais e 7 estaduais.

Neste contexto, foi localizado um trabalho de conclusdo de curso realizado por Araujo
(2019) que objetivou identificar e quantificar as disciplinas que tratavam sobre a Educacgdo
Especial nos cursos de licenciatura em Geografia do estado do Parana até o ano de 2018 e
obteve como resultados um baixo indice de disciplinas. Outro ponto importante é que grande
parte dos cursos verificados por Aradjo, no ano de sua pesquisa, sofreram reestruturacéo,
considerando as novas demandas da educagdo bésica brasileira. Além disso, a autora ndo
objetivou estudar o modelo formativo docente proposto nos documentos formativos dos cursos.

Na perspectiva de uma educacéo inclusiva, o professor deve, segundo Freire (1996),
buscar meios diversificados para ensinar, mesmo que 0 modelo de ensino os condicione a uma
metodologia tradicional. Entendendo que o papel do professor ndo é mais o de um mero
transmissor de conhecimento, mas sim ser aquele que compreende as diferencas dos alunos e
procura caminhos diversos para ensinar (FREIRE, 1996). A aprendizagem de qualquer discente
dependera, em boa parte, de como o professor estabelece, em seu modo de ensinar, a
organizacdo e revisdes de contetido. E importante que os docentes identifiquem nos alunos os
conhecimentos que eles ja possuem, de modo a priorizar 0s aspectos essenciais dos contetdos
(ZABALA, 1998).

Nesse processo de ensino e aprendizagem, as acGes do professor serdo conduzidas,
muitas vezes, por meio de sua formacdo inicial. Por isso, essa formacao deve estar vinculada a
concepcao de que o atual sistema de ensino é constituido pela heterogeneidade de discentes.
Sendo assim, os curriculos dos cursos de formacdo de professores devem constituir contetidos
que promovam uma modificacdo em sua futura préatica pedagogica (GOMES, 2017).

Considerando a importancia da tematica, a pesquisa a que se propde tem como objetivo
compreender a formacdo proposta pelos cursos de licenciatura em Geografia, tendo como foco
central a seguinte indagacéo: A area da Educacdo Especial estd sendo contemplada no projeto
politico-pedagdgico e na organizagdo curricular dos cursos de Licenciatura em Geografia das

Instituicdes Publicas de Ensino Superior (IES) do estado do Parana?
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A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar a formagdo do professor nos
cursos de licenciatura em Geografia das universidades publicas paranaenses no que tange as
proposicdes da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. Como objetivos especificos,
buscou-se: (a) compreender o modelo de formacéo docente proposto no documento do Projeto
Politico-Pedagdgico dos cursos investigados e as possibilidades de interlocugdo com o contexto
da Educacdo Especial; (b) caracterizar a organizacgdo curricular, tendo em vista o papel da

Geografia na Educacéo Especial.
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2 FORMACAO DOCENTE: ASPECTOS HISTORICOS E POLITICOS DA
PROFISSAO

Os desafios da educacdo basica em nosso pais estendem-se a fatores como 0 processo
tardio de universalizacdo da educacdo, o desinteresse politico, que se traduz em baixos
investimentos financeiros na area, a fragilidade das entidades representativas, a ineficicia da
legislacdo e das politicas de formacao de professores, dentre outros aspectos. Nessa perspectiva,
as politicas de formacdo de professores também tém um papel importante na qualidade do
ensino; assim, € necessario investir na formacdo inicial e continuada dos professores,
garantindo que eles possuam as competéncias necessarias para promover aprendizagens
significativas para os alunos (DOMINGUES; BELLETATI, 2018).

Portanto, a formacdo do professor é fundamental para contribuir com a qualidade da
educacdo, pois é por meio dela que os professores adquirem as habilidades e competéncias
necessarias para atuar em sala de aula, auxiliando efetivamente no desenvolvimento dos alunos.

Considerando essas afirmacOes, a palavra "formacédo™ € derivada do latim "formare",
gue em sua traducao literal significa forma, estar em formacéo e desenvolvimento pessoal, ou
seja, € sempre uma construcdo constante de conhecimento e saber (VEIGA, 2012). A autora

complementa seus pensamentos, afirmando que:

Formar professores implica compreender a importancia do papel da docéncia,
propiciando uma profundidade cientifico-pedag6gica que os capacite a enfrentar
questdes fundamentais da escola como instituicdo social, uma pratica social que
implica as ideias de formacdo, reflexdo e critica (VEIGA, 2012, p. 14).

A formacéo de professores, do ponto de vista de Gatti et al. (2019), é considerada um
problema social que demanda um debate minucioso capaz de contribuir para o enriquecimento
da qualidade da educacdo basica no pais. Por esse motivo, é considerado um problema social
que também se associa as lacunas presentes em suas politicas e a falta de prestigio social
vinculado a forma como a profisséo foi construida ao longo do tempo. Colocar em debate os
apontamentos que se fundamentam em torno da formacdo docente e de sua futura atuacdo
remete a emergéncia de evidenciar a profissao.

Uma educacéo de qualidade perpassa também pela formacdo efetiva dos docentes e pela
valorizagédo ao longo de toda a trajetoria académica e profissional desses sujeitos. Dessa forma,
0 presente capitulo busca apresentar uma breve contextualizacdo histérica e politica acerca da
formagé&o inicial docente e das questdes que se fundamentam na incluséo escolar dos alunos

PAEE neste segmento.
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2.2 CONTEXTOS HISTORICO DA DOCENCIA

A carreira docente antecede a atuagdo nas instituicdes de ensino, ocorrendo no momento
do designo profissional, ou seja, transita pela formacéo, relagdes sociais, contribuicdo ao meio
em que vive, o aprendizado continuo com outros professores, a comunidade, os discentes e as
escolas. A profissdo docente ndo foi repentina, a qual se define apenas por estar em sala de aula,
mas é o conjunto de conhecimentos adquiridos na formac&o inicial e os conhecimentos
acumulados durante a vida pessoal (NOVOA, 1999).

Considerando esses apontamentos, é imprescindivel compreender os significados que a
palavra docéncia carrega. Originaria da palavra em latim "docere", que de acordo com Veiga
(2012, p. 13), significa “[...] ensinar, instruir, mostrar, indicar, dar a entender”. Atualmente, o
sentido da palavra docéncia representa a profissdo do professor que, através de seus
conhecimentos acumulados em seu processo de formacao inicial, continuada e de servico,
desempenha diversas tarefas que excedem o significado da docéncia. A palavra docéncia teve
seus primeiros registros em portugués a partir do inicio do século XX. Isso implica dizer que o
reconhecimento e o0s debates sobre o tema precisam de um espaco de maior evidéncia nos
debates do campo educacional, por isso destacamos alguns pontos histdricos sobre a formacao
de professores.

A histéria da formacdo docente no Brasil torna-se foco apds a Independéncia do pais
em 1822, quando é discutida a estruturacdo do sistema educacional para toda a sociedade
brasileira, incluindo a massa mais popular (BORGES; AQUINO; PUENTES, 2011). A data de
15 de outubro, comemorada por ser o Dia dos Professores, é devida a lei de escolas das
primeiras letras ter sido sancionada em 1827, nesta mesma data. Contudo, quando o0s
professores passaram a ser agrupados como categoria de trabalhadores, ndo existiam direitos
assegurados a estes profissionais (NOVOA, 1999).

Na historia brasileira da formacéo docente, os Institutos de Educacdo foram promovidos
ao nivel superior a partir de 1934 e posteriormente esse modelo foi se espalhando por todo o
territorio brasileiro. A atual Universidade de Sdo Paulo (USP), por ser a primeira universidade
do pais, passou a ser referéncia para as demais que surgiram ao longo da historia. O novo
modelo de institui¢do de ensino foi inicialmente orientado pelo decreto n. 1.190, o qual ressalta
que os curriculos de pedagogia e licenciatura deveriam ser formados pelo modelo de "3 + 1"
(BORGES, AQUINO, PUENTES, 2011).

Conforme o modelo “3+1”, trés anos eram dedicados ao estudo das disciplinas
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especificas ou contetidos cognitivos e um ano para a formagdo didatica. No entanto, esse
modelo de formac&o de professores ao nivel superior perdeu a referéncia de origem que era a
base de pesquisa das escolas experimentais, responsaveis por fornecer um carater cientifico aos
processos formativos (GATTI; BARRETTO, 2009). Porém, na realidade que se via nos

curriculos, era um modelo dualista de formagdo como apontado por Saviani (2009):

Mas, ao serem implantados, tanto os cursos normais como os de licenciatura em
Pedagogia centraram a formagao no aspecto profissional garantido por um curriculo
composto por um conjunto de disciplinas a serem frequentadas pelos alunos,
dispensada a exigéncia de escolas-laboratério. Essa situacdo, especialmente no nivel
superior, expressou-se numa solucdo dualista: os cursos de licenciatura resultaram
fortemente marcados pelos contetdos culturais-cognitivos, relegando o aspecto
pedagdgico- didatico a um apéndice de menor importancia, representado pelo curso
de didética, encarado como uma mera exigéncia formal para a obten¢do do registro
profissional de professor (p. 147).

N&o bastasse todas as mudancas de modelo formativo e curricular ocorridas com a
inauguracéo das universidades, a partir de 1964, com o golpe militar, o construto da organizacgao
do ensino foi modificado, alterando também o modelo formativo do professor. A partir da lei
5.540/68, implantada neste periodo, 0 ensino passa a ser organizado em 1° grau (ensino
fundamental) e 2° grau (ensino médio), sendo o Magistério responsavel por formar professores
que atuassem no 1° grau. Os cursos superiores em Pedagogia focaram a responsabilidade de
formacao de professores para atuacdo no Magistério, especialistas em Educacao, diversificados
em diretores de escola, orientadores educacionais, supervisores escolares e inspetores de
ensino. As licenciaturas foram atribuidas ao ensino de 2° grau, que seria feito em 3 anos na
licenciatura curta e em 4 anos nas licenciaturas plenas (TANURI, 2000).

A partir da LDB de 1996, as esperancas sobre o sistema de ensino e a profissdo docente
foram alimentadas. Porém, os resquicios histéricos do descompromisso com a docéncia
permaneceram em parte do documento, conforme estabelecido no artigo 62:

A formacdo de docentes para atuar na educacédo béasica far-se-a4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na

educacao infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio na modalidade normal. (LDB, 1996).

O referido artigo foi alterado somente em 2017, por meio da lei n.° 13.415, que previu
a formacdo docente ocorrendo exclusivamente em nivel superior nos cursos de licenciatura
plena. Observa-se que o processo de formagdo, tal como conhecido atualmente, € muito recente,
carregando muitas duvidas e incertezas sobre o0 modelo ideal de formacéo de professores, que
as vezes recai no modelo tradicional de ensino vinculado aos interesses politicos. Além disso,

sua construcao historica parece manter os curriculos das licenciaturas com poucos espagos para
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0 pedagdgico, alimentando os tracos histéricos de uma formacao bacharelesca, o que mantém
a segregacdo curricular em relagéo a educacao especial.

Em pesquisas realizadas por Gatti e Nunes (2009) e Libaneo (2010), podem-se observar
os resultados obtidos pelos autores ao analisarem os curriculos dos cursos de formacao de
professores, evidenciando a existéncia de fraturas com relagdo a dissociacao entre os contetidos
especificos e os pedagdgicos. Esses apontamentos foram reforcados em outro estudo de
Libaneo (2015), que verificou o desequilibrio entre os cursos de pedagogia e 0s cursos das
demais licenciaturas. Enquanto na pedagogia ha a falta do ensino disciplinar de conteudos
especificos, nas outras licenciaturas foca-se em conhecimentos especificos, deixando de lado a
parte pedagogica.

Tais apontamentos feitos pelo autor foram construidos ao longo da histdria da profissao
docente. Se considerarmos que, no principio, qualquer pessoa poderia ensinar, bastava apenas
ter conhecimento do que seria ensinado. Depois, com a implantagdo dos cursos normais,
reforgou-se o dominio de contetidos especificos em detrimento do pedag6gico. Em sequéncia,
surgiram os primeiros cursos de formacdo superior com o modelo 3 + 1, que dividia 0s

conteudos do bacharelado dos contetudos pedagdgicos. Para Libaneo (2015, p. 647):

[...] um sistema de formacéo de professores precisa buscar uma unidade no processo
formativo que assegure relagdes tedricas e praticas mais solidas entre a didatica e a
epistemologia das ciéncias, rompendo com a separacdo e o paralelismo entre
conhecimentos disciplinares e conhecimentos pedagdgico-didaticos.

Complementando, Saviani (2008) chama a atencdo para os modelos formativos: o
modelo dos contetdos culturais-cognitivos € o modelo pedagdgico-didatico. O primeiro
modelo refere-se a uma formacédo baseada na aquisicdo de conhecimentos especificos da area
de conhecimento em que se atuard como professor. Esse modelo pressupde que, se o professor
dominar bem os contetdos, podera transmiti-los de forma eficaz aos alunos. Ja o segundo
modelo, por outro lado, enfatiza a importancia da formacéo pedagdgica e didatica do professor,
ressaltando que, para ensinar bem, o professor precisa dominar ndo apenas os conteidos, mas
também as metodologias de ensino, as teorias de aprendizagem e outros aspectos relacionados
a pratica educativa.

No seculo XX, entendia-se que ter uma formacao em licenciatura era suficiente para ter
uma carreira docente. Porém, como podemos observar, a escolha da docéncia € um processo
constante que nunca termina, uma vez que envolve um aglomerado de fatores ndo apenas
técnicos, mas também sociais (GOMES, 2008).

Souza (2009) também acredita na perspectiva de formagdo como um processo que se
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inicia, porém, ndo possui um fim. Assim, tem-se a ideia de formagdo como um continuum, no
qual a formacdo inicial é a primeira fase de um longo e diferenciado processo de
desenvolvimento profissional. Exigindo novos parametros para a formacao de professores, que
deve priorizar a reflexdo, a criagdo, 0 conceber e a execucdo de projetos pedagogicos, na
perspectiva do professor que participa em seu préprio processo de aprendizagem. Infelizmente,
este € um principio que, como vimos, ndo esta sendo aplicado. O desejo de um professor
reflexivo e participativo se distancia enquanto toda a carga € atribuida ao professor, como
mencionado por Névoa (2009).

As atribui¢bes da docéncia sdo infinitas, como apontam os saberes necessarios a
profissdo de professor atribuida por Tardif (2012), que destaca a necessidade da combinacao
de diferentes tipos de conhecimentos que os professores podem ou devem adquirir ao longo de
suas carreiras. Esses saberes incluem os saberes da formacéo profissional, que consistem nos
conhecimentos educacionais e pedagdgicos adquiridos durante os cursos de licenciatura, e que
por vezes, na histdria da formagao, foram dissociados.

Tardif (2012) continua sua teoria com os saberes disciplinares, que compreendem 0s
conhecimentos das diferentes areas de estudo; os saberes curriculares, que se referem aos
objetivos, métodos e conteudos trabalhados em cada instituicdo de ensino; e os saberes
experienciais, que sdo adquiridos através da experiéncia do professor em sala de aula e das
interacdes com os colegas e com o ambiente escolar. Todos esses saberes sdo importantes para
a formacéo e o desenvolvimento do professor e para o sucesso da pratica docente.

Em suma, a formacdo de professores apresenta uma série de desafios que precisam ser
enfrentados. E um processo complexo que exige esforcos e investimentos continuos para
garantir uma educacdo de qualidade que valorize a diversidade e a inclusdo social, a qual os
professores precisam estar preparados para lidar com alunos de diferentes origens e culturas,
respeitando suas diferencas e valorizando suas individualidades. Para Lustosa e Mendes (2020,
p. 2), “A formagao inicial nas licenciaturas, em particular, consiste em uma etapa relevante do
desenvolvimento profissional, uma vez que produz efeitos duradouros nos individuos™. Isso
exige que a formacdo de professores contemple temas como diversidade cultural, direitos
humanos, equidade de género e inclusdo social. Somente assim sera possivel formar professores

competentes e preparados para atuar em um mundo em constante transformagéo.

2.3 DIRETRIZES PARA A FORMACAO INICIAL DOCENTE E O ESPACO DA
EDUCACAO ESPECIAL
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Desde 2002, existe um olhar direcionado para os aspectos dos curriculos de formagéo
docente no que se refere a uma formagdo voltada para a inclusdo escolar. A partir da
institucionalizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Formacdo de
Professores da Educacao Basica em nivel superior, no curso de licenciatura de graduacao plena,
0 objetivo foi organizar a formac&o inicial dessa profissio (ARAUJO; NUNES, 2020). As
DCNSs, definidas pela Resolugdo CNE/CP n.° 01, de 18 de fevereiro de 2002, quase néo
enfatizaram a educacdo especial. Foi entdo que, em 2015, passaram por uma reestruturacao a
partir da Resolucdo CNE/CP n.° 02. De acordo com Gatti et al. (2019), essa resolugéo trouxe
mudangas significativas nas institui¢des formadoras, nos curriculos das licenciaturas e nas
posturas dos formadores. Como afirmam Pires e Cavalcanti (2018, p. 67),

Essas diretrizes constituem uma politica educacional e curricular bem especificas para
a producéo de propostas pedagogicas em ambito institucional-local, objetivando,
dentre outros aspectos, estimular a reflexdo critica e propositiva sobre as relagdes da
universidade com o mercado de trabalho e com a comunidade em geral, sobre o

desenvolvimento didatico pedagdgico e os ambientes de formacdo, e sobre a
organizacao e estrutura curricular até entdo praticada nos cursos de licenciatura.

As diretrizes destacam a importancia da atuacdo universitaria em repensar a proposta
curricular de seus cursos, visando formar profissionais capazes de exercer sua cidadania, se
inserir no mercado de trabalho, enfrentar as mudancgas em curso e lidar com as condi¢fes de
exercicio profissional (PIRES; CAVALCANTI, 2018). A abordagem critica dessa resolucdo
considerou os professores como sujeitos que constroem conhecimento e cultura, além de
possuirem valores éticos e politicos. Cabe ressaltar que, a partir dessa DCNSs, passa também a
ser enfatizada a formacao continuada, vista como fundamental para o exercicio da profissao.

A partir do Decreto n.° 8.752, de 9 de maio de 2016, definiu-se que a Politica Nacional
de Formac&o dos Profissionais da Educacdo Basica deveria garantir sua coeréncia tanto com as
DCNs quanto com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e com 0s processos de
avaliacdo da educacdo basica e superior instituidos no pais (ARAUJO, NUNES, 2020).

Sendo assim, atualmente, a resolucdo que vigora ¢ a CNE/CP n.° 2, de 2019, que
estabelece as novas DCNs para a formacao de professores, conhecida como BNC-formacéo. O
processo de criacdo das DCNs ndo seguiu uma trajetoria linear e ordenada, tendo em vista que
cada diretriz foi influenciada por diferentes governos e setores da sociedade (SILVA; LIRA,
2022).

Ao compararmos as duas Ultimas diretrizes, notamos alguns retrocessos no curriculo,
na profissionalidade e na valorizacdo docente. A énfase dada a educacédo especial nas DCNs de

2015 foi maior do que nas DCNs de 2019, que extinguiram Vvarios artigos sobre o assunto.
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Como podemos observar no trecho abaixo, na resolugdo CNE/CP n.° 2/2015, existia a

orientacdo para que os cursos de formacao de professores garantissem nos curriculos:

[...] contelGdos especificos da respectiva area de conhecimento ou
interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como contetdos
relacionados aos fundamentos da educacéo, formacéo na area de politicas publicas e
gestdo da educagdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas. (DCN, 2015, p.
12).

Adicionalmente, a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015 também aborda a Educacéo Especial
em outros artigos, garantindo a sua inclusdo no projeto pedagdgico das institui¢fes e exigindo
que os profissionais da educacdo tenham formacdo minima para atuar nessa &area. Ao
analisarmos as DCNs/2019, percebe-se que varios artigos referentes a Educacdo Especial,
presentes nas DCN/2015, foram eliminados, restringindo-se essa tematica. No artigo 11 da
BNC-formagéo (2019), os cursos deverdo ser organizados em 3 grupos de conhecimento,

totalizando no minimo 3.200 horas, distribuidas da seguinte forma:

I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende 0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a educacéo e
suas articulagBes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais. 11 - Grupo II:
1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos conteidos especificos das
areas,componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para
o dominio pedagdgico desses contetdos. 111 - Grupo II: 800 (oitocentas) horas, prética
pedagdgica, assim distribuidas: a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio
supervisionado, em situagdo real de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagogico
do Curso (PPC) da institui¢do formadora; e b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica
dos componentes curriculares dos Grupos I e 11, distribuidas ao longo do curso, desde
0 seu inicio, segundo o PPC da instituicio formadora (BNC- FORMAGCAO, 2019, p.
6).

Com esta distribuicdo, cabe ao grupo 1 trabalhar as questdes curriculares e legislacdes
que fundamentam o sistema educacional, a didatica, entre outros pontos. Além desses aspectos,
na distribuicdo das 800 horas, € necessario promover estudos sobre marcos legais,
conhecimentos e conceitos basicos da Educagdo Especial, bem como sobre as propostas e
projetos para o atendimento dos estudantes do Publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE)
(BNC-FORMACAO, 2019, p. 7). O excerto enfatiza a necessidade de estabelecer o tratamento
pedagogico adequado & Educacdo Especial; no entanto, assim como esta escrito na integra do
documento, ndo é definido como isso deve ser feito. O que sabemos € que a BNC-formacao
deve se articular com as orientagcdes da BNCC, que também apresenta restricdes em relacdo a
Educacdo Especial.

Outra questdo a ser destacada € o termo “necessidades especiais”, que na verdade ndo ¢é
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usual na area de estudo. Deve-se sempre utilizar o termo "alunos do Publico-alvo da Educacédo
Especial (PAEE)". No grupo 1, também devem ser trabalhadas as questoes da “[...] vivéncia e
aprendizagem de metodologias e estratégias que desenvolvam, nos estudantes, a criatividade e
a inovacdo, devendo ser considerada a diversidade como recurso enriquecedor da
aprendizagem” (BNC-FORMACAO, 2019, p. 8).

Em relacdo a diversidade, Almeida (2007) destaca a importancia de discuti-la como uma
forma de combater a opressao contra diferentes individuos. Para o autor, a luta pela diversidade
ndo se trata apenas de reconhecer e respeitar as diferencgas, mas também de uma luta politica e
social capaz de unir diferentes grupos em torno de um objetivo comum.

Magalhées (2001) também enfatiza a importancia de construir uma cultura que valorize
a diferenca como elemento constitutivo das diversidades humanas, em um dialogo que permita
o conflito e a construcdo conjunta. A autora defende que essa compreensao da diversidade é
fundamental para validar a proposta inclusiva na educacéo. Pois, no entendimento de Mato e
Mendes (2014), as diferencas sdo construidas na sociedade.

Enfatizar o carater discursivo das diferencas e as relacdes de poder associadas a sua
construcdo pode fundamentar praticas pedagodgicas capazes de ceder espago para as
vozes silenciadas nos curriculos escolares, ja que a escola ndo se constitui como

espago apenas de reprodugdo sociocultural dominante, mas também de resisténcia e
de enfrentamento da ordem estabelecida (MATO; MENDES, 2014, p. 48).

Baseado nestes pontos, entendemos que os sistemas educacionais sao a porta de entrada
para a compreensdo e 0 manejo ao trato a diversidade, pois como uma construcdo historica,
baseada em conceitos, sociocultural e politico que emerge em meio as complexas relaces de
poder e as crescentes desigualdades é também papel da escola em parceria com o Estado
promover a igualdade na diversidade (GOMES, 2012). Para que isso ocorra € fundamental que
os professores em formacdo tenham acesso aos fundamentos para que assim esses futuros
professores sejam capazes de propagar a acessibilidade a todos.

Essas novas diretrizes foram surgindo para suprir o principio da educagdo que busca
atualmente, além da qualidade, a equidade de acesso a todos e a formacdo docente, seja ela
inicialou continuada, se fundamenta nestes principios e nas politicas que se justificam para dar
suporte a carreira docente, ainda que estes fundamentos ndo sejam cumpridos a rigor como é
difundido (GATTI et al., 2019).

E fundamental que as diretrizes tragam esclarecimentos formativos e profissional mais
contundentes de valorizacao da profissdo docente e além de ser um guia para todas as etapas da
educacdo bésica, incluindo a Educacdo Especial, deve direcionar esclarecimentos que

diferencie um profissional bacharel de um docente. No entanto, 0s impasses sobre essas
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colocagdes parecem ser infinitos, quando percebemos que a BNC- formacdo (2019) chegou
para modificar as DCNs para a formagcdo inicial de professores da educacao basica. 1sso poderia
ser algo positivoconsiderando a constante lutas por melhorias, no entanto, esta resolucéo tem

por finalidade ajustar os curriculos de formacao inicial tendo como pressuposto a (BNCC).

A BNCC deve, ndo apenas fundamentar a concep¢do, formulagdo, implementacéo,
avaliacdo e revisdo dos curriculos e das propostas pedagdgicas das instituicoes
escolares, como também deve contribuir para a coordenacdo nacional do devido
alinhamento das politicas e acbes educacionais, especialmente a politica para
formacéo inicial e continuada de professores. Assim, é imperativo inserir o tema da
formacéo profissional para a docéncia no contexto de mudanca que a implementacédo da
BNCC desencadeia na Educagdo Bésica. (BRASIL, 2019).

Isto implica dizer, na viséo de Silva (2020) e de Costa e Gongalves (2022), que a Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacdo), como politica educacional, busca alinhar a educacdo publica brasileira a cultura
organizacional neoliberal. Seu escopo evidencia um entendimento de formacdo docente e de
educacdo distantes de uma ampla formagdo social e humanistica, enfatizando um papel
estritamente tecnicista dos professores na preparacdo de méo de obra para atender aos interesses
do empresariado. E na formacao inicial que o futuro professor deve compreender a importancia
e o0 verdadeiro papel da profissao escolhida, deixando os futuros profissionais preparados para
lidar com situacGes reais da sala de aula. Além disso, a formacao de professores precisa estar
alinhada com as demandas e desafios da sociedade contemporanea, considerando, por exemplo,
a inclusdo de alunos do Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE) no sistema comum de
ensino.

Um questionamento surge em relacdo a capacidade dos professores em formacao inicial
de compreender o cenario educacional inclusivo da Educacdo Especial, considerando que a
BNCC, sendo o documento atual que orienta os setores educacionais, ndo parece tratar a
Educacdo Especial como uma modalidade de ensino transversal. Ferreira, Moreira e Volsi
(2020) mencionam que a BNCC descreve como objetivos reduzir as desigualdades
educacionais e sociais e reconhecer a necessidade de atender as singularidades dos alunos,
incluindo aqueles com deficiéncia. No entanto, ela ndo estabelece uma conexao clara entre as
desigualdades educacionais e sociais e as relacbes sociais capitalistas antagbnicas e
contraditorias que permeiam nossa sociedade. Isso pode levar a uma viséo reducionista e
limitada do problema, na qual a escola € vista como a Unica responsavel pelo combate as
desigualdades, sem considerar os fatores estruturais que contribuem para a excluséo social de
determinados grupos.

E importante destacar que a luta contra as desigualdades educacionais e sociais requer
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um compromisso coletivo e um esfor¢co conjunto de diferentes membros da sociedade,
incluindo governos, escolas, familias e comunidades. E necessario reconhecer que as
desigualdades ndo sdo apenas fruto de uma ma gestao escolar ou de uma falta de compromisso
individual, mas sim de um sistema social que alimenta a desigualdade e a exclusdo, e isso se
estende as escolas. Precisamos admitir que a inclusdo escolar ndo € uma concessao, mas um
direito, e por isso é responsabilidade da escola garantir 0 acesso e a permanéncia de todos 0s

alunos, promovendo um ambiente educacional acolhedor e acessivel.
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3 EDUCACAO ESPECIAL: DA EXCLUSAO AO PARADIGMA DA INCLUSAO

Do ponto de vista cientifico, paradigmas sdo “[...] as realizacBes cientificas
universalmente reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem problemas e solugdes
modelares para uma comunidade de praticantes de uma ciéncia” (KUHN, 1989, p. 13). Assim,
podemos entender como paradigma, na perspectiva social, o compartilhamento dos valores, das

crencas e das acdes regidas por uma sociedade em diferentes periodos da historia.

3.1 COMPREENDENDO O PARADIGMA DA EXCLUSAO

A expressdo "exclusdo social” teve o seu principio na Franca quando foi publicado em
1974 o livro “Os excluidos: um francés sobre dez”, de autoria de René Lenoir (LEAL, 2011).
O livro retrata a exclusdo como sindénimo de incOmodo social que abrange grupos dos quais 0
Estado ndo se responsabilizava, como, por exemplo: migrantes de outras religides que nédo
seguiam o cristianismo, 0s homeados doentes mentais e, em geral, a populacdo mais carente.
No que diz respeito ao termo "exclusdo”, o dicionario etimoldgico descreve como o ato de
excluir ou segregar, ou seja, privar a participacdo de uma pessoa na sociedade. Segundo
Jannuzzi (2004, p. 10),

O modo de se conceber, de se pensar, de se agir com o diferente depende da
organizacdo social como um todo, na sua base material, isto é, na organizagdo para a
producéo, em intima relagcdo com as descobertas das diversas ciéncias, das crengas,
das ideologias, apreendida pela complexidade da individualidade humana na sua
constituicdo fisica e psiquica. Dai as diversas formas de o diferente ser percebido pela
sociedade nos diversos tempos e lugares, que repercutem na visao de si mesmo.

Essa postura social reduz os sujeitos as suas limitagdes, atuando como um reforcador
negativo para as pessoas do Publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE), privando-as de se
oporem, interagirem e consequentemente de se desenvolverem como membros atuantes de um
sistema sociocultural (BISSOTO, 2013). Percebemos, assim, que o termo "exclusdo" sempre
esteve atrelado a uma visdo de que o problema estava centrado nos grupos minoritarios e nao

no restante da sociedade. Como discutem Pacheco e Alves (2007, p. 243),

;A

A forma como se “vé€” o individuo com deficiéncia ¢ modificada de acordo com os
valores sociais, morais, filoséficos, éticos e religiosos adotados pelas diferentes
culturas em diferentes momentos histdricos. Desta forma, o preconceito relacionado
adeficiéncia embora muitas vezes apareca com outra configuracdo, ainda ocorre nos
tempos atuais, sendo relevante pontuarmos o percurso historico dessa populacéo.
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Nesta perspectiva, a exclusdo esta presente nas diferentes instancias sociais e engloba
todos os grupos que destoam do restante de uma sociedade. Por vezes, a exclusdo é silenciosa
e transitoria; ao excluir, deixa-se de enxergar, e ao nao ver, o problema deixa de existir. A
exclusdo é seletiva, movimentada como um mercado de troca, onde ndo é excluido quem tem
algo a oferecer ou quem aparenta ndo incomodar. A exclusdo € também limitada, pois ndo tem
em vista a compreensdo de outras realidades e a resolucdo dos problemas de forma coletiva.

Na trajetoria histérica das pessoas com deficiéncia, sempre foram criadas concepgdes
diferentes para justificar a deficiéncia dos sujeitos. Com isso, em vérias partes do mundo, as
sociedades sofreram influéncias, tirando conclusdes a respeito do “diferente”. As pessoas com
deficiéncia foram ndo somente excluidas do convivio social, como também eram destinadas ao
radicalismo da morte, tendo em vista as suas condigdes fisicas ou mentais, as quais ndo se

enquadravam aos ideais de seu tempo. Como afirma Omote (2004, p. 289) ao descrever que:

A histéria da Humanidade revela, desde os tempos remotos, as mais variadas formas
de se lidar com determinadas diferencas, alvos de alguma atencdo especial, seja de
temor e medo, seja de admiragdo e veneracdo. As mais variadas diferencas receberam
0s mais variados tratamentos no decorrer dos milénios. Condic6es que eram alvos de
profunda abominagdo, podendo até levar o seu portador a formas extremas de
exclusdo ou de eliminacdo, podem, em outros tempos, tornar-se alvos de afeigéo e
simpatia. Outras condi¢des podem ser repudiadas em algumas comunidades e aceitas
em outras, na mesma época, recebendo interpretacdes e eventualmente designacGes
diferentes.
No periodo da Antiguidade?, guerrear era subsidio para a vida das pessoas em Esparta.
O apelo pelo corpo perfeito e atlético era requisito principal para sobreviver, visto que era
fundamental contribuir para a sociedade desse periodo em batalhas (PESSOTTI, 2012). Quando
esses requisitos ndo eram atendidos, 0s sujeitos que ndo se encaixavam no ideario da época
eram eliminados. Do mesmo modo acontecia na Roma antiga, onde era dado ao pai o direito de
exterminar os filhos que nasciam com algum tipo de deformidade no corpo. O autor também
ressalta que na Europa, os deficientes tiveram o mesmo destino até a consolidagcdo do
cristianismo.
J& no periodo da ldade Média, havia uma dicotomia em relagdo as pessoas com
deficiéncia, pois seriam elas escolhidas de Deus ou castigo divino; individuos dignos de um

novo modelo assistencialista por pura bondade humana ou persuasiva por uma religido. Com o

2 “Antiguidade é a nomenclatura atribuida a um dos 4 periodos em que esquematicamente se divide a historia
ocidental, a saber: 1. Idade Antiga — Antiguidade (de 3500 a.C. até 476 d.C.); 2. Idade Média — Medieval (do
século V até o século XV); Idade Moderna - Modernidade; e, 4. Idade Contemporanea”. (HARLOS, 2012, p.

21).
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advento do cristianismo, a concepgdo metafisica passou a ser propagada por muito tempo
durante a ldade Media. A metafisica entendia a deficiéncia como algo que transcendia a
compreensdo humana, atrelando suas causas a fendmenos sobrenaturais, espirituais ou

religiosos. Como exposto por Mazzotta (1996, p. 16):

A propria religido, com toda sua forga cultural, ao colocar o homem como imagem e
semelhanca de Deus, ser perfeito, inculcava a ideia da condicdo humana como
incluindoperfeicéo fisica e mental. E ndo sendo parecidos com Deus, os portadores de
deficiéncia (ou imperfei¢cdes) eram postos a margem da condi¢do humana.

O processo de segregacdo das pessoas com deficiéncia foi ganhando cada vez mais
espaco através das doutrinas empregadas pela religido. Essa contribuicdo negativa da igreja
reforcava ainda mais as diferencas entre os seres humanos. Os apontamentos feitos por Omote
(2004), Pessotti (2012) e Jannuzzi (2012) mostram que no processo historico das pessoas com
deficiéncia, sempre foram utilizados diferentes argumentos para eliminar ou excluir essas
pessoas. Nesse contexto, a partir do Renascimento, marca-se a ruptura da ignorancia e dos
pensamentos reaciondrios que antes eram instaurados. No entanto, apesar de a era renascentista
representar um grande avango em comparacao com a ldade Média, ndo foi possivel eliminar o
preconceito que havia sido construido em torno das pessoas com deficiéncia ao longo de tantos
séculos (SILVA, 1987).

No século XVI, a visdo metafisica da deficiéncia se rompeu quando o médico Paracelso
escreveu a obra "Sobre as doengas que privam os homens da razdo", publicada em 1567 apds
sua morte. Embora a visdo médica ndo estivesse consolidada nesse periodo, isso foi algo
promissor para a época (PESSOTTI, 2012). O modelo médico de deficiéncia buscava uma
justificativa para a deficiéncia, ressaltando as falhas e limitacGes do individuo conforme os
padr@es biofisiologicos (RIBEIRO, SILVA, 2019).

Alinhando-se a essas informacoes, foi nesse século que as primeiras iniciativas rumo ao
atendimento educacional comecaram a ser estabelecidas. Nesse periodo, médicos trabalhavam
como tutores de pessoas com comprometimentos severos de aprendizagem devido aos varios
tipos de deficiéncias. Esse processo instrucional foi comprovando a possibilidade de uma
educacdo para as pessoas com deficiéncia. No entanto, as instituicdes voltadas para essas
pessoas eram isoladas e foram criadas com o intuito de tratamento para os individuos

considerados anormais®.

3 Anormais era a expressdo utilizada para definir as pessoas com algum tipo de deficiéncias motoras,
intelectuais, sensoriais, ou que apresentavam problemas de comportamento” (BORGES, 2015).
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3.2A BUSCA POR UM IDEARIO DE EDUCACAO PARA AS PESSOAS COM
DEFICIENCIA

A partir de 1960, iniciou-se um novo pensamento sobre as pessoas com deficiéncia.
Com o surgimento de movimentos promovidos por militantes com deficiéncia e por
pesquisadores do Reino Unido, América do Norte e paises escandinavos, surgiu o modelo social
de deficiéncia (OLIVER, BARNES, 2012; NEPOMUCENO, 2019). Objetivando se opor ao
modelo médico, o modelo social tirou o foco da lesdo ou do impedimento e passou a
compreender o papel das pessoas com deficiéncia na sociedade. Frisando que o impedimento
estava na sociedade e ndo nas classificagdes das deficiéncias (GESSER, NUERBERG,
TONELLI, 2012). Com isso, as sociedades comecaram a se questionar € a se preocupar com uma
educacdo mais integradora para as pessoas com deficiéncia.

Além dos movimentos sociais, outros fatores influenciaram a ruptura de paradigma,
como citado por Mendes (2006), que utilizou os argumentos dos beneficios na aprendizagem
dos alunos com deficiéncia caso fossem colocados nas escolas regulares. Do mesmo modo, isso
poderia promover nos alunos sem deficiéncia o pensamento do respeito a diversidade. Todos
esses levantamentos serviram para justificar a integracédo das pessoas com deficiéncia no ensino
regular, uma vez que estava acontecendo uma mobilizacdo em vérias partes do mundo em prol
da igualdade. Por outro lado, a crise mundial no setor da economia que se instaurou entre 0s
anos de 1960 e 1970 também contribuiu para a concretizacdo da integracdo, uma vez que 0
modelo segregado representava um elevado custo aos cofres publicos (MENDES, 2006).

De acordo com Mendes (2010), colocar a prova que as pessoas com deficiéncia tinham
condigOes de aprender estava tornando-se cada dia mais insuficiente. Por isso, o debate sobre
“o que”, “para que” e “onde” comegou a se fazer necessario. Existia entdo o desejo de trazer o
bem-estar social para essas pessoas, bem como fazer o meio social compreender as diferencas
individuais de cada sujeito, além de contribuir para 0 meio politico e econdmico.

Em 1969, ¢ publicado o livro “Changing patterns in residential services for the
mentally” que retrata as progressivas mudangas nas instituicdes para as pessoas com
deficiéncia, principalmente as instituicbes voltadas para os deficientes mentais. Os autores
Bank-Mikkelsen e Bengt Nirje, responsaveis por escrever parte do livro, trouxeram discussoes
sobre o principio da normalizagdo. Para os autores, as pessoas com deficiéncia deveriam ter o
direito a uma vida mais préxima possivel da normalidade. Esse principio foi propagado pelo

continente europeu e pela América do Norte (MENDES, 2010).
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A corrente do mainstreaming* foi propagada quando ocorreu a promulgacéo da Lei 94-

142 norte-americana no ano de 1977. O mainstreaming buscava melhorias no processo de

ensino e aprendizado das pessoas com deficiéncia, além de promover o processo de

desinstitucionalizacéo, ao passo que todos deveriam estar matriculados em instituices comuns.

Mesmo com a existéncia do principio da integracdo dos alunos com deficiéncia nas escolas

comuns, na realidade esses alunos se mantinham isolados, tanto em classes especiais quanto

em escolas especiais (OMOTE, 1999; MENDES, 2010). No Brasil, a legislacdo sobre a
integracdo descrevia que:

Principio que representa a base filos6fico-ideoldgica da integracdo. Néo se trata de

normalizar as pessoas, mas sim o contexto em que se desenvolvem, ou seja, oferecer,

aos portadores de necessidades especiais, modos e condi¢des de vida didria 0 mais

semelhantes possivel as formas e condi¢des de vida do resto da sociedade. (MEC,
1994, p. 22).

O que de fato acontecia era uma distor¢do do conceito da normalizacdo, e foi nesse
contexto que o paradigma de servicos, denominado assim por Aranha (2000), consolidou ainda
mais a ampliacdo de institui¢ces especializadas que tinham como objetivo aplicar intervengdes
para tornar as pessoas com deficiéncia adaptadas ao meio e assim serem aceitas pela sociedade.
Essa fundamentacdo baseava-se na concepcao de que a pessoa com deficiéncia tinha o direito
de viver em sociedade, desde que ela se adaptasse.

Segundo Omote (1999), para que o paradigma da integracéo tivesse de fato cumprido
seu plano inicial, era preciso fornecer as condi¢fes para todos os envolvidos no processo
educacional, de modo que o termo normalidade ndo representasse moldar o sujeito com
deficiéncia, mas sim a sociedade compreender a diversidade dessas pessoas. No Brasil, a
integragdo era realizada em trés fases a serem citadas: “avaliacdo por uma equipe de
profissionais, intervengdo e encaminhamento para a vida na comunidade” (RODRIGUES,
CAPAPELLINI, SANTOS, 2022, p. 3). No entanto, a integracdo escolar previa atender as
necessidades das pessoas com deficiéncia para que essas pudessem se socializar e,
posteriormente, contribuir para a vida em comunidade.

O paradigma da integracé@o perdurou até o inicio dos anos de 1990, quando surgiram
inicialmente nos Estados Unidos as primeiras iniciativas que caminhariam em direcdo a uma
educacdo inclusiva. No entanto, as concepg¢bes fundamentais sobre um ensino inclusivo sé
foram concretizadas quando se iniciaram os debates internacionais sobre uma educagédo para

todos. As orientacdes sobre a educacdo inclusiva nos moldes atuais ja haviam sido pensadas

4 Corresponde ao significado do termo Integracdo quando traduzido para a lingua portuguesa. 35



inicialmente por Madeleine C. Will em 1986. Will tinha a visdo de que a educacdo regular
deveria assumir a responsabilidade de conceber a educacdo para os alunos com deficiéncia,
questionando, assim, por que o modelo de Educacdo Especial era separado do ensino regular;
e com isso, poderia minimizar as barreiras antes impostas pelo modelo de integracdo, que
reduzia as expectativas académicas e sociais dessas pessoas (WILL, 1986).

Etimologicamente, o significado da palavra inclusdo originou-se do latim includere, que
significa “colocar algo ou alguém dentro de outro espago”, ou seja, explorar algo ainda
desconhecido (FARIAS, SANTOS E SILVA, 2009). Percebemos que o sentido dessa palavra
esta cada vez mais difundido e vem gerando uma dicotomia entre a definicdo conceitual e sua
concretizacdo, gerando diferentes interpretagcdes no sentido da palavra. Por isso, Mendes (2006,

p. 9) esclarece que:

No contexto mundial, o principio da inclusdo passa entdo a ser defendido como uma
proposta da aplicagdo pratica ao campo da educagdo de um movimento mundial,
denominado inclusdo social, que implicaria a constru¢do de um processo bilateral no
qual as pessoas excluidas e a sociedade buscam, em parceria, efetivar a equiparacéo
de oportunidades para todos, construindo uma sociedade democrética na qual todos
conquistariam sua cidadania, na qual a diversidade seria respeitada e haveria aceitacéo
ereconhecimento politico das diferencas.

Levando em consideracdo a abrangéncia do paradigma da inclusdo, faz-se necessario
compreender o termo em suas diferentes dimensdes. Nessa perspectiva, 0 termo inclusdo
transita nas diferentes instancias sociais e é responsavel por propagar discursos de aceitacdo a
diversidade na vida em comunidade. Quando falamos de inclusdo social, expressamos a
representatividade de um grupo maior de individuos, ou seja, fazemos parte de uma sociedade
composta por pessoas de etnia, idade, classe social, religido, género e habilidades diversificadas
(UNESCO, 2009).

Nesse sentido, a inclusdo no &mbito social surge com o intuito de minimizar a falta de
recursos individuais e coletivos, de modo que todos tenham a suficiéncia do bem-estar e a
garantia de seus direitos validados (FERNANDES, 2005). A incluséo social se respalda no
respeito pelas diferencas dos sujeitos que constituem uma sociedade, principio que vai ao
encontro da democracia (MESQUITA, 2007). As palavras inclusdo e exclusao estdo cada vez
mais préximas, tornando-se parte dos discursos que remetem principalmente a vida das pessoas
com deficiéncia.

A discussdo sobre os termos ficou mais evidente apds o surgimento da possibilidade da
atuacdo dos individuos com deficiéncia na sociedade, a qual estava vinculada as condicdes de
acesso e de permanéncia nos servigos de bem comum (TINOCO, 2018). Nesse cenario geral,

fica evidente que a incluséo é constituinte de um contexto tedrico e ideoldgico que néo se limita
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apenas a um grupo de pessoas, mas se amplia para os grupos de minorias que geralmente séo
excluidos socialmente e por vezes excluidos do sistema educacional.

Em 1990, as atribuicBes da inclusdo social se difundiram para o campo educacional, o
que, para Mendes (2017), ao falar sobre educacéo inclusiva, refere-se a grupos de minorias que
devem ter garantia de direitos a aprendizagem e a permanéncia nas escolas. E importante
destacar que a palavra inclusdo precisa vir acompanhada da palavra escolar, e que ndo podemos
referenciar os alunos PAEE como alunos "inclusos" ou “incluidos”, pois esses termos
referenciam como o sistema educacional se organiza e ndo os educandos. Esses termos tém um
cardter de concessdo associado a negacdo, que exime a escola da responsabilidade pela
educacéo desses alunos.

Partindo do principio de uma educacéo para todos e objetivando atender as necessidades
de ensino e aprendizagem, foi promovida em Jomtien, Tailandia, a Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem. A conferéncia
respaldou-se nos levantamentos realizados na década de 90, os quais expuseram dados sobre a
educacdo. O levantamento mostrou que grande parte da populacdo estava sem acesso a escola
e mais de 960 milhdes de adultos eram analfabetos ou analfabetos funcionais. Os dados também
apontaram que apenas 2% da populacdo de deficientes estava recebendo algum tipo de
educacdo (UNESCO, 1990).

Considerando os numeros alarmantes, a conferéncia foi realizada para discutir e
promover propostas de melhorias educacionais que fossem capazes de suprir as necessidades e
ampliar o acesso dos sujeitos ao sistema educacional, visando uma vida escolar que promovesse
0 acesso e aprendizado dos grupos que estavam sendo excluidos. Na ocasido, participaram
profissionais da educacdo de todas as partes do mundo e, por meio dessa conferéncia, foi
aprovada a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO, 1990). O processo de
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, fundamentado em uma educacao inclusiva, vem
acontecendo principalmente a partir da declaracdo de Salamanca. Em 1994, foi realizada na
cidade de Salamanca, Espanha, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais: acesso e qualidade.

A conferéncia teve o proposito central de analisar as melhorias a serem feitas dentro das
politicas para alcangar uma educagdo inclusiva, instruindo as instituigdes de ensino a receberem
todos os publicos de estudantes, principalmente aqueles com alguma deficiéncia (BRASIL,
1994). Foi nesse contexto que surgiu o documento reconhecido como a Declaragéo de
Salamanca. Sua publica¢do fez com que o compromisso da escolariza¢gdo no ensino comum

para as pessoas com deficiéncia fosse assumido mundialmente. As principais orientagdes
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estabelecidas na Declaragao foram:

[...] firmar que as escolas se devem ajustar a todas as criangas, independentemente das
suas condicoes fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito, terdo de incluir-
se criangas com deficiéncia ou sobredotados, criangas da rua ou criancas que
trabalham, criancas de populagdes remotas ou némadas, criancas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de areas ou grupos desfavorecidos ou
marginais (BRASIL, 1994, p. 06).

Tais apontamentos sinalizam que a escola regular seria 0 meio mais adequado para
"combater a discriminacdo, criar comunidades de acolhimento, construir uma sociedade
inclusiva e alcancar educacdo para todos” (UNESCO, 1994). Além disso, esclarecem que a
escola comum deve ser o espaco principal no processo formativo do PAEE.

Diante dos desafios impostos pela legislacéo, alguns autores como Ferguson e Ferguson
(1998) expdem duvidas que circundam o conceito de inclusdo escolar, uma vez que no decorrer
do processo de vivéncia escolar podem surgir obstaculos, como, por exemplo, a falta de suporte
governamental. Por consequéncia, isso pode desencadear uma série de outros problemas
educacionais que afetardo alunos, professores e até mesmo o ambiente fisico da instituicao.
Para os autores, a inclusdo deve ser fundamentada na exclusividade de todos ou na excecgéo de
alguns? Os alunos devem ficar apenas em salas comuns ou ter seu processo de ensino e
aprendizagem mesclado com atendimentos especializados? Seria a inclusdo um meio de ensinar
a sociedade sobre o respeito a diversidade, bem como de melhorar os indices de aprendizagem?
Quais sdo os reflexos da inclusédo na vida dos estudantes que ndo compartilham de uma
deficiéncia? Sera que os estudos até entdo produzidos sobre o tema ddo suporte para a
efetivacdo da inclusdo? (FERGUSON, FERGUSON, 1998).

Refletir acerca desses questionamentos se faz necessario, pois mundialmente o
paradigma da incluséo tem tido compreensdes distintas, assim como ocorreu com o paradigma
da integracdo/normalizacdo. O que ndo pode acontecer € esquecer que a inclusdo chegou para
confrontar as praticas excludentes e segregacionistas. No entanto, € importante entender que
romper com o que foi construido historicamente € um processo que precisa ser constantemente

trabalhado para se evoluir e ser mais do que uma dialética.

Sendo assim, de uma forma crescente a inclusdo tem sido potencializada visando,
entre outras conquistas, minimizar os prejuizos e as inimeras exclusdes geradas pelas
praticasque exploraram e discriminaram segmentos da populacéo ao longo da histéria
(LOPES; FABRIS, 2013, p. 14).

Diante dos pontos elencados, percebe-se que a educacéo inclusiva transita por distintas
concepgdes. Fuchs e Fuchs (1998) mencionam que atualmente existe uma visdo contraria a

escolarizacdo dos alunos com deficiéncia no ensino comum, a qual compreende a Educacao
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Especial como sendo responsabilidade apenas das escolas especiais. Por outro lado, também
existe a filosofia da incluséo total. Enquanto os defensores da educagéo inclusiva tém como
objetivo compreender as necessidades e as potencialidades individuais e académicas do PAEE
dentro do ambiente escolar comum, os defensores da incluséo total comprometem-se apenas
com os aspectos sociais do sujeito. Ou seja, ndo concordam com o0s pressupostos da educagéo
inclusiva, que acredita que alguns alunos podem beneficiar-se de servicos especializados fora

do ambiente escolar.

3.3 AEDUCAGCAO ESPECIAL NAS POLITICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS

Como vimos, as diretrizes formuladas internacionalmente apresentaram a organizacéo
de um sistema educacional para todos e, em especial, para as pessoas com deficiéncia. Essas
acOes mundiais fizeram com que o Brasil, na condicéo de signatario, assumisse 0 compromisso
de implanté-las paulatinamente. No decorrer dos diferentes mandatos governamentais, foram
criados decretos e legislacGes para firmar o compromisso de garantir o direito ao acesso a
educacdo para as pessoas de classes mais vulneraveis.

Segundo Kassar (2011), o Brasil, motivado pelos paises europeus desde o periodo
Colonial®, fez com que o percurso histérico das pessoas com deficiéncia no pais tivesse o
mesmo destino: segregado ou integracionista. E importante destacar que 0s movimentos sociais
em toda a trajetdria histérica das pessoas com deficiéncia foram fundamentais na construcéo de
leis e decretos que beneficiaram as pessoas com deficiéncia, sobretudo na fundamentacéo do
direito ao acesso e permanéncia no ensino comum (MAZZOTTA, 1996; OMOTE, 1996;
LIMA, 2020).

A Constituicdo Federal de 1988 trouxe avancos em diversos setores brasileiros,
incluindo o educacional. O artigo 6° do documento reconhece a educacdo como um direito
social. No entanto, outros artigos que tratam da educagdo mostram que 0 acesso e a permanéncia
dos estudantes na rede de ensino ainda séo desafios, como apontado por OLIVEIRA (1999).

Somente em 2009, por meio da emenda constitucional n® 59, o artigo 208, responsavel
por descrever o papel do Estado na educacéo, foi alterado para promover a ampliagéo do acesso
ao ensino para criangas e jovens de até 17 anos, bem como para individuos que néo tiveram a
oportunidade de estudar na idade adequada.

Apesar disso, a promulgacédo deste documento serviu como orientacdo para a elaboracgao

S Periodo de 1530 -1822 - marcado pela chegada dos portugueses ao Brasil para explorar os recursos naturais do
pais.
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das legislacdes que iriam surgir posteriormente, sobretudo no contexto da Educacgédo Especial.
Pois em seu artigo 208, apontou que “[...] atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Na virada do seculo XX para o século XXI, o Brasil passou por mudancas econémicas,
culturais e tecnoldgicas que foram propagadas mundialmente. Além desses registros, o pais
permaneceu na luta para combater a pobreza e melhorar a satde e educacgéo para sua populacdo
(LOPES, FABRIS, 2013). Um dos grandes avancos realizados no pais foi o levantamento
populacional, que deixou explicitas as necessidades da populacdo brasileira, escancarando
ainda mais as desigualdades e a exclusdo de alguns grupos minoritarios.

No mesmo periodo, os discursos internacionais sobre uma educacdo inclusiva se fizeram
cada vez mais presentes e, juntamente com as reformas da politica brasileira, a economia do

pais passou a ser financiada por agéncias internacionais, a mencionar:

[...] agéncias especializadas da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU): o BIRD,
Bancolnternacional para a Reconstrucéo e o Desenvolvimento (ou Banco Mundial),
0 Fundo Monetério Internacional, a Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT),
Organizagdo Mundial do Comércio (OMC), Comissdo Econdmica para a América Latina
e 0 Caribe (CEPAL), Organizacdo Mundial da Saude (OMS), Organizacdo das Nagles
Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) (KASSAR, 2011, p. 47).

As agéncias multilaterais, com base nos dados estatisticos da educacdo brasileira,
perceberam o baixo desenvolvimento do setor e pressionaram o pais a promover uma Educacéo
inclusiva para todos. Considera-se que a inclusdo, enquanto principio educacional, passou a ser
de interesse econdmico, seguindo a doutrina do neoliberalismo®, preocupada apenas com dados
estatisticos do cenario educacional, na tentativa de se equiparar a realidade de paises
desenvolvidos (LOPES; FABRIS, 2013).

Com o intuito de seguir as normativas estabelecidas internacionalmente, o Brasil
continuou a reestruturar sua legislacéo, principalmente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo,
no ano de 1996. Foi a partir da atual Lei n® 9.394/96 que a Educacgéo Especial se estabeleceu
como modalidade de ensino (BRASIL, 1996). Em seu artigo 58, descreve: “Entende-se por
educacédo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao” (BRASIL, 1996).

6 “Q neoliberalismo é em primeiro lugar uma teoria das praticas politico-econdmicas que propde que o bem-estar
humano pode ser melhor promovido liberando-se as liberdades e capacidades individuais no &mbito de uma
estrutura institucional caracterizada por sélidos direitos a propriedade privada, livre mercados e livre comércio. O
papel do estado € criar e preservar uma estrutura institucional apropriada a essas praticas” (HARVEY, 2011, p.

12).
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A partir da aprovagdo da Convencgéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia em
2006, realizada pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), o Brasil passa a seguir as
normativas estabelecidas por ela e assume definitivamente o compromisso da educacdo
inclusiva. Foi entdo que, em 2008, foi anunciada a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva, além
de afirmar que a Educacao Especial € uma modalidade de ensino que abrange todos os niveis,
também ¢ responsavel pelo atendimento educacional especializado, bem como pela
disponibilizacdo de materiais e servicos para sua realizagdo na escola comum de ensino
(BRASIL, 2008). Essa politica foi um grande marco na escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia e estabeleceu quem seria 0 publico-alvo da Educacdo Especial: criancas e jovens
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.
Assim, a politica estabeleceu alguns objetivos que ja haviam sido apresentados no Plano
Nacional de Educagéo — PNE, Lei n®10.172/2001, em formato de 20 metas a serem alcangadas
no setor da educacéo brasileira até o ano de 2024.

Segundo Glat e Fernandes (2005), pensar na Educacdo Especial é, sobretudo,
desvincular-se das classificagbes das deficiéncias e das dificuldades dos alunos PAEE e
identificar suas potencialidades. Neste contexto, faz-se necessario lembrar que a Educacdo
Especial faz parte de um todo, ndo se fragmenta e nao se planeja como secundaria ao ensino
comum, mas deve ser um mecanismo efetivo para os discentes que ali estdo incluidos e para
toda a equipe que constitui o organismo escolar, a fim de que a escola seja o suporte principal
na construcdo de saberes na vida dos alunos PAEE.

Tais apontamentos sdo necessarios ao considerarmos os dados oficiais da educacdo
brasileira. O Gltimo censo educacional realizado pelo INEP (2021) aponta a evolucdo das
matriculas dos alunos PAEE na educacdo bésica, representada pelo nimero de 1,3 milh&do. Esse
numero refere-se as matriculas em classes comuns e em classes especiais exclusivamente.
Nesse contexto geral, o ensino fundamental representa 68,7% dessas matriculas.
Adicionalmente, a modalidade de ensino que mais aumentou seu nimero de matriculados é o
ensino médio, representando 84,5% em comparacdo com o ano de 2017. Quanto as matriculas
apenas em classes comuns, elas aumentaram gradualmente, passando de 90,8% em 2017 para
93,5% em 2021 (INEP, 2021).

Os dados informados podem evidenciar um potencial no acesso dos discentes PAEE a
educacao comum, desde que amparados por politicas que também garantam a preocupagdo com

a permanéncia desses estudantes, por meio do planejamento escolar que os integre como parte
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constituinte da escola. Como mencionado por Glat e Ferreira ja em 2003:

Em certa medida, as condig@es instituintes ja asseguram, em maior ou menor medida,
0 acesso de criangas e jovens com necessidades educacionais especiais a matricula no
Ensino Basico, mas as condi¢cBes de materializacdo da matricula na forma de
escolarizacdo ainda estdo em demanda no pais, fato este que caracteriza uma situagéo
impeditiva para a superacao do estado de exclusao social (p. 61).
Entretanto, é necessario efetivar e melhorar o que esta disposto nas leis e diretrizes sobre
a Educacéo Especial na perspectiva da educacgéo inclusiva, questionando o que precisa ser feito
e como deve ser feito. Segundo Mendes (2010, p. 34),
[...] o futuro da Educacg&o Inclusiva em nosso pais dependerd de um esforco coletivo,
que obrigard uma revisdo na postura de pesquisadores, politicos, prestadores de
servicos, familiares e individuos com necessidades educacionais especiais para
trabalharnuma meta comum que seria a de garantir uma educacdo de melhor
qualidade para todos. E preciso construir projetos de Educacdo Inclusiva que

respeitem nossas bases historicas, legais, filosoficas e politicas no tocante a atengdo
as pessoas com necessidades educacionais especiais.

E necessario reconhecer que as desigualdades n&o s&o apenas fruto de mé gestio escolar
ou falta de compromisso individual, mas sim de um sistema social que se baseia na
desigualdade e na exclus&o. E essencial criar suportes e recursos que possibilitem a participacéo
de todos na escola. A inclusdo escolar ndo é uma concessdo, mas sim um direito, e por isso €
responsabilidade da escola garantir o acesso e a permanéncia de todos os alunos, promovendo
um ambiente educacional acolhedor e acessivel.

Com isso, o professor € parte integrante desse contexto. Sendo assim, a proxima se¢ao
abordara a formacdo do professor de geografia em relacdo aos aspectos curriculares e o
panorama das pesquisas sobre os curriculos das licenciaturas, no que diz respeito aos aspectos
da educacdo especial. E essencial abordar essas questdes de forma critica e incisiva,
considerando 0s objetivos estabelecidos nesta pesquisa e as preocupacdes levantadas em

relacdo a educacdo especial no contexto inclusivo.
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4 FORMACAO INICIAL NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA:
PENSANDO O CURRICULO NA PERSPECTIVA DE UMA INCLUSAO
ESCOLAR ACESSIVEL

A formacdo docente € uma das questdes mais significativas que precisam ser
enfrentadas, sendo imprescindiveis estudos mais aprofundados. Um processo concreto de
formacdo de professores exige acOes e reflexdes constantes, visando a constituicdo de uma
pratica profissional competente e ética, orientada por principios que articulem a teoria e a
pratica, a interdisciplinaridade, o ensino com a pesquisa, a autoria e a autonomia intelectual
(CAVALCANTI, 2020). Para a autora, essas questdes também assolam a formacdo do professor
de geografia, e 0 que pode diferenciar é o conhecimento direcionado a area geografica. Para
compreendermos o cendrio atual de formacdo e atuacdo do professor de geografia, cabe

apresentar um breve historico desses cursos no cendrio brasileiro.

4.1A GEOGRAFIA NO CONTEXTO DAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR

Anteriormente ao surgimento dos cursos de Licenciatura em Geografia em instituicdes
de ensino superior, o conhecimento geografico ja era manifestado por autoridades da época. O
conhecimento geografico ja era expresso por individuos proeminentes da época, incluindo
religiosos, engenheiros, militares e outros (FIORI, 2012). Antes dos cursos de Geografia serem
de formacdo superior, esta ciéncia, segundo Rocha (1998), passou a ser uma disciplina
curricular em 1837 a partir da criacdo do Imperial Colégio de Pedro Il. Era através do ensino
secundario que surgiam os professores de Geografia. A estrutura curricular empregada nesse
periodo seguia 0 modelo francés, uma vez que a educacdo brasileira buscava um modelo
exemplar para a elite da época. Com isso, a geografia ensinada no Brasil era a reproducdo da
realidade francesa (ROCHA, 1998).

De acordo com Rosolém (2016), Monteiro (1980) e Pereira (1955), entre os anos de
1934 e 1943, foram fundados 14 cursos de Geografia no pais. Os cursos habilitavam os
académicos tanto para licenciatura quanto para bacharelado, sendo a regidao sudeste e sul com
maiores concentragdes destes cursos.

No ano de 1949, ocorreu o primeiro encontro Pan-Americano de consulta de Geografia
e Historia. O evento foi marcado pela formagdo de um comité, denominado “didatica e

divulgacdo geografica”. O Comité apontou algumas melhorias, tais como: expansao dos cursos
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de Geografia de nivel primario e secundario; insercdo no ensino da Geografia do trabalho com
relacdo a preservacdo dos recursos naturais; adequacgao curricular nos cursos superiores para
formacéo de professores de Geografia e dos gedgrafos (IBGE, 1949). Ou seja, como podemos
perceber, a questdo do perfil dos diferentes profissionais formados em Geografia ja era
questionada desde os primeiros cursos de Geografia.

Apesar do surgimento da graduacdo em geografia no inicio do século XX e das
publicacGes cientificas realizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e
pela Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB), a geografia no campo curricular continuava
seguindo o ensino tradicional (PONTUSCHKA, 2005).

Considerando o modelo formativo que dividia o curriculo entre bacharelado e
licenciatura, em 1960 o conselho nacional de Geografia (CNG) deu sequéncia ao
aprimoramento de professores em cursos de formacdo continuada. A cada ano, se aprimorava,
mas essas formacOes voltadas aos contetdos educacionais e menos a uma geografia fisica e
politica (IBGE, 1965). Neste contexto, as acdes governamentais estavam se direcionando para
0 Ensino Superior. Foi nesta época que surgiu a primeira LDB (4024/61), a qual estabeleceu as
normativas para o Ensino Superior e esclareceu que o Conselho Federal de Educacdo (CFE)
deveria determinar os curriculos minimos para esta etapa de ensino (FIORI, 2012).

Por outro lado, a década de 1960 também foi marcada pela chegada do regime militar
no Brasil e isso também afetou o ensino superior, no qual o autoritarismo foi implementado.
Em 1967, o IBGE passou a fazer parte do Ministério de Planejamento, diminuindo assim a
producdo cientifica dentro das instituicbes de ensino superior. Este foi um periodo em que a
formacdo em bacharelado em Geografia teve uma maior valorizacdo em relagdo a licenciatura,
considerando o apreco estatistico e matematico que contribuiu com o planejamento do governo.
O interesse tecnoldgico do regime militar foi também demonstrado quando os cursos de
Geografia das instituicdes de ensino superior federais passaram a ser dos institutos de
Geociéncia e ndo mais dentro das faculdades de filosofia (FIORI, 2012).

Para Monteiro (1980), a década de 1970 representou uma maior fragilidade no que diz
respeito a formagao docente em Geografia, devido principalmente & area perder sua autonomia
e passar a compor os cursos de Estudos Sociais, tendo sua carga horaria reduzida com a
possibilidade de formacgdo em licenciatura curta. Com essas questdes em pauta, foi nesse
contexto que surgiu a formacgdo do professor polivalente, ou seja, aqueles que poderiam
ministrar varias disciplinas, ainda que nao tivessem formagéo adequada. Depois do periodo do
regime militar, surgiram varios questionamentos sobre qual seria 0 modelo ideal de formagéo,

sobretudo a formacéo de professores de geografia.
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Em seu capitulo 207, a Constituicdo Federal de 1988 estabelece que as universidades
devem “gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e
patrimonial, e obedecerao ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”.
Através dela, outras legislacdes foram implementadas, como a LDB de 1996 e as normativas
curriculares especificas para os cursos de licenciatura no ano de 2001. Apesar desses avancos,
os velhos questionamentos a respeito de qual seria o perfil ideal para o professor de Geografia
e do bacharel ainda se faziam presentes.

Com a implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de
professores da Educagdo Basica, observa-se um maior entendimento da diferenciacdo entre
bacharel e licenciado. Foi por meio dessas diretrizes que se concretizou a exigéncia de que 0s
futuros professores necessariamente deveriam se formar no Ensino Superior para terem o
direito de atuacdo. Por este motivo, em 2008, surgiu uma expansdo das licenciaturas em
geografia no territorio brasileiro, que, de acordo com Fiori (2012), representava um total de
73,8% de todos os cursos de Geografia do pais. Em outras palavras, mais da metade eram cursos

de licenciatura.

4.2 A ORGANIZACAO CURRICULAR DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA E SUAS DIRETRIZES CURRICULARES

Cada vez mais surge a necessidade de se estudar a formacéo inicial de professores de
Geografia no que se refere ao cenario da inclusdo escolar, considerando que o ensino e
aprendizado de Geografia sdo essenciais a todos e, neste contexto, aos alunos que fazem parte
do PAEE. Considerando esses aspectos, o 6rgdo atrelado ao Ministério da Educacdo (MEC), o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por meio da Resolucdo n.° 02/2001, que institui as
DCNs para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, afirmando o que estabelece a LDB n.°
9.394/96, descreve o conceito de professores capacitados como sendo:

[...] agueles que atuam em classes comuns com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais e que comprovem que, em sua formag&o, de nivel médio ou

superior, foram incluidos contelidos sobre educagao especial (BRASIL, 2001, p. 5).
A formacdo inicial do professor de Geografia se articula como uma estratégia para
proporcionar ao professor as competéncias e habilidades que se fundamentam por meio de
pesquisas, conhecimentos teodricos, experiéncias, reflexdo e acdo. Esses elementos seréo
necessarios para conduzir o processo educacional futuro (FONSECA, 2019). Segundo Felix e

Navarro (2009, p. 03-04), as competéncias e habilidades esperadas dos docentes se
45



fundamentam em:

[...] respeitar as identidades e as diferencas; utilizar-se das linguagens como meio de
expressao, desenvolver a comunicacao e a apreensdo de informac0es; inter-relacionar
pensamentos, ideias e conceitos; desenvolver o pensamento critico e flexivel e a
autonomia intelectual; adquirir, avaliar e transmitir informagdes; compreender 0s
principios das tecnologias e suas relagdes integradoras; entender e ampliar
fundamentos cientificos e tecnolégicos; desenvolver a criatividade; saber conviver em
grupo e aprendera aprender.

Sendo assim, o professor precisa tornar-se consciente dos fatores que interferem em seu
julgamento dos estudantes e que afetam as estratégias pedagogicas adotadas, a avaliacdo
realizada e 0 modelo oferecido em relagéo as interages sociais em sala de aula. E necessario
que os processos de formacdo os levem ao autoconhecimento e a busca por mudancgas, no
sentido de desenvolvimento de condutas eficazes para 0s processos de ensino e aprendizagem,
tendo em vista a ampla diversidade de necessidades do alunado (VIEIRA; OMOTE, 2021).
"Cabe ressaltar a importancia da formacdo inicial do professor de Geografia como agente
educacional, que propicia diversas elaboracdes e reelaboracbes dos saberes geograficos no
ensino basico" (NETO; BARBOSA, p. 143, 2012).

E necessério agucar a capacidade do professor para refletir sobre sua propria pratica,
autoavaliar-se e reconstruir suas condutas com autonomia, conforme a realidade que se
apresenta na sala de aula. A auto-observacéo, a reflexdo e a busca por transformacéo pessoal
devem ser continuas. E fundamental ampliar espacos de encontro entre os professores e destes
com outros setores da escola que, em interacdo, possam caminhar em direcdo a construcéo de

uma cultura escolar inclusiva. Conforme apontado por Queirds (2021, p. 17).

A formacdo académica em Geografia oferecida pelas instituicbes superiores é de
extrema importancia para a capacitacdo profissional dos professores. Para que haja
uma mudanca na realidade docente diante do processo de inclusdo, as institui¢des
superiores do curso de Licenciatura em Geografia devem realizar adequacdes
curriculares que permitam aos futuros profissionais um embasamento necessario para
conduzir o processo educacional respeitando a diversidade. A partir dessa dinamica,
a Geografia como disciplina deve estar inserida nesse processo de adequacdo de
maneira a cumprir oseu papel como disciplina escolar.

Essas reflexdes sdo importantes quando consideramos os dados apresentados pelo INEP
(2021). Em um ranking dos cursos de formacdo inicial, a licenciatura em geografia ocupa o 7°
lugar em ndmero de matriculas, totalizando 52.547 inscrigdes. Destes, 43% representam 0s
concluintes. Os dados do INEP também apontaram que a maioria desses professores esta
trabalhando no ensino médio e possui complementacdo pedagOgica na mesma area de
formagéo. Esse entendimento se torna relevante se considerarmos que a ampliagdo de

matriculas dos alunos PAEE ocorre em sua maioria também no ensino médio.
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As diretrizes especificas para os cursos de licenciatura em geografia foram criadas em

2001. Conforme o Parecer CNE/CES 492/2001, o perfil do formando nos cursos de Geografia
deve:

Compreender 0s elementos e processos concernentes ao meio natural e ao

construido, com base nos fundamentos filosoficos, teéricos e metodoldgicos da

Geografia. Dominare aprimorar as abordagens cientificas pertinentes ao processo de
producéo e aplicacdo do conhecimento geogréafico (BRASIL, 2001, p. 10).

O que se observa € que o perfil descrito nas diretrizes especificas dos cursos de
Geografia remete a um profissional com énfase técnica, uma vez que ndo ha distin¢do clara
entre as especificidades do bacharelado e da licenciatura. Existe a necessidade de revisdo do
documento para acompanhar 0s avangos e necessidades sociais, considerando que as DCNs
vigentes estdo sem alteracdo desde 2002.

Porém, em agosto de 2022, houve a tentativa de mudanca das Diretrizes Curriculares
Nacionais dos cursos de Geografia, acusada pela comunidade de gedgrafos e professores de
Geografia como um ato antidemocrético, considerando que a elaboracdo do novo documento
deveria necessariamente passar por consultas publicas com a participacdo de discentes,
docentes, membros de entidades vinculadas a geografia e todos os envolvidos. A critica maior
que prevalece é em relacdo a criacdo de um terceiro curso superior de geografia tecnoldgica.
Nas discussdes de diversos intelectuais da area da Geografia, é exposto que isso prejudicaria o
ensino, o professor e 0 gedgrafo, modificando e reduzindo cada vez mais o0 pouco das conquistas
e melhorias que foram construidas na historia da Geografia Brasileira (OLIVEIRA, SEABRA,
2022).

Considerando que as melhorias necessarias estdo no campo do debate, a descricao das
competéncias dispostas nas DCNs é considerada um conjunto de conhecimentos e habilidades
pertinentes e fundamentais para a resolucdo de problemas. As habilidades estdo voltadas para
a capacidade de realizar uma tarefa especifica, enquanto as competéncias e habilidades estdo
estreitamente relacionadas e devem ser articuladas na execugdo das atividades docentes
(PINHEIRO, ALMEIDA, 2019).

Atualmente, a estrutura da matriz curricular € baseada nas resolu¢des do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), mas sua elaboragéo e aplicacdo sdo de responsabilidade de cada
instituicdo de ensino superior. Dentro das universidades, as diretrizes e normas nacionais séo
analisadas e estabelecem as regras a serem seguidas por cada curso. Nesse contexto, é
perceptivel que o curriculo € um instrumento de poder. Portanto, a proposta da matriz curricular

inclui uma variedade de componentes curriculares que, embora ndo limitados a eles,
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determinam a forma e o conteudo que orientam a formacdo profissional nos cursos de
bacharelado e licenciatura em Geografia (PINHEIRO, ALMEIDA, 2019).
De acordo com as orientacbes das DCNs de 2001, os PPP (Projetos Politicos
Pedagogicos) devem ser organizados em trés nucleos:
Os conteidos basicos e complementares da Geografia organizam-se em torno de:
nicleo especifico — conteldos referentes ao conhecimento geogréafico; nicleo
complementar — contelidos considerados necessarios a aquisicdo de conhecimento
geografico e que podem ser oriundos de outras areas de conhecimento, mas nao
excluem os de natureza especifica da Geografia; ndcleo de opgdes livres — composto
de contelido a serem escolhidos pelo préprio aluno. No caso da licenciatura deverdo

ser incluidos os conteidos definidos para a educacao basica, as didaticas prdprias de
cada conteldo e as pesquisas que as embasam (BRASIL, 2001).

De acordo com Felix e Navarro (2009), as competéncias e habilidades exercidas pelo
professor em sala de aula consistem em respeitar as identidades e diferencas, utilizar as
linguagens como meio de expressao, desenvolver a comunicacao e a apreensao de informagoes,
inter-relacionar pensamentos, ideias e conceitos, desenvolver o pensamento critico e flexivel, a
autonomia intelectual, adquirir, avaliar e transmitir informacdes, compreender os principios das
tecnologias e suas relacdes integradoras, entender e ampliar fundamentos cientificos e
tecnoldgicos, desenvolver a criatividade, saber conviver em grupo e aprender a ensinar.

Outro aspecto importante diz respeito ao Projeto Politico Pedagdgico, que, de acordo
com Libaneo (2004), é o documento que apresenta a estrutura de base do curso, contemplando
informacBes que visam atender as demandas da sociedade e as atribuicGes determinadas em
documentos oficiais, como diretrizes e legislagcbes. Em geral, as exigéncias legais sobre a
educacdo expressam um conjunto de debates ocorridos no cendrio nacional para propor
melhorias na qualidade do ensino. Com as demandas expostas nas legislacGes, a formacéo
inicial deve assumir o compromisso de manter seus documentos atualizados, demonstrando o
cumprimento da lei e afirmando o compromisso com as necessidades sociais.

Segundo Lopes (2010), as orientagdes descritas no PPP devem dialogar com as agdes.
Considerando que ele é um documento que dispde da descricdo das melhorias a serem
efetivadas no contexto educacional ja existente, entende-se que todas as instituicdes tém
objetivos e metas a serem cumpridas, 0 que da importancia a constru¢do de um PPP. A autora
entende que a nomenclatura dada ao documento ja transmite as intencdes e a importancia, pois:

E projeto porque redine propostas de acio concreta a executar durante determinado
periodo de tempo.

E politico por considerar a escola como um espaco de formacdo de cidaddos
conscientes, responsaveis e criticos, que atuardo individual e coletivamente na

sociedade, modificando os rumos que ela vai seguir.
E pedagégico porque define e organiza as atividades e os projetos educativos
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necessarios ao processo de ensino e aprendizagem. (LOPES, 2010, p. 1).

Estas trés dimensdes definem e orientam o PPP, sendo capazes de formar um documento
norteador e orientador para todos que fazem parte do organismo escolar ou institucional. A
complexidade que se propde na sua construcdo deve ser clara e concisa, de modo que nédo deixe
espacos para duvidas de suas verdadeiras intengoes.

Conhecendo esses principios, a preparacao do professor deve atentar para os problemas
que se referem ao desenvolvimento das atividades diarias dos professores, especialmente no
processo de incluséo e na diversidade de alunos PAEE. Nesse sentido, € comum que o professor
realize a reflex&o na agéo para verificar potencialidades em cada atividade que desenvolva em
sala de aula, de modo que as competéncias e habilidades de cada aluno PAEE possam ser

ponderadas.

4.3CONTRIBUICOES DA GEOGRAFIA NO CONTEXTO DA INCLUSAO ESCOLAR

O papel do professor atualmente ndo é mais o de um pregador de contetdos, pois a ele
esta atribuido o valor de um transmissor do saber, fazendo parte de toda a comunidade escolar,
da elaboracédo curricular e das politicas educacionais das quais a escola faz parte (LOPES,
PONTUSCHKA, 2011).

Pensando por essa 6tica, cabe ao professor de Geografia criar métodos que estimulem
seus alunos a desenvolverem a consciéncia espacial geografica, utilizando o espaco geografico
como suporte para todos os conceitos utilizados na Geografia, tais como o espaco, a paisagem,
o lugar, o territorio e a regido (LOPES, 2014).

A Geografia compde o curriculo do ensino fundamental e médio e deve preparar o
alunopara: localizar, compreender e atuar no mundo complexo, problematizar a
realidade, formular proposicdes, reconhecer as dinamicas existentes no espago

geografico, pensare atuar criticamente em sua realidade tendo em vista a sua
transformagdo (MEC, 2006,p. 43).

Assim, a Geografia objetiva formar professores capazes de exercerem sua profissdo em
diversos contextos sociais e de compreenderem a movimentacdo que a globalizagcdo promove.
Desse modo, cabe ao licenciado em Geografia a incumbéncia de promover um ensino no qual
os alunos sejam capazes de desenvolver um pensamento critico perante a realidade social da
qual fazem parte. Considerando esses pontos, a Geografia pode ser uma ciéncia que forneca
subsidios para que os paradigmas construidos ao longo da historia possam ser rompidos em
prol do bem-estar coletivo. Dessa forma, a disciplina podera ser um meio viavel para melhorar
a educacdo dos alunos PAEE. Segundo Santos (1982, p. 9-10),
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Se a Geografia deseja interpretar o espago humano como o fato historico que ele é,
somente a histdria da sociedade mundial, aliada a da sociedade local, pode servir como
fundamento a compreensédo da realidade espacial e permitir a sua transformagao a
servico do homem. Pois a Hist6ria ndo se escreve fora do espaco e ndo ha sociedade
a- espacial. O espaco, ele mesmo, é social.

Atraveés desses apontamentos, por meio da Geografia, podemos chegar ao entendimento
do conceito de segregacdo socioespacial, que pode se difundir dentro dos discursos em prol de
uma educacdo inclusiva, principalmente em relacéo ao grupo dos alunos PAEE. De acordo com
Cavalcanti e Araujo (2017), o conceito de segregacao transita na discussao sobre o direito de
participar ativamente nos espacos onde ocorre a interagdo social. Considerando que as pessoas
com deficiéncia ao longo da histdria foram segregadas e que, apesar das mudancas e avangos
ocorridos no mundo globalizado, em alguns momentos ainda tém seus direitos negados, trazer
a discussdo sobre a segregacao espacial é levar os alunos a compreenderem que todos tém o
direito de acessar 0s servicos essenciais, considerando que a educagdo é um deles.

Para Freire (2019), a educacdo é fundamental, ndo somente para compreender a
realidade, como também para muda-la. Para isso, € responsabilidade do professor criar
condicdes para que os estudantes possam formar uma leitura critica do mundo em
transformacdo no qual estdo inseridos. Considerando as mudangas do paradigma
segregacionista para o da inclusdo, € indispensavel que a escola seja 0 espaco que permita
discutir criticamente os fendmenos sociais, para compreender 0s processos de acessibilidade ou
inacessibilidade que enfrentam.

Segundo Carvalho (2012), a relevancia da Geografia esta na capacidade que a ciéncia
tem em promover nos sujeitos as habilidades de observar e investigar os diferentes espacos, néo
sendo mais uma ciéncia descritiva. Como aponta Santos (2021, p. 49),

A questdo que se coloca é, pois, sobretudo, uma questdo de método, isto é, da
construgdode um sistema intelectual que permita, analiticamente, abordar uma
realidade, a partirde um ponto de vista. Este ndo é um dado em si, um dado a priori,

mas uma construcdo. E nesse sentido que a realidade social é intelectualmente
construida.

Santos (2021) pregava que somente a sociedade, pensando por si, poderia ser capaz de
se estabelecer como dominadora e ndo como dominante. Isso seria possivel, segundo ele,
através da producdo de conhecimento, e para iSSO € necessario exercer a compreensao da
realidade que nos cerca, considerando que o rompimento da alienacdo é capaz de promover
reflexbes sobre a realidade vivenciada. Dessa forma, entendemos que Santos, em seus
diferentes estudos, pregou uma Geografia globalizada, onde os sujeitos fossem capazes de

entender que os fatos que ocorrem de forma isolada fazem parte de um todo.
50



Para promover o ensino da disciplina de Geografia, bem como para os demais
componentes curriculares, ¢ fundamental avaliar e questionar criticamente as instituicoes
escolares e o0s projetos curriculares de formagcao de professores de Geografia. E imprescindivel
situa-los no contexto politico, social e econémico global. Nesse contexto, as instituicbes
escolares, a disciplina e os professores de Geografia devem ser compreendidos em relagdo a
sociedade na qual estdo inseridos. Essa abordagem contextual se integra ao objeto de estudo da
ciéncia geografica, a dindmica apresentada pela disciplina no ambiente escolar e a questéo
pedagdgica, que envolve a conjugacdo de problemas do objeto, da ciéncia e do método de
ensino (NETO; BARBOSA, p. 144, 2012).

O grande desafio na formacdo de professores é construir conhecimentos e atitudes que
permitam lidar com situacdes complexas e com o0s processos de ensino e de aprendizagem para
a diversidade (PLETSCH, 2009). A formacdo dos professores, além da compreensdo das
caracteristicas e necessidades do aluno PAEE e da utilizacéo de recursos para atendé-las, deve
incluir também uma nova visdo de ensino e de aprendizagem, fundamentada em atitudes
favoraveis a inclusdo escolar (OMOTE et al. 2005). Se as atitudes negativas dos futuros
professores ndo forem abordadas durante a formacéo inicial, elas podem dificultar o progresso

da Educagéo Inclusiva nas escolas (FORLIN et al. 2009).

4.3.1 A Educacao Especial na Geografia: Formacao para a uma Educacdo Acessivel

As pesquisas sobre analise curricular nos cursos de licenciatura e a educacéo especial
foram feitas inicialmente em outros cursos. Em 2002, por exemplo, Bueno, em conjunto com a
secretaria de educagdo especial do MEC, promoveu o estudo intitulado “A Educagdo Especial
nas Universidades Brasileiras”. A pesquisa ocorreu no ano das primeiras Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para os cursos de licenciatura, que configuravam novas propostas
curriculares, exigindo suporte diferenciado para a formacao de professores. Além disso, 0s
estudos de analise curricular com o objetivo de identificar a presenca da Educacdo Especial
desde o inicio dos anos 2000 se justificam considerando que em 1994 a portaria ministerial n.°
1.793, em seu primeiro artigo, ja recomendava:
[..] aincluséo da disciplina “ASPECTOS ETICO-POLITICO EDUCACIONAIS DA
NORMALIZACAO E INTEGRAGAO DA PESSOA PORTADORA DE

NECESSIDADES ESPECIAIS”, prioritariamente, nos cursos de Pedagogia,
Psicologia eem todas as Licenciaturas (BRASIL, 1994).

Com isso, os estudos de Bueno (2002) mostraram que desde 1998, nos cursos de
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formagéo de professores de licenciatura, 19,0% dos 58 cursos analisados tinham disciplinas
sobre a educacdo especial. Ao analisar a regido sul do pais, os dados indicaram um maior
numero de disciplinas de educacdo especial incluidas no curriculo de formacéo do professor,

sendo que, dessas, apenas uma era do estado do Parand (BUENO, 2002). Para o autor,

[...] aincorporacéo de disciplinas de educacéo especial nos demais cursos de formacéo
de educadores também demonstra uma grande desarticulacdo, com grande nimero de
cursos de formacdo de professores polivalentes e de licenciatura sem qualquer
disciplinaespecifica nesta area, ou com oferta de disciplinas eletivas que ndo atingirao
a todo o alunado (BUENO, 2002, p. 65).

Nos estudos de Macedo (2010), foram analisados os cursos de pedagogia das
universidades do estado de S&o Paulo no que diz respeito a perspectiva da educacao inclusiva
nos curriculos desses cursos. A autora constatou que havia uma auséncia significativa de
discussbes sobre educacao especial. Isso significa que as tematicas relacionadas a educacao
especial ndo estavam sendo abordadas de forma adequada nos programas de formacéo de
professores dessas institui¢oes.

Esses estudos mostram que em diversos cursos, essa retorica se repete, e € necessario
reestruturar os curriculos existentes de forma que contemplem a educacao especial como parte
integrante da educacdo comum. Isso porque, nos estudos de Pinheiro (2020) realizados na area
da geografia, aponta-se que, apesar da existéncia de diretrizes e dos esforgos de pesquisadores
em relacdo ao curriculo desses cursos, a inseguranca pds-formacéo € algo presente nos egressos
desses cursos. Assim, o autor destaca que esse problema esta relacionado com a forma como
0s curriculos estdo estruturados. Diante dos apontamentos feitos pelo autor, surgem varios
questionamentos sobre a formacao dos professores de geografia:

[...] Dominar contetidos especificos sobre uma &rea temética é a garantia para saber
ensinar a matéria? Quem forma professores nos cursos de licenciatura se formaram
anteriormente para serem professores? Assumem-se e se identificam com a
especificidade da profissdo? Ser pesquisador de um determinado tema da Geografia é
suficiente para saber ensinar e formar o professor que vai atuar na escola basica?
Independente da modalidade dos cursos — bacharelado ou licenciatura — os alunos

estdosendo bem formados na relacdo teoria e pratica e conteldo e método para
exercerem a profissdo docente? (PINHEIRO, p. 34, 2020).

Nesta perspectiva, Pinheiro e Almeida (2019), ao investigarem os Projetos Politicos
Pedagogicos dos cursos de licenciatura em Geografia das universidades publicas da Paraiba,
buscaram identificar a relacdo da pratica como componente curricular, considerando um dos
elementos formadores essenciais da interacdo entre teoria e pratica. Os autores identificaram
uma ruptura desses elementos que, para eles:

Ao estudar temas como relevo, clima, populacdo, cidade etc. separadamente das
52



disciplinas especificas relativas a formacéo profissional (pedagdgicas), muitas vezes
ministradas de forma apenas técnica, sem relagdo com o ensino, o professor é levado
a reproduzir essas préaticas na escola e/ou recorrer a forma como aprendeu quando
aluno da escola basica (PINHEIRO; ALMEIDA, p. 27, 28. 2019).

Como resultado da pesquisa, 0s autores concluiram que os PPPs investigados tendem
mais para a formacéo de bacharel em Geografia do que para um modelo de licenciatura. 1sso se
deve a falta de articulacdo entre a teoria e as vivéncias escolares, bem como a falta de interacdo
entre 0s contetdos geograficos e os pedagogicos. Isso pode demonstrar uma possivel
fragilidade nos cursos de formacao inicial de Geografia, 0 que se estende para a forma como 0s
cursos foram construidos. Isso afeta principalmente quando se trata de estudos sobre um grupo
especifico da educagdo, como nas pesquisas sobre o PAEE.

Os estudos sobre Educacdo Especial no Brasil foram desenvolvidos tardiamente,
considerando o processo histdrico dessa area. A relacdo da Educacao Especial com a Geografia
¢ ainda mais recente. Embora seja dificil mensurar com precisdo a data das primeiras producées
no pais que se dedicaram a Geografia para o PAEE, Pastoriza, Orlando e Caiado (2015)
realizaram um levantamento do estado da arte do tema no banco de teses e dissertacfes da
Capes, totalizando 22 estudos encontrados. As pesquisas comecgaram a aparecer a partir de
1993, e na investigacdo, as regides Sul e Sudeste do pais concentravam o maior nimero de
trabalhos. Desses estudos, apenas um era do estado do Parana.

Os temas mais abordados no levantamento de Pastoriza, Orlando e Caiado (2015)
diziam respeito as préticas de ensino de Geografia para alunos com deficiéncia visual e
cegueira, assim como ao tratamento da formacédo inicial de professores de Geografia na
perspectiva da inclusdo escolar. Os estudos voltados para outras pessoas do PAEE sempre
foram minimos ou inexistentes. Para Meletti e Bueno (2010), a elaboracdo de politicas e a
ampliacdo das matriculas dos alunos do PAEE no ensino comum podem ter contribuido para o
avanco das pesquisas nessa area.

Considerando a data de 1993 apontada como o primeiro estudo sobre o tema, podemos
considerar como sendo o estudo realizado por Vasconcellos. O titulo de sua tese foi "A
cartografia tatil e o deficiente visual: uma avaliacdo das etapas de producéo e uso de mapas".
O trabalho de Vasconcellos antecede a Plataforma Sucupira. Dessa forma, nédo € possivel ter
acesso, mas de acordo com Gierh (2015), Vasconcellos foi uma das pioneiras dos estudos
voltados para a cartografia tatil no Brasil. A proposta de sua tese foi o desenvolvimento de um
programa de introducdo aos principais conceitos da Geografia e 0 uso de mapas.

Tendo em vista 0s interesses de estudo da presente dissertacdo e o que foi apresentado

no levantamento de Pastoriza, Orlando e Caiado (2015), a primeira pesquisa voltada para a
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formagdo de professores e o cenario de inclusdo escolar foi realizada por Mesquita em 2007. A
autora analisou os curriculos das licenciaturas da Universidade Federal do Para (UFPA) que
incluiam o curso de Geografia. Sua proposta investigativa concluiu que apenas 0s cursos de
Geografia e Educacdo Fisica tratavam da educacdo do PAEE em seu processo de formacéo de
professores.

Na mesma Universidade, Pureza (2012) propds-se a analisar a formag&o inicial dos
professores de Geografia em relacdo aos projetos politico-pedagogicos das IES publicas de
Belém-PA, visando verificar se a proposta curricular dos cursos dessas licenciaturas contribui
para a formacdo de professores inclusivos. Os dados obtidos mostraram que 0 projeto
pedagogico dos cursos compreendia a inclusdo como voltada apenas para os alunos com
deficiéncia, demonstrando uma confuséo entre o termo Educacédo Especial.

Em 2013, Magalhées, visando refletir sobre como a Educacdo Especial poderia ser
abordada nos cursos de licenciatura da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e na
Universidade Gama Filho (UGM), analisou as duas propostas curriculares desses cursos e
realizou entrevistas com 71 pessoas, incluindo alunos e egressos. As entrevistas foram
realizadas para verificar se esses professores se sentiam preparados em relacdo as praticas
pedagogicas para os alunos do PAEE. A autora considerou que as discussdes sobre a Educacédo
Especial nesses curriculos eram insuficientes, e a entrevista mostrou que apenas 28% dos
entrevistados tiveram disciplinas sobre a Educacdo Especial, e na disciplina de estagio, 35%
tiveram contato com alunos do PAEE.

Mais recentemente, Pinho et al. (2020), por meio de um ranking universitario,
selecionaram 16 cursos no Brasil para compreender quais deles ofereciam disciplinas voltadas
para a incluséo escolar, propondo uma reflex&o sobre a formacéo inicial desses professores. Os
resultados indicaram que, das universidades investigadas, apenas uma era do estado do Parana.
Levando em conta que este estado possui um namero significativo de universidades publicas
que oferecem o curso de licenciatura em Geografia, é necessario compreender a totalidade da
realidade desses cursos em relacdo a tematica apresentada, em comparacdo com as diretrizes
que orientam esses Cursos.

A partir desses estudos, autores como Fonseca (2019), sentindo a necessidade de
promover a sensibilizacdo na formacéo inicial dos professores de Geografia em relacdo a
inclusdo de alunos do PAEE no contexto inclusivo regular, aplicaram uma formacgédo de
sensibilizacdo na formagc&o inicial para académicos participantes do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Participaram do estudo 60 estudantes. O curso consistiu

em 5 etapas em formato de sequéncia didatica, com o objetivo de fazer os participantes
54



compreenderem as dificuldades e as necessidades de cada aluno do PAEE. Com o resultado,
observaram-se as dificuldades presentes na formacdo inicial em relacdo a inclusdo escolar.
Através dessa formacao, os alunos tiraram duvidas sobre termos e conceitos que ndo estavam
sendo assimilados em sua formacao.

Com relagdo aos estudos realizados no estado do Parand, encontramos a pesquisa de
Salvalagio e Araujo (2019). As autoras buscaram entender a formacao inicial dos licenciados
em Geografia de um dos cursos das IES publicas do estado. Elas analisaram o PPP de 2011 e
realizaram entrevistas com quatro académicos do 4° ano do curso, para entender como a
formacdo estava ocorrendo em relacdo a educacdo especial. Concluiram que os académicos
desconhecem o significado do termo incluséo escolar, e isso as autoras relacionam com a
analise do PPP, considerando que existia apenas a disciplina de Libras no curso até 2011,
justificando, assim, a falta de discussdes sobre o tema.

Na mesma direc¢do, Araujo (2019) buscou analisar as matrizes curriculares e as ementas
das disciplinas direcionadas exclusivamente para a questdo da educacao especial nos cursos de
licenciatura em Geografia das Universidades publicas do estado do Parana. A autora utilizou o
termo inclusao para definir os alunos PAEE. Sua pesquisa identificou um baixo percentual de
disciplinas direcionadas sobre a inclusdo nestes curriculos, considerando que os documentos
observados datavam de 2010 até 2018. Seu objetivo principal foi aplicar questionarios online
para 21 professores que se formaram nesses cursos que contam com estudantes PAEE em suas
salas de aula. Através disso, Araujo aponta que esses professores ndo se sentem preparados para
atuar com os estudantes PAEE devido a falta de disciplinas sobre a educacédo especial em sua
formagé&o inicial. Se a pesquisa de Araujo (2019) mostra esta insatisfacdo dos professores, como
poderia o curriculo desses cursos melhorar sua proposta formativa, considerando e
aproveitando sua estrutura curricular atual?

Para responder a este questionamento e pensar em uma proposta de formacdo basica
acessivel, é necessario realizar uma analise documental aprofundada. Essa analise deve
identificar todos os pontos da estrutura dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP), considerando
tanto sua estrutura politica, que se fundamenta em diretrizes, quanto a pedagdgica, que
estabelece o modelo e o objetivo do profissional que se pretende formar.

Além disso, é importante analisar as grades curriculares e as ementas dos cursos de
formacao de professores, considerando a existéncia das novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacéo inicial de professores de 2019. Essa andlise permitira verificar as atualizagdes
ou retrocessos desses cursos em relacdo a pesquisa realizada por Araujo, que analisou 0s

documentos desses cursos até o ano de 2018. Atraves desses apontamentos, nossa dissertacao
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buscou avancar na investigacdo sobre a acessibilidade curricular e as possibilidades de se
trabalhar com o que ja esta implementado. Sendo assim, cabe a nos identificar nos documentos
das licenciaturas em Geografia das Instituicdes de Ensino Superior do estado do Parand como
e se a Geografia se articula com a educacédo especial em seus curriculos. Essas consideragdes
precisam ser realizadas, pois a educacdo especial faz parte do sistema educacional e ndo é
isolada dele.

Na revisdo da literatura realizada por Borges e Cyrino (2021), investigaram 0s
periddicos publicados sobre o tema formacdo inicial e a educacdo inclusiva. As revistas
selecionadas datavam de 2009 a 2019. Os autores verificaram que dos 49 trabalhos encontrados,
11 trabalhos eram de publicacdes realizadas no estado do Parand, porém nenhum era na area da
Geografia. Além disso, os resultados apresentaram que para as outras areas do conhecimento
encontradas, como a matematica e a pedagogia, os cursos verificados apresentavam estudos
isolados sobre a inclusdo nos componentes curriculares. O que podemos observar das pesquisas
é a tendéncia da falta ou poucos estudos na formacdo inicial sobre a educagdo especial e
inclusdo.

Se considerarmos os apontamentos feitos pelo relatério de monitoramento global de
educacdo (UNESCO, 2020), a educacdo inclusiva serd manifesta quando as demandas dos
sujeitos forem validadas. Com isso, as necessidades dos estudantes devem ser um desafio que
leve a compreender as potencialidades em detrimento das necessidades aparentes. A adog¢ao
dessa perspectiva pode ser iniciada na graduacao em licenciatura.

Na visdo de Tonet e Castelhano (2022), este principio ndo sera aprendido com a insercédo
de uma disciplina isolada dentro do curriculo dos cursos de formacdo inicial. Os autores
salientam que, apesar das muitas barreiras enfrentadas na implementacdo efetiva de uma
educacdo de qualidade aos alunos PAEE, um caminho viavel seria adaptar as estruturas
existentes, o que se refletiria na formacdo inicial também, de modo que essa formacéo
entendesse que a educacdo especial faz parte do sistema educacional. Cabe, dessa forma, aos
cursos de licenciatura em Geografia envolver todas as disciplinas no contexto pedagogico. Pois,

como podemos observar nas reflexdes de Cappellini e Mendes (2004), p. 599:

Os objetivos gerais da Educacdo Especial ndo diferem daqueles da Educacéo Regular,
uma vez que ambas devem proporcionar ao educando, a formagao necessaria para o
desenvolvimento de suas potencialidades, auto-realizacdo, qualificacdo para o
trabalho epreparo para uma vida com dignidade. A Educacdo Especial ndo deveria ser
vista separadamente do ensino regular como vem ocorrendo ao longo dos anos, pois
ela faz parte de todos os niveis de ensino - da Educacgdo Infantil ao Ensino Superior.

E relevante destacar que a maioria dos estudantes com deficiéncia (cerca de 75%) néo
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apresenta comprometimentos severos; portanto, pode alcangar uma boa qualidade de ensino por
meio de apoio escolar, colocando-0s como protagonistas de seu préprio aprendizado. Cerca de
20% desses alunos precisam de adaptacdes no curriculo comum para conseguir acessa-lo, como
os estudantes com deficiéncia auditiva, visual ou com nivel moderado de deficiéncia intelectual.
Por fim, os demais 5% necessitam de um ensino mais especifico para atender as suas
necessidades, 0 que nao seria possivel apenas na escola comum (MENDES, 2019).

Por isso, ndo devemos reforcar que os professores ndo estao sendo preparados para lidar
com os alunos PAEE, por questdes de ndo haver disciplinas especificas ou disciplinas
direcionadas que articulem a educacdo especial com a geografia. Isso também reforca a
segregacao, pois a questdo que impera é o curriculo ser acessivel a todos.

Precisamos desmistificar as diferencas e pensar em contelidos que possam atender a
todos. A questdo da adaptacdo ndo pode ser vista como um foco unico de se pensar a educacao
especial. Pois, como apontam Zerbato e Mendes (2021), a adocao de estratégias unicas visando
a adaptacao do curriculo de base comum néo foi suficientemente eficaz, recaindo sempre no
fator compensatério da deficiéncia. O distanciamento do curriculo comum torna-se
inalcancavel para a maioria dos estudantes PAEE se 0s objetivos seguirem sempre para o
pensamento da adaptacao.

O que deve imperar € pensar na acessibilidade de todos, assim como é abordado nos
estudos de Alves, Ribeiro e Simdes (2013, p. 121):

Um curriculo projetado universalmente responde a diversidade existente nas salas de
aula e é desenhado, desde o inicio, para atender as necessidades de um maior ndmero
dealunos. Proporciona ainda aos docentes a escolha de uma variedade de opcdes,
ferramentas e estratégias que estdo embutidas no curriculo e nos materiais didaticos.

As condigdes ideais para que uma educacao seja considerada inclusiva sdo definidas
quando os grupos mais diversificados de estudantes estdo socializando e desfrutando dos
mesmos espacos. Além disso, deve-se considerar uma educacdo de qualidade que garanta o
sucesso académico desses alunos. Nesse sentido, o docente, como mediador do processo
educativo, torna-se responsavel por apresentar os contetdos de Geografia de forma que os

conceitos presentes na disciplina possam garantir a formacdo de um sujeito critico e reflexivo.
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5 METODO

5.1 CARACTERISTICA DA PESQUISA

Este estudo tem como principio a abordagem qualitativa de carater documental.
Segundo Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa documental utiliza-se de documentos de
interesse como fonte. A pesquisa documental pode apresentar dados importantes que
contribuirdo para o campo cientifico, fornecendo elementos para a reflexdo sobre os aspectos a
serem investigados.

Conforme Gil (2008), este modelo de pesquisa permite ao pesquisador extrair dados
qualitativos e quantitativos, dependendo do foco da investigacdo. Assim, os documentos
possibilitam conhecer a realidade de maneira mais objetiva.

De acordo com a Resolugdo n°® 510, de 07 de abril de 2016, que dispbe sobre as
normativas relativas a pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais, ndo serdo registradas nem
avaliadas pelo sistema CEP/CONEP as pesquisas que utilizem informacGes de acesso publico
em conformidade com a Lei n® 12.527, de 18 de novembro de 2011. Essa lei regula 0 acesso a
informacdo, estabelecendo em seu artigo 3° “[...] Il - divulgacdo de informac6es de interesse
pablico, independentemente de solicitacdes [...]” (BRASIL, 2011).

Assim, os documentos de arquivo correspondentes aos Projetos Politicos Pedagdgicos,
ementa e grade curricular dos cursos de Geografia sdo considerados documentos de dominio

publico, enquadrando-se nos critérios da resolucdo mencionada acima.

5.2 SELECAO DOS CURSOS PARTICIPANTES

Entre os estados da regido Sul do pais, o Parana é o estado que abriga 0 maior nimero
de cursos de Licenciatura em Geografia, de acordo com o levantamento realizado por Rosolém
(2016). O sistema de Ensino Superior no estado paranaense € composto por nove instituicdes
publicas, sendo sete estaduais e duas federais. As Instituicdes de Ensino Superior (IES) foram
incluidas no estudo considerando os seguintes critérios:

(a) Ter o curso de Geografia na modalidade de licenciatura;

(b) Estar credenciada pelo Ministério da Educagdo (MEC);

(c) Disponibilizar os documentos curriculares: Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
matriz curricular e ementario no site oficial das instituicdes.

Para localizar e identificar os cursos credenciados, foi realizado um levantamento inicial

no sistema e-MEC por meio de uma busca avancada. Foram selecionadas as opgGes "curso de
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graduacdo em Geografia do estado do Parand em atividade", incluindo categorias de busca
como “gratuidade”, "habilitacdo em licenciatura”, "modalidade presencial” e "modalidade a
distancia”. A opc¢do "buscar por curso™ gerou um resultado de 16 cursos distribuidos em
diferentes institui¢des, que podem ser classificadas de acordo com sua categoria administrativa.
Foram considerados os cursos nas modalidades presencial e a distancia. Na Tabela 1 é mostrada
a relacdo dos cursos encontrados e cadastrados no portal do e-MEC.

TABELA 2- Cursos de Licenciatura em Geografia do estado do Estado do Parana

DEPENDENCIA N°DE N°DE CURSO  N°DE CURSO

ADMINISTRATIVA INSTITUICAO PRESENCIAL A DISTANCIA
Federal 2 3 0
Estadual 7 11 1
Municipal 1 1 0
Total 10 15 1

Fonte: E- MEC (2021).

De acordo com os dados da Tabela 1, podemos observar a presenca de uma IES de
dependéncia administrativa municipal; isso, segundo os registros encontrados na busca do e-
MEC. No entanto, a IES municipal ndo estava mais ofertando o curso, sendo assim, foi excluida
do estudo. Com base nessas informacdes, resultaram em um total de 14 cursos na modalidade
presencial e 1 curso na modalidade a distancia, todos de universidades publicas do estado do
Parana.

O Quadro 1 apresenta a distribui¢do das Universidades e seus respectivos campi onde
ha a presenca dos cursos de Geografia. Na sequéncia, sera apresentado na figura 1 a distribuicdo

geografica dos cursos na modalidade presencial.

QUADRO 1- Instituicdes participantes da pesquisa

NOME DA INSTITUIC}AO SIGLA CAMPI
Paranavai
Universidade Estadual do Parana UNESPAR Campo Mourdo
Unido da vitoria
Universidade Estadual de Londrina UEL Londrina
Universidade Estadual de Maringa UEM Maringa
Universidade Estadual do Norte Do Parana UENP Cornélio Procépio

Francisco Beltrdo
Universidade Estadual do Oeste Do Parand | UNIOESTE Marechal Candido

Rondon
Universidade do Centro Oeste UNICENTRO Gua{?g?a\/a
Universidade Estadual de Ponta Grossa UEPG Ponta Grossa

59



Universidade Estadual de Ponta Grossa UEPG Vérios polos
Universidade Feieral Qa Integracao Latino- UNILA Foz do Iguacu
mericana
Universidade Federal do Parana UFPR Cur_ltlba
Matinhos

Fonte: Baseado nas informacdes do E-MEC (2021).

FIGURA 1- Distribuicdo das localidades dos Cursos de Licenciatura em Geografia do
estado do Parana

A

J

o i V’%ﬁ‘_f/}
Jr

\, {

¥
L

3 A GE TS ? 15 i
Vd 3 A NENGEoSSa~ . 2o
el T (5= 3“”?% ;‘J‘j,?il“ Q%ﬁ {
ikl A ; /g«, ) e
{?\ G2k Q 1_/‘4{ o ""1-"“’ “‘( inhos/
= p/"r’ N . »
J% osem':/o ‘ o
/a::( da c\t‘qn
R 3

Legenda 50 0 50 100 150 km

e ———— g =
Q@ Municipios com Curso de Graduagéo y :
de Licenciatura em Geografia Sist de C das Geograficas: SIRGAS 2000

452 R Base Cartografica: 1BGE, 2021
[771 Municipios do Parana Organizado por: NEVES, Jessica Gislaine; JACOB, Maryane, 2022.

-60.000 40.000 51.000

s

0.000
18.000
-18.000

0.000

24,000
-24.000

Parana

0.000

30.000
-30.000

|
-60 000 -40 000 -51.000

Fonte: Baseado nas informacdes do E-MEC (2021).

5.2.1 Caracterizacédo dos Cursos Participantes

5.2.1.1 Os cursos da Universidade Federal do Parana (UFPR)

A Universidade Federal do Parand foi fundada em 1912 e foi a primeira instituicdo a
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oferecer o curso de Geografia em 1938, com a primeira turma formando-se em 1940. Na época
de sua inauguracdo, a universidade ja oferecia as habilitacbes em licenciatura e bacharelado.
Atualmente, a universidade possui dois cursos de Licenciatura em Geografia. O primeiro curso
é oferecido no campus de Curitiba e é o precursor, com um total de 3.245 horas e entrada Unica
para bacharelado e licenciatura. Embora as habilitagdes tenham sido separadas desde 2014, o
nacleo de disciplinas comuns permanece até o segundo ano. O curso tem 40 vagas para 0
periodo noturno e 34 vagas para 0 matutino. Seu projeto politico pedagdgico passou por trés
atualizacGes em 1998, 2008 e a Gltima em 28 de julho de 2018, com implementacao a partir de
2019.

Além disso, a UFPR conta com um campus em Matinhos, no litoral do estado, onde
oferece o curso mais recente de Licenciatura em Geografia, datado de 2017. Seu projeto politico
pedagdgico foi criado em 2015 e implementado no mesmo ano de sua inauguracao. O curso

possui um total de 3.230 horas e € oferecido no periodo noturno, com a oferta de 40 vagas.

5.2.1.2 O curso de Geografia da Universidade Estadual de Londrina (UEL)

A Universidade Estadual de Londrina esta localizada ao norte do estado e abriga um dos
cursos mais antigos de Geografia do estado, fundado em 1958 e reconhecido pelo MEC em
1960. E possivel obter formagdo em Geografia na modalidade de licenciatura e bacharelado;
ambas as habilitacGes estdo alocadas no centro de ciéncias exatas. Para ingressar nos cursos, 0s
candidatos passam por uma unica entrada para as duas habilitac6es e, a partir do segundo ano,
decidem sua formacao final. Com isso, sdo ofertadas anualmente 80 vagas, organizadas em dois
turnos: matutino e noturno.

A carga horaria é de 3270 horas/aula, com 200 horas de atividades complementares,
distribuidas em, no minimo, oito semestres e no maximo dezesseis semestres. Ressalta-se que,
nesta pesquisa, serdo utilizadas para analise parte dos documentos de 2019, correspondendo a
matriz curricular e as ementas. Essa é a verséo mais recente. Para a anélise do PPP, sera utilizada
a versao de 2018, que néo foi alterada.

De acordo com o PPP do curso, a instituicdo atende estudantes de varias localidades.
Além de Londrina, o levantamento realizado em 2016 mostrou que 28% dos estudantes vém de
outras cidades paranaenses, 12,5% de cidades do interior do estado de Sdo Paulo, 0,7% de

cidades do Centro-Oeste e 0,3% de outros locais.

5.2.1.3 Os cursos de Geografia da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG)
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O Governo Federal, em 1950, concedeu permisséo para o funcionamento dos cursos de
Letras Neolatinas, Geografia, Historia e Matematica, por meio do decreto n°® 28169 de 1° de
junho de 1950. No ano de 1953, os primeiros académicos formaram-se. Assim, 0 governo
federal reconheceu os cursos de Geografia, Histdria, Letras Neolatinas e Matemaética pelo
Decreto n.? 32.242 de 10 de fevereiro de 1953. Quando inaugurados na década de 1950, o curso
de Geografia era na modalidade de licenciatura juntamente com o curso de Historia, somente
no ano de 1963 esses cursos se desmembraram (MIKA, 2016). Ainda segundo este autor, em
1983, a Geografia passa a ser ofertada em duas modalidades: Licenciatura e Bacharelado. O
académico tinha a possibilidade de formar-se concomitantemente nas duas modalidades. No
ano de 2004, ocorreu a separacdo total desses cursos. Além dos cursos de Geografia presenciais,
no ano de 2005, foi criado o curso na modalidade de Ensino a distancia (EAD) (MIKA, 2016).

A Universidade Estadual de Ponta Grossa esta situada no centro-leste do estado do
Parand e conta atualmente com dois cursos de Geografia na modalidade de licenciatura, sendo
um presencial e outro a distancia (EaD). E a Unica instituicdo pablica do estado que oferece a
modalidade EaD para a licenciatura em Geografia.

A modalidade do curso ofertada a distancia foi criada no ano de 2005 e atende a 24
municipios espalhados por todo o territério do estado do Parand, como mostrado na Figura 2.

Para cada polo, sdo ofertadas 50 vagas, que sdo preenchidas por meio da realiza¢éo de
prova de vestibular. O curso passou pela 22 reformulacéo curricular em 2013 e, em 2018, passou
por pequenas alteracdes em algumas disciplinas da area educacional, sendo essa a versao que
se mantém até o presente momento deste estudo. O curso tem uma carga horaria de 3.345 horas,
0 que representa 145 horas a mais do que o curso na modalidade presencial.

O curso na modalidade presencial teve seu reconhecimento em 1953 e, em 2013,
completou 60 anos, periodo durante o qual o curso passou pela tltima reformulacéo do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), que esta em vigéncia até hoje, marcando a 52 reformulacdo desde a
criacdo do curso. Apesar disso, a matriz curricular e suas ementas foram modificadas e
passaram a valer a partir dos ingressantes de 2020. O curso esta inserido no setor de ciéncias
exatas e naturais, juntamente com os cursos de licenciatura e bacharelado em quimica, fisica e
matematica. De acordo com a matriz curricular de 2020, o académico deve cumprir o0 minimo
de 3.200 horas distribuidas em disciplinas semestrais, atividades praticas e saidas a campo. No
entanto, o curso se organiza de maneira anual e, a cada ano, séo ofertadas 40 vagas para 0s

ingressantes cursarem no periodo noturno.
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FIGURA 2- Cidades polos do curso de Licenciatura em Geografia a distancia da UEPG
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Fonte: Baseado nas informagdes do E-MEC (2021).

5.2.1.4 O curso de Geografia da Universidade Estadual de Maringa (UEM)

O curso na modalidade de licenciatura em Geografia foi implantado no ano de 1967 e
so foi reconhecido pelo Conselho Federal de Educacdo cinco anos depois. Assim como 0 curso
da UEL, o curso da Universidade Estadual de Maringa (UEM) sofreu um intervalo e retornou
em 1982. Atualmente, o curso disponibiliza habilitac6es tanto para a licenciatura quanto para o
bacharelado em entrada Unica. As duas primeiras séries constituem um bloco de componentes
curriculares do tronco comum as duas habilita¢cBes, composto por 3676 horas. As habilitacbes
diferenciam-se a partir do terceiro ano ou série. O curso é ministrado em regime seriado anual,

com duracdo de quatro anos. Seu PPP foi atualizado no ano de 2018 para ser implementado no
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ano seguinte.

5.2.1.5 O curso de Geografia da Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP)

No norte do estado, encontra-se a Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP),
que oferece o curso de Geografia desde 1966 na cidade de Cornélio Procépio. O curso passou
por um periodo de cancelamento em 1981, mas retornou em 1997. Atualmente, os documentos
curriculares foram atualizados em 2019, seguindo as diretrizes nacionais para o curso de
Geografia. O curso é oferecido no periodo noturno, com 40 vagas disponiveis. A carga horaria
total do curso de licenciatura em Geografia da UENP é de 3200 horas. Além disso, a
universidade oferece também a opcdo de bacharelado em Geografia, com carga horaria de 3080
horas, também no periodo noturno e com 40 vagas disponiveis. Ambos 0s cursos possuem

disciplinas comuns até o terceiro semestre.

5.2.1.6 Os cursos de Geografia da Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE)

A Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE) é uma instituicdo que
oferece o curso de licenciatura em Geografia em dois polos, um em Francisco Beltrdo e outro
em Marechal Candido Rondon. O curso de Geografia em Francisco Beltrdo foi fundado em
1985 e oferece 40 vagas no periodo noturno. Em 2016, o curso passou por uma atualizacdo
curricular e atualmente tem uma carga horaria de 3.218 horas. Ja o curso de Marechal Candido
Rondon, inaugurado em 1997, também oferece 40 vagas no periodo noturno, e sua carga horaria
¢ de 3.200 horas. Seus documentos curriculares mais recentes datam de 2016, com

implementagéo em 2017.
5.2.1.7 Os cursos de Geografia da Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO)

A Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO) foi criada em 1990 e
atualmente oferece o curso de Geografia em dois campi, localizados nas cidades de Guarapuava
e Irati. O curso de Geografia em Irati foi estabelecido em 2000, mas obteve autonomia
académica e administrativa somente em 2003, pois antes disso funcionava como uma extensao
do curso de Geografia de Guarapuava (ROSOLEM, 2016). O curso é oferecido no periodo
noturno, com 40 vagas disponiveis. Na Gltima atualizacdo curricular em 2020, foi determinado
que a carga horaria seria de 3213 horas a partir de 2021.

O campus de Guarapuava, por sua vez, foi fundado em 1974 e é o pioneiro na oferta do
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curso de Geografia considerando os dois polos. Embora seja o0 curso mais antigo, é o que possui
a documentagdo mais atualizada. As melhorias foram implementadas em 2023, com a carga

horaria atual do curso estabelecida em 3218 horas.

5.2.1.8 Universidade Federal da Integracdo Latino- Americana (UNILA)

A mais recente instituicdo de ensino superior do estado € a Universidade Federal da
Integracdo Latino-Americana (UNILA), criada em 2010. Embora o curso de Geografia tenha
sido oferecido desde o inicio da instituigdo, somente em 2015 a licenciatura em Geografia foi
incorporada ao catalogo de cursos. O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) do curso foi criado
neste mesmo ano e segue em vigor até 0 momento desta pesquisa. Com um total de 3995 horas
curriculares, é o curso de maior carga horaria da regido. O curso é oferecido no periodo noturno,

com regime semestral e disponibilizacdo de 50 vagas anuais.

5.2.1.9 Os cursos de Geografia da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR)

Os cursos de Geografia da Universidade Estadual do Parana estdo presentes em trés
cidades do estado: Campo Mourao, Paranavai e Unido da Vitoria. Apesar de os cursos fazerem
parte da mesma instituicdo de ensino, seguem estruturas e organizacdes curriculares distintas.
O curso de Paranavai foi fundado e aprovado pelo MEC em 1966. Compondo o Centro de
Ciéncias Humanas e da Educagdo, o curso tem regime anual com disciplinas anuais e
disponibiliza 40 vagas por ano. O curso funciona no periodo noturno e sua carga horéaria é de
3.240 horas reldgio. Sua organizacdo foi atualizada em 2019 e passou a valer em 2020 para
novos ingressantes.

O curso do campus de Unido da Vitoria foi fundado no mesmo ano que o de Paranavai,
porém teve seu registro aprovado pelo MEC em 1967. O curso encontra-se no setor de Ciéncias
Humanas e da Educacdo. Sua carga horaria também é de 3.240 horas, seguindo um regime
anual com disciplinas anuais e semestrais. O curso disponibiliza 40 vagas por ano e as aulas
ocorrem no periodo noturno. Dos trés cursos de licenciatura em Geografia da instituicao, este
€ 0 que apresenta a documentacéo curricular mais atualizada, sendo a ultima verséo divulgada
em 2021.

Por fim, o curso do campus de Campo Mourdo foi fundado e regulamentado em 1984.
Constitui-se como 0 curso mais recente entre os trés. O curso faz parte do setor de Ciéncias

Humanas e da Educacéo. Nos dois primeiros anos do curso, as disciplinas sdo compartilhadas
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tanto para o curso de licenciatura quanto para o curso de bacharelado. Ao final das primeiras
séries, o discente escolhe a habilitacdo para dar sequéncia em sua formacdo inicial. A Gltima
atualizacdo dos documentos curriculares ocorreu em 2017, com implementacdo em 2018. O

curso é anual, com disciplinas semestrais, distribuidas em 3.240 horas-reldgio.

5.3 FONTE DOS DADOS

5.3.1 Projeto Politico Pedagdgico

A coleta de dados realizada atraves dos PPPs dos cursos analisados revelou:

(@) O perfil do professor que se pretende formar. Esses dados foram levantados através
dos conteudos disponiveis no perfil docente, habilidades e objetivos descritos nos documentos;

(b) O desenvolvimento de conteudo e requisitos legais e normativos, identificando os
itens destinados a Educacdo Especial e levando em consideracdo a obrigatoriedade desses
contetidos nas Diretrizes Curriculares para a formacéo de professores e nos demais documentos
norteadores sobre a formacao docente. Verificando se a forma como o curso esta estruturado
atende ao perfil de egresso proposto e se de alguma forma se propde a formar profissionais para

a Educacéo Especial na perspectiva da educacéo inclusiva.

5.3.2 Matriz Curricular

Segundo Saviani (2011, p. 15), “curriculo é o conjunto das atividades nucleares
desenvolvidas pela escola [...]”, no caso desta pesquisa é o que estd sendo desenvolvido pelos
cursos de licenciatura em Geografia, aqui representado pelos PPPs, matriz curricular e
ementarios. Parte deste curriculo encontra-se na matriz curricular.

De acordo com o dicionario etimologico (2022), a palavra "matriz" se originou do Latim
e significa “mae”, que por sua vez, representa um guia determinante. E claro que no caso da
matriz curricular ela pode ser alterada de acordo com as demandas legislativas e as necessidades
do publico a ser contemplado, neste caso o perfil docente a ser formado. Por meio da matriz é
gue se organizam as disciplinas e suas respectivas cargas horarias destinadas a teoria e a pratica.
Em relacgdo as disciplinas, o resumo que destaca de forma breve e esclarecida os assuntos a
serem estudados é denominado ementa e cada disciplina deve ter a sua escrita de forma objetiva,
proporcionando ao leitor clara compreenséo do que pode ser estudado.

Para a coleta das informacGes sobre a matriz curricular, foram identificadas as

disciplinas oferecidas no curso que abordam contetdos sobre Educagdo Especial. Para a
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identificacdo dessas disciplinas, levou-se em consideracdo o titulo, a carga horéria destinada a
teoria e a pratica, 0 ano ou semestre de oferta e a quantidade de disciplinas destinadas a temética

apresentada em relacédo ao total de carga horaria do curso.

5.3.3 Ementas

Foram analisadas as ementas das disciplinas especificas de ensino e das disciplinas
especificas de geografia, verificando se a educacdo especial se fazia presente, considerando o
uso das seguintes palavras-chave: praticas educacionais especiais; publico-alvo da Educacédo
Especial; Educacéo Especial; Educacéo Inclusiva; inclusdo/excluséo; diversidade; deficiéncias;
altas  habilidades ou superdotagdo; transtorno global do  desenvolvimento;
acessivel/acessibilidade; entre outras. As disciplinas foram incluidas na analise considerando

qualquer temética relacionada a Educagéo Especial.

5.4 INSTRUMENTO E PROCEDIMENTO DE COLETA DOS DADOS

Para atingir os objetivos propostos nesta pesquisa, foi elaborado um roteiro de analise
textual que orientou a leitura e identificacdo das informacbes relevantes contidas nos
documentos analisados.

A elaboracdo do roteiro para analise documental pressupde a busca por respostas por
meio da leitura critica e exploratéria dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) dos cursos de
Licenciatura em Geografia, assim como suas ementas e grades curriculares, auxiliando na
localizacdo de informacBes direcionadas sobre a tematica em meio & extensdo de outros
contetidos presentes no documento. Deste modo, o roteiro foi elaborado antes da coleta dos
dados, sendo o instrumento uma adaptacao da pesquisa de Dutra (2010).

As adaptacOes realizadas no roteiro de analise textual foram feitas com base no
entendimento obtido por meio das leituras iniciais dos documentos (APENDICE - A). Sendo
assim, o roteiro esta dividido em quatro partes. A primeira é destinada a caracterizagdo do curso,
na qual sdo apresentados os dados gerais, como nome da institui¢cdo, campus, data de fundacéo,
setor, turno de oferta, etc. A segunda parte contém trés questdes sobre o perfil profissional que
0s cursos pretendem formar. Para compreender como a educacéo especial faz parte da proposta
do PPP dos cursos, a terceira se¢do do roteiro de analise textual apresenta duas questfes para
atender a esse requisito, e para finalizar, a quarta parte do roteiro é destinada a compilar os

dados referentes a organizacdo dos componentes curriculares, como as grades curriculares e as
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ementas.

Primeiramente, foi feita uma leitura exploratoria dos Projetos Politicos Pedagodgicos, da
matriz curricular dos cursos de licenciatura em Geografia das universidades publicas do Parana
e das respectivas disciplinas e ementas, com o objetivo de organizar o material a ser pesquisado.
Em seguida, foi feita a leitura preenchendo o roteiro de anélise textual (APENDICE - A). Para
a coleta dos dados, considerou-se a versdo mais atualizada desses documentos, bem como seus

objetivos, contetdos e a organizagao curricular.

5.5 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS

Os dados coletados foram analisados e organizados utilizando a técnica de Anélise de
Contetdo, com a categorizacdo dos dados. Segundo Franco (2005), a categorizacdo é o
processo que se refere a classificacao das particularidades das informac6es, de acordo com suas
igualdades ou diferencas, seguindo critérios. Deste modo, essas categorias podem ser pré-
estabelecidas ou construidas durante o decorrer da pesquisa.

Dessa forma, nesta pesquisa, foram utilizadas as seguintes categorias: (a) Modelo
formativo docente e Educacdo Especial: atribuicdes presentes no PPP dos cursos; (b) A
presenca da Educacdo Especial nos curriculos dos cursos de licenciatura em Geografia do
estado do Parand; e (c) A Educacdo Especial como componente curricular (EECC) nos cursos
de licenciatura em Geografia e as possibilidades de ampliacdo dos estudos sob a 6tica de uma
educacdo acessivel. Conforme as analises realizadas, para a primeira categoria, tém-se as
subcategorias: Respeito a diversidade.

Para a categoria de andlise "A Educacdo Especial como componente curricular (EECC)
nos cursos de licenciatura em Geografia e as possibilidades de ampliacdo dos estudos sob a
Otica de uma educacédo acessivel," foram considerados os dados extraidos dos componentes
curriculares da area especifica da educacéo, assim como aqueles relacionados ao ensino da
geografia, disciplinas que estruturam um curso de licenciatura. A esses componentes, foram
listadas 178 disciplinas na matriz curricular dos 15 cursos estudados. Realizou-se, entdo, um
agrupamento para obter maior clareza sobre os objetivos da formacao inicial de professores.

Para isso, os dados foram separados de forma que essas disciplinas pudessem ser
distribuidas em categorias de analise. Portanto, os temas mais frequentes serdo apresentados no

quadro abaixo:
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QUADRO 2- Representacao das categorias das disciplinas de ensino
CATEGORIAS REPRESENTAQAO
Foram consideradas as disciplinas de didatica que visao

instruir o trabalho do professor, através daelaboracdo do
planejamento de aulas e afins;

Planejamento
docente

Producédo de material| Sdo disciplinas que se propdem em elaborar materiais
didatico didaticos para suplementar os contetidosda geografia escolar;

Foram consideradas as disciplinas de estagio quearticula o
Pratica docente | ensino com a préatica, através da observacdo e participacdo
em contexto escolar;

. Disciplinas que objetivam estudar a organizacgéo escolar
Organizagdo escolar . o
considerando o trabalho coletivo;
As disciplinas dessa categoria trabalham a forma como os
sujeitos aprendem e se relacionam nasociedade, no seu
individual e no espaco escolar;

Comportamento
educacional

o . Sdo disciplinas que se dispbe aos estudos das politicas
Politica educacional A
educacionais
Foram considerados as disciplinas que tratam sobre a origem
Historia da educacdo da educacdo, suas teoriaseducacionais e a historia da geografia
educacional;

Sdo disciplinas que buscam articular a geografia escolar e a

Geografia aplicada ao| ™, . . o .
g P pratica de ensino nos anos finais doensino fundamental e

ensino : N
ensino médio;
Pesquisa no ensino Selecéo de disciplinas que se dedicam a
da geografia elaboracdo de pesquisas no campo educacional;

Questdes raciais no |Disciplina dedicada exclusivamente aos estudos das questdes
ensino étnico raciais, em seus aspectoshistdricos e educacionais.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Para identificar a presenca da educagéo especial nas disciplinas especificas de geografia,
realizou-se um agrupamento das disciplinas que apresentavam, em suas ementas, a aplicagéo
tambem ao ensino. Esse agrupamento foi feito considerando os temas identificados nas areas
da geografia fisica, geografia humana, geografia regional, geografia urbana, geografia agraria,
entre outros. Esse passo permitiu identificar quais temas da Geografia estavam sendo
direcionados ao ensino, podendo ter um enfoque na educagdo especial ou ndo, mas com

potencialidade para a amplia¢do das discussOes sobre o tema investigado.
69



6 RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 MODELO FORMATIVO DOCENTE E A EDUCACAO ESPECIAL: ATRIBUICOES
DADAS NO PPP DOS CURSOS

Considerando a importancia de uma formacdo em licenciatura que se fundamenta em
formar professores para atuar na educagdo basica, seguindo os principios estabelecidos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais, esta secdo teve como finalidade apresentar os resultados
sobre 0 modelo formativo do docente estabelecido nos documentos formativos. Para isso, foram
considerados os dados obtidos por meio do roteiro de analise textual, tendo como referéncia 0s
itens: perfil docente, habilidades e competéncias, e objetivos.

Através das analises, foi possivel verificar que todos os cursos seguem as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de geografia (2002). Os cursos da UNILA, UEM,
UNESPAR-Campo Mourdo, UNESPAR-Paranavai e os cursos da UEPG orientam-se
exclusivamente por meio dessas diretrizes. Contudo, o perfil profissional descrito tem uma
abordagem predominantemente técnica, sem uma distincdo clara entre as énfases do
bacharelado e da licenciatura.

Por meio dos dados, verificamos que o curso do Campus da UNICENTRO-Guarapuava
implementou a nova atualizacdo do Projeto Politico Pedagdgico no ano de 2023, sendo o
documento mais recente dos 15 cursos analisados. Ainda assim, 0 curso em questéo se orienta
pelas DCNs de 2015, do mesmo modo gue o outro campus localizado na cidade de Irati e 0s
dois cursos da UNIOESTE, UFPR-Curitiba e UENP-Cornélio Procopio. No capitulo 5 das
DCNs (2015), € ressaltado que os cursos de formacdo de professores precisam garantir uma
formacao especifica em sua area de conhecimento, podendo articular e criar um perfil docente
que seja capaz de trabalhar a interdisciplinaridade, metodologias de ensino e, principalmente,
compreender a diversidade no sistema educacional.

Os cursos da UEL e UNESPAR-Unido da Vitoria seguem como principio orientador a
atualizacao mais recente das DCNSs, que é a BNC-formacéo de 2019. No capitulo 3, estabelece-
se que deve haver o compromisso com a educacdo integral dos professores em formacao,
visando desenvolver conhecimentos, competéncias, habilidades, valores e condutas, de modo a
respeitar e valorizar a diversidade, os direitos humanos, a democracia e a pluralidade de ideias
e concepgdes pedagogicas.

Os dados obtidos a partir da analise dos PPPs dos 15 cursos mostram que 13 deles
apresentam preocupacdo em promover uma formacdo docente voltada para a valorizacdo da

diversidade no contexto da educacgéo inclusiva. Essa preocupacéo pode ser observada tanto nos
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perfis docentes descritos nos documentos quanto nas habilidades e objetivos propostos pelos
cursos. Essa abordagem é essencial para formar professores capazes de atuar em um contexto
educacional diversificado, respeitando as diferencas culturais, étnicas, de género e outras, e
promovendo o acesso igualitario a educacgéo e aos direitos humanos.

Observamos que, diferentemente dos demais cursos, o PPP da Universidade Estadual
de Maringa ndo segue a estrutura padrdo do documento, pois existem muitas lacunas em relacéo
as intencdes e propositos do curso. Compreendendo que o Projeto Politico Pedagogico existe
para expressar suas intencdes e executa-las na préatica, o documento do curso deixa espacos para
diversas interpretaces e duvidas, como, por exemplo: quais as habilidades e competéncias
esperadas que o0 egresso deve atingir ao final do curso? Quais as justificativas que regem suas
modificacdes e alteracbes? Qual o objetivo da manutencio do curso? E importante considerar
esses questionamentos, pois ao olhar um objeto de estudo pela dtica proposta por esta pesquisa,
é importante compreender o fenbmeno em seus aspectos gerais, ou seja, quais sdo 0s objetivos
de um curso de licenciatura em geografia? No entanto, se isso ndo é esclarecido na investigacdo
de um documento, gera uma maior dificuldade em entender outras intencdes intrinsecas
presentes nos PPPs.

Pensar no modelo docente é importante se considerarmos os apontamentos realizados
nos estudos de Pletsch (2009). A autora ressalta que os desafios na formacgéo de professores
consistem em construir conhecimentos e atitudes que permitam lidar com situaces complexas
e com 0s processos de ensino e de aprendizagem para a diversidade. Levando isso em
consideracdo, é¢ importante que a disciplina de Geografia também ofereca contribuicGes para o
desenvolvimento do pensamento social. Nesse sentido, é fundamental que, ao final de sua
formagéo, o professor de geografia seja capaz de organizar as competéncias e habilidades
adquiridas e utiliza-las por meio da mediacado entre suas acoes, reflexdes, teoria e pratica. Essa
reflexdo se torna importante para apresentar as possiveis contribuicdes da disciplina de
Geografia escolar para o grupo heterogéneo de estudantes que se encontra nas escolas.

Analisar o0 modelo docente também € contribuir para a participacdo cidada dos
estudantes, para que possam ter uma formacdo voltada para a participacdo de todos. Envolver
os alunos em seu processo formativo é promover a democracia, ou seja, construir o conceito de
cidadania (Cavalcanti, 2012).

No quadro 3, e possivel observar que alguns dos cursos analisados contemplam um
modelo docente baseado no respeito a diversidade. Esses dados foram extraidos dos textos
sobre perfil docente, habilidades e objetivos do curso, que direcionam para a discussao sobre a

diversidade escolar.
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QUADRO 3- Modelo formativo: Respeito a Diversidade
RESPEITO A DIVERSIDADE

CURSOS PERFIL HABILIDADES OBJETIVO

UEPG-PRESENCIAL X X
UEPG-EaD X

UNESPAR- CAMPO
MOURAO
UNESPAR- UNIAO DA
VITORIA
UNESPAR- PARANAVAI

UEL- LONDRINA

UNICENTRO-
GUARAPUAVA

UNICENTRO- IRATI

UENP- CORNELIO
PROCOPIO

UFPR- CURITIBA
UFPR- MATINHOS X
UNILA- FOZ DO IGUAGCU - - -
UEM- MARINGA - - -
UNIOESTE- FRANCISCO
BELTRAO
UNIOESTE- MARECHAL

CANDIDO RONDON
Fonte: Adaptado de informagdes presentes nos PPPs dos cursos analisados.

X X

Em relagdo as trés dimensbes do quadro 3, foi possivel identificar que os cursos da
UEPG contemplam temas relacionados a raca, sexualidade, classes econdmicas distintas e as
pessoas do PAEE; o que pode demonstrar que esses cursos estdo se adaptando para formar um
perfil docente que atenda as novas demandas do cenario educacional na perspectiva da inclusdo

escolar.

Aptid&o para o ensino de criangas, adolescentes e adultos contemplando a diversidade
da necessidade do sujeito aluno enfatizando o direito de igualdade social no que diz
respeito a sexo cor raga posicdo econdmica etc.[...] Sensibilidade para as questfes
relacionadas ao ensino da ciéncia geografica (questdes ambientais, sociais,
econdmicas, politicas e culturais e notadamente nas questoes sociais que demandarem
o resgate da igualdade de género, sexo, raca e portadores de necessidades especiais)
(UEPG-PRESENCIAL, 2013, p. 11, 12).

Por outro lado, alguns cursos, como os trés campi da UNESPAR, UEL, UENP,
UNICENTRO-Irati e UFPR-Curitiba, ndo apresentam conceitos diretamente relacionados a

Educacéo Especial quando discorrem sobre o perfil docente. No entanto, eles estdo alinhados
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com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores, que destacam a
importancia de uma formagao docente comprometida com a construcdo de uma sociedade mais

justa e democrética.

“[...] o profissional formado em Geografia precisara saber integrar teoria e préatica, por
meio de atividades de carater pedagdgico, ensino, pesquisa e extensdo, pautando a sua
atuacdo na perspectiva da construcdo de uma sociedade democratica, que contemple
o0 exercicio pleno da cidadania, com equidade e justica social, respeitando as
diversidades” (UNESPAR- CAMPO MOURAO, 2017, p. 42).

[...] valorizando as diferentes formas de saber, de cultura e de vida de modo a garantir
e respeitar a pluralidade social (UNESPAR-UNIAO DA VITORIA, 2021, p. 22).

Entender o papel social da escola em sintonia com os valores democraticos da
sociedade; (UNESPAR-PARANAVAL, 2019, p. 20).

[...] buscar solugdes que contribuam para o bem comum, em didlogo com a sociedade,
visando a preservacao e a conservacao ambiental para as geracOes futuras e defesa de
uma escola democrética (UEL, 2019 p. 14).

Professores capazes de realizar debates e acBes relacionados aos direitos humanos,
diversidades raciais, de género, sexual e religiosa no contexto da sociedade atual e
da geografia; (UENP, 2019, p. 30).

| — Ensinar os educandos respeitando as suas diferengas a observarem o mundo a
partir de um diagnostico preliminar da realidade vivenciada; compreender, analisar e
avaliar a complexidade do mundo para explica-la aos educandos, respeitando a
condicdo de diversidade;

X1l —compreender as relages entre educacdo e ensino de Geografia na construcéo
de uma cidadania plena e ativa no Brasil; (UNICENTRO- IRATI,

p.-2)

Conhecimento de agendas politicas, como sustentabilidade, cidadania, tolerancia,
internacionalismo e direitos humanos e as relagdes com a geografia; (UFPR-
CURITIBA, 2018, p. 15).

Para que as intencdes propostas nos documentos formativos sejam eficazes, a formacao inicial
precisa integrar a teoria e a préatica, por meio de atividades pedagogicas, de ensino, pesquisa e
extensdo. Isso significa que a formacdo em Geografia deve ir além do conhecimento tedrico e
técnico, envolvendo também a promoc¢do de valores democraticos e a compreensdo da
complexidade do mundo em suas diversas dimensdes. E necesséario ocorrer um equilibrio,
pensando nos pressupostos dispostos na Declaragdo de Salamanca (2004, p. 10), que discorre
que professores, [...]”, possuem um papel fundamental enquanto administradores do processo
educacional, apoiando as criangas através do uso de recursos disponiveis, tanto dentro como
fora da sala de aula”.

Porém, para que isso ocorra, é preciso refletir que os problemas da educacdo brasileira ndo
podem recair exclusivamente sobre o professor, pois, como afirmado por Domingues e Belletati

(2018), é importante reconhecer que a construgdo historica da educacgdo brasileira também
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interfere nos problemas enfrentados atualmente. Além disso, os professores ndo devem ser
obrigados a solucionar todos os problemas, mas sim receber condi¢des e apoio adequados desde
a formacao inicial para desempenhar seu papel de forma eficaz (NOVOA, 2009).

No que se trata das habilidades esperadas direcionadas a diversidade no ensino, destacam-se 0s
cursos da UEPG presencial, UNESPAR campus de Unido da Vitéria, a UNICENTRO em
Guarapuava e o curso da UFPR-Curitiba. Na UEPG presencial, por exemplo, é enfatizado que
o0s professores devem se comprometer a promover um ensino igualitario, inclusive para do
PAEE. J& a UNESPAR-Unido da Vitoria reformulou seu modelo formativo com base no
respeito as diferencas individuais. Os documentos dos cursos mencionados tém em comum a
valorizagéo da diversidade e a importancia da inclusdo social, seja no ambiente escolar ou na

sociedade em geral.

Dominar as dimensdes politicas, social, econémica, cultural, psicoldgica e pedagogica
do cotidiano dos ambientes escolares: intervir na construcdo de um cotidiano escolar
que promova a igualdade de acesso & educacdo dos portadores de necessidades
especiais, que combata a desigualdade de género, raca, idade e renda (UEPG, 2013 p.
10).

Juntamente estdo o compromisso ético com a vida e suas diferentes manifestacGes
naturais e sociais, o respeito a pluralidade de individuos, ambientes, culturas e
interacBes profissionais; (UNESPAR- UNIAO DA VITORIA, 2021, p. 46).

j) Compreender a importancia da cultura e da diversidade na organizacéo da sociedade
com vistas a desenvolver o respeito a diferenca e a convivéncia entre diferentes grupos
sociais; (UNICENTRO- GUARAPUAVA, 2022, p. 4).

Comentar Promover espagos de integracao e respeito através de uma educagéo que
promova os valores da diversidade, da atencdo ao meio ambiente e dos direitos
humanos (UFPR- CURITIBA, 2018, p.17).

VIIl - & consolidagdo da educagdo inclusiva através do respeito as diferengas,
reconhecendo e valorizando a diversidade étnico;racial, de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional, entre outras; (UENP-CORNELIO PROCOPIO, 2019, p. 27).

Nesta perspectiva, pode-se verificar que a UEL, os campi da UNESPAR, UENP e
UFPR-Curitiba atribuem aos objetivos questfes direcionadas a importancia do respeito a
diversidade. Assim, observa-se que o perfil de professor que se pretende formar ndo se vincula
a ideia de professor transmissor de conhecimento, mas também aquele que compreende 0s
problemas do contexto educacional e se propde a trabalhar em prol da diversidade. Ja o curso
UNESPAR Paranavai aponta que o futuro professor deve entender o papel social da escola
conforme os valores democraticos da sociedade.

Formar professores comprometidos com o contexto socioeducacional ao qual se

inserirem para que promovam o respeito as diversidades espaciais; (UNESPAR-
UNIAO DA VITORIA, 2021, p. 47).
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Entender o papel social da escola em sintonia com os valores democraticos da
sociedade; identificar os processos pedagdgicos relacionados a pratica social concreta
que ocorrem nas instituicdes escolares e também fora delas; (UNESPAR-
PARANAVAI, 2019, p. 20).

A questdo do respeito aos grupos minoritarios é apresentada como um objetivo também
no curso da UNESPAR-Campo Mouréo. O curso exige diferentes capacidades dos futuros
professores, as quais sdo construidas por um processo de formacéo que se inicia na formacéo
inicial, mas que nédo se encerra nela. O documento do curso ainda destaca o comprometimento
em preparar profissionais para as dificuldades que serdo encontradas em seu percurso

profissional.

[..] preparar profissionais sensibilizados com as diversidades socioculturais,
etnoraciais,de género e de faixa intergeracional; (...) trabalhar no sentido de um
processo de ensino-aprendizagem que prepare os licenciandos, na formacéo inicial,
para atuarem no ambiente profissional como professores capazes de vencer 0s
desafios da profisséo, bemcomo motivados para prosseguirem os estudos na formacéao
continuada em cursos de pos-graduagdo, ou na formacdo continuada em servigo
(UNESPAR- CAMPO MOURAO, 2017, p. 34).

No plano ético-politico, buscar-se-4 contemplar a multiculturalidade/interculturalidade
da sociedade. Um dos desafios atualmente dentro da profissao pode ser a atuacdo com alunos
PAEE, conforme apontado no estudo realizado por Bueno (2019) que teve como objetivo
analisar as praticas dos professores da EJA na sala de aula comum e os professores da Educacao
Especial. A autora concluiu que os professores investigados reconheceram a importancia de
uma formacdo direcionada a questbes sobre a Educacdo Especial, devido a falta de
conhecimentos sobre o0 assunto. Isso implica pensar que o processo formativo, seja ele inicial,
continuado ou em servico, podera contribuir para uma pratica docente significativa junto aos
alunos com deficiéncia.

E interessante observar que a preocupacdo que o curso da UEL, UENP e UFPR-
Matinhos tém em preparar os futuros professores para os diferentes ambientes escolares
perpassa pela diversidade, sinalizando a valorizacdo de uma escola que trabalha em parceria
para acolher e atender a todos. Conforme o Projeto Politico-Pedagédgico (PPP), o estudante de
licenciatura em Geografia devera desenvolver saberes em trés aspectos: conceitual e técnico,
voltados diretamente para os saberes geograficos, ético-politico e ético-profissional que
dispbem sobre:

de brasileira, 0 ensino visando a aprendizagem dos estudantes 0 compromissocom as
questdes ambientais, com o patrimdnio histérico-cultural, e a justica social; Na
perspectiva da ética profissional, a atuacdo serd norteada pelos principios da
transparéncia, espirito publico, autonomia intelectual e defesa de uma escola
democrética e inclusiva (UEL, 2019, p. 13).

Formar professores empenhados em debates relacionados as politicas e gestdo da
educagdo, direitos humanos e diversidade étnico racial, de género, sexual e



religiosano contexto da sociedade atual (UENP, 2019, p. 16).

O curso tem por objetivo geral formar o licenciado em geografia com autonomia
intelectual, consciéncia politica, pensamento critico e criativo voltado a justica social
que tenha como principios de atuacado o respeito as diferencas, a solidariedade, 0 senso
critico, as propostas populares de transformacdo social, os didlogos de saberes, a
superacédo das formas de opresséo [...] (UFPR-MATINHOS, 2015, p. 13).

Os elementos presentes nos documentos investigados indicam as orientac6es dispostas
nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a formacéo de professores, seja na versao
de 2015 ou na mais recente de 2019. Em relagdo a resolugdo de 2019, os curriculos dos cursos
de formacao docente devem considerar o preparo formativo que possibilite ao futuro docente a
capacidade de respeitar e valorizar a diversidade, os direitos humanos, a democracia e a
pluralidade (DCNs, 2019). Os esclarecimentos presentes na legislacdo dialogam com o0s
apontamentos de Mesquita (2007), que afirma que a formacdo de professores deve incluir 0s
esclarecimentos necessarios para que o futuro docente compreenda a realidade de seus alunos.
Dessa forma, é possivel desenvolver a compreensdao de que 0s estudantes sdo sujeitos
historicamente construidos, e o processo de ensino e aprendizado é influenciado por essas
construcdes sociais e pessoais.

Percebemos que o curso de geografia dos campi UNESPAR-Unido da Vitoria e UENP
aborda a questdo da diversidade no perfil docente, em suas habilidades e nos objetivos do curso.
S&0 0s UNicos cursos a apresentarem essa preocupacdo em trés tdpicos de extrema importancia
para um documento norteador de formacao de professores. Conforme foi analisado, os Gnicos
cursos que ndo descrevem uma formacao inicial voltada para uma compreensdo do sistema
educacional sob a Gtica do respeito a diversidade sdo os cursos da federal de Foz do Iguagu e 0
curso da UEM-Maringa.

Esse modelo formativo, baseado na perspectiva da diversidade, tornar-se-a efetivo de
acordo com Omote et al. (2005), quando, na formacdo inicial, forem apresentados aos
académicos quem sdo os alunos PAEE, ao mesmo tempo em que é discutida a valorizacdo
desses sujeitos no ambiente escolar. Ou seja, a formagcéo inicial precisa fornecer condigdes para
a compreensdo dos elementos que norteiam a educacdo especial, conforme reforgado nos
estudos de Forlin et al. (2009).

6.2 O ESPACO DA EDUCACAO ESPECIAL NOS PPPS DOS CURSOS DE
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DO ESTADO DO PARANA

Neste topico, foram descritas as mencgdes sobre o tema de pesquisa dentro dos PPPs,
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voltados para a questdo da Educacdo Especial na perspectiva da educacgdo inclusiva. Ao
analisarmos toda a estrutura textual dos documentos dos cursos, percebemos que o espago de
discussdo sobre a educacdo especial se faz pouco presente ou inexistente. Nessa busca, 0s
cursos da UEM, UNICENTRO-Irati e UNILA-Foz do Iguacu ndo trouxeram discussao sobre a
Educacéo Especial. O Unico grupo de minorias destacado no curso da UNILA foram as pessoas
negras. De acordo com o seu documento, "[...] o curso possui explicitas Politicas de Educacgéo
Ambiental e de Educagio das Relag¢es Etnico-raciais para o ensino de histdria e cultura afro-
brasileira” (UNILA-Foz do Iguacu, 2015, p. 10).

A UEPG presencial dispde sobre a Educacgédo Especial de maneira muito sucinta, apenas
na descricdo da insercdo de disciplinas. Nos demais pontos, como na justificativa do
documento, ndo traz mais apontamentos sobre a tematica. Isso difere dos apontamentos
encontrados na pesquisa de Ranzan, Mendes e Denari (2021), em que as justificativas dos PPPs
demonstraram a necessidade de trabalhar com os alunos PAEE no que se refere aos
posicionamentos presentes na Lei de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva
de 2008.

A partir de 2007, segundo o documento da UEPG presencial, o curso inseriu a disciplina
de LIBRAS no curriculo, fortalecendo as preocupac6es do campo educacional diante das novas
demandas de inclusdo. Nas palavras do curso, a proposta do colegiado buscou ir além das
exigéncias legais, inserindo a disciplina de educacdo inclusiva para atender a crescente
demanda da escola de educacdo bésica. Percebemos que, para o curso, a insercdo de duas
disciplinas em sua estrutura curricular se faz suficiente para que os futuros professores
entendam sobre as questfes da Educacgdo Especial. O que, na verdade, é um conjunto de fatores
que promovera uma formacao adequada para estas questdes.

[...] também destacamos, mesmo que por forca de lei, a insercdo da disciplina de
Libras, fortalecendo as preocupagdes do campo educacional diante das novas
demandas da inclusdo. Na presente proposta o colegiado buscou ir além das
exigéncias legais, inserindo a disciplina de Educagdo Inclusiva para atender a
crescente demanda da escolade Educagéo Basica. (UEPG-PRESENCIAL, 2013 p. 6).

Em concordancia com estes apontamentos, o curso UNESPAR- Unido da Vitoria traz a
preocupacdo em ofertar disciplinas que contemplem conteudos de abordagens étnico-raciais de
direitos. Além de indicar que todos seus discentes cursardo a disciplina de LIBRAS, o
documento considera a tematica essencial para a formacdo dos futuros docentes, visando
alcangar o desenvolvimento da cidadania. O documento do curso, complementa que “por meio
da educacéo e do ensino de Geografia, seja possivel transformar e reescrever as espacialidades

no sentido da dignidade e da autonomia para todos” (UNESPAR-UNIAO DA VITORIA, p.
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18).

No que diz respeito as concepgdes de ensino, os documentos institucionais atestam a
necessidade de que os projetos pedagdgicos dos cursos contemplem contetdos que
permitam o desenvolvimento da cidadania. Para tanto, garante-se, por exemplo,
nos programas de ensino das disciplinas os contetidos e abordagens Etnico-Raciais e
de Direitos, além da Educagdo Ambiental. Garante-se também que todos os alunos
cursema disciplina de LIBRAS (UNESPAR-UNIAO DA VITORIA, 2021, p. 15, 16).

O curso, além de abordar a questao da Educacdo Especial no ensino, também se estende

as discussdes de pesquisa e extensao, sendo o Unico curso analisado com essa caracteristica. No

campo da pesquisa, 0 curso possui uma linha de investigacdo denominada "Dinamica da

paisagem, exclusdo social e ensino da Geografia”, a qual investiga assuntos relacionados a

Geografia Humana e inclui a Educagéo Especial.

DimensBes Sociais, Intersubjetiva e Auto-Reflexiva do Processo educacional
entendidascomo Processo Integral. Representacfes Graficas do Ensino. Educacéo
Especial. Educagdo Geografica. Espaco, Cultura e Linguagens. Dinadmica e
Degradacdo da Paisagem. Matas Ciliares. Educacdo Ambiental. Exclusdo Social,
Catadores de Retornaveis (Lixo) e (In)Visibilidade Social. (UNESPAR-UNIAO DA
VITORIA, 2021,p. 306).

No que se refere a extensdo, o curso tem como objetivo promover agdes que contribuirdo

para as pessoas da regido onde o curso esta localizado. De acordo com o seu documento, seréo

realizadas acOes voltadas para as seguintes questdes:

[...] direitos humanos, terceira idade, medicina preventiva, formacéo continuada,
formacdo e liderancas dos movimentos sociais e populares, egressos de
estabelecimentos penais, pessoas com necessidades especiais, infancia e
adolescéncia; (UNESPAR-UNIAO DA VITORIA, 2021, p. 89)

No curso da Universidade Federal do Parana, Campus de Curitiba, o seu documento

dedica um topico especifico para esclarecer a presenca da disciplina de Libras e de outras

disciplinas que abordam temas transversais. O documento esclarece que, embora a disciplina

de Libras seja obrigatoria, ela esta presente em seu curriculo com o propoésito de contribuir para

uma formagéo que compreenda a diversidade no ensino.

“[...] Em virtude da necessidade de uma formagdao de professores mais humanistica e
de valores sociais criticos que permitam um dialogo intenso e qualificado com seus
futuros alunos no ensino médio e fundamental” (UFPR-CURITIBA, 2018, p. 33).

Incorporar as teméticas da diversidade étnico-racial, género e sexualidade, assim
como dos direitos humanos e da educacdo ambiental mediante disciplina especifica
para uma formacéo dos futuros professores, capazes de enfrentar os debates candentes
da diversidade social e do respeito ambiental na escola (UFPR-CURITIBA, 2018, p.
33).

O campus da Universidade Estadual do Centro-Oeste - Unicentro Guarapuava apresenta
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topicos que justificam a presenca da disciplina de Libras e de contetudos sobre as questdes
étnico-raciais e direitos humanos. No entanto, a presenca desses conteldos no documento se
esclarece para o cumprimento da legislacéo, e isso difere do posicionamento atribuido no PPP
da UFPR - Curitiba. "Assim, em consonancia com a Resolu¢cdo CNE/CP 1/2004 e o Parecer
008/2012 - CNE/CP, a educacdo das relagdes étnico-raciais e o tratamento de questdes e
tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes” e para “[...] cumprir 0 que determina a
legislacdo nacional, a presente proposta de grade curricular inclui a disciplina de Libras"
(UNICENTRO - GUARAPUAVA, 2022, p. 72,) bem como o tratamento dos direitos humanos
(UNICENTRO - GUARAPUAVA, 2022, p. 71,). Como apresentado, esses temas serdo topicos
de discussdo em algumas disciplinas pontuadas pelo curso.

O fato de cumprir com as exigéncias legais nao faz com que um curso ou uma instituicao
esteja comprometido com as questdes sociais vigentes no pais. Pois até mesmo as legislacbes
atuais encaminham-se cada vez mais para um retorno a uma educacéo alinhada a uma cultura
organizacional neoliberal, que questiona o papel do Estado na administragdo publica. Isso pode
ter impactos significativos na formacéo inicial dos professores, podendo vir a se tornar um
modelo formativo exclusivamente para atender as necessidades do mercado de trabalho,
desviando-se de uma formacdo humanizada alinhada aos interesses da populacao,
majoritariamente pobre, como ressaltado por Silva (2020), Costa e Gongalves (2022).

O curso de Licenciatura em Geografia da UNIOESTE - Francisco Beltrdo inclui a
disciplina de Libras em sua grade curricular desde 2014, em cumprimento a legislacdo. Da
mesma forma, as disciplinas que abordam a cultura afro-brasileira e as relagdes étnico-raciais
também fazem parte do curriculo do curso.

atender exigéncias da legislagdo em vigor (Diretrizes Curriculares Nacionais, Lei
Estadual n°. 17505/2013, Lei Federal n° 9795, de 27 de abril de 1999, Resolucdo
270/2011- CEPE e outras normatiza¢des), também se fazem necessérias alteracoes
como fito de contemplar em disciplinas da grade curricular do curso o Ensino de
Libras e a inclusdo de conteldos pertinentes: a Educacdo Ambiental; a aspectos
referentes a Historia e Cultura afro-brasileiras e africana e as relagdes étnico-raciais

presentes na formagdo historica de nosso pais/Nagdo” (UNIOESTE-FRANCISCO
BELTRAO, 2016. p. 7).

Corroborando essas ideias, o curso da UNIOESTE - Marechal Candido Rondon realizou
a sua atualizacdo curricular baseada na Resolucdo CNE/CP 02/2015. De acordo com o

documento do curso,

As principais alteragdes nesta proposta se referem ao Art. 13, paragrafo 2, que
indicaa necessidade de serem abordados, na formacdo de licenciados, contetidos
relacionados a Direitos Educacionais de Adolescentes e Jovens em Cumprimento de
Medidas Socioeducativas, Diversidade de Género e Sexual, Diversidade Religiosa e
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Diversidade de Faixa Geracional e Direitos Humanos. Todas as proposi¢cdes atentam
também para a Resolugdo CNE/CES 14/2002 e para as Diretrizes da Educagéo Bésica
(UNIOESTE- Marechal Candido Rondon, 2016, p.5).

O respeito a diversidade deveria sobrepor-se a qualquer legislacdo. Se a preocupacéo
social fosse o foco, esses esclarecimentos estariam descritos em todos os PPPs dos cursos
analisados. Claramente, as influéncias da politica educacional também repercutem na
graduacao.

Ao analisarmos o PPP da UNICENTRO - Guarapuava, podemos notar que houve uma
atualizacdo recente. Entretanto, é possivel perceber que quanto mais atualizado esta um
documento curricular, mais pode estar em consonancia com os desejos da educacao neoliberal,
que tem ganhado forca no pais ha algum tempo. 1sso nos leva a refletir sobre a influéncia da
politica educacional nos curriculos dos cursos analisados. Seu PPP traz um topico denominado
"Estratégias para articulacdo com o mundo do trabalho™ (UNICENTRO - GUARAPUAVA,
2022, p. 11), o qual pode demonstrar a falta de preocupagéo social em atender as necessidades
humanas em detrimento das necessidades do mercado, ao descrever "Assim percebe-se a
necessidade da melhora da qualidade da educacdo, bem como a oferta de educacéo profissional
que qualifiqgue o trabalhador para atender as necessidades do mercado” (UNICENTRO -
GUARAPUAVA, 2022, p. 11). Considerando as dificuldades enfrentadas pelos grupos de
minorias, sejam eles pessoas do PAEE ou néo, esse modelo de construcdo curricular para a
formacdo de futuros professores dificulta ainda mais o encaminhamento das melhorias
educacionais.

Na tentativa de focar apenas no mercado, deixamos de lado muitas vezes o bem-estar
social. E importante ressaltar que um pais que n3o trata seus habitantes como cidadaos também
ndo é considerado desenvolvido, como discutido por Santos (2021). Pensar na expansdo da
educacdo e no publico que sera contemplado é pensar de forma politica, pedagdgica e social,
considerando o papel da escola e a funcéo do profissional docente.

A retorica que permanece € perceber nos discursos que a educacéo € sempre alvo de
apontamentos de melhorias; no entanto, como isso sera feito é sempre uma lacuna.
Diferentemente do discurso sobre a educacdo profissionalizante, que vem com a explicagdo
clara de "qualificar m&o de obra para 0 mercado de trabalho"”, no final, as melhorias que nunca
séo expostas tém claramente o0 mesmo significado e objetivo, ainda que ndo sejam explicitos.
Com isso, percebemos que os documentos curriculares, em sua maioria, sdo mais politicos do
que pedagogicos.

Quando o curso da UNICENTRO — Guarapuava aborda a questéo da acessibilidade em
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relagdo aos recursos humanos e infraestrutura, afirma que seus espagos séo adaptados para as
pessoas com deficiéncia. Em relagdo ao apoio estudantil para essas pessoas, o documento alerta
que, quando necessario, existe um setor que presta auxilio, inclusive apoio psicologico e social.

O que se pode observar é que nao € apresentado o nome do setor responsavel nem quais
s80 0s objetivos e intencdes. Isso é algo muito importante de ser esclarecido para os alunos que
irdo necessitar dos servicos prestados, pois por falta de informacdo, podem passar o curso
inteiro tendo suas necessidades negligenciadas. Ter um setor de apoio ndo é sinbnimo de
acessibilidade e incluséo, mas sim como a informacao ¢ disseminada, deixando principalmente
claro quais séo os atendimentos prestados e qual é o publico que deve ter esse acesso, pois como
pode ser visto no trecho do curso, séo prestados atendimentos para "algumas necessidades
especiais” (UNICENTRO - GUARAPUAVA, 2022, p. 79). Isso deixa o entendimento de que

nem todas as pessoas do PAEE serdo atendidas por este servico.

O DEGEOI/G, particularmente, ndo possui nenhuma estrutura voltada ao atendimento
dessa necessidade. Entretanto, todos os espacos que utiliza (fls. 95 a 100) estéo
plenamente adaptados ao atendimento de portadores de necessidades especiais. Além
disso, sempre que necessario, contacta o Setor de Assisténcia Estudantil para
atendimento a alguma necessidade especial que possa surgir, inclusive atendimento
psicoldgico e social (UNICENTRO- GUARAPUAVA, 2022, p. 79).

O curso de Geografia da UENP, localizado no campus de Cornélio Procépio, presta
apoio as pessoas com deficiéncia e especifica o publico atendido por esse servi¢co em seu PPP.
Além disso, 0 curso oferece suporte especializado quando necessario, e apoio psicoldgico. E
interessante salientar que o PPP do curso esclarece que este atendimento sera realizado para
gue o estudante do PAEE seja incluido, de modo que possa compreender os conteldos da

geografia que sdo apreendidos ao longo de sua formacao.

O curso de Geografia da UENP — Campus Cornélio Procépio -, via a instituigdo,
também prevé o apoio e acompanhamento aos estudantes com necessidades especiais
tais como surdez, baixa visdo, cegueira e deficiéncia fisica entre outros problemas
semelhantes através do encaminhamento aos centros especializados de acordo com a
demanda dos alunos e do fornecimento de monitoria especializada, a ser solicitada
juntoas instancias superiores da universidade. Também ha previsoes, via a instituicéo,
de acompanhamento psicopedagégico aos estudantes com dificuldade de
aprendizagem, visando o nivelamento dos discentes e melhorias na aprendizagem dos
contetidos trabalhados no curso (UENP- CORNELIO PROCOPIO, 2019, p. 112).

O reflexo da viséo social presente no curso da UENP se manifesta nas normativas do

estagio obrigatdrio e ndo obrigatdrio, como pode ser observado nos trechos que seguem:

Art. 33. O estégio proporcionado ao estudante com necessidades especiais deve ser

realizado em contexto idéntico ao que atenda aos demais estagiarios, levando-se em

conta os seguintes requisitos:

-Compatibilizacdo das habilidades do estudante com necessidades especiais as
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exigéncias da funcéo;

-Adaptacédo de equipamentos, ferramentas, maquinas e locais de estagio as condi¢Oes
doestudante com necessidades especiais, fornecendo recursos que visem garantir a
acessibilidade fisica e tecnoldgica e a prestagdo de assisténcia que se fizer necessaria
durante o periodo de estagio (UENP, 2019, p. 141).

Percebemos que o curso trabalha com a perspectiva de proporcionar condi¢Ges para que
seus alunos que fazem parte do PAEE tenham as mesmas oportunidades de formacédo que os
demais estudantes. Ao mencionar que o0 ambiente e as disciplinas de estagio devem atender as
condicBes do estagiario, evidenciam que seu modelo formativo busca garantir o que esta
previsto na lei, mas também demonstra que seus futuros professores estdo fundamentados em
uma formacdo humanizada. No que diz respeito ao estagio ndo obrigatdrio, o curso oferece

garantia para que os alunos do PAEE estendam seu prazo de atividade.

Paragrafo Unico. O Estagio Supervisionado Ndo Obrigatério relativo a cursos que
alternam teoria e préatica, nos periodos em que ndo estdo programadas aulas
presenciais, podera ter jornada de até 40 (quarenta) horas semanais.

Art. 18. A duragdo do Estéagio Supervisionado Nao Obrigatorio, na mesma Unidade
Concedente, ndo podera exceder 2 (dois) anos, exceto quando se tratar de estudante
comnecessidades especiais (UENP, 2019, p. 161).

A garantia de acessibilidade dentro do curso para os alunos do PAEE, no que se refere
a arquitetura, se limita a descricdo de rampas de acesso. Caso 0 estudante necessite de
atendimento educacional especializado, é necessario solicitar a assisténcia, embora ndo seja
mencionado como esse pedido deve ser feito. A existéncia de lacunas no atendimento aos
alunos do PAEE sempre gera davidas, uma vez que nem sempre as legislacGes deixam claro o
que de fato pode ser feito para essas pessoas.

O posicionamento do curso em relacdo ao contexto educacional, que levou as alteragdes
e melhorias em seus documentos, derivou do acompanhamento observado ao longo de sua
trajetoria. Isso difere dos demais cursos, pois percebe-se que atender a legislacdo ndo é o fato
central das mudancas, mas sim atender as necessidades dos futuros docentes e da educacéo
basica. E claro que, como qualquer outro curso, as legislagdes sao usadas para fundamentar a
redacdo do documento, mas néo sdo utilizadas como uma mera obrigac&o.

O proprio documento salienta que, ao observar o disposto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a formacao continuada, determinadas
pela Resolucdo n.° 2/2015, foi possivel encontrar elementos que fornecessem subsidios para

que o curso pudesse ancorar sua visao em uma perspectiva de igualdade e equidade.

materializa relevantes elementos para a formacgéo de professores inicial e continuada
que também foram ao encontro das percepgdes do Colegiado de Geografia, dentre
elas oatendimento a debates pertinentes a as questfes socioambientais, éticas,
estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de fai8x51



geracional e sociocultural como principios de equidade em sua estrutura curricular e,
em todo o projeto pedagdgico (UENP-CORNELIO PROCOPIO, 2019, p. 23).

O curso oferecido pelo campus da UNIOESTE - Francisco Beltrdo destaca que seus
espacos proporcionam condi¢cdes de mobilidade para pessoas com deficiéncia, visando a

acessibilidade.

[...] com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos espacos, mobiliarios e
equipamentos urbanos, das edificaces (sala de aula, sala de professor, laboratdrio,
biblioteca, gabinete de trabalho, layout de laboratério de ensino, mini auditdrio,
auditorio, espacos de convivéncia, pracas de alimentacdo e instalacdo sanitaria),
dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacdo e
informacg&o, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (art. 8° do
Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, Lei n° 10.098, de 8 de novembro de
2000) (UNIOESTE- FRANCISCO BELTRAO, 2016, p. 7).

Todas essas condigdes apresentadas pela UNIOESTE-Francisco Beltrdo estdo
fundamentadas nas legislacdes. Além disso, apontam que a acessibilidade é provida na parte
pedagdgica com a adaptacdo de conteudos e materiais didaticos. O curso ainda conta com o
Programa de Educagdo Especial (PEE), que fornece apoio estudantil para pessoas com
deficiéncia, garantindo que elas possam ser acompanhadas e tenham sua permanéncia
assegurada na universidade. Conforme o PPP do curso, o PEE compreende que “Acessibilidade
pressupde a eliminacdo de barreiras arquiteténicas, pedagdgicas, atitudinais e a promocao de
tecnologia assistida para esses estudantes” (UNIOESTE-FRANCISCO BELTRAO, p. 8). Esse
programa também inclui o atendimento aos estudantes com Transtorno do Espectro Autista, e
seus objetivos e finalidades se estendem ao curso de licenciatura em Geografia do campus de
Marechal Candido Rondon, desta mesma instituicao.

A UFPR-Matinhos descreve em seu PPP como ocorrem as “condi¢des de acesso para
as pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida” (UFPR-MATINHOS, 2015, p. 25).
Demonstrando o seu comprometimento com os alunos do PAEE, o curso conta com o apoio do
LABNAPNE - Laboratério do Ndcleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais. Esse
centro de apoio pretende assegurar 0 acesso e a permanéncia de discentes, docentes e técnicos
administrativos com necessidades especiais relacionadas a questdes educacionais ou de
acessibilidade, dentro da Universidade. Para isso, o laboratério conta com uma equipe
multiprofissional, composta por membros de diversas areas de conhecimento interessados na
inclusdo educacional. O LABNAPNE também busca participar de capacitacfes em parceria
com a comunidade local e regional para promover a incluséo, acessibilidade e tecnologias
assistivas. Além disso, oferece alternativas e suporte aos estudantes do PAEE e aos servidores

para a participacdo nas atividades académicas (UFPR-MATINHOS, 2015). Segundo o
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documento do curso, o LABNAPNE

[...] tem a responsabilidade de planificagdo e efetivagdo das tipologias de incluséo
demandadas bem como a observagdo, divulgagdo e problematizacdo da politica
publica de incluséo escolar advinda do Ministério da Educagdo e Cultura — Secretaria
de Educagdo Especial - MEC/SEESP e da Secretaria Estadual de Educagdo do Parana
(UFPR-MATINHOS, 2015 p. 25-26).

A UFPR estd em constante processo de adaptacao para garantir a acessibilidade em suas
instalagBes, oferecendo rampas mdveis e seguindo normas técnicas que asseguram Servi¢os
como elevadores e banheiros adaptados nas novas edificagdes. Além disso, a universidade
disponibiliza recursos tecnoldgicos, como intérpretes de Libras e laboratorios de informética
acessiveis, para garantir a inclusao de todos os estudantes (UFPR-MATINHOS, 2015).

Os cursos da UNESPAR que contam com o Centro de Educacdo em Direitos Humanos
(CEDH) tém como objetivo dar suporte aos grupos vulnerdveis que historicamente sdo
excluidos dos meios sociais. O centro busca contribuir para a inclusdo e permanéncia dessas
pessoas no ensino superior. O CEDH ¢é constituido por trés nicleos: Nucleo de Educacéo para
Relacdes Etnico-Raciais — NERA; Nucleo de Educacio para Relagbes de Género — NERG; e
Ndcleo de Educacdo Especial Inclusiva — NESPI. O curso de Campo Mourdo afirma que
participa de algumas acdes do NESPI, com o propdsito de diagnosticar situacdes de educagédo
inclusiva no curso e discutir alternativas para o ensino, aprendizagem e permanéncia dos
estudantes.

Apesar de a UEPG ndo apresentar em seu PPP a presenca de um nucleo apoiador das
necessidades dos grupos de minorias, o curso na modalidade presencial se orienta pela
Resolucdo CEPE n.° 72/2011, que regulamenta procedimentos para atendimento e
acompanhamento de pessoas com necessidades especiais nos cursos académicos. O curso
também menciona a normativa mais antiga relacionada a Educacdo Especial, sendo a Portaria
ministerial n.° 1793/1994. Essa portaria aborda questdes sobre os aspectos éticos da
normalizacdo e integracdo de pessoas com necessidades educacionais especiais. Criada em
1994, em seu artigo 2°, ja recomendava a inclusdo de contetdos referentes aos aspectos éticos,
politicos e educacionais sobre a normalizagéo e integracdo de pessoas com deficiéncia, nos
diversos cursos de graduagéo, incluindo as licenciaturas. A antecipagdo do curso da UEPG
presencial, incluindo duas disciplinas direcionadas ao tratamento das pessoas PAEE, pode ser
justificada pelo seguimento desta portaria.

Os documentos da UEPG-EaD e da UFPR-Curitiba, de maneira implicita, apontam para
a importancia de uma formacé&o inicial de qualidade que auxiliara a minimizar a excluséo social,

trazendo a questdo da exclusdo social como um impeditivo do acesso a educagdo. Os
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documentos preveem a promog¢do de uma educacdo inicial de qualidade que contribuird para
que os futuros professores atuem em prol do acesso a educacdo de qualidade, para que eles

préprios ndo atuem como docentes excludentes, mas sim como integradores sociais.

A exclusdo social impossibilita grande parte da populacdo de partilhar dos bens e
recursos oferecidos pela sociedade [...], ocasiona a falta de acesso a educagao,
seguranca, justica, cidadania e representacao politica [...] O atual momento historico
estd a exigir profissionais com conhecimentos e habilidades cada vez mais complexos
e diversificados, que sé podem ser desenvolvidos na escola: flexibilidade intelectual,
dominio de diferentes cddigos e linguagens, criatividade, adaptacao a situac@es novas,
etc. Tais competéncias devem integrar a formacdo do professor, para que ele seja
capaz de mediar satisfatoriamente o processo ensino/aprendizagem (UEPG- EAD,
2013, p. 6).

Renovagdo na formacéo do licenciado em Geografia, para uma formag&o nos desafios
da diversidade e do respeito social, na capacidade de leitura espacial de uma sociedade
em continua transformacdo, nas novas tecnologias e na aplicabilidade dos seus
conhecimentos (UFPR- CURITIBA, 2018, p. 10).

Para o curso UNESPAR - Campo Mouréo, as garantias dos direitos humanos devem
passar também pela universalizacdo da educacdo basica brasileira. Assim como no curso da
UEPG - EaD, a formacéo de professores deve ser prioridade para que ela possa ter qualidade e
poder contribuir efetivamente no processo inclusivo. Nesse sentido, o curso se propde a formar
docentes para a cidadania e o respeito a diversidade cultural, discurso este que complementa

suas visdes sobre o perfil ideal de professor, apontado no tépico anterior.

A ampliacdo dos direitos e garantias individuais e coletivas que caracterizam o
desenvolvimento humano tem passagem obrigatoria na universaliza¢do da educacdo
basica no Brasil. Nesse sentido, a formacdo de professores torna-se uma exigéncia
que ndo pode ser deixada para segundo plano. A garantia do ensino superior pablico
e de qualidade, e, consequentemente, a elevacdo da escolaridade, torna-se pega
fundamental para a reducdo da exclusdo social e cultural (UNESPAR- CAMPO
MOURAO, 2017, p. 19).

Adicionalmente, o curso reforca a importancia da reformulagdo do documento, visando
a garantia dos direitos humanos nas diferentes instancias, buscando a igualdade dos grupos de
minorias, que devem fazer parte do cenério de uma educacdo inclusiva. Neste mesmo viés, o
curso da UNESPAR - Paranavai acredita que a escola pode ser um lugar de minimizagdo da
exclusdo social, entendendo que o professor de Geografia faz parte desse contexto. Cabe a ele
contribuir com a reducéo das desigualdades no tratamento dos conteudos, nas metodologias e

na articulagé@o de parcerias com outros professores que compdem a escola.

As mudancas realizadas no Projeto Pedagégico de Curso visam a melhoria na
qualidade da educagdo, a ampliagcdo do acesso a educagdo publica de qualidade, a
reducdo da desigualdade social, a promocéo dos direitos humanos em todas as suas
dimensdes, a garantia de um meio ambiente saudavel e equilibrado, a igualdade
étnico-racial e de género, a promocao e a defesa da crianca, do idoso e dos portadores
de necessidades especiais (UNESPAR- CAMPO MOURAO, 2017, p. 20).
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A reducdo da exclusdo social e cultural perpassa o ambiente escolar, este, se
faznecessario a medida que o entendemos como direitos individuais e coletivos em
prol do desenvolvimento humano [...] (UNESPAR-PARANAVAI, 2019, p. 9).

Nos apontamentos gerais do curso da UEL, ndo encontramos descri¢cbes no documento
que deixassem explicitas suas intencdes direcionadas ao discurso sobre a Educacdo Especial.
No entanto, ao olharmos para os requisitos legais e normativos utilizados na construcao do PPP,

1SS0 se justifica.

[...] buscar contemplar no processo de formacdo de professores a pluralidade social
Brasileira, a superacdo da situagdo de desigualdade, injustica social, especialmente a
que recai sobre grupos sociais especificos como negros indigenas, o0 respeito aos
direitosfundamentais das pessoas e as questfes ambientais. o reconhecimento dessas
premissas como aspectos fundamentais da discussao tedrica inerente a formagéo de
educadores est4 baseado em ampla literatura da area das ciéncias humanas e até certo
ponto podeser expresso no conjunto de temas e questdes implicadas no debate sobre
o multiculturalismo e interculturalissimo (UEL, 2017, p. 30).

Vale ressaltar que, ao ler os PPPs, foi possivel perceber as intengdes dos cursos. Em
outras palavras, o que estad em discusséo sdo as propostas de desenvolvimento que se pretendem
implementar, e ndo o que esta sendo efetivamente desenvolvido nos cursos de licenciatura das
universidades publicas do estado do Parand, objeto desta pesquisa.

Além disso, como apontado por Mesquita (2007), é importante pensar que a construgdo
ou reestruturacdo do PPP deve ser pensada além da localizagdo geogréfica do curso, mas deve

levar em consideracdo 0s contextos e as mudancas educacionais e politicas.

6.3 A EDUCACAO ESPECIAL COMO COMPONENTE CURRICULAR (EECC) NOS
CURSOS DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA E AS POSSIBILIDADES DE
AMPLIACAO DOS ESTUDOS SOBRE A OTICA DE UMA EDUCACAO ACESSIVEL

A seguir, apresentaremos 0s resultados obtidos por meio da analise das matrizes
curriculares e das ementas das disciplinas.

A organizagdo curricular de alguns cursos praticamente ndo mudou desde 0 modelo 3 +
1 estabelecido em 1939, no qual os trés primeiros anos eram destinados a disciplinas especificas
de bacharelado, e o Gltimo ano era voltado para a licenciatura. Atualmente, esse formato se
apresenta como 2 + 2, mas ainda mantém uma divisdo curricular complexa.

Esse modelo de 2 + 2 é baseado na Base Nacional Comum para a Formagéo (BNC -
2019), que prevé trés divisdes de carga horaria, totalizando 3.200 horas. No entanto, o problema
é que essas divisdes ndo devem dissociar 0s conhecimentos cientificos, educacionais e

pedagogicos na organizacdo curricular das licenciaturas.
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E importante salientar que os cursos da UNESPAR - Campo Mourdo e UFPR - Curitiba
oferecem a entrada Unica, ou seja, seus dois primeiros anos sdo de disciplinas comuns entre as
duas areas de conhecimento, e a escolha entre bacharelado e licenciatura ocorre apenas no 3°
ano de curso.

Os cursos da UEL - Londrina e UEM - Maringd, apesar de terem entrada Unica, se
organizam de outra forma. No curso da UEL - Londrina, a escolha ocorre a partir do segundo
semestre, onde ja sdo introduzidas disciplinas de ensino. Quanto ao curso de UEM - Maringa,
ndo é especificado; porém, ao analisar a matriz curricular, nota-se que as disciplinas de ensino
passam a ser ofertadas no segundo ano de curso. Esse modelo de entrada Unica pode tornar os
curriculos segregados, em que 0s componentes curriculares especificos seguirdo separados do
pedagdgico. Essa divisdo também foi identificada nos estudos de Gatti e Nunes em 2009 e
Libaneo em 2010 e 2015.

O Grafico 1 ilustra a proporcao entre a carga horaria total de cada curso e o espago
concedido as disciplinas de ensino. Dentro do conjunto dessas disciplinas, estdo presentes as

disciplinas especificas da educacdo especial, como veremos adiante.

GRAFICO 1- Carga horéria total dos cursos: comparativo com a carga horaria destinadaaos
componentes curriculares de ensino

Disciplinas de ensino presente nos curriculos das
licenciaturas em geografia
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Em linhas gerais, podemos verificar um baixo percentual de disciplinas de ensino em

87



comparacao as disciplinas especificas da geografia. Considerando o principio da garantia do
direito a educacdo bésica relacionado ao acesso, & permanéncia e a apropriacdo do
conhecimento por qualquer pessoa, é preciso que a formacéo inicial de professores consiga dar
a autonomia aos saberes especificos da geografia, mas que esses saberes sejam atrelados ao
ensino-pedagogico (VIEIRA; HERNANDEZ-PILOTO; RAMOS, 2017).

Para que os egressos dos cursos de formacao inicial ndo carreguem insegurangas para
dentro da sala de aula, é importante que os curriculos desses cursos sejam inclusivos, atrelando
a geografia ao pedagdgico, como apontou Pinheiro (2020). Da mesma forma, essa preocupacao
também foi apontada na pesquisa de Pinheiro e Almeida (2019), na qual os conteudos da
geografia estdo mais dissociados do pedagdgico.

Dentro dos componentes curriculares de ensino, € de fundamental importancia que as
disciplinas especificas sobre a educacdo especial estejam presentes nos curriculos.
Considerando os resultados obtidos por Salvalagio e Araujo (2019), os académicos de geografia
em licenciatura do 4° ano ndo compreendiam o significado do termo incluséo escolar, dado
como 0s componentes curriculares eram organizados, pois era presente somente a disciplina de
Libras. A formacdo inicial preparada para uma escola acessivel deve ser pensada e organizada
para compreender que os principios da Educacao Especial sdo os mesmos da Educacdo Regular,
ou seja, deve proporcionar ao aluno uma formacdo necessaria para desenvolver suas
potencialidades, autorrealizacdo e preparo para uma vida com dignidade (CAPPELLINI;
MENDES, 2004).

Ao observarmos os dados em relacdo ao total de disciplinas dos 15 cursos, comparados
ao nimero de componentes curriculares especificos da educacdo especial, percebemos que
todos os cursos oferecem o minimo exigido dentro das politicas de formacdo, conforme
podemos observar no Gréfico 2.

Nota-se que 0 curso que apresenta a maior soma de duas disciplinas é o da UNIOESTE,
no campus de Francisco Beltrdo. O curso conta com a disciplina de Libras e a disciplina de
Educagéo Especial e Inclusiva. Apesar disso, a maior carga horaria destinada a uma Unica
disciplina ¢ do curso da UEL, que atribui 90 horas para a disciplina de “Educacdo Geografica
para Inclusdo de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais”. A carga horaria dessa
disciplina é distribuida entre aulas tedricas e praticas como componente de ensino, destinando
60 horas para visitas técnicas e aplicacdo de projetos em instituicbes que atendem alunos com

deficiéncia intelectual visual e auditiva.
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GRAFICO 2- O espaco da Educagio Especial nos cursos De Licenciatura em Geografia

As disciplinas especificas da educacao especial em relacdo
a carga horaria total dos cursos
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Por outro lado, os cursos com menor carga horaria total sdo os da UEPG presencial,
UENP Cornélio Procépio e UNIOESTE - Marechal Candido Rondon, com 3.200 horas, o
minimo exigido pelas DCNs dos cursos de formacéo de professores. Apesar disso, no curso da
UEPG presencial, foram somadas 85 horas de componentes curriculares sobre a educacgédo
especial, sendo 51 horas destinadas a disciplina de Libras e 34 horas para a disciplina de
Educacao Inclusiva.

Em comparacdo com a analise realizada por Araujo (2019), constatamos algumas
mudancas nos curriculos dos cursos de licenciatura em Geografia, no que se refere aos
componentes especificos da educacdo especial. As mais significativas ocorreram nos cursos do
campus de Maringd, que nédo apresentou nenhuma disciplina na pesquisa de Araujo. Tambeém
no curso da UEL, houve aumento na carga horéaria da disciplina de Libras e foi adicionada mais
uma disciplina. O Unico curso que sofreu atualizagdo curricular depois da pesquisa de Araujo e
néo sofreu mudancas foi o curso da UFPR, no campus de Curitiba. Os demais cursos ampliaram
a carga horaria das disciplinas existentes ou mantiveram o ano de oferta.

Em geral, todos os cursos oferecem a disciplina de LIBRAS e se fundamentam nos
requisitos legais do Decreto Federal nimero 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que

regulamenta a Lei nimero 10.436 de 2022. No capitulo 111, artigo 9.° deste decreto, dispde sobre
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0S prazos e a porcentagem para a efetivacdo gradual da disciplina de LIBRAS, estipulando o
prazo final de dez anos a partir de sua publicagéo, ficando assim definido o ano de 2015
(BRASIL, 2005).

Conforme apresentado no Quadro 4, a disciplina de LIBRAS esta presente em todos 0s
cursos como disciplina obrigatéria de formacdo bésica geral, conforme previsto na lei.
Entretanto, o curso presencial da UEPG desenvolve essa disciplina remotamente. Dos 15 cursos
analisados, cinco oferecem a disciplina de Libras no 3° ano. O curso da UNILA diferencia-se
ao oferecer a Libras em formato de duas disciplinas divididas no 2° e 3° ano do curso, como
pode ser observado no Quadro 4. O ano de oferta é relevante, pois na visdo de Souza (2017), o
ideal seria que todas as disciplinas que tratam do PAEE fossem desenvolvidas antes do periodo
de estagio obrigatorio. Nesta perspectiva, o 5° semestre dos cursos poderia ser o ideal,
considerando que os académicos ja teriam conhecimentos tedricos mais consolidados para

poder articular a Geografia com conceitos da Educacéo Especial na vivéncia escolar.

QUADRO 4- Disciplinas especificas da Educacao Especial
ANO DE CARGA

CURSOS DISCIPLINA OFERTA |HORARIA

Libras 4° ano 51h
UEPG-PRESENCIAL Educacdo 4° ano 34h

inclusiva
UEPG-EaD Libras 4° ano 51h
UNESPAR- CAMPO MOURAO Libras 3%ano 72h
UNESPAR- UNIAO DA VITORIA Libras 4° ano 72h
UNESPAR- PARANAVAI Libras 4° ano 72h
Libras 4° ano 60h

Educacéo

UEL- LONDRINA Geogréfica para

inclusdo 4° ano 90h

de alunosNEE

UNICENTRO- GUARAPUAVA Libras 4° ano 68h
UNICENTRO- IRATI Libras 3°ano 68h
UENP- CORNELIO PROCOPIO Libras 32 ano 60h
UFPR- CURITIBA Libras 4° ano 60h
UFPR- MATINHOS Libras 4° ano 60h
UNILA- FOZ DO IGUACU Libras 2° ano 34h
3%ano cada
UEM- MARINGA Libras 3%ano 68h
Libras 3%ano 68h

UNIOESTE- FRANCISCO BELTRAO Educacéo
Especial e 4% ano 68h

inclusiva
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RONDON
Fonte: Baseado em informacdes presentes nos PPPs dos cursos analisados.

UNIOESTE-MARECHALCANDIDO‘ Libras ‘ 4° ano ‘ 68h ‘

Cada curso atribui a carga horaria que julga necessaria. A maior carga horaria destinada
a disciplina de Libras foi apresentada pelos campi dos cursos da UNESPAR. O campus de
Unido da Vitoria distribui a carga horaria de 72 horas: 64 horas tedricas e 8 horas para a prética.
Apesar de o curso da UNESPAR - Unido da Vitdria apresentar apenas uma disciplina que
trabalha com o publico especifico, que sdo as pessoas surdas, podemos encontrar, dentre as 20
disciplinas optativas, uma que estuda a diversidade das pessoas no ambiente escolar: Educacao
Inclusiva e Educacdo Especial. A disciplina é denominada "Geografia e Diversidade" e ¢é
composta por 72 horas de aulas distribuidas entre teoria e pratica. Esta disciplina poderia
assumir um carater obrigatorio, considerando a relevancia dos temas a serem estudados ao
cursa-la.

O curso da UEL é o Unico que destina a carga horaria das disciplinas sobre a educacéao
especial a pratica como componente curricular, onde 30 horas da disciplina de LIBRAS séo
destinadas a "observacdo e vivéncia em uma instituicdo com alunos surdos para o uso cotidiano
da LIBRAS" (UEL, 2017, p. 10). Isso difere do discurso presente no PPP da UNESPAR -
Paranavai (2021, p. 12), afirmando que "a formacdo em Libras do académico de Geografia
permite prepara-los de maneira que se possa contemplar as necessidades dessa Educacdo
Especial, considerando a comunicacdo entre pessoas com a lingua de sinais no cotidiano do
ensino-aprendizagem".

No entanto, a insercdo de apenas uma disciplina ndo é suficiente para entender toda a
complexidade que envolve a Educacédo Especial, como salientam Costa e Lacerda (2015), que,
apesar de a LIBRAS fazer parte dos curriculos das licenciaturas, ndo resolve a problematica da
educacdo de surdos no pais; porém o0s autores, a0 mesmo tempo, entendem que isso podera
contribuir para uma verdadeira mudanca neste cenario, atraves da visibilidade para as
discuss@es que cercam o ensino para estudantes surdos.

Os dados apresentados na pesquisa de Monteiro et al. (2012) apontaram que 0S Cursos
ndo haviam afirmado o compromisso legal com a implementacédo da Libras nos curriculos, pois
essa disciplina apareceu como optativa nos curriculos de licenciaturas analisadas. Além disso,
as autoras apontam que esses resultados afirmam a invisibilidade das pesquisas sobre esse tipo
de temética. Nesta direcdo, os estudos realizados por Giroto, Martins e Lima (2015) sinalizaram
que, apesar de o decreto representar um avanco na formacdo inicial dos professores ndo

especialistas, o fato de ele ter sido elaborado anterior a nova organizacdo educacional na
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perspectiva inclusiva faz com que muitos aspectos apresentados neste decreto ainda sejam
negligenciados nos cursos de formagé&o inicial de professores.

O estudo recente sobre andlise curricular, realizado por Dong (2020), descreve que a
disciplina de LIBRAS foi encontrada nos trés cursos analisados pela autora, sendo ofertada no
altimo ano e sendo a Unica disciplina voltada a Educacdo Especial em dois desses cursos.
Percebemos que, em relacéo aos estudos realizados em 2012 e 2015, esta ocorrendo um avango
curricular no que se refere a insercao da disciplina de Libras.

Os resultados do presente estudo apontam que as ementas da disciplina de Libras
seguem critérios diferentes, mesmo que 0s cursos facam parte da mesma instituicdo. Visto que
a legislacdo deixa a cargo dos cursos definirem sua organizacdo, como pode ser visto no Grafico
3.

GRAFICO 3- Temas estudados nas disciplinas de libras dos cursos de licenciatura em
geografia

Libras e o ensino
da geografia
escolar
7%

Identidade Surda
10%

Pratica docente no
Libras
10%

Historia da pessoa
surda
3%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O curso da UEL também se preocupa com a questdo histdrica e a pratica docente dentro
da Libras, assim como os cursos da UENP e da UFPR, campus Curitiba, também descrevem
em sua ementa o trabalho docente. Os campi da UNESPAR, Paranavai e Campo Mourédo
buscam articular a LIBRAS com os contetdos da Geografia que serdo trabalhados na escola.
Outro topico muito importante que vem sendo tratado na disciplina de Libras é a identidade

surda, presente nas ementas dos cursos da UENP, nos dois campi da UFPR e na UNILA.
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Com relacdo aos cursos que oferecem mais de uma disciplina sobre Educacao Especial,
o curso presencial da UEPG traz em sua disciplina de “Educacdo Inclusiva” temas sobre a
historia da Educacéo Especial, incluséo escolar, inclusao social e marcos politicos relacionados
as pessoas com deficiéncia. No trabalho de Borges, Santos e Costa (2019), os resultados
mostram que, apesar de termos diretrizes que orientam a organizagédo curricular dos cursos de
formagéo de professores, cada curso tem sua interpretacdo e se organiza de diferentes formas,
dispondo de suas disciplinas sobre o tema da Educacdo Especial, muitas vezes de carater
optativo, com baixa carga horaria e até mesmo demonstram confusao de conceitos, tratando a
questdo da inclusdo apenas como sindnimo da Educacdo Especial. No Gréfico 4, podemos
observar a distribuicdo das tematicas estudadas nas disciplinas de Educacgdo Especial.

GRAFICO 4- Temas estudados nas disciplinas de educacio especial nos cursos de
licenciatura em geografia

Quem é o PAEE
14%

d

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Por outro lado, a disciplina “Educa¢do Geografica para a Inclusdo de Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais” do curriculo do curso da UEL e a disciplina “Educagéo
Especial e Inclusiva” da UNIOESTE - Francisco Beltrdo, além de abordarem em suas ementas
questBes voltadas para a politica, histéria da Educacdo Especial e histdria da educagdo
inclusiva, diferenciam-se ao abordar a funcdo do professor de Geografia no contexto da
inclusdo, especialmente em relacdo aos alunos com necessidades educacionais especiais

(PAEE). Além disso, existe a possibilidade de realizar adaptacdes dentro da disciplina de
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Geografia quando necesséario. O curso da UEL representa o Unico a apresentar essa preocupagdo
em relacédo ao papel do professor em relagdo aos alunos PAEE.

A diferenca nas duas ementas é que no curso da UNIOESTE - Francisco Beltréo, é
descrito que sera estudado quem séo os alunos PAEE. O que podemos perceber em comparacao
com os estudos de Araujo (2019) é que, apesar de mais de 70% dos documentos curriculares
terem passado por atualizacbes e reformulagdes, o percentual de disciplinas e carga horaria
destinadas a Educacdo Especial continua muito baixo.

6.3.1 A Diversidade nas Disciplinas de Ensino nos Cursos de Licenciatura em Geografia

As analises dos componentes curriculares de ensino apontaram dados referentes as
disciplinas especificas da Educacdo Especial, mas também por meio das ementas foi possivel
verificar que outras disciplinas estudam a tematica. Através dos dados apresentados no grafico
5, é possivel observar que os temas mais frequentes nos cursos sdo “Geografia aplicada ao

ensino” e “Pratica docente”.

GRAFICO 5- Distribuico as tematicas estudadas nas disciplinas de ensino

. uestdes Raciais
Planejamento Q

Docente no ensino
Pesquisa no 10% Producéo de 1%

ensino da material didatico
Geografia 4%
6%
Comportamento
Historia da
Educacdo

Educacional
2%

10%

Organizacao
Escolar
Polica Educacional 1%
%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

E importante salientar que a categoria de disciplinas sobre “Geografia aplicada ao
ensino” ndo ¢ distribuida de forma homogénea entre todos os cursos, sendo a UENP - Cornélio

Procopio a que contempla o maior nimero de componentes curriculares dessa categoria,
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totalizando seis disciplinas. UEM - Maringad e UNIOESTE - Marechal Candido Rondon
contabilizam cinco disciplinas, enquanto as demais variam entre uma e quatro disciplinas.

E relevante ressaltar que existem disciplinas especificas para o ensino da Geografia
Fisica nos cursos presenciais da UEPG, UNICENTRO - Guarapuava, e o curso da UENP que
divide entre uma e duas disciplinas. As disciplinas sobre o ensino da Geografia Humana estio
presentes nos cursos da UNICENTRO - Guarapuava, UENP e UEM, que também se dividem
entre uma e duas disciplinas. A disciplina de Cartografia Escolar € comum aos curriculos da
UNICENTRO - Guarapuava, UENP e aos dois campi da UNIOESTE. A disciplina de
Geotecnologias Aplicadas ao Ensino de Geografia e a disciplina da matriz curricular dos cursos
da UNESPAR - Campo Mourédo, UNILA, UEM e nos campi da UNIOESTE, com a diferenca
de que o campus de Francisco Beltrdo a divide em duas etapas. Além disso, 0 campus da
UNIOESTE - Marechal Candido Rondon oferece a disciplina de Pedologia Aplicada ao Ensino
de Geografia, e 0 curso da UEPG oferece Geologia Aplicada ao Ensino de Geografia.

Todas as disciplinas que visam articular a Geografia no ensino podem servir de suporte
ao futuro professor, pois, como apontado nos estudos de Vitalino (2008), os professores de
cursos de licenciatura demonstraram a necessidade de conteudos sobre a Educacdo Especial
como parte de todas as disciplinas de ensino. Por isso, é importante pensar na formacdo de
professores como uma “unidade”, como afirmado por Libaneo (2015). Isso implica em superar
a separacdo dos conhecimentos disciplinares dos conhecimentos pedagdgico-didaticos.

A categoria de "Pratica Docente™ esta presente em todos os cursos, considerando que
sdo disciplinas de estagio obrigatorio que comprometem no minimo 400 horas da carga horaria
total, devido a obrigatoriedade prescrita nas DCNs (2019). Em relacdo as disciplinas de estagio,
dois campi da UNESPAR, Campo Mour&o e Paranavai, trazem legislacdes sobre a organizacdo
do estagio obrigatorio e ndo obrigatério, permitindo que sejam realizados na Educacéo
Especial. No entanto, ao verificar as ementas dessas disciplinas, ndo encontramos evidéncias
de que através delas o académico sera subsidiado com o ensino necessario para entender as
questdes que norteiam a Educagdo Especial. Em pesquisa realizada por Magalhdes (2013),
somente 35% dos alunos e egressos tiveram a oportunidade de lidar com alunos PAEE no
estagio supervisionado.

Todos os 15 cursos contam com disciplinas classificadas na categoria de
"Comportamento Educacional™. Na analise comparativa das ementas, verificou-se que somente
os cursos da UEPG na modalidade a distancia, UNICENTRO - Irati e UNIOESTE - Marechal
Céndido Rondon abordam tdpicos sobre Educacdo Especial nessas disciplinas. A

UNICENTRO - Irati também engloba os estudos de outros grupos minoritarios que por vezes
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sdo excluidos do sistema educacional. Por isso, € importante estudar as relagdes de género e
étnico-raciais.

Apesar de o curso UNESPAR - Paranavai ndo evidenciar em suas ementas que tratara
questdes relacionadas a Educacdo Especial nesta disciplina, ao verificarmos as referéncias
bibliograficas utilizadas, identificamos trés obras: "A Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva"; Fonseca (1987) "Educacdo Especial e Mantoan (1997)
"A Integracdo de Pessoas com Deficiéncia™. Essas referéncias mencionadas estdo no topo da
lista de leitura obrigatdria da disciplina, o que nos leva a compreender que, em algum momento

da disciplina, essa questdo seré abordada.

Conceito e objetivos da psicologia da educacdo. Psicologia: contexto atual. Aspectos
constitutivos do desenvolvimento humano. Concepcles tedricas em psicologia do
desenvolvimento na infancia e na adolescéncia: fisico, emocional, cognitivo, moral e
social. Importancia, aspectos e fatores. Principais abordagens teéricas em psicologia
do desenvolvimento e da educacdo e respectivas implica¢6es na atuacéo do professor.
A aprendizagem: fatores que interferem na aprendizagem. Educagdo para
portadores de necessidades especiais: inclusdo, dificuldades (UEPG-EAD, 2018,

p.).

Historia do desenvolvimento da Psicologia como campo e suas relagbes com a
educacgdo; matrizes filosoficas da psicologia da educacdo e seus desdobramentos.
Desenvolvimento humano e processos educativos em diferentes abordagens da
psicologia e suas articulagdes com as principais teorias pedagogicas hegemonicas e
contra hegemonicas. Medicalizaco dos aspectos educacionais. ContribuicGes da
Psicologia para a educacdo inclusiva, necessidades educacionais especiais,
relacOes de género, étnicas e raciais (UNICENTRO-IRATI, 2020, p.).

Psicologia da Educacdo (3° ano 68h): Introducdo aos conceitos basicos da Psicologia
da Educagdo. Andlise dos fundamentos da Psicologia da Aprendizagem e suas
implicagdes no processo educacional. A contribuicdo da psicologia para a Educacéo.
DimensGes psicossociologias do processo ensino aprendizagem: instituicdes sociais,
grupos e sua dindmica, a sala de aula. As relagdes entre homem que ensina e 0 homem
que aprende: as dificuldades de aprendizagem. Educacéo especial (UNIOESTE-
MARECHAL CANDIDO RONDON, 2016).

Todas as ementas abordam o tema da Psicologia da Educacdo e sua relagdo com o
desenvolvimento humano e o processo de aprendizagem. Elas discutem a importancia da
psicologia para a compreensdo dos aspectos psicossociolégicos envolvidos no processo
educacional e na relacdo entre o professor e o aluno. Além disso, as ementas também abordam
a inclusdo do PAEE como temaética. Por fim, € destacada a importancia das diferentes teorias e
abordagens em psicologia do desenvolvimento e da educacao para a atuagdo do professor em
sala de aula. Considerando que esses cursos oferecem apenas a disciplina de Libras como
especifica da Educagéo Especial, por meio desses componentes curriculares, é possivel ampliar
o0 entendimento sobre os alunos PAEE.

Em relacdo as disciplinas analisadas que tratam sobre “Politica Educacional”, foram
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encontradas em 11 cursos. As disciplinas presentes na UNESPAR - Campo Mouréo,
UNIOESTE - Francisco Beltrdo e UEPG - EaD trazem topicos que pretendem estudar a
educacdo no viés da educacdo inclusiva, ao apontar grupos especificos da educacdo. Essa
disciplina busca analisar a trajetdria da construcdo da educacdo em seus aspectos politicos e

fundamentais.

Conceito e histérico de cidadania. Direitos e deveres do cidad&o. Etica. Cidadania e
trabalho. Cidadania e educagdo. Diretrizes para o atendimento as pessoas com
necessidades educacionais especiais. Principios e caracteristicas da educacio
inclusiva. Aspectos éticos, politicos e educacionais da inclusdo sécio pedagdgica.
Aspectos psicoldgicos, biolégicos e sociais do uso de drogas licitas e ilicitas.
Dependéncia. Prevencao, recuperagdo, tratamento (UEPG-EAD, 2018, p. 25).

A estrutura da Educagdo Basica e a Politica educacional brasileira. A Base Curricular
Nacional Comum e as mudangas no ensino. Estatuto da Crianca e Adolescente,
Politicasde Educacdo Ambiental, de Educacé&o inclusiva, de Educagdo no campo,
de Educacdo indigena e de Cultura Afro. Projeto Politico Pedagogico (UNESPAR-
CAMPO MOURAO, 2018, p. 67)

A relagdo entre Estado e Educagdo: analise da politica educacional brasileira tendo
como base a legislacdo de ensino, as politicas publicas e o contexto nacional e
internacional. A formacdo dos profissionais da educagdo no contexto estadual e
nacional, e legislagdo referente aos Direitos Educacionaisde Adolescentes e Jovens
em cumprimento de Medidas Socioeducativas, aos Direitos Humanos, bem como
dos processos histéricos e geogréficos que lhe deram origem (UNIOESTE
FRANCISCO BELTRAO, 2017, p. 31)

As discussdes sobre politica educacional nos cursos de licenciatura sdo importantes,
considerando que elas podem proporcionar aos egressos uma Visdo critica sobre o sistema
educacional e sua organizacdo, levando em consideracdo a relacdo entre a educacdo e a
sociedade, principalmente compreendendo qual o papel do educador nesse contexto. O
conhecimento politico-educacional pode tornar a educacdo mais acessivel e igualitéria, pois
desde 1990, com a implementacdo da Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos, tém-se
proposto uma ampliacéo de acesso e melhorias educacionais (UNESCO, 1990).

Outro tema analisado foi a “Histéria da Educagdo”, a qual aborda componentes
curriculares que complementam os estudos sobre politica educacional. Essa tematica foi
encontrada em quatro cursos, com destaque para a descri¢do da ementa da disciplina da UEPG

a distancia. Nesta disciplina, espera-se estudar a educacdo em Direitos Humanos e diversidade.

Fundamentos filosoficos, historicos e socioldgicos da educacdo. A educagdo e sua
relacho com a cultura, trabalho e poder. Educacdo em Direitos Humanos e
Diversidade. Epistemologias da Educacdo. Teorias e concepgdes pedagdgicas.
(UEPG- EAD, 2018, p. 5).

Os temas em destaque ilustram a importancia da proposta de uma educacdo que

considere a diversidade cultural, étnica, de género e outras formas de diversidade existentes na
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sociedade. Considerando o principio da educacdo em Direitos Humanos, que consiste em
conscientizar sobre os direitos democraticos e sua relacdo com a educacdo, 0 processo
educativo contribui para a formacéo de cidadaos criticos e participativos na sociedade.

Com isso, 0 que deve prevalecer é a educacao, valorizando a diversidade e promovendo
a igualdade e o respeito as diferencgas, para que todos os individuos tenham as mesmas
oportunidades e possam exercer sua cidadania de forma plena. Pois, como mostram os estudos
de Jannuzzi (2004), a maneira como olhamos para as diferencas esta estritamente ancorada na
organizacdo social e suas relacdes. Assim, a compreensdo da diferenca ndo é algo estatico,
podendo os aspectos relacionados as pessoas com deficiéncia (PAEE) serem modificados e
melhorados também por meio da formacéo inicial.

Na categoria de disciplinas de “Geografia Aplicada ao Ensino”, foi encontrado o maior
namero de disciplinas, totalizando 48 distribuidas nos 15 cursos. Os cursos da UNESPAR -
Unido da Vitoria, os dois campi da UNICENTRO, o campus da UNIOESTE de Marechal
Céandido Rondon e a UEL trazem nas ementas dessas disciplinas topicos importantes a serem
discutidos dentro da educacdo e, principalmente, na educacdo geografica, como podemos

observar nos trechos abaixo.

Educacdo formal e ndo-formal. Documentos oficiais, legislagdes especificas e
curriculo da Geografia Escolar. Documentos institucionais de estagio da UNESPAR.
Funcéo social da Geografia na Educacdo Béasica e Superior. Fundamentos tedrico-
metodoldgicos e tendéncias no Ensino da Geografia. Organizagdo, selecdo e
transposicdo didatica dos conteddos. Interdisciplinaridade, educacdo ambiental,
direitos humanos e questdes étnico-raciais. Estratégias e metodologias no processo
de ensino- aprendizagem. Planos de aula e seus elementos. Cotidiano escolar e seus
desafios. Aulasde coparticipacdo e regéncia. Papel da pesquisa cientifica na préxis do
professor(UNESPAR-UNIAO DA VITORIA 2021, p. 78).

Organizacdo do trabalho docente: planejamento, curriculo, planos de ensino e anélise
de instrumentos de ensino e avaliagdo. Fundamentos metodoldgicos do ensino de
Geografia Humana. Aprendizagem e mediacdo didatica na construcdo de conceitos
geogréficos. O ensino de Geografia da educagdo bésica: tendéncias atuais. Uso de
diversas fontes de informacGes e linguagens no ensino de Geografia Humana.
Utilizacdo de situacBes-problema e da pesquisa escolar para o ensino de Geografia
Humana.Geografia e interdisciplinaridade. Ensino de Geografia, relacfes étnico-
raciais e os Direitos Humanos (UNICENTRO- GUARAPUAVA, 2023, p. 29).

Introducéo as bases tedricas e conceituais da abordagem social e cultural na geografia.
Espaco e manifestagcdes culturais. Cultura, territorialidade, género e identidade na
dimensdo espacial. Espaco vivido e aprendizagem significativa. Espaco,
diversidade e grupos sociais. Incluséo da diferenca e dos direitos humanos no
ambiente educacional. Relagdes étnico-raciais, cultura e ensino da Geografia
(UNICENTR- GUARAPUAVA, 2023, p. 25).

[...] A educacdo geografica em contextos inclusivos. O reconhecimento e a
valorizacdo da diversidade no Ensino de Geografia. RelacGes entre o
conhecimento cientifico e os saberes populares na conformagcao do curriculo realizado
nas escolas. Diversidade étnico-racial, de género, faixa geracional e religiosa na
escola. Educag8o para a Democracia e Direitos Humanos. Direitos educacionaisgg



adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas. (UNICENTRO
IRATI, 2020, p. 6-7).

Diversidade cultural e desigualdades sociais na escola. Processos de ensino em
contextos educacionais diversos e desiguais. Ensino de Geografia em contextos
educacionais inclusivos. A linguagem cartogréfica no Ensino de Geografia. A
linguagem grafica e a estatistica no Ensino de Geografia. Jogos pedagdgicos no
Ensino de Geografia. Ensino de Geografia e arte. Recursos audiovisuais no Ensino de
Geografia. Tecnologias da informacdo e da comunicacdo no Ensino de Geografia
(UNICENTRO IRATI, 2020, p. 6-7).

A Geografia escolar na educacdo béasica e na formacdo do cidaddo. Os conceitos
geograficos e o raciocinio espacial, sua relagdo com o cotidiano e o processo de ensino
aprendizagem. Elementos da formagdo dos professores de Geografia e 0 seu contexto
profissional. O livro didatico de Geografia. Direitos Educacionais de Adolescentes e
Jovens em Cumprimento de medidas Socioeducativas. Diversidade de Género e
sexual. Diversidade Religiosa e Etnico-racial. Diversidade de Faixa Geracional e
Direitos Humanos (UNIOESTE MARECHAL CANDIDO RONDON, 2017, p. 25).

Fundamentos da pedagogia dos projetos e abordagens e multi-inter e transdisciplinar
nocontexto da gestdo participativa. Legislagdo Educacional Brasileira. Niveis e
modalidades de ensino. Gestdo Escolar. Gestdo Democréatica. Educacdo para
Direitos Humanos. Estatuto da Crianga e do Adolescente. Projetos integrados e sua
aplicacdo noensino de Geografia. Trabalho de Campo (UEL, 2019) p. 86).

As ementas apresentadas apontam excertos sobre a educacdo inclusiva, abordando
questdes relacionadas a diversidade cultural, étnico-racial, de género e sexual, de diferentes
faixas etérias, religiosas e aos direitos humanos. A contribuicdo dessas disciplinas, além de
tratar sobre o ensino da Geografia na educacdo basica, pode levar a reflexdes sobre os diferentes
publicos que frequentam as escolas comuns. Isso ocorre ao pensar na educa¢do como um direito
social que evidencia a necessidade de a escola adaptar-se as multiplas diversidades do publico
a ser atendido, como apontado por Vieira, Hernandez-Piloto e Ramos (2017).

Através dos dados obtidos pelos componentes curriculares, podemos verificar a
existéncia de pesquisas direcionadas ao ensino da Geografia em alguns cursos. A esta categoria
de disciplina denominamos "Pesquisa no Ensino da Geografia", a qual estava presente em
apenas 7 dos 15 cursos.

Salientamos que o curso da UEL, campus de Londrina, desenvolve o Trabalho de
Concluséo de Curso por meio dos resultados obtidos no estagio supervisionado, ou seja, 0 TCC
é resultado da observacdo e participacdo em contexto educacional, conforme documento do

Curso:

[...] essa atividade académica visa capacitar o estudante para a elaboracdo e
apresentagdo de trabalho cientifico, na forma escrita, relacionado ao ensino de
Geografia. Bem como, articular os conhecimentos adquiridos ao longo do curso de
Geografia com a realidade profissional e capacitar o estudante a elaborar reflexdes
tedrico metodoldgicas relativas a questdes que subsidiardo sua préatica profissional em
sala de aula (UEL, 2018, p. 113).
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A UEPG a distancia, Unicentro-Guarapuava e UENP tém como objetivo elaborar
projetos de pesquisa em Educacdo Geogréfica com base na realidade escolar. Os cursos de
UNICENTRO - Irati e o curso da UFPR - Matinhos tém como objetivo a elaboracédo de projetos
de intervencdo didatica na educacdo basica. O ementario do curso de Irati da espaco para
discutir as possibilidades das pesquisas em ensino de Geografia ocorrerem com os alunos PAEE
ou com outros grupos de minorias que frequentam a escola, como podemos observar no trecho

abaixo:

Elementos fundamentais de didatica para a educacdo basica. Praticas pedagogicas e
diversidade no Ensino de Geografia. A pesquisa em educacdo e no Ensino de
Geografia. O professor pesquisador e a prética da pesquisa na escola basica. Os
referenciais tedrico-metodolégicos subjacentes as pesquisas em Ensino de Geografia.
Pratica de observagdo e pesquisa no Ensino de Geografia. Interdisciplinaridade no
Ensino deGeografia. Metodologia de Projetos no Ensino de Geografia. Elaboragéo de
projetos de intervencdo didatica na educagdo basica (UNICENTRO IRATI, 2020 p.
10).

Para finalizar a apresentacdo das categorias que sugerem discussdes importantes acerca
das questbes ligadas a uma educacdo inclusiva, vale aqui ressaltar a categoria "Questdes
Raciais". Essa categoria foi definida com base em uma unica disciplina que faz parte dos
componentes curriculares do curso da UENP - Cornélio Procépio. A disciplina aborda as

relacBes étnico-raciais na educacao.

A construgdo do racismo e as conceituacBes de racga/etnia, etnocentrismo,
racismo/preconceito/discriminacdo, identidade, democracia racial. As politicas
afirmativas e as legislagBes. Os curriculos, a pesquisa em educacdo e as produgdes
didaticas junto as relagdes étnico raciais (UENP- CORNELIO PROCOPIO, 2020, p.
67)

Apesar dos baixos indices de estudos sobre a Educacdo Especial indicados pelas
matrizes curriculares e pelo ementério das disciplinas dos cursos analisados, os dados nos
apresentam possibilidades de estudar a heterogeneidade em diferentes grupos de disciplinas,
principalmente aquelas de carater pedagdgico. O que é necessario realizar é, de fato, a
ampliacdo da articulacdo das disciplinas especificas da Geografia com as disciplinas de ensino.

Com base na lista das categorias de disciplinas, percebemos que "Planejamento
Docente", "Producdo de Materiais Didaticos"”, "Pratica Docente" e "Organizacdo Escolar” ndo
apareceram nas disciplinas que tratam especificamente das questfes da Educagdo Especial.
Além disso, mesmo que as outras categorias apresentem um nimero menor de estudos sobre
uma Educacéo Inclusiva, esses dados provavelmente ndo sao satisfatorios para que a formacéo
inicial consiga ser o ponto de partida para desmistificar a diversidade no sistema de ensino.

Essas percepcdes se tornam mais claras quando observamos as disciplinas especificas
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de Geografia, que, como ja observado no Grafico 1, constituem a maioria dentro dos cursos de

licenciatura em Geografia das universidades analisadas. No entanto, os dados mostraram que

os cursos da UEM, UEL e as universidades federais ndo descrevem nos ementarios de seus

componentes curriculares especificos a interacdo com o ensino. Os demais cursos trazem, em

algumas ementas, o termo "aplicada ao ensino". Isso significa que pode ou ndo estar ocorrendo

essa fusdo entre o ensino e a Geografia. Os Graficos 6 e 7 apresentam a porcentagem referente

as disciplinas especificas de Geografia aplicadas ao ensino e suas respectivas universidades.

GRAFICO 6- Total de disciplinas especificas da Geografia aplicada ao ensino em cada

universidade
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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GRAFICO 7- Disciplinas especificas da Geografia aplicada ao ensino
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Elaborado pela autora (2023).

Como podemos perceber, a maioria das disciplinas que buscam articular os conceitos
da Geografia sdo as de Geografia Fisica, como, por exemplo, cartografia e geomorfologia, que
estdo mais presentes nos curriculos dos cursos. No entanto, sdo nas ementas das disciplinas de
Geografia Humana que se concentram a maioria dos topicos relacionados a diversidade no
ensino.

Do total das disciplinas analisadas, foram encontradas 6 disciplinas distribuidas entre os
9 cursos que possuiam disciplinas especificas de Geografia e que, de alguma forma, se
aplicavam ao ensino. As ementas dessas disciplinas abordam diversos aspectos da Geografia,
desde a Geografia da populagdo até a Geografia politica, organizagdo do espaco brasileiro,
epistemologia da Geografia e Geografia Cultural.

Quanto aos Direitos Humanos, algumas ementas fazem referéncia direta, como na
disciplina "Populacéo, Diversidade e Ensino de Geografia”, que trata especificamente do tema,
enquanto outras disciplinas abordam o assunto de forma mais indireta, como a disciplina
"Organizagdo do Espago Brasileiro”, que destaca a formacdo e organizacdo do territorio

brasileiro no contexto das relacfes étnico-raciais e dos Direitos Humanos. O objetivo de estudar
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os Direitos Humanos é promover uma educacdo que valorize a diversidade, o respeito aos

direitos fundamentais e a cidadania.

Geografia da Populacdo: Estudos e abordagens de populagédo na Geografia. Teorias e
concepgdes sobre a populagéo. Populagdo e classes sociais. A dindmica populacional.
Os processos migratorios e a mobilidade territorial. A populagdo brasileira e as
desigualdades regionais. Populacdo e diversidade. Diversidade cultural. Populacéo
e modo de vida. Diversidade religiosa. Diversidade étnico-racial. Diversidade de
género. Diversidade sexual. Populagdo, as politicas de inclusdo social e o direito a
cidadania. Populacéo diversidade e ensino de Geografia (UNESPAR- UNIAO DA
VITORIA, 2021, p. 74).

Populacdo e movimentos migratorios: Bases tedricas e conceituais da geografia da
populagdo. Métodos e técnicas de estudos populacionais. Estatuto do Idoso. Dindmica
populacional, mobilidade do trabalho e movimentos migratdrios. Populagdes
tradicionais. Questbes étnico-religiosas-raciais e a mobilidade populacional.
MigracGes internacionais e migragdes internas no Brasil. Populagdo e Direitos
Humanos. O ensino de geografia da populagdo (UNICENTRO-GUARAPUAVA,
2022, p. 25).

Geografia politica e escalas de poder: Fundamentos da Geografia Politica e da
Geopolitica. Espaco, poder e territério. Estado, nagdo e escala. Os sistemas politicos
e de governo. Organizacdo territorial do Estado: o pacto federativo e as escalas de
poder. Poder politico e atores sociais. Representagdo politica. Geografia politica e
direitos: espacialidades das normas e das excecdes. Cidadania e participagdo.
Dialogos da Geografia Politica e da Geopolitica. O ensino de Geografia Politica.
Trabalho de Campo Curricular. Relagdes Etnico-Raciais, Direitos Humanos e
Geografia Politica (UNICENTRO-GUARAPUAVA, 2022, 34).

Organizacdo do espaco brasileiro: Formagdo histérica e ocupagdo do espago
brasileiro. Integracdo econémica do espaco brasileiro: Industrializacdo, urbanizagéo,
modernizacdo da agricultura, movimentos migratérios, planejamento regional,
hierarquias e redes espaciais. O Brasil e a globalizacdo. A divisdo territorial do
trabalho e as desigualdades regionais no Brasil. As politicas publicas territoriais e a
reorganizacdo do espaco nacional. A estruturacdo das grandes regides
geoecondmicas: Nordeste, Amazonia e Centro-Sul, com enfoque no Parana. O espago
brasileiro no ensino de Geografia. Formag&o e organizacao do territorio brasileiro no
contexto das relagdes Etnico-Raciaise dos Direitos Humanos. Trabalho de Campo
Curricular (UNICENTRO- GUARAPUAVA, 2022, p. 37).

Epistemologia da Geografia: A institucionalizacéo da Geografia cientifica. Evolucéo
e escolas do pensamento geografico. Principais paradigmas e conceitos geograficos.
Tendéncias recentes do pensamento geogréfico. A Geografia brasileira. Aplicagao de
temas voltados para o ensino de Geografia em consonancia com o debate acerca das
relagBes étnico-raciais e dos direitos humanos (UENP-CORNELIO PROCOPIO,
2019, p. 47).

Geografia Cultural: A epistemologia da Geografia cultural: génese; historico;
definicGes; conceitos; abordagens contemporaneas e pesquisa. Conceituacfes de
Cultura, Identidade e Diversidade e suas manifestacbes no espaco geografico.
Contribuicbes daGeografia Cultural e o Ensino de Geografia (UENP-CORNELIO
PROCOPIO, 2019, p. 80).

A UNIOESTE-Francisco Beltrdo se destaca por apresentar, em suas ementas de

disciplinas de Geografia, uma abordagem especifica sobre como os contetidos serdo aplicados

ao ensino, além de promover a elaboracéo de materiais didaticos voltados para o aprendizado
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dos alunos. Essa preocupacdo em desenvolver uma metodologia de ensino que considere a
aplicabilidade dos contetidos é um diferencial importante do curso, uma vez que possibilita aos
estudantes uma formacdo mais completa, voltada para a pratica docente. Além disso, a
promocdo da construcdo de materiais didaticos contribui para o desenvolvimento de recursos
pedagoOgicos mais adequados e eficazes, os quais podem auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem da Geografia.

Geografia do Brasil Il: Cenérios regionais. Espaco brasileiro: permanéncias,
mudancas econtradigdes. Recursos didaticos e metodologias para o Ensino da
Geografia do Brasil (UNIOESTE-FRANCISCO BELTRADO, 2016, p. 30).

Geomorfologia dindmica: Abordagem de fatores exdgenos de formacéo do relevo,
processos erosivos fisicos e quimicos, modelos conceituais a respeito do
desenvolvimento de superficies geomorficas e as mudancas climaticas do
Quaternario na evolucéo das paisagens. Desenvolvimento de atividades praticas como
componente curricular voltadas ao ensino e materiais didaticos, referente a os
Contetidos geomorfoldgicos (UNIOESTE-FRANCISCO BELTRAO,2016, p. 30).

Geografia agraria I1: Questdo agréria brasileira, movimentos sociais e lutasno campo.
Politicas publicas e dindmicas de desenvolvimento na agricultura. Educac¢do do
campo. Producdo de material didatico para o ensino de Geografia (UNIOESTE-
FRANCISCO BELTRAO, 2016, p. 33).

Geografia urbana Il: Estruturacdo e Reestruturacdo Urbana. Problemas urbanos.
Desigualdade Socioespacial. Direito a Cidade. Recursos didaticos emetodologias
para o Ensino da Geografia Urbana (UNIOESTE-FRANCISCO BELTRAO, 2016, p.
33).

Verificamos que muitas disciplinas de Geografia estudam grupos de minorias, mas nao
incluem os alunos do Puablico-alvo da Educacdo Especial (PAEE). Além disso, os dados
mostraram que as disciplinas especificas de Geografia, em sua maioria, ndo sdo direcionadas
para a aplicacdo ao ensino. Ou seja, se nao temos disciplinas como cartografia, geologia,
geomorfologia, climatologia, entre outras tantas, que se fundamentam e se preocupam com 0
ensino, isso também explica 0 motivo de ndo termos essas mesmas disciplinas direcionadas ao
PAEE. De acordo com Pinheiro e Almeida (2019), ao estudar temas especificos da Geografia
sem considerar a formacéo pedagdgica, os futuros professores podem se concentrar apenas no
conteddo técnico da disciplina, sem aprender como aplicar esse conteldo de forma eficaz no
ensino.

Reiterando o pensamento de Zerbato e Mendes (2021), ndo sera na adaptacéo curricular
da educacéo basica que os alunos PAEE serdo de fato contemplados, mas sim por intermédio
de um planejamento docente com praticas universais. Para isso, a formacdo inicial precisa
ofertar saberes que possam atender a todos. Pensando nessas proposic¢oes, Alves, Ribeiro e

Simdes (2013) reforcam que uma educacdo acessivel deve se fundamentar em um curriculo
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universal. Isso dara condi¢des aos professores de poder planejar de forma segura. Ressaltamos
que apenas 5% dos alunos PAEE necessitam de um apoio que se estende fora da escola, ou seja,
amaioria desses alunos tem condi¢des de desfrutar dos mesmos curriculos que os demais. Nessa
perspectiva, é através da articulacdo entre os conhecimentos da Geografia, a Educacdo Especial
e o didatico-pedagogico na formacao inicial que esse modelo universal se fara efetivo na escola
comum.

Através dos dados aqui apresentados, verificamos que o0 modelo docente formado pela
maioria dos cursos se fundamenta nas DCNs, nos quais identificamos um professor que sera
capaz de trabalhar considerando a diversidade no ensino. Apesar disso, notamos que a estrutura
textual dos PPPs apresenta pouco ou nenhuma discussdo em relagdo aos conteidos sobre a
Educacao Especial.

Os dados dos componentes curriculares mostraram que é oferecido o minimo de
disciplinas e contetdos exigidos por lei sobre a Educacdo Especial, o que entra em conflito
considerando o modelo formativo que os cursos se propdem a formar. Percebemos também a
ruptura dos conhecimentos especificos da Geografia com o0s saberes pedagdgicos que
fundamentam a formacéo de licenciatura, 0 que pode ndo corroborar para uma formacao de
professor para o contexto de uma educagdo acessivel. H& dentro dos curriculos analisados
muitas possibilidades, porém é preciso antes romper com as segregacoes curriculares que ainda

se fazem presentes nos documentos analisados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, a presente pesquisa analisou a formacdo do professor nos cursos de
licenciatura em Geografia das universidades publicas paranaenses no que diz respeito as
proposi¢des da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva.

Ao analisar o perfil docente, os objetivos e as habilidades, verificamos que 0s cursos
descrevem um docente capaz de compreender a diversidade do contexto da educacdo bésica.
Isso poderia contribuir para a Educacdo Especial. No entanto, todos os documentos norteadores
precisam manter a coeréncia e consisténcia em todos os aspectos que fundamentam o politico
e 0 pedagbgico de seus projetos, 0 que neste estudo se mostrou insuficiente. A presenca
consistente e adequada de conhecimentos relacionados a Educacdo Especial por parte dos
egressos depende também da existéncia de uma formacdo inicial que considere, em seus
principios norteadores, o contexto da educag&o inclusiva.

Para que isso ocorra, é preciso inicialmente compreender que os documentos
formativos, como os PPPs, ndo sdo flutuantes, ou seja, ndo existe um padrdo que se possa segulir.
Cada instituicdo deve considerar a realidade territorial, espacial, social e cultural, buscando
identificar padrbes de necessidades formativas, para que dessa forma seja trabalhada a formacéo
de professores com base nas demandas de cada localidade.

Grande parte das pesquisas nesse tema tém se concentrado nos cursos de Pedagogia,
mas € essencial refletir sobre a escassa discussdo sobre o contexto da Educacdo Inclusiva nos
demais cursos de licenciatura. Considerando que a legislacdo brasileira prevé o acesso e a
permanéncia dos alunos PAEE nas escolas regulares, e esse direito tem sido cada vez mais
exigido na realidade escolar.

Entendemos as limitacdes dos estudos em documentos, mas também compreendemos a
importancia dos Projetos Politicos Pedagdgicos de uma instituicdo, pois a ele é atribuida a
funcdo de mediar as a¢Ges na préatica. Contudo, sugere-se a realizacdo de futuras pesquisas, de
forma que as proposigdes descritas nos PPPs sejam observadas na realidade dos cursos
investigados.

Destaca-se ainda uma diferenca significativa entre a formacéo inicial de professores e a
realidade das instituicbes de ensino basico, especialmente no que diz respeito a Educacéo
Especial, o que pode implicar em diversas atribuigdes, como foi possivel identificar nesta
pesquisa, levantando novas questdes.

A auséncia da Educacdo Especial € sintoma de uma formacéo de professores feita a
revelia de uma nédo teorizacdo sobre 0 que € a escola, ou seja, ndo a considera como uma
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instituicdo social. 1sso se traduz no afastamento dos conhecimentos especificos da Geografia
dos conhecimentos pedagdgicos. Nesse enredo, o professor vai construindo um abstracionismo
pedagdgico, se apropriando dos conteddos e métodos construidos nas universidades para serem
aplicados nas escolas. A problematica por tras disso é que a escola fica em segundo plano na
materializacdo dos conhecimentos, onde se cria uma utopia de escola nos cursos de formagéo
de professores. Isso gera, por vezes, uma frustracdo que se estende por toda a carreira docente,
uma vez que essa formacéo ndo esta se fundamentando nas necessidades reais.

As teorias que fundamentam os saberes docentes na literatura enfatizam a necessidade
de que a formac&o docente seja desenvolvida em contexto, ou seja, se as praticas docentes serdo
executadas no interior das escolas, é preciso teorizar e entender o que a escola representa em
seus diferentes contextos.

Esse debate se intensifica quando tratamos dos cursos de licenciatura em Geografia,
considerando o seu papel como disciplina social que aborda a producéo do espaco, territorio e
as multiplas escalas dos processos sociais.

Pensando na Educacdo Especial e nas diferentes demandas que cada pessoa do PAEE
tem, isso exige uma imersao no dia a dia escolar para entender os diferentes sujeitos em suas
singularidades e trajetorias. E preciso desvincular a ideia de que a escola é um espago neutro
Ou apenas um recipiente de agdes, e comegar a entendé-la em sua complexidade social, que
inclui sujeitos diversos e desiguais. Somente a formacdo em l6cus pode articular uma reflexao
legitima sobre a prética, sendo possivelmente um caminho essencial para pensar a Educacéo
Especial como uma das multiplas dimensdes do trabalho docente.

A tendéncia repetida nos estudos sobre andlise de documentos de formacdo de
professores precisa considerar que, mesmo que a presenca da Educacdo Especial fosse
suficiente em relacdo as discussdes essenciais sobre o tema na formacdo docente, isso nao
mudaria radicalmente essa formacdo. Pois na realidade, existe um limite no entendimento do
corpo docente formado fora da escola. 1sso propaga a ideia de falta de preparo, uma vez que,
na realidade, ninguém é preparado fora de contexto. Sendo assim, talvez o problema da auséncia
do debate sobre a Educacdo Especial nos cursos de formagéo docente esteja na concepcao de
pensar a formagdo hegemonizada desses cursos. Onde ndo se consegue superar a profunda
negacdo do cotidiano escolar, tornando defasado o debate nos cursos de licenciatura e

banalizando a complexidade educacional.
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APENDICE A - Roteiro Para Analise Textual De DocumentosNorteadores Dos Cursos

De Licenciatura Em Geografia

CARACTERIZACAO DO CURSO:
Nome da instituicdo:

Cadigo de identificacdo da pesquisa:
Sigla da instituicdo:

Campus:

Data de fundagéo:

Setor:

Regime:

Numero de vagas:

Turno de oferta:

Carga horéria total do curso:

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO:

Ano da Gltima atualizacdo do documento:

1.Perfil do profissional a ser formado:
(Verificar se a forma como o curso esté estruturado atende ao perfil de egresso proposto e sede
alguma forma se proponha a formar profissionais para a Educacdo Especial na perspectivada

educacdo inclusiva)

1.1Qual é o perfil do egresso que o documento apresenta?

1.2Qual as habilidades e competéncias 0 documento apresenta aos egressos?

1.3Qual o objetivo apresentado pelo documento?

2.A educacao especial como parte da proposta do PPP:

(Verificar se o documento faz referéncia a Educacdo Especial na formacdo inicial ggl



professores)

2.10 PPP apresenta em sua organizacdo mencgoes sobre a educacéo especial? (podendo serde

maneira explicita ou implicita) Descreva:

2.2Quais 0s requisitos legais e normativos sobre a educacédo especial o documento apresenta?

GRADE CURRICULAR E EMENTA

3A educacéo especial como componente curricular (EECC):

O documento contempla disciplinas em sua grade curricular com nomesrelacionados a
educacdo especial?

() SIM

() NAO

Se sua resposta for sim, complete:

Disciplina 1

Nome:

Carga horaria:

Ano ou semestre de oferta:

() obrigatéria () optativa

Disciplina 2

Nome:

Carga horaria:

Ano ou semestre de oferta:

() obrigatoria () optativa

(*caso encontre mais de duas disciplinas, este campo pode e deve ser ampliado)

3.20 documento do curso apresenta nas ementas das disciplinas conteudosrelacionados

com a educacao especial?
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Nome da disciplina 1:
EMENTA:

Carga horaria:

Ano ou semestre de oferta:

() obrigatoria () optativa

Nome da disciplina 2:
EMENTA:

Carga horéria:

Ano ou semestre de oferta:
() obrigatéria () optativa

(*caso encontre mais de duas disciplinas, este campo pode e deve ser ampliado)

3.3 E possivel encontrar nas referéncias bibliogréaficas das disciplinas mencéode livros,
artigos etc. que remetem a educacao especial?
Nome da disciplina 1: Referéncia bibliografica:Carga horaria:

Ano ou semestre de oferta:( ) obrigatéria () optativa

Nome da disciplina 2:

Referéncia bibliografica:

Carga horaria:

Ano ou semestre de oferta:

() obrigatoria () optativa

3.4Considerando que a Geografia € uma disciplina que permite trabalha com a
interdisciplinaridade e a transversalidade, é possivel identificar disciplinas com
potencialidades para trabalhar quest6es sobre a educacéo especial?

(baseado na leitura do PPP, emente e grade curricular)

Nome da disciplina 1:

Ementa:

Nome da disciplina 2:

Ementa:

(*caso encontre mais de quatro disciplinas, este campo pode e deve ser ampliado)
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3.5A longo da analise dos documentos: PPP, ementa e grade curricular, foi possivel
identificara existéncia da articulacédo entre o contetdo especifico da Geografia com os

contetidos da educacéo especial?

3.50Dbservacdes e anotagdes complementares:

(Baseado em Dutra, 2010).
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