Ut

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

LUCAS SERNIKER DE MELO GOES

ESTUDO BIBLIOGRAFICO DA AVALIACAO FORMATIVA EM CONTEXTO DE
ENSINO NAO PRESENCIAL MEDIADO POR TECNOLOGIAS DIGITAIS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO (TDICs)

SAO CARLOS-SP
2023



Lucas Serniker de Melo Goes

ESTUDO BIBLIOGRAFICO DA AVALIACAO FORMATIVA EM CONTEXTO DE
ENSINO NAO PRESENCIAL MEDIADO POR TECNOLOGIAS DIGITAIS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO (TDICs)

Dissertagdao apresentada ao Programa de
P6s-Graduacao Profissional em Educagdo
(PPGPE) da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar), para obtengdo do titulo de
Mestre em Educagao.

Orientadora: Prof®. Dr*. Luana Costa Almeida

SAO CARLOS-SP
2023



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

UFR‘I% Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas
"

Programa de Po6s-Graduagao Profissional em Educagéo

Folha de Aprovacao

Defesa de Dissertacdo de Mestrado do candidato Lucas Serniker de Melo Goes, realizada em 09/08/2023.

Comisséao Julgadora:
Profa. Dra. Luana Costa Almeida (UFSCar)
Prof. Dr. Adilson Dalben (UNICAMP)

Prof. Dr. Klinger Teodoro Ciriaco (UFSCar)

O Relatorio de Defesa assinado pelos membros da Comissdo Julgadora encontra-se arquivado junto ao Programa de
Po6s-Graduagao Profissional em Educacao.



Dedico este trabalho aqueles que, apesar dos
desafios da docéncia, acreditam na Educagao
como meio de transformacao da realidade

social.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pela vida, saude e por me permitir concluir esta sonhada etapa académica.

A minha esposa Camila, que me ensinou a enxergar possibilidades onde eu ndo via, pelo
incentivo, paciéncia e por estar sempre ao meu lado, nos melhores e piores momentos desta

vida.

A minha familia, pelo carinho e compreensio nos dois ultimos anos: Claudia (mae),
Aparecida (tia-mae), Daniel (primo-irmao), Fabio (pai), Junior (irmao), Fabiana (madrasta, in

memoriam) e Liane (sogra).

Aos amigos que, de alguma forma, me ajudaram ou incentivaram no percurso do mestrado:

Thais Morgado, Lygia Cavalcanti e Roberto Castro.

Aos professores e colegas do PPGPE/UFSCar e do LOED-UFSCar, pelos conhecimentos e

horizontes compartilhados.

Aos professores que compuseram a banca de qualificacdo e defesa desta pesquisa: Prof° Dr.
Adilson Dalben e Prof® Dr. Klinger Ciriaco. Sou profundamente grato pela atencdo que
dedicaram a leitura deste texto e pelas contribui¢des imprescindiveis que fizeram. Admiro-os

imensamente.

A Prof* Dra. Luana Costa Almeida, minha querida orientadora. E dificil escolher palavras que
me possibilitem expressar o quanto vocé foi fundamental para esta conquista. Desde a
primeira reunido de orientagdo, me sinto privilegiado pela possibilidade de aprender tanto
com voce. Sempre compreensiva, disposta a ajudar e profundamente critica, vocé me ensinou

muito sobre ensinar com afeto. Obrigado por abragar esta ideia e me ajudar a concretiza-la.



A questdio que se coloca a nods, enquanto
professores e alunos criticos € amorosos da
liberdade, ndo ¢, naturalmente, ficar contra a
avaliagdo, de resto necessaria, mas resistir aos
métodos silenciadores com que ela vem sendo as
vezes realizada.

(Paulo Freire)



GOES, Lucas Serniker de Melo. Estudo bibliografico da avaliacdo formativa em contexto
de ensino ndo presencial mediado por Tecnologias Digitais de Informacio e
Comunicacdo (TDICs). 117f, 2023. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Educacdo) —
Centro de Educagdao e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Sao Carlos —
CECH/UFSCar, Sao Carlos-SP. 2023.

RESUMO

Em janeiro de 2020, a Organizagdo Mundial da Satde (OMS) declarou que o surto do novo
coronavirus configurava-se como uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Internacional (ESPII). Em &mbito nacional, e especificamente na 4area da educagdo, a
pandemia do SARS-CoV-2 gerou desafios e exigiu mudancas imediatas, dentre elas a
suspensdo das atividades presenciais e a adesdo ao denominado ensino remoto emergencial
(ERE). Neste cendrio, varios processos foram questionados e dentre eles a avaliacdo. Embora
o ERE fosse inédito, as experiéncias em ensino ndo presencial no pais ndo o eram, o que nos
intrigou a entender se alternativas ao vivenciado nio seriam parte da sapi€ncia da area. Neste
sentido, e partindo da premissa de que os processos de avaliacdo formativa (AF) sdo os mais
apropriados para a potencializa¢do das aprendizagens, nos questionamos: "Quais instrumentos
ou estratégias de avaliagdo formativa podem ser observados nas experiéncias de ensino nao
presencial registradas na literatura académica da area educacional?". Tomando esta questdo
norteadora, esta investigacdo objetivou analisar a dimensdo da avaliagdo nas experiéncias de
ensino ndo presencial documentadas pela literatura da area da Educacdo, a fim de
compreender se e como a dimensao formativa da avaliagdo se apresenta nestas experiéncias.
Considerando a necessidade de desenvolver uma pesquisa que ndo limitasse a concepgao de
conhecimento a dados isolados, esta investigacdo se ancorou na abordagem qualitativa e teve
como procedimento metodologico as fontes documentais por meio da pesquisa bibliografica.
Nesse sentido, definimos a técnica de producao de dados como uma analise interpretativa das
produgoes académicas selecionadas. Desse modo, esta pesquisa se constitui de um amplo
levantamento bibliografico de artigos, teses e dissertacdes publicados nacionalmente entre os
anos de 1996 e 2021 (da regulamentagdo da Educacdo a Distancia na Lei de Diretrizes e
Bases até o inicio do periodo pandémico) acerca do processo avaliativo formativo proposto no
ensino ndo presencial. Deste modo, intencionou-se contribuir para o avango das discussdes
sobre a AF. Como conclusdo, foi possivel observar que tanto os instrumentos quanto as
estratégias de AF presentes nas experiéncias sdo diversos, entretanto com caracteristicas que
os unificam, como o reconhecimento da necessidade de se fazer adequagdes constantes ¢ a
valorizacdo da interagdo discente-docente. Além disso, observamos que experiéncias exitosas
com a AF geralmente estdo atreladas a observacao continua dos principios de investigacgao,
intervengdo e inclusdo, sendo necessario colocar em contraste — a partir desses elementos —
aquilo que se tem praticado e o que se pretende atingir.

Palavras-chave: Avaliacdo formativa; Ensino ndo presencial; Educagdo a distancia; Ensino
remoto emergencial; Estudo bibliografico.
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ABSTRACT

In January 2020, the World Health Organization (WHO) declared that the outbreak of the new
coronavirus constituted a Public Health Emergency of International Concern (PHEIC). At the
national level, and specifically in the area of education, the SARS-CoV-2 pandemic created
challenges and required immediate changes, including the suspension of presential activities
and adherence to the denominated emergency remote teaching (ERT). In this context, several
processes were questioned, including the evaluation. Although the ERT was unprecedented,
the experiences in distance learning in Brazil were not, which intrigued us to understand
whether alternatives to what was experienced would not be part of the knowledge of the area.
In this sense, and based on the premise that formative assessment processes are the most
appropriate for enhancing learning, we ask ourselves: "What formative assessment
instruments or strategies can be observed in non-face-to-face teaching experiences recorded in
the academic literature of the educational area?". Based on this guiding question, this
investigation intends to analyze the dimension of evaluation in non-face-to-face teaching
experiences documented by the literature of the area, with the intention of understanding if
and how the formative dimension of evaluation is present in these experiences. Considering
the need to develop research that does not limit the concept of knowledge to isolated data, this
investigation was based on a qualitative approach and used documental sources through
bibliographical research as a methodological procedure. In this sense, we defined the data
production technique as an interpretative analysis of selected academic productions. This
bibliographical research is constituted of a wide bibliographical survey of articles, theses and
dissertations published nationally between the years 1996 and 2021 (from the regulation of
Distance Education in the ‘Lei de Diretrizes ¢ Bases’ until the beginning of the pandemic
period) about the formative assessment process proposed in non-face-to-face. In this way, it
was intended to contribute to the advancement of discussions on formative assessment. In
conclusion, it was possible to observe that the instruments and the FA strategies present in the
experiences are diverse, however it was possible to verify characteristics that unify them, such
as the recognition of making constant adjustments and the appreciation of student interaction.
In addition, we understand that successful experiences with FA are generally linked to the
continuous observation of the principles of investigation, intervention and inclusion, being
necessary to contrast — based on these elements — what has been practiced and what is
intended to be achieved.

Keywords: Formative assessment; Distance learning; Distance education; Emergency
Remote Teaching; Bibliographic study.
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1 APRESENTACAO

Em minha infancia, no comego dos anos 2000, durante a etapa de escolarizagdo nos
anos iniciais do ensino fundamental, fui uma crianga interessada em comentar e explicar —
para colegas de classe, minha familia e outras pessoas — conhecimentos adquiridos no dia a
dia da escola. Provavelmente por essa caracteristica, professoras costumavam me escolher
para apresentar projetos, representar minha turma e auxiliar colegas em atividades. Hoje,
particularmente, sou critico a0 modo como certa logica de selecdo (que tende a colocar
holofotes sobre um aluno em detrimento de outros) pode ter favorecido estas escolhas. Por
outro lado, "oportunidades" desse tipo estimulavam minha curiosidade para estudar,

compreender e compartilhar.

Ao fazer um retrospecto de forma mais ampla, percebo que as atividades escolares
(aulas, pesquisas, passeios etc.) que mais me entusiasmavam estavam relacionadas, em algum
nivel, a afetividade, orientacdo e ao incentivo das educadoras que passaram por minha vida.
Lembro-me agora de uma professora, na quarta série, que me levou para apresentar um
trabalho sobre manguezais na feira de ciéncias municipal (experiéncia que marcou minha
vida); também de uma professora icOnica, na oitava série, que se emocionou com minha
apresentacdo de um semindrio sobre a teoria da evolugdo; outra, no terceiro ano do ensino
médio, ao explicar a ciéncia geografica com profundidade e pertinéncia a turma, me inspirou

a ser professor.

Anos depois, ja licenciado, compreendi que certas caracteristicas do trabalho
pedagogico das educadoras que marcaram minha vida se relacionam com a pratica da
avaliagdo em perspectiva formativa; isto ¢, de uma avaliacdo intencionalmente orientada a
aprendizagem discente. Nesse sentido, ao olhar para minha trajetoria académica e profissional
nos ultimos oito anos, concluo que atributos como afetividade, orientagdo e incentivo

constituiram minha perspectiva sobre o que acredito ser parte essencial da docéncia.

Conforme serd demonstrado neste trabalho, avaliar formativamente ¢ preciso, mas
também um desafio, uma luta contra outro tipo de légica que emana das sociedades
neoliberais. Em sintese, a tematica central desta pesquisa esta relacionada a minha trajetoria
escolar, académica e profissional. Por fim, em relacdo a esta tltima, considero valido destacar

algo: a partir dos primeiros meses de 2020 me questionei frequentemente sobre como avaliar
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formativamente a distdncia, durante a pandemia do SARS-CoV-2, e a partir desses
questionamentos, esta pesquisa comecou a ser construida. Nesse sentido, comecaremos a
desvelar a pesquisa na se¢ao a seguir, partindo da concepgao tedrica da avaliacao formativa e

dos impactos da pandemia sobre a educagdo no pais.
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2 INTRODUCAO

A ideia de uma avaliacdo formativa que "[...] d4 informacdes, identifica e exemplifica
erros, sugere interpretagdes quanto as estratégias e atitudes dos alunos e alimenta diretamente
a acdo pedagogica" (PERRENOUD, 1999, p. 68), é essencial no processo de andlise e
questionamento da pratica pedagogica. Embora entendida em trés niveis que se
inter-relacionam e influenciam — sala de aula, escola e sistemas (FREITAS et. al., 2009) —,
a avaliacdo educacional, mais especificamente na esfera de ensino-aprendizagem, permanece
ambito essencial para a reflexdo dos processos escolares comprometidos com a aprendizagem
dos estudantes.

No inicio do ano letivo de 2020, pela emergéncia da pandemia do SARS-CoV-2',
institui¢des de ensino (publicas e privadas) de todo o pais precisaram lidar com a inédita
tarefa de se reestruturar, em pouquissimo tempo, para atender as medidas decretadas de
distanciamento social. Tendo impactado imediatamente a execucdo dos diferentes niveis de
planejamento (institucional, curricular e de ensino), ja que, para a contengdo de um virus
transmitido através de superficies compartilhadas e aerossdis (OPAS?, 2020), verificou-se a
demanda por uma estrutura escolar remota, o Ensino Remoto Emergencial (ERE) se
transformou na realidade da maioria das instituigdes educacionais e com ele diversos desafios
e muitas indagagdes emergiram.

Se fez necessario repensar questdes elementares da escola, especialmente o curriculo e
as dinamicas avaliativas de ensino e aprendizagem (praticas de ensino). Nesse contexto, os
desafios observados foram diversos. Com maior recorréncia, a literatura apresenta questdes
como o aprofundamento das desigualdades previamente existentes no sistema de ensino
brasileiro (estruturalmente alicer¢adas em critérios como classe, género, raca e localizagdao
geografica), especialmente no que se refere as desigualdades digitais — isto ¢, em termos de
acesso aos recursos € servicos que viabilizam acesso a Internet e as TICs (MACEDO, 2021).

Nesse sentido, tais desigualdades tém sido observadas como um dos principais fatores
para a descontinuidade da vida escolar de milhdes de alunos. De acordo com dados de um
estudo liderado pelo Instituto de Pesquisa DataSenado (2020), 26% dos estudantes de escolas

publicas brasileiras, que tiveram aulas remotas no més de julho de 2020, ndo possuiam acesso

! Oriundo da familia viral Coronaviridae, originou a doenga infecciosa cientificamente denominada COVID-19.
Foi identificado, pela primeira vez, em dezembro de 2019 na provincia de Wuhan (China).

2 Organizagdo Pan-Americana da Satide (OPAS). Fundada em 1902, ¢ a organizagdo internacional de satde
publica mais antiga do mundo. Atua como escritorio regional da Organizagdo Mundial da Saude (OMS).
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a Internet em casa. Em uma andlise mais ampla acerca do panorama social latinoamericano,
observou-se que os impactos das diversas desigualdades, especialmente as digitais, possuem
maior recorréncia entre criangas ¢ adolescentes indigenas e negras de escolas publicas, o que
pode ser explicado, dentre outros fatores, pelos impactos da pandemia no desemprego, na
relagdo renda-consumo e no consecutivo aumento da pobreza nas familias (CEPAL?, 2020).

Para além das desigualdades digitais, mesmo em contextos de maior acesso a Internet
e oferta continua de aulas remotas nas redes de ensino durante a pandemia, outros problemas
sao relatados na literatura recente, entre eles a frequente percepgao docente acerca da falta de
engajamento e interacdo dos estudantes, a falta de treinamento adequado para
desenvolvimento das aulas e avaliagdes, bem como os impasses relacionados a lida com os
problemas emocionais dos alunos e com a conciliagdo das demandas pessoais e profissionais,
mesmo no ensino superior (SALES, 2021). De modo mais especifico, os relatos relacionados
a auséncia de "treinamento" foram indicativos do baixo nivel de fluéncia digital dos
professores. Em sintese, conforme destacam Modelski, Giraffa e Casartelli (2019, p.6), a
fluéncia digital pode ser definida pela "utilizagdo dos recursos tecnoldgicos de modo
integrado, em que o professor faz uso dos artefatos e produz conteudo/material através dos
mesmos de forma critica, reflexiva e criativa."

A reestruturagcdo dos meios de avaliagdo da aprendizagem (processo construtivo) e do
aprendizado (conhecimento construido) discente foi complexa, pois além da alteracdo no
formato dos exames tradicionais (0s quais, outrora, eram ser realizados presencialmente, sob a
observagdo docente e determinadas regras), se fez fundamental apurar o olhar para o processo
experienciado por cada estudante em uma perspectiva formativa, visto que, assim como em
um contexto de ensino presencial, o resultado isolado de uma avaliagdo somativa (aquela que
se da ao fim de um processo) pode ndo corresponder a realidade do aprendizado discente.

Ao passo que as primeiras semanas ¢ meses de 2020 findaram-se, tornou-se evidente
que a dependéncia exclusiva de resultados somativos limitava a analise fundamentada sobre o
aprendizado dos(as) estudantes. Em suma, a andlise acritica desses resultados poderia
produzir uma percepg¢ao incorreta da realidade que, consecutivamente, afetaria o termdémetro
profissional que norteia a escolha de metodologias e praticas adequadas ao ensino. Todavia, a
avaliacdo formativa seria factivel nas experiéncias vivenciadas remotamente?

Mesmo no contexto do ensino presencial, a pratica da avaliacdo formativa pode ndo
ser tao habitual quanto poderia. Isto ocorre porque, por vezes, equivocadamente limita-se o

conceito de "formativa" a uma ideia reduzida de avaliagdo continua ou sequencial (varias

* Comisso Econdmica para a América Latina e o Caribe - Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU).
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medidas ao longo de um semestre ou ano letivo, e.g.), sem considerar outros aspectos
importantes desta concepcdo avaliativa devidamente registrada na literatura da darea.

Conforme observa Cunha (2006, p. 72):

[...] a nocdo de avaliagdo formativa trouxe consigo uma compreensiao
equivocada do que seja esse "continuo". Em diversos momentos, professores
demonstram entender que, uma vez "livres" da obrigatoriedade das provas
com periodicidade fixa, precisam avaliar continuamente: toda producdo dos
alunos, cada trabalho escrito ou exposi¢do oral passam a ser "avaliados", no
sentido de notados. O que se pratica entdo ndo ¢ nada menos do que a velha
avaliacdo somativa fragmentada em uma multiplicidade de momentos, uma
avaliacdo somativa constante, mascarada pelo uso do qualitificativo
"continua".

Em outros casos, a descrigdo "formativa" parece resumir-se ao processo de analise e
feedback de acertos e erros para o nivelamento, a partir de avaliagdes padronizadas que se
"diferenciam" por conter manuais de aplica¢do, correcdo e instrucdo, como no caso da
Plataforma de Avaliagio e Monitoramento CAEd* langada em 2020 pelo Ministério da
Educacdao (MEC), que disponibiliza testes e recursos de monitoramento on-line nas areas das
Ciéncias da Natureza, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa, Matematica e Producao Textual
(BRASIL, 2022). Essas avaliagdes tém como referéncia a matriz dos testes padronizados e
objetivam a melhoria dos resultados de proficiéncia.

A logica da avaliagdo a partir da melhoria de padrdes parece distorcer algumas
premissas da avaliagdo formativa, como estar voltada ao estudante como um todo, interpretar
os processos de aprendizagem para reformular praticas ou observar os estudantes em suas
dificuldades por estar a servigo da aprendizagem — e ndo sob uma logica de classificacao,

ordem ou ritmo. Acerca disso, Perrenoud (1999, p. 22) nos chama atengao:

Quando a avaliagdo se faz formativa, torna-se uma dimensdo do ato de
ensinar e das situagdes didaticas. E mais frutifero pensa-la no quadro de uma
abordagem global dos processos de regulacdo das aprendizagens € como
componente de uma situagdo ¢ de um dispositivo didatico do que como
pratica avaliativa distinta.
O fato ¢ que ndo apenas a avaliacdo formativa em si se configura como desafio ao
trabalho docente, mas praticd-la durante o ensino remoto emergencial foi ainda mais
complexo considerando o contexto de mudanga abrupta observado — que encontrou milhares

de professores e institui¢des conjunturalmente despreparadas para o uso de plataformas

digitais, j4 que muitas vezes estas eram, até entio, desconhecidas (ESTEVEZ, 2020) — e que

* Avaliagdes Diagnosticas ¢ Formativas - Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educagdo (UFJF) /
Ministério da Educagdo (MEC).
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trouxe mais um ponto de complexidade para a questdo da avaliagdo devido a sua

excepcionalidade.

Referimo-nos a adog¢do de uma modalidade laboral menos usual, o
teletrabalho, concretizado agora através de plataformas digitais que
viabilizam esta forma de trabalho em distintos setores profissionais, como
acontece na educacdo, com as atividades letivas a distincia desde o ensino
basico até ao ensino superior. O digital ganha, assim, um novo sentido nas
nossas vidas [...] (MORGADO et. al., 2020, p. 5).

Todavia, embora complexa de ser efetivada, a avaliagdo formativa apresenta-se como
uma abordagem apropriada para informar e direcionar acdes em um contexto tdo adverso, ja
que além de contribuir para a regulacdo da aprendizagem ao situd-la adequadamente na
relacdo entre professores e alunos, se distingue e promove também em decorréncia de sua
caracteristica impulsionadora (HAYDT, 2010), especialmente quando consideramos que os
numeros de evasdo escolar aumentaram no Brasil, entre 2020 e 2021 (0,6% e 1,0%’
respectivamente), de acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) Continua/IBGE tabulados pela organizacao Todos Pela Educagdao (BRASIL, 2021).

Nesse sentido, conforme observa Haydt (2010), por meio da avaliacao formativa ¢
possivel aproximar o discente de certa motivagdo para a continuidade de seus estudos, tendo

em vista que seu carater essencialmente orientador ndo almeja resultados classificatorios, mas

a superagao de dificuldades e o progresso na aprendizagem.

[...] sua fungdo ¢é verificar se os objetivos estabelecidos para a aprendizagem
foram atingidos. Portanto, o proposito fundamental da avaliacdo com carater
formativo ¢ verificar se o aluno estd conseguindo dominar gradativamente os
objetivos previstos, expressos sob a forma de conhecimentos, habilidades ¢
atitudes (HAYDT, 2010, p. 220).

Outro aspecto importante a ser considerado quando pensamos na possivel viabilidade
da pratica avaliativa formativa em um contexto de ensino ndo presencial ¢ a necessidade de
sua execucdo, quase exclusivamente, por intermédio de ferramentas e tecnologias digitais. E
apesar do ineditismo do contexto pandémico, a relagdo entre avaliagdo formativa e

tecnologias digitais ja pdde ser discutida, por exemplo, no ambito das metodologias ativas:

Os recursos digitais também podem ser utilizados durante a instrugdo,
oferecendo condigdes de avaliagdo reguladora ou formativa, uma vez que
oferecem estratégias para saber mais sobre os estudantes enquanto a

5 Porcentagem de criangas € jovens de 6 a 14 anos fora da escola. Fonte: IBGE/PNAD Continua. Tabulagio de
dados: Todos Pela Educagdo.
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aprendizagem ocorre. Isso pode ser feito ndo apenas ao término dos
processos intermedidrios que compdem o objetivo de aprendizagem mais
amplo, mas durante, identificando e agindo em relagdo as ideias equivocadas
dos estudantes, registrando os avancos e fornecendo feedback imediato, entre
outras agoes possiveis. (BACICH; MORAN; 2018, p. 243).

No contexto pandémico, escolas passaram a adotar diferentes tecnologias (ndo
necessariamente educacionais) para dar continuidade aos seus respectivos projetos
pedagogicos emergencialmente. O conceito de tecnologias digitais (ou TDICs: Tecnologias
Digitais de Informacdao e Comunicagdo) ¢ abrangente e inclui diferentes tipos de recursos e
linguagens existentes na Internet (dos servigos de e-mail, aos foruns; das redes sociais, as
plataformas de streaming, e.g.) que podem tornar o processo educacional mais dindmico e
eficiente (MORAN et. al., 2000).

Sobre esse contexto, concordamos e destacamos em acordo com Behar (2020), que
"Ensino Remoto Emergencial" (ERE) ndo ¢ sindnimo de "Educacdo a Distancia" (EaD),
especialmente pela auséncia de planejamento prévio e de profissionais qualificados para tal
funcdo. Segundo a autora, entretanto, se analisados os aspectos comuns de ambas designagdes
— como a distancia fisica e a necessidade de acompanhamento cognitivo e emocional
constante —, a EaD parece apresentar considerdvel experiéncia com instrumentos e
estratégias para praticas avaliativas ndo presenciais, os quais podem ser uteis também em
outros cenarios.

E importante citar que a Educagdo a Distancia esta regulamentada no Brasil desde a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n.° 9.394, promulgada em 1996. Desde entao, os cursos € o
numero de matriculas nessa modalidade de ensino t€ém aumentado exponencialmente. De
acordo com dados do Censo da Educagdo Superior de 2019, realizado pelo INEP (2020), ha
4.529 cursos de graduacdo registrados no pais ¢ um total de 2.450.264 estudantes
matriculados nessa modalidade®.

Considerando a tendéncia da Educagdo a Distancia no pais e sua experiéncia singular
com a adequacdo dos diferentes tipos de avaliacdo, assim como a relevancia de se pensar a
avaliacdo formativa em outros contextos de ensino ndo presencial, estruturamos a seguinte
questao: Quais instrumentos ou estratégias de avaliacdo formativa podem ser observados nas

experiéncias de ensino nao presencial registradas na literatura académica da area educacional?

¢ Fonte: MEC/Inep; Censo da Educagdo Superior (2019).



21

2.1 Objetivos da pesquisa

Tendo em vista a necessidade de respaldar educadores para os desafios que a pratica
docente impde — e que eventualmente se apresentam, como experienciado no periodo
pandémico, de modo imprevisivel e com demandas urgentes —, a presente pesquisa tem
como objetivo geral analisar a dimensdo da avaliacdo nas experiéncias de ensino nao
presencial documentadas pela literatura da area da Educacao, a fim de compreender se
e como a dimensio formativa da avaliacao se apresenta nestas experiéncias. Para atingir

o designio em questdo, delineamos também os seguintes objetivos especificos:

1 Analisar os conceitos de avaliacdo formativa utilizados nas produgdes
selecionadas e tragar paralelos com a literatura especializada da area; e
2 Mapear estratégias e ferramentas avaliativas utilizadas nas experiéncias de

ensino ndo presencial documentadas pela literatura.

E importante ressaltar que embora o uso de TDICs seja fundamental nesse contexto, as
possibilidades avaliativas que pretendemos analisar nas experiéncias nao presenciais nao se
limitam a mera identificacdo das ferramentas e instrumentos utilizados e/ou criados nas
experiéncias analisadas, mas ao uso e motivagdo para sua utiliza¢gdo. Em suma, pretendemos
encontrar possiveis caminhos qualitativos e emancipatérios para a pratica avaliativa nesse
contexto nao presencial, visto que uma avaliagdo formativa ndo se sustenta apenas em uma
perspectiva técnica (DEMO, 2015).

Na busca pela efetivagdo de nossa pesquisa, delimitamos como recorte temporal da
investigacao os trabalhos publicados entre 1996 (promulgagdo da atual LDB) e 2021 (inicio
do periodo pandémico). O procedimento metodoldgico adotado para tal caracteriza-se como
uma analise de fonte documental primaria fundamentada em pesquisa bibliografica. A fonte
bibliografica pode ser considerada primdaria porque esta pesquisa objetiva analisar,
especificamente, o que se tem produzido na literatura académica a respeito da tematica
proposta, ou seja: na perspectiva desta investigacao, as producdes académicas selecionadas
(artigos, teses e dissertacdes) sdo centrais para o desenvolvimento do estudo proposto —
sendo, portanto, fontes primarias de estudo (BELL, 2008).

Nesse sentido, o presente texto se organiza em um total de sete secodes, sendo a
apresentacao a primeira, seguida desta introducao. Na terceira se¢ao, procuramos delimitar o

conceito de ensino ndo presencial em uma perspectiva de abrangéncia e relevancia
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documental. Além disso, propds-se discutir as logicas que tradicionalmente permeiam o
campo da avaliagdo das aprendizagens e que se encontram no centro das contradigdes dos
sistemas educacionais — impactando, por consequéncia, o que se entende por uma pratica
avaliativa formativa.

Na quarta secdo, apresentamos o percurso metodologico, expusemos e referenciamos a
técnica de interpretagdo dos dados produzidos, apresentamos o corpus documental (bem como
os mecanismos de busca e os critérios de selecdo utilizados) e destacamos, de maneira
pormenorizada, os contextos de desenvolvimento, localizacdo geografica e metodologia dos
trabalhos selecionados.

Na quinta se¢do, organizamos nossos achados referentes aos trabalhos observados em
duas dimensdes: 1%- Conceitualizagdo da avaliacdo formativa nas produgdes selecionadas
(procurando analisar os conceitos dentro de seus respectivos contextos de produgao e,
paralelamente, tracar paralelos com a literatura especializada da érea); 2*- Experiéncias,
praticas e instrumentos observados nas producdes para a avaliagdo formativa.

Na sexta sec¢do, retomamos a analise da se¢do anterior e procuramos aprofunda-la a
fim de construir uma sintese integradora que nos possibilitasse concluir se € como a dimensao
formativa da avaliagdo se apresentou nas experiéncias analisadas, bem como indicar de
maneira mais objetiva as ferramentas e estratégias avaliativas que tenham demonstrado ser
compativeis com os diferentes cendrios de ensino nao presencial.

Na sétima e ultima secdo, retomamos a questdo que norteou este trabalho, bem como
seus respectivos objetivos, a fim de apresentar as conclusdes, os limites e as consideragdes
finais da pesquisa.

Consideramos pertinente destacar que, para além das discussdes e resultados que sdo
proprios da investigacdo proposta, esta pesquisa demonstra relevancia ao problematizar e
fomentar reflexdes, a nosso ver inadiaveis, sobre as logicas que permeiam a avaliagdo das
aprendizagens, bem como seus impactos sobre o modo como professores e estudantes se

relacionam com os processos de ensinar e aprender.
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3 DELIMITACOES CONCEITUAIS: O ENSINO NAO PRESENCIAL E A
AVALIACAO FORMATIVA EM ANALISE

Nesta secdo, buscaremos debater os conceitos centrais que orientam nossa
investigagdo: o ensino ndo presencial, a partir de uma andalise comparativa de definigdes que
fazem referéncia a esta modalidade, tais como ensino a distancia e ensino on-line, e.g.; ¢ a
avaliacdo formativa, a partir de sua contextualizacdo no campo da avaliagdo das

aprendizagens — de modo a refletir sobre algumas questdes basilares a sua delimitagao.

3.1 Ensino nio presencial

O conceito de "ensino ndo presencial", de modo geral, pode ser compreendido a partir
de sua propria defini¢do linguistica: faz referéncia a diferentes tipos de estrutura, formato e/ou
modalidade de instru¢do ndo desenvolvidos presencialmente (isto ¢é: fisicamente,
pessoalmente). Nesse sentido, a definicdo "ensino ndo presencial" se relaciona com outros
conceitos e termos semelhantes, dos mais tradicionais aos contemporaneos, tais como:
"ensino a distancia" (EaD; ensino superior, e.g.), "ensino on-line" (MOQOCs, e.g.), "ensino
remoto (transmissdo de aulas sincronas)", "ensino hibrido" (mescla de atividades nao
presenciais e presenciais), "ensino remoto emergencial" (ERE; adaptagdo de atividades e aulas
no contexto pandémico), "ensino virtual" etc.

Apesar da variedade de conceitos relacionados, a defini¢do "ensino ndo presencial"
parece ser a mais inclusiva e recorrente, visto que além da abrangéncia sobre os conceitos de
ensino a distancia, ensino on-line e ensino remoto emergencial, por defini¢do também inclui
os meios de ensino nao tradicionais desenvolvidos antes do advento da Internet no século XX,
como o ensino por correspondéncia e os telecursos (ABED, 1998).

Nesse sentido, de modo a demonstrar a abrangéncia do conceito de ensino nao
presencial, podemos citar a pesquisa bibliométrica de mapeamento realizada por Pereira
Junior et al. (2021) a qual, a partir do enfoque investigativo na tematica da limitagao digital
durante o ensino remoto, localizou (entre 2004-2021) a existéncia de quatro tipos distintos
sob o termo "ensino ndo presencial": educacdo a distancia; presencial apoiada pelas TICs;
educagdo presencial com parte operacionalizada a distancia; educagdo emergencial remota.

Em alguns casos, o conceito de ensino nao presencial possui tamanha abrangéncia que

parece se fundir com o conceito de educacdo a distancia (EaD). No artigo de El Hajj (2007),
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por exemplo, ambas as designacdes sdo abordadas como sindnimos em diversos momentos,
englobando diferentes tipos de cursos (sincronos, semi-sincronos, semi-assincronos e
assincronos); distancia (fisica, temporal e interativa); recursos (chats, televisdo,
videoconferéncia, e.g.); e avaliacao (discursiva, objetiva, questiondrios etc.).

Linguisticamente, "educa¢do a distdncia" também ¢ abrangente; contudo, no Brasil,
tem sido tradicionalmente utilizada como referéncia ao chamado "EaD estruturado", previsto
e credenciado a partir da promulgac¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
conforme observado no Art. 80, §1°: "A educagdo a distancia, organizada com abertura e
regime especiais, sera oferecida por instituigdes especificamente credenciadas pela Unido"
(BRASIL, 1996)’. Sob a mesma Otica, o conceito € definido pela diretora do IFAL® como "[...]
uma modalidade de ensino consolidada tedrica e metodologicamente [...]" e que possui "[...]
uma estrutura politica e didatico-pedagogica que vai além dos momentos sincronos e
assincronos do ensino remoto" (ROCHA, 2021, n.p).

Por outro lado, especificamente no contexto pandémico, localizamos a utilizagao do
conceito de ensino ndo presencial como sinonimo de "ensino remoto" e "ensino remoto
emergencial" (OLIVEIRA et. al., 2020). H4, inclusive, a jungdo de ambos os termos "ensino
ndo presencial emergencial" (PEREIRA; SCALEA; CARVALHO, 2022). Entretanto, em
ambos o0s casos, a expressdao "ensino ndo presencial" destaca-se, sendo inclusive a op¢ao
escolhida para o titulo das publicagdes.

Ainda nesse sentido, ¢ importante destacar que apesar da popularizagao dos termos
"ensino remoto" e "ensino remoto emergencial" (ERE) nos principais meios de comunicagdo e
em producdes académicas recentes, a expressdo '"ensino ndo presencial" foi adotada
recorrentemente por Orgdos oficiais, como o Conselho Nacional de Educag¢do (CNE)’ e o
Ministério da Educacdo (MEC)'", em referéncia as aulas e atividades desenvolvidas entre
2020 e 2021.

Sobre o conceito popularizado, em pesquisa por "ensino remoto emergencial" no
Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, de cinquenta e quatro (54) resultados que
contém o termo no titulo, cinquenta e trés (53) resultados sao do periodo de 2020-2021, o que

indica que sua utilizagdo € recente e menos abrangente em outros contextos historicos. Apesar

7LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996 http.//www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394 html

8 Instituto Federal de Alagoas
’ CNE autorlza atividades ndo  presenciais em  todas  as etapas de  ensino:



https://www.in.gov.br/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-2-de-5-de-agosto-de-2021-336647801
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2020-04/cne-autoriza-atividades-nao-presenciais-em-todas-etapas-de-ensino
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2020-04/cne-autoriza-atividades-nao-presenciais-em-todas-etapas-de-ensino
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
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disso, alguns artigos cientificos" desenvolvidos durante a pandemia (2020-2021) também
fazem uso da expressdo "ensino nao presencial".

No sentido contrario, em uma pesquisa por "ensino remoto" no Portal de Periodicos da
CAPES, com filtro entre 1996-2019, os resultados direta ou indiretamente relacionados ao
termo em questdo sdo nulos. Em pesquisa por "ensino ndo presencial" com o mesmo filtro, os
resultados diretos e relacionados sdo amplos. Apesar disso, ¢ valido destacar que, em
decorréncia da aproximagdo historica com a pandemia nos ultimos anos (2020-2021) os
termos "ensino remoto" e "ensino remoto emergencial" tornaram-se predominantes em artigos
e dissertagdes publicados na area da Educacao.

Por fim, ¢ importante destacar que em consulta a literatura especializada relacionada a
tematica da avaliagdo formativa em modalidades ndo presenciais, o termo "ensino remoto"
ndo ¢ encontrado, havendo maior ocorréncia dos conceitos "ensino a distancia"; "ensino
on-line"; "educagdo on-line" - metodologias ativas para uma educagao inovadora (BACICH;
MORAN, 2018); e "ensino virtual" - novas tecnologias e mediacao pedagogica (MORAN et.
al., 2000).

3.2 Avaliacao formativa

A defesa da importancia da avaliagdo formativa nos estudos sobre avaliacdo
educacional estd consolidada na literatura da area. Desse modo, contextualiza-la no campo da
avalia¢do da(s) aprendizagem(ns), a fim de retomar e aprofundar as questdes relacionadas a
complexidade de sua efetivacdo em contextos de ensino nao presencial nos parece essencial.

Ao retomar o debate sobre os processos de avaliagdo, uma primeira questdo posta na
literatura ¢ que avaliar significa, de forma mais objetiva, determinar valor, sendo a avaliagao
parte essencial da vida em sociedade. Nao por acaso, a abordagem discursiva desse conceito
frequentemente se expressa em redundancias, em virtude de sua recorréncia em atividades
cotidianas, tornando-o quase que um conceito sem definicao exata.

Entretanto, quando falamos de avaliagdo enquanto pratica que integra a docéncia, mais
especificamente no campo da educacao escolar e voltada para os processos das aprendizagens,
h4a um universo de questdes a serem analisadas e discutidas com maior profundidade. Como

podemos saber, por exemplo, se um aluno atingiu, ou ndo, os objetivos de aprendizagem

! Corpos estranhos ou ndo-corpos: reflexdes sobre a participagdo do corpo no ensino ndo presencial (Revista
Estilos da Clinica - USP):
https: s 1 . icle/vi 78985


https://www.revistas.usp.br/estic/article/view/178985
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definidos? Para além disso: O que constitui o ato de avaliar e como se respalda a decisao
tomada?

Historicamente, no campo da educacao escolar, o ato de avaliar tem acenado a logica
dos sistemas educativos, os quais ndo costumam reconhecer as causas ¢ os impactos das
desigualdades no dominio dos saberes, ligados a estrutura excludente da escola e,
consequentemente, da avaliacdo praticada. Respaldado no discurso classificatorio e
homogeneizador da "exceléncia escolar", o processo se pauta nas definigdes de "éxito",
"fracasso", "vencedores" e "perdedores" (PERRENOUD, 1999).

Tais defini¢des se relacionam com o fato de que estes sistemas servem aos interesses
da formacdo social capitalista, o que ¢ visivel por sua caracteristica hierarquizada e
fragmentada. Somado a isso observa-se a substituicio do objetivo educacional na
aprendizagem pelo interesse de se trocar o que se aprende por nota (FREITAS, 2003).

Porém, dentro desta logica, o que ¢ exceléncia escolar, éxito e fracasso? Quando
analisadas, tais expressoes costumam se esvair de sentido, porquanto foram constituidas como
reflexo da desigualdade e da hierarquia social (PERRENOUD, 1999). Além disso, ainda que

bem definidos, tais conceitos sdo relativos, pois sempre dependem de um parametro variavel.

O éxito e o fracasso escolares resultam do julgamento diferencial que a
organizacao escolar faz dos alunos, da base de hierarquias de exceléncia
estabelecidas em momentos do curso que ela escolhe e conforme
procedimentos de avaliagdo que lhe pertencem (PERRENOUD, 1999, p. 28).

Ainda sobre as contradicoes relativas ao ideario de '"exceléncia escolar"
(fundamentado em praticas excludentes e conceitos esvaidos de significado), ¢ valido destacar
também a incoeréncia presente na impossibilidade de um consenso globalizante acerca dos

propositos da avaliagdo. Conforme destaca Perrenoud (1999, p. 9):

Avaliar ¢ — cedo ou tarde — criar hierarquias de exceléncia, em funcdo das
quais se decidirdo a progressdo no curso seguido, a sele¢do no inicio do
secundario, a orientacdo para diversos tipos de estudos, a certificagdo antes
da entrada no mercado de trabalho e, frequentemente, a contratacdo. Avaliar
¢ também privilegiar um modo de estar em aula ¢ no mundo, valorizar
formas e normas de exceléncia, definir um aluno modelo, aplicado e docil
para uns, imaginativo e autonomo para outros... Como, dentro dessa
problematica, sonhar com um consenso sobre a forma ou o conteudo dos
exames ou da avaliacdo continua praticada em aula?

Para além disso, € possivel pensar na ideia de contexto e pretensdo: Que tipo de

avaliacdo ¢ mais adequada? Que tipo de ser humano queremos formar? De fato, a avaliagao



27

parece estar no centro das diversas contradi¢des dos sistemas educacionais e da educagdo, de
modo geral. Conforme defende Perrenoud (1999, p. 10), precisamos passar "[...] da medida
obsessiva da exceléncia a uma observagdo formativa a servico da regulagdo das
aprendizagens". Isto ¢, a avaliagdo ndo deve estar a servigo do controle e da exclusdo, mas de
praticas pedagogicas emancipatdrias, cumprindo seu papel de regulagao das aprendizagens.
Ao reconhecermos a necessidade de uma avaliagdo que ndo seja excludente, mas

libertadora, compreendemos com Paulo Freire que:

A questdo que se coloca a nos, enquanto professores e alunos criticos e
amorosos da liberdade, ndo €, naturalmente, ficar contra a avaliacao, de resto
necessaria, mas resistir aos métodos silenciadores com que ela vem sendo as
vezes realizada. A questdo que se coloca a nos ¢ lutar em favor da
compreensao e da pratica da avaliacdo enquanto instrumento de apreciagdo
do que-fazer de sujeitos criticos a servigo, por isso mesmo, da libertagdo e
ndo da domesticagdo. Avaliagdio em que se estimule o "falar a" como
caminho do "falar com". (FREIRE, 1996, p. 116)

A fim de expandir a tematica de avaliacdo, ¢ relevante destacar que embora
cotidianamente seja relacionada a ideias como nota, rendimento escolar, aprovagdo e
reprovagdo, o conceito de avaliacdo ¢ amplo "como um casaco de varias cores" (SAUL,
2015). Nesse sentido, Luckesi (1998) nos lembra que "avaliar" ¢ fazer um julgamento de
valor que implica a qualificagdao positiva ou negativa daquilo que ¢ examinado, dimensao em

que a delimitacdo do objetivo do processo € essencial.

O ato de avaliar importa coleta, analise e sintese dos dados que configuram o
objeto da avaliagdo, acrescido de uma atribui¢dao de valor ou qualidade, que
se processa a partir da comparagdo da configuracdo do objeto avaliado com
um determinado padrao de qualidade previamente estabelecido para aquele
tipo de objeto. O valor ou qualidade atribuidos ao objeto conduzem a uma
tomada de posicdo a seu favor ou contra ele. E, o posicionamento a favor ou
contra o objeto, ato ou curso de agdo, a partir do valor ou qualidade
atribuidos, conduz a uma decisdo nova, a uma a¢ao nova: manter o objeto
como esta ou atuar sobre ele (LUCKESI, 1998, p. 76).

A avaliagdo da aprendizagem, enquanto pratica que integra a dinamica profissional
docente, ¢ compreendida na literatura especializada como uma agdo fundamental para tomada
de decisdes. Perante os processos de ensino e aprendizagem, ela fornece bases para o
planejamento docente e possibilitando trazer o estudante para o centro de seus movimentos
(BIANCHI, 2019).

Como destacam Bloom et. al. (1983), no campo da avaliagdo da aprendizagem ha

diversos tipos de orientagdes, sendo mais tradicionais as avaliagdes continua, diagnostica e
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somativa. Outros tipos também tém sido evocados na literatura recente, como a avaliacao
mediadora e a formativa.

Resumidamente, a avaliagdo continua faz referéncia a permanente observagdo dos
processos de aprendizagem vivenciados pelos alunos, com a finalidade de oportunizar
diferentes momentos de aprendizado e de atribuicdo de notas (MENDES, 2011).

J& a avalia¢do diagndstica se da antes do inicio de um processo, com finalidade de
investigar o estado de aprendizagem dos estudantes (LUCKESI, 2011).

A avaliagdo somativa ocorre ao fim de um processo e pretende definir "niveis de
rendimento, decidir se houve éxito ou fracasso" diante de determinado contetido
(SACRISTAN; GOMEZ, 1998).

A avaliagdo mediadora refere-se a transformacdo dos métodos tradicionais em
métodos investigativos compartilhados com os alunos, valorizando a construcao do
conhecimento em detrimento da memorizacio (HOFFMANN, 2010).

Por fim, a avaliagdo formativa se refere a praticas que retroalimentam o processo de
ensino-aprendizagem, servindo para favorecer a aprendizagem dos e das estudantes. Como
destaca Villas Boas (2011, p. 1), as praticas de avaliacdo formativa estdo "[...] mais ligadas a
avaliagdo para a aprendizagem do que a avaliacdo da aprendizagem, por buscarem o
desenvolvimento da aprendizagem e ndo meramente os seus resultados".

Ainda sobre a avaliacdo formativa, e destacando seu enfoque no fomento das
aprendizagens, percebemos que ela ¢ essencial para a mediacdo do processo de
ensino-aprendizagem, sendo peca fundamental em projetos educativos que visem o
desenvolvimento de todos e cada um dos estudantes. "A avaliagdo torna-se formativa na
medida em que se inscreve em um projeto educativo especifico, o de favorecer o
desenvolvimento daquele que aprende, deixando de lado qualquer outra preocupagdo"
(HADII, 2001, p. 20).

Villas Boas (2011), tomando o artigo publicado por Michael Scriven, em 1967, destaca
que o surgimento da avaliacdo formativa pode ser contextualizado historicamente a partir do
movimento de reforma educacional americana dos anos 1960, durante o qual se evidenciou
que os testes padronizados de desempenho nao poderiam avaliar adequadamente os resultados
da aprendizagem. Naquele contexto, reconheceu-se a importancia de avaliar os programas de
ensino e os processos de aprendizagem dos estudantes, sendo cunhado o termo ‘avaliagdo
formativa’ para o processo que propunha ajudar os alunos "[...] a localizar dificuldades e a

progredir na aprendizagem" (VILLAS BOAS, 2011, p. 12).
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Segundo a referida autora, a partir desse momento histdrico, a avaliagdo formativa vai
sendo conceitualizada e ligeiramente redesenhada por outros autores, tais como Harold
Bloom, William Popham, Wynne Harlem e Mary James. Sendo hoje um conceito
intensamente pesquisado e discutido nos mais diversos topicos educacionais, a avaliagao ¢
abarcada dentro da aprendizagem, do ensino, da escola, da formag¢ao docente, dentre outros.

Neste contexto, ¢ tendo como pano de fundo os desafios enfrentados pela area da
educagdo durante a exigéncia do ensino remoto emergencial, ¢ possivel afirmar que o
desenvolvimento da avaliacdo formativa se apresentou como uma tarefa desafiadora, tanto
pela questdo mais primaria de acesso as mediagdes tecnoldgicas necessarias quanto pela
dificuldade de se colocar em pratica algumas premissas elementares desta abordagem. Dentre

outros, consideramos pertinente destacar trés principios indicados por Villas Boas (2021):

e 1) inclusivo - ndo deixar nenhum aluno para tras;
e 2)interventivo - atuar nas necessidades assim que elas surgem;

e 3)investigativo - identificar os impasses para a progressao das aprendizagens.

Ao considerar a natureza das abordagens de uma avaliacdo formativa, ¢ pertinente
questionarmos se no contexto do ensino remoto tais principios foram, em maior ou menor
escala, intencionalmente ou ndo, negligenciados.

No contexto inclusivo, qual foi sua abrangéncia considerando as desigualdades de
acesso as TDICs no Brasil'?? Sem a devida estrutura, como um aluno pode ter sido
efetivamente incluido nas atividades propostas?

Quanto ao principio interventivo, como seria possivel té-lo feito valer quando ¢é sabido
que em diversas redes de ensino, para grande parcela dos alunos, as "aulas" nao foram
sincronas visto que se configuraram pela retirada e entrega de atividades impressas nas
unidades de ensino sem contato direto com professores'*? A intervengdo formativa limitada a
devolutiva posterior seria suficiente?

Acerca do principio investigativo, como ele poderia se efetivar sem que houvesse
interacao direta (mesmo que virtual) com seus alunos? Sem a possibilidade de acompanhar e

intervir continuamente nos processos como poder-se-ia pensar no principio investigativo?

12."26% dos estudantes ndo possuiam acesso a Internet em casa." - Educacio durante a pandemia:

NUPS://WWW €nado.Icg.n [l Luc10nal/aatasenaao/arguy Q erca-de-20-milhoes-de-bra
-suspensas-em-julho-de-2020

3 "As criangas que ndo tiverem condi¢des de acesso a internet receberio o mesmo contetido em formato
impresso." - Praia Grande retoma ano letivo com aulas on-line a partir de 22 de abril:

pgnoticias/noticias/noticia 01.asp?cod=



https://www.praiagrande.sp.gov.br/pgnoticias/noticias/noticia_01.asp?cod=51217
https://www.praiagrande.sp.gov.br/pgnoticias/noticias/noticia_01.asp?cod=51217
https://www12.senado.leg.br/institucional/datasenado/arquivos/cerca-de-20-milhoes-de-brasileiros-tiveram-aulas-suspensas-em-julho-de-2020
https://www12.senado.leg.br/institucional/datasenado/arquivos/cerca-de-20-milhoes-de-brasileiros-tiveram-aulas-suspensas-em-julho-de-2020
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Tomadas a partir desses principios, parece-nos que as dividas se multiplicam e nos fazem
questionar se a avaliagdo formativa em aulas remotas ¢ possivel.

Concordamos com Villas Boas (2021) ao dizer que todas as atividades sao avaliativas
e podem servir a diferentes propdsitos, o que coloca por premissa que ¢ possivel avaliar
formativamente em aulas remotas, ja que esse tipo de abordagem pedagdgica tem origem, em
primeiro lugar, na inten¢ao do professor. Nesse sentido, acerca do fazer pedagogico e de sua

relacdo com a avaliacao formativa, Perrenoud reforga:

Toda acdo pedagogica repousa sobre uma parcela intuitiva de avaliagdo
formativa, no sentido de que, inevitavelmente, ha um minimo de regulacao
em fung¢do das aprendizagens ou, ao menos, dos funcionamentos observaveis
dos alunos (PERRENOUD, 1999, p. 14).

Por conseguinte, a avaliagdo formativa envolve uma série de intervencdes
diferenciadas, o que inclui mudancas nos meios de ensino e até nas estruturas escolares,

sempre relacionadas a intencionalidade docente. Como destaca Perrenoud (1999, p. 77):

Afirmo que uma avaliagdo ¢ formativa se, a0 menos na mente do professor,
supostamente contribuir para a regulagdo das aprendizagens em curso no
sentido dos dominios visados. Essa linguagem abstrata permite definir a
regulacdo por meio de suas intengdes, sem se fechar de saida em uma
concepcao particular dos objetivos, da aprendizagem ou da intervencdo
didatica.

Para que a avaliagdo formativa seja possivel no ensino ndo presencial € preciso antes,
contudo, pensar seus principios a luz do cenario em que se pretende inseri-los. Por exemplo,
no contexto do ensino remoto emergencial, de que forma os principios da inclusdo,
intervengdo e investigagdo poderiam ser aplicados? Se inclusdo tem relagdo com ndo excluir
ninguém do trajeto que fomenta a aprendizagem, como os professores e demais agentes
educacionais poderiam garantir que tal percurso fosse democratico, mesmo remotamente? Se
intervencgdo tem relacdo com a¢do imediata, como professores e demais agentes educacionais
poderiam garantir a existéncia de momentos propicios para esta acdo? Se investigacdo tem
relagdo com a observagdo e reavaliacdo continua dos percursos escolhidos para promocgao da
aprendizagem, como torna-la mais frequente e efetiva?

Para além das questdes propostas, e importante como parte da analise, embora nao
pareca existir oposi¢do direta a pratica avaliativa formativa por ser uma agao que favorece a

aprendizagem, ha limites de diversas naturezas que impedem o desenvolvimento desta
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abordagem em seu sentido mais amplo (escolares, culturais e de mercado). Os impedimentos

rondam o lugar da ndo mudanga daquilo que ja esta estabelecido.

Raros sdo os que se opdem resoluta e abertamente a uma pedagogia
diferenciada ou a uma avaliagdo formativa. Todavia, s6 ha adesdo com a
condicdo de que estas sejam efetivadas "acima do mercado", sem
comprometer nenhuma das fungdes tradicionais da avaliagdo, sem tocar na
estrutura escolar, sem transtornar os habitos dos pais, sem exigir novas
qualificagdes dos professores. Ora, se a avaliagdo formativa ndo exigir, em si
mesma, nenhuma revolugdo, ndo podera se desenvolver plenamente a ndo ser
no quadro de uma pedagogia diferenciada, fundada sobre uma politica
perseverante de democratizagao do ensino (PERRENOUD, 1999, p. 16-17).

As ponderagdes propostas correspondem apenas a parte do que poderiamos elencar
como desafios a efetivacdo da avaliacdo formativa como parte do processo educativo em
experiéncias de ensino nao presencial. Contudo, tais questdes nos mobilizam a pensar em seus
limites, potencialidades e viabilidade dentro das propostas possiveis. Por esse motivo,
conhecer e analisar tais experiéncias nos permite compreender as alternativas ja registradas
para a constru¢ao desta perspectiva avaliativa na agdo educativa em outros contextos de

ensino remoto.
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4 PERCURSO METODOLOGICO: DELINEAMENTO E DECISOES

Objetivando analisar a dimensdao da avaliagdo nas experiéncias de ensino nao
presencial documentadas pela literatura da area da Educagdo, a fim de compreender se e como
a dimensdo formativa da avaliagdo se apresenta nestas experiéncias, além de analisar
individual e comparativamente o que tem sido proposto, pretendemos identificar caminhos
que permitam pensar em um desenho para a inclusdo desta pratica em outros eventuais
cenarios de ensino remoto, como por exemplo no contexto trilhado pela Educacdo Bésica a
partir da pandemia do SARS-CoV-2.

Nesse sentido, e assumindo a pesquisa bibliografica como delimitagdo metodoldgica
de nossa investigacao, recorremos a Lima e Mioto (2007) que apresentam questdes relevantes
acerca das investigagdes que se amparam no uso de material bibliografico. Segundo os
referidos autores, pesquisas desta natureza se sustentam na historicidade, por localizar-se
temporalmente e possuir significados socialmente atribuidos, e na perspectiva qualitativa, por
reconhecer que nenhuma tentativa de apreensao ou explicagdo da realidade social ¢ completa
ou definitiva.

Em termos de delineamento do percurso metodolégico, de acordo com Lima e Mioto
(2007), uma pesquisa bibliografica tem como principal técnica a leitura. Como destaca
Salvador (1981), enquanto técnica a leitura informativa € recorrente e se apresenta de formas
distintas nesse género de pesquisa: leitura de reconhecimento ou prévia, leitura exploratoria
ou pré-leitura, leitura seletiva, leitura reflexiva ou critica e leitura interpretativa. A utilizacao
desta técnica ¢ fundamental, visto que "[...] serd incapaz de fazer boas anotagcdes quem ¢
incapaz de ler cientificamente as obras escritas" (SALVADOR, 1981, p. 93).

Dentro da abordagem qualitativa, nossa escolha considera o fato desta designacdo nao
relacionar, estritamente, a concep¢ao de conhecimento a dados isolados. Nesse sentido, o
paradigma qualitativo se projeta para além do quantitativo, pois busca compreender a relacao
entre o mundo real, os sujeitos e o objeto de pesquisa a fim de oferecer-lhes um significado
(CHIZZOTTI, 1991). Desta forma, embora esta pesquisa inclua um amplo levantamento
bibliografico que preveé, e.g., a producdao de alguns dados numéricos, a escolha pelo
paradigma qualitativo se justifica pelo fato deste validar, para além dos numeros, a
interpretagdo de processos e significados (LIMA, 2003).

Constituem o corpus documental de analise deste trabalho um total de 25 (vinte e

cinco) producdes académicas em Lingua Portuguesa extraidas do Catidlogo de Teses e
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Dissertagdes da CAPES e do Portal de Periddicos da CAPES, as quais foram mapeadas entre
dezembro de 2021 e maio de 2022. Esta opg¢do se justifica por estes serem 2 (dois) dos

maiores acervos cientificos virtuais do Brasil'

e disponibilizarem os principais resultados de
pesquisa do pais. No Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES localizamos 11 (onze)
dissertacdes de Mestrado e 1 (uma) tese de Doutorado, além de 13 (treze) artigos no Portal de
Periodicos da CAPES sobre o tema em investigagao.

A busca nos referidos acervos foi construida a partir de descritores, os quais
retornaram um numero variado de produgdes, analisadas uma a uma de forma a delimitarmos
a seleg¢do final para a pesquisa. Apresentaremos nos quadros 2 e 3 os termos e buscadores

booleanos utilizados para cada um dos acervos, os quais tiveram como critérios iniciais de

inclusdo e exclusdo a seguinte delimitacao (Quadro 1):

Quadro 1 — Critérios de inclusio e exclusao dos resultados

Critérios iniciais de inclusao Critérios iniciais de exclusao

Correspondéncia de pesquisa direta (titulo) Nao correspondéncia direta (titulo) ou indireta
(resumo) ao tema

Correspondéncia indireta (resumo) relacionada a | Produgdes indisponiveis para acesso (1 caso,
tematica da avaliagdo em perspectiva formativa em | publicagdo anterior a Plataforma Sucupira)
atividades ndo presenciais (EaD, ensino remoto ou

hibrido) Produgdes que envolviam, de modo muito especifico,
o desenvolvimento de softwares voltados para a
Filtros (n° de utilizacées) avaliagdo em contexto de cursos da area das Ciéncias
da Informacéo, sem aplicabilidade possivel a area da
"Area Conhecimento: Educagdo" (2) Educac@o (4 casos)

"Ano/Data de publicagdo: 1996-2021" (17)

Fonte: Elaboragao propria (2022).

No Portal de Peridodicos da CAPES encontramos:

14 Sobre/Quem Somos (Portal de Periodicos da CAPES):



https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/sobre/quem-somos.html

Quadro 2 — Portal de Periodicos - termos e buscadores booleanos
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Catalogo de Teses e Dissertacoes Resultados Selecionados
"avalia¢do formativa" AND "ensino remoto" 7 2
"avaliagdo formativa" AND "EaD" 57 5
"avaliacdo formativa" AND "ensino hibrido" 8 0
"avaliacdo formativa" AND "ensino a distancia" 35 2
"avaliagdo formativa" AND "pandemia" 9 0
"avaliagdo" AND "formativa" AND "EaD" 285 0
"avaliagdo" AND "formativa" AND "pandemia" 70 1
"avaliacdo" AND "formativa" AND "ensino remoto" 25 0
"avaliagio" AND "online" [Area Conhecimento: Educagio] 114 3

Fonte: Elaboragao propria (2022).

Com excecdo do marcador "Area Conhecimento: Educacdo", exclusivamente na

pesquisa pelos termos "avaliagdo" AND "EaD" no Catalogo de Teses e Dissertagdes, uma

unica op¢do de filtro foi utilizada para refinar os resultados: ano/data de publicacdo

(1996-2021). O ano inicial faz referéncia a promulgacdo da LDB, que passou a prever, por

meio de incentivo do Poder Publico, "[...] o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de

ensino a distancia, em todos os niveis ¢ modalidades de ensino, e de educagao continuada"

(BRASIL, 1996, Art. 80). No Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES encontramos:

Quadro 3 — Catalogo de Teses e Dissertacdoes - filtros, termos e buscadores booleanos

Catalogo de Teses e Dissertacdes Resultados Selecionados
"avaliacdo formativa" AND "ensino remoto" 1 1
"avaliacdo formativa" AND "ensino hibrido" 2 0
"avalia¢do formativa" AND "ensino a distancia" 17 2
"avaliagdo formativa" AND "EaD" 35 8
"avaliacdo formativa" AND "pandemia" 0 0
"avaliagio" AND "EaD" [Area Conhecimento: Educagio] 117 0
"avaliagdo" AND "pandemia" 0 0
"avaliagdo" AND "ensino remoto" 22 1

Fonte: Elaboragao propria (2022).
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Em alguns casos, embora o numero de resultados por termo e marcadores tenha sido
elevado, o nimero de novas selecdes foi zero em decorréncia dos artigos, teses ou
dissertacdes correspondentes ao tema ja terem sido encontrados e selecionados através das
buscas anteriores. Com base nos critérios apresentados, destacamos no quadro a seguir

(Quadro 4) as produgdes que compdem o corpus da pesquisa.



Quadro 4 — Artigos, Dissertacoes e Teses sobre avaliacdo formativa em contexto nao presencial entre 1996 e 2021
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Tipo

Referéncia

Ano

Artigos

ROSA, Mauricio; MALTEMPI, Marcus Vinicius. A avaliagdo vista sob o aspecto da educacdo a distdncia. Ensaio: Avaliacdo e Politicas

Piblicas em Educagdo, v. 14, n. 50, p. 57-76, 2006. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0104-40362006000100005. Acesso em: 23 ago.
2023.

2006

OLIVEIRA, Gerson Pastre de. Estratégias multidimensionais para a avaliacdo da aprendizagem em cursos on-line. Ensaio: Avaliagio e Politicas
Publicas em Educacio, v. 18, n. 66, p. 105-138, 2010. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0104-40362010000100007. Acesso em: 23 ago.
2023.

2010

MARQUES, Amadeu Soares; NUNES, Lina Cardoso. Possibilidades da participagdo na avaliagdo da aprendizagem online no ensino superior.
Ensaio:  Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacdo, v. 19, n. 72, p. 599-622, 2011. Disponivel em:

https://doi.org/10.1590/S0104-40362011000400008. Acesso em: 23 ago. 2023.

2011

PESCE, Lucila. Avaliagdo da aprendizagem nos programas online de formag¢o continuada de educadores. Estudos em Avaliacdo Educacional,
Sao Paulo, v. 23, n. 51, p. 190-212, 2012. DOI: 10.18222/eae235120121956. Disponivel em: https://publicacoes.fcc.org.br/eae/article/view/1956.
Acesso em: 23 ago. 2023.

2012

ABIO, Gonzalo. Reflexdes sobre avaliagdo formativa em um curso da Universidade Aberta do Brasil. Texto Livre: Linguagem e Tecnologia,
Belo Horizonte-MG, V. 6, n. 1, p. 76-91, 2013. DOI: 10.17851/1983-3652.6.1.76-91. Disponivel em:

https://periodicos.ufmg.br/index.php/textolivre/article/view/16631. Acesso em: 23 ago. 2023.

2013

FERREIRA MELO, Geovana; T. BUENO CAMPOS, Vanessa. Avaliagdo da aprendizagem em uma abordagem formativa: o que € possivel na
educagdo a distdncia?. Boletim Técnico do Senac, v. 40, n. 2, p. 30-53, 19 ago. 2014. Disponivel em:
https://www.bts.senac.br/bts/article/view/102. Acesso em: 23 ago. 2023.

2014

BOTH, Ivo José; TEIXEIRA BRANDALISE, Mary Angela. Interferéncia pedagogica na avaliagdo da aprendizagem no ensino presencial ¢ a
distancia com o uso de tecnologias. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacio, Araraquara, v. 13, n. 3, p. 807-821, 2018. DOI:

10.21723/riaee.v13.n2.2018.9924. Disponivel em: https://periodicos.fclarunesp.br/iberoamericana/article/view/9924. Acesso em: 23 ago. 2023.

2018

PASSOS, Marize Lyra Silva. Avaliagdo Formativa na Educagdo a Distancia: Concepgdes da Equipe Multidisciplinar de um Curso de
Pos-graduagao em Informatica na Educagdo (PIE). EaD em Foco, [S. 1.], v. 10, n. 1, 2020. DOI: 10.18264/eadf.v10i1.810. Disponivel em:

https://eademfoco.cecierj.edu.br/index.php/Revista/article/view/810. Acesso em: 23 ago. 2023.

2020



https://doi.org/10.1590/S0104-40362006000100005
https://doi.org/10.1590/S0104-40362010000100007
https://doi.org/10.1590/S0104-40362011000400008
https://publicacoes.fcc.org.br/eae/article/view/1956
https://periodicos.ufmg.br/index.php/textolivre/article/view/16631
https://www.bts.senac.br/bts/article/view/102
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/9924
https://eademfoco.cecierj.edu.br/index.php/Revista/article/view/810
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Artigos

FERREIRA, Carlos Alberto; BASTOS, Ana Maria. Ensino, aprendizagem e avalia¢do no contexto da pandemia: percepgdes de formadores de
futuros professores. Laplage Em Revista, 6(3), p. 109-119, 2022. Recuperado de:

https://laplageemrevista.editorialaar.com/index.php/Ipgl/article/view/526. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/343439714 Ensino_aprendizagem i a_pandemia. Acesso em: 23 ago. 2023.

2020

SILVA, Louise de Quadros da; JUNG, Hildegard Susana; FOSSATTI, Paulo. Recursos para a avaliacdo da aprendizagem no ensino superior:
possibilidades  digitais.  Reteiro, [S. 1], v. 46, p. 24926, 2020. DOI: 10.18593/r.v461.24926. Disponivel em:

https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/view/24926. Acesso em: 23 ago. 2023.

2020

VOLPE, Fabio Antonio Perecim; QUINTANA, Silvana Maria; BORGES, Marcos de Carvalho; TRONCON, Luiz Ernesto de Almeida. Avaliagdo
do estudante na educagido remota (ER) e a distancia (EAD): como desenvolver de modo efetivo, enfatizando a devolutiva. Medicina (Ribeiréio
Preto), [S. L], v. 54, n. Supl 1, p. 184773, 2021. DOIL: 10.11606/issn.2176-7262.rmrp.2021.184773. Disponivel em:

https://www.revistas usp.br/rmrp/article/view/184773. Acesso em: 23 ago. 2023.

2021

HECKLER, Valmir; GUIDOTTI, Charles dos Santos. Ser professor no contexto online: processo formativo no ensino superior em tempos de
pandemia. Debates em Educacao, [S. L], v. 13, n. 31, p. 1017-1037, 2021. DOI: 10.28998/2175-6600.2021v13n31p1017-1037. Disponivel em:

https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/11818. Acesso em: 23 ago. 2023.

2021

MACEDO, Renata Mourdo. Direito ou privilégio? Desigualdades digitais, pandemia e os desafios de uma escola publica. Estudos Historicos
(Rio de Janeiro), v. 34, n. 73, p. 262-280, 2021. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S2178-149420210203. Acesso em: 23 ago. 2023.

2021

Dissertacoes

HIRT, Nilo Acir. Consideracdes Metodologicas para Avaliacao de Aprendizado num Sistema de Educac¢ao a Distancia. Florianopolis, 2003,
95f. Dissertagdo de Mestrado (Ciéncias da Computagdo) - Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis. Biblioteca Depositaria:

Biblioteca Universitaria (BU). Disponivel em: http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/84973. Acesso em: 23 ago. 2023.

2003

FERREIRA, Thaisa Barbosa. Gerenciador de Avaliagoes: uma Ferramenta de Auxilio a Avaliacido Formativa para o Ambiente de
Educacio a Distincia TelEduc. Campinas, 2003, 129f. Dissertacdo de Mestrado - Universidade Estadual de Campinas, Campinas. Disponivel

em: https://www.nied.unicamp.br/teleduc/publicacao/107/. Acesso em: 23 ago. 2023.

2003

LOPES, Maria Sandra Souza. Avaliacdo da Aprendizagem em Atividades Colaborativas em EAD viabilizada por um Férum Categorizado.

Rio de Janeiro, 2007, 168f. Dissertagdo (Mestrado em Informatica) - Instituto de Matematica / Nucleo de Computacdo Eletronica, Universidade

Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2007. Disponivel em:
e.ufij i i isse s i es.pdf. Acesso em: 23 ago. 2023.

2007

BERSCH, Maria Elisabete. Avaliacdo da aprendizagem em educacio a distancia online. 2009. 179f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) -
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2009. Disponivel em: https://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/3581. Acesso
em: 23 ago. 2023.

2009



https://laplageemrevista.editorialaar.com/index.php/lpg1/article/view/526
https://www.researchgate.net/publication/343439714_Ensino_aprendizagem_e_avaliacao_no_contexto_da_pandemia
https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/view/24926
https://www.revistas.usp.br/rmrp/article/view/184773
https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/11818
https://doi.org/10.1590/S2178-149420210203
http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/84973
https://www.nied.unicamp.br/teleduc/publicacao/107/
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As producdes analisadas sdo diversas e tém contexto, localizagdo e metodologia

bastante diferentes. De modo geral, conforme estd sintetizado a seguir, na Tabela 1, as

producdes se desenvolveram em contexto de Ensino Superior, distribuidas entre cursos de

graduacao, pds-graduagdo e extensao universitaria. Entretanto, trés (3) produgdes procuraram

analisar o desenvolvimento de atividades no ambito dos cursos livres, do Ensino Médio e

Técnico e outras duas (2) se desenvolveram em mais de um contexto simultaneamente (curso

de graduagdo + curso de extensao, e.g.).

Faz-se importante destacar que embora haja predominancia na andlise de cursos de

Ensino Superior de gradua¢do EaD, uma (1) investigacdo se da no contexto de um curso de

graduagdo semipresencial.

Tabela 1 — Contexto de desenvolvimento das producdes selecionadas

Contexto das producdes

N°/ Porcentagem

Observacoes

a) Ensino Superior - 3* (12%) Neste contexto de produgdo, uma (1) pesquisa também

Graduacdo (EaD) se da no contexto i: Curso de extensido (EaD)

b) Ensino Superior - 3 (12%)

Pos-graduagdo (EaD)

¢) Licenciatura (EaD) 1 (4%)

d) Curso técnico (EaD) 1 (4%)

e) Ensino Médio (ERE) 2 (8%)

f) Curso a distancia (EaD) 5 (20%)

g) Pesquisa com docentes 4 (16%)

do ensino superior (ERE)

h) Educagdo/ensino em 3 (12%)

geral (EaD)

i) Curso de extensdo (EaD) 2* (8%) Neste contexto de produgdo, uma (1) pesquisa também
se d& no contexto a: Ensino Superior - Graduacio

(EaD)

1) Curso superior 1 (4%)

semipresencial

k) Pesquisa com docentes e 1 (4%)

discentes do ensino superior
(EaD)

Fonte: Elaboragao propria (2023).

Em relacdo a localizagdo geografica das pesquisas estudadas, como pode ser

observado na tabela 2 a seguir, a maior parte teve sua produgdo em territério brasileiro, mais
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especificamente na regido Sudeste do pais. Apesar disso, ¢ importante destacar que, em dois
(2) casos, embora o local/regido de desenvolvimento da produgdo seja um, tendo como
referéncia a Universidade de origem do pesquisador, a analise ndo se deu sobre este mesmo
local/regido. Por exemplo: a regido Centro-Oeste do Brasil ndo consta entre os locais de

producdo, mas tem ocorréncia entre os locais de analise.

Tabela 2 — Localiza¢ao geografica das producoes selecionadas

Regido / Pais N°/ Regido / Pais N°/ Porcentagem
Porcentagem
Contexto de producio: Contexto de analise:

Nacional Nacional
a) Centro-Oeste (Brasil) -- a) Centro-Oeste (Brasil) 1 (4%)
b) Nordeste (Brasil) 5 (20%) b) Nordeste (Brasil) 6 (24%)
¢) Norte (Brasil) -- ¢) Norte (Brasil) --
d) Sudeste (Brasil) 14 (56%) d) Sudeste (Brasil) 13 (52%)
¢) Sul (Brasil) 5(20%) ¢) Sul (Brasil) 4 (16%)

Exterior Exterior
f) Norte (Portugal) 1 (4%) f) Norte (Portugal) 1 (4%)

Fonte: elaborado pelo autor, 2023

Metodologicamente, conforme apresentaremos a seguir na figura 1, a partir do estudo
dos vinte e cinco (25) trabalhos selecionados destacamos duas caracteristicas metodologicas
que abarcam as investigagdes: as pesquisas empiricas com instrumento(s) de coleta de dados e
os artigos tedricos. Mais da metade das producdes (16) teve como metodologia a coleta de
dados e nas restantes, em alguns casos, as pesquisas empiricas se uniram a um terceiro

caminho metodoldgico: a pesquisa bibliografica.
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Figura 1 — Percentual da metodologia dos trabalhos selecionados

2 (7,4%)

e A) pesquisa empirica
com instrumento de
coleta de dados

¢ B) artigo tedrico

C) pesquisa empirica
com instrumento de
coleta de dados +
pesquisa bibliografica

Fonte: Elaboragao propria (2023).

Analiticamente, os dados foram extraidos a luz do objetivo geral da investigagdo e
categorizados para posterior analise e interpretacio (ARROYO, 2009) tomando como
referéncia os objetivos das producdes selecionadas; a conceitualizacdo da avaliacdo formativa
nessas producdes; a analise tedrica das propostas desenvolvidas sob a oOtica da literatura
especializada; e as alternativas para avaliagdo formativa em contextos de ensino remoto que
poderiam ser extraidas delas. Nesse sentido, optamos por uma andlise interpretativa das
produgdes académicas selecionadas a partir de seus objetivos, resultados e conclusdes.

Em nossa andlise interpretativa empregamos a técnica de leitura informativa em suas
diversas camadas, de modo que fosse possivel compreender cientificamente as obras
selecionadas (SALVADOR, 1981). Desse modo, em sintese, seguimos as seguintes etapas

para o desenvolvimento de uma analise interpretativa dos textos selecionados:

e leitura de reconhecimento (primeiro contato, geralmente através do resumo e
introducao);

e leitura exploratoria (aprofundamento através dos objetivos gerais, contexto de
producao e analise);

e leitura critica (andlise da metodologia, sua adequagdo para a investigacao
proposta e objetivos pormenorizados);

e leitura interpretativa (retomada das informacdes, seguida da andlise dos

resultados, conclusdo e categorizagdo das principais dimensdes dos trabalhos).
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Apods este movimento, agrupamos os trabalhos analisados em 2 (dois) agrupamentos:
1. Conceitualizagdo da avaliacdo formativa nas produgdes selecionadas; 2. Experiéncias,
praticas e instrumentos observados nas produgdes para a avaliagdo formativa, os quais

apresentaremos na proxima se¢ao.
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5 A AVALIACAO FORMATIVA NAS PRODUCOES DA AREA EDUCACIONAL:
DIMENSOES TEORICAS E PRATICAS

Mediante andlise interpretativa das produgdes optamos por organizar nossos achados a
partir de 2 (dois) agrupamentos: 1. Conceitualizagdo da avaliagdo formativa nas produgdes
selecionadas; 2. Experiéncias, praticas e instrumentos observados nas produgdes para a

avaliacdo formativa.

5.1 Conceitualizacdo da avaliacdo formativa nas producoes selecionadas

Ao analisarmos as defini¢cdes de avaliagdo formativa que estdo expressas nos trabalhos
estudados, percebemos que embora estas sejam diversas, aproximagdes sao possiveis entre
elas. Em alguns textos, o conceito desenvolvido possui grande capilaridade, podendo ser
pormenorizado em subconceitos que se relacionam. A partir da andlise individual e
meticulosa das delimitagdes assumidas nas producdes decidimos agrupa-las em quatro
tematicas: (1) Fomentagdo, a qual inclui debates sobre o papel regulador, autorregulador,
autoavaliativo, produtor de autonomia e motiva¢do da avaliagdo formativa; (2) Construcao
gradual: a qual inclui a ideia de que a avaliacdo formativa ¢ construida a medida em que se
pratica em cada contexto; (3) Comunicacao sobre os resultados: em que ha a exigéncia como
parte constituinte da avaliacdo formativa a democratizagdo dialogica e feedback dos
resultados em processo; (4) Diversificacdo de estratégias e recursos: em que tanto os
instrumentos quanto as agdes assumidas para se praticar a avaliacdo formativa sdo,
necessariamente, multiplos.

A medida que efetuamos a analise interpretativa dos textos com o objetivo de
distinguir e agrupar as ideias que constituem a nocao de avaliagdo formativa nas producdes
selecionadas, observamos que, em muitos casos, os atributos e qualidades do arranjo
teorico-pratico estabelecido nas producdes se fundamentam em diferentes aspectos
conceituais a fim de delimitar sua compreensao sobre a avaliacdo na perspectiva formativa.

Em sintese, hd casos em que a definicido de avaliagdo formativa pode ser
compreendida a partir de um Unico agrupamento tematico, mas em outros casos, ha produgdes
que descrevem esse tipo de avaliacdo a partir de elementos caracteristicos das quatro
tematicas. A fim de esclarecer de que modo isto se d4 em cada uma das produgdes,

desenvolvemos o Quadro 5.



Quadro 5 — Producdes e subconceitos tematicos da avaliacdo formativa
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Legenda

1- Fomentagao = fomentacao.

2- Construgao gradual = contexto.
3- Comunicagao sobre os resultados = feedback.
4- Diversificagdo de estratégias e recursos = diversificacio.

Producao Subconceitos / Tematicas N°

Hirt (2003) 2
Fomentacao Contexto Feedback Diversificaciao

Ferreira (2003) 1
Fomentagao Contexto Feedback Diversificacao

Rosa e Maltempi (2006) 2
Fomentagio Contexto Feedback Diversificacio

Lopes (2007) . . 2
Fomentagao Contexto Feedback Diversificaciao

Bersch (2009) ) o 2
Fomentaciao Contexto Feedback Diversificaciao

Oliveira C. (2010) . . . . 3
Fomentacao Contexto Feedback Diversificaciao

Oliveira G. (2010) . . . . 1
Fomentagao Contexto Feedback Diversificacao

Cavazzana (2010) . . . . 2
Fomentagio Contexto Feedback Diversificacio

Marques e Nunes (2011) . . . . 1
Fomentacao Contexto Feedback Diversificaciao
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Pesce (2012) . . . .

Fomentagao Contexto Feedback Diversificacao
Abio (2013)
Fomentagao Contexto Feedback Diversificacio
Santos (2013) .

Fomentagao Contexto Feedback Diversificaciao

Melo e Campos (2014) . . . .
Fomentacao Contexto Feedback Diversificaciao

Cunha (2014) ~ L. -
Fomentacao Contexto Feedback Diversificaciao

Sousa (2016) . . . .
Fomentagao Contexto Feedback Diversificacao

Both e Brandalise (2018)
Fomentagio Contexto Feedback Diversificaciao
Passos (2020) .

Fomentacio Contexto Feedback Diversificacio

Ferreira e Bastos (2020) . L. .
Fomentacgao Contexto Feedback Diversificaciao

Maciel (2020) . . . -
Fomentacao Contexto Feedback Diversificacao

Carneiro (2020) . . . ~
Fomentagao Contexto Feedback Diversificacao
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Silva et al. (2021) Fomentagao Contexto Feedback Diversificacio 2

Volpe et al. (2021) 3
Fomentacio Contexto Feedback Diversificacao

Heckler e Guidoti (2021) . L. . 1
Fomentacao Contexto Feedback Diversificacao

Sales (2021) . L. . 2
Fomentacao Contexto Feedback Diversificaciao

Macedo (2021) . L. . 2
Fomentacao Contexto Feedback Diversificacao

Fonte: Elaboragao propria (2023).

5.1.1 Fomentacao: papel regulador, autorregulador, autoavaliativo, produtor de

autonomia e motivaciao da avaliacio formativa

Ao analisarmos os dezenove (19) trabalhos que conceitualizam a avaliacao formativa
na perspectiva de ag¢des com funcdo reguladora, que tem como horizonte norteador a
fomentagdo das aprendizagens, deparamo-nos frequentemente com a ideia de uma pratica que
se propde a acompanhar, de modo continuo, a aprendizagem de seus estudantes (MACEDO,
2021) de forma analitica e ndo como julgamento de valor (SALES, 2021). Nas produgdes
analisadas, esta pratica avaliativa objetiva orientar os sujeitos da aprendizagem em seus
processos de aperfeicoamento dos conhecimentos que estdo sendo construidos através da
oferta, em tempo adequado, de solugdes que possam corrigir eventuais dificuldades
enfrentadas por eles (VOLPE et al., 2021), a fim de que estas sejam sanadas durante o
processo e ndo posteriormente (PASSOS, 2020).

Nesse sentido, sob a perspectiva das producdes agrupadas aqui, em sua fun¢do de
controle ou regulacdo das aprendizagens, a pratica formativa s6 pode existir em um cenario de
natureza continua, porque tem seu diferencial constituido na verificacdo frequente dos
avangos e entraves que surgem durante os processos de constru¢cdo de conhecimentos, os

quais podem ser resolvidos com ajustes pedagogicos (SILVA; JUNG; FOSSATTI, 2021). Tal
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pratica coloca no horizonte do professor a necessidade de acompanhamento dos processos de
ensino e aprendizagem para o melhor direcionamento de aulas, estratégias e métodos que
permitam ao aluno progredir em seus estudos (CARNEIRO, 2020), bem como desenvolver a
capacidade de aplicar os conhecimentos adquiridos em situagdes ou problemas da realidade
(FERREIRA; BASTOS, 2020).

Por ser um tipo de avaliagdo que analisa continua e progressivamente os processos de
ensino e aprendizagem, os autores das produgdes analisadas observam que a pratica formativa
se preocupa também com o desenvolvimento individual de cada estudante; nesse sentido,
valoriza a interacdo dialogica dos sujeitos e a compreende como elemento central para a
regulacdo desses processos. A avaliagdo formativa €, em primeiro aspecto, uma avaliagdo para
as aprendizagens (MACIEL, 2020) que demanda, em sua caracteristica reguladora, ajustes no
trabalho pedagdgico mediante as evidéncias coletadas dos alunos. Tais evidéncias sdo
alcancaveis através de um movimento de negociacdo e ressignificacdo do que se entende por
ensinar e aprender (BOTH; BRANDALISE, 2018).

Em esséncia, a avaliagdo em perspectiva formativa se apresenta como uma pratica
central da atuagcdo docente e da formagao discente, porque ¢ reguladora das aprendizagens
(BERSCH, 2009). Enquanto pratica reguladora (em um sentido diagnostico e propositivo),
contém objetivos pré-estabelecidos, pois se sabe de forma clara e consciente onde se
intenciona chegar em termos de ensino e aprendizagem. Entretanto, tal intengdo precisa
considerar e promover a flexibilidade necessaria para a redefini¢ao constante de decisdes e
metodologias (CUNHA, 2014).

Distintamente de outras perspectivas avaliativas, em um movimento intencionalmente
formativo, o elemento da regulacio — o qual se fundamenta no levantamento e na
interpretagdo de dados uteis aos processos de ensino e aprendizagem (LOPES, 2007) —
invariavelmente culminara na adaptagdo das atividades de ensino e nas intervengdes sobre as
estratégias adotadas pelos professores (PESCE, 2012), porquanto, sob tal légica, o ato de
avaliar somente encontra sentido na reorientacdo dos processos de aprendizagem (MELO;
CAMPOS, 2014). Para além da analise e reorientagdo continua que deve ocorrer ao longo das
atividades (FERREIRA, 2003), a avaliacao formativa precisa considerar em que grau ou nivel
os objetivos previstos tém sido alcancados (HIRT, 2003), a fim de que os conhecimentos
construidos ndo sejam desprezados.

Em sintese, para os trabalhos aqui analisados, a avaliacdo s6 ¢ formativa quando
considera e prioriza o aprendizado do aluno, de modo que este aprenda a se desenvolver

autonoma e coletivamente. Do mesmo modo, so ¢ formativa a agdo que incentiva e possibilita
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ao professor reorientar sua pratica no decorrer dos processos (CAVAZZANA, 2010;
OLIVEIRA, C., 2010), ndo apenas com os estudantes, mas também colaborativamente com
seus pares, de modo que todos construam e percebam seu aprendizado (OLIVEIRA, G.,
2010).

Do ponto de vista da autonomia e da motivagdo dos sujeitos para as aprendizagens, a
avaliagdo de cunho formativo também se apresenta como proposta adequada dentro das
producdes analisadas. Elas intencionam que os alunos aprendam a se desenvolver (PASSOS,
2020) e considera a importancia de ajustes as suas diferentes necessidades (FERREIRA;
BASTOS, 2020), descentralizando as agdes e possibilitando aos estudantes assumirem um
papel central no processo de ensino (CARNEIRO, 2020) de modo que estes se sintam
confiantes de sua capacidade de aprender (BOTH; BRANDALISE, 2018).

No processo de autonomia dos estudantes a ressignificagdo do que o erro representa
para as aprendizagens faz-se essencial. Em um processo formativo, a detec¢do de um erro
passa a ser vista como uma oportunidade de desenvolvimento da autonomia intelectual do
aluno (CAVAZZANA, 2010), pois o mesmo s6 ¢ reconhecido a medida em que o individuo
desenvolve a dinamica da autoavaliagdo, a qual dialoga profundamente com a promogao da
autonomia (BERSCH, 2009).

De forma complementar ao conceito de regulacdo das aprendizagens, também
verificamos em quatro (4) trabalhos analisados a compreensdo da avaliacdo formativa
enquanto uma pratica de autoavaliacio e autorregulacdo discente que intenciona a
(re)orientacdo das acdes educativas e a recuperagdo dos objetivos. Os trabalhos que tratam da
questdo defendem que tal pratica deve orientar o planejamento das a¢des (MACEDO, 2021)
por meio da informag¢do e da autorregulacdo de professores e alunos no decorrer das
atividades escolares (CARNEIRO, 2020). Desse modo, os resultados do movimento
autoavaliativo seriam utilizados como ferramenta de verificagdo das dificuldades com o
intuito de supera-las, sendo utilizados como alavanca para os estudantes em suas
aprendizagens e como uma oportunidade para que os professores possam propor diferentes
intervengodes pedagogicas (SANTOS, 2013).

Através do incentivo a autoavaliacdo, o processo de autorregulagdo passa a ser
construido a medida em que as informacdes adquiridas fornecem detalhes aos professores
sobre os impactos de sua pratica pedagdgica, bem como aos aprendizes de seus acertos,

dificuldades e erros (LOPES, 2007).
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5.1.2 Construcio gradual

Integrada aos conceitos de regulagdo e autorregulacdo das aprendizagens também
observamos dentre doze (12) produgdes analisadas, de forma mais especifica, o delineamento
da avaliagdo formativa enquanto agdo que somente pode ser desenvolvida (planejada e
praticada) a medida em que ¢ executada em determinado contexto, considerando sua estrutura
cultural, econdmica, politica e social. Nesse sentido, as produgdes indicam que a pratica
formativa toma forma e possibilita agdes a partir de um continuo movimento de observacao,
discussdo dialdgica e reflexdo acerca de seus desafios, incoeréncias e objetivos (MACEDO,
2021), os quais variam a depender de cada cenario.

Assim, considerando que a avaliacdo formativa se constrdi a medida em que € posta
em agdo, por intermédio das experiéncias obtidas com as atividades de ensino e aprendizagem
(VOLPE et al, 2021), entende-se que ndo pode ser contemplada por modelos
pré-estabelecidos, porquanto demanda uma construgdo em concordancia com as concepgoes €
interesses dos sujeitos atendidos, as quais dialogam com estruturas de influéncia mais amplas
(SALES, 2021).

Outras caracteristicas que se relacionam com a ideia de uma construc¢do de praticas em
contexto sdo: (1) necessidade de que seja flexivel, integradora e fundamentada no didlogo
(MACIEL, 2020); (2) que considere a relevancia das questdes afetivas e relacionais
(PASSOS, 2020); (3) que seja aberta a redefinicao dos percursos, mesmo apos o planejamento
das agdes, se constituindo como um processo de negociacdo e ressignificacdo das autorias
(BOTH; BRANDALISE, 2018); e (4) que considere a alternancia das concepgdes que
orientam as praticas (MELO; CAMPOS, 2014). Tais caracteristicas sdo centrais desse
processo porque a medida em que se analisa as dificuldades dos alunos, torna-se possivel
encontrar alternativas para atendé-los em suas dificuldades de aprendizagem (SOUSA, 2016).

Por fim, sob a perspectiva de uma avaliagdo formativa modelada as diferentes
circunstancias, as produgdes compreendem que a fim de que o professor possa regular suas
praticas, de modo a desenvolver um tipo de avaliacdo a servigo das aprendizagens, se faz
necessario nao apenas compreender como o aluno € ou esta, em termos de entraves ou
facilidades para a constru¢do de conhecimentos, mas sobretudo planejar onde ele pode chegar

a partir de seu contexto (OLIVEIRA, C., 2010) e durante a acao.
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5.1.3 Comunicacio sobre os resultados

Outros dois aspectos recorrentemente relacionados ao conceito de avaliacdo formativa
e que podem ser encontrados em pelo menos dezessete (17) producdes dentre os trabalhos
selecionados, sdo os de partilha mediante relacdes dialogicas e horizontais, ao que chamamos
de "democratizagdo dialdgica" (12) e "feedback" ou devolutiva (5). Nesta perspectiva, os
trabalhos analisados defendem a ideia de que a avaliagdo formativa potencializa a
participagdo ativa dos estudantes ao fortalecer o desenvolvimento de relacdes mais
democraticas e menos verticalizadas entre os sujeitos envolvidos nos processos de ensinar e
aprender, comunicando os resultados e alimentando os processos a partir das devolutivas.
Esse tipo de pratica aposta no didlogo como principio, de modo que, com a ajuda do outro,
cada individuo se encontre em seu processo formativo (HECKLER; GUIDOTTI, 2021).

Para os autores, a avaliacdo s6 ¢ reguladora das aprendizagens se fomenta o
desenvolvimento de relacdes no ambito das acdes pedagogicas (SANTOS, 2013), as quais
podem promover elementos relevantes em torno do aprender (BERSCH, 2009), tais como a
cooperagdo, a orientagdo (HIRT, 2003), a troca de ideias e os feedbacks constantes (ROSA;
MALTEMPI, 2006). De modo mais especifico, os feedbacks seriam mais que um elemento
originado em relagdes dialdgicas de aprendizagem, as devolutivas seriam um pilar da
avaliacdo em perspectiva formativa.

Acerca do feedback, de acordo com Volpe et. al. (2021) a devolutiva possui papel
central em um cendrio de avaliacdo intencionalmente formativa, pois estimula a autoavaliagdo
e a reflexdo, além de orientar os estudantes nas mudangas necessarias para a melhoria de
pontos especificos em seus percursos de aprendizagem. Nesse sentido, a pratica da devolutiva
¢ o principal motor de verificagdo do processo de aprendizagem (CARNEIRO, 2020), pois
quando aliado a possibilidade de um repensar dialdgico, pode potencializar ao estudante a
compreensdo construtiva de seus acertos e erros (SILVA et al., 2021).

Em sintese, o feedback se relaciona intimamente com a perspectiva de uma pratica
formativa porque corresponde, objetivamente, a necessidade de avaliar os processos de
aprendizagem e retorna-los em tempo adequado aos estudantes (FERREIRA; BASTOS, 2020)
ao longo de um processo, de modo a estimuld-los constantemente para a tomada de decisoes
que fortalecam o seu proprio aprendizado (PASSOS, 2020).

Evidentemente, o movimento de retorno e estimulo promovido pela pratica do
feedback s6 € possivel porque, em primeira instancia, esta se constitui de um complexo

analitico, minucioso e recorrente, acompanhamento do aluno pelo professor, o qual procura
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— mediante a andlise dos dados coletados nas atividades — alterar estratégias de instrucdo e
prescrever medidas adequadas para a recuperagdo das falhas de aprendizagem de cada
estudante (SOUSA, 2016).

Por fim, ¢ valido indicar duas questdes sobre a pratica do feedback que podemos
destacar das produgdes analisadas: (1) em uma logica formativa, se apresenta como uma
estratégia relevante tanto ao professor quanto ao aluno; (2) ndo ¢ nota, mas a identificacdo dos
aspectos ainda ndo atingidos ou contemplados pelo professor em suas praticas e pelos
estudantes em seu desempenho (MARQUES; NUNES, 2011). Sendo assim, a pratica da

devolutiva €, também, uma ferramenta de regulagcdo das aprendizagens.

5.1.4 Diversificacido de estratégias e recursos

A partir da andlise dos trabalhos, uma ultima caracteristica relacionada a pratica
formativa se destaca: a importancia da diversificagdo de estratégias e recursos. Dentre as
produgoes analisadas, trés (3) indicam, em termos gerais, que a diversificagdo ¢ importante
quando consideramos que, embora a caracteristica de regulacdo da avaliagdo formativa possua
um horizonte claro de objetivos (o aprendizado, a autonomia, a emancipacao dos estudantes),
o aprendizado se desenvolve & medida em que se testam alternativas aos problemas que se
apresentam no decorrer dos processos de ensino e aprendizagem. Conforme destacado por
Maciel (2020, p. 70), a avaliagao formativa "[...] diversifica os instrumentos de observagao
ampliando as maneiras de se chegar a aprendizagem."

A adogao de estratégias e recursos dependera do contexto em que a pratica formativa
se dara, mas terdo como norte o acompanhamento da aprendizagem em uma perspectiva
reguladora (PESCE, 2012) e pode incluir, por exemplo, elementos como "ensaios, solucao de

situagdes problemas, investigacdes, entre outros" (BOTH; BRANDALISE, 2018).

5.1.5 Avaliacao formativa nas producdes em linhas gerais

A partir da investigacdo do modo como a dimensdo formativa da avaliagdo se
apresenta nas produgdes selecionadas, observamos que, de longe, o conceito mais utilizado ¢
o de regulagdo das aprendizagens. De fato, tal definicdo ¢ intrinseca a tematica da avaliagdo
formativa. Como explicita Perrenoud (1999), a regulacdo dos processos de aprendizagem

pode ser definida, em um sentido amplo:
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[...] como o conjunto das operagdes metacognitivas do sujeito e de suas
interagdes com o meio que modificam seus processos de aprendizagem, no
sentido de um objetivo definido de dominio. Com efeito, ndo ha regulacdo
sem referéncia a um estado almejado ou a uma trajetoria Otima
(PERRENOUD, 1999, p. 90).

Para Perrenoud (1999), falar de regulacao da aprendizagem ¢ uma tarefa complexa,
especialmente porque o conceito faz referéncia ao que se almeja (e idealiza) e carrega, em
certa medida, um sentido metaférico, ja que "¢ dificil identificar com certeza as operacdes e
[...] ainda guia-las com precisao". Em um exemplo ilustrativo, o autor descreve melhor o

aspecto da imprevisibilidade com o qual a ideia de regulacao precisa lidar:

[...] pode acontecer que o objetivo visado se revele finalmente fora de
alcance, devido a obstaculos imprevistos ou a uma série de erros; ele é entdo
redefinido e a trajetoria ideal, recalculada em fung¢do de um novo destino
(PERRENOUD, 1999, p. 90).

Apesar da imprecisdo que a logica da regulagdo pode carregar, considerando os
diferentes agentes, contextos e objetivos envolvidos em seu escopo, o autor chama a atengao
para a relevancia desse procedimento didatico: "[...] pensar em termos de regulagdo do
processo de aprendizagem ¢ indispensavel para colocar a avaliagdo formativa no seu lugar
exato, para situd-la em um conjunto de regulagdes parcialmente previstas, ou pelo menos
autorizadas, pelo dispositivo didatico" (PERRENOUD, 1999, p. 91).

O conceito de regulacdo das aprendizagens tem sido historicamente proposto e
discutido como parte do arcabougo de praticas que contemplam ac¢des de cunho formativo
também por outros autores. Conforme observam Bloom et al., (1971, p. 839, tradu¢do nossa),
a "avaliacdo formativa fornecerd um meio de regular e saber quais alunos estdo prontos para

prosseguir de uma aula para outra""

. Nesse sentido, consideramos valido destacar que o
conceito de "regulacdo" ndo ¢ exclusivo do campo da avaliagdo (podendo ser utilizado em
perspectiva industrial, juridica, médica etc.); entretanto, quando usado nesse sentido (e mais
especificamente sob uma légica de favorecimento das aprendizagens), tal concep¢do em
pratica ndo objetiva classificar um aluno — ao contrario, pretende "ajudar tanto o aluno
quanto o professor a se concentrarem no movimento em dire¢do ao dominio do aprendizado"'®

(BLOOM, et al., 1971, p. 62, traducdo nossa).

15 "Formative evaluation will provide a means of regulating which students are ready to proceed from one lesson
to the next."

6 "The purpose is not to grade or certify the learner; it is to help both the learner and the teacher focus upon the
particular learning necessary for movement toward mastery"
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Nesta mesma linha, a autoavaliagdo e/ou autorregulagdo sdo recorrentes na literatura
especializada, tendo sua pratica reforcada para a promoc¢ao de processos formativos que, nas
palavras de Perrenoud (1999, p. 91), devem "[...] reforcar as capacidades do sujeito para gerir
ele proprio seus projetos, seus progressos, suas estratégias diante das tarefas e dos
obstaculos".

A autoavaliagdo pode ser considerada um dos principais mecanismos de
transformagdo dos paradigmas que fundamentam uma légica de avaliagio que estd
historicamente a servigo da classificacdo e da selecao. Através do movimento autoavaliativo,
a reflexdo sobre o por que/para que avaliamos comeca a tomar forma; as praticas cotidianas
comecam a ser questionadas e as motivagdes que as sustentam, repensadas. No sentido de
transformagao dos paradigmas que sustentam a concep¢ao de avaliagdo no contexto escolar,

observam Bacich e Moran (2018):

Ao pensarmos em mudangas no contexto educacional, ndo podemos nos
esquecer de rever os modelos de avaliacdo. De um modo geral, sempre que
se faz mencdo aos processos avaliativos, que sdo considerados
unilateralmente, ou seja, apenas do professor em relag@o aos alunos, quando
deveriam ser concebidos em via dupla, além de abarcar um espago para a
autoavaliagdo, que deve ser realizada pelo aluno e também pelo professor
(BACICH; MORAN, 2018, p. 168).

Para além das transformacgdes pedagodgicas no contexto escolar, a autoavaliagdo se
apresenta, tal como todos os instrumentos que compdem o arcabougo das praticas formativas,
como um instrumento de motivagdo para a aprendizagem através do fortalecimento da

autonomia dos estudantes. Conforme observam Moran et al. (2000):

[...] é preciso que as atividades presenciais e a distancia permitam ao aluno e
ao professor desenvolver sua auto-avaliacdo e registra-la. Esses comentarios
e reflexdes registrados ao longo das atividades programadas, quando bem
feitos, constituir-se-d30 na melhor informa¢do e motivagdo para a
aprendizagem porque provindos do proprio aprendiz: ninguém o conhece
melhor do que ele proprio e ninguém melhor do que ele sabera onde mexer
para corrigir ou para deslanchar (MORAN et. al., 2000, p. 167).

Assim como o dispositivo da regulacdo, o processo de autoavaliagdo, que pode
culminar na esperada autorregulacdo das aprendizagens, também ¢ construido a medida em
que se caminha; isto ¢: em cada contexto. Tal tarefa ndo ¢ de alcance invariavel ou de facil
execugdo, pois nem sempre ha disposicdo dos estudantes para o aprendizado e/ou para a

reflexdo de modo espontaneo. Nesse sentido, conforme aponta Perrenoud (1999, p. 97), ndo
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basta apenas apostar na espontaneidade dos aprendizes, sendo preciso instigar no cotidiano
um movimento "[...] de desafios que sensibilizem profundamente, um desejo de saber € uma
decisdo de aprender".

A ideia de democratizagdo dialdgica, isto ¢, a interacdo através de relagdes
(docente-discente) mais horizontais, encontra-se profundamente vinculada a elementos que
configuram uma avalia¢cdo de dimensdo formativa durante as dinamicas de ensinar e aprender:
cooperacao, dialogo, trocas de ideias, resolugdo de conflitos etc. Esta definicao, inclusive, se
relaciona intimamente com a de autorregulagdo das aprendizagens. Conforme observa

Perrenoud (1999):

[...] toda agdo educativa s6 pode estimular o autodesenvolvimento, a
auto-aprendizagem, a auto-regulagdo de um sujeito, modificando seu meio,
entrando em interagdo com ele [...] Se ha auto-regulacdo ¢, em parte, porque
o individuo se encontra em situagdes de comunica¢do que o colocam em
confronto com seus proprios limites e que o levam, no melhor dos casos, a
ultrapassa-los (PERRENOUD, 1999, p. 96 ¢ 99).

A defesa de que as relagdes em contexto escolar (especialmente a forma que/por
que/para que se avalia) podem ser mais dialdgicas e democraticas se assenta, também, na
percepcao de que a vida dos sujeitos é permeada pelo ato de avaliar, seja no ambito privado
ou social. Nesse sentido, se privamos os estudantes de vinculos democraticos com a escola, a
rigidez das relagdes hierdrquicas e da logica (seletiva) que sustenta o que se entende por
avaliagcdo, cedo ou tarde entrardo em conflito com a realidade. Nesse sentido, a atuagao
discente deve ser incentivada porque "[...] a participacdo efetiva em uma sociedade que se
encontra em rapida transformagdo requer comportamentos avaliativos continuos de uma

ordem muito elevada"'’ (BLOOM et. al., 1971, p. 205, traduc@o nossa).

[...] a avaliacdo parece ser uma das mais importantes categorias dos objetivos
educacionais em nossa sociedade. Cada vez mais, o cidaddo em uma
democracia ¢ chamado a participar de avaliagdes de politicas sociais,
decisdes politicas e agdes governamentais. Problemas de poluicdo, guerra e
paz e condigdes urbanas sdo tdo complexos que o cidaddo deve estar
extremamente bem informado se quiser participar significativamente da
apreciagdo e da avaliagio de decisdes e agdes passadas e futuras'® (BLOOM
et. al., 1971, p. 205, traducdo nossa).

7 "Effective participation in a rapidly changing society continually requires evaluative behaviors of a very high order."

% In spite of its complexity, evaluation appears to be one of the most important categories of educational objectives in our
society. Increasingly, the citizen in a democracy is called upon to participate in making evaluations of social policies,
political decisions, and governmental actions Problems of pollution, war and peace, and urban conditions are so complex
that the citizen must be exceedingly well informed if he is to participate meaningfully in the appraisal and evaluation of past
as well as future decisions and actions.



55

E adequado destacar que a perspectiva de democratizagdo dialogica das decisdes, da
avaliagdo e das relacdes, com a intencionalidade de fomentar praticas formativas — isto €,
acoes pedagdgicas que se colocam a servigo das aprendizagens — nao significa ou implica na
ideia de uma "ndo-hierarquia" ou de liberdade irrestrita, ao contrario, a democratizagao das
relacdes € um exercicio aos limites de cada sujeito. Nesse sentido, conforme observou Paulo

Freire:

O bom clima pedago6gico-democratico ¢ o em que o educando vai
aprendendo a custa de sua pratica mesma que sua curiosidade como sua
liberdade deve estar sujeita a limites, mas em permanente exercicio. Limites
eticamente assumidos por ele. Minha curiosidade ndo tem o direito de
invadir a privacidade do outro e expd-la aos demais (FREIRE, 1996, p. 85).

Em sintese, a democratizacdo dialdgica ¢ incontorndvel quando se pretende avaliar
formativamente, porquanto promove situagdes de aprendizagem que ndo se suprimem aos
tradicionais movimentos de "treinamento" oriundos de uma educacdo "apolitica" que se

apresenta como "neutra" (FREIRE, 1996).

[...] o espaco pedagdgico € um texto para ser constantemente "lido",
interpretado, "escrito" e "reescrito". Neste sentido, quanto mais solidariedade
exista entre o educador e educandos no "trato" deste espaco, tanto mais
possibilidades de aprendizagem democratica se abrem na escola (FREIRE,
1996, p. 97).

Por consequéncia, a ideia de fundamentagdo em feedback (devolutiva) também ¢
basilar para um tipo de avaliacao "[...] que ajuda o aluno a aprender e a se desenvolver"
(PERRENOUD, 1999, p. 103). A defesa de um movimento pedagodgico de retorno constante
também se vincula ao conceito de regulacdo, ja que "[...] todo o feedback é formador, venha
de onde vier e qualquer que seja sua inten¢do, visto que contribui para a regulacdo da
aprendizagem em curso" (PERRENOUD, 1999, p. 107).

A ideia de uma devolutiva constante faz parte de um acordo pedagdgico que deve ser
praticado por promover, em didlogo com os estudantes, a valorizagao dos processos de ensino
e aprendizagem, o que se relaciona a perspectiva de democratizagdo dialdgica da avaliagdo

praticada. Conforme ¢ pertinentemente observado:

[...] o acordo pedagdgico pode fazer nos estudantes o desejo de serem
corresponsaveis pela avaliacdo; o momento constitui parte importante do
trabalho pedagogico de cada professor; a forma designa o tipo de didlogo
constituido por meio da avaliagdo [...]; o teor significa a possibilidade de
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expressdo dos estudantes facultada pela coordenagdo do professor; a
devolucao necessita ser explorada para que o acordo pedagbgico, o
momento, a forma e o teor sejam revalidados e redimensionados (VILLAS
BOAS, 2011, p. 3).

Nesse sentido, o professor(a) deve orientar sua acdo pedagogica de modo que, uma
vez compreendidos os beneficios do feedback de cunho formativo, possa encontrar caminhos
para torna-lo viavel com maior frequéncia no cotidiano escolar. Quando destacamos o
potencial desse recurso em ‘cunho formativo’, o fazemos para reforcar que a sua fungdo nao ¢
a de apresentar "[...] uma nota ou um conceito frio e impessoal [...]" ao aluno (HAYDT, 2010,
p. 62), mas a de ser um método de autoaperfeicoamento didatico, auxilio ao aprendizado e

incentivo a autonomia discente.

Observar os alunos enquanto trabalham, prestando aten¢do na forma como
agem e ouvindo suas opinides, de modo a poder ajuda-los na aprendizagem,
quando isto for necessario. Cabe ao professor adotar uma atitude de feedback
estimulando a atividade mental dos alunos e seu trabalho de descoberta ¢
investigacdo, bem como refor¢ando positivamente as iniciativas e os
esfor¢os dos alunos, de modo a incentiva-los no processo de construgdo do
conhecimento (HAYDT, 2010, p. 39).

Evidentemente, para que seja possivel produzir autoavaliacdo, democratizar as
relagdes e viabilizar feedback em uma dindmica avaliativa, a constru¢do de autonomia se faz
indispensavel. Em sintese, a autonomia discente se estabelece a partir dos movimentos
anteriores e precisa ser estimulada constantemente. Sem ela, a aprendizagem ndo se dara

efetivamente, porquanto ndo alcangara o interesse do aluno. Conforme observa Perrenoud:

Se o aluno nao aprende por "si mesmo", se suas insuficiéncias em leitura ou
em expressdo escrita ndo o perturbam pessoalmente, ndo o impedem de fazer
0 que quer, ele s6 avancard ao sabor das chamadas externas a ordem, pois
para ele n3o ha desafio, salvo talvez um proveito ambiguo: antecipar as
expectativas dos adultos, pais e professores, para lhes dar prazer, ter paz e ser
recompensado (PERRENOUD, 1999, p. 97).

Se a pratica formativa tem como objetivo ajudar os estudantes a localizar suas
dificuldades e avancar na aprendizagem (VILLAS BOAS, 2011), o papel da autonomia
adquire fun¢ao essencial nesta perspectiva porque, de maneira objetiva, € o estudante o sujeito
que localiza e avanga; sendo a intencdo docente (de favorecer a aprendizagem) insuficiente se
ndo houver autonomia. Entretanto, em nossas reflexdes consideramos pertinente destacar a

perspectiva de valorizagdao da autonomia discente para além de uma capacidade a ser atingida
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a fim de que haja fluéncia nas aprendizagens. Nesse sentido, nos baseamos em Freire (1996),
o qual argumenta pelo encorajamento desta condi¢do enquanto um principio ético que norteia

as relagdes dialogicas.

O respeito & autonomia e a dignidade de cada um ¢ um imperativo ético e
ndo um favor que podemos ou nao conceder uns aos outros [...] O professor
que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua
inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua
prosddia; o professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que
"ele se ponha em seu lugar" ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima,
tanto quanto o professor que se exime do cumprimento de seu dever de
propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar
respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando, transgride os
principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia [...] a dialogicidade
verdadeira, em que os sujeitos dialdgicos aprendem e crescem na diferenca,
sobretudo, no respeito a ela, ¢ a forma de estar sendo coerentemente exigida
por seres que, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam radicalmente
éticos (FREIRE, 1996, p. 59-60).

Evidentemente, a avaliacdo em viés formativo, ao reconhecer a importante funcao da
autonomia discente, deve intenciona-la e planeja-la. Entretanto, como desenvolvé-la? Nesse
sentido, nos baseamos também em Freire (1996, p. 107), que compreende a autonomia como
um processo de amadurecimento que se constitui "[...] na experiéncia de varias, inimeras

decisdes, que vao sendo tomadas". Para o autor, a autonomia

[...] enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, ¢ vir a ser. Nao
ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia
tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da
responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade
(FREIRE, 1996, p. 107).

Por fim, ¢ valido destacar a importancia da diversificagdo de estratégias e recursos
para a avaliacdo praticada. Em primeiro lugar, deve-se considerar que na escola a diversidade
¢ regra. Desse modo, a estruturacdo de uma pratica formativa nao pode ignorar a diversidade
dos aprendizes, devendo fazer uso de todos os recursos possiveis a fim de contempla-los.
(PERRENOUD, 1999).

Além da diversidade dos aprendizes, a organiza¢do de estratégias e recursos deve
considerar também o contexto tecnoldgico em que estamos inseridos, sendo necessario,
portanto, avancar em direcdo a linguagem digital, sempre com o intuito de facilitar as

aprendizagens (MORAN et. al., 2000). Conforme ¢ observado:



58

O reconhecimento da era digital como uma nova forma de categorizar o
conhecimento nao implica descartar todo o caminho trilhado pela linguagem
oral e escrita, nem mistificar o uso indiscriminado de computadores no
ensino, mas enfrentar com critério os recursos eletronicos como ferramentas
para construir processos metodologicos mais significativos para aprender
(MORAN et. al., 2000, p. 74).

Nesse processo, alguns questionamentos certamente virdo a tona, tais como: quais os
melhores recursos? Entretanto, mais importante que escolher os recursos ¢ manter em vista o
proposito do servigo as aprendizagens, ja que a avaliacdo formativa define-se "[...] por seus

efeitos de regulagdo nos processos de aprendizagem" (PERRENOUD, 1999, p. 104).

5.2 Proposicoes observadas nas producgdes para a avaliacao formativa

A partir dos objetivos anunciados pelas producdes analisadas, pudemos observar que,
em geral, os trabalhos podem ser agrupados em dois eixos: (1) Investigacdo dos processos e
relatos de concepcao e pratica (docente/discente) da avaliacdo formativa em contextos de
ensino nao presencial, que privilegia 1) a avaliagao do papel de determinados recursos digitais
para o desenvolvimento da AF; ii) o impacto dos processos formativos na regulacdo das
aprendizagens; iii) as implica¢des das desigualdades digitais no desenvolvimento de suas
dinamicas; i1v) a relagcdo entre teoria e pratica em contextos estruturados (EaD) e emergenciais
(ERE) e (2) Elaboracao de ferramentas e recursos, o qual relata a construgdo de prototipos de
ferramentas e recursos digitais voltados as a¢des formativas em cenarios de ensino ndo
presencial.

A seguir, no Quadro 6, apresentamos os dois eixos, seus respectivos subagrupamentos
e as produgdes relacionadas. Depois, descreveremos cada eixo através de uma sintese que

reunird as experiéncias relatadas a partir de objetivos semelhantes.
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Agrupamentos Temas centrais N°/ % Producdes
(1) Investigacio dos processos e relatos de | a) avaliagdo do papel de determinadas ferramentas, técnicas e tecnologias 5 (20%) Volpe et al. (2021); Silva et al.
concep¢do e pratica da avaliagio formativa em | compreendidas como uteis para o desenvolvimento e fortalecimento da (2021); Carneiro (2020); Lopes
contextos de ensino nido presencial, que | avaliagdo formativa em contextos de ensino ndo presencial (2007); Sousa (2016).
privilegia i) a avaliacdo do papel de determinados
recursos, ii) o impacto dos processos formativos, | b) relatar o desenvolvimento de atividades e investigar como ocorrem os 6 (24%) Cunha (2014); Melo e Campos
iii) as implicagdes das desigualdades digitais e iv) | processos de avaliacdo da aprendizagem em contextos especificos (2014); Santos (2013); Abio (2013);
a relagdo entre teoria e pratica em contextos Oliveira G. (2010); Bersch (2009)
estruturados (EaD) e emergenciais (ERE)
c) avaliar as possibilidades e potencialidades das praticas avaliativas 4 (16%) Maciel (2020); Both e Brandalise
formativas em cursos ndo presenciais, bem como seu impacto no (2018); Pesce (2012); Marques e
aprendizado dos estudantes Nunes (2011)
d) discutir a educagdo, as implicacdes das desigualdades digitais e os 4 (16%) Macedo (2021); Sales (2021);
desafios do trabalho docente para o desenvolvimento de atividades e Heckler e Guidotti (2021); Ferreira e
avaliacdes formativas no contexto de implementagdo do ensino remoto Bastos (2020)
emergencial (ERE)
e) analisar a relagdo entre teoria e pratica da avaliagdo formativa no ensino 2 (8%) Passos (2020); Rosa (2006)
ndo presencial
f) analisar as concepgdes docentes acerca das praticas avaliativas em 2 (8%) Cavazzana (2010); Oliveira, C.
contextos de ensino ndo presencial (2010)
(2) Elaboragao de ferramentas e recursos, o | g) construgcdo de recursos para a avaliacao formativa em contextos de ensino 1 (4%) Ferreira (2003)
qual relata a construcdo de prototipos de | ndo presencial
ferramentas e recursos digitais voltados as agdes
formativas em cenarios de ensino nao presencial. | h) individualizago e personalizacdo da avaliagdo e do material discente 1 (4%) Hirt (2003)

Fonte: Elaboragao propria (2023)
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5.2.1 Investigacao dos processos e relatos de concepg¢io e pratica da avaliacao formativa

em contextos de ensino nao presencial

Ao analisarmos os movimentos de avaliagdo formativa em contextos de ensino nao
presencial, bem como o seu impacto na regulacdo da aprendizagem discente, encontramos
produgdes que visam o fortalecimento dos processos de ensino e aprendizagem mediante a
utilizacao de aplicativos e/ou ferramentas digitais. Partindo da evidente constatacdo de que a
insercdo de tecnologias on-/ine no ensino ndo presencial ¢ fundamental para promover um
tipo de interacdo que dialoga com processos formativos, diversas pesquisas tém analisado as
potencialidades de aplicativos e plataformas digitais para a regulacdo das aprendizagens em
diferentes contextos de ensino (semipresencial, hibrido, EaD etc).

Por ser compreendido enquanto um recurso de fortalecimento das dinamicas
formativas, em decorréncia de seu design que integra elementos diversos de gamificagdo e
feedback (o que torna a autoavaliacdo e a colaboracdo — docente e discente — possiveis
através da visualizagdo de resultados em tempo real), a utilizacdo do aplicativo Kahoot! ja
pode ser investigada no contexto de aulas hibridas na area da Matematica (CARNEIRO,
2020).

Sob a perspectiva de se investigar possibilidades de construir processos de regulacao
das aprendizagens por intermédio de ferramentas, técnicas e tecnologias compreendidas como
uteis ao desenvolvimento da avaliagdo formativa, podemos citar os trabalhos de Volpe et al.
(2021) e Silva et. al. (2021), os quais discutem a potencialidade de determinados recursos
digitais aplicaveis a Educagdo, como o Google Formularios (G Suite for Education) e os
foruns de discussdo (Moodle), bem como de algumas técnicas percebidas como
potencializadoras da avaliacdo em perspectiva formativa, sendo um exemplo a estratégia de
devolutiva constante (feedback), em contextos de ensino nao presencial, tal como no
enfrentado durante a pandemia do SARS-CoV-2.

Consideramos valido destacar que nenhum recurso digital possui condigdes de
substituir a atuagdo docente em um contexto no qual se pretenda realizar a avaliagdo
formativa; porquanto, em si, uma ferramenta nao pode intencionar, ou colocar em curso, uma
acao formativa de avaliacdo sendo a acdo docente por tras da ferramenta essencial: "[...] se
entendemos a avaliagdo formativa como uma forma de aperfeicoar o processo de
aprendizagem, temos a figura do professor como indispensavel neste processo, quer seja de
forma remota ou presencial" (VOLPE et. al., 2021, p. 9). Entretanto, a formagao docente

voltada para as tecnologias se faz necessaria, bem como a existéncia de politicas institucionais
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que a incentive e possibilite, j& que a utilizagdo de aplicativos como o Google Forms, por
parte dos docentes, pode dar suporte ao didlogo com os estudantes e promover um "[...]
constante ciclo de avaliacdo, feedback e ensino" (SILVA et. al., 2021, p. 19).

Com um recorte mais especifico e partindo da premissa de que as agdes coletivas
constituem parte do processo avaliativo formativo, temos os trabalhos de Sousa (2016) e
Lopes (2007), os quais investigam as interacdes em foruns de discuss@o dos Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVA) a partir da perspectiva de que estes espagos podem
contribuir "[...] para a construgdo coletiva do conhecimento, possibilitando contribuigdes bem
planejadas, reflexivas, dialogadas e sensiveis" (SOUSA, 2016, p. 48). Em sintese, sdo
analisadas as principais dificuldades para a interagao dos sujeitos que integram esse ambiente
(docentes, tutores e discentes), bem como o modo pelo qual se d4 a aprendizagem discente e
0s mecanismos pelos quais os professores podem conhecer os alunos de modo a avalid-los em
uma perspectiva formativa nesses espagos.

Entre as principais dificuldades apresentadas pelos alunos, observa-se a de
compreensdo para utilizagdo da plataforma (SOUSA, 2016), enquanto para os professores (e
tutores) as dificuldades se expressam, por exemplo, em problematicas relacionadas ao fato de
que "[...] muitos alunos nao respondem aos foruns" (LOPES, 2007, p. 74). Sobre os modos de
conhecer os alunos, os autores apontam para a possibilidade de se mapear, por meio dos
didlogos e dos processos colaborativos, como se estabelecem as conexdes entre o0s
participantes em determinada tarefa colaborativa realizada no AVA (LOPES, 2007), bem
como através da aplicagao de questionarios voltados para identificar o perfil dos estudantes e
"[...] compreender a percep¢do desses aprendizes em relacdo as praticas avaliativas dos
professores-tutores a distancia" (SOUSA, 2016, p. 32).

De modo semelhante, pesquisas tém avaliado o papel dos ambientes virtuais de
aprendizagem, bem como de seus recursos integrados (chat, férum e wiki, e.g.), para a
proposicdo de percursos avaliativos ndo tradicionais, como ¢ o caso do AVA Moodle
(CUNHA, 2014; BERSCH, 2009). A utilizagdo desta plataforma ja foi analisada em
diferentes ambitos, incluindo em termos de viabilidade para a pratica de uma avaliagao
multidimensional, considerando que este sistema possibilita a comunicacao constante (fala e
leitura grupal, interagdo por chat, producdo textual colaborativa etc.) na comunidade
académica, de modo que sdo considerados os multiplos conhecimentos dos sujeitos
envolvidos nos processos de ensinar e aprender (OLIVEIRA G., 2010).

Além dos cenarios de ensino a distancia observados, algumas pesquisas procuraram

analisar as praticas avaliativas em perspectiva formativa tomadas no ambito de cursos de
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modalidade semipresencial, os quais mesclam momentos de interagdo sincrona fisicos e
virtuais. E o caso do trabalho de Abio (2013), que relata o desenvolvimento de agdes no
ambito de um curso de Pedagogia de uma universidade publica brasileira. O trabalho destaca,
a partir da andlise das caracteristicas do curso, possiveis atitudes a serem tomadas por
docentes para o desenvolvimento de dindmicas avaliativas que privilegiam uma perspectiva
formativa das aprendizagens em contextos de ensino ndo tradicionais, dentre elas:
desenvolvimento de avaliagdo diagnoéstica inicial, indicagdo do dominio de competéncias
esperado e a utilizacdo de rubrica para atividades individuais. O autor considera que tais
praticas produzem aumento na confianca dos alunos, producdo de autonomia para as
aprendizagens e, consecutivamente, maior aproveitamento do curso.

De modo geral, as pesquisas analisadas nos permitem constatar que o
desenvolvimento das dinamicas de ensino e aprendizagem demandam, especialmente nestes
cenarios ndo presenciais, habilidades de docéncia diferenciadas a fim de que os processos de
avaliacdo culminem, efetivamente, em aprendizagem para os estudantes (FERREIRA;
BUENO, 2014). Partindo disso e considerando que o tipo de avaliagdo desenvolvida tem
reflexos profundos nas aprendizagens, algumas pesquisas tém investigado a atuagdo docente
(e a experiéncia discente) em diferentes cursos de modalidade EaD. Dentre elas, estdo as
formacdes de capacitagdo profissional voltadas para professores e gestores, através das quais
foram investigados caminhos para a viabilizagdo de um processo avaliativo de cunho mais
formativo, com enfoque na autorregulacdo das aprendizagens (SANTOS, 2013). Entre os
resultados, se apresentam possibilidades como a promog¢ao de discussdes orientadas pelos
resultados da investigacdo do curso focalizado, bem como de artigos relacionados (derivados
de revisdo da literatura da area), de modo que os docentes possam pensar € repensar suas
acoes a partir de um arcabouco teorico-pratico mais amplo, que considera a experiéncia dos
alunos (SANTOS, 2013).

Além disso, considerando novas posturas e estratégias de engajamento no ensino,
também tém sido investigado o modo como as ferramentas sdo instrumentalizadas pelos
profissionais da area no cotidiano. Isto ¢, seus propodsitos e possiveis contribuigdes para as
aprendizagens (FERREIRA; BUENO, 2014).

Objetivando investigar as potencialidades da pratica formativa em cursos nao
presenciais, a analise das dindmicas de avaliacdo das aprendizagens por intermédio de
tecnologias, a depender de seu uso, podem produzir tanto possibilidades didaticas quanto
barreiras para a aprendizagem. Um exemplo de possibilidade ¢ o maior alcance de pessoas,

para além do espaco fisico de desenvolvimento, bem como o acesso a recursos diversificados
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(integrados aos ambientes virtuais de aprendizagem) para que se efetive a avaliagdo formativa
(PESCE, 2012). Por outro lado, ¢ exemplo de barreira para a aprendizagem um cenario de
utilizacdo de TICs sem a devida igualdade de acesso, estruturacao de recursos e, sobretudo,
formagdo profissional prévia e adequada a lida com a avaliagdo das aprendizagens em
contexto ndo tradicionais, como observado no cenéario do ERE (MACIEL, 2020).

As potencialidades e obstaculos mencionados sdo analisados em pesquisas que
investigam a tematica em conjunturas variadas, como de um curso de Licenciatura em
Matematica EaD (MACIEL, 2020) e de um programa de formagao continuada de educadores
(PESCE, 2012), através dos quais se propde refletir sobre os desafios da pratica avaliativa
formativa e os modos de supera-los.

Alguns elementos da realidade, portanto, se impde diante da transposi¢cao do ensino
presencial para o ensino nao presencial (como no contexto do ERE), de modo a produzir
verdadeiros entraves ao desenvolvimento da avaliagdo das aprendizagens (em perspectiva
formativa) por meio de recursos on-line.

Nesse sentido, com o intuito de discutir como a avaliagdo formativa impacta o
aprendizado dos estudantes, Both e Brandalise (2018) atentam para a relevancia de se
questionar o0s objetivos e metas curriculares que orientam a agdo pedagogica e,
consecutivamente, a avaliagdo nesses contextos. Desse modo, os autores argumentam pela
redefini¢cdo constante das agdes planejadas ao longo do processo, bem como pela variagdo de
instrumentos — seja em ambiente fisico ou virtual, por intermédio de tecnologias antigas,
novas ou renovadas — a fim de que as demandas de aprendizagem sejam atendidas e os
saberes sejam desenvolvidos de modo dialdgico. Para os autores, o movimento de
ensino-avaliagdo-aprendizagem ndo deve ser compreendido como mecanismo de
quantificagdo, menos ainda como uma barreira para o sucesso; em sentido contrario, a
avaliagdo deve se alicercar em um movimento essencialmente formativo, ou seja, estar a
servico das aprendizagens (BOTH; BRANDALISE, 2018).

Em movimento semelhante, Marques e Nunes (2011) investigam, por intermédio de
entrevistas com professores e alunos do Ensino Superior, de que modo a avaliagdo, em uma
perspectiva participativa, pode favorecer o aprendizado dos estudantes. Nesse percurso, os
autores refletem sobre os obstaculos para o desenvolvimento de processos avaliativos menos
centralizados na figura do professor, indicando, em contrapartida, caminhos para a
democratizagdo das discussdes sobre os objetivos pedagdgicos da avaliacdo. Entre os
percursos possiveis para o desenvolvimento de uma avaliagdo participativa, a pesquisa

defende que a redefini¢do da posi¢do idealizada do professor como figura principal no
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processo educacional ¢ importante, sendo necessario, para isto, o exercicio constante de
fomento a autonomia e a reflexdo dos alunos, de modo que estes possam assumir a
autorregulacdo de suas aprendizagens (MARQUES; NUNES, 2011).

Em contextos de ensino ndo presencial, a preocupacao com as desigualdades de acesso
a Internet entre estudantes, bem como com a auséncia de qualificagdo prévia para a utilizagdo
de plataformas e recursos digitais, especialmente entre docentes, se justifica para alguns
trabalhos a partir da premissa de que apenas agdes pedagdgicas desenvolvidas de maneira
dialégica e, portanto, reguladas, podem auxiliar estudantes em seus percursos de
aprendizagem. Em uma perspectiva formativa, hd a necessidade de orientacdo e feedback
constantes, motivacao para a continuidade.

Na procura por enfatizar a relevancia de politicas publicas que garantam o acesso a
educagdo em contextos similares, alguns trabalhos t€ém buscado promover discussdes acerca
do desafio enfrentado pelas escolas publicas em contexto pandémico. Esse ¢ o caso da
pesquisa desenvolvida por Macedo (2021), a qual analisa e discute as desigualdades de acesso
a Internet e as tecnologias digitais, especialmente entre estudantes da rede publica de ensino
durante a pandemia do SARS-CoV-2, a qual impactou profundamente as dindmicas de ensinar
e aprender, bem como os processos de avaliagdao da aprendizagem.

O referido trabalho relata o desenvolvimento de a¢des formativas no cenario do ERE,
tais como atividades sincronas e assincronas, disponibilizagdo de conteudos semanais no site
da escola e, mais especialmente, encontros semanais (on-line) entre estudantes e professores
para a troca de sentimentos e experiéncias durante o contexto pandémico.

Em perspectiva semelhante, também com enfoque nas acdes tomadas em tempos de
pandemia, trabalhos como os de Heckler e Guidotti (2021), de Sales (2021) e de Ferreira e
Bastos (2020) observam os relatos das atividades e avaliagdes praticadas, bem como dos
desafios experienciados, por comunidades académicas de diferentes institui¢des de ensino
superior (publicas e privadas, nacionais e¢ do exterior) mediante o uso de ambientes,
ferramentas e recursos virtuais de aprendizagem. A analise tem énfase no processo de
estruturacdo do denominado Ensino Remoto Emergencial, nas a¢des pedagdgicas tomadas
nesse cenario € nas respectivas reagoes diante das inéditas mudangas produzidas, as quais
objetivaram promover ag¢des formativas de ensino e aprendizagem através da interacdo
on-line.

Entre as atitudes tomadas, podemos citar a oferta de um curso de formagao para
professores e a estruturagao de um suporte instrucional para alunos, ambos voltados ao uso do

ambiente virtual de aprendizagem (AVA), de modo a fomentar a consciéncia da comunidade
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quanto a importancia das TDICs nos processos de ensinar e aprender em tempos de pandemia
(HECKLER; GUIDOTTI, 2021). Também podemos citar o aumento (ou a intensificagdo) da
compreensdo docente (e sua possivel implicacdo pratica) a respeito da necessidade de se
estruturar aulas e atividades em uma perspectiva avaliativa que favoreca os processos de
aprendizagem: continua, dialdgica e com énfase no uso de metodologias ativas que propiciem
a interagdo e a possibilidade de orientacdo dos estudantes por intermédio de feedback
constante (FERREIRA; BASTOS, 2020).

Um aspecto interessante de destacar ¢ que, para alguns docentes de instituicdes
privadas, a lida com as mudangas acarretadas pela emergéncia da pandemia foi permeada de
sentimentos negativos. Estes baseados no escancaramento das desigualdades (diante do maior
contato com a realidade socioecondmica de seus alunos) e na autopercepcao de inseguranga
com as novas dinamicas avaliativas, além do aprofundamento da precarizagdo do trabalho
(SALES, 2021).

Partindo da premissa de que todo o repertdrio de agdes que constituem a pratica
docente possui fundamento(s) teorico(s) (seja ele intencional ou ndo, de origem literaria ou
popular, metodologicamente apropriado ou inadequado), consideramos examinar relatos de
concepgao, experiéncia e pratica docente no ensino ndo presencial, com enfoque na analise da
articulacdo entre teoria e pratica. Nesse movimento, tivemos contato com trabalhos como os
de Passos (2020) e Rosa e Maltempi (2006), nos quais se investigam de que modo a
concepgdo e o referencial tedrico sobre a avaliagao adotados, submetido ao(s) modelo(s) de
avaliacdo determinado(s) por institui¢des de ensino superior, se desenvolvem nas dinamicas
da pratica docente em cursos a distancia, os quais se autorreferem, respectivamente, como
orientados por uma concep¢do formativa de avaliacio (PASSOS, 2020) e pela teoria
educacional construcionista em ambiente EaD, a qual valorizaria "[...] todos os tipos de
interacao" (ROSA; MALTEMPI, 2006, p. 57). Os dados indicam, respectivamente, que a
maior parte do corpo docente possui concepgdes sobre a avaliagdo formativa alinhadas ao
referencial tedrico do tema, além de evidenciarem-na como uma pratica pedagogica constante
em seu meio (PASSOS, 2020); de modo semelhante, a partir do desenvolvimento de um
produto do curso investigado, concluiu-se que o processo avaliativo formativo tenha se
apresentando enquanto possibilidade vinculada a perspectiva construcionista, "[...] a partir de
acoes de aprendizagem que favorecem a constru¢do do conhecimento" (ROSA; MALTEMPI,
20006, p. 72).

Em uma investigacdo mais direcionada a compreensao das perspectivas docentes

quanto ao desenvolvimento da avaliagdo formativa em ambientes virtuais de aprendizagem,
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Cavazzana (2010) e Oliveira C. (2010) analisam as caracteristicas estruturais destes espagos
(como tempo, tipo de mediagdo e recursos disponiveis) a fim de compreender de que modo os
professores desenvolvem o que se entende por um processo formativo-regulador nos AVAs,
investigando também as aproximagdes e distanciamentos entre discurso e pratica sob o
paradigma da interatividade na educa¢do on-line. A partir da andlise produzida, ¢ possivel
identificar, entre as acgdes praticadas, a disposicdo para utilizacdo das ferramentas de um
ambiente virtual de aprendizagem, as quais possibilitam multiplas possibilidades de
interatividade sincrona, podendo ser utilizadas em uma perspectiva de regulacdo das
aprendizagens; entretanto, a concep¢do de avaliagdo expressa nos discursos dos professores
entrevistados indica que apenas um ter¢o (75) compreende, com certa razoabilidade, o(s)
significado(s) da avaliagdo em perspectiva formativa (CAVAZZANA, 2010). Apesar disso,
em outro cenario de utilizagdo de um AVA, ¢ possivel identificar o compromisso docente para
a pratica de um movimento avaliativo a servigo das aprendizagens, com a implementagdo de
interfaces dialdégicas e mediagdes pro-ativas que possibilitam, através da interacdo
discente-docente, projetar agdes em um horizonte formativo-regulador, isto é: para além do
desenvolvimento de avaliagdes diagnosticas e somativas ao longo curso (OLIVEIRA C.,

2010).

5.2.2 Elaboracao de ferramentas e recursos no ensino nio presencial em linhas gerais

Em contextos de ensino remoto, seja EaD estruturado, semipresencial, hibrido ou
mesmo emergencial, as plataformas, ferramentas e recursos digitais possuem papel
indispensavel nas dinamicas de ensino e aprendizagem. Desse modo, ao longo de nossa
investigacdo acerca da dimensdao da avaliagdo formativa nas experiéncias de ensino nao
presencial documentadas pela literatura, deparamo-nos com algumas produgdes com enfoque
na avaliagdo e/ou elaboracdo de instrumentos digitais para a proposi¢do da avaliagdo numa
perspectiva formativa nestes contextos. Dentre elas, Ferreira (2003) apresenta um projeto de
redesign das ferramentas existentes em um ambiente virtual pertencente a uma universidade
publica brasileira, voltado para a criagdo, participagdo e administracao de cursos na Internet.
A proposta intencionava ofertar um produto denominado "Gerenciador de Avaliagdes", o qual
forneceria ferramentas uteis ao planejamento, organizagdo e registro das atividades, bem
como ao acompanhamento e analise das atividades de avaliagcdo, consolidacao e recuperagao.
O redesign das ferramentas teve como norte a necessidade de viabilizar, através do produto

proposto, a observagdo e a realizagdo de ajustes continuos ao longo do desenvolvimento de
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uma determinada atividade, tal como o processo de avaliacdo formativa requer para que a
regulacdo das aprendizagens ocorra.

Por fim, com o intuito de individualizar e personalizar a avaliacao do aprendizado e o
material discente, deparamo-nos com o trabalho de Hirt (2003), o qual baseado no modelo de
avaliagdo Kirkpatrick' procurou apresentar fundamentos tedricos para a construgdo de uma
ferramenta de avaliacdo (original e especifica ou pré-existente e adaptada) que possibilitasse a
analise individualizada do aprendizado discente ao sintetizar informagdes sobre a participagao
do aluno e seu desempenho nas atividades desenvolvidas. A ferramenta proposta permitiria,
inclusive, a personalizagdo de materiais didaticos a partir do perfil de cada estudante. Ao
defender a ideia de que avaliar ¢ o mesmo que auxiliar o aluno na constru¢do de seu saber
(perspectiva formativa), o autor reforca a importincia da ferramenta proposta, a qual
assumiria uma dimensdo "orientadora" nas dindmicas de ensino e aprendizagem, ao permitir
"[...] que o aluno tome consciéncia de seus avancos e dificuldades para continuar
progredindo" (HIRT, 2003, p. 63).

A seguir, detalharemos os principais elementos de cada experiéncia individualmente

no Quadro 7.

19 "Proposto por Donald L. Kirkpatrick, trata-se de um modelo capaz de medir a qualidade e efetividade de uma
intervencdo formativa a partir da analise de quatro niveis de avaliacdo: resultados, conhecimento,
comportamento e resultados" (HIRT, 2003, p. 4)
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Quadro 7 — Experiéncias, instrumentos e praticas: a dimensio da avaliacao formativa nas producoes selecionadas

Producio,
contexto e Experiéncias e pratica(s) desenvolvida(s) Consideracdes sobre as praticas
instrumentos
Producéo: Hirt (2003) Experiéncias e pratica(s): originaram-se da proposicao de um modelo | Embora a proposta tenha sido a de criar uma ferramenta (ambiente virtual)

Contexto: educacdo e
ensino a distancia

(geral).

Instrumento(s):
construgdo de um
prototipo de ambiente
virtual voltado para a
avaliacao
individualizada do
aprendizado discente na
educacao a distancia.

(Kirkpatrick) de avaliacdo através do qual o autor apresentou um
prototipo de ferramenta/ambiente virtual com finalidade avaliativa, a
qual teria condi¢des de reunir informagdes sobre a participagdo e o
desempenho discente em atividades desenvolvidas a distancia.

A estruturagdo da ferramenta (prototipo) considerou a necessidade de
construir mecanismos de coleta das informag¢des tidas como relevantes
para o processo avaliativo, bem como de recursos que, em tese,
poderiam auxiliar o aluno em seus estudos, tais como: identificacao de
acesso (rastreamento), banco de dados com exercicios e testes
randomicos (os quais seriam personalizados pelo professor), cursos,
arquivos de midia, ferramentas de comunicacdo (aluno), ferramentas de
administracdo (professor) e registro de progresso do estudante
(feedback); todos esses recursos seriam alimentados e geridos pelo
administrador (professor) e por uma IA (inteligéncia artificial).

que pudesse auxiliar os processos de ensinar e aprender, favorecendo a
personalizacdo das atividades e materiais, bem como o desenvolvimento da
avaliagdo em perspectiva formativa, na pratica, a ferramenta (prototipo)
apresentada é genérica quanto a disponibilizagdo de elementos sistémicos
que pudessem, efetivamente, fomentar ou promover esse tipo de avaliaggo.

A existéncia de recursos de controle e certificagdo, tais como o banco de
testes (questdes de multipla-escolha), caminham na dire¢do oposta de uma
perspectiva formativa de avaliagdo. As possibilidades de comunicagdo
(chat) e de rastreamento do progresso (feedback) sdo interessantes, mas
pouco exploradas.

Além disso, as informagdes quanto a IA que alimentaria a ferramenta sao
abordadas de maneira superficial, embora o autor afirme que esta
possibilitaria atingir os objetivos desejados.

Em sintese, a ferramenta proposta se assemelha a um modelo de ambiente
virtual de aprendizagem (tal como o AVA Moodle), mas apresenta diversas
limitagdes (o que ¢ compreensivel, em partes, considerando ser um
prototipo) e certa nebulosidade no que tange a concretizagdo do objetivo
inicialmente apresentado (enfoque nos processos de aprendizagem). Além
disso, embora o autor apresente parte da interface do prototipo através de
capturas de tela (homepage do ambiente, tela de login e questdes), o
funcionamento dos recursos parece estar em fase "embriondria", pois ¢

pouco descrito ¢ ilustrado.
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Producio: Ferreira
(2003)

Contexto: curso em
ambiente de
aprendizagem on-line de
uma universidade
publica brasileira.

Instrumento(s):
construgdo de um
produto de reformulagéo
das ferramentas de um
AVA — denominado
"gerenciador de
avaliagdes" — para o
desenvolvimento da
avaliacdo formativa em
cursos a distancia.

Experiéncias e pratica(s): verificaram-se a partir da apresentacdo de
um projeto de redesign das ferramentas de um ambiente de educagio a
distancia utilizado para cursos a distdncia. A proposta resultou em um
produto final denominado "gerenciador de avaliagdes". A construcio
desse produto teve como objetivo fornecer ferramentas tteis para o
planejamento e andlise das atividades de avaliacdo, consolidagdo e
recuperacao desenvolvidas a distancia.

Considerando a necessidade de compreender as restrigdes da interface
investigada e propor caminhos para a redefini¢do de suas ferramentas, a
autora procurou observar relatos de experiéncia oriundos de alguns
cursos disponiveis no ambiente, com maior enfoque na analise das
situagcdes que, em tese, poderiam subsidiar praticas formativas de
avaliagdo. Além disso, realizou um estudo bibliografico para se situar
quanto as ferramentas compreendidas, naquele contexto, como uteis ao
processo de manejo de dados para a avaliagdo a distdncia. Nesse
percurso, foram observadas as dindmicas adotadas na utilizagdo das
ferramentas diante das atividades propostas, tais como: projetos
(portfolio) e discussdes on-line (forum, semindrio virtual, chat e diario
de bordo).

A partir da analise das experiéncias e da concepgdo de que a avaliagdo
formativa é desenvolvida processualmente — o que demanda acesso
constante a diversos tipos de informagdo (tais como: historico de
atividades, avaliagoes, interacdo dos estudantes etc.) — o "gerenciador
de avaliagdes" foi desenvolvido, a fim de renovar os recursos do
ambiente e facilitar as dinamicas de ensinar e aprender, tanto para os
professores como para os alunos.

Entre as alteragdes realizadas, podemos citar: nova interface para
criagdo de foruns de discussdo (com campos especificos para a inser¢do
de informagdes uteis a aprendizagem), recurso de auxilio a analise dos
dados, maior acesso aos relatorios de participagdo individual etc. — de
modo a facilitar a "organizagdo do processo de planejamento da
avaliacdo pelo formador, para facilitar na orientacdo do foco de
observagdo dos formadores durante o processo de acompanhamento, e
também para orientar os aprendizes durante o desenvolvimento de suas
atividades".

Considerando o contexto que o projeto de redesign procurou atender
(formagdes por intermédio de um ambiente on-line), entendemos que os
recursos redesenhados e ofertados pela ferramenta (gerenciador de
avaliagdes) sdo compativeis com uma perspectiva formativa de avaliacao,
pois nortearam-se por elementos e recursos pedagogicos relevantes,
especialmente quando consideramos que os processos de ensinar e
aprender, no contexto em questdo, ndo eram desenvolvidos
presencialmente; sendo, muitas vezes, assincronos. Entre as metas de
redesign corretamente ambicionadas, podemos citar a énfase na construgdo
de uma interface que simplificasse a inser¢do e posterior disponibilizagdo
de informagdes uteis aos discentes ¢ docentes (tais como: cadastro dos
critérios ¢ objetivos das atividades, acesso ao historico de participacdo
discente e filtragem de registros com grande quantidade de dados).
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Producio: Rosa e
Maltempi (2006)

Contexto: curso em
ambiente de
aprendizagem on-line de
uma universidade
publica brasileira.

Instrumento(s): analise
da interacdo discente
através de ferramentas
como bate-papo, chat e
forum.

Experiéncias e pratica(s): sucederam-se da proposicdo de uma
investigagdo que procurou compreender de que modo a ideia de uma
avaliagdo formativa (alinhada ao referencial tedrico construcionista) —
norteadora de um curso de desenvolvimento de jogos eletronicos do
tipo RPG, realizado totalmente a distdncia —, se desenvolveu de
maneira pratica por meio das interacdes no ambiente de aprendizagem
on-line observado. Para tal, objetivando estruturar o curso em um
primeiro momento, os autores consultaram a literatura especializada a
fim de retomar conceitos e questdes pertinentes as perspectivas
construcionista ¢ formativa de avaliacdo (perspectiva pedagodgica,
cronograma, atividades etc.).

Entre as atividades que compreendem o curso € que compdem o pano
de fundo da investigagdo, podemos citar a "pesquisa de materiais,
leituras, apresentacdo e discussdo de textos, redacdo de resenhas e o
desenvolvimento de um projeto que compreendeu a elaboragdo de um
jogo eletrénico do tipo RPG, para fins educativos." Dentro do ambiente
de aprendizagem on-line, foram analisadas as interacdes decorrentes de
ferramentas como o bate-papo, chat e férum; fora desse espago, outros
recursos foram utilizados, tais como o e-mail € o software escolhido
para o desenvolvimento do RPG.

Considerando a estrutura do curso desenvolvido, entendemos que este
possui caracteristicas essenciais de um processo de avaliagdo formativa,
porquanto demonstrou ser estimulador de discussdes sincronas e dialdgicas,
pautadas em tematicas relevantes e que foram previamente indicadas pelos
professores.

Nesse processo, elementos caracteristicos de uma avaliacdo formativa
podem ser percebidos, tais como: autonomia e autorregulacdo,
democratizagdo dialdgica e a diversificagdo de recursos. Desse modo, a
partir da analise das interagdes em ferramentas como bate-papo, chat e
férum, compreendemos que a EaD, se organizada em estratégia semelhante
a apresentada no curso, pode potencializar os processos de ensino e
aprendizagem ao favorecer discussdes descentralizadas e a construgao
colaborativa de conhecimentos, suportando, assim, praticas de avaliagdo
formativa.

Producio: Lopes
(2007)

Contexto: curso de
pos-graduacdo EaD.

Instrumento(s): analise
da interacdo discente
através da elaboragao de
um protdtipo de
ferramenta taxondmica
para a categorizagdo e
interpretacdo das frases
construidas em foruns
de ambientes virtuais.

Experiéncias e pratica(s): originaram-se a partir de uma investigagao
que intencionou compreender de que modo € possivel avaliar a
aprendizagem em foruns de um curso on-line Para isto, a autora propds
a constru¢do de uma ferramenta de avaliagdo (prototipo), a qual teve
como premissa a condicdo de classificar e mapear as interagdes
realizadas nesses espacos, a fim de fornecer posterior subsidio aos
professores para o desenvolvimento de processos formativos com
énfase em atividades colaborativas.

O prototipo foi desenvolvido a partir da coleta de informagdes
necessarias para a constru¢do de uma taxonomia que produzisse
indicativos de aprendizagem. Para isto, foi selecionada uma plataforma
virtual pré-existente (Pii) voltado ao compartilhamento de recursos
didaticos e gerenciamento de dados. Além disso, foi definido o tipo de
taxonomia a ser desenvolvida: "que estrutura os inicios de sentengas de
significados semanticos semelhantes dentro de categorias". A

Considerando o fato de que o protétipo em questdo — quando aplicado a
uma situagdo de aprendizagem colaborativa em forum — intenciona que os
professores possam conhecer melhor seus alunos a fim de praticar um tipo
de avaliagdo que favorega as aprendizagens, podemos afirmar que a
proposicao da ferramenta é benéfica para o desenvolvimento de processos
formativos em contexto ndo presencial. Entretanto, ¢ valido ressaltar que os
dados correlacionados pela taxonomia sdo, em sua maioria, estatisticos; de
modo que, isoladamente, ndo servem a aprendizagem discente ou a pratica
profissional docente. Desse modo, cabe ao professor analisar as
informagdes coletadas a luz de uma perspectiva formativa, sem isola-las de
seu contexto social e dos sujeitos envolvidos.

Tal como ocorre no uso de qualquer instrumento didatico, a aplicabilidade e
repercussdo de uma ferramenta que coleta, interpreta e correlaciona
sentengas, ira depender da inteng@o pedagogica do usuario.
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interpretacdo e categorizagdo das sentencas ocorreu através de um
banco de dados previamente alimentado, o qual contaria com um
dispositivo capaz de correlacionar determinadas falas com ideias

centrais (ex: eu acho... / eu acredito... = opinido; voc€ nao acha...
vamos refletir... = discussao; concordo... entendi... = consenso). Em
suma, a taxonomia teve como objetivo oferecer, através da

categorizacdo das sentencas, uma sintese das dinamicas de participacdo
dos alunos nos foruns, bem como indicadores de aprendizagem que
pudessem auxiliar os professores em suas praticas.

Producio: Bersch
(2009)

Contexto: cursos de
pos-graduacao EaD.

Instrumento(s): analise
das dindmicas
avaliativas através de
entrevistas,
questionarios e
interacdo nos foruns.

Experiéncias e pratica(s): verificaram-se a partir de uma investigagao
acerca das dinamicas avaliativas em cursos de pos-graduagdo EaD,
através dos quais buscou-se compreender se ¢ de que modo a avaliagdo
formativa ocorre em situagdes de aprendizagem on-line.

De forma mais especifica, as praticas relacionadas a esta investigacao
percorreram o seguinte percurso:

1- delimitagdo do contexto de estudo (trés cursos de pos-graduagéo a
distancia, os quais prevéem, em seus respectivos projetos, a énfase na
avaliagdo formativa), caracterizagdo dos participantes (catorze
estudantes, entre professores, servidores publicos, profissionais da
saide etc. — com ou sem experiéncia prévia no EaD; 5
professores-tutores, sendo 1 especialista ¢ 4 mestres em suas
respectivas areas de atuagdo);

2- selecao dos procedimentos de coleta e analise de dados (abordagem
qualitativa, descritiva e interpretativa);

3- desenvolvimento de uma revisdo Dbibliografica (objetivando
compreender o cendrio da educacgdo a distdncia nacional e internacional
a época);

4- discussdo sobre as especificidades dos "processos de ensino e de
aprendizagem em situa¢des educacionais online" a partir da literatura.

Os dados foram coletados através da aplicagdo de entrevistas (de acordo
com a aceitacdo dos participantes) e questionarios (com perguntas
abertas e objetivas). Além disso, as dinamicas dos ambientes virtuais
(tais como a participagdo discente nos foruns e a interagdo docente por
feedback) foram observadas — com énfase nas a¢des de cada turma e

Considerando o percurso de analise proposto, bem como as ferramentas
utilizadas para a compreensdo do modo como as dindmicas avaliativas
(mais especificamente as de cunho formativo) ocorrem em cursos de
pos-graduacdo a distincia, entendemos que a pesquisa reine condigdes de
atingir seus objetivos e de informar ao leitor acerca dos desafios da
avaliagdo formativa em perspectiva EaD, principalmente no que se refere:
1- a cultura de aprendizagem por transmissdo, herdada de outras
modalidades educacionais; 2- a caracteristica de escrita constante presente
nesta modalidade, bem como a relevincia e complexidade de sua
interpretagdo em uma perspectiva formativa; 3- a relevancia de se
promover discussdes dialdgicas acerca do que se entende (concepgdo) por
ensinar ¢ aprender, tanto entre professores como entre alunos; 4- a
importancia da plataforma e recursos digitais a serem utilizados,
considerando que estes podem ser potencializadores ou limitadores das
interagdes; 5- o impacto da autonomia e da participagdo discente — no que
se refere a compreensdo e concepgdo da avaliagdo — para a superacdo da
cultura de aprendizagem por transmissao.
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nos elementos de avaliagdo relacionados ao uso de tecnologias digitais
— ¢ registradas por anotagdes e capturas de tela. Também foram
analisadas a estrutura e documentagdo dos cursos avaliados, com
enfoque nos referenciais educacionais utilizados e nos manuais autorais
da institui¢do (como possivel contraponto analitico as informagodes
coletadas nas entrevistas).

Produgio: Oliveira C.
(2010)

Contexto: cursos de
graduagao e extensao
universitaria EaD.

Instrumento(s): analise
das praticas avaliativas
em foruns através de
uma etnografia virtual
estruturada em quinze
(15) categorias de
investigagao.

Experiéncias e pratica(s): sucederam-se a partir de uma investigacdo
acerca da relagdo entre concepgdo de avaliacdo e pratica avaliativa no
forum de discuss@o de dois cursos (graduagdo e extensdo) on-line, com
énfase nos desafios para a concretizagdo de uma avaliagdo em
perspectiva formativa-reguladora. Para tal, a autora optou por uma
metodologia denominada "Etnografia Virtual", a qual permitiria
capturar a esséncia dos fenomenos investigados através de uma
pesquisa exploratoria qualitativa.

Em sintese, a etnografia virtual tem como método a observagdo
participativa, com o diferencial de que ela propde um novo tipo de
aproximagdo com o objeto de investigagdo — a partir da "interatividade
do mundo "WWW' que ndo encontrariamos na etnografia tradicional”
— e, através dela, a autora pdde acompanhar os espagos interativos
(chat, forum, wiki etc.) através dos quais as concepgdes e praticas
avaliativas poderiam ser analisadas em confronto. A partir disso, foram
estabelecidas as categorias de analise (5 principios de avaliagdo
formativa-reguladora; 10 termos relevantes em educagido on-line) dos
registros coletados para verificagdo de suas caracteristicas e eventual
correlagdo com os principios da avaliagdo formativa-reguladora.

Em termos praticos, a etnografia virtual estruturada em categorias de
andlise possibilitou a autora investigar as dinadmicas realizadas nos
cursos "de dentro", ndo apenas por intermédio de fontes secundarias,
mas enquanto participante imersa nas atividades. Desse modo, pode
analisar a execucdo de disciplinas e avaliagdes somativas, bem como

das tarefas e interagdes propostas em foruns e webquests.

A proposta desta investigagdo tem como instrumento de andlise as
concepgdes tedrico-praticas da avaliagdo em ambientes virtuais (com
categorias de analise relacionadas a perspectiva formativa-reguladora e o
ensino on-line). Com base na analise dessas caracteristicas metodologicas,
entendemos que esta pesquisa possa contribuir significativamente para o
maior entendimento das dindmicas de avaliacdo (especialmente em
perspectiva formativa) em contextos semelhantes, ja que foi construida
tendo como método a observacdo participativa (etnografia virtual) em dois
(2) cursos de contexto geografico (Bahia e Pernambuco), nivel (Extensao e
Graduacdo) e tematica (Biologia e Moodle) distintos, os quais apresentam
consideravel diversidade.

Producio: Oliveira G.
(2010)

Experiéncias e pratica(s): originaram-se a partir de uma investigacdo
acerca do processo de avaliagdo da aprendizagem em um curso de
especializacdo on-line, através da qual objetivou-se compreender as

A proposta desta investigacdo tem como instrumento principal de analise as
transcricdes provenientes do curso observado, o que possibilitou a
observacdo das interagdes discentes na ferramenta de chat. Com base na
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Contexto: curso de
pos-graduagdo EaD.

Instrumento(s): analise
de atividades
colaborativas através de
documentos e
transcri¢des de chats
relampagos.

possibilidades (e potencialidades) da avaliagdo multidimensional —
uma “estratégia pedagogica que privilegia dialeticamente a construgdo
coletiva do conhecimento e a autonomia" — em ambientes similares.

Na pratica, a investigacdo se ancorou nas descricdes (documentos e
transcri¢cdes) provenientes de um curso de especializagdo em Design
Instrucional on-line e de caracteristica colaborativa. Nesse sentido,
objetivando coletar os dados necessarios para a verificar a possivel
existéncia de uma perspectiva multidimensional nas atividades, o autor
desenvolve uma pesquisa de abordagem qualitativa, que teve como
percurso:

1- a definigdo de trés (3) categorias de analise referentes a avaliagdo
(superagdo da logica do exame / trajetorias individuais / tempo e
espago);

2- a selegdo de uma disciplina do curso de especializagdo — bem como
de uma (1) dentre as quatro (4) semanas de atividades desta — como
fonte de analise;

3- a observagdo das interagdes discentes, na semana selecionada,
através de um "chat relampago", para analise, categoriza¢do e
sintetizagdo das ideias através de um quadro de transcrigdes.

analise dessas caracteristicas metodologicas, consideramos que esta
pesquisa apresenta contribui¢des relevantes para a maior compreensido da
avaliagdo em perspectiva multidimensional e formativa através de
dindmicas colaborativas de estudo.

Produciao: Cavazzana
(2010)

Contexto: cursos de
graduacdo presencial
com parcela das
atividades e avaliagdes
realizadas a distancia
por AVA.

Instrumento(s): analise
de concepgdes através
de entrevistas e
questionarios.

Experiéncias e pratica(s): verificaram-se a partir de uma investigagao
com o0 objetivo de identificar e analisar o que pensam os docentes e
discentes (de wuma instituigdo de ensino superior) acerca das
possibilidades avaliativas do ambiente virtual de aprendizagem
utilizado (AVA Moodle) como apoio, respectivamente, de suas praticas
e aprendizado durante a parcela de atividades ndo presenciais realizadas
em seis (6) cursos de graduagdo presencial.

Em termos praticos, a investigagdo de abordagem qualitativa percorreu
0 seguinte roteiro:

1- andlise das ferramentas disponiveis no AVA em questdo (avaliagdo
do curso, bate-papo, diario, exercicio, forum, glossarios, wiki etc.);

2- convite a participagdo dos docentes que desenvolvem avaliagdes no
AVA,;

3- convite a participacdo de todos alunos que cursam disciplinas que

A proposta desta investigagdo tem como instrumento principal de analise as
entrevistas com questionarios (de professores e alunos), através das quais ¢
possivel analisar o que os sujeitos investigados pensam acerca do AVA,
especialmente no que se refere as dificuldades e possibilidades para a
avaliagdo da aprendizagem a distancia. Com base na analise dessas
caracteristicas metodologicas, compreendemos que a pesquisa apresenta
contribuigdes importantes para a discussdo e reflexdo das praticas tanto no
contexto investigado, quanto em similares.
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fazem uso do AVA.

Apods esse movimento inicial, a entrevista com questionario foi o
recurso utilizado para a pesquisa com os professores, a fim de que suas
concepcdes fossem analisadas a partir de diversas questdes norteadoras
relacionadas a: avaliagdo da aprendizagem; diferengas entre ensino
presencial e a distdncia na avaliacdo; possibilidades de avaliagdo no
ambiente a distancia; suficiéncia da avaliagdo a distancia; desempenho
discente no EaD etc. De modo semelhante, a pesquisa com os alunos
fez uso do questionario (porém de maneira mais fechada) com questdes
relacionadas a: aprendizagem na avaliag@o presencial e EaD; frequéncia
da avaliagdo presencial e EaD; melhores formas de aprendizado no
presencial e EaD; tipos de avaliacdo presencial e EaD etc.

Producio: Marques e
Nunes (2011)

Contexto: cursos
on-line no Ensino
Superior.

Instrumento(s): analise
da avaliagdo
participativa através de
entrevistas,
questionarios e revisao
da literatura.

Experiéncias e pratica(s): sucederam-se a partir de uma pesquisa
acerca da avaliagdo participativa em ambientes virtuais de
aprendizagem, a qual teve como objetivo compreender, através de
entrevistas com professores e alunos, "como a avaliag@o participativa
pode favorecer o aprendizado dos alunos".

A investiga¢do se deu através de questionarios (abertos e fechados)
realizados por e-mail e pessoalmente, os quais foram posteriormente
analisados. Nesse sentido, o seguinte percurso foi tomado:

1- categorizagdo dos temas e subtemas identificados nas respostas dos
estudantes e professores — relacionados a tematicas como avaliagdo,
aprendizagem, reflexao e erro;

2- retomada dos conceitos tematicos a partir da revisdo da literatura e
da fala de alguns estudantes: avaliagdo e reflexdo; avaliacdo
aprendizagem e reflexdo; avaliagdo aprendizagem e erro;

3- retomada dos conceitos tematicos a partir da revisdo da literatura e
da fala de alguns professores: contribuicdo da avaliacdo; dificuldades
na avaliagdo; critérios de avalia¢do; participagdo dos alunos na
avaliacdo; possibilidades de participacdo; obstaculos a participacdo;
avaliagdo de cursos.

A proposta desta investigagdo tem como instrumento principal de analise as
entrevistas com questionarios (de estudantes e professores), além de uma
revisdo da literatura para o aprofundamento de conceitos relevantes a
compreensdo da tematica. Com base na andlise dessas caracteristicas
metodologicas, consideramos que esta pesquisa apresenta contribuicdes
importantes para a fomentagdo dos processos de avaliagdo participativa (os
quais possuem elementos inerentes a uma perspetiva formativa) através de
discussdes dialogicas, tanto no contexto estudado, como em similares.

Producio: Pesce (2012)

Experiéncias e pratica(s): verificaram-se através de uma investigacao
— que intencionou a reflexdo — acerca dos desafios e possibilidades

A proposta desta investigagdo tem como instrumento de analise a revisdo
da literatura e a experiéncia da autora com cursos de formacao continuada
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Contexto: programas
on-line de formagao
continuada para
professores / ensino a
distancia.

Instrumento(s): analise
e reflexo acerca dos
desafios e possibilidades
da avaliagdo formativa
através de revisdo da
literatura.

de efetivagdo da avaliagdo formativa no ensino a distancia, a partir da
revisdo da literatura e da experiéncia da autora com programas on-line
de formagao continuada para professores.

A investigagdo reflexiva percorreu o seguinte roteiro:

1- resgate de discussdes relacionadas a avaliacdo da aprendizagem;

2- contextualizacdo da avaliagdo em perspectiva formativa,

3- apontamentos acerca da avaliagdo da aprendizagem nos programas
on-line de formagdo continuada.

Nesse ultimo, em especifico, através de uma revisdo da literatura, a
autora retoma as especificidades dos ambientes virtuais de
aprendizagem, destacando a importancia do acompanhamento do
desempenho do estudante (regulagdo), da avaliagdo mediadora (a qual
considera o contexto dos alunos e seus saberes), da interatividade nos
processos de avaliacdo da aprendizagem (colaboracio) e dos desafios
avaliacdo na web (automatizacdo dos processos) para o0
desenvolvimento de uma perspectiva formativa da avaliacdo nesses
espagos, e.g. Além disso, destaca a importancia da produgdo escrita
para a avalia¢do da aprendizagem, bem como das relagdes dialogicas
entre docentes e discentes — as quais permitiriam "que a aprendizagem
seja avaliada por ambos e seus respectivos esfor¢os sejam reavaliados"
— nesses contextos.

para professores. Com base na analise dessas caracteristicas metodologicas,
entendemos que a pesquisa apresenta contribui¢oes para a compreensao dos
desafios e possibilidades da avaliagdo formativa nesses contextos
(porquanto reune informagdes que vao de encontro com outras producdes
da mesma tematica, além produzir reflexdes sobre as dindmicas
formativas); entretanto, ¢ valido destacar que a auséncia da perspectiva
discente como fonte priméria de andlise, bem como de outros professores,
exclui um elemento importante dos processos de discussdo em perspectiva

formativa: a diversidade de perspectivas e instrumentos.

Producio: Abio (2013)

Contexto: curso de
pedagogia
semipresencial.

Instrumento(s): analise
e reflexdo acerca dos
processos de avaliag@o
na EaD através de
relatos de experiéncia e
revisdo da literatura.

Experiéncias e pratica(s): originaram-se a partir das reflexdes do autor
acerca dos desafios e dilemas que envolvem o processo de avaliagdo na
EaD, bem como do objetivo de apresentar a¢des avaliativas realizadas
com alunos de um curso de Pedagogia em modalidade semipresencial.

De forma mais especifica, o autor apresenta um retrospecto da
avaliagdo na EaD a partir de uma breve revisdo da literatura em
conjunto com documentos e referenciais que destacam a historia e os
desafios da modalidade no pais. Posteriormente, retne e apresenta
algumas experiéncias realizadas nos cursos de pedagogia oferecidos
pela UAB, tais como:

1- atividades com abordagem andragégica (adequadas ao perfil etario

A proposta desta investigagdo tem como instrumento de analise a revisdo
da literatura e os relatos de experiéncia do pesquisador-docente (o qual
apresenta, em alguns poucos momentos, a perspectiva discente). Com base
na analise dessas caracteristicas metodologicas, compreendemos que a
pesquisa apresenta contribuigdes para a compreensdo dos desafios e
dilemas que envolvem o processo de avaliagdo na EaD; entretanto,
entendemos que a maior perspectiva discente, bem como a de outros
docentes, seria um elemento importante para o fortalecimento das reflexdes
propostas.
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dos alunos e a auséncia de experiéncia com o ensino a distancia);

2- diversifica¢do de instrumentos e procedimentos avaliativos com base
no design instrucional para cursos a distancia;

3- utilizagdo de avaliacdo diagndstica inicial e de rubrica para
atividades individuais; incentivo a interacao discente no que se refere a
verbalizagdo de suas duvidas e dificuldades;

4- avaliacdo de letramento digital.

Por fim, sdo analisados comentarios feitos por alunos apds uma
proposta de reavaliagdo do letramento digital, desenvolvida através
on-line através da plataforma Moodle.

Producio: Santos
(2013)

Contexto: curso de
pos-graduacao EaD para
a formacao de gestores.

Instrumento(s): analise
das concepgoes e
praticas avaliativas
através de relatos de
experiéncia, revisdo da
literatura e observagao
das praticas
desenvolvidas no
ambiente virtual do
curso em foco.

Experiéncias e pratica(s): verificaram-se a partir da andlise das
concepgdes e praticas avaliativas em um curso de pos-graduacdo
on-line voltado a formacdo de gestores de EaD. Em sintese, a pesquisa
objetivou compreender em qual concep¢do de avaliagio da
aprendizagem o curso em questdo estaria fundamentado.

Para tal, a pesquisa foi delineada pela metodologia da problematizacio,
a qual permite "se estude uma tematica partindo da realidade concreta e
para ela retornando, num movimento de ir a pratica, refletir sobre ela e
voltar para a pratica com um novo olhar, com novos instrumentos para
transforma-la". O caminho percorrido para o desenvolvimento da
investigagdo a partir desta abordagem pode ser resumido em trés (3)
etapas:

1- defini¢do dos pontos-chave norteadores do estudo (a- educagdo
superior a distancia e caracteristicas da avaliagdo da aprendizagem; b-
relagdes entre a arquitetura do curso em foco e os recursos disponivesis;
c- formacdo dos responsaveis pela avaliagdo da aprendizagem dos
alunos em cursos de formag@o a distdncia e suas consequéncias).

2- coleta de dados através de trés fontes: a- memorias sobre avaliagdo
(trajetoria pessoal e profissional da autora); b- contribui¢des tedricas
(revisdo da literatura com énfase nas seguintes tematicas: avaliagdo;
educagdo a distancia; avaliagdo em EaD; a questdo do erro); c-
observagdo do curso foco da pesquisa (a- caracterizacdo através do
acesso ao ambiente virtual de aprendizagem utilizado; b- inquietagdes
quanto a conducao de processo de avaliagdo).

A proposta desta investigagdo tem como instrumento de analise o relato de
concepc¢ao, a revisdo da literatura e a observacdo das praticas desenvolvidas
no ambiente virtual do curso em foco. Com base na andlise dessas
caracteristicas metodoldgicas, consideramos que a pesquisa apresenta as
condigdes necessarias para a identificagdo da concepcao de avaliacdo que o
curso investigado estaria fundamentado (a qual apresenta elementos de uma
perspectiva de cunho mais formativo).




77

3- analise do conteudo do corpus em trés etapas: a- pré-analise; b-
exploragdo do material; c- interpretagdo dos resultados.

Producao: Melo ¢
Campos (2014)

Contexto: curso de
extensao EaD

Instrumento(s): analise
do processo avaliativo
em um curso de
extensdo através dos
dados de um
questionario, de
documentos norteadores
e da literatura
especializada.

Experiéncias e pratica(s): sucederam-se da analise do processo
avaliativo em um curso de extensdo EaD, através do qual buscou-se
compreender os principais problemas relacionados a pratica avaliativa,
bem como o impacto da avaliagdo desenvolvida para o processo de
aprendizagem dos estudantes.

Em sintese, através de uma abordagem qualitativa de analise, a pesquisa
percorreu o seguinte percurso metodologico:

1- analise dos dados obtidos em um questiondrio (questdes
semiestruturadas) de avaliagdo do curso, o qual contou com a
participagdo de mais de mil (1000) alunos — com énfase no indice de
satisfacdo, criticas e sugestdes quanto ao processo de ensino e
aprendizagem no curso;

2- discussdo tedrica em didlogo com os dados transcritos (utilizagdo da
literatura especializada para o desenvolvimento de aproximagdes,
contrapontos e reflexdes a partir dos depoimentos discentes);

3- retomada do conceito de avaliagdo em EaD, com énfase na
autonomia critica do aluno, na relagdo dialdgica entre docente e
discente ¢ nas possibilidades do processo formativo para a
aprendizagem;

4- apresentacdo e analise das concepgdes, ferramentas e propositos da
avaliacdo no curso de extensdo investigado (a partir da observacdo das
unidades de estudo, dos documentos norteadores e das opinides
relatadas pelos estudantes).

A proposta desta investigacdo tem como instrumento de andlise o
questionario semiestruturado (o qual teve grande alcance), os documentos
norteadores e a literatura especializada. Com base na analise dessas
caracteristicas metodologicas, entendemos que a pesquisa apresenta as
condigdes necessarias para a identificagdo ¢ compreensdo dos problemas
comuns relacionados a pratica avaliativa no EaD, bem como para a
indicag¢do de alternativas ao modelo vivenciado; além disso, 0 movimento
de analise desenvolvido produziu um arcabougo de informagdes (com base
na literatura) que contribui para as discussoes e reflexdes relacionadas ao
impacto da avaliagdo praticada na aprendizagem dos estudantes.

Produciao: Cunha
(2014)

Contexto: curso de
graduacdo em
Pedagogia EaD

Instrumento(s): analise
da avaliagdo praticada

Experiéncias e pratica(s): verificaram-se a partir de uma investigagdo
acerca do tipo de avaliagdo praticada em um curso de graduacdo EaD
em Pedagogia, mais especificamente no que tange as possibilidades (e
potencialidades) de utilizagdo das ferramentas e recursos do AVA
Moodle para o desenvolvimento de dindmicas formativas de avaliagdo
da aprendizagem.

Em termos praticos, a investigagdo se baseia em uma abordagem
qualitativa de pesquisa, sendo um estudo de caso com caracteristica

A proposta desta investigagdo tem como instrumento de analise a entrevista
estruturada, o questionario, os documentos norteadores e o ambiente virtual
de aprendizagem. Com base na analise dessas caracteristicas
metodologicas, compreendemos que a pesquisa apresenta contribuigdes
para a compreensdo da avaliacdo praticada e para a promog¢do das
possibilidades (e potencialidades) da utilizagdo do AVA para o
desenvolvimento da avaliagdo em perspectiva formativa.
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em curso de graduagdo
EaD através de
documentos, ambiente
virtual de
aprendizagem,
entrevistas estruturadas
e questionarios
eletrénicos.

exploratoria, através da qual sequenciou-se o seguinte percurso
metodologico:

1- seleg@o de documentos (projeto politico pedagodgico - PPP), sujeitos
participantes (entre professores, tutores e alunos) e permissao de acesso
ao AVA (documentos, participantes materiais didaticos e atividades);

2- realizacdo de entrevistas estruturadas com professores (identificacdo
das concepgdes tedricas que apdiam a pratica avaliativa e conhecimento
dos recursos disponiveis no AVA Moodle, e.g.);

3- realizagdo de questionarios eletronicos com tutores (atuacdo
profissional e processo avaliativo vivenciado no EaD, e.g.) e alunos
(ferramentas utilizadas no ambiente virtual e dificuldades encontradas,
e.g.).

4- andlise dos resultados (perspectivas do PPP, concepgdes tedricas
acerca da pratica avaliativa e da avaliagdo formativa no EaD,
dificuldades e recursos do/com o AVA etc.)

Producao: Sousa
(2016)

Contexto: curso técnico
EaD.

Instrumento(s): analise
das dindmicas de
avaliacdo da
aprendizagem em
forum, através de
ambiente virtual,
entrevista
semiestruturada e
questionario.

Experiéncias e pratica(s): originaram-se de uma investigacdo que teve
como objetivo analisar de que modo se desenvolve a avaliagdo da
aprendizagem, bem como a relagdo tutor-discente, no féorum de um
curso técnico.

Nesse sentido, foi utilizada a metodologia de pesquisa de campo com
abordagem qualitativa e quantitativa, a qual amparou trés instrumentos
de coleta de dados:

1- observacdo ndo participativa no ambiente on-line do curso
(individual, em contato direto com o fendmeno ¢ de modo informal,
porém sem interacdo com os sujeitos observados e envolvimento com
as situagoes);

2- entrevista semiestruturada como os professores-tutores (desenvolvida
através de aplicativos e presencialmente, contou com perguntas
predeterminadas em um roteiro, mas com a possibilidade de se inserir
outras ndo previstas a depender da situaco);

3- questionario com perguntas abertas e fechadas aplicados aos alunos e
professores-tutores (explicacdo da finalidade da pesquisa, aplicacdo em
sala de aula);

4- analise dos dados (organizagdo dos dados em letras e nimeros e
agrupamento em temas e subtemas para posterior analise a partir de

A proposta desta investigacdo tem como instrumento de anélise a entrevista
semiestruturada, o questionario e o ambiente virtual de aprendizagem. Com
base na analise dessas caracteristicas metodoldgicas, consideramos que a
pesquisa apresenta contribuigdes para a compreensdo do modo como se
desenvolve a avaliacdo da aprendizagem e a relacdo tutor-discente no
forum do curso em questdo; além disso, apresenta potencial reflexivo que
pode culminar na esperada sensibilizagdo dos professores-tutores para o
desenvolvimento de uma avaliagdo formativa nos espagos do ambiente
virtual de aprendizagem.
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dois eixos: a- concepgdes teoricas e pedagodgicas dos
professores-tutores; b- dificuldades nas praticas avaliativas do férum:
sensibilidades dos professores-tutores).

Producio: Both e
Brandalise (2018)

Contexto: ensino
presencial e a distancia
com o uso de
tecnologias digitais

Instrumento(s): analise
do papel da avaliagio
com o uso tecnologias
na educagdo (presencial
e a distancia), através do
aprofundamento tedrico
de conceitos e das
experiéncias relatadas
na literatura.

Experiéncias e pratica(s): sucederam-se da proposicdo de uma
discussdo acerca do papel da avaliagdo com o uso de tecnologias, bem
como do impacto da variagdo dos instrumentos utilizados e da
intervencdo formativa no processo de ensino e aprendizagem, tanto na
modalidade presencial como na EaD.

A discussdo em questdo se desenvolve na pesquisa a partir de dois (2)
eixos de discussdo complementares:

1- apresentagdo e reflexdo acerca das ambiéncias — isto ¢é: dindmicas,
espagos, lugares, situagdes e tempos que favorecam a aprendizagem
através de uma avaliagcdo em perspectiva formativa;

2- a educacdo que se faz pela avaliagdo — énfase na facilitagdo da
aprendizagem através da variacdo de estratégias e instrumentos
adequados, a qual leva o aluno a compreendé-la como um mecanismo
de aprofundamento das aprendizagens, bem como informar ao
professor acerca da necessidade de estruturd-la de modo que os
conhecimentos intencionados sejam construidos pelos sujeitos.

A proposta desta investigacdo tem como instrumento de andlise das
experiéncias relatadas na literatura. Com base na analise dessas
caracteristicas metodologicas, compreendemos que a pesquisa apresenta
contribuigdes importantes para a compreensdo do papel das tecnologias
(digitais ou analdgicas) para a avaliagdo, bem como da importancia da
diversificagdo dos instrumentos no processo de ensino e aprendizagem
(seja na modalidade presencial ou EaD); entretanto, acreditamos que, para
além do ato elencar algumas tecnologias, a descricdo de possiveis
atividades, mediante o uso de determinados recursos, seria um elemento
positivo para a pesquisa.

Producio: Passos
(2020)

Contexto: curso de
especializagdo em
Informatica EaD.

Instrumento(s): analise
de concepcdo e pratica
avaliativa através de
pesquisa bibliografica,
documentos,
questionarios e

Experiéncias e pratica(s): originaram-se a partir de uma investigagao
que procurou analisar, paralelamente, a concepcdo de avaliagdo
formativa descrita no referencial teérico de uma especializagdo em
Informatica (EaD) e a pratica da equipe (professores, tutores,
pedagogos, coordenadores etc.) deste curso.

Com esse objetivo, por meio de uma abordagem quantiqualitativa — de
caracteristica exploratéria e documental — a pesquisa cruzou o
seguinte percurso metodoldgico:

1- pesquisa bibliografica com finalidade descritiva, a fim de analisar a
concepgdo de avaliagdo formativa que norteia o curso (retomada de
conceitos tedrico-praticos a partir de fundamentagdo na literatura:
"avaliacdo formativa" e "avaliagdo formativa na educacdo a distancia");
2- coleta de dados por meio de questionarios/entrevistas, projeto

A proposta desta analise tem como instrumento a entrevista, os documentos
norteadores, o questiondrio e a pesquisa bibliografica. Com base na analise
dessas caracteristicas metodologicas, entendemos que a pesquisa apresenta
contribuigdes para a investiga¢do, em paralelo, das concepcdes e praticas
relativas a avaliagdo formativa da equipe do curso de especializa¢do
avaliado (a qual demonstrou, em atividades cotidianas, alinhamento ao
referencial tedrico do tema), bem como para fomentacdo de reflexdes que
possibilitem a reorientagdo das praticas que ainda ndo estdo, efetivamente,
a servigo das aprendizagens.
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entrevistas.

pedagodgico do curso, atas de reunides ¢ dindmicas em salas virtuais de
aprendizagem;

3- analise dos dados levantados (codificagdo em software; producdo de
graficos e tabelas; descrig@o textual dos resultados a partir da fala dos
sujeitos).

Producao: Ferreira e
Bastos (2020)

Contexto: cursos de
mestrado voltados a
formagdo inicial de
professores.

Instrumento(s): analise
das percepgdes docentes
através de
fundamentacao tedrica
na literatura
especializada e
questionarios fechados.

Experiéncias e pratica(s): verificaram-se a partir de uma investigago
através da qual procurou-se analisar as percep¢des docentes (de cursos
de mestrado voltados a formacdo inicial de professores) acerca do
ensino, da aprendizagem ¢ da avaliacdo dos estudantes no contexto do
ensino a distancia decorrente da pandemia da COVID-19.

Em termos objetivos, a pesquisa cruzou o seguinte percurso:

1- abordagem sobre o ensino, a aprendizagem e a avaliacdo dos
estudantes na formacdo inicial de professores: fundamentagdo tedrica
dos  conceitos na literatura  especializada;  citacdo  de
documentos/declaracdes que referenciam tais perspectivas no contexto
da pesquisa; reflexdes sobre as competéncias e instrumentos a serem
desenvolvidas/utilizados no contexto pandémico;

2- descrigdo metodologica da investigagdo: a- abordagem
quantiqualitativa de perspectiva exploratoria; b- coleta de dados de 20
professores através de questionarios delimitados com as seguintes
dimensdes: praticas de ensino on-line, ferramentas didaticas utilizadas,
trabalho e aprendizagem dos futuros professores e praticas de avaliagdo
das aprendizagens a distancia — contando com trés (3) questdes de
caracterizagdo socioprofissional e vinte e trés (23) questdes fechadas
sobre a temdtica proposta;

3- apresentacdo e andlise dos dados obtidos: transformacdo das
respostas do questionario em planilha do Excel para o desenvolvimento
de uma estatistica descritiva, a qual teve como enfoque a verificag@o de
frequéncias e porcentagens das respostas em cada questdo.

A proposta desta investigagdo tem como instrumento de andlise os
questionarios fechados e a fundamentagdo tedrica na literatura
especializada. Com base na analise dessas caracteristicas metodologicas,
consideramos que a pesquisa apresenta algumas contribuigdes para a
compreensdo das percepgdes docentes acerca do ensino, da aprendizagem e
da avaliacdo dos estudantes; entretanto, achamos pertinente destacar que a
abordagem exploratoria utilizada, a qual opta pelo uso de questionarios
com questdes fechadas — e que culmina em uma andlise estatistica
descritiva (focada nas frequéncias e porcentagens das respostas) — limita,
em certa medida, uma andlise aprofundada das concepgdes de ensino e
aprendizagem existentes, bem como as reflexdes necessdrias para um
movimento em dire¢do a dindmicas mais formativas.

Producio: Maciel
(2020)

Contexto: disciplina de
um curso de licenciatura

Experiéncias e pratica(s): sucederam-se de uma investigagdo que teve
como objetivo "evidenciar possibilidades didaticas e pedagdgicas de
processos de Avaliagdo Formativa online em um curso de Licenciatura
em Matematica".

Em termos metodolégicos, a pesquisa em questdo ¢ de caracteristica

A proposta desta investigagdo tem como instrumento de analise o
questionario on-line, a revisdo da literatura e a observacdo de campo. Com
base na analise dessas caracteristicas metodologicas, compreendemos que a
pesquisa retne as condigdes necessarias para evidenciar as possibilidades
didaticas e pedagogicas para os processos de avaliacdo formativa




81

em Matematica EaD.

Instrumento(s): analise
das possibilidades
didaticas através de
revisdo da literatura,
pesquisa documental,
observagdo de campo,
questionario on-line e
entrevistas.

qualitativa e envolve professor, tutores e alunos de uma disciplina
selecionada. Para a coleta dos dados necessarios a investigacao, foi
tracado o seguinte percurso:

1- revisdo de literatura para abordagem tedrica do conceito de avaliagdo
formativa (com foco em ambientes on-line) e de subconceitos
relacionados;

2- defini¢do e descrigdo categorias de analise, sendo quatro (4)
relacionadas ao professor e tutores on-line e cinco (5) relacionadas aos
discentes;

3- definigdo do polo de observagdo através do qual a imersdo no cenario
da pesquisa se daria, bem como o acesso ao ambiente virtual de
aprendizagem a ser investigado;

4- definigdo dos sujeitos da pesquisa: um (1) professor, duas (2) tutoras
e dezessete (17) discentes;

5- defini¢do dos instrumentos de coleta dos dados: pesquisa
documental, observa¢do de campo, questionario on-line e entrevistas
por meios diversos;

6- analise dos dados: interpretagdo das informagdes coletadas a partir da
abordagem de "analise de contetdo", constituida de trés (3) etapas:
pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos resultados.

intencionadas; especialmente quando consideramos que uma ampla revisao
da literatura foi realizada, seguida de uma intensa imersdo no campo de
investigagdo (AVA), bem como da diversificagdo dos recursos
intermediadores das entrevistas, aumentando o seu alcance.

Producéio: Carneiro
(2020)

Contexto: aulas de
Matematica em contexto
de ensino hibrido.

Instrumento(s): analise
das possibilidades de
regulagdo das
aprendizagens através
de um aplicativo e um
relato de experiéncia.

Experiéncias e pratica(s): originaram-se a partir de uma investigagao
que teve como objetivo analisar as possibilidades de um aplicativo de
perguntas e respostas (Kahoot!) para a regulagdo das aprendizagens nas
aulas de Matematica em contexto de Ensino Hibrido.

Em termos praticos, o autor desenvolve um relato de experiéncia acerca
da utilizagdo do aplicativo durante o denominado ensino remoto
emergencial (ERE), o qual pode ser sintetizado pelo seguinte percurso:

1- descrigdo da turma (3° ano do Ensino Médio); 2- procedimentos
diante dos desafios do cenario de evasdo escolar; 3- apresentagdo do
aplicativo aos estudantes; 4- aplicagdo das atividades para o
desenvolvimento de contetidos basicos (Geometria Plana e Espacial); 5-
acesso e utilizagdo dos relatorios finais da plataforma para a verificagdo
das principais dificuldades de cada aluno, com intuito de acompanhar o
desempenho e fornecer feedback individualizado.

A proposta desta investigagdo tem como instrumento de analise um relato
de experiéncia a partir da utilizagdo de um aplicativo gamificado. Com base
na analise dessas caracteristicas metodologicas, entendemos que a pesquisa
apresenta as condigdes necessarias para investigar e discorrer sobre as
possibilidades de utilizagdo desta ferramenta para a regulacdo das
aprendizagens em contexto de ensino hibrido — ja que é demonstrado,
através do relato descrito e dos registros apresentados, o percurso didatico
percorrido para o desenvolvimento de conteudos através do aplicativo em
sala de aula, bem como para o posterior uso dos relatoérios para a
proposi¢do de uma avaliagdo individualizada com elemento de feedback
(devolugdo), o qual é relevante para a aprendizagem em uma perspectiva
formativa.
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Producio: Silva et al.
(2021)

Contexto: ensino
superior (remoto)

Instrumento(s): analise
das possibilidades de
uma ferramenta digital
para a avaliagdo da
aprendizagem através de
pesquisa bibliografica e
questionario.

Experiéncias e pratica(s): verificaram-se a partir de uma investigagao
acerca das possibilidades de uso do Google Forms para a avaliagdo da
aprendizagem no ensino superior. Em sintese, trata-se de uma pesquisa
exploratdria baseada na aplicagdo de um questionario para professores
de uma universidade comunitaria, tendo percorrido o seguinte roteiro:

1- escolha do tema e realizagdo de uma pesquisa bibliografica para
maior compreensdo e familiaridade com a temadtica (avaliagdo da
aprendizagem / ferramentas digitais); 2- inclusdo de uma pesquisa
empirica a partir de um questiondrio com questdes elaboradas na
ferramenta Google Forms — o qual foi enviado para 189 docentes do
ensino superior, dos quais 44 responderam; 3- analise e interpretacdo
dos dados dentro da perspectiva de "analise do conteudo" (Bardin); 4-
redacdo de um texto para discussdo do referencial tedrico a partir dos
dados coletados com as questdes da pesquisa empirica — as quais
foram divididas em trés (3) secdes: a- identificagdo do universo
respondente; b- verificagdo das ferramentas previamente utilizadas
pelos docentes; c- questionamento quanto ao interesse pelo uso da
ferramenta investigada. Além disso, graficos foram desenvolvidos a
partir das respostas no formulario.

A proposta desta investigagdo tem como instrumento de analise a pesquisa
bibliografica e o questionario. Com base na analise dessas caracteristicas
metodologicas, compreendemos que a pesquisa apresenta contribuigdes
relevantes acerca do uso do Google Forms para aprendizagem no ensino
superior; porquanto além da pesquisa bibliografica realizada para
aprofundamento do conceito de avaliacdo da aprendizagem, pode coletar,
através da pesquisa empirica com docentes, informagdes relacionadas ao
conhecimento prévio, interesse pelo uso e possibilidades de uso para a
ferramenta para a avaliagdo da aprendizagem (tais como: elaboragéo,
aplicagdo, analise e feedback da avaliagdo).

Producio: Volpe et al.
(2021)

Contexto: ensino
remoto e/ou a distancia

(geral)

Instrumento(s): analise
dos conceitos
relacionados a avalia¢do
da aprendizagem através
de revisdo da literatura e
discussdes de cunho
teorico-pratico.

Experiéncias e pratica(s): sucederam-se de uma analise que procurou
discutir — através da apresentacdo de conceitos basicos de avaliagdo —
o papel da avaliagdo formativa e do feedback na educagdo remota e a
distancia. Nesse sentido, considerando o objetivo proposto, os autores
realizam o seguinte percurso:

1- revisdo da literatura do conceito de avaliagdo educacional e do
estudante (métodos, finalidades e fungdes / avaliacdo somativa,
formativa e diagnostica); 2- discussao do papel estratégico da avaliag@o
formativa (interagdo e regulacdo das aprendizagens, e.g) e do
feedback/devolutiva (informacdo de progresso e motivagdo para os
estudos, e.g.); 3- indicagdo das possiveis maneiras de praticar a
avalia¢do do estudante no ensino remoto e na educagao a distincia, com
énfase na perspectiva formativa.

A proposta desta investigacdo tem como instrumento de analise a revisdo
da literatura e discussdes de cunho tedrico-pratico acerca do papel
estratégico da regulacdo e da devolutiva constante para a aprendizagem.
Com base na analise dessas caracteristicas metodologicas, entendemos que
a pesquisa discute positivamente o papel da avaliagdo formativa e do
feedback, ja que pauta estes conceitos na literatura a fim de aprofunda-los,
discute seus papéis estratégicos para a avaliacdo da aprendizagem e
apresenta percursos para pratica-los no ensino remoto e a distancia.

Producio: Heckler e
Guidotti (2021)

Experiéncias e pratica(s): originaram-se a partir da observacao das
experiéncias docentes com atividades formativas, através de um

A proposta desta investigagdo tem como instrumento de analise os relatos e
registros de interacdes em ferramentas de um ambiente virtual de
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Contexto: curso de
formag@o para docentes
do ensino superior
(EaD)

Instrumento(s): analise
das experiéncias
formativas em ambiente
virtual de aprendizagem
(AVA) através do relato
e registro das interagdes
em ferramentas como
forum e wiki.

ambiente virtual de aprendizagem (AVA), no contexto da pandemia de
COVID-19.

A experiéncia analisada e descrita no artigo se dd a partir da
apresentagdo do projeto "Territérios de Aprendizagem em Tempos de
Pandemia", através do qual a comunidade universitaria pdde receber
apoio instrucional e pedagogico, de cunho formativo, no contexto
pandémico. Durante a formacéo de 30 horas — a qual abordou questoes
como a docéncia on-line e a relevancia da colaboracgdo/interacdo nesse
contexto — o potencial pedagogico do AVA utilizado foi evidenciado
através de atividades desenvolvidas pelos docentes dentro dos topicos
tematicos desenvolvidos (pensar a docéncia on-line; a¢des pedagdgicas
on-line; avalia¢do no e do on-line), os quais abordaram questoes como a
potencialidade das interfaces digitais, a diversidade de recursos de um
AVA (wiki; foruns; textos de apoio; materiais didaticos etc.), bem como
as potencialidades dos processos formativos mediante a relagdes mais
horizontais entre os participantes.

aprendizagem (AVA). Com base na andlise dessas caracteristicas
metodologicas, compreendemos que a pesquisa reine condigdes de avaliar
as experiéncias docentes com atividades formativas, através de um AVA, no
contexto da pandemia de COVID-19.

Producio: Sales (2021)

Contexto: ensino
superior presencial no
contexto do ensino
remoto emergencial
(ERE).

Instrumento(s): analise
das condigdes de
trabalho docente através
da coleta de dados em
fontes documentais,
questionarios e
entrevistas.

Experiéncias e pratica(s): verificaram-se a partir de uma investigago
acerca das condi¢des de trabalho docente em instituicdes de ensino
superior privadas no periodo pandémico de 2020, com o objetivo de
compreender a percepcao dos professores no contexto do ensino remoto
emergencial (ERE), bem como as implicagdes deste cenario para a
docéncia — e, consecutivamente, para a educagdo no ensino superior de
maneira mais ampla. Em termos praticos, a investigacdo se baseia em
uma pesquisa avaliativa de natureza qualitativa e descritiva, a qual
pode ter seu percurso sintetizado em:

1- definicdo da abordagem de pesquisa: a qual caracterizou-se como
qualitativa, em decorréncia do interesse da pesquisadora em
"compreender, interpretar e significar os relatos e fendmenos", o que
pode ser explicado pelo fato de que o contexto investigado foi vivido
por ela enquanto "docente do ensino superior e estando "em sala de
aula" no dito periodo"; 2- defini¢do do locus de pesquisa: trinta e seis
(36) docentes de instituicdes privadas de ensino superior (IES) da
cidade de Fortaleza, tendo como critério de seleg@o o pleno exercicio da
docéncia no contexto pandémico, especialmente durante a processo de
transposi¢do das dindmicas presenciais para as remotas — isto é: de

A proposta tem como instrumento de analise a entrevista, o questiondrio e a
coleta de dados em fontes documentais. Com base na analise dessas
caracteristicas metodologicas, consideramos que a pesquisa reune
informagdes que possibilitam a investigagdo das condigdes de trabalho
docente no contexto pandémico, mais especificamente no cenario de
transposi¢do das dinamicas presenciais para o denominado ensino remoto
emergencial (ERE).
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implementagdo do ERE; 3- procedimentos de coleta de dados:
organiza¢do da fonte documental secundaria (artigos, documentos e
atos normativos relacionados ao contexto enfrentado), aplicagdo de
questionarios através do Google Forms (com perguntas sobre o perfil
dos respondentes, as condigdes de trabalho no periodo remoto e os
desafios da docéncia na pandemia) e aplicagdo de entrevistas
(remotamente, com o intuito de realizar uma leitura da realidade
vivenciada pelos docentes em suas dindmicas profissionais diante do
ERE);

4- analise dos dados: categorizagdo de respostas, tabulagdo de dados,
agrupamento e contabilizagdo.

Producio: Macedo
(2021)

Contexto: educacao
basica no ensino remoto
emergencial (ERE).

Instrumento(s): analise
dos impactos das
desigualdades através de
dados, estatisticas,
pesquisas e relatorios,
além do relato de um
contexto em especifico.

Experiéncias e pratica(s): originaram-se a partir de uma investigacéo
acerca dos impactos da pandemia de COVID-19 na educagdo bésica do
pais no ano 2020, com enfoque nas questdes relacionadas a
desigualdade de acesso aos recursos que viabilizam o acesso a Internet
— e, consecutivamente, as atividades on-line realizadas no contexto do
ensino remoto emergencial (ERE).

Em sintese, o artigo esta dividido em duas (2) partes: na primeira, a
questdo da transposi¢do das dindmicas de ensino e aprendizagem
presenciais para as virtuais, no contexto do ERE, ¢ discutida,
considerando questdes como "desigualdades digitais, privilégios sociais
e direito a educacdo no Brasil"; na segunda, sdo relatadas as
experiéncias ¢ desafios observados no contexto da Escola de Aplicagdo
da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo,
especialmente no que se refere ao desenvolvimento de atividades
sincronas, aos encontros (on-line) entre estudantes e professores para a
troca de sentimentos e experiéncias, a incorporacdo, ao longo do tempo,
de novas atividades on-line através de ferramentas e recursos digitais e
ao movimento — desenvolvido por uma campanha da comunidade
escolar — que procurou "tentar garantir a conectividade de todos os
estudantes da escola por meio da arrecadagdo de equipamentos
eletronicos e obtengdo de kits de internet mével".

A proposta desta investigagdo tem como instrumento de analise o relato da
pesquisadora, além de dados, estatisticas, pesquisas ¢ relatorios citados.
Com base na analise dessas caracteristicas metodologicas, entendemos que
a pesquisa apresenta contribui¢des muito pertinentes para a investigacao e
discussdo acerca dos impactos relacionados a desigualdades no contexto do
ensino remoto emergencial (ERE).

Fonte: Elaboragao propria (2023).
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6 APROFUNDAMENTO E SINTESE: DIMENSOES DA AVALIACAO FORMATIVA
NOS ESTUDOS SELECIONADOS

Nesta se¢do, retomaremos as andlises do Quadro 7 a fim de construir uma sintese
integradora que nos possibilite analisar a dimensao da avaliagdo nas experiéncias de ensino
ndo presencial documentadas pela literatura da area da Educagdo, a fim de compreender se e
como a dimensao formativa da avaliacdo se apresenta nestas experiéncias, bem como indicar
as ferramentas e estratégias avaliativas que tenham demonstrado ser compativeis com a
avaliacdo formativa nos diferentes cendrios de ensino nao presencial. Para tal, retomaremos os
agrupamentos conceituais elencados na quarta secdo desta pesquisa (1- fomentacdo; 2-
constru¢do gradual; 3- comunica¢do sobre os resultados; 4- diversificagdo de estratégias e
recursos) a fim de analisd-los sob a perspectiva dos principios de avaliacdo formativa

discutidos na segunda secao (inclusivo, interventivo e investigativo).

6.1 Agrupamentos: algumas consideracdes

Conforme recapitulado, a partir da andlise das delimitagdes assumidas em cada
pesquisa, construimos quatro (4) grupos tematicos distintos a fim de organiza-las. Entretanto,
durante a andlise interpretativa dos textos percebemos que, em alguns casos, a no¢ao de AF
apresentada estava embasada em mais de um aspecto conceitual, tornando-se necessario

alocar alguns trabalhos em mais de uma categoria. Sdo alguns exemplos disso:

Quadro 8 — Exemplos de producées alocadas em mais de um grupo tematico

Producio Subconceitos / Tematicas N°
Pesce (2012) 1
Fomentagio Contexto Feedback Diversificacio
Maciel (2020) . . . . 3
Fomentagao Contexto Feedback Diversificacao
Carneiro (2020) . L. . 2
Fomentacao Contexto Feedback Diversificaciao

Fonte: Elaboragao propria (2023).
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Sendo assim, considerando a proposta de resgate desses agrupamentos a fim de
analisad-los sob a perspectiva dos principios elencados na segunda se¢do, verificamos a
necessidade de simplificar — temporariamente — tais alocagdes, a fim de viabilizar uma
analise que ndo se tornasse redundante. Por exemplo, a pesquisa de Carneiro (2020) se
enquadra em duas categorias distintas (fomentacdo e feedback) e, em decorréncia disso, ao
passo que explorassemos cada um destes grupos, a pesquisa em questdo seria analisada duas
vezes sob os mesmos principios (inclusivo, interventivo e investigativo), produzindo
repeti¢des. Desse modo, no caso de textos que tenham sido classificados de forma multipla,
optamos por direciona-los para uma Unica categoria, de maior aproximagdo, conforme

apresentado no quadro a seguir:

Quadro 9 — Realocacio das producoes de acordo com o grupo tematico de maior aproximacio

Legenda

1- Fomentagdo = fomentacio.

2- Construgdo gradual = contexto.

3- Comunicagdo sobre os resultados = feedback.

4- Diversificagdo de estratégias e recursos = diversifica¢io.

Subconceitos / Tematicas Producdes N°

Fomentagao Ferreira (2003); Bersch (2009); Oliveira G. (2010); Santos (2013); 6
Sousa (2016); Sales (2021).

Contexto Rosa e Maltempi (2006); Oliveira C. (2010); Cavazzana (2010); Melo 6
e Campos (2014); Passos (2020); Macedo (2021).

Feedback Hirt (2003); Lopes (2007); Marques ¢ Nunes (2011); Abio (2013); 10
Cunha (2014); Ferreira e Bastos (2020); Carneiro (2020); Volpe et al.
(2021); Silva et al. (2021); Heckler e Guidotti (2021).

Diversificagao Pesce (2012); Both e Brandalise (2018); Maciel (2020). 3

Fonte: Elaboragao propria (2023).

6.2 Principios inclusivo, interventivo e investigativo: algumas consideracoes

A fim de dar continuidade a anélise, julgamos valido retomar algumas consideragdes
acerca dos principios apresentados na segunda secdo. Em primeiro lugar, temos o principio
inclusivo da avaliagdo formativa, o qual objetiva nao deixar nenhum aluno para tras. Ele
reconhece a importancia de se adaptar estratégias de avaliacdo as necessidades individuais,
fornecendo suporte e recursos adequados para cada um dos estudantes. Este principio se

orienta pela valorizagdo da experiéncia de cada aluno e busca criar um ambiente que
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possibilite o sucesso de todos, superando barreiras e desigualdades de aprendizagem. Esta
abordagem tem como objetivo garantir que todos os sujeitos tenham oportunidades equitativas
de desenvolvimento.

O principio interventivo faz referéncia a pratica de agir diante das necessidades no
momento que elas surgem. Nesse sentido, o papel do educador como facilitador do processo
de aprendizagem ¢ fundamental. As intervengdes procuram corrigir equivocos e oferecer
suporte aos estudantes a partir de uma abordagem mais individualizada e adaptativa, de modo
que os processos de aprendizagem sejam aprimorados em tempo real. Em sintese, busca-se
aumentar a efetividade das estratégias e fomentar a motivagdo dos estudantes para a
continuidade dos estudos.

Por fim, o principio investigativo indica a aten¢do docente para a identificagdo das
dificuldades que impedem a progressdao das aprendizagens. Ele enfatiza a importancia de se
compreender — seja por meio de observagdo, didlogo ou andlise de dados — as barreiras e
desafios enfrentados pelos alunos, a fim de estruturar estratégias personalizadas para agdes
efetivas (principio interventivo). Esta perspectiva permite uma compreensdo mais profunda
acerca das necessidades e orienta a pratica docente para a superagao dos obstaculos que se

opdem ao sucesso de aprendizagem dos estudantes (principio inclusivo).

6.3 Fomentacao: dimensoes de avaliacdo formativa

A concepcdo de fomentagdo destaca o papel regulador da avaliagdo formativa, o qual
incentiva professores a ajustarem suas praticas pedagdgicas com base nas necessidades de
aprendizagem dos alunos. Dentre outras coisas, a fomentagao estimula a autorregulacao dos
estudantes, encorajando-os ao monitoramento de seu proprio progresso. Nesse sentido, esta
perspectiva valoriza o papel da autoavaliacdo discente sobre o estado de sua autonomia e
desempenho, a fim de que possam protagonizar decisdes que dialoguem efetivamente com
seus processos de aprendizagem.

Entre os trabalhos analisados hd aqueles que relacionam a concepgdo de avaliagdo
formativa a ideia de fomentacao e regulagdo das aprendizagens. Entretanto, nos questionamos
se ¢ como esta dimensdo avaliativa se integra aos principios de inclusdo, intervengdo e

investigacao. Comecemos, entao, pelo principio de inclusao.
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6.3.1 Fomentacao: principio inclusivo

No contexto do ensino ndo presencial, a inclusdo e a adaptag@o das praticas avaliativas
as necessidades dos alunos foram fundamentais. Considerando a importancia de superar as
barreiras de aprendizagem e promover uma avaliacdo inclusiva, diversas pesquisas tém
abordado essa tematica, como ¢ o caso dos trabalhos de Ferreira (2003) ¢ Sousa (2016),
respectivamente.

No primeiro (FERREIRA, 2003), discute-se o projeto de redesign de um ambiente de
formagoes on-line, intencionando simplificar a interface e facilitar o acesso as informagdes
neste espago, de modo que os alunos ndo fossem afetados em decorréncia de dificuldades na
lida com o sistema. Em Sousa (2016), analisa-se a relagdo tutor-discente no forum de um
curso técnico e procura-se discutir as praticas adotadas nesse tipo de espaco, bem como os
caminhos para a efetivacdo de uma avaliagao formativa, justa e sensivel.

Entretanto, outras pesquisas agrupadas na perspectiva de fomentacdo — como Bersch
(2009), Oliveira G. (2010), Santos (2013) e Sales (2021) — nao discutem ou demonstram
analisar, de maneira objetiva, elementos de uma avaliacdo a partir do principio inclusivo.
Apesar disso, estes trabalhos se enquadram em outros principios concernentes a avaliacao

formativa.

6.3.2 Fomentagao: principio interventivo

Diversas pesquisas t€ém abordado o principio interventivo em contextos de ensino nao
presencial. O trabalho de Ferreira (2003), conforme ja destacado, propos o redesenho de um
ambiente digital para, dentre outras coisas, favorecer intervencoes on-line.

Outros trabalhos abordam indiretamente o principio interventivo, como ¢ o caso de
Bersch (2009), Oliveira G. (2010) e Santos (2013), respectivamente. O primeiro (2009), ao
analisar as dinamicas dos ambientes virtuais e as interagcdes entre alunos e professores,
apresenta possibilidades de interven¢ao para as dificuldades de aprendizagem. Ja Oliveira G.
(2010), dentre outras coisas, observou as interagdes discentes em um curso on-/ine a partir de
uma perspectiva multidimensional (estratégia que valoriza a construgdo coletiva do
conhecimento e a autonomia) — o que consideramos um movimento prévio a intervengao.

Outra pesquisa relevante ¢ a de Santos (2013), que destaca a metodologia da problematizagao



89

como forma de refletir sobre a pratica avaliativa, bem como de adotar instrumentos adequados
para transforma-la.
As pesquisas realizadas por Sousa (2016) e Sales (2021) ndo abordam explicitamente

a avaliacao a partir de uma perspectiva interventiva.

6.3.3 Fomentacao: principio investigativo

Elementos do principio investigativo também estdo presentes em trabalhos que tratam
da ideia de fomentagdo, como ¢ o caso das pesquisas de Bersch (2009), Oliveira, G. (2010),
Santos (2013), Sousa (2016) e Sales (2021).

A pesquisa de Bersch (2009), por exemplo, buscou identificar — através da analise de
diferentes fontes (entrevistas, questionarios, observacao das dindmicas de ambientes virtuais,
e.g.) — os obstaculos que interferem no progresso das aprendizagens. A investigacdo de
Oliveira, G. (2010) explora as potencialidades da avaliagdo multidimensional em ambientes
de especializacdo on-line, estabelecendo categorias de analise para compreender as interagdes
entre os estudantes. Ja a pesquisa de Santos (2013) adota a metodologia da problematizagao, a
qual intenciona uma compreensao mais profunda acerca da concepgao de avaliacdo presente
no curso analisado, bem como de suas implicagdes.

Em sequéncia, temos as pesquisas de Sousa (2016), que fez uso de uma abordagem
qualitativa e quantitativa (observagdo, entrevistas e questionarios, e.g.) para investigar as
concepgdes teodricas e pedagogicas dos professores-tutores e os obsticulos as praticas
avaliativas em forum; e Sales (2021), que explorou a percepcdo dos professores e as
implicagdes do ensino remoto emergencial (a partir de entrevistas, questionarios e fontes
documentais).

Com elementos indiretos ao principio investigativo, podemos citar a pesquisa de
Ferreira (2003), na qual destaca-se o redesign de uma interface on-line a fim de viabilizar,

dentre outras coisas, uma analise mais detalhada do desempenho individual de cada estudante.

6.4 Construcao gradual: principios de avaliacao formativa

A perspectiva de construgdo gradual enfatiza a ideia de que a avaliagdo formativa so
pode ser desenvolvida, progressivamente, a medida em que ¢ implementada. Em sintese, isto
significa dizer que esta pratica avaliativa ¢ aprimorada com o tempo, ao passo que 0s

professores ganham experiéncia e adaptam as estratégias de acordo com as necessidades dos
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alunos. A construcdo gradual envolve aprender com as experiéncias anteriores e fazer ajustes
continuos para aprimorar o processo de avaliacdo, ampliando o impacto das dindmicas na
aprendizagem dos alunos.

Verificamos, na se¢do anterior, que entre as producdes analisadas ha aquelas que
relacionam a concep¢do de avaliacdo formativa a ideia de contexto. Entretanto, nos
questionamos se ¢ de que modo esta dimensdo formativa se enquadra nos principios de

inclusdo, interven¢ao e investigacao.

6.4.1 Construcio gradual: principio inclusivo

A analise das produgdes de Rosa e Maltempi (2006), Oliveira C. (2010), Passos
(2020) e Macedo (2021) revelam elementos diretos relacionados ao principio inclusivo.

A pesquisa de Rosa e Maltempi (2006), por exemplo, nos apresenta o processo de
estruturacao de um curso que procurou estimular discussdes sincronas e dialdgicas (através de
bate-papo, chat e forum) em um ambiente on-line, a fim de que todos pudessem contribuir
para a construgdo de um produto pré-estabelecido. Ja Oliveira C. (2010), por meio da
metodologia de observagdo participativa, investigou as concepgdes e praticas formativas
desenvolvidas em espacos de discussdao de cursos on-line (chat, forum, wiki etc.),
intencionando confrontar (teoria e pratica) e adequar as estratégias utilizadas.

Passos (2020), por sua vez, analisou as concepgdes e praticas formativas em um curso,
intencionando contribuir para o alinhamento das acdes desenvolvidas aos referenciais tedricos
adotados. E de modo mais especifico, Macedo (2021), evidenciando um viés inclusivo,
discute a desigualdade de acesso a Internet no contexto do ensino remoto emergencial,
ressaltando a preocupag¢do com a inclusdo e a importancia da mobilizagdo da comunidade
escolar para garantir a conectividade de todos os estudantes.

De maneira indireta, o principio de inclusdo aparece na pesquisa de Melo e Campos
(2014), pois apresenta a construgdo e aplicacdo de um questiondario (para avaliacdo do curso
investigado) que atingiu a participacdo de mais de mil alunos, abordagem que demonstra
preocupacdo com a coleta de informagdes a fim de considerar as perspectivas do corpo
discente.

Por fim, embora ndo trate especificamente da avaliagdo sob uma perspectiva inclusiva,
¢ possivel identificar na pesquisa de Cavazzana (2010) outros principios associados a

avaliag¢do formativa.
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6.4.2 Construcio gradual: principio interventivo

A andlise das produgdes de Rosa e Maltempi (2006) e Oliveira C. (2010),
respectivamente, indicam também elementos diretos relacionados ao principio interventivo.
No primeiro caso (ROSA; MALTEMPI, 2006), nos ¢ apresentada a estruturagdo de um curso
a partir de uma dindmica de construgdo coletiva de conhecimento, processo facilitado pela
adogdo de ferramentas de comunicagdo em tempo real (tais como bate-papo, chat e férum), as
quais possibilitam intervengdes para atender as necessidades dos alunos. No segundo
(OLIVEIRA C.; 2010), utilizou-se a metodologia de observacdo participativa para
acompanhar as dindmicas de interacdo (execucdo das disciplinas, avaliagdes somativas,
tarefas e interagcdes nos foruns etc.) e intervir nas dificuldades de aprendizagem em cursos
on-line.

Nas pesquisas de Melo e Campos (2014) e Macedo (2021), também encontramos
abordagens relacionadas a dimensdo interventiva da avaliacdo formativa. Embora nao
mencione explicitamente a atuacdo imediata nas dificuldades de aprendizagem, a primeira
(MELO; CAMPOS, 2014) investiga o impacto da avaliacdo no processo de aprendizagem dos
estudantes. Nesse sentido, ao dialogar com os dados produzidos, identificou problemas e
lacunas na pratica avaliativa adotada e pode sugerir alternativas de intervencao. Ja Macedo
(2021) discute as experiéncias e desafios enfrentados durante o ensino remoto emergencial
(ERE) em uma escola publica. A autora destaca o desenvolvimento de atividades sincronas
(encontros online entre estudantes e professores para troca de experiéncias), bem como o
esfor¢o para garantir a conectividade dos estudantes. Ambas as agdes sugerem uma atuacao
diante das dificuldades de aprendizagem e conexdo decorrentes do contexto do ERE.

Por fim, as pesquisas de Cavazzana (2010) e Passos (2020) ndo abordam

explicitamente a avaliagdo sob uma perspectiva interventiva.

6.4.3 Construcao gradual: principio investigativo

Nas pesquisas de Rosa e Maltempi (2006), Oliveira C. (2010), Cavazzana (2010),

Melo e Campos (2014) e Passos (2020), encontramos abordagens relacionadas a dimensao

investigativa da avaliagdo formativa.
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Rosa e Maltempi (2006) destacam a andlise das interacdes em ferramentas como
bate-papo, chat e forum como forma de compreender os processos de ensino e aprendizagem
na Educacdo a Distancia (EaD). Esta analise sugere uma abordagem investigativa para
identificar impasses ¢ melhorar a progressao das aprendizagens. Oliveira C. (2010), por sua
vez, através de uma pesquisa exploratdria qualitativa, estabeleceu categorias de analise para
investigar as concepgdes, praticas € os impasses para a progressao das aprendizagens em
cursos on-line, contribuindo para maior entendimento dessas dindmicas em ambientes
virtuais.

A pesquisa de Cavazzana (2010) utilizou entrevistas com questiondrios para coletar
dados sobre as concepg¢des dos docentes e discentes em relacdo as possibilidades avaliativas
do ambiente virtual de aprendizagem (AVA Moodle). Esta andlise permitiu identificar os
principais desafios na avaliacdo da aprendizagem a distancia. Ja4 Melo e Campos (2014),
através de uma analise qualitativa que envolveu discussdes tedricas e analise das concepgoes,
ferramentas e propoésitos da avaliagdo, desenvolveram uma investigagdo sobre as praticas
adotadas em um curso de extensdo, possibilitando a identificagdo de problemas e reflexdes
sobre possiveis melhorias.

No caso de Passos (2020), conforme destacado anteriormente, foi utilizada uma
abordagem de investigacdo quantiqualitativa que culminou, dentre outras coisas, na anélise de
questionarios, entrevistas, projeto pedagdgico do curso, atas de reunides e dindmicas em salas
virtuais de aprendizagem. Esse movimento permitiu identificar as dificuldades proprias
daquele contexto para a progressao das aprendizagens.

Por fim, na pesquisa de Macedo (2021), observamos o enfoque nos impactos da
pandemia de COVID-19 para educagdo basica do pais, com énfase nas desigualdades de
acesso ao ensino remoto emergencial (ERE). Mesmo que de modo indireto, o uso de dados,
estatisticas, pesquisas e relatorios indicam uma perspectiva investigativa que procurou

compreender os efeitos e as disparidades decorrentes dessa situagao.

6.5 Comunicacio sobre os resultados: principios de avaliacio formativa

A comunicagdo constante dos resultados (feedback continuo) é parte importante do
processo de avaliagdo formativa. Em sintese: os resultados da avaliacdo devem ser
comunicados de maneira clara e acessivel, permitindo que todos os envolvidos no processo de

aprendizagem participem ativamente de seu diagnodstico e proje¢do. Além disso, esse
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principio deve promover o didlogo constante entre docentes e discentes para que haja
compreensdo mutua de onde se esta e onde se pretende chegar.

Dentre os trabalhos selecionados, ha aqueles que atrelam a ideia de uma avaliacdo
formativa a perspectiva de feedback. Entretanto, procuramos compreender se € em que
medida esta dimensdo formativa se enquadra nos principios de inclusdo, intervengdo e

investigacgao.

6.5.1 Comunicacao sobre os resultados: principio inclusivo

As pesquisas de Cunha (2014) e Volpe et al. (2021) tratam da dimensdo inclusiva da
avaliacdo formativa. Na primeira (CUNHA, 2014), foi realizada uma investigagdao sobre o
tipo de avaliacdo praticada em um curso de graduacdo EaD, com foco na utilizagdo das
ferramentas e recursos do AVA Moodle. Entre outros elementos, a pesquisa observa e discute
a coexisténcia de duas visdes — e praticas — distintas de avaliacdo no curso em questdo e
sugere estratégias de adaptagdo das dinamicas e ferramentas as demandas dos estudantes em
uma perspectiva formativa. De modo semelhante, a discussdo apresentada por Volpe et al.
(2021) destaca o papel do feedback na educacdo remota e a distincia, sugerindo estratégias
para garantir que todos tenham oportunidades iguais de aprendizagem.

Indiretamente, outras pesquisas também tratam do principio inclusivo sob a
perspectiva do feedback. Na pesquisa de Marques e Nunes (2011), por exemplo, foi
investigada a avaliacdo participativa em ambientes virtuais de aprendizagem, com o objetivo
de compreender seu impacto no aprendizado dos alunos. J4 Abio (2013) analisa e discute as
atividades com viés andragogico, a diversificagdo de instrumentos avaliativos, o
aproveitamento da avaliagdo diagnoéstica inicial, a utilizacdo de rubricas e o incentivo a
interacao discente para expressao de duvidas para a superagao das barreiras de aprendizado.

Algo semelhante ocorre na pesquisa de Ferreira e Bastos (2020), a qual analisa as
percepcdes docentes sobre o ensino, a aprendizagem e a avaliagdo dos estudantes no contexto
do ensino a distancia durante a pandemia da COVID-19. Podemos citar também a pesquisa de
Carneiro (2020), que embora ndo mencione explicitamente a adaptacao de estratégias de
avaliagdo inclusiva, a utilizacdo do aplicativo Kahoot! pode ser interpretada como uma forma
de motivar e engajar os alunos, o que contribui para a promo¢ao de uma avaliacdo mais
participativa. Ja4 na pesquisa de Silva et al. (2021), temos uma investigacdo acerca das

possibilidades de utilizagdo do Google Forms como ferramenta de avaliagdo da aprendizagem
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no ensino superior — interesse que pode ser compreendido pela praticidade de preenchimento
das atividades que o recurso oferece aos estudantes.

Por fim, ¢ importante destacar que outros trabalhos classificados na perspectiva de
feedback, como Lopes (2007) e Heckler e Guidotti (2021) ndo abordam, objetivamente, a
avaliacdo sob uma perspectiva inclusiva. Entretanto, ¢ possivel observar nesses estudos a

presenga de outros principios relacionados a avaliagdo formativa.

Hé4 ainda outro caso, mais especifico, que nao parece corresponder (direta ou
indiretamente) a este e nenhum dos principios a serem observados: a pesquisa de Hirt (2003).
Embora a proposta tenha sido a de criar uma ferramenta (ambiente virtual) que pudesse
auxiliar os processos de ensinar e aprender, favorecendo a personalizacdo das atividades e
materiais, bem como o desenvolvimento da avaliagdo em perspectiva formativa, na pratica, a
ferramenta (protdtipo) apresentada ¢ genérica quanto a disponibilizagdo de elementos

sistémicos que pudessem, efetivamente, fomentar ou promover esse tipo de avaliagao.

A existéncia de recursos de controle e certificacdo, tais como o banco de testes
(questdes de multipla-escolha), caminham na dire¢cdo oposta de uma perspectiva formativa de
avaliagdo. As possibilidades de comunicacdo (chaf) e de rastreamento do progresso
(feedback) sao interessantes, mas pouco exploradas. Além disso, as informagdes quanto a 1A
que alimentaria a ferramenta sdo abordadas de maneira superficial, embora o autor afirme que

esta possibilitaria atingir os objetivos desejados.

6.5.2 Comunicacao sobre os resultados: principio interventivo

A andlise dos trabalhos agrupados na tematica de feedback nos permitiu identificar,
também, elementos de relagdo direta ao principio interventivo. Nesse ambito, temos as
pesquisas de Cunha (2014), Heckler e Guidotti (2021) e Carneiro (2020), respectivamente.

A pesquisa realizada por Cunha (2014) fundamentou-se na realizagdo de entrevistas
com professores ¢ na aplicagdo de questionarios eletronicos com tutores e alunos para
compreender a atuacdo desses sujeitos no processo avaliativo de um curso de graduagdo EaD.
Essa estratégia possibilitou melhor compreensdo acerca da avaliagdo praticada e ajudou a
identificar as principais dificuldades de aprendizagem discente, especialmente no que se

refere ao uso do AVA adotado.
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A formacdo de apoio instrucional e pedagoégico recebida por docentes durante o
periodo pandémico, descrita no trabalho de Heckler e Guidotti (2021), dialoga com a
perspectiva interventiva, pois destaca o potencial pedagdgico do AVA utilizado, bem como a
diversidade de recursos disponiveis (wiki; foruns; textos de apoio; materiais didaticos etc.)
para se pensar a tomada de a¢des pedagogicas na docéncia on-line.

Carneiro (2020), por sua vez, analisa e discute a utilizacdo dos relatorios produzidos
através de uma plataforma gamificada para a identificagdao das dificuldades dos alunos. Este
recurso/estratégia demonstrou favorecer uma atuacao interventiva por facilitar a detecg¢ao dos
principais impasses de aprendizagem — e, por consequéncia, possibilitar a oferta de feedback
individualizado para os estudantes.

Também podemos citar os trabalhos de Lopes (2007) e Abio (2013), como abordagens
indiretas ao principio interventivo sob a dimensao do feedback. No primeiro (LOPES, 2007),
foi desenvolvido um prototipo com o objetivo de fornecer subsidio aos professores para o
desenvolvimento de processos formativos a partir de atividades colaborativas. Embora o texto
ndo detalhe como ocorre a intervengdo nas dificuldades de aprendizagem, a proposta
intencionou fornecer suporte aos alunos. J4 no contexto apresentado por Abio (2013), sdo
tomadas acdes avaliativas com base no design instrucional para cursos a distancia. Destaca-se
também a utilizacdo da avaliacdo diagndstica e de letramento digital para maior compreensao
dos desafios e dilemas que envolvem o processo de avaliagdo na EaD. Embora nio seja
explicitamente mencionada a perspectiva de interven¢ao nas dificuldades de aprendizagem, as
acOes tomadas demonstram a preocupagdo em subsidiar a constru¢ao de acdes diante das
dificuldades dos alunos.

Outras pesquisas desse agrupamento, como Marque e Nunes (2011), Ferreira e Bastos
(2020) e Silva et al. (2021) nao tratam explicitamente da avaliagdo sob uma perspectiva
interventiva. Apesar disso, conforme tem sido demonstrado, ¢ possivel identificar nelas a

presenga de outros principios associados a avaliagdo formativa.

6.5.3 Comunicacao sobre os resultados: principio investigativo

A partir da leitura das producdes de Lopes (2007), Cunha (2014) e Carneiro (2020)
observamos também elementos diretamente relacionados ao principio investigativo.

Conforme relatado, a pesquisa de Lopes (2007) descreve a constru¢do de uma
ferramenta de avaliagdo que visa identificar as dindmicas de participacdo dos alunos em

foruns e fornecer indicadores de aprendizagem aos professores. O processo de construcao de
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um protdtipo e a coleta de informacgdes se relacionam a dimensao investigativa da avaliacao
formativa, porquanto buscam compreender as dindmicas de aprendizagem discente, bem
COMmo 0S impasses para sua respectiva progressao.

A pesquisa de Cunha (2014), ao adotar um percurso metodologico que incluiu a
analise de documentos e a realizacdo de entrevistas e de questiondrios, permitiu identificar as
concepgoes tedricas que embasam a pratica avaliativa em um curso de graduagdo EaD — e,
portanto, se relaciona diretamente a dimensdo investigativa da avaliagdo formativa. Esse
mesmo principio também pode ser percebido na producao de Carneiro (2020), que conforme
destacado anteriormente, relata a utilizagdo de relatérios finais de uma plataforma gamificada
como mecanismo de investigagdo das dificuldades e possiveis impasses na progressdo das
aprendizagens dos estudantes.

Podemos citar, também, as investigagdes de Marques e Nunes (2011), Abio (2013),
Silva et al. (2021) e Ferreira e Bastos (2020), respectivamente, como produgdes caracterizadas
pela utilizacdo de questiondrios e entrevistas (com professores e alunos) enquanto
instrumentos de coleta de dados, o que remete, ainda que indiretamente, ao principio
investigativo.

Nos dois primeiros estudos (NUNES, 2011 E ABIO, 2013), as abordagens assumidas
permitiram identificar temas relacionados a avalia¢do, aprendizagem, reflexdo e erro. J4 em
Silva et al. (2021), especificamente, os autores mencionam a analise dos dados produzidos a
partir da "anélise de contetido" de Bardin. Ja em Ferreira e Bastos (2020), os autores adotaram
uma abordagem quantiqualitativa exploratdria, utilizando questionarios fechados para coleta
de dados, através dos quais buscou-se compreender as percepcdes docentes sobre o ensino, a
aprendizagem e a avaliacdo dos estudantes no contexto do ensino a distancia. Portanto, nos
quatro casos, embora ndo tenham sido mencionados métodos de observagdo direta, as
pesquisas buscaram identificar impasses € contribui¢cdes para a avaliagdo, relacionando-se

parcialmente com a perspectiva investigativa de uma avaliagdo formativa.

6.6 Diversificacao de estratégias e recursos: principios de avaliacao formativa

A diversificagdo de estratégias e recursos ¢ mais uma concepc¢do relacionada a
perspectiva de uma avaliacdo formativa. Ela enfatiza a necessidade de se utilizar uma
variedade de instrumentos e agdes para tornar o processo de avaliagdo (isto ¢: de promocgao
das aprendizagens) mais eficaz. Em suma, isto significa dizer que os educadores devem

utilizar diferentes ferramentas, métodos e recursos de avaliagdo (ex: projetos, questionarios,
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discussdes em grupo, dentre outros) para obter uma compreensdo mais abrangente acerca do
desempenho dos alunos. Nesse sentido, esta perspectiva aponta para a importancia de se
adotar um viés flexivel, com ajuste de estratégias e recursos de acordo com as metas de
aprendizagem e as necessidades individuais de cada aluno.

Como vimos, ha trabalhos que associam a ideia de uma avaliacdo formativa a nogao
de diversificacdo. Entretanto, procuramos compreender se ¢ de que forma esta dimensdo

formativa se enquadra nos principios de inclusdo, intervencao e investigagao.

6.6.1 Diversificacio: principio inclusivo

A partir da busca por elementos relacionados ao principio inclusivo nas produgdes da
categoria de diversificacdo, encontramos subsidios nas pesquisas de Pesce (2012), Both e
Brandalise (2018) e Maciel (2020). A pesquisa de Pesce (2012), por exemplo, ressalta a
importancia do acompanhamento do desempenho do estudante, da avaliagdo mediadora que
considera o contexto dos alunos e seus saberes, da interatividade nos processos de avaliacao
da aprendizagem e das relacdes dialogicas entre docentes e discentes. De modo similar, a
pesquisa de Both e Brandalise (2018) aborda o papel da avaliacdo com o uso de tecnologias e
a variacdo dos instrumentos utilizados para facilitacdo da aprendizagem. Esses elementos
indicam uma preocupagdo em adaptar as estratégias de avaliagdo as necessidades dos
estudantes, tornando-a mais inclusiva.

Por fim, a pesquisa de Maciel (2020), destaca a relevancia didatica e pedagdgica da
avaliagdo formativa em um curso de licenciatura EaD. Nesse cendrio, ao adaptar estratégias
de avaliacdo as demandas de aprendizagem e promover a participagdo ativa do professor,
tutores e alunos, as agdes tomadas estabelecem uma relacao direta com a dimensao inclusiva

da avaliagao formativa.

6.6.2 Diversificaciao: principio interventivo

Além das caracteristicas ja descritas, a investigagao de Maciel (2020) também enfatiza
a utilizag@o da observag¢do de campo, questionarios e entrevistas como instrumentos de coleta
de dados. O manejo desses instrumentos possibilitaria identificar as dificuldades de
aprendizagem e planejar agdes para atuar sobre elas — o que ¢ indicativo do principio

interventivo.
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6.6.3 Diversificacdo: principio investigativo

Por fim, considerando o principio de investigacdo, podemos retomar a pesquisa de
Maciel (2020), que adota um método de identificacdo dos eventuais impasses surgidos no
processo de aprendizagem — seja por meio da observagdo direta, do didlogo com os
participantes ou da andlise dos dados coletados. Por outro lado, indiretamente, temos os
trabalhos de Pesce (2012) e Both e Brandalise (2018), respectivamente. No primeiro (PESCE,
2012), realizou-se uma revisao da literatura sobre a avaliacdo formativa no ensino a distancia,
com o objetivo de refletir sobre os desafios e possibilidades dessa abordagem. No segundo
(BOTH; BRANDALISE, 2018), refletiu-se sobre as ambiéncias que favorecem a
aprendizagem e destacou-se a importancia da variacdo de estratégias e instrumentos
adequados para a avaliacdo. Nesse sentido, a discussao sobre a facilitagdo da aprendizagem e
estruturacdo da avaliagdo indicam uma abordagem investigativa para identificar impasses e

aprimorar os processos de ensino e aprendizagem.

6.7 Sintese grafica das dimensdes apresentadas

Com objetivo de sintetizar as informagdes apuradas nesta secdo e apresentar de forma
mais completa as classificagdes construidas acerca da analise dos subconceitos tematicos da
avaliacdo formativa e dos principios de inclusdo, intervencao e investigacao, elaboramos o
Quadro 10, que permite visualizar as pesquisas a partir de ambas as classificagdes assumidas

neste trabalho.
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Quadro 10 — Aproximacao das pesquisas a avaliacdo formativa a partir dos subconceitos e dos principios de inclusdo, intervencio e investigacao

Pesquisas
Subconceitos
% x COMUNICACAO SOBRE OS DIVERSIFICACAO DE
Principios FOMENTA(;AO CONSTRUCAO GRADUAL RESULTADOS ESTRATEGIAS E RECURSOS
Ferreira (2003); Rosa e Maltempi (2006); Rosa e Maltempi (2006); Pesce (2012);
Oliveira C. (2010); Oliveira C. (2010); Oliveira C. (2010); Both ¢ Brandalise (2018);
Pesce (2012); Melo e Campos (2014); Marques e Nunes (2011); Maciel (2020);
Santos (2013); Cunha (2014); Abio (2013);
Melo e Campos (2014); Sousa (2016); Santos (2013);
Cunha (2014); Both e Brandalise (2018); Cunha (2014);
Sousa (2016); Passos (2020); Sousa (2016);
INCLUSAO Both e Brandalise (2018); Maciel (2020); Both e Brandalise (2018);
Passos (2020); Volpe et al. (2021); Passos (2020);
Ferreira e Bastos (2020); Macedo (2021). Ferreira e Bastos (2020);
Maciel (2020); Carneiro (2020);
Carneiro (2020); Silva et al. (2021);
Silva et al. (2021); Volpe et al. (2021);
Volpe et al. (2021);
Macedo (2021).
Ferreira (2003); Rosa e Maltempi (2006); Rosa e Maltempi (2006); Maciel (2020);
Lopes (2007); Oliveira C. (2010); Lopes (2007);
Bersch (2009); Melo e Campos (2014); Bersch (2009);
Oliveira C. (2010); Cunha (2014); Oliveira C. (2010);
Oliveira G. (2010); Maciel (2020); Abio (2013);
~ Santos (2013); Volpe et al. (2021); Santos (2013);

INTERVENCAO Melo e Campos (2014); Macedo (2021). Cunha (2014);
Cunha (2014); Carneiro (2020);
Maciel (2020); Volpe et al. (2021);
Carneiro (2020); Heckler e Guidoti (2021);

Volpe et al. (2021);
Macedo (2021).
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Ferreira (2003); Rosa e Maltempi (2006); Oliveira Rosa e Maltempi (2006); Pesce (2012);
Lopes (2007); C. (2010); Cavazzana (2010); Lopes (2007); Both e Brandalise (2018);
Bersch (2009); Melo e Campos (2014); Bersch (2009); Maciel (2020);
Oliveira C. (2010); Cunha (2014); Oliveira C. (2010);
Oliveira G. (2010); Sousa (2016); Marques e Nunes (2011);
Cavazzana (2010); Both e Brandalise (2018); Abio (2013);
Pesce (2012); Passos (2020); Santos (2013);
Santos (2013); Maciel (2020); Cunha (2014);
Melo ¢ Campos (2014); Volpe et al. (2021); Sousa (2016);
~ Cunha (2014); Sales (2021); Both e Brandalise (2018);
LNAESIN(GAEAR0 Sousa (2016); Macedo (2021). Passos (2020);
Both e Brandalise (2018); Ferreira e Bastos (2020);
Passos (2020); Carneiro (2020);
Ferreira e Bastos (2020); Silva et al. (2021);
Maciel (2020); Volpe et al. (2021);
Carneiro (2020);
Silva et al. (2021);
Volpe et al. (2021);
Sales (2021);
Macedo (2021).
FOMENTACAO CONSTRUCAO GRADUAL COMUNICACAO SOBRE 0S8 DIVERSIFICACAO DE
RESULTADOS ESTRATEGIAS E RECURSOS
Subconceitos

Fonte: Elaboragao propria (2023).
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6.8 Dimensoes da avaliacao formativa: estratégias e ferramentas

Considerando o objetivo especifico de se mapear ferramentas e estratégias avaliativas,
os quais tenham demonstrado serem adequados a intencionalidade formativa nas diferentes
experiéncias analisadas, intentamos apresentar uma sintese das agdes mais recorrentes entre
os trabalhos analisados, através de cinco (5) frentes distintas: (1) Construgdo, redesign ou
utilizacdo de ambientes virtuais de aprendizagem; (2) Analise de ferramentas digitais
empregadas para a avaliagdo; (3) Analise das interacoes discentes e das atividades
colaborativas; (4) Andlise das praticas avaliativas em féruns; e (5) Andlise em contraste:

concepgoes teoricas - praticas adotadas - demandas do contexto.

6.8.1 Construcao, redesign ou utilizacio de ambientes virtuais de aprendizagem

A estratégia de construir ou redesenhar ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs)
voltados para a avaliagdo individualizada do aprendizado discente ¢ mencionada nas
producdes analisadas. Esses ambientes virtuais sao projetados para fornecer um espago onde
os estudantes podem realizar atividades avaliativas em diferentes formatos: individualmente,
em grupo, de forma sincrona ou assincrona. Idealmente, por meio dos recursos dispostos
nesses ambientes (como questionarios, testes, tarefas e quizzes) os estudantes tém a
oportunidade de demonstrar seus conhecimentos, habilidades e competéncias, conforme seu
ritmo e estilo de aprendizagem. Esses espacos virtuais de avaliacdo também permitem aos
professores acompanhar o progresso individual de cada estudante, identificar areas de
dificuldade e fornecer feedback personalizado, auxiliando no processo de aprendizagem
continua.

Nesse sentido, a estratégia de reformular as ferramentas de AVAs, isto €, torna-las
mais alinhadas aos principios da avaliagdo formativa, oferecendo recursos e funcionalidades
que facilitem a identificacdo das necessidades individuais dos estudantes, a analise de seu
progresso e a oferta de feedback relevante e oportuno, € apontado nas pesquisas como uma
acdo benéfica. Em sintese: a reformulagao das ferramentas de AVA tem como principio
norteador a busca por proporcionar uma experiéncia de avaliagdo mais significativa para os

estudantes e um processo de avaliagdo mais eficaz para os professores.
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6.8.2 Analise de ferramentas digitais empregadas para a avaliacio

A andlise de ferramentas digitais empregadas especificamente para a avaliacdo das
aprendizagens também ¢ uma estratégia localizada em alguns trabalhos. De modo geral,
discute-se o uso de determinado(s) recurso(s) em contextos de ensino especificos (médio,
superior, capacitacdo profissional, e.g.), a fim de se obter informagdes quanto a existéncia (ou
nao) de mecanismos — ofertados por esses recursos — favoraveis aos processos formativos.

Entre as ferramentas observadas, estdo o Google Forms, o Kahoot! e a wiki.

6.8.3 Analise das interacoes discentes e das atividades colaborativas

A anélise da interacdo discente por intermédio de ferramentas on-/ine no ensino nao
presencial (seja bate-papo, férum ou similar) ¢ uma estratégia amplamente mencionada nas
producdes. Considerando que essas ferramentas permitem aos estudantes interagirem entre si
e com os professores (compartilhando ideias, discutindo conceitos e construindo
conhecimento de forma colaborativa), entende-se que elas podem ser utilizadas em uma
perspectiva formativa. Nesse sentido, os professores podem identificar a participagdo ativa
dos estudantes, suas contribui¢des para as discussdes, as trocas de conhecimento e os
impasses para as aprendizagens. Em sintese: a andlise da interagdo discente pode fornecer
insights importantes para a avaliagdo formativa, permitindo que os professores identifiquem o
nivel de compreensdo dos estudantes a partir das habilidades que estdo sendo desenvolvidas
(ex: argumentagdo, capacidade de sintese, correlacdo dos conteudos com a realidade etc.),
contribuindo para aprimorar as estratégias de avaliacdo e viabilizando um feedback mais
rapido.

Também ¢ valido destacar a analise das interagdes discentes em atividades
colaborativas, podendo ser realizada, por exemplo, por meio da andlise dos textos produzidos
em grupo (ex: wiki) e pelo acompanhamento das interacdes em chat. Essa agdo busca
compreender como as atividades colaborativas contribuem para a progressao das
aprendizagens no ensino nao presencial. Através dela, os professores podem observar como
os estudantes colaboram entre si, como constroem conhecimento coletivamente € como se
engajam nas tarefas propostas. Em sintese: a compreensdo das atividades colaborativas
permite aos professores valorizarem o trabalho em equipe e orientar os estudantes (individual

e coletivamente) em seus respectivos projetos.
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6.8.4 Analise das praticas avaliativas em foruns

A andlise das praticas avaliativas, especificamente em foruns, também ¢ uma
estratégia frequentemente citada nas producdes. A utilizagdo dessa ferramenta (e de seus
recursos), geralmente integrada a um AVA, viabiliza um espago para discussdes
discente-discente e docente-discente de maneira assincrona (flexivel do ponto de vista
temporal), a construgdo de textos colaborativos, bem como o monitoramento e a intervencao
pedagdgica. A observagao das atividades desenvolvidas em forum visa elucidar, sobretudo em
carater reflexivo para os docentes, as caracteristicas das praticas avaliativas adotadas, a
natureza e adesdo das atividades propostas, os critérios definidos e sua acessibilidade, a
qualidade do feedback fornecido e a participacdo dos estudantes. Em resumo, a utilizacao,
analise e consequente compreensdo das atividades em féruns contribui para a melhoria da
avaliacdo formativa, pois pode ser utilizada como um instrumento de aprimoramento dos
processos de ensino e aprendizagem através da construcdo dialdgica de conhecimentos e,

consequentemente, do engajamento discente.

6.8.5 Analise em contraste: concep¢des tedricas - praticas adotadas - demandas do

contexto

Por fim, outra estratégia recorrentemente citada nos trabalhos observados, e que
acreditamos ser acessivel aos diferentes contextos de ensino nao presencial, ¢ a analise,
especialmente no ambito da reflexdo, das concepgdes avaliativas adotadas (teoria) em
contraste com o que ¢ efetivamente praticado. Evidentemente, esse movimento reflexivo ¢é
contextual, ou seja, ele se da a partir da autoavaliagao do corpo docente sobre as praticas que
téem sido operadas. Em sintese, essa abordagem busca identificar as crencas, atitudes e
compreensdes dos envolvidos (no processo €) em relagdo a avaliagdo: visdo sobre o proposito
da avaliagdo, a importancia do feedback, a relevancia das autoavaliagdes, o entendimento da
avaliacdo como processo continuo de aprendizagem etc.

Para além das reflexdes decorrentes desse movimento, esse tipo de estratégia tem
como objetivo elucidar ideias que possibilitem aos professores adequarem suas praticas, na
perspectiva da avaliagdo formativa, em duas dimensdes principais: 1- na perspectiva do que
efetivamente se intenciona (do ponto de vista tedrico); 2- na dimensdao do que o contexto de
ensino nao presencial em questdo demanda (perfil do curso; objetivos de aprendizagem;

necessidade dos estudantes).
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6.8.6 Distribuicao dos trabalhos nas frentes: em sintese

De forma a facilitar a visualiza¢ao da distribui¢cdo dos trabalhos nas cinco frentes aqui

organizadas, construimos o Quadro 11, a seguir.

Quadro 11 — Distribuicao dos trabalhos nas quatro frentes organizadas a partir das estratégias e

ferramentas

Trabalhos

Construgdo, redesign ou utilizacdo de ambientes virtuais
de aprendizagem,;

Hirt (2003);
Ferreira (2003);
Lopes (2007).

Anadlise de ferramentas digitais empregadas para a
avaliacdo;

Both e Brandalise (2018);
Carneiro (2020);

Silva et al. (2021);
Heckler e Guidotti (2021).

Andlise das interagdes discentes e das atividades
colaborativas;

Rosa e Maltempi (2006);
Lopes (2007);

Oliveira G. (2010);
Marques e Nunes (2011);
Heckler e Guidotti (2021).

Analise das praticas avaliativas em foruns;

Bersch (2009);
Oliveira C. (2010);
Sousa (2016).

A - L

Analise em contraste.

Bersch (2009);
Cavazzana (2010);
Marques e Nunes (2011);
Pesce (2012);

Abio (2013);

Santos (2013);

Melo e Campos (2014);
Cunha (2014);

Passos (2020);

Ferreira e Bastos (2020);
Maciel (2020);

Volpe et al. (2021);
Sales (2021);

Macedo (2021);

Macedo (2021).

Fonte: Elaboragao propria (2023).
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7 AVALIACAO FORMATIVA NAS EXPERIENCIAS DE ENSINO NAO
PRESENCIAL DOCUMENTADAS PELA LITERATURA DA AREA DA
EDUCACAO: TECENDO ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Na busca por compreender se e como a dimensdo formativa da avaliacdo se apresenta
nas experiéncias de ensino nao presencial documentadas pela literatura da area da Educacgao,
construimos um levantamento bibliografico das produgdes (1996-2021), analisamos os
conceitos de avaliacdo formativa nos trabalhos selecionados, de forma a tracar paralelos com
a literatura especializada da area, e mapeamos as ferramentas e estratégias avaliativas
utilizados nas experiéncias de ensino ndo presencial documentadas. Pudemos observar que
tanto os instrumentos quanto as estratégias de avaliacdo formativa presentes nas experiéncias
sdo diversos, mas tém coincidéncias que nos permitiram construir diferentes agrupamentos
analiticos.

O primeiro agrupamento desenvolvido procurou organizar os trabalhos a partir das
diferentes concepgdes de avaliagdo formativa demonstradas, as quais foram devidamente
amparadas na literatura especializada: 1- Fomentacdo: papel regulador, autorregulador,
autoavaliativo, produtor de autonomia e motivagdo da avaliagdo formativa; 2- Construgdo
gradual; 3- Comunicacao sobre os resultados; 4- Diversificacao de estratégias e recursos.

A partir das andlises do primeiro agrupamento, consideramos a necessidade de uma
segunda construcdo, pautando-nos nas proposi¢des de cada pesquisa, a fim de pavimentar
uma andlise mais aprofundada. Nesse movimento, dois novos agrupamentos foram

arquitetados:

1- Investigacdo dos processos e relatos de concepcao e pratica (docente/discente) da
avaliacdo formativa em contextos de ensino ndo presencial, que privilegia: 1) a
avaliagdo do papel de determinados recursos digitais para o desenvolvimento da
AF; i1) o impacto dos processos formativos na regulacao das aprendizagens; 1ii) as
implicacdes das desigualdades digitais no desenvolvimento de suas dindmicas; iv)
a relagdo entre teoria e pratica em contextos estruturados (EaD) e emergenciais
(ERE); e

2- Elaboragdo de ferramentas e recursos, o qual relata a construgao de prototipos de
ferramentas e recursos digitais voltados as agdes formativas em cenarios de ensino

ndo presencial.
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Posteriormente, retomamos os primeiros agrupamentos a fim de elencar e discutir,
com maior profundidade, as dimensdes da avaliagdo formativa que emergiram nas
experiéncias relatadas, a partir de trés movimentos interligados. No primeiro, realizamos uma
descri¢do dos contextos de producdo, instrumentos utilizados e praticas adotadas em cada um
dos vinte e cinco (25) trabalhos. No segundo movimento, desenvolvemos uma sintese
integradora que procurou retomar as pesquisas a partir de suas concepgdes € praticas, mas
desta vez analisando-as sob a o6tica de trés principios de AF destacados na segunda secao:
inclusivo, interventivo e investigativo.

Por fim, com o propdsito especifico de mapear e indicar as ferramentas e estratégias
de avaliagdo que tenham se mostrado adequados as variadas experiéncias de ensino nao
presencial, apresentamos uma sintese reflexiva acerca de cinco dindmicas identificadas com
maior frequéncia e potencialidade nos trabalhos: 1- Construgdo, redesign ou utilizagdo de
ambientes virtuais de aprendizagem; 2- Analise de ferramentas digitais empregadas para a
avaliacdo; 3- Analise das interacOes discentes ¢ das atividades colaborativas; 4- Analise das
praticas avaliativas em foruns; e 5- Andlise em contraste: concepgdes tedricas - praticas
adotadas - demandas do contexto.

A medida em que empregamos esfor¢os para responder a questio de pesquisa e
corresponder aos objetivos propostos, foram refor¢adas algumas hipoéteses que elencamos ao
longo do trabalho. Um exemplo disso, foi a confirmacao da premissa de que os processos de
avaliagdo formativa sdo os mais apropriados para a potencializacdo das aprendizagens. Nesse
sentido, ao observarmos os diferentes contextos registrados na literatura (suas concepgoes,
desafios e objetivos), entendemos que apenas a perspectiva formativa de avaliagdo,
especialmente em sua caracteristica de constru¢cdo gradativa (que envolve aprender com as
experiéncias anteriores e realizar ajustes no processo de avaliagdo), pode dar conta das
necessidades oriundas de cada realidade.

Quanto a ser ou nio possivel avaliar formativamente em aulas remotas, os trabalhos
analisados, de modo geral, indicam que sim, dependendo da orientacdo a que as agdes €
propostas estejam atreladas. Conforme destacado na secao 5, a literatura apresenta diversas
ferramentas e estratégias avaliativas compativeis com o desenvolvimento da perspectiva
formativa de avaliagdo no ensino ndo presencial. E vélido destacar a partir de nossos dados
que a diversificagdo de estratégias e recursos, através da qual € possivel obter uma
compreensdo mais abrangente acerca do desempenho dos alunos e alterar estratégias de

acordo com as metas que se pretende atingir, parece fundamental.
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Ainda que, de maneira geral, as estratégias e instrumentos observados nas experiéncias
documentadas sejam diversos, apesar da grande variedade de estratégias, ¢ possivel constatar
caracteristicas que as unificam quando o interesse ¢ sua proximidade com a perspectiva

formativa de avaliagao:

e o reconhecimento de se fazer adequacdes constantes (como no processo de adaptagdo ou
reformulacao de AVAs);

e avalorizacdo da interagdo discente;

e a adogdo de ferramentas que facilitem a construgdo de trabalhos colaborativos e a oferta
de feedback frequente; e

e a reflexdo constante sobre as demandas do contexto de ensino em contraste com as

concepgdes tedricas que norteiam (ou ndo) as praticas adotadas, dentre outras.

Conforme exposto, a andlise final das dimensdes formativas que emergiram nos
trabalhos passou pelo crivo dos critérios de inclusdo, intervengdo e investigacdo. Com
excecdo de um tUnico trabalho (HIRT, 2003), todas as pesquisas demonstraram elementos
(diretos ou indiretos) relacionados a, pelo menos, um deles. De modo geral, elementos do
principio investigativo sdo mais recorrentes entre as pesquisas (13/25), seguido do inclusivo
(9/25) e interventivo (8/25), aspecto que corrobora com a nossa percep¢ao de que o primeiro
movimento necessario a constru¢do da avaliagdo em perspectiva formativa, ¢ a investigagao
da realidade na qual se pretende desenvolvé-la. Em suma, a investigacdo de determinada
conjuntura (publico-alvo, desafios e pretensoes, e.g.), € um movimento incontornavel a fim de
se estruturar intervengdes que favoregam a inclusao de todos os estudantes no processo de
aprendizagem almejado. Em contrapartida, nos preocupa o fato de o principio mais recorrente
aparecer em pouco mais da metade das produgdes. Por algum motivo, elementos
indispensaveis ao desenvolvimento da avaliagdo em perspectiva formativa parecem ter
sumido do horizonte de muitas experiéncias. O que nos faz questionar: qual logica tem nos
orientado?

A partir do efetivado, e na busca por identificar caminhos que permitam pensar em
desenhos avaliativos (na perspectiva formativa) para a inclusdo desta pratica em outros
cenarios de ensino remoto, consideramos relevante tecer mais algumas consideracdes a
respeito. Em primeiro lugar, embora o principio "investigativo" possa ser identificado como
um movimento inicial para tal, entendemos que ha algo que o precede. Em nossa perspectiva,

a construgdo da avaliagdo formativa tem inicio na intengdo docente.
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Com "intencdo", colocamos em discussdo "o que se quer" e "para que se quer",
respectivamente. Em outras palavras, nos referimos a disposi¢do de cada educador(a) em
adotar uma abordagem de trabalho centralmente comprometida com a construgdo e a
manuten¢do de percursos de aprendizagem acessiveis a cada um dos estudantes. Assim como,
nos referimos a finalidade dos percursos construidos e aos principios que norteiam as praticas
adotadas; afinal, a perspectiva formativa supera a logica classificatoria e, para além de
resultados finais, se orienta pelo interesse no desenvolvimento continuo dos alunos.

Sendo a "inten¢ao" a orientadora do desenvolvimento da avaliacao formativa, temos
os principios elencados a partir da segunda se¢do (inclusdo, intervencao e investigacdo) como
bons pavimentadores desse processo. Acreditamos que os educadores e as educadoras que
tenham estes principios como norteadores de sua pratica estardo construindo um processo
formativo. Isso porque a avaliagdo formativa retroalimenta o processo de
ensino-aprendizagem, sendo construida progressivamente, a medida em que se aprende com
as experiéncias desenvolvidas, ndo existindo um estagio final de construg¢do no qual nio se faz
mais necessario agir.

Também ¢ oportuno ressaltar que as experiéncias exitosas com a AF geralmente estao
atreladas a observagdo continua dos trés principios elencados (os quais se retroalimentam)
porque a natureza desta pratica assim demanda. Nesse sentido, ¢ preciso colocar em contraste
— a partir desses elementos — aquilo que se tem praticado e o que se pretende atingir. Em
sintese, se faz necessario incluir para poder investigar, investigar para poder conhecer,
conhecer para poder intervir e intervir para poder incluir.

Com o objetivo de proporcionar uma representacdo elucidativa e aprofundar os
conceitos discutidos, elaboramos o fluxograma a seguir (Figura 2). Através dele, procuramos
ilustrar os principios de investigagdo, intervengdo e inclusao enquanto parte constitutiva — e,

portanto, essencial — da avaliagdo em perspectiva formativa.
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Figura 2 — Fluxo de principios da avaliacio formativa

Investigacao Intervengao

Inclusdo

Fonte: Elaboragao propria (2023).

Em conclusdo, consideramos pertinente enunciar os limites dessa investigagdo. Em
parte, eles estdo relacionados a natureza metodoldgica adotada: uma pesquisa bibliografica,
baseada na leitura interpretativa de trabalhos produzidos em determinado periodo. A limitagdo
dessa abordagem reside, dentre outros aspectos, na complexidade de analise integral dos
materiais localizados, porquanto o movimento constante de ir e vir pelos textos ¢ complexo,
subjetivo e requer dos pesquisadores muito tempo e dedicacdo. Em decorréncia disso,
reconhecemos que esta pesquisa ndo esgota a tematica da avaliagdo formativa em contextos
de ensino ndo presencial, especialmente por ser uma andlise que demandou recortes ao lidar
com um grande volume de informagdes oriundas de diferentes contextos e periodos — as
quais, se analisadas individualmente, podem contribuir para a constru¢do de outras
perspectivas e reflexdes.

Para além disso, esperamos que os apontamentos relacionados a forma como a
dimensao da avaliagdo se apresenta nas diferentes experiéncias incentivem o desenvolvimento
de praticas formativas em novos cendrios. Desse modo, como consequéncia, esperamos que
novas investigacdes sejam desenvolvidas a fim de analisar outros impasses e éxitos
relacionados a AF e nos aproximar da fronteira de conhecimento desta temadtica tao
pertinente.

Por fim, sabemos que os desafios ao desenvolvimento de uma avaliagdo

potencializadora das aprendizagens s3ao multiplos. Entretanto, ¢ preciso retomar com
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frequéncia a seguinte indagacdo: qual logica tem orientado nossa pratica? Se desejamos
resistir aos métodos silenciadores com que a avaliacdo muitas vezes ¢ realizada — tal como
Paulo Freire propds — ndo ha possibilidade sendo romper com a racionalidade ainda atual,
que tem retirado de nosso horizonte a inclusdao discente. Para isto, precisamos nos perguntar
frequentemente: Como estamos avaliando? O que estamos avaliando? Para que estamos
avaliando? Quem estamos avaliando?

Avaliar ¢ preciso. Avaliar formativamente ¢ o Unico caminho para praticas
comprometidas com as aprendizagens. A logica que orienta nossa avaliagdo atuara de forma
determinante em nossas intengdes. Aspirando avaliar formativamente, devemos nos munir de
instrumentos e formas que permitam efetivar a intencdo almejada. Acreditamos que as
experiéncias registradas na literatura nos ajudam a problematizar a questdo e inspirar para a
construgdo de praticas avaliativas formativas.

Entendemos que esta producdo apresenta contribuicdes pertinentes ao reunir e
apresentar uma série de experiéncias, estratégias, recursos e possibilidades de adaptacdo de
ferramentas para a efetivagdo da avaliacdo formativa, as quais podem ser uteis também em
contexto de ensino presencial, cenario que pode ser foco de novas pesquisas (AF em contexto
presencial mediado por TDICs, por exemplo).

Por fim, esperamos que esta pesquisa, enquanto trabalho vinculado a um programa de
mestrado profissional em educacgdo, possibilite aos leitores, tal como possibilitou ao autor, se
consolidar enquanto pesquisadores de suas proprias praticas, bem como cultivar nos
horizontes da docéncia os principios da avaliagdo formativa, através da indagac¢ao constante

sobre qual l6gica tem sido alimentada em sala de aula.
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