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RESUMO

RESUMO

O movimento de educa¢do ambiental como pratica de ensino € recente na sociedade
que se iniciou apos observacdo de uma crescente crise ambiental que precisa ser entendida,
debatida e se possivel revertida, visto que os recursos naturais sao finitos € necessarios para a
manuten¢do e sobrevivéncia da sociedade. Essas a¢des envolveram desde congressos voltados
para compreender a problemadtica ambiental, legislacdes e também uma forma de ensino que
englobasse o meio ambiente e a sociedade, desenvolvendo-se assim a educacao ambiental.

Existem diferentes abordagens de Educagdo Ambiental que foram elaboradas por
diversos autores e sdo conhecidas como tendéncias, para este trabalho sera utilizada a
Critico-Transformadora via temas geradores que ¢ fundamentada nos preceitos da Abordagem
Tematica Freireana, e a partir disso, foi avaliada a politica municipal de Educacdo Ambiental
do municipio de Tatui/SP a luz da categoria conscientizagdo que faz parte dessa abordagem
para compreender suas aproximagdes ou distanciamentos com essa categoria, € notou-se que
existem apontamentos que se aproximam com essa categoria, mas que primeiro € preciso que
se compreenda qual a realidade local deste municipio buscando identificar temas-geradores

para assim comecar a construir uma Educacdo Ambiental que seja Critico-Transformadora.

Palavras-chave: Paulo Freire; Macrotendéncias de Educacdo Ambiental; Legislacao

Ambiental.



ABSTRACT

The environmental education movement as a teaching practice is recent in society,
beginning after observing a growing environmental crisis that needs to be understood,
discussed, and if possible, reversed, given that natural resources are finite and necessary for
the maintenance and survival of society. These actions have involved congresses focused on
understanding environmental problems, legislation, and also a form of education that
encompasses the environment and society, thus developing environmental education.

There are different approaches to environmental education that have been elaborated
by various authors and are known as trends. For this work, the Critical-Transformative
approach via generative themes, based on the precepts of the Freirean Thematic Approach,
will be used. From this, the municipal policy of Environmental Education in the city of
Tatui/SP was evaluated in the light of the category of consciousness that is part of this
approach, to understand its similarities or differences with this category. It was noted that
there are some points that are aligned with this category, but first, it is necessary to understand
the local reality of this municipality by identifying generative themes in order to begin

constructing an environmental education that is Critical-Transformative.

Keywords: Paulo Freire; Environmental Education Macrotrends; Environmental legislation.
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INTRODUCAO

O meu desejo de ter uma carreira na pesquisa cientifica comegou muito antes da
graduacdo, ainda durante o ensino fundamental e médio, principalmente quando ouvia
palestras e professores (as) falando sobre o assunto, contando sobre a vivéncia académica, e
todas as possibilidades de carreira que poderiam ser abertas a partir disso. Me recordo da
vontade que tinha e de como achava tio interessante fazer pesquisa, de estar em laboratorio,
de conhecer sobre assuntos diversos.

A partir disso, enquanto estava no ensino médio cursei Técnico em Nutri¢do na Escola
Técnica Estadual (ETEC) Sales Gomes em Tatui/SP e, mesmo sendo um ensino voltado para
o mercado de trabalho foi o meu primeiro contato com o meio académico, onde notei a
importancia de embasamento tedrico, da elaboragdo de relatdrios e o trabalho de conclusao de
curso. Mesmo que isso seja apenas uma parte do que realmente ¢ uma carreira cientifica, esse
contato aumentava ainda mais meu desejo em cursar uma graduacao voltada para essa area de
pesquisa.

Ingressei no curso de graduacdo em licenciatura em Ciéncias Bioldgicas em 2017, ndo
sabia 0 que me esperava principalmente na area de licenciatura que eu ainda nao tinha tanta
afinidade, mas que ao longo do tempo fui me surpreendendo e me aproximando. A partir das
aulas, conversas e debates compreendi que estava realmente no curso certo, passei por
iniciacdo cientifica, monitoria, empresa junior e tantas outras oportunidades da graduagdo.

Tendo toda essa bagagem passei a refletir sobre o que faria mais sentido para elaborar
meu trabalho de conclusao de curso e identifiquei na area de Educacdo Ambiental (EA) como
uma maneira de juntar a parte biologica tanto no sentido ambiental quanto educacional, de
modo que fosse além, que me trouxesse reflexdes e aprofundamentos sobre esse tema.

E assim, EA desde a sua elaboracdo transcorre em virtude de uma problematica
ambiental que visa a mudanca cultural da sociedade, propondo ndo somente reaver a interagao
ser humano-natureza de forma linear, mas a interacao entre os seres humanos ¢ destes com a
natureza (LAYRARGUES, 2006). E esta relacionado também a um viés de acdo politica que
atua no sentido da constru¢ao de uma sociedade sustentavel (CAMPOS; CARVALHO, 2018).

A interacdo ecolodgica entre os seres humanos com o meio ambiente por muito tempo
decorreu no sentido de ndo se questionar sobre a finitude dos recursos naturais, acabando por
degrada-los, bem como ndo utiliza-los de forma sustentavel, cuja atitude impacta diretamente
nossa existéncia, pois estamos inseridos nesse meio (BATTESTIN; MUNHOZ, 2018). A

partir disso, se percebeu que ha uma visdo antropocéntrica em relagdo a interacdo entre ser
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humano e meio ambiente, a qual ¢ centralizada no ser humano e em como ele interage e
compreende o mundo ao seu redor. Esta visdo foi construida no decorrer da historia, mas que
deve ser desconstruida para que se construa uma relagdo ser humano — meio ambiente mais
equilibrado e menos degradante (RODRIGUES; LABURU, 2014).

Entretanto, mesmo que ainda haja impacto negativo nessa interacao ha uma tendéncia
a mudanga do comportamento de causar danos ambientais, visando reverter o nivel de
degradacao e também conservar o meio ambiente (ROSA; PROFICE, 2018). Ao avaliar de
maneira mais ampla esta intera¢do e ndo se restringir somente a interagcdo ser humano e meio
ambiente, nos deparamos com a EA. O objetivo da EA ¢ estudar a relacdo humana com o
meio ambiente e unir tal relagdo com a dinadmica sociocultural, tornando o contexto social
como um fator impactante, bem como as relagdes sociais e culturais nela subjetivada
(OLIVEIRA; OBARA; RODRIGUES, 2007).

H4 a necessidade de desmistificar que a EA atua apenas para solucionar a crise
ambiental e que ela ndo possui responsabilidade social, isso ocorre por conta de uma visao
fragmentada de mundo que nao relaciona diferentes temas. Partindo desse ponto, a EA possui
a responsabilidade social de conscientizar e demonstrar que os problemas ambientais sao
decorrentes das agdes sociais, sendo assim ndo estd aquém da sociedade (LAYRARGUES,
2006). Compreendendo assim que a EA ¢ uma estrutura social que atua na formagado
individual e social, e também estd voltada para a conscientizagdo da preserva¢do do meio
ambiente (DALL’AGNOL; AGUIAR, 2018).

Ampliando o debate no sentido educacional € necessario compreender de que maneira
essa educacdo pode ser efetiva, reflexiva e critica, visto que ela pode atuar instruindo a
populagdo para que esta se torne mais ativa, buscando desconstruir as relagdes verticais por
meio do entendimento de que os sujeitos possuem papel ativo na sociedade uma vez que sao
agentes transformadores da mesma (RUPPENTHAL; DICKMANN, 2018).

Assim, a EA ndo possui apenas uma unica abordagem, por exemplo, hd aquela voltada
para a conservacao, em que se espera que o sistema vigente desenvolva ferramentas para a
superagao da crise. Nessa abordagem ndo ha direcionamento para mudancas no decorrer do
tempo, e também nao ha transformacdo da realidade, o que por consequéncia mantém assim o
movimento social em funcdo da classe dominante, visto que esta ndo possui o intuito de
compreender nem resolver os reais problemas da crise socioambiental, sendo esse

comportamento notado no sistema capitalista (BRAVO, 2011).
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Opondo-se a logica de homogeneizacao social, a trajetéria historica da EA aponta para
a construgdo de uma Educagdo Ambiental Transformadora (EAT)', a qual gera
questionamentos e visa transformar a maneira como ocorrem as relacdes sociais, historicas e
bioldgicas dos seres humanos com a natureza (LOUREIRO, 2004). Enquanto, Lima (2004)
descreve uma EA que seja emancipatdria e problematizadora, na qual ele denomina de EA
emancipatdria, nesta o educando passa a ter papel ativo na constru¢ao do pensamento critico
por meio de problematizacdes de temas geradores que estdo presentes no seu cotidiano, de
modo que, por meio do didlogo, o educando passara a ter consciéncia dos temas,
desconstruindo os obstaculos encontrados para assim evoluirem como humanidade.

Dentre as tendéncias de EA hd também a EA Critica, que pode ser definida como um
conjunto de agdes que visam a possibilidade de superar a crise ambiental por meio da
conscientizacdo da populagio (GUIMARAES, 2004). E ha também a Educacdo Ambiental
Critica-Transformadora (EACT), que se baseia na constru¢do de conscientizagdo, ndo de
forma superficial e ingénua, mas sim de maneira critica, ativa e reflexiva, buscando construir
uma sociedade sustentavel (TORRES, 2010).

Dessa maneira, a EACT se faz importante para que ocorra a conscientizagao,
entretanto, primeiramente, o sujeito deve ter conhecimento, depois entendimento e entdo
reflexdo acerca do objeto de estudo, para que assim possa tragar caminhos para a resolucao do
problema. Essa resolucao esta diretamente ligada a transformagao da realidade, uma vez que ¢
por meio do ensino problematizador que surge a possibilidade de compreender problemas
socioambientais (TORRES, 2010).

Diante do cendrio da EA até aqui apresentado, em virtude de buscar um objeto de
estudo que seja mais proximo da minha realidade optei pela compreensao do desenvolvimento
da EA, no municipio de Tatui - SP, como o foco para este estudo, tendo em vista que ¢ a
cidade em que resido. O municipio de Tatui esta localizado no interior do estado de Sao
Paulo, possui uma populagdo de aproximadamente 120 mil habitantes e ¢ reconhecido
internacionalmente por abrigar o maior conservatério musical da América Latina (TATUI,

2022).

' Pontua-se aqui que mesmo que EAT tenha a mudanca individual e social como parte do processo
de transformagdo da realidade concreta é necessario que exista uma proposta pedagodgica
fundamentada para que seja possivel desenvolver a EAT, e isso é algo que esté presente na EACT e
nao esta na EAT.
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Sendo assim, o objeto deste estudo ¢é a Politica’? Municipal de Educa¢do Ambiental da
cidade de Tatui (TATUI, 2008). Essa politica® esta fundamentada na Politica Estadual de EA
do estado de Sao Paulo (SAO PAULO, 2007), e esta, consequentemente, na Politica Nacional
de EA (BRASIL, 1999).

Assim, a pergunta desta que orienta esta pesquisa ¢: em que medida a politica
municipal de educagdo ambiental do municipio de Tatui/SP se aproxima ou se distancia da
categoria conscientizagdo presente na EACT via temas geradores? O objetivo do trabalho
consiste em avaliar e analisar se a politica municipal de EA de Tatui possui proposi¢des que
dialoguem com a categoria conscientizagao.

A partir disso, um dos parametros analiticos que sera utilizado sera a categoria
conscientizacdo fundamentada em uma concep¢ao de EACT via temas geradores (TORRES,
2010; 2018), que possui o intuito de fazer com que o sujeito reconhega as contradi¢des
socioculturais e materiais da realidade concreta que o cerca, para que assim possa Vir a ter
papel ativo no enfrentamento de situagdes-limites que envolvem tais contradigdes, a fim de
supera-las.

Seguindo os apontamentos acima destacados, o seguinte trabalho sera dividido em
cinco capitulos: o 1° apresenta um contexto histdrico de EA para que se conhega quem foram
os agentes que iniciaram o debate sobre as problematicas ambientais até conceber a
fundamentagdo para a criacdo de EA, tracando assim, desde as primeiras conferéncias
mundiais, passando por um panorama geral da EA no Brasil e, finalizando com as principais
concepgdes de EA.

O segundo, sera discutida a concepgao de conscientizagdo no ambito da EACT e como
esta ¢ fundamental para a construcao de projetos criticos de EA a partir desta fundamentagao
tedrica. No capitulo 3 serd apresentada a lei municipal de EA de Tatui buscando identificar as
aproximacodes e distanciamentos desta em relagdo a politica estadual e federal de EA.

No capitulo 4 estd descrito o percurso metodoldgico da pesquisa e, no capitulo 5 estdo
apresentados os resultados e a discussdo das aproximagdes e distanciamentos entre a lei

municipal de EA de Tatui e a categoria conscientizacao, no ambito da EACT. O trabalho sera

2 Salina (2012, p. 23) aponta que “o processo de elaboragdo de uma politica publica é mais
abrangente do que o processo de elaboragdo de uma lei”, e que a legislagao nada mais € do que uma
formalizacdo verbal para que se implemente uma politica publica. Destaca-se também que a
elaboragcao de uma politica publica pode partir desde os dmbitos municipais, estaduais e federal.

® No presente trabalho os termos politica e lei/legislagdo serdo utilizados como tratamento para os
mesmos elementos, a diferenciagcéo sera feita de acordo com os dmbitos, ou seja, municipal, estadual
e federal.
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finalizado buscando construir consideragdes relevantes acerca da pesquisa realizada, com

apontamentos de novas possibilidades de continuidade da mesma.

CAPITULO 1 - CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL E SUAS
TENDENCIAS

1.1 Breve historico da Educacio Ambiental mundial

O contexto historico da EA inicia-se ainda no século XIX, quando Ernst Haeckel
cientista e naturalista alemdo que viveu entre meados do XIX e inicio do século XX, dedicou
a sua vida aos estudos de zoologia e morfologia. Ele descreveu o conceito de ecologia que é:
o estudo que visa compreender as relagdes das espécies com seu habitat (GILGE, 2013;
BRASIL, s/d(a)). Ainda no século XIX foi criado o parque de Yellowstone, o primeiro nos
Estados Unidos da América (EUA) e que se tornou uma referéncia mundial sendo replicado
em outros lugares do mundo (FRANCO; SCHITTINI; BRAZ, 2015).

No século XX foi criada a Unido Internacional para a Conservagdo da Natureza
(UICN) em 1947 que ¢ a unido mais antiga que busca conservar a natureza e que tem como
objetivo motivar a sociedade sobre a importidncia da conservagdo, e também sobre o uso
consciente e sustentavel dos recursos naturais (FRANCO; SCHITTINI; BRAZ, 2015;
BRASIL, s/d(a)).

Durante o periodo p6s Segunda Guerra Mundial aumentou-se a preocupagdo com a
degradacdo ambiental, visto que se tornou mais evidente que a relagdo do ser humano com a
natureza estava em desequilibrio, e que as acdes dos seres humanos estava afetando
diretamente o meio ambiente, principalmente por conta das bombas nucleares, que sao
capazes de destruir locais inteiros e tudo que ali esta, alarmando assim para o poder de
destruicao humana (PUHL, 2016; FREITAS; FREITAS, 2014).

Sendo assim, a partir da década de 1960 comegou-se a debater mais profundamente as
questdes ambientais, em 1962, a bidloga, mestre em zoobotanica e escritora norte-americana
Rachel Carson publicou seu livro chamado de “Primavera Silenciosa” que apontava a
problematica sobre o pesticida dicloro-difenil-tricloroetano, mais conhecido como DDT que
ndo afetava somente as pragas, mas contaminava também outras espécies. A partir dessa
publicacao, muitas agdes foram sendo desenvolvidas (PEREIRA, 2012; BRASIL, s/d(a)).

Em 1965 no Reino Unido ocorreu um evento na universidade de Keele que

posteriormente ficou conhecido como Conferéncia de Keele, mas que foi mais um evento do



17

que uma conferéncia em si, e nesta conferéncia que educadores notaram a importancia de
abordar nas escolas as questdes ambientais (PUHL, 2016; FREITAS; FREITAS, 2014).

A Conferéncia de Estocolmo em 1972 foi a primeira conferéncia a debater sobre o
tema da EA, reunindo desde Estados até orgdos ndo-governamentais resultando em uma
declaracdao, a Declaragao de Estocolmo de 1972. Essa declaragao é um relatorio com sete
pontos principais e também um Plano de Acdo para o Meio Ambiente com 109
recomendacoes, € a partir dessa conferéncia se destacou a importancia da EA para a superagao
da crise ambiental (BADR, 2017).

Tendo como influéncia a Conferéncia de Estocolmo houve a criagcdo do Programa das
Nagodes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) que, juntamente com a Organiza¢do das
Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) criaram o Programa
Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), para que juntos encontrassem os melhores
caminhos para a protecdo do meio ambiente e dos recursos naturais, por meio da EA (BADR,
2017).

Com base no PIEA diversas agdes foram tomadas para que se buscasse atingir a
conscientizagdo mundial sobre os problemas ambientais, tendo como consequéncia a
organizacdo da Conferéncia de Tbilisi em 1977, em que obteve-se a conclusdo de que a EA
deveria ser a base para que se alcangasse a conscientizagdo e a responsabilizagdo da sociedade
sobre a importancia do meio ambiente para a sobrevivéncia, por meio de acdes politicas,
sociais e culturais, buscando a solugdo para a crise ambiental (ASSIS, 1991).

Apds dez anos da Conferéncia de Tbilisi ocorreu em Moscou o Congresso
Internacional Unesco-PNUMA, com a participagdo também do Brasil. Nela foi debatido sobre
a educagdo que resultou na Estratégia Internacional de A¢do em Matéria de Educacdo e
Formacao Ambiental para o Decénio de 1990, um documento que de maneira geral foi sendo
composto por um compilado de consideragdes internacionais sobre a crise ambiental, obtidas
desde 1975, e também a partir de descricdes das problemdticas ambientais, objetivos e
estratégias para a constru¢do de uma educacao e formagao ambiental (ASSIS, 1991).

Entdo, em 1992, no Rio de Janeiro, ocorreu a Conferéncia Internacional sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento conhecida como ECO-92. Esta conferéncia foi marcada pela
elaboracdo de tratados que respeitassem a protecdo ambiental e o crescimento
socioecondmico com base em fatores sociais € ambientais, como a degrada¢cdao ambiental, e a
crescente desigualdade social que tem como consequéncia, a pobreza. Porém, algumas

divergéncias foram notadas, como a diferente visdo dos paises ricos e os paises pobres acerca



18

das atitudes a serem tomadas, e também a resisténcia dos paises do Norte com relacdo ao
financiamento para realizar os objetivos propostos (RAMOS, 2001).

Como consequéncia dessa conferéncia foram elaborados alguns documentos com a
finalidade de orientar e planejar as agdes que seriam tomadas a partir das decisdes obtidas,
como por exemplo a Carta da Terra, a Agenda 21, e também as convengdes das Mudangas
Climaticas e da Biodiversidade. Sobre a EA, h4d um capitulo dedicado a ela na Agenda 21, que
aponta um planejamento de atitudes e acdes a serem tomadas para o proximo século,
reforgando que através da educacao sera possivel a construgao de uma sociedade consciente e
sustentavel (MARCATTO, 2002).

Em 1997 apds a ECO-92 ocorreu na Grécia a Conferéncia Internacional sobre Meio
Ambiente e Sociedade: Educagdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade que debateu
sobre a constru¢ao de um meio ambiente mais sustentavel, reconhecendo a importancia da
conscientizacdo mundial acerca do meio ambiente, e também se atentou sobre o indispensavel
papel da EA na construgdo dessa conscientizagio (MOURA; HIRATA, 2013).

Em 2002, na Africa do Sul, foi realizada a Ctipula Mundial sobre Desenvolvimento
Sustentavel, que de maneira geral identificou se haviam outras demandas, quais tiveram
sucesso e quais precisavam ser melhoradas a partir da Agenda 21, de modo que essa Cupula
também ficou conhecida como RIO+10. Como resultado dessa Cupula, dois documentos
foram elaborados: a Declaragdo de Joanesburgo e o Plano de Implementacdo. Em 2012
ocorreu a Conferéncia das Nacoes Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel também
chamada de RIO+20, em que um dos principais problemas apontados foi a falta de
compromisso para com o planejamento de agdes sustentaveis, para o que buscaram renovar os
acordos politicos com o foco no desenvolvimento de a¢des voltadas para o meio natural e para
as questoes sociais (MOURA; HIRATA, 2013).

Apbs a RIO+20 ocorreu em Nova lorque em 2015, a Cupula de Desenvolvimento
Sustentavel que onde foram abordados temas como a andlise dos Objetivos do Milénio
(ODM), como também alinhou-se quais seriam os novos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) que serdo reavaliados em 2030 (CHERUBINI; SAMPAIO; SILVA,
2021).

O conceito de EA ¢ resultado de conferéncias mundiais que vinham abordando a crise
ambiental mundial desde a década de 1960, cujo principio adotado € que por meio da
educagdo ¢ possivel aproximar a sociedade dos problemas ambientais, conscientizando-a e
também buscando de maneira conjunta uma forma de superar a crise. Entretanto, muitas

mudangas ocorreram no cendrio mundial desde de 2015 que ¢ a ultima data aqui citada, como
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por exemplo a pandemia do COVID-19*. Dessa maneira o contexto historico sera finalizado
em 2015, e de agora em diante se buscara compreender de que maneira essas conferéncias

influenciaram no desenvolvimento de EA no Brasil.

1.2 Educacao Ambiental no Brasil

A EA no Brasil foi sendo construida ao longo dos séculos, ainda no século XIX
algumas agdes foram adotadas como a criagdo do Jardim Botanico no Rio de Janeiro em 1808
e a tentativa de criacdo de uma Lei para evitar o desmatamento, por Dom Pedro II, em 1850.
No final desse século, na cidade de Sao Paulo foi criado o primeiro parque estadual. Em 1932
foi realizada a primeira Conferéncia Brasileira de Protecdo a Natureza e, nos anos de 1937 e
1939 foram criados os parques Nacional de Itatiaia e do Iguagu (BRASIL, s/d(b)).

Na década de 1970 ocorreu a criagao da Associagao Gatucha de Protecao ao Ambiente
Natural (AGAPAN); o pau-brasil passou a ser reintroduzido pela Universidade Federal do
Pernambuco anos depois de ter sido considerado extinto; também foi criada em 1973 a
Secretaria Especial do Meio Ambiental (SEMA) em que a abordagem da EA passou a ser
introduzida oficialmente (BRASIL, s/d(b)).

Em 1976 ocorreu o primeiro Curso de Extensao para Profissionais de Ensino do 1°
Grau - Ecologia, elaborado pela SEMA, pela Fundagao Educacional do Distrito Federal e pela
Universidade de Brasilia, cujo curso teve como objetivo reformular os curriculos das Ciéncias
Bioldgicas e Fisicas, do qual 4 mil professores de 44 escolas participaram. Alguns anos
depois foi elaborado o Projeto de EA da Ceilandia (DF) que visou a elaboragdo de curriculos
interdisciplinares que se baseassem em situagdes advindas das comunidades. Nesse mesmo
ano, o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) e o Ministério do Interior (MINTER)
elaboraram o Protocolo de Intengdes para a inclusdo no 1° e 2° grau de temas voltados a
Ecologia. No ano seguinte, o MEC e a Companhia Ambiental do Estado de Sao Paulo
(CETESB) se juntaram para propor que o 2° grau tivesse ensino de ecologia (DIAS, 1991).

Na década de 1980 foram promulgadas as Leis n° 6.902/1981 e n° 6.938/1981, sendo
que a primeira destaca a preservacdo ambiental, delimitando novos locais e formas de
preservacao, ¢ também indicando a criagcdo de estacdes ecoldgicas para o estudo ambiental; ja

a segunda Lei foi importante porque destacou a EA como caminho para se superar a crise

4 A COVID-19 é uma doenga infecciosa causada pelo coronavirus SARS-CoV-2. Ela foi identificada
pela primeira vez no final de 2019 na China, e desde entdo se espalhou rapidamente pelo mundo,
tornando-se uma pandemia.
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ambiental, sendo que a partir dela se estabeleceu a Politica Nacional do Meio Ambiente
(PNMA) que inseriu o meio ambiente no contexto da gestdo ambiental das politicas ptblicas
ambientais. Ainda na década de 1980 foi instituida a Constituicdo Federal de 1988, em que
consta um capitulo dedicado ao meio ambiente, tendo como um dos principios tornar a EA
obrigatéria em todos os niveis escolares, o que acabou por ndo torna-la uma disciplina,
seguindo assim os preceitos do acordo internacional de Tbilisi. Também em 1988, ocorreu no
Rio Grande do Sul, o 1° Congresso de EA do pais, e a Universidade Federal de Sao Paulo
organizou o 1° Forum de EA no mesmo ano (CUBA, 2010; HOLMER, 2020).

O destaque da década de 1990 foi a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento conhecida como RIO-92 ou ECO-92, que ocorreu no ano de
1992 na cidade do Rio de Janeiro/RJ, que teve como resultado o desenvolvimento do Tratado
de EA para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global.

Ainda em 1992 foi desenvolvida a Agenda 21 e o Programa Nacional de Educagao
Ambiental (ProNEA), em que a UNESCO e o Ministério do Meio Ambiente (MMA) se
comprometeram a cumpri-los. Alguns anos ap6s a RIO-92, mais especificamente em 1997, o
Ministério da Educacao implementou a inser¢cdo do ensino de EA no curriculo escolar, por
meio dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN); dois anos depois do langamento dos PCN
foi promulgada a Lei n° 9.795/1999, que estabeleceu a Politica Nacional de Educacdo
Ambiental (PNEA), que salientou o direito da populacao geral pelo acesso ao ensino da EA,
apontando a sua importancia para o caminho da preservacao ambiental (TALAMONI et al.,
2018).

No intervalo entre a RIO-92 e a II Cupula da Terra que ocorreu em 2002, algumas
redes foram criadas, como a Rede Paulista de Educacdo Ambiental (REPEA) e a Rede
Capixaba de Educacdo Ambiental (RECEA) e a Rede Brasileira de Educacdo Ambiental
(REBEA), sendo esta ultima baseada no Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global. E dez anos apds a RIO-92 ocorreu a II Ctpula da Terra, que buscou
1dentificar os acertos e os fracassos decorrentes das acdes da RIO-92, como também debateu
sobre outros pontos ndo abordados anteriormente (TALAMONI et al., 2018).

Todavia, a partir de 2004, a EA brasileira ganhou for¢a no cenario educacional,
estando mais presente em toda a rede de ensino, se fortalecendo junto ao MEC, isso ocorreu
por conta de mudancas no MEC e também com a formagdo da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECADI). Apenas no ano seguinte ¢ que o
ProNEA passou a ser efetivamente desenvolvido, o qual objetivou a formagdo dos

educadores, e consequentemente houve a criagdo de um Sistema de Integragdo de
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Informacgdes Relativas a Educacdo Ambiental (SIBEA). Em suma, o ensino de EA ¢ resultado
do desenvolvimento de documentos, programas e acdes politicas publicas (ARRAES;
VIDEIRA, 2019; BARCHI, 2016).

Muitas acgdes voltadas para a EA ocorreram depois de 2004, dessa forma destaca-se
para a resolugdo de 2010 sobre as Campanhas, agdes e projetos de EA; para as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental de 2012 que busca implementar a PNEA,
e também para a Politicas de Educacdo Ambiental do Ibama de 2018 que aponta agdes para
que se envolvam desde a formagdo de gestores e educadores ambientais até o
desenvolvimento de materiais e metodologias de ensino de EA (ROSA; SORRENTINO;
RAYMUNDO, 2022).

Entretanto, o pais passou por um periodo muito conturbado na gestao presidencial
entre os anos de 2019-2022 ocorreram muitos desmontes da EA, ou seja, desde a dissolugao
das equipes administrativas e operacionais de EA dentro do MEC e MMA, como também a
realocagdo do departamento de EA para outros departamentos. Muitas iniciativas, programas
e acoes foram descontinuadas, o que acabou por enfraquecer a EA no pais. Muitas outras
situagdes decorrentes dessa gestdo afetaram diretamente a EA e a maneira como ela estava
estabelecida desde politicas publicas ha acdes voltadas para o ensino (ROSA;
SORRENTINO; RAYMUNDO, 2022).

Infelizmente, EA atual no Brasil ndo estd mais tdo proxima do que estava antes dessa
gestdao, mas dispondo da contextualizag¢do inicial sobre como e quais foram as conferéncias
que ocorreram no Brasil, e como elas influenciaram no desenvolvimento de EA, a proxima
etapa serd entender quais e como sdo as concepgoes existentes sobre EA e de que maneira elas

podem ser implementadas.

1.3 Tendéncias de Educa¢ao Ambiental

O método de abordagem do ensino de EA nao ¢ limitado ela podendo ser abordada de
diversas maneiras estruturadas de acordo com o embasamento teorico de diferentes autores.
De acordo com Sauvé (2005) essas tendéncias podem ser agrupadas em dois grandes grupos,
as mais recentes que abrangem as holistica, biorregionalista, praxica, critica, feminista,
etnografica, eco-educagdo e sustentabilidade; e ha o grupo mais antigo, que sdo: naturalista,
conservacionista/recursista, a resolutiva, sistémica, cientifica, humanista e moral/ética. Essas
tendéncias podem convergir ou divergir, variando de acordo com o método, principios e agdes

que serdo utilizados na abordagem. Mesmo que sejam derivadas de um ponto em comum que
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¢ 0 meio ambiente ¢ do ensino como forma de evolugdo da relagdo ser humano e natureza, é
notavel que ha diferengas entre as te, mas essas diferengas ndo necessariamente fazem com
que uma corrente exclua a outra, podendo assim notar que também ha pontos em comum
entre elas.

No Brasil, Layrargues e Lima (2011) identificaram trés principais macrotendéncias
politico-pedagdgicas que serdo aqui descritas, essas macrotendéncias de EA que agrupam
variadas tendéncias, a saber: conservacionista, pragmadtica e critica. A macrotendéncia
conservacionista possui 0 embasamento na preservacdo da natureza, podendo ser
consequéncia do periodo em que foi desenvolvida. 4 priori, buscava-se a preservacao do
ambiente natural, pois se acreditava que o cerne da crise ambiental estava na degradacao
ambiental como consequéncia da modernizagdo, uma vez que ainda ndo se tinha uma visao
aprofundada da relagdo entre a sociedade e a crise ambiental. Isso pode ter ocorrido porque na
época as ciéncias naturais ndo estavam desenvolvidas o suficiente para perceber a
profundidade que existia na relacdo entre a sociedade e a natureza.

Dessa forma a construcdo da EA estava ligada mais a parte ambiental do que
educacional, reconhecendo assim que essa macrotendéncia de EA possui uma visao mais
ecoldgica. Com o passar do tempo percebeu-se que a EA poderia ser mais plural sem que
estivesse limitada apenas a um caminho, essa pratica ja era vista tanto na area educacional
quanto no ambientalismo, dessa maneira, houve a abertura para que novos atores viessem a
desenvolver teorias ¢ métodos sobre como construir novos vinculos entre a educagao e o meio
ambiente. Com isso, duas novas perspectivas de EA se destacam, a pragmatica e a critica, e a
medida que vao surgindo novos caminhos se nota que ocorre um distanciamento da EA
conservacionista (LAYRARGUES; LIMA, 2011).

Para Layrargues; Lima, 2014, a EA pragmatica ¢ baseada nos padrdes de producao e
de consumo de bens pela sociedade advindos do periodo pos-guerra, como também na
compreensdo de questdes urbanas e industriais proprias deste sistema. Essa tendéncia de EA
visa reparar os problemas oriundos dos mecanismos de producdo e consumo, que, por sua
vez, produz mais que o necessario, gerando grandes quantidades de residuos que precisam de
alguma maneira serem descartados corretamente ou reutilizados.

Na construcao dessa tendéncia houve um apontamento para um possivel caminho mais
critico, porém ao seguir a direcdo na busca por remediar a maneira como ocorrem o0s
mecanismos de produgdo e consumo de bens para que estes sejam mais sustentaveis, acabou
por ndo seguir a linha critica. Sendo assim, a EA pragmatica implica em uma abordagem que

reflete o neoliberalismo, ndo possuindo a intengdo de ser reflexiva acerca dos problemas
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ambientais, onde tende-se a buscar solugdes que estejam dentro da viabilidade economica, da
realidade politica e que mantenham o status quo (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Assim, tanto a EA conservacionista como a EA pragmatica sdo conservadoras, pois
tendem a resolver os problemas ambientais apenas de maneira pontual, ndo buscam refletir,
muito menos transformar a realidade dos individuos. Ambas desconsideram a ligagao entre o
meio ambiente e o contexto social, tornando-se assim um meio de reproducdo de
comportamentos ¢ ideias que julgam coerentes, apontando que, para superar os problemas
ambientais sdo necessarias mudangas no comportamento individual, demonstrando assim uma
linha de condicionamento ¢ ndo de transformagao.

Contrapondo a tendéncia conservadora de EA se encontra a tendéncia critica que
procura se aprofundar na compreensao e superacao dos problemas ambientais, pois busca
entender a sua origem e considera que os problemas ambientais ndo estdo relacionados
somente a0 meio natural, mas também a toda a sociedade. Esta compreende que hd a
necessidade de refletir quao complexa ¢ a relagdo entre o individuo e a sociedade, e destes
com o meio ambiente. Para atingir esse objetivo se considera que somente a partir da EA que
se proponha como critica e reflexiva ¢ que os individuos poderdo se tornar sujeitos na
transformagdo da realidade que estdo inseridos, e por consequéncia perceber o papel da
sociedade nas transformagoes socioambientais (CRUZ; MELO; MARQUES, 2016).

Entre as tendéncias de EA critica sera destacada a concep¢ao de EACT (TORRES,
2010; 2018) que esta diretamente relacionada a concepg¢ao de educacao de Paulo Freire via
temas geradores, em que se busca a partir do desenvolvimento de algumas etapas articuladas
entre si alcangar a conscientizagdo necessaria para a transformagdo da realidade dos
educandos. Essa abordagem se aproxima do educando visando que este se torne sujeito ativo
do seu proprio processo de aprendizagem, e portanto capaz de transformar nao somente a sua
realidade, mas também a sociedade, o que se d4 por meio da constru¢ao do pensamento critico
mediante o desenvolvimento do processo de conscientizagdo acerca das relagdes entre
sociedade, natureza e cultura.

Para tal, a EACT utiliza temas geradores para inserir o educando no processo de
ensino-aprendizagem, identificando quais sdo as situagées-limites® em torno de contradigdes
socioculturais e materiais vividas, representativas da realidade concreta dos educandos, tendo

em vista problematiza-las e superd-las via processo de conscientizagdo voltada a

° Freire (1994, p. 58) destaca que situagdes-limite “sdo: dimensdes concretas e historicas de uma
dada realidade. Dimensdes desafiadoras dos homens, que incidem sobre elas através de ag¢des que
Vieira Pinto chama de “atos-limites” — aqueles que se dirigem a superagéo e a negacao do dado, em
lugar de implicarem na sua aceitacdo ddcil e passiva”.
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transformagdo da realidade (TORRES, 2010; 2018; TORRES; FERRARI; MAESTRELLI,
2014).

Em suma, para compreender as varias tendéncias de EA, ¢ importante ressaltar que ha
uma ligacdo direta com os grupos sociais e culturais, compartilhando assim pensamentos e
ideias em comum, resultando assim nas diferengas entre as tendéncias (CARVALHO, 2004).

Portanto, para que cada educador ambiental localize a tendéncia de EA mais pertinente
ao seu trabalho ¢ importante compreender a diversidade de tendéncia EA e tragar quais
elementos fazem mais sentido para os mesmos. Cabe ressaltar que o trabalho do educador
ambiental deve estar pautado pelas orientacdes das politicas publicas de EA, em nivel federal,
estadual e municipal. Neste sentido, o préximo topico busca trazer um breve panorama destas

orientagoes.
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CAPITULO 2 - EDUCACAO AMBIENTAL CRITICO-TRANSFORMADORA VIA
TEMAS GERADORES

2.1 Fundamentos da Educacio Ambiental Critico-Transformadora via temas geradores

A priori, antes de trazer aprofundamentos acerca da tendéncia de EACT via temas
geradores (TORRES, 2010; 2018) ¢ necessario reconhecer e tragar os caminhos que levaram a
essa concep¢do de EA e como alcanga-la. Dessa maneira, a EACT ¢ baseada na concepcao
educacional de Paulo Freire, educador que dedicou-se inicialmente a compreender os
problemas acerca do analfabetismo, percorrendo caminhos que o fizeram notar que essa
questdo originava-se da exploragdo e marginalizagdo de uma determinada classe social
excluida.

A partir disso, importantes constatacdes foram sendo realizadas, uma delas ¢ a de que
ha a consciéncia da dominagdo e a consciéncia da opressdo, que sdo comportamentos
subjetivos, assim como ha uma estrutura que dita como sera o pensamento, 0 comportamento
social e individual. E para Freire, enfrentar o problema do analfabetismo estava diretamente
ligado a ideia de combater a consciéncia da dominacdo, pois esta influenciava diretamente a
crenga que os sujeitos tinham sobre si mesmos de ndo acreditarem que sdo capazes de
aprender e, portanto, que sdo ignorantes. E para superar essa problematica seria preciso que o
sujeito acreditasse em si mesmo, bem como compreender que ndo ¢ natural ser analfabeto
(OLIVEIRA, 1989).

As contribui¢des de Paulo Freire ndo foram somente no escopo do analfabetismo, mas
de maneira ampla para a educacdo, desenvolveu a chamada educacao libertadora que ¢ uma
educacdo que busca a superacdo da opressio e também das injusticas sociais. Esta
fundamentada na acdo e reflexdo do sujeito com relagdo ao mundo, visa construir uma
sociedade nova e mais justa, sendo pautada no didlogo e focada em uma educagdo que seja
transformadora. A vista disso, aproximando Freire de uma perspectiva da EA, destacam-se
pontos como a transformagdo da consciéncia ingénua para uma consciéncia critica;
compreensdo de quais sdo as situacdes-limites dos educandos; superacdo da opressdo
existente - o que devera ocorrer por meio de uma educagdo libertadora (ARRAIS; BIZERRIL,
2020).

Segundo Loureiro (2003), a EA critica parte do pressuposto de transformacao, por ser

uma tendéncia relativamente nova de educagdo, em que se debatem questdes ambientais que
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afligem a sociedade. Entretanto, isso pode ndo acontecer, tendo como consequéncia a
manuten¢do do status quo por meio de uma educagdo conservadora. Nesse sentido, o autor
descreve que, para uma EA ser transformadora, ela seguird uma linha emancipatoria, onde se
propdoe por meio da avaliacdo das atividades humanas construir reflexdes e consciéncia
critica.

Algumas tendéncias de EA responsabilizam o individuo pela problematica ambiental,
enfatizando que o mesmo mude suas atitudes, a partir das quais ocorrerdo mudangas no
cenario ambiental. Como também, mesmo que a EA se proponha como critica, nio
necessariamente ¢ transformador. Assim, emerge a concepcao de EACT via temas geradores,
contraria ao modelo de responsabilizacdo exclusiva do sujeito, propondo assim a busca por
uma EA critico-transformadora que se construa de maneira a colocar em xeque os padroes de
producdo e consumo do sistema capitalista neoliberal vigente. Visto que, este sistema ¢
responsavel pelos sujeitos se submeterem a condigdes opressoras e desumanizadoras, tendo
como base a hegemonia da classe social burguesa (TORRES, 2018).

Sabe-se também que a EACT ¢ fundamentada na Abordagem Tematica Freireana, cuja
abordagem se constrdi a partir de um curriculo que esta voltado a superacao das contradigdes
sociais presentes na realidade concreta dos educandos. Dessa forma o curriculo é construido
com carater reflexivo e critico, englobando teoria e pratica, e sendo balizada pela
compreensao, criticidade e transformacdo, para que se identifique e enfrente as contradi¢des
vivenciadas por meio da investigacdo tematica. Para isso ndo se considera somente o
educando, mas a investigacdo do seu contexto vivido, abarcando as pessoas presentes na
comunidade do entorno, envolvendo desde o corpo escolar até a comunidade e os 6rgdos de
gestao local (MAESTRELLI; TORRES, 2014).

A EACT também se fundamenta na dialogicidade, na problematizagdo ¢ na
conscientizacdo a partir de Freire (1994), de modo que, a dialogicidade fundamenta a
constru¢do do pensamento critico nos sujeitos. Visto que, sem comunicacdo e dialogos entre
saberes ndo ha educacdo que seja verdadeira e para superar as contradigdes sociais €
necessario que essa educagao seja verdadeira.

Portanto, o educador tem o papel de identificar e compreender o conhecimento do
educando acerca de sua realidade para que posteriormente realize a problematizacdo em torno
de situagdes-limites da realidade concreta opressora. A problematizacdo destas contradigdes
pelos educadores ocorre apds o levantamento das contradigdes sociais vivenciadas pelos

educandos, cujos educadores identificam a partir dai os conhecimentos cientificos necessarios
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a serem abordados durante o processo educacional, para que tenha como consequéncia, a
conscientizacao dos educandos (OLIVEIRA, 2020).

Neste processo educativo, os sujeitos possuem papel ativo para a construcao da
consciéncia critica, buscando assim superar as contradi¢des socioculturais e materiais
vivenciadas na realidade. Ao se tornar sujeito, o educando passa a ter autonomia na sua busca
pela conscientizagdo das relagdes homens-mundo. Essa é uma concep¢do de educagdo
freireana ou critico-libertadora, pois busca se contrapor a educagdo bancaria, através da praxis
transformadora que ¢ reflexdo e agdo, para que os sujeitos se tornem livres, autbnomos e mais
humanizados (TORRES; MAESTRELLI, 2012).

Deste modo, a educagdo libertadora ¢ fundamentada na dialogicidade, criticidade,
conscientizacdo e transformagdo da realidade concreta, ela se aproxima da realidade do
educando com o compromisso de se tornar mais humanizadora, ja que a educagdo bancaria
desumaniza os individuos. Procurando assim, desmitificar a realidade, identificando as
situacdes-limite, e para isso ocorre a investigagdo temadtica para desvelar a realidade e
obter-se os temas geradores, que sdo peca fundamental para que se atinja a transformagao da
realidade concreta (TORRES; MAESTRELLI, 2012).

Com base na concepcdo de educacdo libertadora, foram elaboradas etapas para a
efetivacdo da investigagdo temadtica no contexto educacional, as quais, segundo Torres e
Delizoicov (2009), sdo: levantamento preliminar, em que os educadores buscam se
aproximar da realidade dos educandos, observando e entrevistando pessoas que estao ali
presentes participando direta ou indiretamente dessa realidade para que se obtenha resultados
que apontem as contradi¢des presentes na realidade a ser investigada; codificacdo e escolha
de situacoes significativas em que se da a analise e selegdo de situacdes identificadas na
etapa anterior, sendo consideradas significativas as que mais expressam ou representam as
contradigdes presentes no coletivo; circulo de investigacio tematica onde ocorrem os
didlogos descodificadores, que conta com a participacdo dos educandos, dos pais e de todos
que estdo presentes naquela realidade, para que se identifique dentre as contradi¢des
codificadas quais sdo representativas para se tornarem temas geradores, passando assim pelo
processo de codificar, problematizar depois decodificar; reducio tematica, que a partir dos
dados obtidos havera o planejamento e elaboracdo da programagdo escolar interdisciplinar e
planos de aula pautados pelo tema gerador, tendo em vista articular a abordagem do tema aos
conceitos cientificos e contetidos necessarios para a sua compreensao e por fim, a ultima etapa

consiste no trabalho em sala de aula, onde ocorrerd a devolugdo dos temas geradores de
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maneira problematizadora e decodificada para os educandos, visando a construgdo da
conscientizacao pelos educandos.

Assim Torres (2010) prop0s em sua tese que a realizagdo de uma investigacao tematica
para a obten¢do dos temas geradores ¢ importante para o embasamento dos contetidos
cientificos e pedagodgicos na busca por aproximar os educandos do seu processo de
conscientizacdo de maneira humanizadora. Considerando que para a EACT, o meio ambiente
¢ a articulagdo entre a natureza, a sociedade e a cultura, ¢ importante que os conteudos do
didlogo perpassem e problematizem a realidade dos educandos, aproximando educadores e
educandos no processo educacional critico-transformador. Assim, Torres (2010, p. 401)
aponta que:

o desenvolvimento da dindmica de Abordagem Tematica Freireana esta em sintonia
com a perspectiva de uma educagdo escolar voltada a formagdo e ao exercicio da
cidadania, com vistas a construgdo de conhecimentos e praticas que conduzam a

construcao de sociedades sustentaveis — indo ao encontro da efetivagdo dos objetivos
e atributos da EA, em uma perspectiva Critico-Transformadora.

Temos, portanto, um caminho favoravel para que se construa com os educandos
criticidade e também a transformacdo de sua realidade. Como forma de complementar os
apontamentos acima, utilizou-se a figura 1, que demonstra sucintamente como ¢ modelo
didatico-pedagogico a partir da EACT via temas geradores, tendo em vista a construcao do

processo de conscientizagdo pelos educandos:

RUPTURAS
pracesso-produto — processo-produto
conhecimento conhecimento
do aluno cientifico

Figura 1 - Modelo didatico-pedagdgico no contexto da EACT com base na dinamica de Abordagem
Tematica Freireana.

Fonte: MAESTRELLI; TORRES ( 2014, p. 1396).

De acordo com Maestrelli e Torres (2014), a ruptura que estd indicada na figura 1 ¢
aquela onde se busca romper com o conhecimento chamado de senso comum que os
educandos possuem. S3o aqueles que envolvem contradi¢des socioculturais e materiais, se
caracterizam como situagdes-limites e sdo sintetizados nos temas geradores. E para que a

partir dessa ruptura seja possivel construir um processo de ensino-aprendizagem que tenha
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como base a problematizac¢do da realidade concreta dos educandos, a partir da abordagem de
temas geradores. Esses temas serdo a base para que se busque os conhecimentos cientificos
que serdo abordados durante o processo educativo e para que se elaborem as agdes educativas
a serem desenvolvidas com os alunos, tendo em vista a conscientizacao.

Assim sendo, nessa perspectiva busca-se a partir dos conhecimentos dos educandos
desenvolver um processo educativo para que os educandos consigam compreender as
problemadticas destacadas e que possam ao final supera-las. A superagdo da consciéncia
ingénua de mundo transita pela construcdo da consciéncia critica de mundo, cujo fundamento
freireano a ser destacado neste processo ¢ a conscientizagdo. Neste contexto, com base na
concepgdo Freireana sera apresentada a categoria conscientizacdo, de modo a apresentar
parametros que fundamentam a concepcao de EACT via temas geradores, para a analise da

Politica de EA do municipio de Tatui.

2.2 Conscientizacio na concepcio Freireana

A EACT como dita anteriormente se baseia também na Abordagem Tematica
Freireana, sendo essa fundamentada em trés categorias: a dialogicidade, a problematizacdo e a
conscientizacdo, a partir dessas categorias daremos atengdo especial a conscientiza¢ao
visando identifica-la como fundamento da EACT via temas geradores. Dessa forma, a
conscientizacdo quando baseada na concepgdo freireana de educacao possui o intuito de nao
apenas trazer para os sujeitos o reconhecimento da sua realidade, mas também de inseri-los no
enfrentamento das dificuldades que existem no processo de humanizacao (FREIRE, 1994).

Nesse contexto, Freire (1979a) aponta que a relagdo entre ser humano®-mundo a priori
ocorre de maneira ingénua e deve ser superada. Para tal ¢ necessdrio que haja o
desenvolvimento de consciéncia critica para que se alcance a conscientizagao, onde ocorre o
processo chamado de tomada de consciéncia, no qual se inicia o processo de consciéncia
critica da realidade.

Diante disso, a conscientizagdo se fundamenta na relagdo “consciéncia-mundo”,
buscando o desvelamento da realidade com o intuito de aproximar o sujeito de uma visao
critica da realidade, dessa forma, quanto maior o desvelamento da realidade mais préoximo o

sujeito estard da conscientizagdo. Entretanto, ¢ importante destacar que a conscientizacao

¢ Freire (2013) escreve que ap6s algumas mulheres terem lhe escrito cartas, atentando-o para que o uso do termo
homem para incluir homens e mulheres ¢ machista, ele passou a refletir sobre, e chegou a conclusido de que,
quando ha mais mulheres em um ambiente do que homens, e mesmo assim a forma de se referenciar a esse
grupo € no pronome masculino, existe um problema, e esse problema nio ¢ gramatical, mas sim ideologico. Por
isso, ele passou a utilizar terminologias diferentes em seus textos, podendo ser mulher ¢ homem ou seres
humaneos, mesmo que esses termos lhe parecessem feios.
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deve existir dentro da praxis, ou seja, ndo ocorre fora da pratica de acgdo-reflexdo-agdo
construindo assim uma maneira dos sujeitos transformarem o mundo.

A conscientizagdo também pode ser pensada como o modo de compreender quais sao
as limitagdes sociais impostas aos individuos acerca de sua emancipagdo. Para que se
compreenda as limitagdes impostas ¢ necessaria a a¢do da educagdo, porém essa deve ser
proposta como pratica de liberdade em uma perspectiva critica, tendo assim o papel de
promover a emancipacdo dos individuos e também de construir a conscientizacdo. Essa
educacdo como pratica de liberdade também se fundamenta na conscientizacdo almejando
alcancar a liberdade dos individuos relativa a situagdes limitantes (SILVA; GALUCH; BIDO,
2021).

A vista disso, a conscientizagio é um processo dinimico e continuo que estd em
constante mudanga da visao da realidade, buscando assim amplia-la e também critica-la
acerca das limitagdes impostas. Dessa maneira, ela parte do pressuposto de superar a
percepcao espontanea da compreensdo da realidade para atingir uma percepgao mais critica,
sendo esse um dos pontos que demonstram as constantes mudangas que ocorrem no processo
de conscientizagdo. A maior consequéncia da tomada de consciéncia ¢ a sua influéncia no
cotidiano, visto que, ocorre um processo de adequacdo entre a compreensdo da realidade e a
captagdo da consciéncia, que resulta em um comprometimento do sujeito com a sua realidade.
(PITANGA, 2021).

Como dito anteriormente, a educagdo possui um papel fundamental no processo de
conscientizacdo, primeiramente deve-se pontuar que ndo existe ser humano aquém da
sociedade, assim o mesmo estd presente em uma realidade e a mesma deve ser considerada,
dessa forma a conscientizagdo ¢ tomada de consciéncia mais a agdo dela na realidade
concreta. Posto isto, a educacdo deve dialogar com o contexto social no qual o ser humano
estd inserido, buscando sua aproximagdo com sua realidade, almejando assim que o mesmo
passe a ser mais ativo e intervindo assim nas problematicas encontradas (FREIRE, 1979b).

Dessa maneira, a conscientizagdo como dita anteriormente ¢ um dos principais
fundamentos da EACT via temas geradores (TORRES, 2010), e quando aplicada em um
contexto escolar sua finalidade sera trazer contribuicdes para a transformagdo da realidade,
buscando criar condi¢cdes para a constru¢do de sociedades sustentdveis. Entretanto, esse
objetivo somente serd alcangado se estiver embasado na conscientizagdo, pois por meio dela €
que o sujeito estard mais proximo da realidade, e ird compreender quais sdo as relagdes entre
sociedade, cultura e natureza. Desse modo, pode-se considerar que essa metodologia indica a

praxis da EACT, visto que busca transformar a realidade através da compreensdo da relagao
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entre sociedade, cultura e natureza, em uma perspectiva critico-transformadora (TORRES,

2010).

CAPITULO 3 - POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL

Para a construcao deste capitulo serdo primeiramente destacada a situagdo atual da EA
no Brasil e posteriormente sera apresentado de que maneira alguns autores que abordam sobre
politicas publicas de educacdo ambiental tendo como base os anais do Encontro de Pesquisa
em Educacdo Ambiental (EPEA) das edi¢cdes VII, IX e X, nos anos 2013, 2017 ¢ 2019 que
abordam sobre a EA.

Segundo o dossi¢ de Rosa; Sorrentino; Raymundo, 2022, na gestao do governo federal
entre 0s anos 2019-2022 ocorreu um desmonte muito significativo tanto na organizacional
quanto no desenvolvimento da EA. Muitas das a¢des realizadas por essa gestdo eram voltadas
para que os setores de gestdo e desenvolvimento da EA no Brasil fossem sendo extintas de
ministérios importantes como o MEC e o MMA, como também realocadas para outros
departamentos nos quais a importdncia da EA no ambito federal fosse reduzida e
enfraquecida.

E segundo os mesmo autores esses desmontes ocorreram mesmo infringindo a
proibi¢do contra o retrocesso ambiental presente nos principios dos Direitos Ambientais,
assim eles finalizam o dossi€ descrevendo uma série de propostas ¢ apontamentos buscando
outras alternativas para a EA no Brasil. A vista desse breve panorama da situagio atual da EA
no Brasil o proximo destaque do artigo encontrado no EPEA complementa o que foi apontado
anteriormente, onde Nery-Silva e Santana (2017) indicam que as agdes decorrentes das
politicas publicas ndo deveriam estar limitadas apenas as decisdes governamentais, pois as
decisdes para a elaboracdo das politicas publicas e as a¢des resultantes dessas decisdes devem
englobar ndo somente os que estdo envolvidos, mas também os multiplos grupos sociais e
politicos.

Rosa et al., (2019), abordam sobre EA apontando como ela passou a ser desenvolvida
mais diretamente quando a EA passou a ser institucionalizada no pais, a partir da PNMA de
1981 e da PNEA de 1999, cujas legislagdes foram as responsaveis por inseri-la nos contextos
educacionais, sendo eles formais ou ndo formais.

Nery-Silva e Santana (2017) selecionaram o primeiro artigo da PNEA, reconhecendo

que essa legislacao ¢ referéncia para inserir a EA no Brasil, sinalizando que esse artigo indica



32

que ela é voltada resumidamente para tragar um caminho onde a sociedade compreenda a
importancia da EA tanto no contexto ambiental quanto social. Ja Rosa ef al., 2018 selecionam
o segundo artigo da PNEA e destacam que a EA deve estar presente e ser abordada em todos
os niveis educacionais.

Para Valois e Cavalari (2013), a PNEA de 1999 ¢ uma legislagdo importante, visto que
ela tem o propdsito de orientar como serdo elaboradas as politicas publicas voltadas ao meio
ambiente, para que elas alcancem os objetivos propostos por ela. As autoras também destacam
o importante papel da conscientizacdo como forma de construir projetos voltados ao meio
ambiente que sejam efetivamente sustentaveis. Elas ainda destacam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA) (BRASIL, 2012) que foram aprovadas em
2012, pelo Conselho Nacional de Educagdao (CNE), que indica que a EA tem como base
construir conhecimentos, habilidades e valores voltados ao meio ambiente natural e
construido.

Os apontamentos acima explicitados tiveram como intuito trazer brevemente uma
compreensdo de como a tematica sobre politicas publicas estd sendo abordada por diferentes
autores, no principal evento da area, no pais. Com isso, o préximo item sera composto com a
apresentacdo da Politica Publica Federal e da Estadual e suas principais resolucdes

orientadoras da politica de EA municipal.

3.1 Politicas Publicas de Educacio Ambiental que orientam a legislacio ambiental

municipal de Tatui/SP

A PNEA esta dividida em 4 capitulos e em 21 artigos, que “dispde sobre a educagao
ambiental, institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental e d4 outras providéncias.”
(BRASIL, 1999). Os capitulos se dividem entre uma breve explicacdo sobre EA e seus
preceitos, uma abordagem da politica de educacao ambiental, de como esta deve ser
executada, sendo finalizada com as disposi¢des finais.

O capitulo inicial foca em descrever quais os principios e objetivos da educagao
ambiental, caracterizando também o papel das institui¢des publicas, privadas e da sociedade
para com a educagdo ambiental, isso no ambito de divulgar, ampliar e auxiliar no processo de
compreensao € solugdao da problematica ambiental.

O segundo capitulo estabelece as disposi¢des gerais, detalhando quais os orgdos

envolvidos e quais as atividades que devem ser realizadas, como os materiais podem ser
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elaborados para o ensino de educacdo ambiental. Por se tratar de um capitulo mais voltado
para as atividades escolares, ele indica os deveres das instituicdes de ensino formal e nao
formal, apontando como as institui¢des e educadores podem abordar os contetidos voltados a
EA. As sec¢oes II e III do capitulo indicam a forma como as atividades e conteudos podem ser
elaborados, finalizando com os deveres de cada instituigao.

No terceiro capitulo ha uma descri¢cdo de como ela deve ser executada e coordenada
sob responsabilidade de qual 6rgdo, sinalizando que deve ser organizada uma coordenagao
dessa politica publica, a ser gerida por um 6rgdo especifico. E o encargo gerir, coordenar e
organizar os apontamentos da legisla¢do, sendo obrigacdo deste 6rgao definir quais serdo as
diretrizes para a aplicag@o dessa legislacdo no dmbito nacional.

Este 6rgao deve estar presente na elaboragdo das diretrizes estaduais e municipais,
visto que no Art. 17 indica que os estados e municipios possuem autonomia para definir suas
diretrizes desde que cumpram com os principios e objetivos dessa legislacdo. Dessa maneira,
o capitulo ¢ finalizado pontuando que os planos e programas de EA a serem elaborados
devem seguir alguns parametros para que estejam em concordancia com os principios
propostos pela PNEA. O capitulo 4 finaliza sinalizando sobre o prazo para a sua
regulamentacao e quando a mesma entrou em vigor.

A Politica Estadual de Educagdo Ambiental do Estado de Sdo Paulo esta ambientada
em basicamente dois capitulos, visto que os capitulos 3 e 4 possuem todos os artigos vetados.
Essa legislacdo ¢ a Lei n® 12.780, de 30 de novembro de 2007 que foi aprovada pela
Assembleia Legislativa do Estado de Sao Paulo. Os capitulos se dividem em conceitos gerais
de EA e disposicdes gerais da legislacdo (SAO PAULO, 2007).

Dessa maneira, o primeiro capitulo indica que essa legislacao foi baseada na PNEA, e
inicia abordando os principios e importancia da EA para todos os niveis de ensino, formais ou
ndo formais, e que todos possuem o direito ao acesso do ensino de EA, no estado de Sao
Paulo. Ainda nesse capitulo hd a descricdo de quais sdo as responsabilidades de outros
setores, como o ensino, meio de comunicagdo, entidades privadas e publicas, e também da
populagdo geral. Esse capitulo ¢ finalizado com a descri¢cao dos objetivos e principios da EA
no estado.

O segundo capitulo possui quatro segdes, porém a ultima possui seus artigos vetados,
assim a primeira secdo inicia descrevendo quais atividades devem ser elaboradas em
conformidade com a Politica Estadual de Educacdo Ambiental. As atividades sao divididas
em cinco tdpicos para que cada institui¢do, seja publica ou privada, desenvolva as atividades

com os conteudos que se encaixam em sua esfera de atuacdo, as quais devem seguir os



34

objetivos e principios propostos nessa legislacdo. Essa se¢do ¢ finalizada abordando quais sdo
as diretrizes para a formagao de recursos humanos.

A segunda se¢do trata sobre a EA no ambiente escolar formal, descrevendo assim os
preceitos da EA, no ambito das instituigdes de ensino formal, desde o ensino basico até o
ensino superior. Essa secdo esclarece que a EA ndo deve ser instituida como uma disciplina
especifica, mas que deve ser desenvolvida de maneira transversal no curriculo. Como
também, o tema socioambiental deve estar presente desde a formagao técnico-profissional até
0 ensino superior, sendo recomendado também que essas instituicdes desenvolvam pesquisas
e tecnologias voltadas ao meio ambiente, visando minimizar os impactos ambientais.

A secdo ¢ finalizada apontando que os docentes devem receber treinamentos
adequados para a elaboracdo das atividades voltadas para a EA, destacando os principais
topicos a serem abordados. E por fim, a terceira se¢ao aborda a EA nao formal, descrevendo o
que define a EA, o que ela abrange e quais seus principios, que visam basicamente divulgar
informagdes sobre o meio ambiente e também sobre as tecnologias sustentaveis, como
também abordar sobre a conserva¢do do meio ambiente e como fazé-la. De maneira geral,
essa secdo possui o intuito de abranger a EA, além do ensino formal, buscando assim
aproximar a populacdo do conceito de sustentabilidade e EA.

Algumas sec¢des sao idénticas em ambas as politicas publicas (federal e estadual), isso
ocorre principalmente porque ao ser descrita a PNEA, esta indicava que ela deveria ser a base
para que as outras legislagcdes fossem elaboradas, por conta disso serdo selecionados os
principais trechos, artigos ou se¢des com o intuito de pontuar os principais preceitos que as
legislagdes propdem sobre a EA.

Assim sendo, o artigo 4° da PNEA e o 8° da Politica Estadual de Educacao Ambiental
indicam os principais principios da EA e, os artigos 5° da PNEA e o 9° Politica Estadual de
Educagdo Ambiental indicam quais sdo os principais objetivos, cuja orientacdo ¢ importante
para que seja possivel tracar uma comparacdo entres ambas as legislacdes. Os incisos
referentes aos principios da EA sdo parecidos entre eles, diferenciando-se apenas que a
Politica Estadual possui quatro incisos a mais, que serdao destacados abaixo.

Outra diferenca notada entre elas ¢ que no artigo relativo ao objetivo, a Politica
Estadual possui mais incisos, € se aprofunda um pouco mais no quesito “aproximac¢do da
sociedade a abordagem de EA”, como também “os papéis que podem ser realizados por
institui¢des publicas e privadas, e por instituicdes de ensino”.

Este item do trabalho teve como parte do objetivo principal trazer um breve

apontamento de como as politicas publicas sdo abordadas por diferentes autores, e também
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tracar um paralelo entre as orientacdes da PNEA e da Politica Publica Estadual de EA, para
compreender o embasamento ai utilizado e seus apontamentos para a elaboracdo de politicas
publicas municipais de EA. E esse item sera finalizado trazendo alguns apontamentos
presentes tanto na PNEA, quanto da legislag@o estadual, quanto na municipal, que destacam a
interagcdo entre elas, para que se esclareca sobre a fundamentacdo utilizada para a elaboragao

da legislagdo municipal. Assim sendo, o seguinte trecho expde que:

Art. 16. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, na esfera de sua
competéncia e nas areas de sua jurisdigdo, definirdo diretrizes, normas e critérios
para a educacdo ambiental, respeitados os principios e objetivos da Politica Nacional
de Educacdo Ambiental. (BRASIL, 1999, p. 4, grifo meu).

A partir desse trecho ¢ possivel destacar que a PNEA evidenciou que as demais
elaboracdes em quesito de EA estardo se baseando nela, ou seja, “respeitado os principios e
objetivos”, baseando-se nesse artigo, buscou verificar se a legislacdo estadual também

destacava sobre esse apontamento, € encontrou-se o seguinte artigo:

Artigo 2° - A Politica Estadual de Educagdo Ambiental, criada em conformidade
com os principios e objetivos de Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA),
o Programa Nacional de Educa¢do Ambiental (ProNEA) e a Politica Estadual do
Meio Ambiente. (SAO PAULO, 2007, p. 1, grifo meu).

A vista desse artigo, a legislagdo estadual indica logo no inicio que possui como base
ndo somente a PNEA, mas também o ProNEA e Politica Estadual do Meio Ambiente, sendo
assim, para completar essa busca, destaca-se os artigos da legislacdo municipal que abordam

sobre seu embasamento tedrico para a sua elaboragao:

Art. 1° Esta Lei institui a Politica Municipal de Educa¢do Ambiental no Municipio

de Tatui, em consondncia com a legislacdo federal e estadual pertinente em vigor.
Art. 14 O Poder Publico Municipal, na esfera de sua competéncia e na area de sua
jurisdigdo, definira diretrizes, normas e critérios para a educagdo ambiental,

rgs_pglxg’dgs 0s principios ¢ objetivos da Politica Nacional de Educagdo Ambiental.
(TATUIL, 2008, p.1 e 4, grifo meu).

Por fim, destaca-se que a legislagdo municipal estd em “consonincia com a
legislacdo federal e estadual” e que serdo “respeitados os principios e objetivos” da PNEA,
isto posto, € interessante destacar que a legislagdo municipal de EA de Tatui possui esses dois
apontamentos como demonstracdo de que a sua elaboracdo foi a partir da PNEA e da

legislagdo estadual de EA.
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Dessa maneira, no capitulo 5, a Politica Municipal de EA de Tatui serd apresentada e
discutida a luz da categoria conscientizagcdo, concebida no ambito dos fundamentos da
concepcdo de EACT via temas geradores. Portanto, o proximo capitulo serda elaborado
trazendo o que se compreende como EACT a partir de temas geradores, aprofundando na

categoria conscientizac¢io.
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CAPITULO 4 - PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

4.1 Levantamento inicial de dados sobre o desenvolvimento da EA em Tatui

A ideia inicial do presente trabalho era analisar projetos de EA do municipio de Tatui,
interior do estado de Sao Paulo. Para tal, foram realizadas pesquisas na internet para localizar
nos meios de comunicacao oficiais da prefeitura da cidade, os e-mails das secretarias de
educagdo e do meio ambiente, apds essa busca entrou-se em contato com ambas para
investigar quais delas seriam responsaveis pela EA da cidade. Apos alguns dias o retorno do
departamento de EA da cidade veio por meio da coordenadora responsavel pela EA, na
cidade, que encaminhou os projetos mais recentes para esta pesquisadora. Entretanto, os
projetos de EA eram poucos, dessa maneira, questionou-se se haveriam mais projetos entre
2016 e 2020 para ampliar a base de busca de projetos, mas a resposta recebida dizia que por
ser um departamento novo, haviam poucos projetos na cidade.

O pequeno numero de projetos nao seriam suficientes para que a analise da pesquisa
fosse realizada, assim surgiu a ideia de verificar se haviam projetos desenvolvidos nas escolas
da cidade e também ampliar o raio das cidades que poderiam contribuir com relacdo ao acervo
de projetos. Dessa maneira, buscou-se novamente na internet os meios de comunicacio da
ETEC Dr. Sales Gomes do municipio de Tatui, e também os meios de comunicacao das
Secretarias da Educacdo e do Meio Ambiente de duas cidades proximas, a de Itapetininga e
Capela do Alto. Apds localizar os e-mails foram enviadas mensagens tanto para a ETEC de
Tatui quanto para as secretarias para verificar se eles teriam projetos de educacdo, porém
nenhuma resposta foi obtida.

Assim, uma das alternativas para permitir a continuidade do estudo foi entrar em
contato com a coordenadoria de EA do Estado de Sdo Paulo, que est4 vinculada a Secretaria
de Infraestrutura e Meio Ambiente do Estado de Sao Paulo (SIMA). Para isso, encaminhou-se
um e-mail e o retorno recebido indicou para contatar o Portal de Educacdo Ambiental da
SIMA, que ¢ coordenado pelo Departamento de Relacdes Institucionais e Comunicagao, da
Coordenadoria de Educagdo Ambiental (CEA). Este site possui uma base de dados dos
projetos ja desenvolvidos, alguns dos quais foram desenvolvidos entre a CEA e o Projeto
Municipio Verde Azul (PMVA). O e-mail de retorno também indicou entrar em contato com o
Comité de Bacia Hidrografica responsavel pela regido, entretanto o comité nao possuia um

levantamento especifico dos projetos, mas encaminhou o contato das pessoas responsaveis
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pelos projetos. Assim, a partir da busca no Portal de Educacdo Ambiental selecionou-se os
projetos desenvolvidos em algumas cidades do Estado de Sao Paulo, em consonancia com o
tema de estudo proposto.

No entanto, ao analisar os projetos identificou-se que a maneira como foram descritos
tornava invidvel uma analise comparativa adequada, no sentido de que seu conteudo nao
possuia uma descrigdo detalhada de como os projetos foram desenvolvidos
metodologicamente. Sendo necessario assim, buscar outras possibilidades de pesquisa que
nao deixassem de se relacionar com a EA do municipio de Tatui, mas que tivessem uma maior
amplitude em termos de dados para que fosse viavel uma melhor analise.

Com o intuito de permanecer com a referéncia do municipio de Tatui, como a cidade
foco da pesquisa, entrou-se em contato novamente com a Secretaria do Meio Ambiente do
municipio, por meio do mesmo e-mail, buscando compreender se hd legislagdes vigentes
atualmente voltadas para a EA. Como houve certa demora para o recebimento da resposta,
ampliou-se novamente o foco, contatando novamente a Coordenadoria de EA do Estado de
Sao Paulo, e a resposta obtida indicava as legislacdes vigentes no municipio e também o
encaminhamento da Politica Estadual. Dispondo dessa resposta foram realizadas pesquisas na
internet para localizar a Politica Municipal de Educacdo Ambiental de Tatui, e localizou-se
também o Decreto Municipal para a criacdo do Nucleo de Educagdo Ambiental Municipal do
Parque Ecologico Maria Tuca, e também a PNEA que ¢ a legislagao federal de EA.

Com as alteragdes que foram ocorrendo ao longo do trabalho, a proposta final foi
analisar a politica municipal a partir da categoria conscientiza¢do no contexto da EACT via
temas-geradores. O intuito ¢ averiguar em que medida essa legislacdo municipal possui
aproximacodes ou distanciamentos com uma perspectiva de acao-reflexdo-acao transformadora
na realidade concreta, para o enfrentamento da problematica ambiental podendo também
apontar possibilidades de articulacdo entre EA e educagdo libertadora, na perspectiva da

conscientizagao.

4.2 Metodologia

A metodologia do trabalho foi desenvolvido baseando-se em Liidke e André (1986),
assim buscou-se entender a partir dessas autoras o que ¢ pesquisa qualitativa em educacao, a
fim de fundamentar esse trabalho a esta perspectiva metodologica. Desse modo, considera-se
que pesquisa qualitativa em educagao ¢ aquela que “envolve a obten¢ao de dados descritivos,

obtidos no contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, enfatiza mais o processo do
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que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” (BOGDAN;
BIKLEN, 1982 apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 13 ). As autoras ainda complementam
apontando a importancia do contato direto entre o pesquisador e a situagdo estudada, visto que
as situacdes sdo diretamente influenciadas pelo contexto nas quais estdo inseridas. Como
também, a importancia de uma coleta de dados muito detalhada, pois, algumas situacdes que
podem parecer irrelevantes quando forem avaliadas podem demonstrar grande valor.

E importante trazer essas informagdes acima descritas, para que se compreenda uma
das principais maneiras de se desenvolver uma pesquisa qualitativa em educacao, seja ela com
participantes ou ndo. Como o presente trabalho ndo possui o envolvimento de participantes, o
foco principal sdo os dados descritivos obtidos durante o processo, por isso buscou-se outras
informacdes que descrevessem como sdo elaborados estudos com base em pesquisa
qualitativa. Dessa maneira, as autoras pontuam que “o desenvolvimento do estudo
aproxima-se a um funil: no inicio ha questdes ou focos interessantes muito amplos, que no
final se tornam mais diretos e especificos.” (LUDKE, ANDRE, 1986, p. 13). Observa-se
entdo, que esse apontamento ¢ o mais coerente com o processo deste trabalho, visto que,
inicialmente muitas ideias foram pontuadas e ao longo do processo foram-se afunilando até
chegar na ideia final.

Antes de descrever mais detalhadamente a metodologia serd elaborada uma breve
descri¢do de pesquisa bibliografica’ e anélise documental ainda com base nas mesmas
autoras, visto que ambas as descri¢des sao importantes para que se assimile como sera
realizada a busca por resultados e como eles serdo discutidos. Assim sendo, a pesquisa
bibliografica ¢ aquele momento em que o pesquisador passard a buscar informacgdes e
conceitos que serdo a base para seu processo de pesquisa, cuja obtencao de dados ¢ realizada
por meio de uma investigacdo na literatura e esta se tornard seu referencial tedrico. A
importancia dessa pesquisa bibliografica ¢ que ela pode ser consultada tanto durante o
processo de coleta de dados, para que se seja possivel classificar os dados coletados e se eles
estdo em concordancia com os principais conceitos levantados anteriormente, quanto depois,
quando forem elaboradas as analises dos dados obtidos, esses dados devem ser separados de
acordo com os objetivos propostos, mas sem perder a relagao entre eles.

Abordando agora sobre a andlise documental, ¢ necessario entender a defini¢do de
documento, dessa maneira, documentos sdo: “quaisquer materiais escritos que possam ser

usados como fonte de informagdo sobre o comportamento humano” (PHILLIPS, 1974, p. 38

7 Liidke; André, 1986, utilizam a terminologia de revisdo de literatura para indicar o que aqui denominamos de
pesquisa bibliografica.
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apud LUDKE, ANDRE, 1986, p. 187), podendo incluir uma ampla variedade de materiais,
desde cartas, arquivos escolares até legislagdes. Isto posto, a analise documental é a
investigacdo que sera desempenhada nos documentos obtidos tendo como base as principais
questdes e objetivos propostos previamente. E uma das principais vantagens de realizar a
andlise documental ¢ que os documentos se mantém por muito tempo, ndo ha limitacdo para
serem consultados, podem ser utilizados como base para diversos estudos ¢ ndo sdo reativos,
isto ¢, nao reagem de acordo com as mudancas de comportamento dos sujeitos.

A primeira etapa da metodologia final aplicada foi buscar nos meios de comunicagdo
oficiais do governo federal, a PNEA, que esta disponivel no site oficial do Planalto, na sessdao
civil em Leis. Buscou-se também a legislacdo estadual mediante contato via e-mail com a
coordenadoria de EA do estado de Sao Paulo, o qual havia sido obtido em uma outra etapa do
trabalho, tanto para localizar a legislagdo estadual como também para saber se eles possuiam
informagao sobre se o municipio de Tatui possuia ou ndo uma legislacdo especifica de EA. A
resposta obtida encaminhava o link da legislacdo estadual, e indicava que havia uma
legislagdo municipal, a partir disso, buscou-se nos meios de comunicagdo do municipio, a
legislagao municipal de EA para encontrar o documento oficial.

A segunda etapa desenvolvida foi a de ler atentamente as legisla¢des, identificando os
principais pontos em comum entre as trés, cujo foco principal do trabalho é o municipio de
Tatui. Dessa forma, no capitulo de politicas publicas foi realizada uma descricao delas, e ao
final, destacados os apontamentos sobre a relagdo entre as trés, para que se compreendesse o
embasamento da legislagdo municipal. A etapa de andlise serd construida da seguinte forma:
uma breve descricdo da legislagio municipal e depois serdo destacados os principais pontos
que serdo analisados com base na categoria conscientizagao.

A etapa final serd a andlise com base na categoria conscientizacdo como dito
anteriormente, cuja ideia dessa etapa ¢ identificar se a maneira como a legislagdo municipal
de EA estd elaborada possui apontamentos que dialogam com a fundamentacdo tedrica da

conscientizagao a partir da EACT via temas-geradores.
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CAPITULO 5 - RESULTADOS E DISCUSSAO: O DESENVOLVIMENTO E
INSTITUCIONALIZACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL EM TATUI

A Politica Municipal de Educagao Ambiental foi estabelecida a partir da Lei n® 4.102,
de 07 de julho de 2008, cuja legislacdo indica que estd em consonancia com as legislagdes
federais e estaduais, sendo, porém, dividida de maneira diferente delas, visto que esta ¢
descrita em artigos diretos e ndo possui descri¢ao direta dos objetivos e principios.

Em uma breve descricdo desta politica municipal, ha a definicdio de EA e a
recomendacdo de que ela esteja presente em todos os niveis de educacdo, sendo eles formais
ou ndo formais. H4 também o apontamento de quais sdo as atribuigdes pertinentes ao Poder
Publico na busca por promover a EA; ha consideracdo que demonstra que todas as agoes e
projetos realizados voltados para a EA devem estar articulados, sejam estes desempenhados
pela prefeitura municipal, por 6rgaos publicos ou privados, associados aos 6rgaos municipais.
Consta ainda que essas agdes e projetos realizados terdo maior efetividade se seguirem alguns
principios, como desenvolvimento de estudos e pesquisas voltadas para a EA, e elaboracao de
materiais educativos, entre outros.

No ensino formal, a EA ¢ aquela desenvolvida no ambiente de ensino, sejam eles
publicos ou privados. Outro ponto descrito é que a gestdo da EA no municipio ficard a cargo
de uma coordenadoria, assim esse Orgdo gestor ¢ responsavel por definir quais sdo as
diretrizes da EA, como ela devera ser implementada, e quais serdo as articulagdes necessarias
para que isso ocorra. Todo e qualquer projeto ou a¢do que seja implementado ou apoiado pelo
Poder Municipal devera dispor de uma maneira de ser monitorada e possuir um método de
avaliacdo, como também devera ser submetido a Secretaria Municipal de Educacao, Cultura,
Turismo, Esporte e Juventude, de modo que todos os projetos e acdes voltados ao meio
ambiente deverdo abordar a EA, dentro das possibilidades.

O resumo acima apresenta uma breve descricdo da Politica Municipal que ¢
importante para que se inicie a proxima etapa, pois serdo feitos recortes nessa legislacao
buscando selecionar os artigos, paragrafos ou incisos que aparentam se aproximar ou até
mesmo se distanciar dos preceitos da EACT a luz da categoria conscientizagdo. Assim, o

primeiro selecionado ¢ o artigo 2:

Art. 2° Para os fins e objetivos desta Lei, define-se Educacdo Ambiental como um
processo continuo e transdisciplinar de formagdo e informacdo, orientado para o
desenvolvimento da consciéncia sobre as questdes ambientais e para a promocao de
atividades que levem a participa¢do das comunidades na preservacdo do patrimonio
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amblental sendo um melo de promover mudangas de comp_ortamento ¢ estilos de

sustentab111dade (TATUI 2008 p.-1 grlfo meu)

Antes de aprofundar em trechos especificos deste artigo ¢ necessario que alguns
apontamentos sejam feitos, dessa forma, notou-se que a legisla¢do traz uma abertura para uma
relagdo com a concepcao de conscientizacdo para Freire (1994), mas nota-se que seu
embasamento teorico ¢ em uma EA conservacionista (LAYRARGUES; LIMA, 2014), o que
pode ser visto em “preservaciao do patriménio ambiental”. A partir desses dois pontos, sera
analisada sua aproximacdo com a categoria conscientizagdo e, de que maneira esse artigo
aponta para uma EA conservadora.

Assim sendo, destaca-se o trecho “desenvolvimento da consciéncia” que a partir das
interpretagcdes notou-se uma abertura na legislacdo para seja possivel pensar no
desenvolvimento de consciéncia a luz da categoria conscientizagdo. Desenvolvendo assim, a
conscientizagao critica acerca da realidade da comunidade, buscando reconhecer quais sdo as
situagOes-limites e visando supera-las, e apos esse reconhecimento serd entdo possivel tragar
estratégias para o desenvolvimento de EACT.

A tomada de consciéncia da realidade ¢ o ponto inicial quando se busca a
conscientizagdo, pois a partir de um aprofundamento que € realizado com base na tomada de
consciéncia € que serd possivel alcangar a conscientizacao (FREIRE, 1994). Portanto, ¢ um
ponto importante a legislagdo possuir este destaque para o desenvolvimento da consciéncia,
uma vez que ela afeta toda a populagdo direta ou indiretamente, seja dentro das institui¢cdes de
ensino ou fora delas no cotidiano das pessoas. E para Freire (1994), o ensino nao esta atrelado
somente ao espaco escolar, mas sim ao espago dentro e fora dele, e a legislagao tendo essa
receptividade para a conscientizagdo ¢ um passo muito significativo para que se desenvolva
uma conscientizagao efetiva.

Entretanto, ¢ necessario ressaltar que o destaque feito anteriormente ¢ somente um
trecho da legislagdo, e que identificou-se também muitos outros pontos importantes para
serem destacados, e um deles ¢ que a legislacdo aparenta possuir embasamento na EA
conservacionista. Levando em conta isso, Layrargues e Lima (2011) expdem que a EA
conservacionista estd associada a um pensamento ecoldgico, que por sua vez estd embasado
na ciéncia ecologica e ¢ aquele onde se busca aproximar os individuos com a natureza, para
que se adquira uma maior consciéncia da problemética ambiental. Os autores também indicam
que essa problematica ambiental estaria mais relacionada com o resultado da modernidade, e

que uma educagdo em que se aborda sobre o meio ambiente e a divulgacdo de informagdes
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sobre o assunto seriam suficientes para reverter essa problematica. Layrargues (2012, p. 393)

destaca também que a EA conservacionista ¢ aquela que:

apoia-se nos fundamentos cientificos e principios filoséficos da ecologia, a exemplo
da Biomimetismo (Benyus, 1997), no pensamento ecossistémico, na valorizagdo da
dimensao afetiva, em relacdo a natureza, no desenvolvimento humano ¢ na mudanga
do comportamento individual, em relacdo ao ambiente baseada no pleito por uma
mudanca cultural que relativize o antropocentrismo, em dire¢do ao ecocentrismo.
Mantém relagdo com filosofia da natureza, ecologia profunda, eco-espiritualidade.

r

A partir desses autores ¢ possivel notar que a politica municipal pode ter
embasamento na EA conservacionista, pois ela busca promover a mudanga de comportamento
individual para que assim se obtenha resultados voltados ao meio ambiente. E possivel
identificar mais especificamente no trecho a seguir: "[...] promover mudangas de
comportamento e estilos de vida, além de disseminar conhecimentos e desenvolver
habilidades rumo a sustentabilidade [...]” (TATUI, 2008, p.1), em cujo trecho é possivel
perceber que primeiro se busca a “mudanc¢a de comportamento e estilo de vida”, algo que
Layrargues, 2012 também indicou como defini¢do para a EA conservacionista.

Outro ponto também a ser destacado ¢ o de “disseminar conhecimento e desenvolver
habilidades” sdo agdes que também estdo presentes em um EA conservacionista. Layrargues
e Lima (2011) indicam que ha o pensamento de que para que se reverta a problematica
ambiental se faz necessario um ensino que aborde sobre o meio ambiente. Como também, que
ocorra a disseminacdo de informagdes sobre o que seria suficiente para que se obtenha uma
sociedade mais sustentavel. Os pontos acima citados corroboram a interpretacao anterior de
que a legisla¢do possui embasamento na corrente conservacionista de EA.

Ap6s esclarecer sobre o fato de a legislagao possuir embasamento na macrotendéncia
conservacionista de EA serd entdo continuada a andlise gradativa da legislagdo, de acordo

com os artigos da mesma. O proximo artigo destacado foi o terceiro:

Art. 3° A Educagdo Ambiental ¢ um componente essencial ¢ permanente da
educag@o municipal, devendo estar presente, de forma articulada em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal. (TATUI,
2008, p. 1, grifo meu).

Nesse artigo destacou-se o trecho “formal e ndo formal”, pois como dito
anteriormente, o ensino ndo ¢ limitado somente ao espago escolar, e que isso vai no mesmo
sentido que a conscientizagdo, porque para desenvolver a conscientizagdo nao € necessario

somente um espaco especifico. Pensando nesse conceito de educacao formal e ndo formal, o
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municipio possui um Decreto de Lei que sanciona a criagdo de um espago para o
desenvolvimento de EA no municipio, dessa forma no inciso 1 do segundo artigo do Decreto

Municipal, n° 10.963, de 23 de Novembro de 2010, indica que:

Art. 2° O Nucleo de Educagdo Ambiental funcionara em area do Parque Ecologico
Maria Tuca, especialmente destinada as atividades de educag@o ambiental.

§ 1° A area, denominada Maria Tuca, através do Decreto Municipal n® 5.291, de 06
de julho de 2007, foi considerada de interesse publico relevante para a criagdo de
uma Escola de Educagdo Ambiental e devera ficar sob a administracdo da Secretaria
Municipal da Educacdo com a participacdo da Secretaria Municipal do Meio
Ambiente. (TATUI, 2010, p. 2).

Portanto, ¢ possivel inferir que o municipio buscou sair dos limites escolares para
desenvolver a EA e este espago ¢ considerado como ndo formal, pois a mesma indica que os
projetos devem ser aplicados fora do horario escolar das escolas do municipio, 0 mesmo
também destaca qual o publico alvo e como esses projetos de EA serdo desenvolvidos, assim

sendo:

§ 1° O Nucleo de Educagdo Ambiental devera assegurar condigdes para que as
escolas da Rede Municipal de Ensino formulem e executem seus projetos de
educagdo ambiental propiciando a formagdo basica de criangas, jovens e adultos,
através das Oficinas Sécio Ambientais. (TATUT, 2010, p.1, grifo meu).

O Decreto ao destacar que as redes de ensino podem formular e executar projetos de
EA transparece a possibilidade de que os educadores possam partir da realidade local para
obter os temas geradores e, segundo Freire (1994), os temas geradores possuem uma relagao
profunda do ser humano-mundo, e que ndo visa se comportar como uma hipotese que sera
testada para tentar comprové-la, pois se fosse assim a investigacdo para obter os temas
geradores ndo seriam ao redor dele, mas sim para tentar provar se ele existe ou nao.

Destaca-se também que o Decreto indica a maneira como esses projetos de EA serdo
desenvolvidos, que serdao por meio de “oficinas sécio ambientais” e a partir disso ¢ possivel
pensar no aprofundamento e compreensdo da relagdo social e ambiental. Para Torres (2010), o
meio ambiente deve ser compreendido a partir da relagdo entre natureza, sociedade e cultura,
de forma totalizadora. Neste sentido, a dimensdo ambiental abarca a social, além da cultural e
material. Pensar essa relagdo entre natureza, sociedade e cultura ¢ muito importante, pois
segundo TORRES (2010, p. 400), um dos papéis da educacgdo ¢ “propiciar condi¢des para que
os sujeitos escolares se apropriem de novos conhecimentos e, com isto, possam atuar
criticamente na sociedade, transformando a realidade em que vivem.” E o destaque desse

trecho do Decreto, com a devida ressalva conceitual, se aproxima com o apontado pela autora.
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Apds a andlise do terceiro artigo da politica municipal serd avaliado o artigo quarto,

que destaca quais as competéncias do Poder Publico municipal, sendo assim:

Art. 4° No ambito da Politica Municipal estabelecida por esta Lei, compete ao Poder
Publico promover:

I - a incorporagdo do conceito de desenvolvimento sustentavel no
planejamento e execugdo das politicas publicas municipais;

II - a educac¢do ambiental em todos os niveis de ensino;

IIT - a_conscientizacdo da populacdo quanto a importancia da valorizacdo do

meio ambiente, da paisagem e recursos naturais ¢ arquitetonicos da cidade, com
especial foco nas liderangas locais e em especialistas com capacidade de

multiplicagdo;

IV - o engajamento da sociedade na conservacdo, recuperagdo, uso e
melhoria do meio ambiente, inclusive com utilizagdo de meios de difusdo em massa;
e

V - meios de integragdo das agcdes em prol da educagdo ambiental realizadas
pelo poder publico, pela sociedade civil organizada e pelo setor empresarial.
(TATUI, 2008, p. 1, grifo meu).

O destaque deste artigo ¢ o inciso III que indica diretamente a necessidade de
conscientizacdo da populagdo, entretanto, ele aponta especificamente com relagdo ao que se
pretende desenvolver com essa conscientizagdo que ¢ a "importancia da valorizacdo do
meio ambiente, da paisagem e recursos naturais e arquitetonicos da cidade”. Este trecho
demonstra que a lei municipal ndo considera somente o ambiente natural como parte do meio
ambiente, mas também a parte onde houveram ag¢des humanas, que ¢ destacado por:
"arquitetonicos da cidade”, e esse apontamento reforca que essa concepcdo de meio
continua sendo conservacionista.

Outro ponto a ser citado, ¢ o de “valorizacao”, essa valorizagao pode ser interpretada
como uma parte mais sentimental da aproximagdo com o meio ambiente, e tanto essa
valorizacdo quanto as referéncias de meio ambiente completa uma interpretacdo citada
anteriormente. Essa legislagdo municipal possui fundamentacao na EA conservacionista, pois
essa relacdo afetiva com o meio ambiente faz parte de uma das definigdes de EA
conservacionista (LAYRARGUES, 2012).

Portanto, mesmo que tenha essa abertura para que se discuta sobre conscientizacdo, a
concep¢do em si ndo esta voltada para uma EA que seja pensada proximo a categoria
conscientizacdo no ambito da EACT via temas-geradores. E se ela ndo estd sendo pensada no
contexto da préxis transformadora, ela ndo ¢ uma conscientizagdo que esta sendo construida
com o intuito da mudanca do mundo feita pelos sujeitos (FREIRE, 1979a). Estando assim
limitada a um pensamento conservador, o que ndo impede de serem desenvolvidas acodes

voltadas para a conscientizagdo, mas sera necessario pensar em uma pratica de
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acao-reflexdo-acdo transformadora que alcance a conscientizagdo critica acerca da realidade
dos sujeitos.

Como a ideia principal deste trabalho ¢ analisar a Politica Municipal de EA, tendo
como referéncia a categoria conscientizacao, alguns artigos ndo estardo presentes na analise,
pois acabariam saindo um pouco do objetivo principal, deste modo, o proximo artigo a ser
analisado serd o sexto que expde quais medidas deverdo estar presentes quando forem

elaboradas atividades que estejam relacionadas com a politica municipal. Logo:

Art. 6° Na determinagdo das agdes, projetos e programas vinculados a Politica
Municipal de Educa¢do Ambiental devem ser privilegiadas as medidas que
comportem:

I - capacitagdo de recursos humanos.

II - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentagdes.

IIT - produgdo de material educativo e sua ampla divulgacdo; e

IV - acompanhamento e avaliagdo. (Tatui, 2008, p. 2, grifo meu).

Destaca-se primeiramente o seguinte trecho “privilegiadas as medidas”, a partir
desse trecho pode-se inferir que mesmo que o embasamento teorico da legislacdo ndo
aparenta ter sido Freireana, ao indicar que medidas devem ser privilegiadas esta
demonstrando uma abertura para se possa elaborar acdes que sejam voltada para uma EACT.
E assim, para o “desenvolvimento de abordagens teorico-metodologicas, no contexto escolar,
fundamentadas na relagdo escola-comunidade e na formacdo de sujeitos criticos e
transformadores.” (TORRES, 2010, p. 139). E essas medidas serdo realizadas por meio do
que estd sendo descrito no segundo inciso: “desenvolvimento de estudo, pesquisa e
experimentagdes”. Destaca-se também que este trecho ¢ idéntico ao oitavo artigo da PNEA,
portanto nota-se que o embasamento para a elaboragdo da politica municipal ja possuia o
apontamento para a possibilidade de desenvolvimento de uma EACT.

O préximo artigo a ser analisado € o oitavo, este artigo possui maiores aproximagoes

com a categoria conscientizagdao, como sera abordado em seguida, dessa forma:

Art. 8° As agdes de estudos, pesquisas e experimentacdes voltar-se-8o para:

I - o desenvolvimento de instrumentos ¢ metodologias visando a incorporagdo da
dimensdo ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades
de ensino.

IT - a difusdo de conhecimentos e de informagdes sobre a questdo ambiental.

IIT - o desenvolvimento de instrumentos ¢ metodologias visando a participacdo das
populacdes interessadas na formulacdo e execucdo de pesquisas relacionadas a
problematica ambiental.

IV - a busca de alternativas curriculares e metodologicas da capacitagdo na area
ambiental; e

V - 0 apoio a iniciativas e experiéncias locais e regionais. (TATUI, 2008, p. 8, grifo
meu).
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Inicio comentando sobre a indicagdo de “ac¢des”, pois quando se pensa em uma
dindmica para a construgdo de conscientizagdo ¢ necessario que ela seja construida no
contexto da préxis, ou seja, com uma acgao-reflexdo-a¢do. E esse ¢ um meio permanente de ser
ou de transformar o mundo, logo, se a politica municipal possui um apontamento para a
pratica de agdes ¢ possivel fazer uma aproximacao entre a¢ao-reflexdo-acao almejando assim
a conscientizagao (TORRES, 2010). Todavia, indicios de préxis ndo necessariamente resultam
em acles transformadoras, hd que se investigar como as agdes foram desenvolvidas na
realidade concreta.

Seguindo com a andlise, serd destacado o seguinte trecho: “participacao das
populacdes interessadas na formulacdo e execucdo de pesquisas relacionadas a
problematica ambiental.”, cujo trecho inicia falando sobre a “participaciao das populacdes
interessadas”. Como a base comparativa dessa andlise ¢ a categoria conscientizacdo a
atribuicdo de aproximagdo com a populagdo para a elaboragdo de agdes voltadas para a
problemadtica ambiental ¢ muito importante, visto que serdo desenvolvidas agdes a partir do
ponto de vista dos sujeitos envolvidos. Parte-se da realidade dos mesmo, e este ¢ o ponto
principal quando se pensa em conscientiza¢do, pois se buscara posteriormente inserir os
sujeitos de maneira critica na realidade, e para isso é necessario que se fundamente em sua
realidade concreta (TORRES, 2010).

E “participacao das populacées”, pode ser compreendida também como uma agao
transformadora, visto que Freire (1994, p. 26) aponta que “quanto mais as massas populares
desvelam a realidade objetiva e desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua acdo
transformadora, tanto mais se “inserem” nela criticamente". Assim sendo, o destaque para a
“participacdo das populacées interessadas na formulag¢do e execucio de pesquisas
relacionadas a problematica ambiental” pode-se dizer que se aproxima dos conceitos de
conscientizacdo, uma vez que busca dialogar com a populagdo do municipio, e a partir disso,
pode-se buscar compreender a realidade dos sujeitos envolvidos. E importante frisar que, a
problematica ambiental que estd sendo citada estd aparentemente relacionada com a EA
conservacionista, como visto anteriormente no terceiro inciso do artigo quarto, mas ao nao
existir uma limitagdo na maneira como essas acdes podem ser pensadas € um ponto positivo
da politica municipal.

Nesse mesmo artigo, cita-se sobre “o apoio a iniciativas e experiéncias locais e
regionais” e a partir dele buscou-se compreender se de alguma forma isso ocorre na cidade, e

assim identificou-se o Decreto Municipal sobre a criacdo do Parque Maria Tuca que foi
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decretado em 2010, e como foi citado anteriormente, ¢ um local para que se desenvolvam
atividades voltadas para a EA, e que busca completar os pressupostos previstos tanto na
PNEA quanto na politica municipal de EA.

A lei municipal de EA vai se complementando ao decorrer dos artigos, dessa forma o
proximo a ser analisado sera o nono, que indica sobre os materiais educativos a serem

elaborados:

Art. 9° Na produgao de material educatlvo deverao ser observadas a 1dent1ﬁca(;a0 de
seu publico-alvo, com vistas a dete 3
bem como a exposi¢do e a valorizagdo do patnmomo ‘ambiental da mdade de Tatu1
(TATUI, 2008, p. 3, grifo meu).

O destaque que sera analisado deste artigo ¢ o seguinte: “determinacao da linguagem
e mensagem apropriadas”, pois ao se pensar em uma educacdo que seja conscientizadora ¢
necessario que ela se aproxime da linguagem dos sujeitos que estd se buscando aproximar.
Uma vez que a linguagem ¢ a forma de comunicagdo direta, e tanto os educadores quanto os
educandos precisam se compreender de maneiras iguais, por isso que esse trecho ¢
importante, para que a comunicacao seja fluida entre ambos os lados. E assim, Freire (1994,

p. 55) conclui que:

Para que haja comunicacdo eficiente entre eles, ¢ preciso que educador e politico
sejam capazes de conhecer as condigdes estruturais em que o pensar e a linguagem
do povo, dialeticamente, se constituem.

Isso significa que, como muito bem pontuado na politica municipal de EA, sem a
“determinacio da linguagem e mensagem apropriadas” ndo haverd comunicagao eficiente
entre o educador e os educandos. Para finalizar as anélises, o ultimo artigo selecionado foi o
décimo primeiro, nele destaca-se o que a politica municipal compreende como EA

ndo-formal, dessa forma:

Art. 11° Entende-se por educacdo ambiental ndo-formal as agdes e praticas

educativas voltadas a_sensibilizacdo da coletividade sobre a tematica ambiental, e a
sua organizacdo e participacdo na defesa da qualidade do meio ambiente, realizadas
a margem das institui¢des escolares. (TATUI, 2008, p. 3, grifo meu).

Diante deste artigo serdo destacados dois trechos, o primeiro ¢ “sensibilizacdo da
coletividade sobre a tematica ambiental”, que se interpreta essa sensibilizagdo como uma
tomada de consciéncia, pois pode ser o indicativo sobre o inicio de um processo de

conscientizagdo critica acerca da realidade socioambiental do municipio, e também esta sendo
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pensada de uma maneira coletiva e ndo individual. O segundo trecho a ser destacado ¢
“organizacao e participacio” que pode representar uma acdo com relagdo ao meio ambiente,
visto que para a constru¢ao de uma EA baseada na categoria conscientizagdo € necessario que
ocorra o processo de agdo-reflexdo-acao como parte dos pressupostos de conscientizacao e
mesmo que nesse trecho ndo aponte para a reflexdo hd um indicativo para as agdes voltadas
para o meio ambiente.

Por meio dessa andlise verificou-se que ha apontamentos que se aproximam da
categoria conscientizacdo, € que também dao abertura para o seu desenvolvimento.
Entretanto, segundo Maestrelli e Torres (2014), para que uma EA seja Critico-Transformadora
¢ necessario que ela esteja embasada na fundamentagao tedrica Freireana via temas geradores,
para que se compreenda profundamente de que maneira serd superada a consciéncia ingénua
expressa nos temas geradores. A consciéncia ingénua que ¢ a aquela que ndo ha reflexdo
acerca da realidade, almejando uma consciéncia critica que sera aquela em que o educando
conseguird compreender que ndo estd separado da realidade e sim inserido nela, e que ¢
necessaria uma tomada de consciéncia critica acerca dela para que se superem as
situagdes-limites em torno da problematica ambiental.

Assim, finalizo destacando que a sele¢do dos artigos para serem analisados partiu dos
apontamentos que condizem ou ndo com a categoria conscientizagdo. Notou-se assim que a
lei municipal de EA dialoga, de certa forma, com a categoria conscientizacdo, mesmo que nao
haja diretamente apontamentos que vao ao encontro com o que se compreendeu sobre a
concepgdo de conscientizagdo no contexto da EACT. E importante destacar que a politica
apresenta liberdade para que o educador escolha qual o melhor caminho para elaborar agdes e
processos educativos de acordo com o que fizer mais sentido para o seu perfil. Principalmente
a politica também contempla a possibilidade de desenvolvimento de agdes voltadas para a
EACT via temas geradores em busca da conscientizagdo, pois como dito anteriormente existe
essa flexibilizacdo para que se compreenda quais os melhores caminhos a serem tragados por

cada educador.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os primeiros passos deste trabalho foram sendo construidos tragcando um panorama
da EA, desde o inicio até a atualidade, para que se compreendesse a importancia de abordar
sobre a problematica ambiental e também sobre como a EA critica desempenha um papel
fundamental para a constru¢do de sociedades sustentaveis. Perpassou-se por uma
contextualizagdo sobre as principais conferéncias sobre a problematica ambiental e também
sobre a EA, e assim compreendeu-se como que as legislacdes foram sendo pensadas e
elaboradas, como por exemplo a PNEA, e como uma desencadeou a elaboracdo de outras, e
assim por diante. Verificou-se também de que maneira essas legislagdes estavam relacionadas
para que posteriormente fosse possivel entender como a politica municipal de EA foi
elaborada.

Dispondo da politica municipal de EA passou-se a buscar a melhor maneira de
compreendé-la, obtendo assim o objetivo do trabalho que buscou avaliar e analisar se a
legislagao municipal de EA possui proposi¢des que dialogam com a categoria conscientizagao
com embasamento tedrico sobre a concep¢ao de conscientizagdo no ambito da EACT via
temas-geradores a partir de TORRES, 2010 a analises dos dados obtidos.

A metodologia utilizada foi realizada com base na categoria conscientizagdo para
identificar se a maneira como essa politica municipal de EA foi elaborada possui
apontamentos que dialogam com a fundamentagdo tedérica de conscientizacdo a partir dos
fundamentos da EACT, e assim foram sendo selecionados os artigos que condizem com o
objetivo do trabalho. A partir da realizagdo da andlise identificou-se que a politica municipal
de EA possui alguns artigos que dialogam, nao profundamente, mas dialogam com a categoria
conscientiza¢do, entretanto constatou-se que seu embasamento tedrico de meio ambiente e de
EA ¢ a macrotendéncia de EA conservacionista (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Um dos resultados obtidos foi o de que o embasamento tedrico da politica municipal
de EA de Tatui ¢ a EA conservacionista, € por conta disso € necessario que algumas agoes
sejam pensadas e se possivel realizadas para que, quando forem desenvolvidos projetos de EA
que eles busquem ser Critico-Transformadores via temas geradores, pois a manuten¢ao de um
EA conservacionista ndo sera o suficiente para que se construam sociedades sustentaveis em
todos os sentidos.

Sendo assim, a partir do referencial tedrico, destaca-se que um dos primeiros passos a

serem realizados ao pensar no desenvolvimento da EACT via temas geradores ¢ buscar
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compreender qual a realidade da populacdo, e durante as andlises, notou-se que ha um inciso
que aponta sobre o envolvimento das populagdes interessadas para desenvolver e executar
pesquisas que estejam relacionadas com a problematica ambiental. Levando em conta este
inciso ¢ interessante pensar o percurso metodoldgico para o desenvolvimento da EACT.

Este percurso devera partir da realidade local, para que se compreenda quais sdo as
situacdes-limites presentes nessa realidade, buscando identificar falas significativas acerca das
relagdes entre natureza, sociedade e cultura, que sdo falas presentes no cotidiano dos
educandos e que, por vezes, sao entendimentos de senso comum da realidade local. A partir
dessas falas sera realizado um diagnostico para que se obtenha o chamado tema gerador, que
sdo temas que serdo utilizados como base para se identificar as contradi¢des socioculturais e
materiais existentes naquela realidade e que devem ser superadas, e também serdo a base para
a busca de conhecimentos cientificos sobre os contetidos a serem abordados no processo
educativo. E a etapa final ¢ o desenvolvimento com os educandos dos contetidos elaborados
anteriormente, ¢ também onde os conhecimentos estabelecidos pelos sujeitos serdo instigados
para que se superem as contradi¢des identificadas (OLIVEIRA, 2020).

A importancia dos momentos acima destacados € para que ao longo do processo de
desenvolvimento da EACT via temas geradores seja possivel construir uma consciéncia
critica com os educandos acerca das contradi¢cdes socioculturais € materiais existentes na
sociedade, para que assim seja possivel transformar a realidade e construir sociedades
sustentaveis. Pois, somente através da conscientizagdo ¢ que sera possivel emancipar os
sujeitos das limitagdes sociais impostas a sua existéncia e assim transformar a realidade
concreta opressora e desigual (TORRES, 2010; 2018).

Dessa forma, conclui-se que a politica municipal possui apontamentos que dialogam
com a categoria conscientizac¢do, entretanto para que ocorra o desenvolvimento de uma EA
baseada na politica municipal de EA e que dialogue plenamente com a categoria
conscientizacdo ¢ necessario que ela percorra todo o caminho acima destacado, pois este € o
caminho para que a sociedade avance em dire¢cdo a uma sociedade sustentavel.

E por isso, finaliza-se aqui apontando, que este trabalho € um passo inicial para que o
municipio de Tatui - SP possa repensar de maneira mais ativa e consciente sobre a
problematica ambiental e também sobre como a EA estd sendo desenvolvida. E com base
neste trabalho serd possivel aprofundar de outras maneiras o entendimento dessa politica
municipal, seja avaliando-a mais amplamente, ou buscando realizar atividades em campo para

compreender o real funcionamento da EA, no municipio.
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