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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar como o projeto “Aprendendo com a Mata
Atlantica”, com base no Estudo do Meio, colabora com a educacédo ambiental
formal nas escolas. O estudo de caso centra-se nas atividades de campo sendo
desenvolvidas pela Fundacdo SOS Mata Atlantica desde 2010 no Centro de
Experimentos Florestais SOS Mata Atlantica — Grupo HEINEKEN, localizado na
cidade de Itu, SP. O recorte temporal da pesquisa circunscreve-se ao ano de
2022 tendo como sujeitos 11 professores de 06 escolas. Os procedimentos
metodologicos de coleta de dados envolvem reviséo bibliografica e documental
e trabalho de campo numa abordagem de pesquisa-acéo. Os resultados obtidos
indicam a relevancia do estudo do meio na formacao educacional de alunos e
professores no que tange a educacdo ambiental e, portanto, a potencialidade
dos espacos nédo formais de educacédo como o Centro de Experimentos neste
contexto, trazendo também subsidios para realizacao de acdes no ensino formal
Conclui-se que o projeto Aprendendo com a Mata Atlantica tem interfaces com
o Estudo do Meio, tem reconhecimento pelos professores sobre o potencial
educativo e fomenta desdobramentos para a¢des na escola, a fim de ressaltar e
fortalecer a relacdo positiva e propositiva entre a educacdo ambiental formal e
nao formal.

Palavras-chave: Educacdo ambiental; Estudo do meio; Mata Atlantica.

ABSTRACT

This project analyzes how non-formal environmental education has contributed
to formal environmental education in schools. The object of study focuses on the
project “Learning wit the Atlantic Forest”, with activities to milieu analysis, being
developed by the SOS Mata Atlantica Foudation since 2010 at the Forestry
Research Center SOS Mata Atlantica - HEIENKEN Group, located in Itu, Sdo
Paulo. The time frame of the research is limited to the year 2022, with 11 teachers
from 6 schools as subjects. This is a case study and the methodological data
collection procedures involve bibliographic and documentary review and
fieldwork in an action research approach. The results obtained indicate the
relevance of studying the environment in the educational training of students and
teachers regarding environmental education and, therefore, the potential of non-
formal educational spaces such as the Experiment Center in this context. It is
concluded, with this work, that the Learning with the Atlantic Forest project has
interfaces with the milieu analysis, is recognized by teachers about the
educational potential and encourages developments for actions at school, in
order to highlight and strengthen the positive relationship and proposal between
formal and non-formal environmental education.

Key words: Environmental education; Milieu analysis; Atlantic Forest.
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1. INTRODUCAO

E essencial termos uma nova forma de se relacionar com o meio ambiente
a fim de garantir “a construcdo de uma racionalidade produtiva sobre bases de
sustentabilidade ecolégica e de equidade social” (LEFF, 2001a, p. 60). A
degradacdo ambiental, causada pelo desenvolvimento da sociedade humana,
tem se tornado uma questédo e, estudos, acdes e politicas nos @mbitos nacional
e internacional vém sendo realizadas de modo a enfrentar as problematicas
socioambientais, especialmente ligadas as mudancas climaticas. Nesse sentido,
faz-se urgente estimular a consciéncia ambiental para enfrentamento a crise
socioambiental (JACOBI, 2003).

Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental (EA) tem papel fundamental na
transformacao para uma nova relacédo sociedade-natureza, pautada no exercicio
da cidadania, nos valores morais e éticos, individuais e coletivos, visando
mobilizar e sensibilizar pessoas para contribuir com a construcdo critica do
conhecimento da realidade socioambiental (JACOBI, 2003).

Layrargues e Lima (2011, p.6) afirmam que:

[...] existem muitos caminhos possiveis a depender das circunstancias.
Alguns creem ser determinante o desenvolvimento da afetividade e
sensibilidade na relacdo com a natureza, outros entendem que é
fundamental conhecer os principios e fundamentos ecol6gicos que
organizam a vida.

Nesse sentido e em busca de estabelecer uma nova relagdo homem-
natureza, o processo educativo torna-se essencial para atingir esse propadsito,
com os principios e valores éticos estabelecidos, que ndo seja sinGnimo de
autodestruicdo, mas enxergar essa relacéo prioritaria para a existéncia humana
(REIGOTA, 1995). Reigota (2001) reforca sobre a necessidade de ndo somente
garantir a preservagdo de espécies de animais e vegetais e recursos naturais —
apesar de serem extremamente importantes e receberem muita atencdo, mas
enxergar a EA como educacdo politica, a analise das relagcdes politicas,
econdmicas, sociais e culturais entre a humanidade e a natureza e as relacdes
entre 0s seres humanos, estando comprometida com a ampliagéo da cidadania,

liberdade, autonomia, convivéncia voltada para o bem comum.
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A partir dessa perspectiva, a pratica de educar fundamenta-se num
processo de construcdo a partir de diversos saberes como geograficos,
bioldgicos, historicos, psicolégicos e culturais que se inter-relacionam, por isso
que educar para compreender o contexto ambiental € uma estrutura bastante
complexa (LEFF, 2003).

Isso surge "(...) a partir do ser do mundo e do ser no mundo" (LEFF, 2001,
p. 219), envolvendo a construcdo de novos saberes e de uma nova
racionalidade, que permitam as atuais e futuras geragées novas maneiras de se
relacionar com o ambiente.

Em relacdo as atividades de EA nado formal, aquelas que nao séo
realizadas nos ambientes formais de ensino, pesquisas tém apontado o potencial
educativo das visitas em areas naturais, pois essas atividades otimizam a
assimilacdo e permanéncia de conteldos conceituais e estimulam a
curiosidades dos participantes (KALS, SCHUMACHER, MONTADA, 1999;
ALVARENGA; NOGUEIRA FILHO, 2005; JACOBSON; PADUA, 2004;
MERGULHAO, 1998).

A escola e a floresta tém muito a nos ensinar, sendo necessario relacionar
0s saberes com a capacidade de entendimento, passando pelo processo de
perceber ndo s6 0 outro, mas se perceber como parte do todo e que tudo que
esta ao nosso redor esta interligado dentro do ecossistema e entender isso é
permitir a compreensdao no campo cientifico, politico, ético, econdmico,
tecnoldgico, cultural e socioambiental (REIGOTA, 2002).

Esse entendimento é que guia este trabalho que tem como objeto de
estudo o projeto “Aprendendo com a Mata Atlantica”, projeto de EA desenvolvido
pela Fundacdo SOS Mata Atlantica (SOSMA), organizacdo nao-governamental
que atua desde 1986 com a protecao do bioma Mata Atlantica no Brasil, de modo
a fomentar a educacao ambiental, por meio de atividades de estudo do meio em
uma fazenda no municipio de Itu-SP, que tem histdrico de desmatamento para
cultivo de café na década de 40 e a substituicdo pela pecuaria na década de 80.
Desde 2007, a partir do trabalho de restauracédo florestal que vem sendo
realizado pela SOSMA, a area de floresta aumentou de 80 hectares para 460
hectares (SOSMA, 2023).

Este documento dara sequéncia no seguinte formato: no primeiro capitulo
€ desenvolvido o referencial tedrico apresentando o contexto da EA, com
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desdobramentos para a EA formal e ndo formal e a interface com o Estudo do
Meio (EM) seguido dos objetivos geral e especificos da pesquisa; no segundo
capitulo é apresentada a metodologia com a caracterizagdo do espaco
educativo de estudo do meio e as respectivas atividades do projeto “Aprendendo
com a Mata Atlantica®, bem como informag¢des sobre os sujeitos e dados
levantados; no terceiro capitulo séo trazidas as analises, resultados e discusséo
das contribuicdes do projeto Aprendendo com a Mata Atlantica para educacéao

ambiental formal e, por final, o quarto capitulo com a conclusdo dessa pesquisa.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1.A construcédo do campo da educacédo ambiental

A Revolucéo Industrial iniciada na Inglaterra, em meados do século XVIII,
a partir de um novo pensamento de produgdo com a transicdo da manufatura
para a industria mecanica e ascensdo de novas tecnologias, testemunha o
profundo impacto no mundo natural, desde a poluicdo pelas fabricas até a
exploracdo desenfreada dos recursos naturais, marcando um ponto de virada
critico na relagdo entre a humanidade e o meio ambiente (POTT; ESTRELA,
2017).

Alguns eventos como o da poluicdo atmosférica em Londres, em 1952,
conhecido como “A Névoa Matadora”, que ocasionou mais de quatro mil mortes
e 0 caso da contaminacdo da Baia de Minamata, no Japdo, em 1956, que até
dezembro de 1974 registrou 107 mortes oficiais e quase trés mil casos em
verificacdes, incitaram a movimentacdo das autoridades de saude e a atencao
guanto a qualidade do ar (HOGAN, 2007). Em decorréncia de casos como esses,
foi aprovada em 1956 a Lei do Ar Puro na Inglaterra e novas Leis foram
aprovadas ao redor do mundo, propiciando a criacdo de agéncias de
monitoramento, regulamentacdo e avaliacdo da qualidade ambiental
(GOLDEMBERG, 2004).

Na década de 60, iniciou-se nos Estados Unidos um movimento
ambientalista a partir de uma crise socioambiental ja percebida pela populacéo
norte-americana. Porém, um alerta mundial sobre os problemas ambientais veio

com a publicagao, em 1962, do livro “A Primavera Silenciosa”, de Rachel Carson,
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gue denunciava os efeitos danosos de a¢cdes humanas sobre 0 meio ambiente
como os pesticidas, sendo esse fato considerado o propulsor da consciéncia
ecologica mundial e o marco inicial da Educacdo Ambiental (EA) que
conhecemos hoje, mesmo tendo o termo EA surgido pela primeira vez em 1965,
em uma Conferéncia em Educacdo na Universidade de Kelle, no Reino Unido
(DIAS, 2013).

Em 1968, foi criado o Clube de Roma, formado principalmente por
empresarios em decorréncia do cendrio de crise ecoldgica, mas foiem 1972 que
o cenario ambiental mundial de fato tomou novos rumos com a publicacao do
relatorio “The Limits of Growth” (Os limites do Crescimento) alertando para
problemas cruciais tais como poluicdo, energia, saneamento, ambiente, salude e
crescimento populacional, e que dessa forma a humanidade teria, com o modelo
econdmico até entdo praticado, um limite para seu crescimento (MAGRINI,
2001).

Ainda no ano 1972, realizou-se também a Conferéncia das Nacdes
Unidas em Estocolmo, com a sugestdo de um novo tipo de desenvolvimento o
“Ecodesenvolvimento” que buscaria conciliar o desenvolvimento econémico a
prudéncia ecoldgica e a justica social (IBAMA, 2014), fortalecendo, assim, a
consciéncia publica quanto aos problemas ambientais. No Brasil, como
consequéncia da Conferéncia de Estocolmo, em 1973, foi criada pelo Decreto
n.73.030 de 30 de outubro, a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), que
propunha discutir a questdo ambiental junto a opinido publica, sem possuir, no
entanto, poder de policia na defesa do meio ambiente (IBAMA, 2014).

A partir dos desdobramentos em Estocolmo, em 1975, foi realizada a
Conferéncia de Belgrado, na lugoslavia, que originou a “Carta de Belgrado” que
trazia a necessidade de uma nova ética global visando erradicar a pobreza,
fome, analfabetismo, poluicdo, a exploragcdo e dominagcdo humana, com metas,
objetivo e diretrizes para os paises, tanto no ensino formal como néo formal.

Dois anos mais tarde, em 1977, foi realizada pela UNESCO (Organizagao
das Nacdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e a Cultura) e PNUMA (Programa
das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente) em Thilisi, Gedrgia, a 12 Conferéncia
Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental onde deliberaram os objetivos e
caracteristicas da EA, as estratégias e trazendo algumas recomendacdes para
0s paises membros para inclui-la na educacao (DIAS, 2013).
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O ano 1981 se mostrou determinante no Brasil, no que diz respeito a
questdo ambiental. O governo federal, por intermédio da Sema, instituiu a
Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) (Lei Federal n.6.938, de 31 de
agosto de 1981), pela qual o Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA) e
o Conselho Nacional de Meio Ambiente (CONAMA) foram criados, instituindo
também instrumentos como Padrbes de Qualidade Ambiental, Zoneamento
Ambiental, Avaliacdo de Impactos Ambientais, Licenciamento Ambiental e o
Sistema Nacional de InformagGes Ambientais. No mesmo ano 0 governo
promulgou a Lei Federal n.6.902, de 27 de abril, dispondo sobre a criagéo de
Areas de Protecdo Ambiental e Estacdes Ecoldgicas.

O meio ambiente ganhou um capitulo especifico na Constituicdo da
Republica de 1988 que destacava o compromisso do Poder Publico na promocgao
da EA em todos os niveis de ensino (BRASIL, 1998), mas foi nos anos 90 que
importantes acontecimentos fizeram com que a EA comecasse a se
institucionalizar.

Em 1992 é criado o Ministério do Meio Ambiente (MMA) e os Nucleos de
EA no Instituto Brasileiro de Meio Ambiente (IBAMA) para operacionalizar acbes
educativas nos estados. Naquele mesmo ano, aconteceu a Conferéncia da ONU
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, conhecida como Rio 92, realizada no
Rio de Janeiro, Brasil, e segundo Dias (2013), nela “reconhece-se a
insustentabilidade do modelo de “desenvolvimento” entdo vigente”. Nesse
encontro foi estabelecida a Agenda 21 como um plano de acdo para a
sustentabilidade e reconhece a EA como estratégica para um novo modelo de
desenvolvimento.

Dos eventos paralelos surgiram outros documentos como o “Tratado de
Educacdao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global”
(TEASS), a “Declaragéo sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente” e a “Carta da
Terra”. O TEASS merece destaque pois foi um movimento elaborado pela
sociedade civil com a contribuicdo de diversos paises, dos cinco continentes,
que mudou substancialmente a construgdo da EA, chamando atengéo para o
atual modo de desenvolvimento das sociedades que n&o pode ser considerado
sustentavel, trazendo a incoeréncia de crescimento infinito para um planeta com

recursos finitos.
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A Ri092 foi reconhecida internacionalmente como o mais importante
encontro para alavancar a politica ambiental no mundo com acordos mundiais
com metas nos planos de governo. (LESTINGE, 2004).

Apbs a Rio92, alguns fatos contribuiram para a EA se fortalecer no Brasil
como a aprovacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) pelo
Conselho Nacional de Educacédo, em 1996, e a criacdo do Programa Nacional
de Educacdo Ambiental (PRONEA) em 1997, que estabeleceram a temaética
ambiental ndo como disciplina, mas como tema transversal (BRASIL, 1997;
BRASIL, 1998).

Esses movimentos contribuiram para um importante marco da EA com a
criacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) através da Lei
9.795, de abril de 1999, que define em seu Art. 1° a Educagcdo Ambiental como
0S processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

De forma complementar, € estipulado que “a Educagdo Ambiental € um
componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999, Art. 2°).

Na perspectiva da formacdo do ser humano, a EA tem seu papel
fundamental para transformacdo a uma nova forma de relacdo sociedade-
natureza, pautada no exercicio da cidadania, dos valores morais e éticos,
individuais e coletivos, visando mobilizar e sensibilizar pessoas para contribuir
com a construgéo critica do conhecimento da realidade socioambiental (JACOBI,
2003).

A EA deve ser considerada como “uma praxis educativa e social que tem
por finalidade a construcao de valores, habilidades e atitudes que possibilitem o
entendimento da realidade da vida e a atuacéo lucida e responséavel dos atores
sociais individuais e coletivos no ambiente” (LOUREIRO, 2013, p.69).

Reigota (2012) reforca que ndo existe uma Unica definicdo quando
falamos de EA, pois sao muitas, com diferentes referenciais politicos e tedricos,
com interesses que se convergem e divergem e, por envolver diferentes atores
e realidades, ndo se pode esperar uma hegemonia quanto a definicdo, que de
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acordo com o autor, podem ser observadas a partir da diversidade do campo
cientifico.

Os fundamentos epistemolégicos da EA seguem orientacOes
metodoldgicas e conceitos fundamentais para um processo educativo reflexivo
e critico (CARNEIRO, 2006). Para tanto, autores defendem que é preciso:
compreender as relacdes de interdependéncia entre os seres humanos com 0s
outros seres vivo e nao vivos, respeitando os diferentes saberes, tempo e espaco
(CARVALHO; LOUREIRO, 2004); aprofundar e ampliar os conhecimentos
complexos da problemética ambiental (MORIN, 2003; CARVALHO, 2004); ser
direcionada para a cidadania ativa considerando seu sentido de pertencimento
e corresponsabilidade (SORRENTINO et al., 2005); educacdo ambiental como
luta politica (SATO et al., 2005).

De acordo com Layrargues e Lima (2014), a educacdo ambiental
brasileira se resume em trés macrotendéncias politico-pedagogicas que
configuraram a trajetéria da educacdo ambiental: a conservacionista, a
pragmética e a critica. A macrotendéncia conservacionista tem o viés
conservador, mais limitada, ndo questiona a estrutura social, nem as relacdes
entre sociedade e natureza. A macrotendéncia pragmatica teve suas raizes no
estilo de producdo pés-guerra e agia como um método para corrigir as
imperfeicbes oriundas do sistema de producdo da época, baseado no
consumismo. Tanto a conservacionista quanto a pragmatica ndo levam em conta
as relacdes entre as diferencas sociopoliticas, as desigualdades e tantos
problemas de ordem social que circundam o homem. A terceira macrotendéncia
critica - também conhecida como emancipatoria, transformadora ou popular -,
tem um olhar multidimensional, capaz de mudar os conhecimentos, os valores
culturais e éticos, tendo como mecanismo facilitador o dialogo e as trocas de
conhecimentos. A macrotendéncia critica articula sociedade, natureza, ambiente
e problemas sociais, instigando um pensar critico sobre estas relacbes e as
possibilidades de transformacgéo.

Segundo Silveira e Lorenzetti (2021), por ser uma forma educativa, a
educacgdo ambiental critica desencadeia na sociedade uma nova forma de agir
na natureza, uma vez que os conhecimentos que envolvem a economia, a

politica, a natureza, a sociedade e o ambiente se tornam pertinentes para um
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debate constante, tendo possiveis reflexos na sensibilidade humana, podendo
alavancar para uma consciéncia ecolodgica.

Contudo, apesar de tantas especificidades, para o publico néo
especializado, a EA ainda é entendida como uma unica vertente com o objetivo
de conscientizar as pessoas em relacdo a problemas estritamente ecoldgicos
(LAYRARGUES, 2012). “Isso faz com que as praticas atreladas a EA se mostrem
pouco eficazes para intervir significativamente no processo de transformacao da
realidade socioambiental, voltadas para a superacdo dos problemas e a
construcdo de uma nova sociedade ambientalmente sustentavel” (GUIMARAES,
2022, p.11).

Com isso, torna-se cada vez mais necessario firmar a EA, tanto na
formacao do educador como do educando, na perspectiva critica, emancipatoria
e transformadora nas escolas, a qual traz a problematizacao das relacdes sociais
e aposta no educar para emancipar (MENEZES; MIRANDA, 2023).

Reigota (2001) reforca sobre a necessidade de ndo somente garantir a
preservacao de espécies de animais e vegetais e recursos naturais — apesar de
serem extremamente importantes e receberem muita atengcdo, mas enxergar a
EA como educacéo politica, a andlise das relacdes politicas, econdmicas, sociais
e culturais entre a humanidade e a natureza e as relagdes entre 0s seres
humanos, estando comprometida com a ampliagdo da cidadania, liberdade,

autonomia, convivéncia voltada para o bem comum.

2.2.Educacdo Ambiental formal e ndo formal no Brasil

Segundo Loureiro e Cossio (2004), € de conhecimento publico a
emergéncia de educagdo ambiental como um campo que busque reconstruir a
relacdo entre educacao, a sociedade e no meio ambiente, visando encontrar
respostas teoricas e praticas aos desafios diante de uma crise socioambiental
global.

A PNEA (Lei n° 9.795/99) estabelece que a EA deve ser exercida em
carater formal e ndo formal, sendo: Art. 9° - Entende-se por educacdo ambiental
na educacao escolar a desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicbes de
ensino publicas e privadas, englobando: | - educacdo basica: a) educacéo

infantil; b) ensino fundamental e c) ensino médio; Il - educacéo superior; Il -
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educacao especial; IV - educacgao profissional; V - educacgéo de jovens e adultos.
Art. 13° - Entendem-se por educacdo ambiental ndo formal as acdes e praticas
educativas voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes
ambientais e a sua organizacédo e participacdo na defesa da qualidade do meio
ambiente (BRASIL, 1999).

Jacobucci (2008) define um espaco ndo formal como aquele onde é
possivel se realizar uma acédo educativa e, sobretudo, que seja diferente do
espaco escolar, classificando em duas categorias: (a) os institucionalizados,
como parques ecoldgicos, museus, centros de ciéncias, planetarios e trilhas
interpretativas guiadas, que sdo devidamente regulamentados e providos de
equipe técnica capacitada para o desenvolvimento de atividades relacionadas
ao processo educativo; (b) os ndo institucionalizados, constituidos por ambientes
que nao proporcionam estruturacdo institucional, porém, neles € possivel
fomentar praticas educativas, a exemplo de uma praia, uma praca, sitios
arqueolégicos, monumentos historicos, entre outros.

Em outras palavras, a educagéo formal é o trabalho educativo realizado
dentro da instituicdo formal de ensino enquanto a educacdo nao formal refere-
se as atividades, também em caréater educativo, organizadas e realizadas fora
da instituicdo formal de ensino, com intencionalidade e determinado grau de
sistematizacéo e estruturacdo, com a finalidade de oferecer tipos selecionados
de ensino a subgrupos especificos da populacéo (TRISTAO, 2016).

A escola € um conjunto de relaces humanas e sociais onde se interage
com a natureza e o meio ambiente o tempo todo. Apesar de existir diferenciacéo
conceitual entre educacdo formal e ndao formal, ndo podemos estabelecer
atualmente fronteiras muito rigidas entre elas. Os curriculos monoculturais do
passado voltados para si mesmos, etnocéntricos, desprezavam o “nao formal”,
0 “extraescolar”, ao passo que o curriculo intercultural de hoje reconhece a
informalidade como uma caracteristica fundamental da educacéo do futuro pois
engloba as relacGes e acbes da escola; o conhecimento cientifico; os saberes
das comunidades; a experiéncia das pessoas; inclui a sensibilidade humana;
considera a educag¢do como um processo sempre dindmico, interativo, complexo
e criativo (GADOTTI, 2005, p. 4).

Na EA formal, a PNEA faz uma alteracéo na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) no Art. 26°, incluindo a EA como um componente
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essencial e permanente da educacédo formal e ndo formal nacional (BRASIL,
1996).

A consolidacdo da tematica ambiental no ensino escolar veio com a
aprovacdo dos PCNs que estabeleceram transversalidade no ensino escolar,
mantendo disciplinas principais — portugués, matematica, ciéncias, historia e
geografia — e a tematica ambiental ndo como disciplina, mas como tema
transversal (BRASIL, 1997, p.25). Nesse sentido, € importante destacar o
notavel avango das politicas publicas em se tratando do reconhecimento e da
obrigatoriedade da EA na Educacao Bésica.

Atualmente, em consonancia a LDB e ao Plano Nacional de Educacéo
(PNE), toda a Educacdo Basica deve ser guiada pela nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que € um documento de carater normativo cujo
objetivo principal é estabelecer um conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais, indicando conhecimentos e competéncias que se
espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da Educacédo Basica
(BRASIL, 2018). Entretanto, o atual documento norteador do ensino basico
formal, a BNCC, contradiz a alguns avanc¢os alcancados pela PNEA quando nao
estabelece a EA como area de conhecimento, tendo sido tratada, dentre outras
questdes, de forma reducionista no documento e equivoca-se, por exemplo, ao
direcionar restritamente aos componentes curriculares de Ciéncias da Natureza
e Geografia, 0 que contraria a dinamica de transversalidade da EA (OLIVEIRA,
NEIMAN, 2020). Em 2022, com o inicio da nova gestdo do governo federal, a
BNCC esta sendo revista e a sua implantacdo temporariamente suspensa.

Na educacao formal, ndo é propriamente o contetdo de cada disciplina
escolar que deve ser aprendido, mas a realidade dela como pratica social. Assim,
sob o ponto de vista do ensino, € necessario um método que possibilite isso, no
caso a educacgéo ambiental ndo formal (WACHOWICZ, 1991; LIBANEO, 1998).

Em relacdo a educacdo ambiental n&o formal no Brasil, até os anos de
1980, ndo era dada muita importancia tanto para as politicas publicas quanto
para os educadores e, na maioria das vezes, estava vinculada a programas de
alfabetizacdo de adultos, cujos objetivos superavam a compreenséao da leitura e
escrita e tinham como finalidade promover a participacdo sociopolitica de
camadas populares (GOHN, 2003). A partir dos anos 90, devido a mudancas na
economia, na sociedade e no mundo do trabalho, os processos de
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aprendizagem, surge uma nova cultura organizacional demandando a
aprendizagem de habilidades extraescolares, ocupando amplos e diversos
espacos como na sociedade civil organizadas, no ambiente académico, instituto,
fundagBes, assistenciais sociais, parceria entre publico, privado e
governamental, entre outros (TRISTAO, 2011).

Gohn (2014) reforca essa relacao pois, para ela, a educacédo nao formal

pode potencializar a educacéo formal. Esta autora, porém, ressalva que:

Os programas e projetos da educacado nao formal devem cruzar, atuar
e potencializar a educacao formal, ndo como mera complementacao,
mas como diretriz estruturante. Para isso, precisa que haja uma
compreenséo por parte dos gestores das politicas publicas, sobre a
necessidade da articulag&o do formal com o ndo formal. (2014, p.42).

A escola ja ndo pode mais ser considerada como o Unico e exclusivo
espaco social de ensino e, por conseguinte, os professores ndo sdo mais 0s
anicos responsaveis pela mediacédo do conhecimento (LOPES; MOLL; SANTOS,
2018).

A partir disso, € necessario resgatar espacos — para além dos escolares
— que promovam processos educativos e que sao, profundamente, importantes
para que novas oportunidades formativas sejam ofertadas. Essa perspectiva
pode ser percebida, por exemplo, ao se questionar, em qualguer grupo social,
sobre um espaco ndo escolar que veio a contribuir na formacéo desses sujeitos.
(TRISTAO, 2011).

Neste contexto interativo e a partir das origens da Pedagogia Social,
podemos compreender que toda relacdo social é uma relacdo pedagdgica,
afirmacdo que nos permite maior alinhamento de que em espacos ditos ndo
formais de ensino — a interacdo, que eles possibilitam entre os diferentes
sujeitos, que por si s, ja traz uma aprendizagem significativa (OTTO, 2011).

Sob a perspectiva interdisciplinar e a partir da educacdo ambiental nao
formal, é vislumbrado um potencial educativo nas experiéncias de contato com
areas naturais, espaco ricos em estimulos sensoriais, afetivos e cognitivos, que
contribuem com a sensibilizagdo e o processo aprendizagem (NEIMAN, 2007).

A relacdo com a natureza pode proporcionar para que professores de
diferentes disciplinas incluam em suas atividades a EA, dando oportunidade aos

alunos de refletirem sobre as interferéncias provocadas pelo ser humano na
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natureza, além de buscar formas de resolver tais questdes dentro de uma
perspectiva critica da sustentabilidade (VASCONCELLOS, 2000).

2.3.Estudo do meio em espagos educativos

Numa visdo mais contemporanea, ha a percepcdo de que saberes
dinamizados em contextos ndo escolares possuem uma intencionalidade e uma
forma em um movimento que tende a fomentar “articulagdes entre a educagéao
formal e os espagos néo formais de ensino” (GONCALEZ; SANTOS, 2018, p.
119).

Os espacos educativos ndo formais configuram-se como ambientes
complementares aos espacos escolares, tendo seu surgimento ligado a uma
série de fatores sociais, econémicos, tecnoldgicos, produtores de novas
demandas educacionais, que provocou o surgimento de préaticas pedagodgicas
alternativas e extraescolares (TRILLA, 2008).

Sobre a importancia em promover o contato com o meio natural, no PCN
Meio Ambiente é trazido sobre a relevancia de se conhecer “caracteristicas e
qualidades da natureza”, perceber sua riqueza e sua fragilidade, conhecer mais
sobre o ambiental natural e, para se alcancar tais objetivos, segundo o
documento, é fundamental a “vivéncia concreta” (BRASIL, 1997).

Diante disso, podemos resgatar espacos — para além dos escolares — que
promovam processos educativos e que séo, profundamente importantes para
novas oportunidades formativas. Esta perspectiva pode ser percebida
facilmente, por exemplo, ao se questionar, em qualquer grupo social, sobre um
espaco nao escolar que veio a contribuir na formacdo desses sujeitos.
(FERREIRA; SIRINO; MOTA, 2020).

Para que objetivos relativos ao processo de formacao do educando sejam
incorporados, no caso de ensino-aprendizagem, € necessario a utilizacdo de
uma metodologia, pois uma simples técnica ndo daria conta de todos os
aspectos necessarios para a formacdo cidadd e, ele somente atingird os
objetivos de uma possivel transformacédo, se for utilizado como método,
superando o0s conhecimentos escolares fragmentados, em busca da
interdisciplinaridade (PONTUSCHKA, 2009).

Ainda que a interdisciplinaridade ndo possua um conceito Unico, Meireles

e Erdmann (1999) a consideram uma interacgao, interrelacéo e interdependéncia
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entre disciplinas para construgédo de um novo conhecimento. As metodologias
voltadas a essa concepcdo de educacdo buscam conectar o processo de
conhecimento do mundo a vida dos educandos, para torna-los leitores criticos
do seu mundo, como é o caso do Estudo do Meio (EM) (SULAIMAN, 2008).

Pontuschka (2009) pontua a importancia do EM como articulador de
diferentes disciplinas do curriculo escolar sem deixar que estas percam sua
especificidade.

O EM nado é uma préatica pedagogica nova no universo educacional
brasileiro. A origem de atividades didaticas semelhantes ao EM remonta as
escolas anarquistas, nos anos de 1900, com ascenséao da pratica na década de
1960, seguido da proibicdo durante o Ato Institucional n® 5 (Al-5) na Ditadura
Militar e retomada na década de 1980. Assim, a definicdo desse conceito
apresenta modificacdes de acordo com o momento na histéria da educacéo
brasileira e a depender da pratica realizada pelas escolas. (LESTINGE, 2004).

O EM né@o representa uma situacdo alheia a vida escolar, ndo é
extrapedagdgica. Ele é parte formadora e, ao mesmo tempo, propiciadora de
uma atribuicdo agregadora do trabalho educativo na escola e assim deve ser
praticada.

Essa metodologia pressupde uma atividade grupal: multiplos atores veem,
analisam, pensam as mudltiplas condicionantes do espaco e, com sua
subjetividade, produzem multiplas conclusdes e as confrontam. Por meio da
simultaneidade de olhares e da reflexdo conjunta, essa coletividade significa um
fazer e aprender coletivos (SULAIMAN, 2008).

Freire (2000) defende que o primeiro contato entre os participantes do EM
deve haver um questionamento ao grupo sobre os fatos que foram mais
importantes ou significativos para cada pessoa. Neste compartilhar de
sentimentos e ideias, a subjetividade presente nas impressdes mais pessoais de
cada um, nos registros escritos e nos desenhos se enriquece e, na inter-relacéo
com outras subjetividades, surgem novos sentidos, novas compreensdes, com
a visdo fragmentada perdendo for¢a e iniciando um processo de sintese no qual
os envolvidos no trabalho se descobrem como seres interdisciplinares.

Gohn (2010) destaca a importancia de estabelecer metas sobre o bom
convivio e ao desenvolvimento social durante o EM como o aprendizado quanto
a diferencas — aprende-se a conviver com o outro e com a diversidade, o respeito
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mutuo, adaptacdo do grupo a diferentes culturas, do individuo em relacdo ao
outro, construcdo da identidade coletiva de um grupo e entendimento de regras
éticas relativas as condutas aceitaveis socialmente.

A metodologia do EM organiza-se em 3 etapas principais: a preparagao
para 0 campo, a pesquisa de campo e a producdo sobre o campo
(PONTUSCHKA, 2006).

Na primeira etapa, 0s sujeitos sociais envolvidos reiinem-se e definem o
local a ser pesquisado e fazem um levantamento bibliografico sobre a regiéo:
dados estatisticos, histéricos, geograficos, textos literarios, fotos, desenhos,
pesquisas socioecondmicas, plantas e mapas, relatos. Nesse primeiro momento,
pode ocorrer uma visita preliminar de reconhecimento para instrumentalizar o
planejamento das atividades a serem realizadas. Planejar é primordial para
definir o percurso. Em seguida, séo elaborados os questionarios de entrevista
para cada sujeito/grupo social. Todo o processo € construido conjuntamente,
sem predefinicdes. Dessa forma, o trabalho de campo no EM néo € sinbnimo de
visitacdo, passeio, contemplacao, sensibilizacdo, nem constatacao real do que
foi dado em sala de aula.

O segundo, € o trabalho de campo, propriamente. Nesse contexto, &
necessario superar a existéncia do professor-transmissor-de-informacdes para
se buscar o educador-construtor-parceiro, comprometido com a formacgéo de
cidaddos criticos, atuantes e capazes de mudar a sua realidade.
Compreendendo o meio como uma “Geografia viva”, é preciso ir a campo [...]
sem pré-julgamentos ou preconceitos: liberar o olhar, o cheirar, o ouvir, o tatear,
o degustar. Enfim, liberar o sentir mecanizado pela vida em sociedade para uma
leitura mais afetiva. (PONTUSCHKA, 2006, p. 12).

O terceiro, mas néo ultimo, é a sistematizacéo sobre o campo. O EM nédo
se encerra com o trabalho de campo. Considerando as caracteristicas dos
sujeitos envolvidos e as possibilidades e os limites materiais oferecidas pela
escola, A partir dele se inicia um processo de sistematizacdo, extremamente
cuidadoso, de todo o material obtido e registrado nos desenhos, nas fotografias,
nos poemas, nas anotagfes, no falar dos moradores. Os multiplos saberes,
agora enriquecidos pelas varias experiéncias e saberes conquistados no campo,
se encontram na sala de aula (PONTUSCHKA, 2004b p. 13).
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Pontuschka (2004) reforga que no contexto do EM: “O contato direto com
um local, seja da realidade do aluno, seja de outras realidades, e a reflexédo sobre
ele, permitem que se formem referenciais para entender que o meio nao €
estatico, &€ dindmico” (2004, p. 261).

O EM, portanto, apresenta didlogo com uma proposta educativa que
envolva, no estudo da relacdo entre homem, sociedade e ambiente,
interdisciplinaridade, complexidade e diversidade, colocando-se, portanto, como
uma metodologia bastante pertinente e adequada a EA, para a qual se faz
necesséria: atitude de investigacdo atenta, curiosa, aberta a observacdo das
multiplas inter-relacdes e dimensdes da realidade e muita disponibilidade e
capacidade para o trabalho coletivo (CARVALHO, 1998).

A partir dessas colocacdes sobre tal metodologia, Lambert e Fernandes
(2016) também identifica um entrelacamento significativo com os principais
elementos visados pela EA que podem ser obtidos com a préatica de um EM,
sendo: percepcdo critica da realidade a partir da espacialidade, o enfoque
interdisciplinar e a transformacdo de valores e atitudes individuais, com
repercussao social.

Sulaiman (2008) reforca que o Estudo do Meio se apresenta como uma
possibilidade metodolégica em EA que se vale do trabalho de campo, tendo
como principios norteadores a interdisciplinaridade, levantamento de
testemunhos, coleta de dados e informacdes e troca de percepcoes e reflexdes.

Sobre as diferentes formas de praticar a EA, o que a torna tédo plural,
Sauvé (2005) as sistematizam em quinze correntes, dividindo-as dois grandes
grupos: tradicionais (naturalista, conservacionista, recursista, resolutiva,
sistémica, cientifica, humanista, moral/ética) e recentes (holistica,
biorregionalista, pratica, critica, corrente feminista, etnogréfica, eco educacéo,
sustentabilidade).

O EM tem interlocucdo com quatro correntes tedrico-metodoldgicas em
EA: a naturalista, a sistémica, a humanista e a critico-social. Na corrente
tradicional da educacdo denominada “naturalista”, o enfoque é cognitivo,
experiencial, afetivo, espiritual ou artistico, centrando-se na sensibilizacdo e no
contato com a natureza, estabelecendo ligagcdo com o movimento de “educacéo

para o meio natural” e com proposicdes de “educacao ao ar livre”.
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J& na corrente sistémica, busca-se identificar a complexidade da
problematica ambiental pela andlise das relacdes entre os elementos biofisicos
e 0S sociais, com transito no campo da ecologia humana com base na
interdisciplinaridade.

Sobre a corrente humanista, a observacéo da paisagem é reveladora de
dimensdes historicas, culturais, politicas, econdmicas, sociais, estéticas da
histéria humana, com abordagem da Geografia e das Ciéncias Humanas.

Jé a corrente de critica social centra-se na reflexdo sobre as dinamicas
sociais que, apoiadas em relacbes de poder e exclusdo, alicercam as
problematicas ambientais, tendo como objetivo educacional possibilitar
emancipacao e libertacao da alienacao. (SULAIMAN, 2008).

Para Tozoni-Reis (2008), essas quatro correntes educacionais podem
ser incluidas numa abordagem critica-transformadora da EA, que se centra num
processo politico de apropriacao critica e reflexiva e conhecimentos, atitudes,
valores e comportamentos.

Assim sendo, a EA e o EM demandam um trabalho agregador das
diferentes contribuicbes de variadas disciplinas, necessitando um novo olhar
sobre processos de ensino-aprendizagem e sobre o papel da escola para a
mudanca social. Trata-se de um campo educativo que, devido a sua singular
caracteristica, possibilita o incremento de ac¢des interdisciplinares, participativas
e de fortalecimento da cidadania, oriundo dos saberes tradicionais e populares
por meio da apreensdo critica da complexidade ambiental. (SULAIMAN, 2008).

Em nés, humanos, cada diferente momento de interacao-integracdo é
alterado qualitativamente através de cada ato pedagdgico de aprendizagem,
com trocas e a partir do que se apropria, € criado seu proprio saber. Na EA,
guando o objetivo é criar uma consciéncia a respeito da vida, natureza, ambiente
e da nossa corresponsabilidade, é relevante o saber de todos. Aprender é
integrar novas informagdes, novas sensibilidades e novos saberes e todo saber
€ uma partilha. (SORRENTINO et al, 2013).

Padua (1997) aponta que o sistema de avaliagdo formal aplicados a
educacdo ambiental em ambientes ndo formais como parques e reservas
comprovam a sua eficicia. Para a autora, os ambientes menos estruturados,

como € o caso das areas abertas, por favorecerem o contato direto com o
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ambiente natural afetam especialmente o dominio afetivo das pessoas, desde
que o trabalho seja direcionado ao aprendizado e a sensibilizacéo.

Unindo o dominio afetivo e cognitivo, as experiéncias de contato com as
areas naturais facilitam mudancas de comportamento nas pessoas e se
constituem em importantes instrumentos educativos, sem o0s quais qualquer
iniciativa de protecdo e conservacdo ambiental estd fadada ao fracasso.
(WELLS; BRANDON, 1992).

A afinidade emocional é reforcada pelo contato e experiéncias sensoriais
(KALS; SCHUMACHER; MONTADA, 1999). Os lacos emocionais e interesses
cognitivos proporcionados por atividades de lazer junto a natureza fazem
aumentar o comportamento pré-ambiente (VINNING; EBREO, 1992).

Esta discussdo é reforcada quando observamos o0s resultados
encontrados por Neiman (2007), que apontam para um aumento do
comportamento pré6 ambiental de estudantes que visitam unidades de
conservacgao, comparado aqueles que ndo visitam estes espacos. Guimaraes
(2010) menciona a importancia das trilhas para despertar sentimentos e
emocoes, reforcado por Lestinge e Sorrentino (2008) sobre a possibilidade das
atividades ao ar livre produzirem “maravilhamento” nos alunos.

Alguns exemplos contribuem na comprovacdo dessas afirmacdes dos
autores como o0 caso da formacdo de professores com aulas de campo nas
falésias da praia de Marataizes — ES, compreendendo ndo sobre a questdo
geografica, mas como as acdes humanas tém impactado a regido com a
insercdo da monocultura, especulacdo imobiliaria e acdo humana,
possibilitando-os a pensar e agir (CAMPOS; SILVA, 2017).

Na Reserva Ecologica da Sapiranga, localizada na Praia do Forte-BA, a
aula de campo com os alunos buscou propiciar a descoberta dos seres vivos a
partir da observagcéo e registros fotograficos, diferenciando os seres vivos e
relacionando a sua importancia na cadeia ecolégica (MATOS, 2018).

O programa de educagédo ambiental em Nazaré Paulista-SP, promove a
saida de campo com alunos e trouxe um estudo que contempla as percepcoes
destes sobre a regido e sobre a Mata Atlantica (BARTAZINI, 2017). Relacao
semelhante pode ser percebida em um projeto de trilha ecoldégica no Parque

Mindd, em Manaus-AM, com a analise da percepcdo ambiental dos alunos,
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sendo uma ferramenta para facilitar a atuagdo com temas transversais (ALVES;
OLIVEIRA; ALVES, 2018).

A educacao ao ar livre no formato interdisciplinar € um excelente método
e estd intrinseca em atividades de vivéncias com a natureza, e pode-se, ainda,
transcender o saber por meio da experiéncia, reconhecer as grandes perguntas
gue emergem, buscando respostas de forma organica e interativa. Dessa forma,
pode-se vivenciar os diferentes niveis da realidade e compreendé-la a partir da

propria experiéncia individual sob novos olhares (MENDONCA, 2017).

2.4.Lo6cus da Pesquisa

2.4.1. Historico do Centro de Experimentos Florestais

Este estudo foi realizado no Centro de Experimentos Florestais SOS Mata
Atlantica — Grupo HEINEKEN (CEF), localizado na cidade de Itu — SP. O local
esta distante cerca de 100 km da cidade de Sao Paulo, regido do bioma Mata
Atlantica e que atualmente possui menos de 10% de sua area original — 6.242
hectares (SOS MATA ATLANTICA, 2021). O CEF foi inaugurado em 2007 pela
Fundacdo SOS Mata Atlantica e parceiros e atualmente é a sede da Fundacéo.
Fazenda produtora de café na década de 40 e gado a partir da década de 80,
apos reforma, o espaco ainda conta com inmeras constru¢des da época como
a igreja, os terreiros de café que deram espacos ao estacionamento e viveiro de
mudas, aos galpdes de café que hoje abrigam escritério, refeitorio, auditorio e
centro de interpretacdao, bem como as casas que hoje servem de moradia para
0 caseiro e alojamento para colaboradores e pesquisadores.

Atualmente, de propriedade do Grupo HEINEKEN (cedida em comodato
a SOSMA por 20 anos), 0 espago possui uma area de 526 hectares, sendo que,
em 2007, cerca de 80% era pasto e, desde entéo, a partir de avaliagcdes técnicas
de espécies florestais nativas de acordo com a diversidade regional, iniciou-se o
trabalho de restauracao florestal com o plantio de mudas (720 mil mudas nativas
da Mata Atlantica foram plantadas nos 5 anos subsequentes) e, hoje, toda a area
esta em processo de restauracao florestal (Figuras l1a, 1b, 2a, 2b, 3).

Em sua criagcédo, o objetivo, além de estruturar 0 espacgo para suporte a

restauracdo florestal, foi de atuar com conservacdo da biodiversidade,
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transformando este espaco em um laboratorio a céu aberto e com a oportunidade
de realizar acdes experimentais e demonstrativas, capacitacao técnica, pesquisa
e educacdo ambiental (SOS MATA ATLANTICA, 2023).

\ dos Florestais da Mat ITuse

Figuras 1a e 1b. Remanescentes Florestais da Mata Atlantica no Brasil no municipio
de Itu-SP. Fonte: Atlas da Mata Atlantica 2019 (INPE e SOS Mata Atlantica).

Google Eor o vy

Figuras 2a e 2b. Delimitacdo do CEF e os Remanescentes Florestais em 2006 e 2019.
Fonte: Google Earth, SOS Mata Atlantica.
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Figura 3. Foto aérea do CEF, com destaque para Torre de observacgéo e viveiro de
mudas. Fonte: Acervo, SOS Mata Atlantica.

Ao longo de sua existéncia, entre 2010 e 2022 cerca de 60 mil pessoas,
entre alunos e professores, pesquisadores e publico geral, o CEF foi se
estruturando e se modificando, fato que contribuiu para que fosse estabelecida
uma importante conexao com a comunidade escolar da regido, que desde seu
inicio trouxe a oferta para escolas que desejavam promover atividades de estudo
do meio em ambiente extraescolar.

O espaco também tem contribuido, a partir da restauracao florestal, para
o0 aumento de 156,7% no numero de espécies de aves na antiga fazenda. Um
estudo realizado em parceria com a Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar) identificou, em 2007, 81 espécies de aves no local e dez anos depois,
0 numero quase triplicou chegando a 208 espécies identificadas, incluindo
espécies ameacadas de extingdo como a perdiz e a curica (MELO, 2017). A partir
desse estudo, atividades de avistamento de aves também sdo promovidas no
local.

Outro estudo que refor¢cou a potencialidade do CEF como local de reflgio
da fauna foi o de monitoramento de mamiferos terrestres e a avaliacdo do seu
papel funcional, realizado em parceria com a Universidade de Sao Paulo (Esalqg-
USP). A pesquisa identificou 20 espécies nativas de mamiferos de médio e
grande porte como o gato-do-mato-pequeno (Leopardus guttulus), gato-
mourisco (Puma yagouaroundi), lontra (Lontralongicaudis), paca (Cuniculus
paca) eonca-parda (Puma concolor) (MUNHOES, 2019).
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O trabalho realizado no CEF, principalmente relacionado a
restauracdo da Mata Atlantica, tem ganhado notoriedade nacional e
internacional a partir de dois grandes acontecimentos: a Década da
Restauracao dos Ecossistemas 2020-2030, declarada pela Organizacéo das
Nacfes Unidas (ONU, 2020) através do Programa para o Meio Ambiente
(PNUMA), que visa prevenir, interromper e reverter a degradacdo dos
ecossistemas em todos os continentes e oceanos, podendo contribuir com a
erradicacao da pobreza, com as mudancas climaticas e prevenir uma extingao
em massa e, a Mata Atlantica sendo declarada, em 2022, na 152 Conferéncia
das Partes (COP15) da Convencéao de Diversidade Biologica da ONU, colocando
0 bioma como um dos 10 territérios mais promissores para restauracdo do
planeta.

No Brasil, a Mata Atlantica esta presente em 15% do territério brasileiro,
se estende por 17 estados do Piaui ao Rio Grande do Sul, abrange 3.429
municipios, abriga cerca de 72% da populacdo brasileira (145 milhdes de
pessoas) e abrange 9 das 12 grandes bacias hidrogréaficas do pais. Em outras
palavras, a Mata Atlantica é fundamental para sobrevivéncia de milhdes de
pessoas (SOS MATA ATLANTICA, 2022).

2.4.2. O projeto Aprendendo com a Mata Atlantica

Criado em 2010, trés anos ap6s a inauguracdo do CEF, o projeto de
educacao ambiental ndo formal “Aprendendo com a Mata Atlantica” tem como
objetivo promover a valorizacdo do ambiente natural como forma de ampliar o
conhecimento socioambiental e a conexdo com o meio, com informacdes,
conhecimentos e valores que promovam o exercicio da cidadania (SOSMA,
2022).

O conhecimento cientifico gerado a partir das atividades do CEF é
incorporado as atividades do projeto de educacdo ambiental, trazendo a tona
dialogos e reflexdes sobre temas como biodiversidade, protecéo e conversagéo,
restauracdo da floresta, a relagcdo agua e floresta, cidades, pessoas, justica
socioambiental, entre outros.

Uma pesquisa que analisou o questionario respondido por cerca de 2.000
estudantes que participaram do projeto em 2019 revelou que o grupo tematico

de maior interesse, e sobre o qual ndo possuiam muito conhecimento, foi
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Biodiversidade, o que reforca a importancia do projeto para a disseminacao de
conhecimentos sobre a diversidade da Mata Atlantica. (MARCHI; MELO; LANA;
MARQUES, 2021).

Dentre os destaques, o “Aprendendo com a Mata Atlantica® também foi
selecionado no ano de 2016 como um espaco educador pelo programa do
governo de Sao Paulo “Lugares de Aprender: a escola sai da escola'”, realizado
pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo em parceria com a
Fundacdo de Desenvolvimento da Educacao, e contou com o recebimento de
alunos e professores para realizar atividades de campo no CEF.

Além disso, em 2018, o projeto foi aprovado pelo Programa de Acéo
Cultural de Sdo Paulo (PROAC) ?, ano em que a proposta do projeto foi unir
cultura e meio ambiente para a promoc¢ao da educacgédo ambiental. A insergcéo do
projeto nesses programas traz a tona a possiblidade de atuacdo com politicas
publicas locais, pois ja hd uma aproximacdo com as Secretarias de Educacao e
Meio Ambiente municipais para tal parceria.

Ao longo da sua existéncia, além das atividades de campo com cerca de
50 mil professores e alunos foram recebidos de 2010 a 2022, de 35 cidades do
estado de Séo Paulo, o projeto realizou também a formacéo de educadores em
temas como “Elaboragcéo de Projetos na Escola”, “Aprendizado com Foco” e
“Formacéao de Monitores”. A cada ano é proposto um novo formato para o projeto
(SOS MATA ATLANTICA, 2022).

Entre agosto e novembro de 2022 o projeto foi realizado em 4 etapas
(Figura 4), com a selecéo de 10 escolas e promoveu um encontro de formacéao
para os professores com o objetivo de aprofundar o conhecimento sobre
assuntos relacionados a Mata Atlantica, ao espaco educativo, as duvidas sobre
0 projeto e realizarem a atividade de campo previamente a participagdo com os
alunos. Ao final, os professores entregaram 0s projetos realizados com o0s

alunos.

1 O programa, criado em 2008, tem como objetivo promover o acesso de professores e alunos da rede
publica de ensino a museus, centros, institutos de arte e cultura e a parques, como atividade articulada ao
desenvolvimento do curriculo. (FDE, 2023), O espaco educativo do CEF foi selecionado para atividades
com alunos e professores do 60 ao 90 ano no segmento seres vivos e as estrelas.

2 O programa viabilizado pela lei de incentivo selecionou o projeto "Aprendendo com a Mata Atlantica -
Oficinas Criativas" que introduziu artes visuais, musica e teatro nas atividades ambientais.
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O projeto é realizado em 4 etapas, detalhadas a seguir (Figura 4):

ETAPA 1 ETAPA 3 ETAPA 4
Pré-inscricdo e Atividade de Apresentacao
selecao campo dos projetos
Professores Professores Professores Professores, escolas
e estudantes e estudantes

Figura 4. Descricdo das quatro etapas do projeto “Aprendendo com a Mata Atlantica”.
Fonte: elaborado pela autora.

Etapa 1: Pré-inscricado e selecao (jun-ago/22)

A divulgacdo da pré-inscricdo foi realizada em junho nos canais da
Fundacdo SOS Mata Atlantica como sites, midias sociais, envio de e-mails,
imprensa local e envio de oficio para as Secretarias Municipal e Estadual de
Educacdo.

A selecéo das escolas foi realizada pelo grupo de educagéo ambiental da
Fundacdo SOS Mata Atlantica seguindo a ordem de inscricdo, ensino
(preferéncia para ensino médio) e disponibilidade para participar de todas as

etapas.

Etapa 2: Encontro de Formacdo — Professores (set/22)

A formacéo teve duracdo de 7h (9h as 16h), iniciando com um café de
boas-vindas e atividade “Me conta”, com o intuito dos participantes se
conhecerem (Figuras 5a e 5b).

A programacao seguiu com a apresentacao do projeto Aprendendo com
a Mata Atlantica, da SOSMA, do bioma Mata Atlantica, e temas inerentes as
causas como agua limpa, restauracdo da floresta, areas protegidas. Ainda pela
manha, foram realizadas atividades de vivéncia na natureza: trilha, jardim
sensorial, viveiro de mudas nativas e a maquete dinamica da mata ciliar.

O periodo da tarde foi dedicado a atividade Café com Prosa, composta
por perguntas norteadoras para promover reflexdo as principais questdes da

educacéao formal em relacdo as atividades em espacos educativos.
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Figuras 5a e 5b. Grupo de professores e educadores ambientais e imagem da

atividade Café com Prosa, no Encontro em setembro de 2022. Fonte: Acervo SOS
Mata Atlantica.

Etapa 3: Atividade de campo (set-nov/22)

Apés o agendamento, foi enviado a todos o material apresentado no
Encontro de Formacédo com informacfes sobre o espaco, orientagbes para o
trabalho de campo e foi criado um grupo com comunicacdo direta com 0s

professores.

Logistica
- Periodo manha (8h30 as 11h30) ou Periodo tarde (13h30 as 16h30).
- Grupo de até 45 pessoas (incluindo os professores), conduzido por 3

educadores.

Atividades
As atividades educativas do projeto envolvem o resgate histérico do CEF, as
transformacdes socioambientais e econdmicas e experiéncias na natureza em

ambientes como a trilha, o viveiro de mudas nativas e o jardim sensorial.

e Mapa da Mata Atlantica
O mapa de toda extenséo da Mata Atlantica brasileira (Figura 6), abrange
0s 17 estados, com destaque para o relevo e os remanescentes florestais. Resta
hoje 24% da Mata Atlantica original e, a partir do contexto de devastacéo, sdo
levantadas questdes historicas, politicas, econdmicas e sociais, evidenciando o
fato das regibes periféricas serem as que mais sofrem consequéncias com

guestbes climéaticas.
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T A

Figura 6. Mapa da Mata Atlantica com destaque para os remanescentes (verde
escuro) e area original (verde claro) e, o relevo. Fonte: Acervo SOS Mata Atlantica.

e Trilha dos Jequitibas

Dentre as 22 espécies identificadas na trilha (Figuras 7a e 7b), um
Jequitiba-rosa centenario e um Jequitiba-branco proveniente da restauracao
florestal ganham destaque. O percurso possui 500 metros que transita entre
trechos de mata fechada, ja existentes na fazenda, e outros em processo de
restauracao florestal. Nesse fragmento de mata foram identificadas, 32 espécies
de aves, com destaque para sai-azul, bem-te-vi-rajado e petrim. A intencao de
estar ao ar livre também € de proporcionar aos estudantes e professores
reflexdes sobre 0 ambiente em que vivem, reforcando a importancia das areas

protegidas para conservacgao da agua e da biodiversidade.
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Figuras 7a e 7b. Grupo de estudantes na atividade da trilha e aluna observando a
arvore com uma lupa. Fonte: Acervo SOS Mata Atlantica.

e Viveiro de mudas nativas da Mata Atlantica

Com estrutura para produzir até 750 mil mudas de arvores nativas da Mata
Atlantica de até 100 diferentes espécies, o0 viveiro supre a maior parte das mudas
para os programas de restauracao florestal da SOSMA (Figura 8).

A atividade compreende apresentar os processos para producdo da muda
— da semente a expedicdo para o plantio — como beneficiamento das sementes,
preenchimento dos tubetes com substrato, sementeira, repicagem das plantulas
para os tubetes na casa de sombra, o crescimento a pleno sol e momento para
ser plantada.

Figura 8. Visdo panoramica do viveiro, com destaque para a area de crescimento.
Fonte: Acervo SOS Mata Atlantica.
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e Maquete dinamica da mata ciliar

Através da maquete dinamica, é possivel entender a importancia da mata
ciliar, que é aquela mata localizada as margens dos corpos d éagua,
principalmente, para a protecao e conservacao dos recursos hidricos e, também,
destaca de que forma a restauracao florestal contribui para a manutencéao da
biodiversidade e da vida humana. A atividade consiste nos participantes
descreverem a paisagem que veem, com as caracteristicas de morro com e sem
vegetacao, plantio de eucalipto, horta, pomar, rio, campo de futebol de varzea,
entre outros (Figura 9). Apds a descricdo, o educador faz chover com um
irrigador na area com mata e depois na area desmatada, fazendo com que o0s
participantes percebam o fluxo da dgua nos dois ambientes. A eroséo do solo, 0
assoreamento do rio, a inundacdo de algumas areas, sao consequéncias de
areas desmatadas. Na sequéncia, € mostrado para onde a agua foi no lado com
mata, enchendo os lencois freaticos e fazendo com que surja a nascente,

mantendo o rio Vvivo.

Figura 9. Educador ambiental apresentado a maquete.
Fonte: Acervo SOS Mata Atlantica.

e Jardim sensorial
Com 30 espécies de plantas do Brasil e do mundo, o Jardim Sensorial tem
como proposta estimular o equilibrio, a percep¢éo e o desenvolvimento fisico e
mental dos participantes (Figuras 10a e 10b).
Ao longo do percurso, podendo escolher estar ou ndo com os olhos
vendados, encontram as diferentes espécies de plantas como manjericéo,

lavanda, orégano, cidré, interagindo com elas por meio do tato, olfato e paladar,
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sendo mediado pelo educador ambiental. E comum ouvir relatos de cheiros e
sabores e associarem, por exemplo, o manjericdo a pizza, a lavanda ao
desinfetante, o orégano ao macarrdo, a citronela ao 6leo de eucalipto. 3

O jardim sensorial foi a atividade que substituiu a atividade da trilha, para
alguns grupos, devido ao periodo de reforma das pontes da trilha.

Figuras 10a e 10b. Vasos do Jardim sensorial com plantas e rolos de eucalipto no
chéo para ampliar a experiéncia sensorial. Fonte: Acervo SOS Mata Atlantica.

Ao final da atividade em campo, os professores respondem a avaliagao
sobre a atividade de campo.

Em relacdo a acessibilidade, apesar de algumas atividades ainda néo
serem possiveis de realizacdo por pessoas com mobilidade reduzida como a
trilha, os ambientes internos sdo 100% acessiveis, o que tem permitido receber

pessoas com deficiéncia.

Etapa 4: Entrega e apresentacao dos projetos (nov/22)

Como forma de potencializar as a¢6es ap6és atividade de campo, entre 0s
meses de setembro a novembro, foi sugerido aos professores a elaboracao e
execucao de um projeto simples, junto aos alunos, com temética socioambiental

na escola ou no entorno (Figura 11).

3 Dados obtidos por meio da metodologia pesquisa-acio.
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Figura 11. Apresentacdo de uma das professoras no Encontro de Encerramento.
Fonte: Acervo SOS Mata Atlantica.

Assim sendo, as etapas descritas do projeto “Aprendendo com a Mata
Atlantica” reforgam a perspectiva de que a educacao ambiental ndo formal
desempenha um importante papel complementar na educacdo formal,
proporcionando experiéncias praticas e contextuais, preenchendo muitas vezes
lacunas no curriculo e aprofundando a compreensdo. Busca, portanto,
influenciar positivamente os estudantes a desenvolverem habilidades praticas,
aprofundando o conhecimento e a conexdo com o mundo natural e a se tornarem
cidadaos conscientes em relagdo ao meio ambiente e a sociedade.

Acerca de refletir de forma critica e analitica sobre a relacdo da educacgéo
ambiental formal e nao formal, este trabalho busca entender quais as
potencialidades e possiveis melhorias dessa relagéo, para resultados efetivos, a

partir do estudo de caso do projeto “Aprendendo com a Mata Atlantica”.
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3. OBJETIVOS

3.1.0Objetivo Geral

Analisar de que forma o projeto “Aprendendo com a Mata Atlantica”, no

contexto do Estudo do Meio (EM), colabora com a educacdo ambiental formal.

3.2.0bjetivos Especificos
- Analisar o potencial educativo das atividades do projeto na sua interface com
estudo do meio e educacao ambiental;
- Avaliar o desdobramento educativo do projeto para a formacao pedagoégica dos
participantes de instituicdes de educacao formal;
- Analisar os desdobramentos das acfes do projeto para a educag¢do ambiental

no contexto da educacéo formal.
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4. MATERIAIS E METODOS

4.1.Caracterizacao do estudo

O trabalho de natureza exploratéria adotou diferentes metodologias com
foco no estudo de caso, numa abordagem qualitativa (GIL, 2008).

Realizou-se uma revisédo bibliogréafica sobre EA, EA formal e ndo formal e
estudo do meio de modo a construir um repertério teérico que desse base ao
estudo de caso. Também se desenvolveu uma pesquisa documental a partir dos
materiais produzidos pelo projeto sob analise. Para a triangulacdo dos dados
recorreu-se a pesquisa-acdo acompanhando as acbes do projeto. Como
estratégia complementar de coleta de dados também foram analisados os
questionarios aplicados pela equipe do projeto junto aos participantes.
Questionarios sdo apropriados quando o interesse do pesquisador € estudar o
problema a partir da prépria expressao dos individuos, ou quando ha problemas
de acesso aos dados, ou ainda, quando se pretende ratificar e validar
informacdes obtidas por outras técnicas de coleta, como, por exemplo, a

entrevista, o questionario ou a observacdo (CELLARD, 2008).

4.2.Sujeitos da pesquisa e amostra
Participaram da pesquisa 11 professores de 6 instituicdes, sendo escolas
do Ensino Fundamental e Médio (5 instituicdes) e Assisténcia social (1
instituicdo), que se inscreveram e realizaram as atividades do Projeto
“Aprendendo com a Mata Atlantica”.
Apesar do universo de inscricdes ser de 10 instituicdes de ensino, houve
06 instituicbes que participaram integralmente das atividades do projeto e,

portanto, foram as consideradas nessa pesquisa.

4.3.Aspectos éticos da pesquisa
Por se tratar de dados ja coletados pelo projeto “Aprendendo com a Mata
Atlantica”, dispostos em banco de dados, ndo foi necessaria a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos envolvidos. Todos os

guestionarios foram respondidos de forma anénima.

43



4.4.Coleta de dados

A coleta de dados organizou-se em dados primarios, obtidos por

pesquisa-acao, e dados secundarios, obtidos por revisédo bibliografica e analise

documental, conforme figura 12.

*+ Artigos, livros, documentos legais Revisdo
sé?\;)re EA formal, EA ndo formal, bibliografica

» |nformativos Aprendendo com a
Mata Atlantica

» Avaliagbes — atividade de campo

» Avaliagcbes — encontro de formagao

* Projetos entregues

Analise
documental

» Atividade Café com prosa Pesquisa-acdo

Figura 12. Materiais e métodos da coleta de dados.
Fonte: Elaborada pela autora.

Para a andlise documental, as informacgbes sobre o projeto foram

coletadas no site da SOSMA e em documentos e folders fornecidos pela
SOSMA.

Quanto aos questionarios de avaliacdo (Figuras 12 e 13), foram aplicados

aos professores ao final do Encontro de Formacé&o e ao final das Atividades de

Campo. Foram coletados 11 questionarios das instituicbes que participaram de

todas as etapas.

Avaliagdo — Encontro de Formacgé&o de Professores

abkown

Sobre o esclarecimento das etapas do projeto, sendo 1 (ndo atendeu as
expectativas) e 5 (atendeu as expectativas):

()1 ()2 ()3 ()4 ()5
Sobre a dinamica “Me conta™ () Otimo ( ) Bom ( ) Regular
Sobre a apresentacédo do projeto: ( ) Otimo ( ) Bom ( ) Regular

Sobre a atividade na trilha: () Otimo ( ) Bom ( ) Regular
Sobre o jardim sensorial: ( ) Otimo ( ) Bom ( ) Regular
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6. Sobre a maquete da mata ciliar: ( ) Otimo ( ) Bom ( ) Regular

7. Sobre a atividade Café com Prosa: ( ) Otimo ( ) Bom ( ) Regular

8. Sobre o video final do educador convidado: ( ) Otimo ( )Bom ( ) Regular
9. Sobre a equipe e organizacéo do encontro: ( ) Otimo ( ) Bom ( ) Regular
10. Sobre a integracdo com os participantes: ( ) Otimo ( ) Bom ( ) Regular
11. Sobre o local do encontro: ( ) Otimo ( ) Bom ( ) Regular

12. Sobre a alimentagdo: ( ) Otimo ( ) Bom ( ) Regular

13. Sobre a pontualidade: ( ) Otimo ( ) Bom ( ) Regular

14. Comentarios sobre o Encontro de Encerramento como um todo: que bom!

15. Comentarios sobre o Encontro de Encerramento como um todo: que tal!
16. Comentarios sobre o Encontro de Encerramento como um todo: que pena!

Figura 13. Questionério de Avaliacdo do Encontro de Formacao de Professores.
Fonte: SOSMA, 2022.

Avaliacao — Atividades de campo

Avalie os itens abaixo de 1 a 5, sendo 1 (insatisfeito) e 5 (muito satisfeito)

Atividades 1 2 3 4
Maguete
Trilha

Plantio
Infraestrutura

Monitoria
Viveiro

Vocé considera que a abordagem investigativa foi adotada durante as atividades?
Comente.

1. Deixe sua sugestao ou comentario sobre algo importante que aconteceu hoje!
2. H4 algo que gostaria de saber mais? Deixe sua pergunta e e-mail que
responderemos.

Figura 14. Questionario de Avaliacao dos professores apés o Atividade de Campo.
Fonte: SOSMA, 2022.

A pesquisa-a¢do se desenvolveu no acompanhamento da atividade Café
com prosa e que teve a participacdo dos professores. A coleta de dados foi
realizada pelo pesquisador e monitores do projeto, como ouvintes e mediadores.
Com uma hora de atividade, os professores foram divididos em 4 grupos de 3 a
4 pessoas para dialogarem, com o tempo de 15 minutos para cada uma das 4

perguntas norteadoras (Figura 15).

Atividade Café com prosa — Perguntas norteadoras
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Como o projeto pode auxiliar na sua pratica de ensino-aprendizagem?

Qual o potencial do ensino investigativo no processo de aprendizagem?

Quais oportunidades imaginam encontrar no desenvolvimento e execucéo do projeto
proposto?

4. Quais desafios imaginam encontrar no desenvolvimento e execucdo do projeto
proposto?

wnN e

Figura 15. Perguntas norteadoras para dialogos entre os professores sobre as
expectativas em relacéo a participacao no projeto.

Fonte: SOSMA, 2022.

Ao final do Encontro de Formacao, foi apresentado um documento
norteador (Figura 16) para a elaboracdo do projeto de ensino e, enviado
posteriormente por e-mail, para que fossem elaboradas e executadas acdes
socioambientais no ambiente escolar ou entorno, num periodo de cerca de dois
meses e meio para elaborar e executar. A entrega e apresentacao dos projetos
foi realizada no encontro de encerramento do projeto. Cada escola teve 15
minutos para apresentar. Ao final, houve troca entre os professores participantes

sobre as percepcoes.

Elaboracéo do projeto —documento norteador

Titulo do plano de acédo: O titulo, preferencialmente, deve expressar a ideia central
do projeto. No entanto, nomes poéticos também podem considerados. Para a ideia
central, considerar o que sera realizado, para qual publico, com que finalidade e
onde seré executado.

Resumo: O resumo deve mostrar do que o0 projeto se trata e ser de facil
entendimento a quem o ler, por isso deve conter as principais informacoes.
Introducgéo: Falar um pouco sobre o problema, identificar a regido e colocar dados
para situar as questdes envolvidas, como ambientais, sociais e econémicas.
Justificativa: A importancia da elaboracdo e execu¢do do plano de acdo para
resolucao do problema levantado. Impacto do problema na dindmica local, isto €, no
ambiente escolar e em seu entorno.

Objetivos: Listar os objetivos do plano de acéo, expressando as a¢cbes que serdo
executadas para resolucédo do problema identificado.

Cronograma de acdes: Trazer as diversas etapas e estratégias que serao
utilizadas para atingir os objetivos. Pensar em como fazer, quais recursos
serdo necessarios, quanto tempo sera preciso para executar cada etapa e
guem ficara responsavel por cada uma delas.

Etapa Estratégias Prazos Responsavel
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Resultados: Elaborar um relato sobre a execu¢do de cada etapa proposta acima,
identificando os produtos de cada uma delas. E importante apontar se os objetivos
foram atingidos e inserir registros das ag¢des, como fotos, links e anexos, quando
houver.

Consideracdes finais: Trazer uma reflexdo que remonta ao periodo desde a
elaboracdo até execucdo do plano de acédo, considerando observacdes gerais e
dificuldades enfrentadas durante o processo.

Figura 16. Detalhamento do roteiro para desenvolvimento do projeto.
Fonte: SOSMA, 2022.

O ultimo material da analise documental foram os projetos entregues
pelos professores (Figura 15). Dentre as 10 escolas participantes do projeto, 6
delas participaram de todas as etapas do EM, inclusive com a entrega do projeto

final.
Escola Titulo do projeto
Escola A Projeto Jardim Sensorial
Escola B Projeto Reciclando com o Sesi
Escola C Caminho Sensorial
Escola D Projeto Sementes do Amanha
Escola E Projeto “Ser Mente”
Escola F Projeto Mata Atlantica: Eu faco parte disso?

Figura 17. Escolas e os nomes dos respectivos projetos entregues.
Fonte: SOSMA, 2022.

4.5 Anélise dos dados

Os documentos coletados foram transcritos e tabulados em planilha
Excel.

Por se tratar de um estudo de caso, foi utilizada a analise documental com
categorizagao a posterior, ou seja, foram criadas categorias apos a andlise dos
dados, sendo esses interpretados de acordo com a semantica (MINAYO, 1992).

Para analise dos questionarios de avaliacdes finais do encontro de
formacao, atividades de campo e encontro de encerramento foram consideradas
técnicas para interpretacdo dos dados coletados propostos por Ditt et al. (2003).

O modo de verificagcdo comparativo ocorreu pela analise do questionario
semiestruturado, constituido por perguntas que variaram entre duas

modalidades: 1) perguntas fechadas ou objetivas, com um numero fixo de
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respostas que poderiam ser obtidas; 2) perguntas abertas, em que o0s
professores puderam formular livremente as respostas.

Para as perguntas abertas foi aplicada a metodologia Nuvem de Palavras
(NP) com a utlizacdo das ferramentas gratuitas World Clouds

(www.wordlclouds.com) — para quantidades maiores de depoimentos, levando

em conta a repeticdo e Mentimeter (www.mentimeter.com) — para quantidades

menores de depoimentos, sendo possivel indicar a intencdo da palavra a partir
de frases curtas, para apresentar a frequéncia de palavras e, posteriormente,
gerar a NP.

Considerou-se imprescindivel a revisdo dos arquivos, a correcao de erros
de digitacdo, a uniformizacdo das siglas, erros ortograficos e variagcdes no
singular e no plural, e que representavam o mesmo significado.

A metodologia pesquisa-acdo foi utilizada com andlise a partir da
modalidade tematica, na busca de interpretar as mensagens que possibilita ao
pesquisador descrever os fatos, a partir de significados na busca da
interpretacdo dos dados (THIOLLENT, 2005). Seguindo as etapas de leitura
flutuante dos dados, houve a identificacdo dos nucleos de sentido nos discursos,
sendo estes agrupados e categorizados a posterior, buscando-se, assim, a
interpretacdo detalhada dos significados.

Para analisar os projetos executados no ensino formal pelos professores
e estudantes foi utilizada a analise documental. Essa metodologia constitui uma
técnica importante na pesquisa qualitativa e seu objetivo é a representacao
condensada da informacédo, para consulta e armazenagem (BARDIN, 1977). O
trabalho de analise ja se inicia com a coleta dos materiais e, & medida que colhe
as informacdes, o pesquisador elabora a percepcédo do fendmeno e se deixa
guiar pelas especificidades do material selecionado (LAVILLE; DIONE, 1999). A
partir da coleta de fontes secundarias, escritas e ndo escritas, os dados foram
interpretados e classificados para posterior analise comparativa e de resultados

entre 0s projetos.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secdo traz os resultados da pesquisa para alcancar o objetivo geral
de analisar de que forma o projeto “Aprendendo com a Mata Atlantica”, no
contexto do Estudo do Meio (EM), colabora com a educagédo ambiental formal.

A seguir, portanto, os pontos de andlise e discussdo seguindo os objetivos
especificos 1) Analisar o potencial educativo das atividades do projeto na sua
interface com estudo do meio e educacéao ambiental; 2) Avaliar o desdobramento
educativo do projeto para a formacdo pedagoOgica dos participantes de
instituicées de educacao formal; e 3) Analisar os desdobramentos das a¢bes do

projeto para a educacdo ambiental no contexto da educacéo formal.

5.1 - Andlise dos resultados em relagcdo ao objetivo especifico 1

Considerando que a metodologia do EM organiza-se em 3 etapas
principais: a preparacao para o campo, a atividade de campo e a producéo sobre
o campo (PONTUSCHKA, 2006) e, confirmando que a atividade de campo € uma
parte do EM, o projeto “Aprendendo com a Mata Atlantica” possui conexao com
EM (Quadro 1). Isso ocorre ndo somente na promocéo da atividade de campo
propriamente, mas também por compreender as etapas de preparacdo para o
campo quando promove a formacédo de professores e na etapa de producédo
sobre o campo quando orienta a elaboracdo de um projeto a partir dos estudos
preliminares e da atividade in loco no CEF.

Estudo do Meio (etapas) Aprendendo com a Mata Atlantica

Formacédo de Professores (Promocdo de didlogos
Preparac¢do para o campo | previamente a atividade de campo, proporcionar ao
professor vivenciar a experiéncia previamente)

Contato direto dos estudantes com determinada

Atividade de campo realidade

Producdo sobre o campo | Elaboragdo e execucdo de projetos no ensino formal.

Quadro 1. Interface entre as etapas educativas do EM e as atividades do projeto
“Aprendendo com a Mata Atlantica”. Fonte: Elaborada pela autora a partir de
PONTUSCHKA (2006).
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Como forma de caracterizar os sujeitos desse estudo, os 11 professores
que participaram do projeto Aprendendo com a Mata Atlantica no ano de 2022
sao provenientes de 6 instituicdes (Escola A, B, C, D, E, F), dos municipios de
Itu, Porto Feliz e Sdo Paulo, do Ensino Fundamental e Médio. A partir da tabela
1 é possivel afirmar que Escola C corresponde a 37% do total de professores
participantes e, também, foi a escola que mais promoveu a participacdo de

estudantes (49%) para atividade de campo.

Professores Estudantes
Escolas Cidades Ensino participantes | participantes
N % N %
Escola A Itu Fundamental e Médio 1 9 84 17
Escola B Itu Médio 1 9 34 7
Escola C Itu Fundamental e Médio 4 37 247 49
Escola D Porto Feliz | Médio 2 18 40 8
Escola E Sao Paulo Fundamental e Médio 1 9 36 7
Escola F Sao Paulo Médio 2 18 62 12
11 100 503 100

Tabela 1. Distribuicdo geogréfica, de Ensino e nimero de professores participantes do
estudo. Fonte: SOSMA, 2022.

Importante ressaltar que 46 alunos (9%) possuem algum tipo de
deficiéncia (fisica ou intelectual) o que muito se deve a participacdo do Nucleo
de Assisténcia a Pessoa com Deficiéncia, de Sdo Paulo. Para os grupos que
possuiam alunos com deficiéncia, as atividades foram adaptadas para
ambientes com menos declives para facilitar a passagem da cadeira de rodas;
aumentou-se 0 numero de paradas para o toque, buscando enriquecer a
experiéncia dos alunos com deficiéncia visual; aos alunos com deficiéncia
auditiva, apesar de estarem acompanhados dos tradutores, os monitores faziam
falas mais pausadas para possibilitar a leitura labial.

De um ponto de vista de inclusdo de incluséo, projeto de ensino nao formal
vem se adaptando, tanto em seus espacos fisicos, como nas atividades para
poderem atingir um numero maior de pessoas. Um exemplo € o caso do Parque
Nacional do Itatiaia, que abrange os municipios de Itatiaia e Resende (RJ) e
ltamonte (MG), que tem desenvolvido iniciativas pelo Programa de
Acessibilidade e Inclusdo do Parque com a inauguracao em 2023 de uma trilha
acessivel (QUIROGA; GONZALEZ; SIQUEIRA, 2021).
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5.2 - Andlise dos resultados em relagdo ao objetivo especifico 2

Em relagdo aos desdobramentos educativos aos professores, a
participagéo dos professores no Encontro de Formacao foi uma das premissas
de participacdo no projeto em 2022, que permitiu a interacdo dos professores e
didlogos sobre assuntos inerentes a comunidade escolar e as atividades
extraescolares, realizada a partir da pesquisa-acao.

Com base nas perguntas norteadoras e a leitura preliminar das reflexdes
trazidas pelos professores na atividade Café com Prosa, foi realizada a
categorizacao para possibilitar uma andlise sistémica dos dados (Quadro 2). Os
professores acreditam que o projeto “Aprendendo com a Mata” Atlantica pode
auxiliar na préatica de ensino-aprendizagem quando atua com a criagdo de
vinculos, seja com as pessoas ou com 0 ambiente e o desenvolvimento de
habilidades como socioemocionais, convergindo com a BNCC; também
acreditam que a experiéncia € o principal potencial do ensino investigativo.

Quanto a elaboracéo e execucao do projeto com os alunos, veem como
desafios recursos e envolvimento da comunidade escolar, mas pontuam que €
uma oportunidade para os estudantes desenvolverem competéncias, reforcar
relacdes e terem novas experiéncias.

Wells e Brandon (1992) reforcam essa perspectiva quando afirmam que
unindo o dominio afetivo e cognitivo, as experiéncias de contato com as areas
naturais facilitam mudancas de comportamento nas pessoas e se constituem em
importantes instrumentos educativos, sem 0s quais qualquer iniciativa de

protecdo e conservacao ambiental esta fadada ao fracasso.
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Perguntas Respostas Categorias
Aproximagdo entre todos
Respeito com o préoximo
Vinculos com o ambiente
Pertencimento

Cuidar

Envolvimento do Professor
Autonomia
Socioemocional

Curricular (BNCC)
Resiliéncia

Lideranga

Protagonismo

Cenario pds-pandemia
Vivéncias

Oportunidade

2. Qual o potencial do ensino Exemplos

investigativo no processo de Aprender na pratica Experiéncias
aprendizagem? Experimental

Consolidagdo do aprendizado
Encanta

Descoberta

Verba

3. Quais desafios imaginam Prazo

encontrar no desenvolvimento e Continuidade dos projetos
exceucao do projeto proposto? Envolver gestdo da escola Envolvimento
Tirar os adolescentes do virtual
Conhecer o préprio espago
Contato com a natureza
Ampliar horizontes

Novos estimulos

Parcerias municipais

Unido de professores Relagdo
Estimular a aproximacgdo da familia
Empreendedorismo Competéncia

Vinculos

1. Como o projeto pode auxiliar na
sua pratica de ensino-
aprendizagem?

Habilidades

Recursos

Experiéncias

4. Quais oportunidades imaginam
encontrar no desenvolvimento e
execucao do projeto proposto?

Quadro 2. Categorizagéo da atividade Café com Prosa a partir das
perguntas e respostas. Fonte: elaborada pela autora.

Acerca de casos que corroboram que atividades de experiéncia na
natureza contribuem na formacgdo de professores, as aulas de campo nas
falésias da praia de Marataizes — ES, compreendem n&o sobre a questao
geografica, mas também como as a¢fes humanas tém impactado a regiao com
a insercao da monocultura, especulacao imobilidria e agdo humana, contribuindo
no entendimento da realidade, possibilitando-os a pensar e agir (CAMPOS;
SILVA, 2017) e, a vivéncia ha natureza na formacao de professores de educacao
fisica que traz um outro olhar na importancia de estar do lado de fora, nas

dimensdes da alteridade, em perceber o Outro, na ludicidade, de se
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reconhecerem como seres brincantes, capazes de aprender com o ludico e, da
sensibilidade, a compreenderem a natureza como parceira, a partir dos sentidos
corporais (NEUENFELDT; MAZZARINO; SILVA, 2021).

Um exemplo sobre a importancia de se promover a formacédo de
professores ao ar livre é destacado pelos proprios professores participantes do
projeto de educacdo ambiental PCT/NAVEGAR, promovido pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) que visa promover a inclusédo social de
jovens por meio da democratizagdo do acesso a atividades ao ar livre. Na
percepcdo dos professores, vivenciar as atividades traz, além de informagéo e
conhecimento, seguranca quanto as reais necessidades e levando em
consideracdo 0s riscos e a preparacdo para se sentirem mais confiantes na
atividade de campo (CAVASINI, R.; TEIXEIRA, A.; PETERSEN, R., 2018).

Em relacdo ao Encontro de Formacao, 100% dos professores deram a
nota maxima e indicaram que os esclarecimentos atenderam as expectativas.
Todos os professores consideraram 6timas as atividades ao ar livre (jardim
sensorial, trilha, viveiro, maquete), a estrutura do encontro (equipe, organizacao,
integracao, alimentacéo, pontualidade, local do encontro) e; foram considerados
otimos e bons, sendo para cada item avaliado, 10 étimo e 1 bom, a dinamica Me
conta, atividade Café com prosa e o video final. Dentre as respostas, a
dominancia foi de respostas 6timo, evidenciando a importancia da formacéo,
integracdo e reconhecimento do espaco pelos professores antes do inicio do

projeto, como pode ser visto no Grafico 1.

Avaliacao - Encontro de Formacao
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Gréfico 1. Avaliagdo dos professores sobreo Encontro de Formagao.
Fonte: Dados do projeto “Aprendendo com a Mata Atlantica”. Elaboracgao propria.
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Os professores também avaliaram o Encontro de Formacéo destacando,
de forma qualitativa, 0s pontos positivos, pontos negativos e sugestoes.

Os pontos positivos, além de muitos indicarem terem considerado o
encontro 6timo, destacaram a experiéncia, partiha e a oportunidade dos
professores se conhecerem, saberem mais sobre o projeto e as atividades de
campo (Figura 18). Os pontos negativos se concentram em nao poder explorar
mais ambientes do CEF e nao ter tido tempo de subir na torre de observacao
(Figura 19). Dentre as sugestdes, a que mais se destacou foi aprofundar mais o
aprendizado sobre o plantio de mudas nativas. Em relacdo a logistica, ha
preferéncia para que se inicie no comeg¢o do ano e, como sugestdo, abranger

também os anos iniciais do ensino fundamental (Figura 20).

momento prazeroso
diferentes redlidades

conhecer novas realidades
acolhedor
experiéncia e partilha

momentos para o café e
ormato do encontro

Otl Mo muito obrigada

encontro maravilhoso
professores primeiro

gostei muito

_ equipe empenhada
modelo de projeto

Figura 18. Nuvem de palavras sobre os pontos positivos do Encontro de Formacao.

Fonte: Dados do projeto “Aprendendo com a Mata Atlantica”. Elaboracao propria -
Programa Mentimeter.

gue pena gue acabou
ndo ter subido a torre

Figura 19. Nuvem de palavras sobre os pontos negativos do Encontro de Formacao.

Fonte: Dados do projeto “Aprendendo com a Mata Atlantica”. Elaboragéo propria -
Programa Mentimeter.
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comecar no inicio do ano

mais dicas sobre mudas
enriquecedor

aprofundar sobre plantio

abranger o fundamental i

Figura 20. Nuvem de palavras com as sugestdes para o projeto.

Fonte: Dados do projeto “Aprendendo com a Mata Atlantica”. Elaboracao propria -
Programa Mentimeter.

Em relacdo as atividades de campo no CEF, foram respondidas 24
avaliacoes, referentes aos 24 grupos de estudantes.

Sobre os itens monitoria, maquete, trilha e viveiro, todos os professores
deram nota maxima (5), estando por unanimidade muito satisfeitos, seguido de
infraestrutura, plantio e jardim sensorial que receberam, também, nota 4, onde a

maioria também se declara muito satisfeito (Gréfico 2).

Avaliagao - Atividade de campo
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Gréfico 2. Avaliacdo dos professores em relagéo as atividades de campo.
Fonte: Dados do projeto “Aprendendo com a Mata Atlantica”. Elaboracao prépria.

Quando questionados se a abordagem investigativa foi contemplada na
atividade de campo, quando analisamos na NP, a que mais aparece € “sim”,

seguido de alunos, atividades, mata atlantica, abordagem, excelente, atividades.
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Com isso, o resultado é de que os professores consideram que a

abordagem investigativa foi contemplada e € reforcado pelos depoimentos
deixados na avaliacao:

Sim, durante todas as atividades foi trabalhado o questionamento,
sondagem inicial, o resgate de conceitos, a possibilidade de

experimentarem, perguntarem e levantamento de hipdteses (Escola
A).

Sim, considero. As monitoras permitiram, durante as atividades, que os
alunos sentissem, observassem e questionassem para que
posteriormente revelassem os processos envolvidos (Escola F).

Erababiado vivéncia -
diversidade e t mudos, ., p o YW

vectigasis provocado  quesionado : contrctualizado

Ges gprendizagem

monitoras.... ;Ea‘;{gjsidade

esplantio
tos P @ 5 ol
B, 3 v

petapese R e, g
1 TESPOStas % ens

Figura 21. Nuvem de palavras sobre a abordagem investigativa contemplada na
atividade de campo. Fonte: Dados do projeto “Aprendendo com a Mata Atlantica”.
Elaboracéo prépria - Programa Wordclouds.

Os professores indicaram sugestbes e destaques em relacdo as
atividades de campo. A palavra “alunos” aparece novamente como destaque as
sugestbes dos professores (Figura 22). Na sequéncia, frases foram extraidas
das avaliacdes com as observacdes feitas pelos professores, com destaque para

questao de acessibilidade, faixa etaria e a vivéncia na natureza, como as que se
segue:
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Todas as atividades foram muito importantes, a vivéncia e
observagGes. Porém creio que tudo o que é trabalhado se encaixa
melhor para o ensino fundamental, por ndo terem vergonha de falar,
ouvir e participar (Escola C).

A pratica do jardim sensorial, com o0 contato com as espécies, as
sensacdes, o reconhecimento do cotidiano, porém sentimos falta de
realizar a trilha, tdo esperada pela turma (Escola B).

Foi bem interessante ver os alunos, pois poucos demonstram ter esse
contato com a natureza (Escola B)

Amei a possibilidade de incluir pessoas com deficiéncia nas trilhas,
principalmente a possibilidade de "bancar" a caminhada com os que
utilizam cadeiras de rodas (Escola E).

recomec mu:o acolhimento

10 imafigados .

monitoras L‘":“’ﬁ*’l“k s faopasd ;
| SeﬂSOrla[ (J dmamlca

Awempor an e

Iﬂteracao : € "D iC 1&1(;

vvenca[

hfmw&|nter,em‘§sante
fundamental

reflovestamento o—p 0 raqavel nature
afengaoSEMENES - cpecio atlantlca

deacobein

mudas

Figura 22. Nuvem de palavras com sugestfes dos professores sobre a atividade de
campo. Fonte: Dados do projeto “Aprendendo com a Mata Atlantica”. Elaboragéo
prépria - Programa Wordclouds.

A partir da avaliacdo dos professores de que a abordagem investigativa
foi contemplada nas atividades de campo, sendo as atividades consideradas
Otimas e que o projeto pode contribuir com a pratica de ensino-aprendizagem,
principalmente em relag&o a proporcionar vinculos, habilidades, experiéncias e
competéncias aos estudantes, € possivel considerar que 0 projeto possui
potencial educativo na intencdo dos estudantes adquirirem conhecimento e
habilidades, com limitacbes em relacdo ao tempo de execucdo e a néo
possibilidade do acompanhamento mais proximo nas etapas pré e pos atividade

de campo.
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A importancia das atividades ao ar livre no aprendizado pode ser
reforcada também por algumas experiéncias como da andlise da bacia do Rio
Guandu que ao longo das atividades didatico-pedagdgicas na escola e em
campo, com estudantes do 3° ano do ensino médio, na cidade de Seropédica-
RJ, os quais puderam ampliar a discussdo de maneira critico-reflexiva e a
percepcdo quanto a realidade do rio (PINTO; CAMILO, 2020); e do projeto de
educacdo ambiental na Floresta de Bebedouro, localizada na cidade de
Bebebouro-SP, que evidenciou a aprendizagem permeada de sentido para 0s
estudantes e lhes fornecia elementos ludicos para que chegassem a suas
proprias percepcbes através da vivéncia no ambiente (FERNANDES;
MARQUES; MORAES; MELO, 2017).

Andrade e Massabni (2011) confirmam que € preciso que as atividades
praticas sejam consideradas em processos de ensino e aprendizagem que
envolvam compreensdo, interpretacéo e reflexdo, promovam a participacédo dos
alunos em todas as fases e tenham carater investigativo, bem como despertar o

interesse dos alunos pela Ciéncia.

5.3 Andlise dos resultados em relacao ao objetivo especifico 3

Em relacdo aos desdobramentos ocorridos no ensino formal a partir da
participacédo no projeto Aprendendo com a Mata Atlantica, foram analisados os
resultados dos projetos entregues pelos professores no Encontro de
Encerramento. Dos 6 projetos apresentados, 3 realizaram a construcao do jardim
sensorial permanente na escola (Escolas A, C e E), 2 realizaram acdes com a
tematica residuos sélidos (Escolas B e D) com gincana e campanha e, 1 realizou
acao com a tematica arte (Escola F), com a pintura do muro da escola.

As Escolas A, C e E, com a intencdo de promover a experiéncia também
aos demais alunos da escola, criaram jardins sensoriais. A Escola A aproveitou
a Feira do Conhecimento para apresentar o jardim sensorial €, ha sequéncia, o
instalou de forma permanente em outro ambiente da escola. A escola C destacou
o envolvimento das familias e a producdo de um video, pelos estudantes, com
0S passos para a criagdo do jardim sensorial e a Escola E reforgou a importancia

da inclusdo com o desenvolvimento do projeto.
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Figura 23. Projeto “Jardim Sensorial na escola” realizado pela Escola A.
Fonte: Acervo Escola A.

Figuras 24a, 24b e 24c. Projeto “Jardim Sensorial na escola” realizado pela Escola C.
Fonte: Acervo Escola C (imagens retiradas de video produzido pelos estudantes).

Figuras 25a e 25b. Projeto “Jardim Sensorial” realiiado pela Escola E.

Fonte: Acervo Escola E.
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A escola B, apos identificar um problema em relacéo a efetiva separacéo
de residuos na escola, promoveram uma conversa com a cooperativa de
residuos da cidade para entender formas de otimizar a separacao. ldentificaram
problemas como a falta de comunicacéo visual das lixeiras, a diferenciacéo das
cores dos sacos e o envolvimento da empresa terceirizada pela limpeza.
Desenvolveram uma campanha que envolvesse toda a escola, com a criacao de
mascotes para chamar a atencdo e fizeram a divulgacdo em todas as salas
(Figuras 26a e 26b).

Pablo
Sulfite

W 4AYA\

Figuras 26a e 26b. Projeto “Reciclando com o Sesi”, mascotes criados para a
campanha de reciclagem, divulgacdo da campanha nas salas de aula e alinhamento
com a chefe de limpeza. Fonte: Acervo Escola B.

A escola D, realizou uma gincana de recolhimento de tampa e lacre de
aluminio para doacédo a uma instituicdo social. Nao foi compartilhado registros
das atividades ou mais detalhes. Foi indicado que essa € uma gincana que ja
acontece na escola, ndo tendo envolvimento direto a partir da participagéo no
projeto Aprendendo com a Mata Atlantica.

A perspectiva de que essas iniciativas possam ter mais desdobramentos
€ com o exemplo das escolas publicas municipais de Cruz das Almas (BA), que
apos identificarem o problema da coleta e destino dos residuos do municipio, a
partir da proposta de educacédo ambiental “Projeto Utilixo”, houve a mobilizagao
da comunidade escolar na implantagcdo de um programa de educacgdo ambiental
nas escolas envolvidas, dando perenidade ao processo (SOUZA et al., 2013).

A escola F, foi a Unica que incluiu as etapas pré-campo e atividade de
campo no projeto, apesar de ndo ser o pré-requisito para desenvolvimento do
projeto. Os resultados incluem a apresentacdo do estudo do meio no evento
Virada Sustentavel de Sdo Paulo 2022, que é um movimento de mobilizacdo
para sustentabilidade que organiza o maior festival sobre o tema no Brasil

60



(VIRADA SUSTENTAVEL, 2023), e a pintura do muro da escola (Figuras 27a,
27b e 27c).

) Exposi¢ao das imagens e relatos sobre a experiéncia da
visita ao Centro Florestal na Virada Sustentével

s | [

u Observacio das paisagens durante o

i § trajeto de Sao Paulo a Itu

Figuras 27a, 27b e 27c. Projeto “Mata Atlantica: Eu fago parte disso?” Atividade de
andlise geogréfica, exposi¢do da experiéncia na Virada Sustentavel e pintura do muro
da escola. Fonte: Acervo Escola F.

Além da participacdo dos alunos e professores, houve o envolvimento de
professores de lingua portuguesa, artes, tecnologia e outros profissionais como
assistentes sociais, cozinheira, assistente administrativa, orientador
socioeducativo e, no caso da escola C, envolveu também as familias dos
estudantes. Foram envolvidas, diretamente, cerca de 585 pessoas para
planejamento e execucdo dos projetos, 80 pessoas a mais do que participaram
da atividade de campo. Em relacdo ao publico alcancado, cerca de 1.280

pessoas participaram das atividades realizadas pelos estudantes e professores.
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Escola T'tUI.O o Objetivos Etapas Envolvidos Resultados do projeto Flivlies
projeto alcancado
A montagem de um 1) Escolha das plantas 2) | Professores de Criag8o de um mini jardim | Participantes da
espago com um pequeno | compra das plantas e da Ciéncia e Biologia, sensorial pelos estudantes | Feira de Ciéncias
jardim sensorial visa a estrutura 3) montagem do | Coordenador de e apresentacdo na Feira | da escola.
Projeto realizacéo de atividades jardim 3) Exposi¢éo na Projetos e Psicologa |de Conhecimento da (~300 estudantes)
Escola ; ; ) 4
A Jardm_1 eduqatlvas — trabalhar os Felfa de C_onh_eC|ment~o 4) |e alunos do 70 ano escola.
Sensorial | sentidos do corpo Apos a Feira, instalagéo do | EF e 1o e 20 ano do
humano, além de jardim em um ambiente de | EM.
educacgdo ambiental e passagem da comunidade |(~100 pessoas)
socioemaocional. escolar e familiares.
O objetivo é fazer com Divisdo em 3 grupos: 1) Professoras de Coleta seletiva iniciada; Todos os alunos
que a escola se torne um | proposta (elaborar o Geografia, Biologia e | novas lixeiras adquiridas | do 1o do EF ao 30
lugar mais sustentavel e, | planejamento da Lingua Portuguesa e | para as salas que ano do EM.
para isso, implantar um campanha 2) campanha alunos do 1o ano do | estavam sem; (=360 estudantes)
Projeto sistema de reciclagem na | (divulgar a campanha em |EM. comunicacao visual feita
Escola ; A
B ReC|cIando_ escola. Ideia inicial é todas as sal'as de "?‘UI% da |(~35 pessoas) nas salas e quadros de
com o Sesi | trocaremos a cor das escola 3) midia (criagcéo de avisos; troca de cor dos
lixeiras e dos sacos de lixo | mascotes para auxiliar na sacos de lixo foi negada
para a identificacdo no adesao da campanha). pela empresa terceirizada,
momento da separacgéao. organizacgéo da pintura
das lixeiras novas.
Proporcionar que o 1) Construcéo de vasos de | Professoras das Criacdo de um jardim Alunos das demais
educando adquira cimento e de galdo de areas de Ciéncias, sensorial permanente em | séries do EF (10,
informacdo clara, agua vencido 2) Cortes Arte e Tecnologia e um espaco inativo da 20, 40, 50, 60, 70,
consciente e se torne pneus usados 3) Definicdo |alunos do 30, 60 e 90 | escola e um video 80 anos)
capaz de, entdo, fazer do caminho sensorial 4) ano do EF. produzido pelos alunos (=220 estudantes)
Escola | Caminho |classificacbes no Plantio das plantas. Cada |(~140 pessoas) com a apresentacdo dos
C Sensorial | ambiente. Sensibilizar os | série ficou responsavel por processos para a criagao

educandos e a
comunidade escolar em
relagdo as questbes
ambientais e 0 meio em
que vivem.

uma etapa.

do jardim sensorial e a
atividade sendo realizada
com estudantes da escola.
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Escola T'tUI.O el Objetivos Etapas Envolvidos Resultados diretos Ll
projeto alcancado
Envolver os alunos em 1) Recolhimento de Professores de Doacéo de materiais para | O publico
uma gincana de residuos |tampinha de plastico e Biologia e Geografia |entidade de Assisténcia alcancado séo os
Projeto solido. lacre de aluminio 2) e alunos do 10 ano Social. mesmos
Escol Sementes Realizar plantio de mudas |do EM. envolvidos no
SEO a do Amanha 3) Criacdo de um tabuleiro | (~130 pessoas) projeto.
com perguntas sobre os
ODs.
Promover a educacéao 1) Compra de mudas 2) Equipe da instituicdo | Criacdo de um jardim Atendidos do
ambiental, estimulo Pintura de caixotes 3) (cozinheira, agente sensorial permanente em | Centro de
sensorial, Plantio das mudas 4) operacional, um espaco inativo para Assisténcia Social.
. desenvolvimento de Demonstracao do jardim orientadoras atendidos e familiares. (~100 pessoas)
Escola P[‘Ojeto dominios de para a comunidade do socioeducativas,
E Ser” funcionalidade, buscando | centro de assisténcia auxiliar
Mente diminuir a segregacao de |social e familias. administrativa,
pessoas com deficiéncia. psicéloga, assistente
social.
(~80 pessoas)
Proporcionar aos 1) Pesquisa sobre a Mata | Professores de Pintura do muro da Alunos e
educandos a percepgao Atlantica e a abrangéncia |Biologia e Geografa e | escola, inspirados na flora | participantes da
. de pertencimento e 2) Observacao da alunos do 10 ano. encontrada na atividade Virada Sustentavel
Projeto : = ; ; - ; ;
Mata mtggrggao ao bloma_ Mata paisagem no trajeto Itu-SP | (~100 pessoas) de campo, segt_ndo de gue estiverem na
A Atlantica e a necessidade | 3) visita ao Centro de exposicdo das imagens e | escola.
Escola | Atlantica: de sua conservacs E ; ; | A N
cao. xperimentos, registros e relatos da experiéncia na | (~300 pessoas)
s Eu faco experiéncias 3) relatorio e Virada Sustentavel.
parte pintura do muro 4)
disso?

Exposicao das imagens e
relatos da experiéncia na
Virada Sustentavel.
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Quadro 3. Andlise dos projetos entregues pelos professores. Fonte: Elaborado pela
autora.

Apos a participacao no projeto Aprendendo com a Mata Atlantica, a partir
da avaliacdo final, os professores apontam que houve o engajamento dos
estudantes, com destaque para troca de experiéncias e conhecimentos,
sugerem a possibilidade de continuidade para 0s anos seguintes e o comparativo
do que foi possivel realizar em cada escola em relacdo ao tempo e recurso
financeiro. Em relacdo as atividades, além das atividades de vivéncia, para
Ensino Fundamental sugerem atividades manuais como arte e pintura e para
Ensino Médio, sugerem estudo com mais detalhes para parte botanica,
atividades que envolvam separacédo de reciclaveis e que, na medida do possivel,
0 projeto v& a escola, como forma de fomentar outras a¢fes além da execucao
do projeto.

Dessa forma, o projeto corrobora com as afirmac¢des de Guimaréaes (2022)
qguando reforca que que a agao participativa de educando e educadores, que una
de forma indissociavel teoria e pratica, reflexdo e acdo, razdo e emocao,
individuo e coletivo, escola e comunidade, local e global, em ambientes
educativos, sdo resultantes de projetos pedagdégicos que vivenciem o saber
fazer criticamente consciente de intervencdo na realidade, por praticas
refletidas, problematizadoras e diferenciadoras, que se fazem politicamente

influentes no exercicio da cidadania.
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6. CONCLUSAO

A partir dos materiais analisados, € possivel concluir que o projeto
“Aprendendo com a Mata Atlantica”, promoveu desdobramentos significativos da
educacdo ndo formal para a educacédo formal tanto na formagao docente e no
planejamento didatico dos projetos quanto nas acfes educativas realizadas
pelos professores com seus alunos em suas instituicdes formais de ensino.

A educacdo ambiental ndo formal e as instituicbes que atuam nesse
contexto desempenham papel relevante na amplificacdo dos esforgos para a
construcdo de uma sociedade ambiental e socialmente justa e sustentavel. O
CEF da SOS Mata Atlantica, ao desenvolver o projeto “Aprendendo com a Mata
Atlantica” analisado nesta pesquisa, evidencia sua contribuicdo na difusdo de
conhecimentos, vivéncias e ac¢des educativas junto a instituicbes formais de
ensino.

A metodologia do estudo do meio, adotada pelo projeto e analisado nesta
pesquisa, também tem grande potencial educativo no fortalecimento da
educacdo ambiental, sendo possivel tanto em espacos nao formais — que podem
ter mais recursos e infraestrutura como o CEF - quanto em espacos formais de
educacdo — como observado nos projetos escolares apresentados pelos
professores participantes do projeto. Ressalta-se, neste tdpico, a relevancia de
se promover ndo apenas as atividades de campo como etapa central do estudo
do meio, mas também o planejamento e a reflexdo para o campo colaborando
de fato com a educacdo ambiental significativa do ponto de vista do
conhecimento e da a¢édo socioambiental.

Diante disso, 0 objetivo geral desta pesquisa de analisar como o projeto
“‘Aprendendo com a Mata Atlantica’, no contexto do Estudo do Meio (EM),
colabora com a educacgéo ambiental formal, foi alcangado e conclui-se que, apos
andlise dos dados coletados, a educacédo ambiental ndo formal promovida pelo
projeto colaborou de forma significativa com o desenvolvimento da educacao
ambiental formal junto aos participantes. No entanto, € necessario fazer

ressalvas quanto:

- Ao tempo para elaboracdo e execucao dos projetos.

- A discrepancia entre nimero de inscritos e participantes.
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- A discrepancia entre numero de participantes e projetos realizados.
- Desafios e dificuldades apontadas como o transporte para instituicbes néo
localizadas em Itu, engajamento da professores, estudantes e gestao escolar e

continuidade do projeto.

Diante dessas limitagdes, pode-se listar algumas recomendacdes para
aperfeicoamento do projeto e de outras iniciativas de instituicdes de educacéo
nao formal que promovem atividades de educac&o ambiental junto a instituicbes

de ensino formal como:

- Para aproximar cada vez mais o ensino ndo formal do ensino formal e ter
resultados cada vez mais positivos, é necessario levar em consideracdo a
realidade das escolas, em relagéo ao tempo, ao recurso etc. e realizar parcerias
com secretarias municipais e estaduais para oferecimento de transporte e
compreensao quanto as horas dedicadas ao projeto.

- Proporcionar diretrizes para continuidade do projeto em outros formatos que
nao necessariamente o EM, mas apontar caminhos e oportunidades para dar
sequéncia aos aprendizados.

Como sugestéo para proximos estudos, a partir desse estudo de caso,
analisar a percep¢do ambiental dos alunos; a partir dos resultados das pesquisas
de fauna na area de estudo, ampliar a atuacao do projeto de educacdo ambiental
a partir da conservacao de espécies.
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