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Antes de tracar minha dedicatoria gostaria de aptas as quatro pessoas a quem
dedico este trabalho.

Algumas pesquisas sobre género e relagdes pargmtiiam que as filhas, quando se
casam, costumam trazer seus maridos e filhn@s pagawivio de sua familia de origem. Ja
os filhos, tenderiam a se aproximar mais das famde suas esposas.

No meu nucleo familiar ndo foi diferente. Talvezque minha avo paterna tenha
falecido muito cedo, minha socializacdo ocorreucadamente, na familia de minha mée.

Familia de descendéncia italiana, minha avo eratipiega Mama: cozinhava como
ninguém, fazia capeleti, tortei, latugue e macasigitudo quanto era jefto

Minha avO me encantava com as estérias de sua éaaianca, estérias das
andancas pelo Estado de Sdo Paulo em busca de pareaplantar, da eépoca do café, do
trabalho na roca, das granjas, da forma como as magavam dos filhos. Quando minha
filha nasceu, passamos a chama-la de Bisa, pasarra chama-la assim (ela ja era bisavo
h& anos e quando faleceu era tataravd). Quandaira lchorava, a Bisa contava que na
época dela, quando as maes iam para o cafezalyartavam buraco grande no chéo,
forravam com um lencol e colocavam as criancas guegila dentro Eu perguntava se as
criancas ndo choravam. Ela respondia que choravasdepois cansavam e paravam.

Minha avé, como tipica ‘Nona lItaliana’, mantinhdaanilia ao seu redor. Os filhos
iam até a sua casa todos os dias e 0s netos gaganoem Taquaritinga também. Aqueles
gue estudavam fora da cidade, quando chegavamfinas de semana ou nas férias,
também iam até I4.

As festas de Natal eram na sua casa. Adultos saveem ao redor de uma enorme
mesa, colocada no meio da sala e as criancaspguaviam uma escadinha, sentavam-se
num sofa, colocado na varanda. Minha avo passasali@s na cozinha, enrolando capeleti,
temperando a leitoa, recheando o frango etc. Quastds almocos pararam de acontecer,
alguns anos antes de minha avo falecer, senti senaoNatal tivesse perdido um pouco do
seu sentido.

Uma curiosidade da minha familia € que todas ateres tém filhas mulheres na

primeira gestacdo e homens na segunda — issag@eiu por cinco geracdes. A filha mais
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Depois de adulta, minha avé me explicou o que qudider o tal macarrdo ‘maltaia’, como ela chamava
era mal ‘taiado’, mal cortado, feito com ela batesda faquinha de um lado e de outro, no rolo desangue
ela havia aberto e secado sobre sua cama.



velha de minha av6 era a tia Marly, com um R berastado, que é a forma como as
criangas pequenas a chamavam.

Minha tia Marly era uma mulher doce e bem humorddabalhava em casa, era
costureira e quase que totalmente submissa aoondflias tal submissédo néo fazia dela
uma pessoa amarga. Quando eu era crianca, elagpegalhinhos de pano e fazia roupas
de boneca ou saquinhos de cinco-marias para bmosarNa adolescéncia era ela quem
costurava as minhas roupas, davamos muitas rispdaslo iamos marcar as barras de
minhas saias e a minha mae dizia: - Desca doisldesli E eu falava: -Suba dois dedinhos!
Ela sempre fazia o que eu pedia, e ainda resppadiéa minha mae que a saia era minha.

No finalzinho da vida, quando eu telefonava paaaegberguntava se ela estava bem,
ela sempre dizia que sim - que tudo estava bemseodsiderando as dores que sO
passavam com morfina, os efeitos colaterais daiqtemapia e todo o mal estar causado
pela leucemia.

Ela faleceu em 1° de Abril deste ano, no dia deemsério de minha filha Laura.
Quando recebi a noticia, a Laura chorou fundo @ufdb seu aniversario. Conversei com
ela sobre o ciclo da vida, que nés nascemos, ¢resce na maior parte das vezes, temos
filhos - ficamos velhos e morremos. Falei que ekte Marly iniciavam e fechavam o
ciclo no mesmo dia, que elas iam ficar ligadas garapre e que iSso era muito especial.
Ainda néo consigo falar (ou escrever) muito sokagree falta o folego!

A filha mais velha de minha tia Marly era a Marlgli@, que uns chamavam de Marly,
outros de Célia. Mas, na familia, ela era a Madrimhinha madrinha. A Madrinha era uma
mulher diferente de sua mée e de sua avo. Naowgodta cozinhar e nem dos cuidados
com a casa. Era ‘dona do seu nariz’, trabalhava dier casa, num cargo de destaque, e
sustentava os trés filhos sozinha — inclusive mz@&em que fora casada. Foi a primeira (e
Gnica) mulher a se divorciar na familia e viveu amor seguindo seu coracdo - contra
todos os padrdes e modelos sociais. Numa cidadepagcatélica e machista, ela era vista
como a anti-heroina. Com ela aprendi, pelo seu pkerforca e amor, que o diferente s é
desigual se alguém Ihe impd&e tal condicdo. Minhdrmha se foi em novembro de 2007,
depois de brigar por mais de trés anos contra nfionta.

Quando olho para estas trés mulheres tdo difererpesiso em mim, acho que tenho
um pouquinho de cada uma delas comigo, aproveitarelala metafora da agua e do
acucar de Clandinin, sei que elas estdo em minuelg vezes percebo onde e como,
noutras procuro e ndo as encontro. Mas sinto teldascomigo!



Uma das coisas que tenho certeza que quero congelo que observei e aprendi
com elas, € a relagdo de proximidade com os filkssas trés mulheres tdo diferentes
tinham todos os filhos e filhas ao alcance das mAasqui, elas conseguiram quebrar as
estatisticas e manter com elas inclusive os fitforsens.

E, falando em filho homem, confirmando a ‘tradi¢cBohiliar, meu segundo filho foi
um menino. Ele é a quarta pessoa a quem dedictrasétho: o Pedro. Pretendo seguir os
passos destas mulheres maravilhosas e, daqui asatmos, recebé-lo em casa, com a
familia que ele construir, se construir, para fidebaixo das minhas asas...afinal, tenho
sangue de mée italiana, ndo é?!?

Agora, depois de devidamente apresentadas e af@#@semosso escrever minha
dedicatoria:

Dedico este trabalho a trés mulheres
maravilhosas e que se foram durante a
realizacdo desta pesquisa: minha ‘vO
Domingas, minha tia Marly e minha
Madrinha. E, também, a um homenzinho
maravilhoso e que ‘se veio’ neste mesmo
periodo: o Pedro, meu filhote.
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RESUMO

A diversidade invade a escola por meio da cultuda® crencas dos estudantes e suas
familias, dos grupos minoritarios etc. A atenca@ ppestdes como diversidade, diferenca,
igualdade e desigualdade faz-se urgente. Nessei@geadocéncia ndo pode ser apenas
dominio de contetdos de ensino. Ela precisa semindticultural, entendida como aquela
gue considera a diversidade e as diferencas e lwerae desigualdades como construidas
nas relacdes discursivas e sociais. Além dissgpfessor, cujas praticas sdo pautadas na
intermulticulturalidade, conduz sua atuacéo consibditlade politica visando transformar
a realidade social. Partindo destes pressupossta, pesquisa foi realizada com uma
professora iniciante em seus dois primeiros anogxgecicio no magistério (com duas
turmas de primeira série) com o objetivo de awkdido processo de construcdo de praticas
pedagdgicas pautadas na intermulticulturalidadieialmente oferecemos um curso de
formacdo continuada sobre a tematica que teve cprimzipal objetivo auxiliar os
participantes a perceberem e desarmaremarasadilhas ideologicasnas quais naos,
professores e professoras, caimos na sala de laaga. depois, uma das professoras
concluintes do curso manifestou interesse em dartictodade ao trabalho e foi
acompanhada durante dois semestres. Em seus do&rps anos de docéncia, em duas
escolas diferentes, uma rural e outra centralptegsora passou por todas as dificuldades
inerentes ao inicio da carreira: a soliddo prajissi, as oscilagbes entre descoberta e
sobrevivéncia, o desejo de abandonar a carreina eentimentos relatados por ela.
Enquanto a acompanhavamos em sala de aula, buscpemnosber asarmadilhas
ideoldgicasnas quais a professora caia e, sobretudo, osondajive a levavam a cair, ou
seja, compreender suas concepg¢des culturais, ctanaseinterrogava e auxilid-la neste
processo. Nas entrevistas e conversas informaisfasgora explicitou algumas crengas e
valores estereotipados, ao mesmo tempo em queeetnabalho na sala de aula, investia
em algumas préticas que consideravam e trabalhewana diversidade e a diferenca entre
seus alunos e alunas de forma positiva. Algumasxapacdes e afastamentos das préticas
pautadas na intermulticulturalidade s&o percebitiawsbém, como fruto das adversidades
do inicio da docéncia.

Palavras chave: formacao de professores, inteculiitralidade e professor iniciante.



Abstract

The diversity invades the school through the caltand beliefs of students and their
families, minority groups etc. The attention touss such as diversity, difference, equality
and inequality it is urgent. In this scenario, teaching can not only field of teaching
contents. It needs to be intermulticultural, untteyxd as that one that considers the
diversity and differences and conceives the inafigslas constructed in the discursives
and social relations. Moreover, the teacher, whqgs®actices are based on
intermulticulturality, conducts its activities witpolitical sensitivity to transform social
reality. Under these assumptions, this researchoaased out with a beginner teacher in
their first two years of practice in teaching (witho classes of first grade) in order to assist
it in the construction of teaching practices baeadintermulticulturalidade. Initially we
offer a course for continued formation on the thigenéhat had as main objective to help
the participants realize ideological traps andrdisthem in which we, teachers, fall in the
classroom. Soon after, one of the teachers of dhese expressed interest in continuing to
work and was monitored for two semesters. In itst fiwo years of teaching in two
different schools, one countrified and one urbame teacher went through all the
difficulties to the beginning of the career: a msdional loneliness, fluctuations between
discovery and survival, the desire to abandon eetanere reported feelings for her. While
we folloied her in the classroom, we see the idgio&d traps in which the teacher fell and
especially the reasons that led to fall, that asuhderstand its cultural conceptions, as
interrogated it them and to help it in this procdsanterviews and informal conversations
the teacher explained some stereotypical beliedsvafues, while they, in their work in the
classroom, invested in some practices that thegidered and worked with the diversity
and difference between their students and whichsthdents in a positive way. Some
approaches and practices based on removals interufiwlrality are perceived, also, as
fruit of adversity the start of teaching.

Key words: teacher training, intermulticulturaland beginner teacher.
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta dados de uma pesquisaadgaljunto a uma professora
iniciante em seus dois primeiros anos de exeraizimagistério.

A aprendizagem da docéncia, com todos os dilemasetm envolve (como, por
exemplo, o choque de realidade, a solidao profissi@ sobrevivéncia e a descoberta etc),
a relacdo da professora com os conteudos, a metpaale trabalho em sala de aula e sua
interacdo com as criancas foi observada e analisaddo como foco as préticas
pedagdgicas pautadas na intermulticulturalidade.

As praticas pedagodgicas pautadas na intermultreliiiade seriam aquelas
amparadas no referencial do multiculturalismo aritsegundo Peter McLaren (2000) e do
interculturalismo, segundo Vera Candau (2002Mssim, observar e compreender as
praticas da professora, que serd chamada de Veome ficticio que ela escolheu -
envolveu analisar e compreender como a professtagal com a diversidade/diferenca,
como interrogava suas concepc¢des culturais e, aéntado, como estruturava sua pratica
visando a ndo constru¢cdo de desigualdades, seropsderando o inicio da docéncia
como um periodo com caracteristicas e dilemas jpr

A questdo de pesquisa que guiou o estudactono se da o processo denstrucao
de préticas pedagogicas pautadas na intermulticaltdade por uma professora das
séries iniciais do ensino fundamental em seus primenos de exercicio no magistério?
Nosso objetivo foi analisar a aprendizagem da doaéhe uma professora iniciante tendo
como foco, de observacdo e de possiveis questioiasne intervencdes, as praticas
pedagdgicas pautadas na intermulticulturalidade.

Para tal, realizamos um curso de formacao no quaisamos e discutimos algumas
armadilhas ideoldgicastermo empregado por Mario S. Cortella (2005) paesentar
situacbes em que possibilitamos ou mesmo produzardesigualdade em nossas préticas
por causa de concepcdes culturais estereotipadateoldgicas. As praticas pedagogicas
pautadas na intermulticulturalidade foram tambémesgntadas e discutidas neste curso,
como uma forma de atuagéo docente que considakeisidade e a diferenca em sala de

aula e visa a ndo producdo de desigualdades. Ddpogarso, que durou um semestre

! Por serem termos polissémicos e com definicdesvgriam de acordo com a origem da literatura (anlgo
sax0Onica ou americana etc) e com os autores, p@teidotar tais termos segundo o uso dos autorpgado
me referir a minha compreenséo, adotarei intergulttiralismo.
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letivo, acompanhamos a professora nos segundosisemde seus dois primeiros anos no
magistério, numa escola estadual rural e numaassbthdual urbana central da cidade de
Sao Carlos, interior de Sdo Paulo. Além da obséovatas aulas, conversavamos sobre
suas dificuldades, suas préticas e sua relacacasanancas. Em certas situacdes, alguns
guestionamentos se fizeram necessarios para quefesgpra pudesse desnaturalizar
algumas crencas e repensar posturas e atitudes, serd explicitado na Parte Il deste
texto. Entrevistas com a professora e aplicacaguéstionarios com ela e com as criancas
também foram realizadas.

No que diz respeito ao referencial tedrico quentitdu e amparou a coleta e analise
dos dados, optamos por apresenta-lo de forma agdild aos dados, a fim de permitir um
didlogo mais direto entre os conceitos teoricos sedados da pesquisa. Assim, a
socializacao profissional e a aprendizagem da diébem como as aproximacoes e
afastamentos das préaticas pautadas na intermtutiglilade sdo descritos com base na
literatura e, de forma concomitante, destacadosh@sa nos dados empiricos.

Organizamos a tese em seis capitulos. Na introdfag@yemos o contexto global
onde se desenvolveu a pesquisa. Tal contexto, nastédo concomitantemente global e
local, precisa ser delimitado para que possamogEander tanto a importancia de uma
abordagem intermulticultural na escola, quantoedacdes entre essa escola e o mundo.
Além disso, indicaremos de que lugar tedrico pewsams questdes relacionadas a
diversidade, diferenca, igualdade e desigualdade.

Depois desta introducéo, dividimos os outros cégdtem duas partes. Na parte |,
intitulada ‘A pesquisa’, apresentamos uma introduli#alizando o leitor no que diz
respeito ao delineamento da pesquisa, das quagtéesiscitaram o interesse pela tematica
até a forma como conduzimos a coleta de dados. dpétuto 1 focamos a ACIEPE
(Atividade Curricular Integrada de Ensino, Pesquesd&xtensdo) que compreendeu a
primeira parte da pesquisa. No capitulo 2 caraeterds a professora e, entrelagando os
dados da pesquisa e as referéncias tedricas, boscarplicitar como a professora
vivenciou o inicio da docéncia e como se deu solszacao profissional naqueles anos.

Com o terceiro capitulo, fechamos a Parte | dadhsgando as escolas. Neste item

caracterizamos a escola rural e a escola urbarteafemas criancas das duas turmas e

2 Optamos por denominar a escola urbana de esdmaaicentral por uma série de fatores que a difienen
das demais escolas publicas urbanas do municipiméédas poucas que se localiza no centro da cidade
maioria das escolas estaduais e todas as escotasipais de ensino fundamental localizam-se emrdmir



14
descrevemos meu processo de insercdo nestas duiisigies. Assim, desenhamos 0s
contextos nos quais a professora esteve inserida padermos destacar dados da
aprendizagem da docéncia de Vera nestas duas ®séalda neste capitulo, um dltimo
item trata de meu trabalho com a professora entsadaila.

A parte I, cujo titulo € ‘As concepcdes e pratigesdagogicas da professora’
apresenta, também, uma introducdo sobre as prapemlmgogicas pautadas ha
intermulticulturalidade. Logo depois, o quarto ¢alpi apresenta dados das praticas da
professora - enfoca o conteddo e a metodologialtratlos pela professora Vera e sua
concepcao de aluno.

No quinto capitulo sdo apresentados dados sobrarraadilhas ideolégicas —
algumas em que a professora percebia cair e odgquais ainda parecia nao perceber - e
sobre a interacdo professora-alunos. Destacamas ithois neste capitulo, um sobre
raca/etnia e classe social - duas importantes madsgde analise do multiculturalismo
critico e que sao apresentadas conjuntamente davkldados da pesquisa - e outro sobre
género, outra categoria do multiculturalismo aoitic

No ultimo capitulo sdo apresentadas algumas coagides sobre: a mudanca; a
dimenséo pessoal do trabalho docente; o papelrda¢dio de professores no que tange as
concepcgdes culturais, entre outras.

A seguir descrevemos o contexto mais amplo nospiaisere a escola hoje.

GLOBALIZACAO E EDUCACAO
Em um dos encontros do GEIFoP (Grupo de Estudosnasrmulticulturalidade e

Formacao de Professores), discutimos o seguint&upoa maioria dos trabalhos que
envolvem a diversidade e a diferenca citam a giobgdo? Naquela discusséo
procurdvamos evidenciar os elos entre a diversigadadiferenca e a globalizacdo, com
vistas a educacdo, nosso campo de pesquisa e at@@tiNesta introducdo pretendemos
apresentar, mesmo que brevemente, tais elos aefippdermos pensar a escola enquanto
instituicdo inserida num Estado-nacdo que passanpatificacdes ocasionadas pelo

processo de globalizacdo atual.

afastados do centro da cidade — é considerada,cpehunidade, uma das melhores escolas estaduais do
municipio — se ndo a melhor, possui um corpo decéxd, experiente e com praticas pedagdgicas thigsta
conteudistas, até o ano de 2006 realizava umaiespecvestibulinho’ para organizar as turmas dmas,

entre outros fatores).
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Embora a cultura sempre tenha tido importancia steuteiracdo e organizacédo da
sociedade, apenas no final do século XX ela passar aonsiderada, pelas Ciéncias
Sociais, como importante na organizacao da socgedadpartir dos anos 90 do século
passado, a influéncia da cultura passa a ser peacdilanto no sentido de um
desenvolvimento do meio ambiente global, quastbre os modos de viver, sobre o
sentido que as pessoas dao a vida, sobre suasagdps para o futuro(Hall, 2005.1,
p.02).

Nesse mesmo sentido, Eagleton (2005, p.42) actasage a culturachega
intelectualmente a uma posicao de destague quaadsapa ser uma forca politicamente
relevante. Tal forca estaria relacionada no século XX, dtaralguns exemplos, aos
processos em que a cultufarhece os termos nos quais um grupo ou povo bssea
emancipacao politica ou quando uma poténcia imtista € forcada a chegar a um
acordo com o0 modo de vida daqueles que subju@aautor ainda afirma que, numa Visao
um tanto nacionalista romantica, a medida que vemios idéia de Estado-Nacdo, com a
guebra das fronteiras e da estrutura de papéis, faxgultura poderia ser encarada como o
‘principio da unidade social’

Essa revolucdo cultural atinge de diferentes foroeaa parte do globo e de cada
localidade e muda a relacdo entre espaco e terapsa&io de que 0 espaco € o globo e o
tempo é instantaneo) modifica a propria forma camwstruimos nossas identidades e faz
com que global e local estejam em relacao/tensé@staatemente.

Este quadro geraria, por um lado, a tendéncia aofeneizacdo cultural, com a
transmissdo em nivel mundial de produtos cultweidentalizados e padronizados e, por
outro, a afirmacdo de grupos e identidades mirmap#a Por conta deste cenério,
Huntington @pud Candau, 2002, p.17) afirma que as questdes cisltgesardo os maiores
conflitos no mundo contemporaneo. Neste sentidomézd (1998) explicita que a
globalizacao estaria abalando elementos de unigl@éntegracdo até entdo estaveis, como a
cultura nacional e a cultura religiosa.

Giddens (1990, p.64) define globalizacdo como:

A intensificacdo de relacdes sociais mundiais quenulocalidades distantes de
tal modo que os acontecimentos locais sdo condicios por eventos que
acontecem a muitas milhas de distancia e vice-versa

Acerca desta globalizacdo, inUmeras vezes a tomaroo® consequéncia da

tecnologia, da invasdo do mundo pelos computaddees,valores de mercado, de uma
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economia neoliberal etc. Porém, a globalizacdo éhdon fendbmeno recente e inédito.
Boaventura Sousa Santos, numa entrevista a Gamtijpdaito (2003) afirma que:

O processo de globalizagdo que nos hoje estamasiatia ndo é efetivamente
novo; nas suas versdes hegemonicas existe pelosndeisde os séculos XV e
XVI e estd muito ligado as formas de expansdo @mpmascimento do
capitalismo e tem vindo num crescente de globazgp.06-07).

Neste mesmo sentido, Candau (2002) indica a imfosig modelos culturais de
vencedores em guerras como um exemplo de globatzac isso ocorria desde os
episodios de expanséao de territorios barbaros @xpnsao maritima.

Contudo, Sousa Santos (2003 e 2005) e Morrow ee3¢2004) ainda destacam que,
embora este ndo seja um fendbmeno novo, eles cif@nerdes ondas de globalizacédo, o
fendbmeno atual difere de todos os outros ja oausrid

A globalizacdo é entendida aqui como um fendémene jgwduz mudangas nos
setores econdmico, politico e cultural. BurbulesT&res (2004) acrescentam que uma
analise da globalizacéo e seus efeitos deve tostes &és setores como interdependentes.
Os autores citam como mudancas no setor econdmiggdancas nas relagdes comerciais,
nos processos bancarios, na producdo, em novaddgias, nos padroes de consumo etc.
No setor politico: no Estado-nacgéo, que passa aggele que faz a mediacdo entre capital
transnacional, estruturas politicas globais, demaedoressoes domésticas e necessidades e
interesses internos. E mudancas no setor cultagbs de comunicacgao, cultura comercial,
tecnologia de comunicacao, distribuicdo de culaiica

As principais caracteristicas da globalizagédo, sdguBurbules & Torres (2004),
ressaltando que ela atinge de forma diferente q@dte do globo, seriam: no setor
econdmico — nova organizacao do local de trababoiento na publicidade e no consumo;
reducdo de barreiras para mercadorias, trabalhsadoiavestimentos, e novas pressoes
sobre o papel de trabalhador e de consumidor. Mo pelitico — erosdo da autonomia do
Estado e da nocdo de cidaddo. E, no setor cultut@nsdo entre
padronizacdo/homogeneizacao e fragmentacdo conowimentos locais.

Segundo Sousa Santos (2005, p.49), a globalizacéarrégada dedispositivos
ideoldgicos e politicos dotados de intencionalidadspecificas’O jogo de considera-la
um processo espontaneo e irreversivel €, na verdada forma de ocultar que ’
globalizacéo resulta, de fato, de um conjunto dasides politicas identificadas no tempo e

na autoria’ (p.50).
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Outro aspecto ocultado por estes dispositivos ddpobs e politicos € a questdo de o
impacto da globalizacdo ser homogéneo no globsejay de que todo o globo sofre, da
mesma forma, o impacto da globalizacdo. As dediguigls entre paises centrais,
periféricos e semi-periféricos, tanto no plano écoico como politico, sdo camufladas por
este discurso. Burbules & Torres (2004) afirmam gugobalizacdo ndo € um fenbmeno
‘unificado e globdle citam os exemplos de como ela pode atingirreifees Estados, ou
nem mesmo atingi-los, dependendo de sua posicameen mundial.

Pensando no caso brasileiro, Sousa Santos (Gartdiypadito, 2003, p.8) analisa as
formas pela qual a relacéo entre globalizadordslelizados é construida e afirma que o
colonialismo portugués, tido como o fundador docpsso da globalizacdo que vivemos
hoje, faz com que o Brasil cologue-se no ambitdajle local, de uma forma peculiar.
Considerando que nessa relagao entre Brasil edafrta colonizador foi muitas vezes o
colonizado intern@’ o autor afirma que o pouco poder de Portugak psto na Europa
como colonia inglesa, permitiu na colonia tanto wgsnento de uma situacdo de
colonialismo, que permeava as relagdes entre fussfille portugueses com indios e negros
e entre os proprios indios e negros a serem cealdogz quanto uma maior liberdade e
espaco para revolta, o que possibilitava a buscanpolancas, algo ndo permitido pelas
elites internas. O autor analisa o mito da demdzraacial, partindo desta forma de
conceber a colonizacédo brasileira, e afirma qugaauma forma de hipocrisia que resulta
tipica de um poder colonial que tem que se disfargala sua fraquezaPara o autor,
compreender a forma como o Brasil se construiu @mgunacédo contribui para que
possamos compreender como este pais se colocacespo de globalizagdo atual, como
ele estabelece relagbes ora enquanto globalizaoiar enquanto globalizado.

Pensar a globalizacdo no Brasil hoje nos remetgeasificacdo das migracdes e ao
aumento consideravel na entrada de estrangeiropaig quer seja para estudar ou
trabalhar. Num pais ja marcado pela diversidadieat cultural, podemos agora conviver
e interagir de forma direta com o diverso maistafise’.

No que tange a globalizacdo mundial atual, sualijpeiciade reside, ainda segundo
Sousa Santos (2005, p.26), no fato de que ela e§oesum padrédo ocidental de
globalizacao, ja que junto da homogeneizacdo enifarmizacado, traz consigo também
movimentos que valorizam questdes no sentido aim@destes, como a diversidade local,

a identidade étnica, o particularismo e o regrasscomunitarismo.
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Neste sentido, Hall (2005.2) afirma que a globghratem um efeito contestador e
deslocador das identidades centradas e fechadastaia nacional

Em toda parte, estdo emergindo identidades culugae ndo sao fixas, mas
gue estdo suspensas, em transicao, entre diferpotsdes; que retiram seus
recursos, ao mesmo tempo, de diferentes tradicoésrais; e que sdo o

produto desses complicados cruzamentos e mistulagas que sdo cada vez
mais comuns num mundo globaliz4g®8).

McLaren (2000, p.45) cita a ruptura da identidadesgjeito como um processo pelo
qgual o individuo estaria sentitesamarrado de seus ancoradouros originais revedase
como perpetuamente em composicatstaria em foco, assim, um sujeftormado por
mutaveis combinacdes de discursos e por uma bgeatade significantes’.

Trazendo novamente a discusséo para o Brasil e igankatina, Candau (2002.2,
p.17) afirma queé no bojo dos movimentos inerentes ao processdat@lgacdo que
cresce a visibilidade das diferencas e acentua-sereciéncia da diversidade cultural’.
Para a autora, a cultura pluridentitaria da Amétiedéina, fruto das contribuicdes de
diferentes grupos sociais, étnicos e de areas asbanrurais, constitui uma realidade
multicultural. O Brasil € um desses paises margagla convivéncia da diversidade de
culturas.

Tendo como foco a educacédo, as mudancas provopatiaglobalizacdo nos setores
econdmico, politico e cultural tém consequénciafrmaa de pensar e fazer a educacgéo, as
politicas publicas e até as praticas educacioBaisbules e Torres (2004, p.23) citam 0s
processos de privatizacdo da educacdo, as pré@sadares que moldam atitudes de
consumidores em troca de patrocinios empresaagigoliticas de avaliacdo amparadas em
testes padronizados, os padrbes empresariais deistiacdo (fazer mais com menos) e o
discurso do pluralismo liberal (idéia de toleraneiaespeito muatuos) como reflexo da
I6gica de globalizagéo.

A esse respeito, Moreira e Kramer (2007) indicamcaiformas pelas quais a
globalizacdo atinge a escola. Segundo estes autoresdelas seria via modificagbes na
esfera do trabalho que colocam a flexibilidade camodicdo para estar neste mercado.
Tais modificacbes recaem tanto sobre o professog, grecisa passar por adaptacoes,
atualizacbes, etc, quanto sobre o aluno que, carowof trabalhador, precisa aprender a
flexibilizar-se.

Outra forma pela qual a globalizacdo atinge a ascahda segundo Moreira e
Kramer (2007), seria por meio de um pensamento esapal que se infiltra na pauta
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educacional e acaba delimitando politicas de aédia financiamento, formacédo de
professores, curriculo, ensino e tecnologias edoicais que concebem a escola como uma
guase corporacao.

A homogeneizacdo cultural, via conhecimento ofic&lapontada por Moreira e
Kramer (2007) como mais uma maneira de influénaa gibbalizacdo nas escolas.
Precisamos refletir um pouco, neste caso, acergaapel homogeneizador que a prépria
educacdo possui. Em primeira instancia, a funcéesdala de acordo com Pérez-Gémez
(1998, p.14), numa visdo considerada por ele untot@onservadora, é garantir a
reproducéo social e cultural como requisito pasolarevivéncia da sociedade. Sendo a
escola a responsavel pela ‘perpetuacdo’ da culi@inam grupo social, a cultura veiculada
por ela é proveniente da classe dominante. Consseclmais poderosa, ela detém formas
de impor sua cultura e isso também se torna mudt@tivo para ela, ja que a ordem social
pode ser protegida pelos ensinamentos da escola.

Retomando a indicacdo de Eagleton (2005) acercapamessos de ‘quebra’ dos
Estados-Nacéo e dos papéis tradicionais fixoscgasa da intensificacdo da globalizacéo,
€ de se esperar que a escola busque uma formaa¢eimuma nacgéo, de impor uma
homogeneizacdo via educacdo escolar. Assim, a lglab@ em si ndo impbe a
homogeneizacao; nas palavras da Profa. Dulce Vhi{@k09), na ocasido da qualificacdo
deste texto: ‘A globalizacdo introduz a heterogeade’. E frente a esta heterogeneidade e,
também, a necessidade de ainda ‘manter’ uma Estachn, podemos indicar as politicas
de curriculo nacional (Parametros Curriculares dteais - PCNs, por exemplo) como um
instrumento de regulacdo que responde a esta petmidlade trazida pela globalizacéo.
Segundo Lopes (2006, p.45), embora tais politicgsam ser totalmente atingidas apenas
no plano da intencionalidade politica - j& que oiculo acontece realmente nas salas de
aula - elas ndo deixam de atuar na dimensédo indayirenquantopratica social com
sentido coletivo, capaz de ser combustivel parg&@'a Tanto Moreira e Kramer (2007)
guanto Lopes (2006) chamam nossa atencéo paracespmde negociacao, de lutas e de
relacdes de poder que fazem parte da selecdoefideg@o de qual conhecimento integrara
o curriculo nacional.

Moreira e Kramer (2007) ainda indicam o papel d&sTTecnologias da Informacéo
e da Comunicacdo) como um discurso que as apresenta a solucdo para todos os

problemas da escola e até da sociedade. Os aatrecentam que ha a fetichizacdo das
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novas tecnologias, como se elas fossem a Unicaafeéaiida de conhecimento e pudessem
resolver todos os problemas da diversidade culbwaglaneta.

Em suma, todas essas formas pelas quais a glatiadizéinge a sala de aula acabam
por submeter os professores e suas praticasésodos, discursos oficias, receituarios
pedagdgicos ou equipamentos tecnoldgi¢hBreira e Kramer, 2007, p. 1053).

Como pensar ser professgrentdo, nesse contexto? Acreditamos que serimnpiar
de uma docéncia comprometida com a analise crdticaroducdo das diferencas e das
desigualdades e com a luta pela transformacao | stazando frente as politicas de
homogeneizacéo. Nesse sentido, Moreira e Kram@&7j2&firmam que ha um movimento
em busca de praticas ndo hegemonicas que é frigsfoleos e interpretacdes locais dessa
padronizacdo imposta. Tal movimento € reflexo dglthalizacdo que vivemos hoje, com
global e local acontecendo juntos, como elucidd (24103, p.45-46)/Hoje em dia, 0
meramente local e o global estdo atados um ao putém porque este Ultimo seja o
manejo local dos efeitos essencialmente globais puaque cada um é a condicdo de
existéncia do outro’.

Nesta perspectiva, o professor é impulsionado a ladm questdes como valores
éticos e morais, e a docéncia ndo pode ser reswnidaminio de contetdo de ensino. Ela
requer a atencdo a diversidade/diferenca e a detmie na selecdo e no trabalho com os
conteudos, na op¢do metodologica e na relacaopdof@ssor/a com os alunos/as e com o
conhecimento.

Tal docéncia, amparada no multiculturalismo critiedendido por McLaren, € por
nos entendida como pautada na intermulticulturdédama medida em que parte do
pressuposto de que existe a diversidade/diferenga, desigualdades sao construidas nas
relacdes discursivas e sociais, inclusive as dsizEilas na escola, e que a atuacdo docente,
se conduzida com comprometimento politico (Girod®97), pode contribuir para

transformar a realidade social.

DE QUE LUGAR ESTAMOS FALANDO?

Falar em mudancas culturais ocasionadas pela glabab e em praticas pedagogicas

pautadas na intermulticulturalidade exige a exglg@io do que é cultura; mesmo porque,
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como afirma Eagleton (2005), esta é uma das duasésupalavras mais complexas de
nossa lingua.

Candau (1998) define cultura como éstruturante profundo do cotidiano de todo
grupo social: Cultura seria, portantdudo o que é produzido pelo ser humarfroduzido
por todo ser humano e nao privilégio de alguns aggociais. Ela € urfendmeno plural,
multiforme, heterogéneo e dinamico’

Da Matta (apud Candau, 2002) enfatiza que:

A cultura pode ser entendida como a maneira de \deeum grupo, sociedade,
pais ou pessoa (...) como um mapa, um codigo, edrde qual as pessoas de
determinados grupos pensam, classificam, estudamadiicam o mundo e a Si
mesmos.

Willians (1992), ao caracterizar a sociologia diuca a partir da segunda metade do
século XX, indica que dois grandes focos do termibu@a, advindos de duas posicoes
diferentes acerca deste, acabaram se unindo ezmdduum novo conceito. Segundo o
autor, a cultura passa a ser compreendida comaigtarha de significacdes’. Na moderna
sociologia da cultura:

Ha certa convergéncia pratica entre os sentidosaouldgico e socioldgico de
cultura como ‘modo de vida global’ distinto, dentlo qual percebe-se, hoje,
um ‘sistema de significacbes’ bem definido ndo @da essencial, mas como
essencialmente envolvido em todas as formas delad® social, e o sentido
mais especializado, ainda que também mais comum,cudeira como
‘atividades artisticas e intelectuai.13).

McLaren (1997, p.204) também adota o termo culaa@o modo de significagao,
destacando que cultura@ ¢onjunto de praticas, ideologias e valores doaigjdiferentes
grupos dispdem para dar sentido ao mund@brém, o autor acrescenta que é preciso
reconhecer como as questdes culturais ajudam @irdgfiem tem poder e como o poder é
produzido e manifestado nas relagdes sociais.

Quando definimos a cultura como foco ou pano deldypsara estudos e pesquisas,
uma das primeiras questbes sobre a qual precisefier € a do relativismo cultural:
devemos respeitar a diversidade cultural. Entado t@ valido em respeito a cultura?

Devemos respeitar e tolerar atos como as mutilagésggenitais de mulheres africanas?
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Devemos considerar ‘normal’ criancas de 5 ou 6 @@osm ensinadas a empunhar armas
na Palestina? Devemos achar ‘natural’ o assassieatebés indigenas, quando gérizos

Fazendo essa discussao, Eagleton (2005) nos chateagé@o para o fato de que, com
a antropologia cultural, teriamos uma tendéncialarizar toda e qualquer cultura, apenas
por ser cultura. A partir desta preocupacao, ngstealho assumimos uma postura de
valorizacdo cultural sim, porém pautada na étina eonceito de humanizacdo na acepgao
de Paulo Freire.

Para Paulo Freire, toda préatica educativa é amparagna ética inspirada na
humanizacéo, nas relagbes do homem com o mundo l®mem com os homens, na
construgado de seu “ser-no-mundo-com-0s-outros” cseraghaz de se relacionar com as
pessoas e com a sociedade. Sobre a ética na enlugagfor acrescenta:

O que, sobretudo, me move a ser ético € sabersgnep a educacao, por sua
propria natureza, diretiva e politica, eu devo, smais negar meu sonho ou
minha utopia aos educandos, respeita-los. Defendem seriedade,

rigorosamente, mas também apaixonadamente, uma Wes& posicdo, uma

preferéncia, estimulando e respeitando, ao mesm@dgo discurso contrario,

€ a melhor forma de ensinar, de um lado, o direlo termos o dever de
“brigar” por nossas idéias, por nossos sonhos e r@genas de aprender a
sintaxe do verbo haver, do outro, o respeito m{Eseire, 2002, p. 78).

Etica e humanizacdo encontram-se imbricadas nadebRaulo Freire porque a ética
é diretamente relacionada a vida, ela visa a hwaefo crescente do homem e sua
libertacdo dessa ordem social que o coisifica. Camtetizam Martins & Dias (2003)
acerca do conceito de ética na obra de Paulo Freire

A ética é uma postura a qual os homens em procgssbumanizacéo e,
portanto, de libertacdo, tem de assumir, perantdrasu individuos e a
sociedade, sua responsabilidade com a ontologiahdwsens que é Ser Mais
(grifo do autor) Tal dimenséo ética € revestida por uma postul@ipa. Ela €
consolidada quando o conhecimento pautado na cayag&o é capaz de
promover a passagem de uma consciéncia ingénuaymaeareflexdo critica.

Nossas concepgOes culturais séo vistas, nestdhimallmomo o foco principal de
reflexdo critica. Isso porque sua construcdo, nafge totalmente consciente ou de que

tenhamos uma consciéncia critica o tempo todo. cbaistrucdo se da nas relacdes

3 A esse respeito, ver (Tourinho Neto). Em seu thahallourinho explica que ‘entre os indios, h4d o
infanticidio como controle de natalidade e comm¢aé No caso do nascimento de gémeos, por exemplo,
eles acreditam que um deles poderéa ser bom, e@ . Entdo, de acordo com a tribo, os dois mofper

néo ser possivel identificar o bom e o ruim) oudetes ter4 que morrer
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cotidianas, tanto por meio de grandes aparatosno @ escola ou a familia — quanto por
meio dos menores comentarios, olhares e atitudes.

Embora Geertz (1978) afirme que a cultura é pubéitzando é totalmente consciente,
ja que ‘naturalizamos’ algumas concepcdes culturmmando-as como naturais. As
diferencas entre meninos e meninas seriam um ererf@pEemos ou ouvimos dizer que
meninos sao mais bagunceiros que meninas, quedé@lesnais trabalho’ em casa e na
escola etc. Exemplificando com o meu caso, duramtda segunda gravidez - eu tinha
uma menina e na ocasiao esperava um menino - altasvezes coisas do tipo: ‘Agora é
que vocé vai ver o que é trabalho!, ‘Prepare-seninos sio terriveis’ etc. E como se,
naturalmente ou biologicamente, os meninos fossas magitados, teimosos, ndo se
‘dobrassem’ com facilidade a autoridade ou necsssin de mais espaco que as meninas.

Naturalizamos - e por isso paramos de interrogamo a forma pela qual tratamos e
educamos meninos e meninas € culturalmente deliaitgs meninas usam vestidinhos e,
guando se sentam de perninhas abertas, séo rejpi@epdrque ‘Uma menina nao se senta
assim...todos estdo vendo sua calcinha’; ja os mosnficam livres e soltos com suas
bermudinhas. Meninas tém longos cabelos, que destan sempre penteados; enquanto
isso, a moda entre os meninos hoje € ‘passar mequds cabelos ou usar boné. Meninas
gue desobedecem ou ndo fazem o que se esperaémelasa propria condicdo de meninas
guestionadas: ‘Que falta de capricho, nem parece mmanina!’. Como se as meninas
fossem ‘biologicamente’ caprichosas.

Outro exemplo da nao reflexdo sobre a constru¢c&sedenenino ou menina estaria
nos brinquedos. Compramos mini-tabuas de passgrasoe pias de brinquedo para
meninas, e para meninos caminhdes e skates. Tawwmmmsindicar os brinquedos
supostamente de meninos e de meninas, mas nem t@&tosonsciéncia de que tais
brinquedos contribuem para a construcdo de memnogninas. Geralmente as meninas
vao, no espaco privado (a casinha), cuidar: daedas) da roupinha da boneca, das
panelinhas etc e os meninos vao disputar e exptoespaco publico (a rua, o mundo).
Desta forma, tais brinquedos também reforcam atea@ diferente de meninos e de
meninas.

Apenas para citar mais um exemplo, numa convernsaacorientadora deste trabalho,
ela disse ter ouvido de uma amiga a seguinte ffasavencédo do século € a maquina de
lavar roupas’. Quando foi questionada, a amigarreall que era isso mesmo, que a tal
maquina a libertava para muitas outras coisasgé& Veio outro questionamento: ‘Porque
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vocé, e ndo seu marido, indica a maquina de lavaoa invencao do século? Porque ele
também néo teria sido libertado por ela?’. E a amégpondeu: ‘Porque isso é tarefa de
mulher!. Tal exemplo nos mostra que, em grandéegdy tempo ndo temos consciéncia do
que nos ditam nossas concepcdes culturais. Isspi@@stas concepgdes encontram-se tao
arraigadas em nos, que passamos a naturalizddssn Aelas delimitam nossas agfes e nés
deixamos de interrogéa-las.

A esse respeito, Eagleton (2005, p.47) acrescemata q

as crencas e predilecbes tomadas como certast€m)de estar vagamente
presentes para que sejamos, de alguma forma, cagbzagir. Ela(cultura) é
aquilo que surge instintivamente, profundamentaigado na carne em vez de
concebido na mente (p.47).

Além disso, a forma como cada um de nds aciona solsepcdes culturais nas
relacdes que estabelece - sobretudo nos casoseerelggdes de poder estdo envolvidas (a
sala de aula pode ser um exemplo destas relac®esh sempre é racional e perceptivel
para nés mesmos.

Tracando um paralelo entre a questdo da naturabzede concepcdes culturais e a
metéafora do iceberg, utilizada por Candau (2008 paxemplificar a maneira de atuacéo
da culturd, podemos dizer que valores, papéis relativos argéndade, classe social,
relacbes parentais, conceito de justica, amore enttros, seriam tao naturalizados que o0s
encaramos como naturais, quase biologicos e, por, iIs80 passiveis de reflexdo ou
modificacdo. Agimos delimitados por estas concep@@mo se elas fossem universais e,
como afirma Cortella (2005), a visdo de que ‘agasgm’ nos paralisa e transmite a idéia
de que tais concepc¢des sao fixas e imutaveis.

Acerca do intermulticulturalismo, inicialmente, &@nos o termo multiculturalismo,
gue Candau (2002) indica como amplo e polissénNeobibliografia européia, como nos
mostra Bartolomé et al (2002), o multiculturaliss®ria uma justaposicdo ou presenca de
varias culturas em uma mesma sociedade.

Na literatura anglo-saxbnica o termo € mais amplelaiona-se com paradigmas de
intervencéo social e educativa. Neste sentido suggedistingdes entre multiculturalismo e

interculturalismo. Segundo alguns autores, comod@an2002) e Bartolomé (2002), o

4 Candau (2003) afirma que nos momentos em quealtilhs este ‘mapa’ que é a cultura, os elementoa que
constituem ndo estdo, na sua maioria, no planocmorie. Podemos dizer que 0 que se encontra ‘adéma
superficie’ comporia apenas o conjunto materiattura, ou seja, elementos culturais como ateraliura,
producéo cientifica, musica etc. Os valores e qugiies culturais diversas estariam na parte do stoemte,
nas partes submersas do iceberg.
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interculturalismo estaria relacionado a uma posfueate a diversidade existente na
sociedade, seria um passo a frente da simplespp@eeala diferenca, informa como agir
diante desta diferenca. Por adotarmos uma postugacgmpreende as duas dimensfes
citadas anteriormente, utilizamos o termo interiouilituralismo.

Cabe destacar que o multiculturalismo critico eesdésténcia defendido por McLaren
(2000), adotado como referéncia neste trabalhople@yve toma como imprescindivel, a
acdo com vistas a transformacéo social, uma veingeieoga as questdes culturais sob a
Otica das relacdes de classe social, raca e génatém disso, destaca como os discursos
constroem identidades dentro destas trés categorias

Segundo o proprio McLaremf. cit), a corrente teérica do multiculturalismo ainda
esta em construcdo, as diversas linhas de anélidae estdo se definindo. Embora o autor
indique varias formas de multiculturalismos, no partedrico percebemos, marcadamente,
a presenca de duas grandes correntes ou linhasgtieeaa corrente do multiculturalismo
do pés-modernismo lddico e o multiculturalismo icdt e de resisténcia; assim
denominadas por McLaren. Diferentemente da linliandidda por McLaren, a corrente do
pos-modernismo ludico - representada por autorescbomaz Tadeu da Silva e Michael
Foucault - segundo o autrivilegia o cultural, o discursivo e o ideologi@n detrimento
da materialidade dos modos e relacfes de produg¢pd7).

McLaren (na obra citada) explicita o que € o multigalismo critico e de resisténcia:
Compreende a representacdo de raca, classe e géoero resultado de lutas sociais
mais amplas sobre signos e significacfes e (fdtiea a tarefa central de transformar
as relagbes sociais, culturais e institucionais mpgis os significados sdo gerados
(p.123).

E aponta, como forma de luta contra a hegemoniareilllbranca e ocidental, uma
pedagogia que esteja a servico das pessoas popriesidas e despossuidas. Para ele, isto
significa ‘interrogar, perturbar, desmistificar, descentrarit@amente o0s sistemas de
inteligibilidade que guiam a sociedade panopticdigciplinar, que gesta a soberania, a
l6gica da divisdo e da autoridaddp.52). Neste sentido, um trabalho na perspectiva
defendida por McLaren teria, segundo ele, o olpetle perturbar a naturalizacdo de
convencoes fixas e de contingéncias arraigaa®0). Centrando o foco na escola, o autor
indica que:

Reformas curriculares exigem que pressuposicfesurdivas que informam as
praticas discursivas com respeito a raca, classmego e orientacdo sexual sejam
interrogadas; bem como indicios de superioridadenioa e ocidentalp.145).



26

A direcao de nossa atuacdao frente a percepcaoemsidiade e da diferenca envolve a
analise critica da producéo das diferencas e dagudddades e a luta pela transformacéo
social. Para nés, o termo intermulticulturalismadaio no multiculturalismo critico de
McLaren indica que além da sociedade ser compastaguias culturas, existe a producao
de hierarquias arbitrarias entre elas e que, ermonimabalho, visamos interroga-las e lutar
para modificar esta realidade.

No préximo item apresentaremos a pesquisa: seunedefiento, a definicdo da
professora participante, as inser¢cdes nas eseot@sacterizacdo das criancas e da prépria
professora Vera, destacando seu processo de szac&di profissional e aprendizagem da

docéncia.
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PARTE | - A PESQUISA

O delineamento desta pesquisa iniciou-se quandoleftionar numa escola de
periferia urbana da cidade de Sao Carlos. Minhaigtfirias académica e profissional
cruzam-se e interpenetram-se nessa escola, ondiegeirea maioria dos estagios
supervisionados do curso de Pedagogia, a pesaeis@cibcdo Cientifica, a pesquisa de
Mestrado e, atualmente, sou professora efetiva.

Embora ainda ndo tivesse contato com a tematicenadlticulturalismo, de forma
indireta o projeto deste Doutorado nasceu das EEsgdesenvolvidas entre 1999 e 2002 e
das vivéncias enquanto estagiaria, pesquisadoraass, recentemente, professora desta
escola. Para localizar o surgimento de minha praigdo com esta tematica, apresento, a
seguir, alguns dados acerca das duas pesquigtedgisc

Em 1999, em carater de iniciacdo cientifica, falicada uma investigacdo numa das
turmas de aceleracdo da aprendizagem da mesma’egcgesquisa tinha por objetivo
observar e descrever a relacao professor-aluno temmo foco criangas com desempenho
académico deficitario. A metodologia de pesquisakeu observacao participante da sala
de aula, entrevista semi-estruturada com a praf@gscom trés alunos indicados por ela.

Nesta ocasido pude observar como havia um estrambtarantre a professora e seus
alunos e alunas. Ao afirmar queuhca havia visto criangcas assinaquela professora
demonstrava que tinha dificuldades em compreenslealores de suas criangas e de seus
familiares, bem como as formas pelas quais aqf@fagias se organizavdmEla parecia
vé-los tendo um unico referencial de organizacauli@a e da relacéo entre pais e filhos: o
advindo de sua propria familia. Por conta dissofaatsilias e as relacdes familiares que
aquelas criancas lhe apresentavam todos os diason@&spondiam as suas expectativas e,
por isso, elas acabavam sendo consideradas imferiar sua ou erradas (“familias

desestruturadas”).

> Palomino, T. & Mello, R. R. A relagdo professorfadutendo como foco criangas com desempenho
académico deficitario. Relatorio cientifico refeeena projeto de iniciagdo cientifica, desenvolvido
apresentado a FAPESP. Sao Carlos/SP: 1999.

® Cabe destacar que a professora recebia cobraagasola e da Secretaria Municipal de Educacaalgale
aceleracdo era parte de um projeto especifico desenvolvido na escola) acerca do desempenhdutussa

e alunas. Diversas contingéncias - atraso na chegdmadnaterial, sala muito numerosa e encaminhantento
alunos sem desvio idade-série (mas com problemasmeortamento), entre outros - impossibilitavam ou
pelo menos, dificultavam o sucesso de seu trab@lbsta forma, a indica¢éo de ‘problemas’ nas cadare;
em suas familias precisa ser analisada como unmargogue é reflexo de uma situagdo mais ampla e
complexa.
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Considerando a aprendizagem das crian¢as da tsesvada, a professora atribuia
suas dificuldades de aprendizagem as suas famdilmproblemas e a falta de participacao
dos pais na vida escolar delas. Nao tendo comofiverdial situagcdo, uma vez que 0s
referidos problemas eram externos a escola, agz@fe considerava impossivel mudar o
historico de fracasso escolar de seus alunos aslun

Entre 2001 e 2002 uma outra pesquisa foi desemialua escofa desta vez em
carater de mestrado e com o objetivo de observalages entre classe social, sexo, cor e
organizacgao familiar e o fracasso escolar. Pata,téoram utilizados os dados advindos de
um questionario de caracterizacao de populacéoaagliaos 512 alunos e alunas da escola
em 1999, dados da observacdo participante da salaulh (uma terceira série) e de
entrevista semi-estruturada com a professora.

Os dados quantitativos (advindos do questionaricatacterizacdo de populagéo)
foram organizados em um banco de dados e analig@dimsma a serem relacionados com
os dados qualitativos (oriundos da observacdo da da aula e da entrevista),
demonstrando como o fracasso escolar constroitsdiasamente nas relacbes em sala de
aula.

Nesta investigacdo, a ‘desestrutura familiar’ falicada novamente como causa do
fracasso escolar. A professora desta pesquisaedésas criancas de periferia urbana
como ‘cansadas ou acabadinhas por participarem rdetgs (Educandario, AABB,
Pequeno Cidadéao etc) ou por ajudarem as maes nogosedomesticos, com problemas
familiares ou familias sustentadas por cestas dssfamintas’. Quanto as suas aulas, a
propria professora indicava lecionar numa ‘tercale periferia’ jA& que as criangas
‘cansadas, famintas e sem estrutura familiar’ nébam ‘cabeca ou disposicdo para
aprender’.

Os dados do questionario respondido por todasiascas que estudavam na escola
em 1999 (512 criancas) ndo confirmavam algumasadesfrmacdes da professora. De
acordo com tais dados, 353 criangas (69,53% dagsvbdddm com o pai e a mae. E apenas
7 criancas (1,37% das 512) viviam sem o0 pai e a @&estante das criangas vivia com a

mae; o pai; a mae e o padrasto, ou o pai e a mtadras

! Palomino, T. & Mello, R. RMeninos e meninas em escola de periferia urbana:ralacéo entre fracasso
escolar e sexo, cor e organizacdo familiaDissertacdo de Mestrado: Relatério Cientifico eRaite a
Projeto de Mestrado, desenvolvido e apresentaddPEEP. Sdo Carlos/SP, 2003.



29

Como pode ser comprovado pelos dados do questiprérica de 70% das criancas
da escola possuiam um modelo de organizacdo famiia se aproximava do nuclear. A
‘desestruturacao familiar’, indicada como um pratdede muitas criancas da escola néao
era uma realidade para, pelo menos, 70% delas.mPooé desconhecimento ou a
incompreensao das formas de organizacdo familida<e relagcbes entre pais e filhos,
levavam a professora a ndo enxergar as criangaasdamilias como elas realmente eram;
esteredtipos e preconceitos mais uma vez perpassaideracao.

E importante destacar que estudos como os reatizado Fonseca (1989, p.124)
indicam que o modelo nuclear ‘moderno’ (unidade éstina bem delimitada, autocontida
e que preenche todas as fun¢des domésticas) miouEncno caso de grupos trabalhadores.
Porque, mesmo nas familias em que a figura pagraamaterna estejam presentes, as
necessidades financeiras levavam as mées a transodivisdo social do trabalho ditada
pelos moldes da familia nuclear e trabalharemdereasa.

Nestes casos, as redes extensas de parentesdigpsfaam que a responsabilidade
pelo cuidado cotidiano das criangcas nao ficavausk@mente com os pais, eram mais
comuns (p.105), e em muitos casos a coesdo de gamsanguineo, no caso de grupos da
mae ou do pai, era mais forte que os lacos corgudarti (1994,p.49) afirma que as
familias que se constituem como uma rede, por gek@in as redes de parentesco como
um todo, tém como obrigagdo moral o cumprimentamepapel de apoio e sustentacéo
basicos para a existéncia do individuo.

A dificuldade das duas professoras em questaotizrfdo que as pesquisas
desenvolveram-se na mesma escola, era compreemder aquelas criangas de periferia
urbana viviam: seus valores, sua forma de orgadizégmiliar, as relagdes entre pais e
filhos. Tal dificuldade advinha da tentativa de lsma& as criancas e suas familias tendo
como unico referencial seus proprios filhos/asglfas.

Assim, destaco como a questdo das ‘familias dangas de periferia urbana’
apresentou-se nas duas pesquisas realizadas na. €sgotudo, ambas as investigacoes
tiveram o carater de compreensdo da realidade g i®alizei uma inser¢cdo em uma
escola de periferia urbana e nas praticas de satld, uma vez que eu ainda ndo havia
adentrado a sala de aula como professora; agarey poofessora desta mesma escola, ela
parece se apresentar de uma forma mais clara.

Nas reunides entre professoras e professores diaegcande parte das discussoes
sobre a aprendizagem ou o comportamento das csiasigda desembocava nas suas
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familias. As ‘familias desestruturadas’ ou ‘semmggata nenhuma’, a falta de ordem moral,
a falta de atencdo e cuidado dos pais para conihos f filhas, a pouca ou nenhuma
participacao dos pais, entre outras, eram freqiarite apontadas.

Porém, o mais preocupante € que tais afirmacodgsnsasm ser acompanhadas da
palavra ‘MAIORIA'.

Nestas situacoes, passei a relacionar e analisdirascoes com os dados de minhas
turmas, do que eu sabia sobre meus alunos e altaasei, entdo, a questionar os
professores e professoras com quem tenho maisteosdbhre suas turmas. Perguntava
guantas crian¢as da turma viviam sem 0 pai e a qu@atas passavam sérias necessidades
financeiras a ponto de as criancas precisaremli@bauantos pais de alunos ainda eram
desconhecidos pelo/a professor/a, quantos paiwvinham a escola quando requisitados,
guantos pais nunca auxiliavam os filhos nas tare¢aslares etc. E, para meu espanto, as
respostas indicavam uma realidade muito pareciga @ode minha turma: poucos ou
pouquissimos casos eram relatados.

Mas, estas respostas vinham, geralmente, seguelasxglessfes como: ‘mas a
participacdo é daquele jeito, né!?!’; ‘a mae ajudaarefa, mas ensina tudo errado’; ‘vive
com os pais, mas seria melhor que néo vivesse'.

Todavia, 0 que realmente me levou a compreendiuacdo de forma diferente foi
uma situacdo vivenciada. Numa reunido pedagogicssaptei, num tom engracado e até
positivo, o ocorrido naquele dia: a made de meuallm segunda série, que apresentava
alguns problemas de comportamento, conversou conadgeente da turma e entregou-me
uma autorizacdo escrita para que eu pudesse ‘bater'seu filho quando achasse
necessario.

Para minha surpresa, alguns colegas ficaram hpaios com a ‘irresponsabilidade’
desta mée. Segundo eles, ela ‘lavou suas maagj@ujo problema no meu colo’.

Tentei explicar que para mim a situacdo tinha osigoificado: a mée, que educa
pela palmada, me deu autorizacdo de fazer o mesmaseu filho; para mim, ela apoiou-
me da forma como sabia e achou que assim estarespondendo a minha expectativa
sobre ela fazer algo para me ajudar. Na verdaden@ncomo uma prova de confianca e

cumplicidade; como ela mesma disse: ‘famos trablintas: ela em casa e eu na eséola’

8 - . ~ g .

E claro que eu disse para aquela mée que eu féodidireito de ‘dar palmadas’ em seu filho na keseo
Ihe expliquei o que eu esperava dela em casa.rk®@iaxperiéncia muito interessante porque a maehayia
estudado até a quarta-série, sempre vinha me gargromo ensinar contas, separacgdo de silabagrafito
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Para mim, a partir deste momento, a questao passaresentar-se nao como falta de
participacdo dos pais ou a falta de organizacadiémmas sim como uma dificuldade em
compreender a forma como os pais participavam da @scolar de seus filhos, como se
organizavam ou como se relacionavam com suas esang

A falta de compreensdo da forma de organizacao falaslias e da forma de
participacdo na vida escolar das criancas de perifgbana levava e parece ainda levar
alguns professores e professoras da referida escalascreverem negativamente ou
menosprezarem as criancas ou suas familias. Léam@m a generalizarem informagfes
gue nao condiziam ou condizem com a realidade.

Professores e professoras estruturam suas pr@gcksgogicas com base em suas
concepcgdes de mundo e de individuo, construidasp awos mostram Cortesdo e Stoer
(1999) dentro de um grupo cultural. Concomitanésta construcdo no grupo de pertenca,
por conta da escolarizacédo que experienciaramggsofes e professoras também passaram
por um processo de construcdo de identidade e tstdigele informado pela cultura
dominante, etnocéntrica e hegemaonica.

Assim, a cultura dominante, mesmo que nao sejdtar&uwo grupo de pertenca dos
professores, acaba influenciando a forma comové@les e compreendem as organizacdes
familiares de seus alunos e alunas. Além dissopammstram as pesquisas citadas, pode
definir também a forma como tais professores astut suas préaticas pedagoégicas e suas
interacdes com as criancgas e, portanto, assumeapat gefinidor do que ocorre dentro da
sala de aula.

Partimos do pressuposto de que as nossas concepgi@sis nem sempre sdo
percebidas por nés mesmos, no sentido de que essamp por um processo de
naturalizacdo que nos leva a ndo mais pensar stdseE que, além disso, no trabalho
docente, a auto-percepcdo de uma concepcéo cufiassivelmente preconceituosa ou
discriminatéria ndo garante a construcdo de psitiggedagdgicas pautadas na
intermulticulturalidade, j& que em situacbes exttenou emergenciais na sala de aula
lancamos mé&o daquilo que esta mais arraigado epmossos valores mais reconditos.

Com esta pesquisa de Doutorado visamos construirtrabalho que propicie a

desnaturalizacdo de concepc¢des culturais e de ppiee ideoldgicas, materializadas em

e etc para seu filho. Estabelecemos uma parceri nmportante e o0 menino se alfabetizou naquete an
depois de trés anos na escola.
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determinadas acfes, como forma de criar possibéglgpara a construcdo de praticas
pedagdgicas pautadas na intermulticulturalidade.

A desnaturalizagdo de conceitos ou atitudes, eit@rmdmo forma de fazer com que
tais concepcdes naturalizadas sejam ‘balancadasa ® inicio do caminho para a
construcdo de praticas pedagdgicas pautadas nanidtieulturalidade. Tais préaticas
envolvem a atencdo a diversidade e a diferencaemsibilidade na selecdo e no trabalho
com os conteldos, na op¢cdo metodoldgica e na cetha professor/a com os alunos/as e
com o conhecimento. Assim sendo, a formacdo cadmwe professores/as apresenta-se
como um caminho proficuo para apresentar, diseyiopor formas de levar para a sala de
aula e para a escola as preocupacoes relativagemmiulticulturalismo, as relacbes entre
igualdade, diferenca e desigualdade.

Na busca por compreender estas e outras questdegiomadas ao
intermulticulturalismo, o GEIFoP — Grupo de Estudes Intermulticulturalidade e
Formacdo de Professores, coordenado pela Profa.Hbwdia Freitas de Lima, também
orientadora deste trabalho, debrucou-se sobre a&titan Em encontros semanais,
discutiamos a literatura acerca da tematica e poasiveis relacdes com o0 campo
educacional e, mais especificamente, com o trabathosala de aula e a formacdo de
professores. Buscavamos aquilo que Gatti (2008) n8ica comdprocura de interfaces
e dialogos pertinentes interareas, diferentes abgets e diferentes modos de teorizagéo’

Uma das frentes de estudos do GEIFoP foi na dirdgdgue estava sendo produzido
no meio académico acerca do multiculturalismo es saplicagbes ou implicagbes’ na
educacéo.

Candau (1997) afirma que, no final da década deeStas discussdes ainda ndo
vinham sendo privilegiadas nos féruns de educacacrescenta que a primeira sessao
realizada na ANPED (Associacdo Nacional de PésiaeEb em Educacdo), em 1995,
suscitou reticéncias e reservas. Aléem disso, Carfdaima citada) ainda indica uma
auséncia desta teméatica no GT de Didatica e unszmpga minima no GT de Formacéao de
Professores, ambos da ANPED.

Anhorn (2004), cuja pesquisa relacionou-se a anél processo de introducdo da
perspectiva intercultural na area da didatica, sg®u um painel sobre como
pesquisadores do campo da didatica estdo estreitandialogo entre seu campo e as
contribuicbes da perspectiva intercultural paraspems praticas educativas. Para tanto, a

autora analisou os 399 trabalhos apresentados Emdipe (2002) em busca daqueles que
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apresentassem a tematica do multi/interculturalisomo central. Nesta andlise, apenas 27
trabalhos foram encontrados.

Estes 27 trabalhos foram analisados de acordo sotimeo dimensfes da educacao
intercultural propostas por BarkDesta forma, 11 trabalhos enfocavam a dimens&@ooma
da tematica ou eixos tedricos e perspectivas diésesaTrés referiam-se a uma critica as
praticas pedagdgicas que reforcam a exclusédo socidtural. Outros seis trabalhos tinham
como foco a construcdo da identidade com base unest@gs suscitadas pela critica pos-
moderna. Um outro grupo foi formado por 4 trabalg@sndo 2 deles de uma mesma
pesquisa) que tinham por objetivatérrisar na sala de aula, centrando-se na anatias
praticas pedagdgicas que procuravam dialogar conguestées culturaig’/Anhorn, 2004,
p.07). A Ultima categoria procurou alocar textdenentes ao tema da organizacao grupal
articulada com questdes do comprometimento dog@ujenvolvidos no processo ensino-
aprendizagem com a ac¢éao transformadora; nenhumftaxncontrado.

Com base neste estudo, Anhorn (2004) indica a sscake trabalhos realizados que
enfoquem o professor, sua formacao e sua pratazgpgica.

Bartolomé (2002) relaciona tal escassez a difidddmerente a este trabalho com
professores e professoras. A autora afirma quey gaalquer profissional ndo é facil
assumir as deficiéncias de sua acéo; no caso deegsalomo discriminagéo e preconceito,
atitudes rechacadas socialmente, torna-se mais licaohp ainda. Partindo desta
dificuldade, indica alguns cuidados tomados nurball@o com professores de escolas
publicas de Barcelona que recebiam um numero gigtifo de alunos e alunas
estrangeiro¥.

Inicialmente a autora afirma qu& hecessario proporcionar recursos que permitam
uma auto-percepgdo mais honesta, que as vezese saupdancas pessoais importantes’
(Bartolomé, 2002, p.220). E acrescenta que panaif)eresta tomada de consciéncia, o
trabalho ndo pode adotar um carater externo aowithdi, ou seja, deve haver um

envolvimento real, uma vivéncia, por parte dosgssbres e professoras.

9 Inserindo as discussfes acerca do multicultunaliso interior da sala de aula, Banks (1994) prapde
modelo proprio de educacdo multicultural que pasfeusilizado como referéncia no dia a dia das sdéas
aula, com base em cinco dimensdes interligadasgratdo de contelddos, processo de construcdo do
conhecimento, reducéo de preconceito, pedagogtguidade e empoderamento.

9 Embora na Europa o multiculturalismo esteja meliacionado as questdes de xenofobia e de convavénci
de povos de origens culturais diversas, as exmeagmestacadas por Bartolomé (2002) ndo deixasede
valiosas para os estudos de realidades brasilégtasque a questéo racial, os regionalismos e ¢odigscurso

de que ndo ha preconceito neste pais leva-nosscara’ as diferencas culturais e a silenciar #sras que

se distanciam daquela tida como dominante.
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Nesse sentido, Xavier (2007) relata uma experiém®aformacdo continuada
realizada na Rede Estadual de Ensino do Rio deirdarmijo objetivo era pensar
multiculturalmente uma escola publica de qualidddepois de descrever a experiéncia,
considerada bem sucedida, a autora enfatiza gqusgrsarmos em uma escola qa@,
acolha, enxergue e ouca a todogss cursos de formacéo (ou capacitacédo) de paias
da educacéo requerémutilizacdo de medidas que sejam capazes de egwvalesafiar e
desestabilizar seus participantgsra mudar concepcdes e posturas arraigadas.

Fleuri (1999, p.280) afirma qua formacao e a requalificacdo dos educadores sao
talvez o problema decisivo, do qual depende o soces o fracasso da proposta
intercultural’. Segundo ele, através do encontro intercultualprofessores vivem uma
experiéncia profunda e complexa de conflito/acodinito que se configura como um
crescimento da cultura pessoal de cada um. Destaaf@ favorecida a tomada de
consciéncia de si mesmo e refor¢cada sua identidade.

Como indicam estes autores, a complexidade da G@onale professores numa
vertente intermulticultural reside no trato comcaeestdes que envolvem concepcoes e
posturas. Partindo destes pressupostos, a metdlalegta pesquisa foi estruturada de
forma a assumir um carater ndo apenas investigdiieto, mas também participativo, para
gue a pessoa-professor/a realmente se envolvessab@ho que iriamos realizar num
grupo de formacédo continuada.

Desde o inicio desta pesquisa, ainda na elabodecdeu projeto, decidimos que nao
desejavamos fazer uma pesquisa apenas descritivigi& a pesquisadora iria acompanhar
as aulas de uma determinada professora e aponfae seriam praticas pautadas na
intermulticulturalidade e as que poderiamos ideatifcomo monoculturais. Este desejo
pode, inclusive, ser localizado na propria arepaetuisa em educacéo, que desde os anos
80 vé um crescimento em pesquisas que foquem @gsoqao invés do produto), das
abordagens mais criticas e da metodologia de mmsEsquie envolve algum tipo de
intervencdo (André, 2001). Além disso, como ja dutaanteriormente, Anhorn (2004)
indicou uma escassez de trabalhos que pesquisassai@ticas em sala de aula.

A aproximacdo entre a tematica do intermulticulisnao e da formacgédo de
professores nos clarificou ainda mais a crencaramasformacdo e, mais que isso, a
necessidade de mudancgas que incorporassem a diadersia diferenca e a desigualdade no

trato com os contetdos, com as metodologias dagieprofessor/a-aluno/a.
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Por outro lado, sabiamos que a adocdo deste reiffré@drico-metodologico para
pensar as praticas de sala de aula abarcaria gee#tiicadas como a adesdo e o desejo
pessoal em investir nesta direcao. Isso porque tesbalho envolveria uma tomada de
consciéncia e uma auto-percepcdo que poderiamiratijugstdes pessoais e nossas
concepcgbes (Bartolomé, 2002). Por conta disso, rideveonsiderar o desejo do/a
professor/a que participaria da pesquisa.

Considerando tais questdes, decidimos propor unballra que visasse a
desnaturalizacdo de concepc¢bes culturais a um gogumo contivesse professores e
professoras em exercicio como a primeira etapaedquisa. O curso, que também contou
com professores em formacdo inicial, enfocou as tigasa pautadas na
intermulticulturalidade e a%rmadilhas ideolégicas’(Cortella, 2005), situacdes em que
possibilitamos ou mesmo produzimos a desigualdadenessas praticas por causa de
concepcoes culturais estereotipadas ou ideoldgicas.

Definidos os objetivos do trabalho e que este semnganizado num grupo,
precisdvamos nos debrucar sobre a organizacaotodsého no grupo.

Um material desenvolvido pela ONG Novaméri¢aom o apoio da Fundacién Santa
Maria - Espanha) intitulad®ulticulturalismo e Educacaéd’ e que engloba momentos de
sensibilizacdo (dindmicas, conversas em pequengogre musicas), relato de situacoes
vivenciadas dentro e fora da sala de aula, letigraextos que embasam as discussoes e
momentos de reflexdo sobre a pratica pedagédgicadeosimportantes sugestdes sobre
como desenvolver o trabalho em grupo. Tais contg@ims relacionaram-se a alguns
fatores, como: por abordar diretamente a temat®ear anvestigada nesta pesquisa; por ter
carater ativo, participativo e de envolvimento tote ja que acreditamos que tais questbes
delicadas podem ser tocadas apenas com experi@giaéncias que realmente exijam a
participacdo e envolvimento dos participantes &, @erecer textos que embasam e
aprofundam as discussdes das dinamicas ou dossralat praticas das/os professores,
proporcionando aquilo que Lima (2007) denomindépefo qualificada’.

Assim, perseguindo o objetivo de apresentar ast@geselacionadas a tematica do

intermulticulturalismo e de construirmos formasagetjuais estas questdes pudessem ser

1 Organizacdo Nao-Governamental que trabalha emdarpiromoc&o da consciéncia latino-americana e da
educacgdo em/para os direitos humanos.

12 candau, Vera e Sacavino, Susana (dvtulticulturalismo e educac&o: Ciclo de Oficinas Pedagdgicas
para professores/as. Rio de Janeiro: NovamericaBONEFundacién Santa Maria/Prefeitura do Rio de
Janeiro, 2003.
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conduzidas na sala de aula e na escola, com umhcade levantamento de situacoes,
apresentacdo de conceitos teoricos, andalise esg@gugrupal e, tentando resolver as
dificuldades inerentes ao processo de pesquisa, AGIEPE - Atividade Curricular
Integrada de Ensino, Pesquisa e Extensao - apoessatcomo a melhor opgéo. A seguir €

descrito o trabalho desenvolvido na ACIEPE.
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Capitulo 1. A ACIEPE

A ACIEPE: Diversidade/diferengca na sala de aulamémdo profissionais da
educacat, foi oferecida no primeiro semestre de 2006, navéfaidade Federal de Séo
Carlos. Foi planejada e desenvolvida pela Profa. Bmilia Freitas de Lima, junto com
uma monitora bolsista e quatro monitores volungaritentre eles eu, e 0s outros membros
do GEIFoP.

ACIEPEs séo Atividades Curriculares de Integracétree Ensino, Pesquisa e
Extensdo oferecidas aos professores, alunos ecédécda UFSCar e aos membros dos
diferentes segmentos da sociedade, com o0 objetigo ptbmover a integracao
ensino/pesquisa/extensdo. O ensino em uma ACIEBEtex® em diversos espacos e
tematicas e, por abarcar também membros da conusidaoporciona uma estreita
relacdo entre formacédo e atuacdo profissional. Adtsso, a liberdade na escolha de
tematicas e na definicdo do programa proporcioegparimentacdo de variadas formas de
construcdo do conhecimento. A pesquisa e a exteps#éias, promovem um didlogo entre
universidade/pesquisadores e segmentos sociaisbiptesdo construir e reconstruir
conhecimento sobre a realidade.

No grupo de estudos e pesquisas (GEIFoP) semmatidisios a importancia do trato
da diversidade e da diferenca na formacao inicarginuada de professores e gestores de
ensino. Segundo Moreira e Candau (2003), a doemsi e a diferenca sdo questdes
desafiadoras a todas e todos os profissionais daaedo ao perceberem que visdes
arcaicad’ de cultura, escola, ensino e aprendizagem nd@mdem mais & demanda de
diferentes grupos sociais e culturais que antesva@st ausentes da escola.

O trato com a diversidade e a diferenca nas eséplasmo demonstram inameros
relatos e pesquisas, perpassado pelos precondempsrado no conceito de naturalizacao
de Cortella (2005), esta ACIEPE justifica-se petaessidade do trabalho para a quebra
destes preconceitos. Contudo, a naturalizacdo menpre € consciente e percebida, ou

seja:

13 Em anexo o plano de ensino da ACIEPE Diversidaf@eéca na sala de aula: formando profissionais da
educacédo — (Anexo 1).

14 Cortella (2005, p.152) distingue o tradicional @roairo: “Otradicional é o que deve ser resguardado,
protegido até, por ter apresentado um nivel deéefia aceitavel no trato das questbes pedagogicas;
arcaico é o ultrapassado, o envelhecido negativamentelaque ndo tem mais aplicabilidade em novas
circunstancias”.
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A naturalizacdo de aspectos referentes a precarsedt discriminacbes em
funcéo de raca, género, classe social, idade, afizagem etc, envolve atitudes
e valores extremamente arraigados na estrutura gessla maioria dos
profissionais que atuam nas escolas, eles ocorrem, geral, de maneira
inconsciente e sdo camuflados no curriculo oclartanto, faz-se necessario
um processo de trabalho pedagogico que atue naatmsde, na visdo de
mundo, homem, sociedade, educacdo etc. dessesspodis, possibilitando,
consequentemente, mudancas na pratica pedag@giva, 2006.2).

Coerentemente com a justificativa ja anunciaddangamento da ACIEPE norteou-
se pela andlise/problematizacdo de situacdes pessemo cotidiano escolar, que
representassearmadilhas ideoldgicagtermo adotado na ACIEPE) e de possiveis formas
de atuacdo pedagogica capazedetmrmartaisarmadilhas

Nesse sentido, foi apresentado e discutido um eedal tedrico basico para a
compreensdo do conceito dgmadilha ideologica Em seguida, foi solicitado aos
participantes que relatassem, por escrito, umaggtu que contivesse unaamadilha
ideoldgicae que tenha sido por ele/ela vivenciada ou présdacquer como aluno/a (no
caso dos estudantes de graduacdo), quer comospyoéis (no caso dos professores e
gestores).

Apenas para citar um exemplo de situacao relatada:

“Uma professora, explicando como as criangcas agemn e crescem, as
compara com um cachorrinho, que pode ser ensinad@azer pipi numa
caixinha de areia. Ela continua dizendo que asrgtés devem aprender a se
controlarem para ir ao banheiro. Entretanto, Jogée néao € tdo pequeno — é o
maior menino da sala — encolhe-se todo no seu cdioidas as manhas, apesar
dos seus sete anos, ainda acorda ‘molhado’ devidongproblema de bexiga.
Naquele instante, sentiu-se inferior a um cacha@ydalvez, imaginasse como
seus coleguinhas sdo ‘perfeitos’ e ele difererfiRélato de situacdo que
representasse o conceito de armadilha ideolégica).

Com base nesta situacao discutimos a questao danpatdo de condutas, como
mostra o caso de José. Na discussado foram insendiaxs recortes da diferenca (sexo, cor,
ritmo de aprendizagem, estrutura familiar etc) @ombam assumindo um posto de
referéncia (sdo adotados padrdes dentro destagpudat) e podem passar a justificar uma
discriminacao ou desigualdade.

Ao longo da ACIEPE, foram alternados dois tiposeteontros: aqueles em que
foram debatidas (por meio de técnicas variadasit@ascoes relatadas e, aqueles em que foi
discutida bibliografia especializada, adequada i&io tdas questdes abordadas nas

diferentes situagcdes. Contudo, mesmo nos encoatnogue foram apresentados conceitos
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tedricos que amparassem as discussoes das situaidesnceitos foram introduzidos por
meio de dindmicas e atividades que envolvessenctipnamento, explicitacdo destes
posicionamentos, debates de opinido, confronte eimides divergentes etc, para que o
grupo participasse ativamente na construcao/di&ouss referencial tedrico.

Além disso, diversidade, igualdade, diferenca egdafdade nunca foram tomados
como conceitos lineares e bipolares. Houve umacppagao constante, tanto na condugao
das discussdes como na escolha de referenciatdeérm apresentar tais conceitos em sua
complexidade.

Abaixo destacamos um exemplo de dinamica utilizagia introducdo de alguns
conceitos teoricos.

O grupo de participantes, que incluia professorgestores do ensino fundamental
(anos iniciais) da rede de ensino publico da cidatisos dos cursos de licenciatura da
UFSCar, em sua maioria provindos do de Pedagogiegrantes do GEIFoP, foi dividido
em 4 subgrupos, cada um deles com cerca de 7ipanties. Nestes subgrupos, deveria ser
realizada a seguinte atividade:

Grupos 1 e 4: Bscreva uma situagao vivenciada por vocé em que sesentiu
igual e isso foi bom e outra situacéo em que sealifpi ruim.

Grupos 2 e 3Descreva uma situagao vivenciada por vocé em go@ s® sentiu
diferente e isso foi bom e outra situagdo em qudigerente foi ruim

Depois da discussdo em pequenos grupos, houveadizg@o das conversas com 0S
demais grupos e, amparados em um excerto que afaesen tensdo entre igualdade e
diferenca do ponto de vista cultural, discutimo® guem todas as desigualdades sé&o
idénticas, e nem todas as diferencas sdo desigigasatos, 1999).

O trecho do diario de campo da ACIEPE demonstra pstocupacdo em nao

apresentarmos igualdade e diferengca como antagdnica

Em: E por isso que também é bom pensarmos a difergnea gente ndo quer,
gue é justamente aquela de quando a diferencaxubgie

El: E aquela usada para descaracterizar, inferiorizar excluir(...). O 4°
paragrafo diz isso, onde Santos diz “nem todasemsgiialdades s&o idénticas,
e nem todas as diferencas séo desiguais”.

Em: E bom porque neste paragrafo ele introduz um eitaanuito bom para a
discussao: “desigualdade”. O que é?

V: O que néo é igual.

Em: Igual a qué?
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K: Tem a ver com atribuicdo de valor, com usar asélifeas para inferiorizar,
diminuir seu valor.

MF: Seria uma hierarquia inferiorizante.

Em: Este conceito acrescenta algumas coisas essengara entender a
guestdo da igualdade e da diferengantre igual e desigual, a diferenca é
sempre vista como “menos”, como uma diferenca datée a qué?

Te: A classe dominante, ao padr&o.

Em: E esta diferenca é definida de cara? N&o, € sutil

El: Chega a ser uma padronizagdo que € naturalizé&daatural ser assim e
tudo aquilo que estd a margem € desigual, é inferio

Em: A dialética esta para além dos conceitos de idade e diferenca, aqui
(co)existe o conceito da desigualdade, o diferémieriorizado, comparado a
um padréao.

J: Questionar o “padrdo” que opera a desigualdadeiaetrabalhar com a
igualdade ao invés da diferenga?

Em: Toda vez que a igualdade padroniza tem que sscaiftada (...) E muito
sutil mesmo e complexo esse balanco entre a igdeldaa diferenca e a gente
precisa marcar bem esse eixo que vai ficar aquiua@do o diferente se torna
desigual? Todos somos diferentes; mas quando éegsa diferenca nos
inferioriza. (Trecho do diario de campo da ACIEPE — 1° encontro)

Por meio da discusséo, leitura e analise do exastdolo foram introduzidos os
conceitos diferenca, igualdade e desigualdade.

A coleta de dados na ACIEPE ocorreu na forma distreg das discussfes ocorridas
no grupd®, das andlises escritas de situacdes de sala de(@ados de ensino) ou de
dindmicas que os professores e professoras vivantia, da avaliagdo que os professores
e professoras realizaram ao final do trabalho opar

Com base nestas avaliacbes, foram destacadas gogrupos de participantes
(professores e gestores, alunos das licenciaturaermabros do GEIFoP) as seguintes
contribuicdes da atividade: a sensibilizacdo pgraraepcao da diversidade, da diferenca e
da desigualdade e o fato da mudanca efetiva exggmpanhamento, apoio, suporte — 0
gue vem sendo indicado fortemente pela literatspe@alizada e que nos fez retomar os
rumos desta pesquisa.

Especificamente no grupo dpsofessores grupo de maior interesse nesta pesquisa,
foram indicadas como contribuicdes da ACIEPE o esalmgnto tedrico por contribuir para

um olhar com maior acuidade para @snadilhas ideolégicaspresentes no trabalho

5 Durante os encontros, de dois a trés membros d&dPEanotavam, com a maior riqueza de detalhes
possivel, tudo o que ocorria, dos didlogos aongestentonagdes. Depois, a monitora bolsista pradum
registro com o que havia anotado e a(s) outra(&qgag€s) completava(m) o registro do encontro. §5m, i
diziamos que os registros eram feitos a quatroe@mursdos. Eu sempre era uma das pessoas que aaotava
responséavel por produzir a versao final do registro
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pedagdgico, permitindo atentar para questdes @sepassavam despercebidas. O conjunto
dos professores e gestores destacou, ainda, cateoafftamente relevante desta atividade,
a relacdo entreeoria e pratica indissociaveis discussdo da nocdo da branquidade
desvelamento dos saberes e visbes de mundo pessttaidJma constatacdo muito
interessante revelada por esse segmento foi a desajlconscientizar dpipois gera
sentimento de angustia e medo de caimemadilhas ideologicasTambém foi relevante a
revelacdo da importancia do trabalho com os pagepezcepcéo de que os profissionais da
educacao podem contribuir com o trabalho na und@de, pois antes de participarem da
ACIEPE consideravam que o conhecimento residianhaersidade e a pratica nas escolas.

Considerando o afirmado acima, que a mudanca &xigima espécie de
acompanhamento ou apoio para que ocorresse efetitamas escolas e salas de aula e,
além disso, analisando as dificuldades e angudgasmembros do préprio GEIFoOP que
relatavam discutir tais questdes no plano teéricade conseguir perceber todas as
armadilhas ideologicaem que caiam em suas salas de aula, resolvemds diwrabalho
desta pesquisa em duas partes.

Uma delas, a propria ACIEPE, na qual seria privélég o contado do/a participante
com a temética do intermulticulturalismo e outrasterior, em que a pesquisadora
acompanharia o trabalho deste/a professor/a emdsakula, observando sua pratica e,
possivelmente, intervindo com o objetivo de auxifia construgcédo de préaticas pedagogicas
pautadas na intermulticulturalidade.

Ao final desta ACIEPE, conversamos com as quatodepsoras que a concluiram
sobre a possibilidade de desenvolvermos uma codéide para o trabalho iniciado no
curso. Nos propusemos a acompanhar uma dessassmaie em sala de aula, na tentativa
de auxilid-la na construgéo de praticas pedagog@atdas na intermulticulturalidade.

A definicdo da professora foi determinada por adgdatores: 1. Ela ja havia
participado do GEIFoP e, portanto, jA& demonstratarésse em compartilhar conosco
leituras e discussbes sobre a temética da intecoitlralidade; 2. Em discussdes na
ACIEPE, a professora apresentava sua angustiaespie por ndo conseguir realizar um
trabalho que ela considerasse bom com seus alusosas; 3. Por ser aquele seu primeiro
ano de exercicio do magistério, fase da carreiearmps desperta especial interesse e, 4.
Frente a receptividade imediata desta profess@aenquanto apresentdvamos a proposta

de trabalho, ja agradeceu a ajuda e a disposicarempanha-la.
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Também atentamos para algumas situacbes que iadicayma sensibilidade e
interesse desta professora acerca da intermultialitade: o fato de ela ter se oferecido
para ser monitora voluntaria na disciplina chamdgola e Curriculd®; por ela ter
participado e, depois, retornado ao GEIFoP, lendisaitindo conosco a teméatica e, por se
inscrever na ACIEPE - Diversidade/diferenca na s@aula: formando profissionais da
educacdo. Mais uma indicacao deste interesse aceme2007, quando a professora cursou
como aluna especial a disciplina ‘MulticulturalisniEnsino e Formagéo de Professores’,
oferecida pela Profa Emilia Freitas de Lima, dagRrma de Pds-Graduagcdo em Educacéo.

No decorrer desta pesquisa, numa das entrevistggofassora explicitou este
interesse ao dizerPorque se nadtivesse interess@u nao participava. Eu ndo ia estar la.
Eu nédo tinha feito ACIEPE...eu me abro pra sabercasas, pra ouvir, me coloco na
discussao. Eu ia na ACIEPE e falava, eu vou naiglisa e falo’. (Trecho 52 sesséo de
entrevista).

No capitulo seguinte caracterizaremos a professoma a qual desenvolvemos esta

pesquisa.

16 Disciplina ministrada pela Profa. Dra. Emilia Faside Lima, de carater obrigatério aos alunosimaal do
curso de Licenciatura em Pedagogia, cuja biblieggrahgloba a discusséo acerca de curriculo, cloricu
oculto,armadilhas ideoldgicaddeologia, intermulticulturalidade etc.



43
Capitulo 2. CARACTERIZANDO A PROFESSORA

Descreveremos brevemente a professora particiginigesquisa com base em um
questionarid’ preenchido por ela com questdes sobre sua fasitlimcéo socioecondmica,
histérico escolar, histérico ocupacional e vidaaescolar.

A professora Verd estava, no ano de 2006, em seu primeiro ano deieixedo
magistério; lecionava no periodo da tarde numalasesiadual situada na zona rural do
municipio de Sao Carlos e pela manha numa escdiaytar, como professora de ciéncias
para as terceiras e quartas séries e como assidienbordenadora pedagogica.

Vera nasceu em outra cidade do interior de S&coPhla sua infancia, seu pai era
sécio-proprietario de uma empresa de abrasivos engie ndo trabalhava, contando ainda
com o auxilio de uma funcionaria em casa. Quanda ¥engiu cerca de 6 anos, sua mae
comecou a trabalhar, fornecendo refeicbes aosdoadbs da empresa do marido, entre
outras.

Na época da pesquisa, ha casa da familia na refg@ddde residia a irma de Vera. O
namorado e outros parentes mais distantes tamisdiara nesta cidade. Seus pais e seu
irmao viviam numa propriedade rural em Minas Gemisle plantavam café para fins
comerciais. Vera passou a viver em Sao Carlos giessar no curso de Pedagogia, na
Universidade Federal que se localiza nesta cidadpara a casa de sua familia todos os
finais de semana, saindo de S&do Carlos na sexsaaf@oitinha e retornando no Domingo a
noite.

Desde a faculdade morava num apartamento, sohrmagglojas no centro comercial
da cidade, com outras duas amigas da faculdadeeetaqubém lecionavam na rede
estadual, as trés em primeiras séries. Dividiantasom responsabilidades - como o cuidado
com a casa - e usufruiam de televisdo, computaator acesso a Internet e impressora,
aparelho de som e de DVD, forno de microondas, magde lavar roupas, entre outros
eletrodomésticos. Como pode ser percebido, Vertacarcom aparelhos eletrodomésticos
gue Ihe garantiam conforto e praticidade.

Com relagéo a escolaridade da familia, sua mae @reéo completaram o ensino

fundamental (antigo ginasial); seu pai ndo completensino médio (antigo colegial) e sua

17 Adaptacdo do instrumento desenvolvido por MELLO9@) para a coleta de dados em sua pesquisa com
professores do Ensino Fundamental — (Anexo 2).
18 Como ja indicado, seu nome é ficticio e foi estcttpela professora.
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irma cursou o ensino superior em Odontologia. Seuanado, na época, cursava 0 ensino
superior.

Vera cursou toda a sua vida escolar na rede puliézacurso técnico na area de
exatas e, depois, o Curso Superior em Pedagodinivarsidade Federal de Sao Carlos,
que concluiu em 2005. Segundo ela, escolheu aireade magistériopara trabalhar em
escolas, pela afinidade com criangas, pela interd@ser diretora’.

Ao ser questionada sobre mudar de profissdo, gasssé¢ a oportunidade, Vera
escreve:Sim, para ter salario maior, porque ndo estou izatla com a idéia que tinha de
escola, de trabalho coletivdQuestionario respondido pela professora em 2007).

Este desejo de ‘sair da sala de aula’ pode seelpeic em outros dois trechos do
guestionario respondido. O primeiro, quando elacrd®® sua rotina e indica cursar
Especializacdo em Administracdo de Recursos Humakos os sabados, algo que nos da
indicios de um investimento em outra profissdoddpois, ao relatar seu desejo em cursar
outra especializacdpara mudar de area, sair da sala de aula, ja qéd® rstou satisfeita’

e mestraddpara garantir um titulo a mais que me amplie a®pnidades de trabalho e
gue me instrumente para estudo, reflexdo, ensifQuestionario respondido pela
professora em 2007).

Socializada numa classe média-alta urbana de uaaecido interior de S&o Paulo,
Vera apresentava alguns valores e concepcdes wédrgnoos e com forte recorte de sua
classe social, como a valorizagdo do saber dosusesexposi¢cdes; 0 acesso a clubes com
reconhecido status social; a crenca de gymbreza esta estampada na caae queas
criancas das classes trabalhadoras ndo sdo aconmguagino processo de escolarizacao
porque seus pais trabalhan{Trechos de Entrevistas realizadas com a praf@sso

Como indicado, Vera havia iniciado a vida profissionaquele ano e, por isso,
passava pelo momento em que a construcdo do pofpassa a se dar na pratica - de
estudante, ou estagidria, que geralmente é o m@&B® que chegamos do ‘ser professor’,
ela estava agora na frente de uma turma de alunlosas.

Nesta aprendizagem, do que € ser profissional gu#doé ser professor, solidao,
sobrevivéncia, choque de realidade, descobertssediimentos vivenciados e dos quais

inUmeros pesquisadores e pesquisadoras se utippaaa explicar esta fase da profissdo
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docenté®. No item seguinte apresentamos dados tedricos smhprofessor iniciante e,

concomitantemente, dados oriundos das entreffisealizadas com a professora Vera.

2.1. O professor iniciante

O inicio da docéncia é o momento do ‘chegar a s#egsor’, como chama Veenman
(1988). Esse autor classifica o primeiro ano deraégi® no magistério como dificil e
dramético, podendo tornar-se trauméatico em alg@as® Segundo ele, o ‘choque de
realidade’ seria 0 que geralmente causaria taisns&mos tdo negativos nos professores
iniciantes.

O ‘choque de realidade’, ja indicado por autorege @studaram a socializacdo
profissional, seria fruto da transicdo, geralmeaiirupta, da formacao inicial ao primeiro
emprego e, nas palavras de Veenman (1988, p.40):

En general, este concepto se usa para indicar dpso de los ideales
misioneros elaborados durante la formacién del gsofado con la cruda y
dura realidad de la vida cotidiana en claSe.

Desta forma, o ‘choque de realidade’ é sentido doanrealidade da escola e da sala
de aula ndo se identificam, pelo menos de mandiedad com aquela que idealizamos
durante a formacgéo.

Muitas podem ser as divergéncias entre o ideakaloas criancas, que ndo sdo como
esperavamos e nao tém interesse em aprender clyaw@s que elas precisam aprender;
os colegas, que ndo sdo como os da faculdade @anéitham duvidas, dificuldades e
acertos; o diretor, que pode ser mais centralizadausente do que esperavamos; 0s pais
das criangas, que nao querem saber de perguntarpmmem ajudar seus filhos em casa ou
nao providenciam o material dos seus filhos (o poge ocorrer por inUmeros motivos
compreensiveis, mas que ainda assim ndo correspoade0sso ideal); o conhecimento
dos contetdos e o conhecimento pedagdgico dosUom#eque se mostra insuficiente
guando, com uma pergunta uma crianca desestatnliizanossa explicagdo sobre o ‘vai
um’, numa adicao, entre infinitas possibilidades.

19 A esse respeito, citam-se as pesquisas de Gua(h@#97), Marcelo Garcia (1998/1999) e Tardif e
Raymond (2000), entre outros.

20 Em anexo, roteiro das entrevistas realizadas cprofassora Vera — anexo 3.

% Tradugao livre: Em geral, este conceito é usada ipaicar o colapso dos ideais missionarios ektus
durante a formagéao do professor e a crua e dulidada da vida cotidiana na classe.
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Os dados da presente pesquisa indicam que paraoVeloque de realidade ‘ foi
presente nos dois anos em que a acompanhamos, @oemimpacto no segundo ano, o que
ela indica ao falar sobre a desilusdo com seus mmmais. O excerto abaixo reproduz

NosSa conversa:

Vera: Eu acho que por causa da desilusdo. Sabe, eu p&ad: que vale a
pena?

Ths: Vocé acha que os seus anos inicias, os seus dorgeiprs anos de
magistério, fazem com que vocé ndo esteja dispesiavestir nas praticas
pautadas na intermulticulturalidad®) a desilusédo € com outras coisas?
Vera: Nao, eu acho que a desilusdo € com os meus doss(fisa o final da
frase falando pausadamente). (Trecho da 22 sees&drevista).

Vera tinha muito bem definidos seus ideais de alw® Dire¢cdo, de colegas de
trabalho, de pais de alunos, de professor e ddagsue® dados da primeira e segunda
sessoes de entrevista mostram como a professdediom. O aluno ideal seriaguele que
sabe fazer tudo o que eu peco, que acompanha, gosegue’.A Direcdo ideal
‘acompanha as aulas, olha os cadernos das crian¢cas e se dispde a ajudar, com
materiais e com outras coisa® professor ideal seria ela mesma, secelaseguisse (...)
observar, acompanhar, passar perto, ajudar...cogdosa A familia ideal deveridajudar
no dever de casa, olhar o caderno, perguntar pararégancas todos os dias como € que foi
a aula, entre outras coisas. Ja os colegas de trabakaisicseriam aqueles quee
preocupam em compartilhar as coisa#d.escola particular em que Vera lecionava no
periodo da manha foi indicada por ela como a esdeld, justificando que l&@s criancas
tém atividade dentro da escola, tem atividade fdsaescola (...) vAo nas exposicdes que
tem em S&o Paulo, nas exposicdes da BC@rechos da 22 sesséo de entrevista)

Na ultima sessdo de entrevistas, numa converse sohradilhas ideoldgicas
falamos sobre a rigidez de seu padrdo de alunaa fd®u: E que eu ndo vejo 0s meus
alunos como alunos, eu vejo meus alunos comparaodo 0 que eu queria que eles
fossem{(Trecho da 52 sessao de entrevista)

Tais concepcgdes, principalmente a do aluno ideadle escola ideal, que refletem um
aluno que tem acesso a atividades extra-escolafiegnciavam as praticas da professora,

0 que podera ser mais bem percebido na Parte té desto. Contudo, gostariamos de

2 Escola particular de Educacdo Infantil e Ensinmdamental da cidade de S&o Carlos que promove,
anualmente, uma Feira de Conhecimentos aberta anidade. Vera citou, numa das entrevistas, o corpo
humano que foi apresentado nesta feira em 2006.
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destacar que essas idealizacdes da professoragmadar um dos fatores que a levaram a
sentir o ‘choque de realidade’ com tamanha intexksd

A esse respeito, Veenman (1988) indica que asymisgiausas que levam ao choque
de realidade podem envolver fatores pessoais @cgiais. Os problemas pessoais
estariam relacionados a um desencanto com a [@ofissor essa nao satisfazer
necessidades pessoais; a caracteristicas pessadenjiadas a profissdo, e a formacao
inadequada.

As relacdes interpessoais travadas na escola,igaimente quando envolviam a
Direcdo e os colegas de trabalho, indicavam queito pm tanto assertivdde Vera
parecia ser uma caracteristica pessoal que d#i@ibuas relacdes profissionais.

O desencanto com a profissdo foi expresso pelagsofa em conversas informais
durante as observacbes na escola urbana centslemaevistas e no questionario
respondido por ela no inicio do seu segundo seendsttrabalho na escola urbana central.
Como ja destacado, neste questionario a profesisssa nao estardalizada com a idéia
gue tinha de escola, de trabalho coletiyQuestionario respondido pela professora).

J& os problemas situacionais indicados por Veen{h@88) estariam relacionados
com alguns fatores como: relagbes hierarquicasytests organizativas rigidas, corpo
docente inadequado, escassez de materiais e recatsgncia de objetivos educacionais
explicitamente estabelecidos, soliddo no lugaraleatho, pais que enfatizam a transmissao
de conhecimentos, multiplicidade de tarefas dogssar e alunos habituados com um
ensino autoritario.

Dentre tais fatores, Vera se incomodava, sobreaio,as relagdes entre a Dire¢cédo e
os professores e entre os proprios professoresieiras vezes a professora citou o desejo
de compartilhar com os colegas e o desagrado comelas0es estabelecidas entre os
profissionais da escola, principalmente na escdyana central, que a faziam sentir uma
certa solid&o profissional.

Autores como Sarmento (1994) e Valli (apud Marcgswcia, 1999, p.114) indicam a
solidao profissional como um problema que aflige pfessores iniciantes e que contribui
para o choque de realidade. Pesquisas, como a dg @26006), e andlises da prépria

pratica, como as de Mariano (2006) e de Monteif@62 indicam claramente como tal

% Este jeito assertivo é aqui compreendido comoaita flireto e explicito — em algumas vezes agressiv
qgue Vera tinha para dizer o que pensava, sem eufevaiou tentativas de ‘abrandar’ o dito. Cabe dasta
gue ndo estamos utilizando o conceito de asseatieidla Psicologia.
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sentimento causa um ‘mal estar’ nos professoresp@screve Lima (2006), ao analisar os
textos dos trés autores acima citados.

Ao comparar como se sentia na escola rural e rmdaegibana central, Vera evidencia
0 que sentia:

L& (escola rural) como era meu primeiro ano, eu me sentia desardpaean
apoio pedagodgico, mas entre conhecidos...porquieatias minhas amigas.
Agora aqui(escola urbana centra))eu me sinto ainda desamparada pelo apoio
pedagdgico, que ndo tem; ninguém nunca aparece inhansala pra falar:
‘Como é que esta? Esta precisando de alguma cd?eaiei nisso, veja se isso
vocé acha legal?’. A ndo ser uma ou outra vez qédice e a Catarina...uma
vez a cada dois meses na reunido. E aqui, nemrdsasiamigas eu tenho. Aqui
€ sO a proximidade da minha casa... &$6echo da 42 sessao de entrevista).

Cabe destacar que, de acordo com o que afirma \Grr(t®98), um dos fatores que
agravou tal situacdo no seu segundo ano de magjstérescola urbana central, foi o fato
de lecionar na primeira série cujas criancas fagrpadas como as ‘mais fracas’.

Este contexto levava Vera a vivenciar muito masolrevivéncia que a descoberta,
dois sentimentos indicados por Huberman (2000,)pc88o0 fazendo parte do inicio da
docéncia. Segundo o autor, 0s professores e poossem inicio de carreira teriam esses
sentimentos de forma concomitante. A descoberszimglar-se-ia com o fato de estar com
sua propria turma, de ser profissional, de adeatcarreira, enquanto aspectos positivos. E
a sobrevivéncia estaria relacionada com as agrarsslidao, as dificuldades no trato com
0s conteudos, com a indisciplina das criancasstamtia entre ideal e real, a fragmentacao
do trabalho, o tatear constante, e as relacfes silEoaintimas e demasiado distantes
(Huberman, 2000, p.36).

Na terceira sessdo de entrevistas, Vera foi codaigafazer um exercicio de livre
associacao. Eu citava alguma coisa relacionadafés$io docente e ela deveria indicar no
gue havia pensado, numa espécie de brincadeirandgePBng. Ao falar sobre ‘sala de

aula’, claramente podemos perceber sobrevivéndeseoberta juntas:

Ths: Com que vocé compara a profissdo de professor? @uakua metafora
para a profissdo de professor?

Vera: Sabe o0 que veio na minha mente primeiro...infefrisbs)

Ths: Com que vocé compara a sala de aula?

Vera: Que horror, né?!? Sala de aula? Entdo, eu acho ¢usna mistura de
inferno e de prazer porque quando vocé esta nagubds que quer desistir de
tudo é um inferno, mas tem hora que € tdo bometad.
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Os dados teoricos apresentados e as falas da spaesxemplificam como Vera
vivenciava 0s aspectos peculiares ao inicio darbi@éPodemos perceber que uma das
gueixas da professora relaciona-se a soliddo profial e ao seu descontentamento com o
trabalho coletivo e com a relacdo com os colegasis superiores.

A aprendizagem do ‘como me relacionar com os celegatrabalho?’; do ‘como me
relacionar com os hierarquicamente superioresahta$ outras aprendizagens que tocam
as relacdes interpessoais no ambiente de trabathamendizagens que sao iniciadas no
momento de insercdo numa profissao. Assim como wnas profissdes, como médicos,
enfermeiros etc, os professores passam por umgs@ake socializacao profissional, que

focaremos no item seguinte.

2.2. A socializacao profissional e a aprendizagenadlocéncia

O processo de construcdo da identidade profissdoslprofessores envolve, como
indica Freitas (2002, p.156), a aprendizagem dmderde conceber o mundo de uma
determinada cultura ocupacional, com suas crenga®ees. Segundo a autora:

Esse processo pode ser identificado com a aquisigdum ethos profissional,
tacito, ndo necessariamente expresso em palavras, df ao agente em
socializacdo o sentido do jogo, isto é, oferecedbeondi¢cdes necessarias para
discriminar como deve se portar e atuar, qual ougde tolerancia do grupo
profissional para com as diferencas e divergénciagie expectativas
profissionais pode alimentar, que questbes podemesglicitadas, quando,
como e a quem se dirigir, 0 que deve ser valorizadogue deve ser esquecido
ou, pelo menos, ndo problematizado explicitamente

A percepgdo e aprendizagem dessa cultura ocup§cmuma no caso das escolas
poderia ser vista como cultura institucional, délamam as formas como o professor vai se
construindo. Assim, as relacdes com o0s colegaegsofes, com 0S superiores, com 0S
pais, com o0s alunos, os siléncios, as expectatiiassendo construidos com base nos
valores e crencas de cada grupo da escola.

Contudo, Dubar (2005) nos alerta que a socializggéfissional ndo € um processo
linear que subjuga o professor - N0 NOSSO cas@ime& - ao grupo profissional. O autor
explicita que nossa identidade €, por definicA@l:dpossuimos uma identidade para si
(como me vejo) e uma identidade para o outro (conooitro me vé). Porém, ambas séo

ligadas, ja que dependo do olhar do outro para orestwir. Mas, essa ligacdo €
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probleméatica porgue ndo posso saber se a identjdemim € igual a identidade que o
outro me atribui. Assim:
A identidade nada mais € que o resultado a um mpdeestavel e provisorio,
individual e coletivo, subjetivo e objetivo, bioficd e estrutural, dos diversos
processos de socializacdo que, conjuntamente, ro@mst os individuos e
definem as instituicogp.136).

Essa negociacdo identitaria, como chama Dubar, henvatos de atribuicdo
(imposicao de quem eu sou) e atos de pertencinfadtgdo de quem quero ser), sem que
haja correspondéncia necessaria entre eles. E oontem destes dois processos, de
atribuicéo da identidade em relacdes de forca di@saas instituicbes e com 0s outros e da
incorporacado da identidade pelo préprio individpee ocorre a construcao das identidades
sociais.

O processo identitario em que se constréi a idadédpara si € chamado de
biogréafico e envolve uma identidade herdada, ureatidade escolar visada — 0 que quero
ser no futuro - e, talvez o momento mais importgrdea a constru¢cdo da identidade
autdbnoma, a entrada na profissdo. E a partir dagaho mercado de trabalho que se inicia
0 processo de construcdo de uma identidade pasgéveim projeto para si. Ja 0 processo
identitario relacionalimplica uma transacao que pode ser conflituosaess individuos,
portadores de desejos de identificacdo e de reconfento, e as instituicdes, que oferecem
status, categorias e formas diversas de reconhetoh€Dubar, 2005, p.154). O autor
ainda acrescenta que essa transacao envolve, p@mpanstituicdo, o reconhecimento ou
ndo das competéncias, dos saberes e das imagens (fel165). Esses dois processos, 0
biografico, marcado por continuidades ou ruptues) relacional, por cooperacdo ou
conflitos, indicam como a identidade social é umiastrugdo ao mesmo tempo subjetiva e
socioldgica.

Esse processo de negociacdo identitaria parecigaarciado de forma conflituosa
no caso de Vera, principalmente no seu segundodanmagistério, na escola urbana
central. A professora, que afirma numa pagina t&riet (blog) que algo que ela possuli,
mas que gostaria de diminuir é sua agressividageregutro lado, aquilo que ela gostaria
de melhorar ou aumentar seria a assertividadengkgéncia, vivenciou um processo de
aprendizagem do limiar entre assertividade e agréade.

Ao explicitar como sentiu seu primeiro ano de magis, Vera citou o ‘impacto da

diferenca’ e, criticando a forma como as relacdeseeDirecdo e professoras eram
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conduzidas na escola, fala de seu relacionamento a® outros professores e com a

Direcéo:

Porque no grupo(de uma professora da universidade que desenvoive u
trabalho em parceria com algumas escolas da redeipal) € completamente
diferente o sistema de trabalho. Vocé pode falgue vocé quiser porque é a
sua opinido, nao significa que ela é a melhor pagaele grupo. O que conta é
a sua opinido, a sua visado sobre a situacéo e tndodo que esta envolvido vai
escolher o que é melhor para resolver aquele probleAgora, na escola ndo &
assim! Na escola vocé da opinido e se ndo € a @ogigle a escola toma, a
escola na posi¢céo da pessoa que dirige, € porqoé gsta contra. Nao é assim!
Entdo, quer dizer que a opinido da diretora é cerfaopinidao minha é certa? A
opinido do pai é certa? Ndo. Mas a opinido de totdando para a situacéo. E
isso ndo existe. E eu acho que ndo é assim quetenser. Eu queria ter a
oportunidade de falar(Trecho da 22 sessdo de entrevista).

Como indicado no item anterior, Vera tinha um jedweto e se considerava
‘estourada Mas, nas palavras delagEu ndo gosto muito de atritoAlguns trechos das
entrevistas, principalmente quando cita Catafjnana colega de trabalho da escola urbana
central, comprovam como Vera valorizava o bom refeamento com o0s colegas de
trabalho e afirma, mais de uma vez, que conversavetodos e que nédo tinha problema de

relacionamento:

Ela (Catarina)s6 conversa comigo, nao conversa com mais ningugiménho
do dela por ela ser assim sozinha.(...) E eu pemsm:ano passado era
igualzinho. Na faculdade era igualzinho; eu coneertem todo mundo. Eu nédo
tenho problema com ninguém. Eu néo sei se voc&aepBu ndo sei se eu sou
assim aqui, na ACIEPEc(rso que fizemos juntasna disciplina (que
cursavamos juntasMas eu converso com todo mundo. No ano passada a4
escola era primeira a quarta e de quinta até o eomgsinedio. Eu conversava
com os professores do outro grupo &4, PEB.I(Trecho da 5% sessdo de
entrevista).

E eu percebo que na sala, elas colocam a Catarm&agio da manha. Entéo,
elas também nédo fazem questao de conversar cor elaacho que isso é uma
besteira, eu acho que isso ndo deve existir e eugon@ro reforcar isso. Entao,
eu converso com ela (..) Eu ndo acho que eu teptablema de
relacionamento. O meu problema de relacionameqgt@ando eu encontro

24 Assim como no caso de Vera, todos 0s homes apeaeEnneste texto - de professoras, professores ou
criangas - sao ficticios.

“PEB Il é a sigla para ‘Professor de Educacéo Bésicou seja, os professores licenciados em Bjielo
Matematica, Geografia, Histéria, Educagdo Artistittngua Portuguesa etc e que atuam no segundo
segmento do ensino fundamental (antigo ginasiafjséno médio (antigo colegial).
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alguém para eu ter problema de relacionamento, éwajue me faz... o meu
comportamento muda. Ai, nos momentos em que ea fadasas coisas que eu
penso, eu fico na minha para ndo causar atrito.n@o gosto muito de atrito.
Ainda que eu seja estourada. Ainda que eu grife, servosa. Mas ndo gosto.
(Trecho da 52 sesséo de entrevista).

Por conta de Vera ter afirmado algumas vezes, thuas1sessbes de observacédo na
escola urbana central, que desejava abandonar téray questionei-a sobre esse seu
desejo de desistir da profissao:

Vera: Entdo, eu penso que ndo...eu penso que eu pagseo diferenca pra
algumas criancgas...mas eu nao tenho vontade déencant(choro)

Ths: Porque?

Vera: Porgue eu acho que esta muito errado do jeito gt e

Ths: No plano geral?

Vera: Na escola. Imagine, toda escola que eu for eu vaurar problema? Ou
eu vou ficar quieta?

Ths: Mas porque arrumar problema, em que sentido?

Vera: Porque vocé acha que eu vou falar para a diret@&¢nta uma situacao
ocorrida naquele djaPronto, ia achar ruim. Entdo, eu tenho que stgotudo
para nao brigar com ninguém. Entdo, eu vou ficaighndo com alguém em
gualquer lugar que eu for? Eu vou suportando tdlonao sei se eu quero isso
pra minha vida. Eu acho que eu sou muito n¢usos). (Trecho da 22 sesséo de
entrevista).

Vera se incomodava com 0s atritos. Mas, ao mesmpadgenao parecia estar disposta
a ‘suportar tudo’ como ela mesma dizia. Talvez, g#o assertivo ndo Ihe permitisse
encontrar uma forma de argumentar e apresentasBni@o, Sem parecer agressiva ou ser
mal interpretada pelos colegas. Em alguns momeptaemos perceber que outras
professoras estranhavam seu jeito. Na quinta sebsamtrevista, Vera diss#&ntao, a
Catarina também falou que ela acha que eu sou ®stigressiva demaisA outra
situacdo ocorreu na sala dos professores, no alberquando conversavamos sobre o
passeio ao parque ecoldgico, realizado ha algass di

Comento com Vera que no dia em que fomos ao pa@uestava muito calor
e ela fala que seus alunos e alunas também naeodieedalho. Diz que alguns
deles disseram que ela estava feliz e ela contint@taro que eu estava, eles
ndo estavam no meu pé, ndo estavam me torrando’.

Mirian, uma professora da segunda série diz: - &¥&ra € um barato...ta pra
nascer outra igual. Olha o jeito que ela falal’.

Vera: - ‘E ndo é7?'.

Professora: - ‘Eu néo vejo desta forma’.

Vera: - ‘Vocé fala assim porque eles nao ficam eo gé’.(Diario de Campo:
EUC, 13° dia).
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O estranhamento da professora pdde ser perceblioif@ncio que se instaurou na

sala, depois que Vera terminou de falar.

Mais uma situacdo pode dar indicios da forma conewaVconduzia algumas

conversas com as colegas:

Na sala dos professores o0 assunto € a convocac¢8opdafessoras para
estarem, as oito horas da manha do dia segu({féeado do 7 de setemBroa
escola para cantarem o hino nacional. As profess@stéo inconformadas por
terem que ir & escola e, segundo elas mesmas,reamta hino e em meia hora
irem embora. Questionam se vao ficar com faltateasureclamam que séo de
outras cidade e que néo irdo até Sao Carlos s6 pma. Vera diz que esta com
viagem marcada para aquele dia e que ndo vai muttaidéia e comeca a
guestionar a questdo da falta. Pergunta: ‘Se eu wi&o, ficarei com falta em
uma aula ou em um dia?’ Porque elasitras professorairardo meia hora na
escola e que se ela ficar com falta de um dia,igae professoras terdo que
ficar |14 até meio dia. As professoras cruzam olsaram momento que Vera se
vira de costas e fazem cara fefBiario de Campo: EUC, 9° dia).

Como j& citado por Freitas (2002), Vera pareciated@onstruido, ainda, os saberes

profissionais ligados aque questdes podem ser explicitadas, quando, comguem se

dirigir, o que deve ser valorizado e o que deve ssguecido ou, pelo menos, ndo

problematizado explicitamerite

Além disso, retomando a analise de Dubar (2005aake essa construcao ser de via

dupla, constroi-se a identidade do trabalhadorfmelse a instituicdo ao mesmo tempo,

Vera desejava contribuir para modificar algumasasibes na escola, principalmente no que

se relaciona com o trabalho coletivo e com a mangmo as turmas de alunos eram

organizadas na escola urbana central:

Porque eu aceito as coisas, por mais que me incempeu acabo aceitando,
porque sendo eu faria alguma coisa pra ser difere@ue nem aqui na escola,
gue eu reclamo que ndo tem uma equipe de trabailg, eu ndo fiz nada pra
mudar.(Trecho da 52 sessao de entrevista).

Ela afirma, ao comentar que a diretora pretenddafioada forma de organizacéao das

turmas:

Porque segundo el@diretora) isso ndo vai mais exist{separacdo em turmas
de ‘alunos bons, medianos e ruind®u ndo sei como ela vai agregar esses
alunos ano que vem. Vai fazer outra prova?(...)M@umandar a sala inteira?
Que também vai ser a mesma, do jeito que entraantentinuar até a quarta.
Ou ela vai fazer outra prova e separar os alunog gealmente sao bons.
Realmente né&o, porque o Roberto e o Ygor, no arovgm podem, quem sabe,
se desenvolver e ficar bons até a quarta série,M&® eu digo assim, eu nao
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sei como eles vao resolver esse problema. Mas euagooder contribuir para
mudar essa visd@Trecho da 42 sessao de entrevista).

A titulo de ilustracao, Freitas (2002) constatau, ®la pesquisa, que aos professores
iniciantes comumente sdo atribuidas as turmas ufiiseis. Tendo acompanhado e
entrevistado professores em inicio de carreira @sc®las rurais e 2 escolas urbanas de
Minas Gerais, a autora percebeu que, além das sumads dificeis, estes professores
também sdo nomeados para as escolas rurais - ithiegdes que ocorreram com Vera. A
autora indica que tal situacdo configura-se coma (prova de iniciacdo’ e, a0 mesmo
tempo, revela que, por ndo terem assimilado a dogiterna da escola, tais professores
encarariam os ‘alunos dificeis’ de forma diferedts professores mais antigos. Para os
iniciantes, as dificuldades do processo de enginenaizagem séo sua responsabilidade, o
gue contribui para que o professor busque solupdes resolver este ‘seu problema’.
Diferentemente, Freitas (2002) afirmou ouvir def@gsores antigos que eles creditavam as
dificuldades dos alunos a fatores sociais, fane$iaou individuais e, portanto, ndo se
sentiam responsaveis por resolvé-las.

Para analisar a aprendizagem da docéncia, partoprdesuposto de que a
aprendizagem s6 se consolida na pratica e, por sspensamento do professor assume
grande importancia, ja que o professor ndo € oo mero executor das regras e normas
advindas da teoria. Como indicam Tardif, Lessaldabaye (1991), o professor € visto
como um profissional que adquire e desenvolve confemtos na prética. Desta forma,
aprendizagem da docéncia se da, de forma efetiva,ccexercicio da profissédo, embora
nao se inicie apenas com a entrada na carreira nomalerta Guarnieri (1997).

Tardif (2002) também indica que o saber profisdiatas professores é fruto da
interseccdo de varias fontes de saberes advinddsstaia de vida, da sociedade, da
instituicdo escolar, da formacéo, dos colegasatmlino etc. Nesse sentido, o autor define
0s saberes dos professores como:

Os saberes mobilizados e empregados na préaticdiang, saberes esses que
dela se originam e que servem para dar sentidataagdes de trabalho que
Ihes séo prépriagp.58).

Clandinin (1988) indica o conhecimento pratico passcomo um dos saberes
importantes para a atuacdo do professor na salaulde A riqueza do conceito do
conhecimento pratico-pessoal reside na forma colmceguaciona a dicotomia entre a

teoria e a pratica e, também, entre a pessoa despoy e o profissional professor. O
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conhecimento pratico pessoal seria, de acordo cdamd®in (1988), ‘0 conhecimento no
gual vivemos e que vive em nos’.

De acordo com este conceito, quando aprendemosidéiza(uma teoria) podemos
repeti-la em testes e falar sobre ela, mas isssigadica que tal idéia se tornara parte de
nosso conhecimento pratico pessoal. De outra foramaps algo que nos faz muito sentido,
mesmo que nao tenhamos apreendido ou compreeratide bs seus detalhes e aspectos
para fazermos um teste sobre isso.

Assim, segundo Clandinnin (1988aprendemos alguma coisa nova e que pode ser
chamada de teoria’'Tal teoria se torna praticguando se transforma em conhecimento
pessoal’ Tal conhecimento, entdcs€ torna parte de nés e agimos de uma maneira que
reflete as novas idéias’.

A respeito do conhecimento pratico pessoal, a auitiiza a interessante metafora
do aglcar adocando um cha. A medida que as id&@@msrisminadas’, refletimos sobre
nossas vidas amparadas nelas e elas passam adameda forma como somos, mesmo
gue ndo as consigamos perceber, detalhar ou eaplioais. Assim como o acucar, que
percebemos no doce de um cha - mas ndo o vemas mais

O interesse de Vera pelas questdes relacionadaspraéiicas pedagdgicas
intermulticuturais ja foi indicado com base em abgis participacdes da professora em
cursos e atividades que envolvessem tal temétioanoQlestacado, Vera estava envolvida
em disciplinas, grupos de estudos e em pesdbiisesta temética. Mas, como ela explicita
na fala abaixo, tal conhecimento parecia ainda t&o sido incorporado ao seu
conhecimento prético pessoal:

Agora eu lembro...vive na minha cabeca: Traball@ane por. Eu néo sei se eu
guero trabalhar por essa causa. Eu acho que € 80 Que eu ainda ndo me
decidi a fazer minhas leituras e montar meu projmrque eu conhego e acho
gue isso vale a pena, mas eu ainda ndo acreditoficiente pra me envolver
(Trecho da 52 sesséo de entrevista).

Cabe destacar, nesta fala de Vera, a palavra AlIND#&prendizagem da docéncia é
entendida neste trabalho como processual e a fAGom@gncarada como um continuum.

Entendemos que ndo seja possivel pensar na traragf@do social, num mundo que parece

26 Na disciplina ‘Multiculturalismo, Ensino e Formacée Professores’ realizamos uma pesquisa comd@ésspres/as
de escolas publicas e privadas da regido de S3osCam o objetivo de buscar as concepcdes desiéisspnais acerca
de questdes relacionadas a diversidade e a diteréncoleta de dados foi baseada em situacdesgonablpor ser uma
forma interessante de buscar as concepg¢fes dasguds, jA que ao tomarmos uma decisdo, todossesavalores,
idéias e crengas entram em acéao.
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estar se refazendo constantemente, sem pensadiniro enquanto capaz de também se
refazer criticamente, se transformar e continuaenaptender com vistas a transformar a
realidade em que atua.

Consoante com esta visdo de aprendizagem docenté#versos momentos, e ndo
somente na formacdo inicial, Imbernén (2000) indigae construimos, enquanto
professores, nosso conhecimento com relacdo amoemsn 4 momentos: enquanto
discentes, na formacéo inicial, no inicio da do@ama formacao continuada.

Desta forma, a aprendizagem da docéncia tem seio imuito antes da formacéao
inicial, enquanto ainda somos alunos ou alunagendpmos com nossos professores (e na
maior parte das vezes, professoras) como um/ags@i@ se comporta, o que eles/as
fazem, como falam, como reagem as nossas tarefasumipridas, como se relacionam
COom meninos e com meninas ou com criangas loiragegras, cheirosinhas ou néo etc.

E o momento da socializacdo profissional, que &e{2002) identifica como o
periodo de constru¢do de um ethos profissionaljmiea ao professor como agir, falar e
atée pensar em determinada instituicAo. Dubar (208&escenta dados sobre a
complexidade desta socializacdo e entende que h&esonstrucdo da propria identidade
social do individuo, ao mesmo tempo em que esheeinfia a identidade da instituicdo na
qual esta inserido.

Assim, a construcdo de préaticas pautadas na inticoiwralidade estava
relacionada com a construcdo de sua identidadesgimfal, diretamente marcada pelo
contexto onde a professora estava inserida. Par, iassume especial importancia
caracterizarmos estes contextos. No capitulo segfonaremos as inser¢gdes nas escolas e
a aprendizagem da docéncia.
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Capitulo 3. AS INSERCOES NAS ESCOLAS E A
APRENDIZAGEM DA DOCENCIA.

As insercbes nas escolas estdo no plural porguesgrgouma pesquisa que foca a
construcao do inicio da docéncia de uma professspacifica, o trabalho dependia de a
acompanharmos por dois semestres, de seus domEn@$AN0S N0 magisteério.

Na rede estadual de ensino, cada professor temm sesle, que seria a escola onde ele
esta lotado. Embora residisse em S&o Carlos, \s¢aaaelotada numa escola de Campinas.
Contudo, o artigo 22 da Lei Complementar n® 44819%revé que um professor possa
prestar servico em outra escola que ndo seja sesléa em carater temporario e atuando na
turma de um professor que se encontre afastadsedesncoes.

Com base no artigo 22 da Lei 444/85, Vera consegeitmanecer em S&o Carlos e
trabalhou, no periodo em que a acompanhamos, esredualas diferentes: a escola rural e
a escola urbana central. Abaixo descrevemos ag;desnas escolas, as caracterizamos e

descrevemos a aprendizagem da docéncia de Vees mests escolas.

3.1. Na escola rural — agosto a dezembro de 2006

O primeiro contato com a Direcdo da unidade escoiate Vera trabalhava foi
mantido logo apos o término da ACIEPE, no regretsoférias escolares, em agosto de
2006.

A escola rural localiza-se num distrito de Sao &artlistante cerca de 10 Km da area
urbana desta cidade. Com ares daquelas cidadeznalnggiilas de interior e rodeada por
pequenas fazendas e sitios, o referido distritotav@ncom pouco mais de trés mil
habitantes, segundo dados da Prefeitura Municgp&ab Carlos.

O prédio da escola ficava bem na entrada do dis&risua frente ficavam a rodovia e,
depois dela, um pasto enorme. Da frente da escalpassivel ver um patio ao centro e
qguatro pavilhdes de prédios, dois de cada ladoatio.gfCheguei a escola por volta das 14
horas.

2" Tal lei, que dispBe sobre o Estatuto do MagistBaalista e da providéncias correlatas, regulamanta
substituicBes durante o impedimento legal e temjmodibs docentes e especialistas de educacéo dir@Qua
do Magistério. De acordo com a lei, a substituipddera ser exercida, por ocupante de cargo da mesma
classe, classificado em area de jurisdicdo de gealjelegacia de Ensino.
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Em conversas informais, Vera me avisara que hasmersado com sua diretora e
gue eu poderia me apresentar, lhe entregar um cedarprojeto de pesquisa e iniciar meu
trabalho.

Ao chegar a escola, procurei pela diretora e umhaa j& me respondeu: ‘Sou eu,
bem! O que é?’. Respondi que era amiga de Verdleste momento ela me interrompeu,
dizendo que estava com cirurgia marcada e ia imtlmoea. Depois perguntou: ‘Vocé vai
fazer pesquisa na escola?’. Respondi que era maiseaos isso, que eu trabalharia com a
Vera em sala de aula e que havia trazido uma dartapresentacédo e um resumo do
projeto. Ela falou que queria falar comigo, mas ngaguela hora ndo poderia e disse: ‘Esse
€ o complicado de vir sem marcar hora'.

Embora Vera tivesse me dito que estava tudo combjn@éo alonguei a conversa e
perguntei se eu poderia voltar outro dia. Sugdriaodata e a diretora me disse que naquele
dia ndo trabalharia porque ia acompanhar sua filma cirurgia. Sugeri outra data e
combinamos, ela me pedindo para que chegassedagdsss horas, porque depois desse
horario ela iria embora.

Fui até a sala de Vera para |he contar da impdisisibe de eu permanecer na escola
naquele dia, por conta do ocorrido. Sua sala ficavdim do corredor. Vera veio me
receber, dizendo que estava me esperando. Na poit&j-a que ndo havia conseguido
falar com a diretora. Vera disse ndo entender avoofa ndo autorizacdo da diretora para
gue eu iniciasse o trabalho naquele dia, j& queessau com ela dias antes e parecia estar
tudo certo.

Vera me disse que a diretora assumia uma postuana se sempre fosse observada.
N&o entendi o que isso queria dizer e perguntbiase alguém de fora da escola ali. Ela
disse que ndo, que nunca a escola recebeu ningeerord, nem estagiario nem
pesquisador.

Fui embora e no dia combinado regressei a escadacpaversar com a diretora. Ela
me perguntou o0 que eu ia fazer. Expliquei que ena pesquisa sobre construcao da
docéncia e que ia ser com Vera porque haviamogaider um curso de formacao de
professores no primeiro semestre daquele ano elguevia participado. Este curso ia ser
considerado a primeira parte da pesquisa. Entregoarta de apresentacéo e o resumo do
projeto e a diretora me perguntou o que era onmikicultural. Respondi que era um

trabalho que atentava para as questdes de disagéure preconceitos. Ela questionou se
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era a discriminacdo dos alunos que nao aprendiau disse que era no sentido das
diferencas de ritmo de aprendizagem e outras difase

Explicitei novamente que seria um trabalho em sala a Vera, num sentido de
colaboracéo. A diretora me perguntou se era na lifhEmilia Ferreiro e respondi que eu
conhecia o referencial e trabalhava com ele nakasiturmas, mas que eu ia ajudar a Vera
naquilo que ela estava desenvolvendo. E ela expliEstou perguntando porgue se vem
com outra coisa...ai vai baguncar a cabeca deldica pior’. E concluiu: Ela € uma
menina que a gente percebe que quer aprender’.

A diretora encerrou a conversa dizendo que iamusirte se ela percebesse que
estava sendo bom, continuariamos. Agradeci e rige @lisala de Vera.

Acompanhei o trabalhei da professora Vera nestalaesturante todo o segundo
semestre de 2006, ia a escola de duas a trés pezegmana, totalizando 25 sessdes de
observacao, com duracdo de quatro horas cada uma.

Como jé indicado, a escola ficava huma esquinareesntrada do distrito. Como era
cercada por alambrado, da rua era possivel vemalgsalas de aula, o patio, o bebedouro
e a quadr®.

A escola tinha trés prédios, sendo dois paralelostezligados pelo péatio - que
formariam quatro pavilhdes de salas (dois a dieel@is a esquerda) - e mais uma casinha
ao fundo, onde ficavam a secretaria, a diretorssla da coordenadora e a sala e banheiros
dos professores.

Do portdo da escola ficavamos em frente ao patiged lado direito viamos a porta
do banheiro das meninas, o bebedouro, o corredorgupara o banheiro dos meninos e
para as salas (uma segunda série e duas terapifiravam neste lado da escola. Ainda
do lado direito, depois deste corredor, havia dapda cozinha e a janelinha por onde era
servida a comida as criangas; no patio, na dirdedcozinha ficavam duas grandes mesas
de madeira com bancos onde as criancas comianunilo fdo pétio havia um espaco vazio
e se avistava o alambrado que cercava a escolasiAha onde se localizava a Direcéo e
secretaria ficava do lado esquerdo deste espago eado lado direito os professores
costumavam estacionar seus carros.

De volta ao portdo, do lado esquerdo do pétio,reedor de salas de aula deste lado
ficava mais alto que o nivel do patio, por isssiain escadas dando acesso a ele. Neste

28 Em anexo planta baixa da escola — anexo 4.
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corredor estavam a biblioteca, a cantina e as ©s@as: uma segunda e trés primeiras
séries, que ficavam do lado que se avista da eubiklioteca e as duas quartas séries, que
ficavam em paralelo a casinha da Direcdo. A cargstava num espaco no final deste
corredor, entre as salas. Este corredor era esgioafado e barulhento, provavelmente por
ser coberto por telhas de amianto e ser fechadogaeltina, o que dificultava a circulacéo
de ar, a saida do som e a entrada de claridade.

As salas de aula eram pequenas e, como havia cmesethternos e externos, as
portas e janelas ficavam em duas paredes das smlagjesmo tempo em que elas
auxiliavam na iluminacédo e ventilacdo, o barulholiém adentrava a sala por dois lados.
Na sala de Vera, que ficava no corredor proximaidtica, para ler alguma estoéria ou
explicar algo era preciso fechar as duas portasl@apor causa do barulho. Minutos depois
de fecharmos as portas, o calor e os mosquitinblmgextam a permanéncia das portas
fechadas insuportavel. InUmeras vezes eu, Verdgoma crianga engolimos ou ‘inalamos’
algum mosquitinho. Um excerto do diario de campscteve uma tarde de chuva#s'
criancas se alvorocam ainda mais porque comecaaveth O barulho das criangas, o
barulho da chuva, o mormaco abafado que sobe do chéndo chove e 0s mosquitos
tornam insuportavel ficar na salalDiario de campo: ER, 22° dia de observacgéo).

Essa escola funcionava pela manha com os alunios@sade quinta a oitava séries,
no periodo da tarde com as criancas de primeit@agajséries e no periodo noturno com
alunos e alunas de ensino médio. Como ja indicada gisposicdo das salas, eram 9
classes no periodo da tarde: 3 primeiras, 2 segurddterceiras e 2 quarta séries. Cada
classe tinha cerca de 30 alunos, o que totalizeneaae 270 alunos e alunas no periodo da
tarde.

A equipe da escola contava com uma diretora, uggdiretora, uma inspetora, um
inspetor, uma secretéria, uma faxineira, duas rderes, 10 professoras e 1 professor.

A Direcao me pareceu um pouco ausente, tanto peloaontato inicial com a escola,
qguanto pelo que Vera e outras professoras comentai@a comentou nas entrevistas que
sentia o trabalho da Diregdo como burocratico eegperava um envolvimento maior dela
com as professoras e com o trabalho em sala deAdéla disso, Cristina, professora de
uma quarta série com alunos que apresentavam prablde comportamento, requisitou a
ajuda da Direcdo inumeras vezes e nao foi atendidzgando a ponto de o professor de
Educacdo Fisica intervir e apoiar a professoraui@y Cristina, numa das vezes que

requisitou a intervencdo da diretora, situacdo em dpis alunos brigaram na sala e um
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deles precisou ser removido ao hospital, ela odeidiretora que ndo poderia auxilia-la
porque estava fechando o balanco de faltas da di@ipmgamento.

No corpo docente apenas quatro professores eraemnexies, efetivos e sediados na
escola. Eram eles: Maria, de Educacao Artistican@ade uma das quartas-séries; Renata,
de uma das terceiras séries e que também leciot@APAE no periodo da manha e,
Marcos, de Educacédo Fisica. Cabe destacar que Blaria Unica docente que residia no
distrito, todos os outros professores viviam em Gaidos.

As outras 7 professoras eram: Camila, que era’A€B efetivas na rede estadual,
mas sediadas em outras escolas e trabalhandogalkeleraano gracas ao artigo 22 da Lei
444. Destas 6 professoras, todas estavam no serifriano de exercicio do magistério.
Vera era uma delas e contava com duas colegasrdo de Pedagogia: Cristina, que
lecionava numa quarta série e Aline, numa segusldi@&. SAs outras trés professoras
iniciantes, Tatiana e Valéria, com duas primei@ses, e Karla com uma terceira série,
cursaram Pedagogia em outra universidade publicagifo.

Segundo Vera, sua relacdo com as outras profesgergsimeira série ndo era de
parceria. Ainda pelo que Vera contava, as outraas durofessoras planejavam suas
atividades juntas, mas Vera ndo as acompanhawandésuas colegas de faculdade, sua
parceria era dificultada pelo fato de ambas esté&eimnando para outras séries (segunda e
guarta séries).

No que diz respeito a imagem da escola na comumidad conversas na sala dos
professores, nos intervalos de aula, a diretoragansa professores dentre os mais
experientes comentavam que a escola ndo era \alarpelos habitantes do distrito, que
muitas criancas que moravam no distrito viajavadpgoos dias para estudar em Séo
Carlos, mesmo havendo alunos com bons desempermoENEM ou que foram
selecionados em concursos culturais.

O fato de a escola ser distante da cidade de S&ms@ambém parecia fazer com que
ela néo fosse valorizada por alguns professoregiga turma de Vera e de Aline ficaram o
ano inteiro sem aulas de Educacdo Fisica - mestas aslas indo para a atribuicdo de

aulas e classes, na Diretoria de Ensino, inUmerassv Embora a escola contasse com um

% Os professores que nao sdo efetivos das redesiaistau municipais de ensino s&o professadesitidos

em Carater Temporario - ACTs, ou seja, participam de sele¢cdes ou inscrevenaseades estaduais ou
municipais para lecionarem nas turmas que tém pmafessores em cargos de Dire¢do, Coordenagéo e
Superviséo ou afastados por outros motivos.
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professor de Educacao Fisica, por lecionar no gerida manha, ele ndo poderia assumir
todas as turmas do periodo da tarde e as duassticaem sem professor.

A sala de Vera era uma primeira série. As paredesath tinham varios cartazes e
elementos que podiam servir de apoio para as asanta parede da lousa havia um
alfabetario acima da lousa, com a letra iniciabti® (como rato, por exemplo) em caixa
alta, o desenho (do rato) e o nome de cada coBa@R um cartaz com uma lista com os
nomes das criangcas em ordem alfabética, e um cestazlacunas e fichas no qual Vera
montava o0 cabecalho com as criancas diariamentecacwlo o dia do més e o dia da
semana. Na parede que ficava a esquerda das srihagaa um alfabeto com a letra
mailscula e minUscula em caixa alta e em letraivayreim calendéario, em que eles
marcavam diariamente o dia em que estdvamos, eseguEncia numerica, de 0 a 10, com
as quantidades indicadas com os desenhos de ngBus @ledos. Na parede do fundo da
sala Vera geralmente afixava trabalhos das criapcasipalmente desenhos.

A turma tinha 31 criangas em agosto, quando in&cieoleta de dados. Alguns dias
depois uma menina da turma foi transferida e, deasanas depois, quando foi aplicado o
questionarid’ para caracterizar as criancas, uma segunda memidau-se também. Por
iISSO a caracterizacao apresentara os dados daf6as.

Por conta do ensino fundamental de 9 anos, ascesatom 6 anos ja poderiam ser
matriculadas no primeiro ano do ensino fundameBtgundo Vera, a sala de Valéria tinha
criancas de 6 anos e a sua e a de Tatiana tinhantcas de 7 anos, com excec¢ado de
criancas que chegaram a escola depois da matrioulgicio do ano e que eram alocadas
em qualquer das trés salas.

As criancas responderam a um questionario de esiEtdo, com questdes acerca de
sua idade, profissdo dos pais, lugar de residénoiaas de que gostavam, animais que
tinham em casa etc. De acordo com os dados desséianario, 26 criangas tinham 7 anos
e 3 tinham 6; essas trés criancas eram meninagothlchavia na turma 18 meninas e 11
meninos.

Quando questionadas sobre onde moravam, apendan8asr disseram residir no
préprio distrito, 13 disseram morar em sitios esfaas e as outras 8 indicaram viver em

chacaras em bairros rurais que ficavam entre dtdista cidade de Sao Carlos.

%0 Em anexo, questionario de caracterizacéo dascasan anexo 5.
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O fato de a maioria das criancas residirem emssitiofazendas podia ser percebido
na hora da saida das aulas, perto das 18 horass\daibus escolares ficavam enfileirados
na frente da escola, cada um deles com o nome ddam@nda ou bairro rural afixado no
vidro. As criancas eram organizadas por um inspia@lunos e, cada grupo adentrava seu
respectivo onibus.

Em suas casas viviam, segundo as criancas, a mg®ie tendo irmaos ou n&do, no
caso de 26 criangas. As outras trés eram: um meaiyiieovivia com a mae e outros
parentes, uma menina que vivia com 0 pai e o0 iren@otra menina que morava com 0S
avos, tios e primos.

A profissdo dos pais, em sua maioria (16 casogrimiou-se com o trabalho na
fazenda ou sitio, deles mesmos ou como caseirardingiro de chacaras. Os outros pais,
segundo as criancgas, trabalhavam como pedreirpsrByranjas (2), em fabricas (2), como
eletricista, padeiro, porteiro, cortando cana, &ade supermercado ou jardineiro (1
indicacdo cada).

J& as maes eram, em sua maioria, donas de casad{d@cdes); as criangas ainda
falaram que suas maes trabalhavam com o pai, inp (§itindicacdes), como doméstica (3
indicacbes), como caixa de supermercado (2 inde&sgcé vendia suco, fazia fivela e
entregava panfleto (1 indicacdo cada uma).

Quando perguntados sobre o que gostavam de faaedglestavam em casa, 24
criangas indicaram as brincadeiras e jogos e, narrparte das vezes, tais brincadeiras
requisitavam espaco e eram realizadas fora de casm por exemplo: andar de bicicleta,
nadar, subir em &rvore, brincar no chiqueiro ou asmanimais. As outras 5 criangas
afirmaram gostar de ajudar a mae nos afazeres tloo®$2), assistir TV (2) e fazer a
licdo (1). Cabe destacar que o videogame ou osjdgacomputador foram indicados por
apenas 3 criancas, que também indicaram gostairtabde outras coisids

Com relacéo ao que as criangas disseram nao glest@zer em casa, a ajuda nos
afazeres domeésticos ou nas tarefas do sitio (cpiheenta, pegar capim para os animais

etc) foram as mais indicadas (7). As criancas tambiéaram brigas com os irméos (6),

31 Algumas brincadeiras citadas me remeteram a minfdadia. No sitio de um tio-avd me divertia com meamos
fazendo comidinhas de terra, folhas e frutos, walweo chiqueiro com vassouras de galhos de arecoraendo frutas
(comidinhas) direto da arvore, procurando ovos ragicos pelo sitio, correndo atras de galinhas dikngso para vé-las
gritar ‘T6 fraca! T6 fraca!!l’. Em uma dessas tadke brincadeira no chiqueiro do sitio, vimos (@wias criancas) um
bezerrinho nascer...ficamos torcendo para elevaatar do chdo e conseguir mamar rapidinho...sdeganesqueciveis e
de uma riqueza de aprendizagens incomparavel.
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ficar sem fazer nada (3), andar de bicicleta (@)ircar com o cachorro, ficar sem ver TV,
assistir TV, fazer licdo, brincar, tomar banhoafisozinha e brincar de trepa-trepa foram
indicados 1 vez. Duas criangas afirmaram nao safjae responder.

Quando tinham dificuldade nas tarefas escolaresjascas disseram que a ajuda era
oferecida pela mée (18, das quais 12 vezes a mégafa sozinha, 4 com a companhia de
irmaos e 3 do pai), por irmaos mais velhos (7)o gai (indicado pela menina que vive
apenas com seu pai, e citado outras trés vezegintamente com a mée) e, pela tia (1).
Uma crianca disse fazer as tarefas sozinha poeypsepais ndo sabiam ler.

Sobre o0 que gostavam de fazer na escola, elasradica licdo e as tarefas (19) e as
brincadeiras e o recreio (10). No caso da licagyred acrescentavam que gostavam de licao
pequena, facil e que gostavam de fazer toda adigdazer tudo certinho.

Ao falar sobre o que ndo gostavam de fazer naasaslbroncas da professora sobre
brigas na escola apareceram nas respostas dagastigks criangas indicaram brigas e
xingamentos (11), a licdo (3) e ‘monte de licad), orrerias na escola (2), falatério na
classe (2), ganhar bilhete ou ir para a diret@)arfatematica (2), ficar na escola até tarde
(1), de sujar (1) e ‘que as pessoas nao brincanigodifl). Duas criangas disseram nao
saber responder e uma falou que gostava de tudo.

Como as criangas falavam muito de seus animaiguptai sobre que animais elas
tinham em casa. Elas citaram: cachorro (24), gal{iiB3), vaca, boi, touro ou bezerro (12),
passarinho, periquito ou calopsita (12), porco ¢8yalo (8), gato (8), coelho (3) e outros
animais foram indicados uma Unica vez, como: buymguinho da india, pata, cobra,
bdfalo, carneiro, sapo, pavao, macaco, peru, nsargaarara. Apenas 2 criangas disseram
nao ter animais em casa.

Com base nos dados apresentados € possivel peacedpeeza de saberes que faziam
parte da vida destas criancas: 0os animais, asaglans$ rios, os cuidados com a plantacao
ou com 0s animais de criacdo, a colheita, ou ssjgaaberes de quem esta em contato com
a natureza e o espago rural.

Com relacdo a aprendizagem das criancas, em ag@agteele ano foi realizada uma
avaliacdo. Realizei um ditado de campo semantiae, @ um ditado de palavras de um
mesmo campo de significados e com numeros de sithteaentes (polissilabas, trissilabas,
dissilabas e monossilaba) e de uma frase paraamlesi que momento do processo de
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alfabetizacdo elas estavifmNesta avaliacdo, na qual estavam presentes &fcas, 4
estavam no nivel pré-silabico — nivel mais iniclal processo de alfabetizacdo em que a
crianca ainda nao diferencia letras, nimeros entlese Ferreiro (1997) indica que, neste
momento:

as criangas conceitualizam a escrita como um auojude formas

arbitrarias, dispostas linearmente (...) e que serfundamentalmente

representar aquela propriedade importantissima dbgetos que o desenho

Nao consegue representar: o nome (p.84).

A linearidade e a arbitrariedade sédo duas caratiter$ das escritas pré-silabicas.
Depois de um periodo (muito variante e indetermojads criancas comeg¢am a perceber
gue linearidade e arbitrariedade ndo bastam pprasentar algo. Elas comecam a utilizar
um numero minimo de letras (geralmente 3 — por @sditado inclui uma palavra
monossilaba) e a combina-las de formas variadadadauposicédo e as letras utilizadas
(normalmente a crianga utiliza, de forma mais nectde, as letras mais significativas — do
seu nome, do nome de um amigo, do nome da mée etc).

Outras 6 criancas estavam no nivel silabico e ij&Zatam, na escrita, uma letra
correspondente para cada silaba da palavra (porpgxePATO, a crianca escreve AO ou
PT). Ferreiro (1997) indica que a escrita silaldcam primeiro marco do processo de
fonetizac&o da escrita, ou seja, da tentativa decdr uma relacdo entre 0 que se escreve e
0s aspectos sonoros da fala’ (p.85).

Mais adiante neste processo de fonetizacdo ddeestitrianga comeca a utilizar ora
uma, ora duas letras nas silabas. E a fase sHalféd@ética e 7 criancas encontravam-se
neste momento do processo de alfabetizagéo.

Nove criangas estavam alfabéticos, ou seja, jZadm duas letras para escrever
uma silaba e conseguiam reproduzir na escritacpraginte todos os sons da fala (sem
correcao ortografica, como em xave (para chave),(jpara casa), cadeno (para caderno),
etc

As quatro criancas que estavam ortografitisapresentavam em suas escritas regras
de correcao ortografica, principalmente com relaggigilabas-complexas (com 3 letras) e

com as letras diferentes e que produzem um mesm&stiX, SS/S/C, R/RR etc.

32 Amparei-me nas fases do Processo de Aquisicdosdetd estruturadas por Emilia Ferreiro (Ferreiro,
1997).
33 Em anexo avaliacdo das criancas — anexo 6.
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3.1.1. A aprendizagem da docéncia na escola rural

Na escola rural Vera lecionou em seu primeiro anondgistério. Ela ndo era efetiva
na escola, como ja indicado, e trabalhava com aguwulegas da faculdade.

Ao passar por uma crise em seu segundo ano de taragigjuerendo desistir da
carreira, questionei-a sobre ela ter desejadottasisano anterior, e ela indica claramente
ter sentido o ‘choque de realidade’ ao responder‘guotéo, de desistir...eu ndo sei se eu
pensei em desistir, mas que eu senti o impactafei@nca, eu senti’ (Trecho da 22 sessao
de entrevista). Como ja indicado, tal impacto fqleado por Vera ao citar a forma como
as relacdes entre a Direcdo e os professorestalekesida na escola.

Ao responder sobre as dificuldades sentidas nogminano de magistério, na escola
rural, Vera indicou a falta de parametros sobraue ensinar e a soliddo profissional ao
dizer que erarhais perdidaporque as meninas que eram professoras de primeira série
nao se comunicavam comigo, ndo trocavam matgflaécho da 42 sessao de entrevista).

O fato de sentir-sanais perdidarelacionava-se com a falta de comunicagao com as
outras professoras de primeira série. Contudo,naldatores pareciam fazer com que a
solidao profissional e o choque de realidade natligissem de forma contundente, tanto
gue a professora ndo chegou a mencionar o desepbatelonar a carreira naquele seu
primeiro ano de docéncia.

Na escola rural, Vera contava com algo que elarizalo nas entrevistasla' eu tinha
as minhas amigasDe acordo com o descrito no item anterior, duagasnde faculdade
lecionavam na mesma escola que ela. Somado a\issa,‘era a maioria, como ela
afirmou, ao mencionar professores iniciantes e mxmes. A escola contava com 9
professoras, das quais 6 eram jovens iniciantdastem seu primeiro ano de exercicio no
magisteério.

A professora também citou a falta de material dhsias e a suafalta de
conhecimento, falta de saber como fazer, de liflerécho da 42 sesséo de entrevista).

Toda a dificuldade inerente ao inicio da docénaidaparecia ser aumentada pela
falta de conhecimento sobre o meio rural. Uma cddide em especial pode ilustrar tal

afirmacao:

Vera comeca a explicar que eles véao falar sobresag seus arredores. Explica
gue arredor vem de redor, de em volta e quer dzgue fica perto, em volta da
rua.
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Ela mostra um livro com 3 fotos diferentes de aored de casas e pergunta as
criancas o que tem de diferente. As criancas fatlamestrada de terra e de
cimento, de carros e do niumero de pessoas.

Vera explica que a rua que ndo € de terra é deltastando de cimento. As
criancas perguntam o que é isso e ela explica @oeas ruas pretas, como
aguela que passa na frente da escola. E aindadalteie a diferenca entre rua e
estrada. As criancas falam que estrada € de té&tlafala sobre a rua na frente
de casa e pergunta se alguém mora em rua de t€eaca de 16 criancas
levantam a m&o. Vera nédo fala nada sobre.

Ela pergunta de novo sobre a diferenca entre ruastada. As criancas
afirmam novamente que estrada é de terra. Pergnat@mente quem mora em
rua de terra e diz que a rua pode ser de terra tamle que, entdo, essa ndo € a
diferenca. Explica que rua é estreita e tem muitasas e que estrada liga uma
cidade a outra e, geralmente, é mais larga.

Pergunta sobre nomes de ruas e 0s nomes das rusamcriangas moram.
Ninguém sabe, eles dizem o nome do distrito, de®gidades, das fazendas
etc. Ela fala o nome da rua onde mora e comecdaa fa@rios nomes de ruas
da cidade.

E segue perguntando: - ‘Na rua de vocés tem umialtasio lado da outra?’.
Alguns dizem que sim, outros que néo.

Vera: - ‘Quem mora em rua de terra e as casas fit@armge?’.

Alguns levantam as maos.

Vera: - ‘A rua de vocés mudou alguma coisa des@evgaés moram la?’.

As criancas ficam em duvida. Ouco algumas dizereenr@o mudou nadinha
etc.

E convida: - ‘Vamos ver se as ruas sdo sempre asiae.

E comeca a falar, meio como se lesse do livro:s-rdas tém historia, as ruas
mudam com o tempo, sao transformadas pelas pessadecorrer do tempo’.
Vera vai lendo e mostrando fotos de ruas, casassqas e carros de ontem
(1902) e hoje. Mostra as fotos novamente e pergomae tem de diferente. As
criancas respondem as mesmas coisas de antespergianta: - ‘Porque a rua
mudou?’.

Yan: - ‘Porque aquela era feia’.

Vera: - ‘SO porque é feia? E é feia ou € diferen@®lou porque as pessoas
precisavam passar para ir trabalhar, precisavamstonr casas e lojas e fazer
compras. Elas mudaram a rua para poder se locomover

(...)D& bronca na turma por causa das conversaseegies: - ‘Eu ja conversei
com vocés que quando for aula de ciéncias e geagtaim que conversar
comigo, contar aos amigos o que sabe...e ndo batgndo papo com o colega
do lado ou rabiscando as carteiras e nem sabe @oegtamos falando’.

Vera: - ‘Porque as ruas mudaram?...Porque tem npeEssoas, mais carros,
onibus...quando as pessoas vao chegando, tem gdarntti onde ndo mudou
ainda, onde ainda é de terra?’.

Glauber: - ‘Na favela'.

Vera: - ‘Porque na favela é de terra?’.

Diogo: - ‘Porque eles sao pobres e ndo tem dinhpara cimentar’.

Vera: - ‘Mas € quem mora que asfalta?’.

As criancas respondem que néo, que € o prefeito.

Glauber diz que 14 é de terra porque la sé temdadr
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Vera diz que ja4 conversaram sobre isso.

Vera: - ‘E porque a favela fica longe do centro.e@unio tem dinheiro, ndo
consegue morar na cidade, entdo mora na faveldomo eu acho uma rua?
Quando quero chegar numa rua, como fago?’.

Ninguém responde.

Vera: - ‘Se eu falo: Diogo, va dar um recado pareéSebastido da segunda
série. O que ele tem que fazer? Ele tem que salzey cbisas: o caminho para
a segunda série...".

Glauber — ‘E quem € o Sebastido’.

Vera: - ‘Se eu disser: Poliana, leve a minha cartarua Episcopal. O que ela
tem que fazer? Achar o caminho. Vocés tém que sabeme da rua de voceés.
Como descobrir?’.

As criangas dizem placas e mapas.

Ela fala para eles e eles falam sobre o enderegocoatas da casa.

Vera: - ‘E importante sabermos que cada rua temrseme, e é diferente por
causa desse nome’.

Vamos para o recreio.

Na saida para o recreio comento com Vera que aances apresentaram, a
meu ver, bastante dificuldade em entender o quega que € fazenda, o que é
bairro, o que é cidade, ja que misturaram muitoagstoisas quando a
professora perguntou sobre o nome da rua. Digoagi® que isso se relaciona
ao contexto de sitio e fazenda que eles vivemapdmas faz que sim com a
cabeca e ndo diz uma palavi®@iario de campo: ER, 14° dia).

O conhecimento urbano - as ruas e seus nomesalhaalo numa turma em que a
maioria absoluta (21 criangas) residia em sitiosaearas parece nao ter significado para as
criancas e, também, a menor importancia para siges Wora da escola. Este é um
conhecimento que as criangas precisam construis; deaque forma? Sobre que bases?
Vera discutiu com as criangas os diversos tiposagas, mas desconsiderou a diversidade
de formas de organizacao destas casas no espagar@h sitios, colbnias, assentamentos,
bairros, cidades etc).

A relacdo da crianca de meio urbano e da crianceneie rural com o espaco €
marcada pelas diferentes formas de organizacdospace nos meios urbano e rural.
Whitaker (2002, p.25) cita como exemplos o cammoapartamento, ao analisar como o
outro rural tém sidalhadopela ciéncia:

Em nenhum momento, os preconceitos da ideologiaaneHndustrial
contrapdem a largueza do campo a pequenez de umiaapnto de classe
média. Assim, 0s estudiosos prosseguem ignorandoultara do outro,

convencidos de que o Unico saber adequado é anhegio pela ciéncia oficial.

Vera tenta construir as aulas de Ciéncias e EstGdosis de forma dialogada —

como mostra seu convite para as criangas convarsam ela e com a turma - mas parece
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nao ter percebido que a realidade daquelas crigpeés menos para 21 delas) era outra.
Vera parecia ndo conseguir considerar no didlogdaque as criangas diziam e que era
diferente do que ela repetia, amparada no livratadid. Como poderiam dialogar se ela ndo
conhecia a realidade deles e eles ndo vivenciavesalidade dela - que era ali colocada
como o padrao?

No caso da situacdo destacada, este era um dosnwosmEm que poderia ser
construida uma ‘ponte’ entre suas realidades, neaa Wao conseguiu trazer a realidade
deles para dentro da escola e nem se despir seeafidade urbanocéntrica. Além disso,
ao deixar de explicitar a relacao entre as ‘ruakeda na favela’ (nem todas as favelas tem
ruas de terra e ndo somente nas favelas ha rusrdge as obras do Poder Publico na
melhoria dos bairros periféricos, Vera perde unmpgoitante oportunidade de problematizar
a relagcéo que algumas criangas estabelecem entrasade terra, a favela, os moradores da
favela e a pobreza.

Uma das formas de estabelecer tal ponte, pararamtegsaber e a cultura dos
estudantes no processo de ensino e aprendizagemvdisdo na escola, € indicada por
Paulo Freire (1996, p.30), quando ele afirma quenan exige respeito aos saberes dos
educandos:

Porque néo estabelecer uma ‘intimidade’ entre odesas curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia socialajee tém como individuos?
Porque nao discutir as implicacfes politicas e ldgras de um tal descaso
dos dominantes pelas areas pobres da cidade?

Além da necessidade de estabelecer esta ponte anitdancas e a escola, Vera
também explicitava uma idéia de pobreza imbuidav@dsres de sua classe social. Ao
afirmar que'‘quem nédo tem dinheiro ndo consegue morar na @ada demarca de forma
fixa os lugares (geograficos e sociais) das pesSsaa que aquelas criancas ndo vivem na
cidade porque ‘nédo tém dinheiro’ ou porque seus @dotaram a vida no contexto rural. E
mesmo que alguns vivam no campo por uma supostaepa’; como é que se mede
pobreza? Uma familia que vive em uma chacara @ Ir® e com um rio cortando-a, mas
sem microondas, televisdo e computador é mais ppbbeeuma familia que vive num
apartamento de 60%e que conta com estes eletrodomésticos? A pobstaaliretamente
relacionada com o instrumento que a mede — institomgue ndo é neutro - e 0S
guestionarios de caracterizagdo soécio-econdmiadusive o utilizado neste trabalho,

acabam por evidenciar apenas bens de consumo asuaisio urbano.
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Da mesma forma que desconsideramos, por nossauiadg ubanocéntrica, a
riqueza presente no meio rural, também desconsmeras saberes do universo rural (a
leitura dos fendbmenos da natureza; o cuidado erg@b com 0s animais e com as plantas;
a sabedoria sobre as épocas do ano, de plantimlideita, de adubacgéo etc; a forma de
‘usufruir’ da natureza sem exauri-la; a medicinderaktiva, com chas, garrafadas,
emplastos etc feitos a base de ervas e outroscecnaturais etc).

Ao tratar da desconsideracdo dos saberes das poesjaWhitaker (2002, p.31)
afirma que até a ciéncia praticada nas universgpdde ser contaminada por preconceitos
contra o rural. Para ela, o problema reside, justae) no fato de pesquisadores, técnicos e
educadores nao considerarem o saber das populagiero resultado, acabam ensinando
a essas populacdes praticas culturais que elasfdecem (...) ou que nada acrescentam a
situacao’(grifo da autora)

Amparada na afirmacéo da autora, penso, tambénquelenaneira a formacao inicial
e/ou continuada ensinaram a professora Vera a bdan tais situacbes. Enquanto
professora e pesquisadora formada na mesma Umladesique ela, apenas alguns anos
antes, pouco ou nada aprendi sobre o ensino eeadipsigem no contexto rural. A falta
deste conhecimento, evidenciada na situacdo ddstamama, indica também a falta de
atencédo que tal temética parece ter nos cursagm@gao inicial e continuada.

As expectativas e cobrancas da professora paraseos)alunos e alunas também
eram diferentes na escola rural e na escola urbamaal. Ao comparar seu desempenho
nas duas escolas, Vera disse:

Hoje, pensando no ano passado...eu nao tinha parasjenoje eu tenho. Mas
pensando aqui e 14, |4 eu tinha mais paciénciatirha mais paciéncia, mas eu
cobrava menogTrecho da 42 sesséo de entrevista).

E cobrava menos porque esperava menos das cri@gcagpectativas da professora
estavam baseadas em suas concepcdes de alunoaenitia fdeal, nas intervencbes e
cobrancas da Direcdo da escola com relacdo a apmgach das criancas e, também, na
maneira como Vera percebia que a escola era \efacpmunidade.

A “Profecia auto-realizadora” pode explicar a exptea inferior de Vera para com
as criangcas da escola rural. Esta “profecia’, gemelve outras denominacdes (Efeito
Rosenthal, Efeito Pigmale&o etc), foi comprovadodmis pesquisadores norte-americanos,
Robert Rosenthal e Lenore Jacobson. Em suas pasguetes perceberam ques*

expectativas do professor sobre o desempenho do®slpode funcionar como uma
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profecia educacional que se auto-realiza. O prajessonsegue menos porque espera
menos’(Rosental e Jacobson, 1981, p.238jsim, as expectativas do professor para com
uma crianga podem delimitar o sucesso ou fracasstacha escola. Ou seja, se um
professor, no inicio do ano, olha para uma crianggor uma série de motivos — acha que
ela ndo ira aprender, um processo de diminuicdindestimento do professor naquela
criancga é iniciado; mesmo porque, se para ele lagdanca ndo aprendera mesmo, de que
adianta investir nela?

E o inverso também acontece. Ao ver uma criancaoquefessor acredita que sera
um bom aluno, o investimento naquela crianca éfipeio porque, para o professor, ela
sera um bom aluno ou uma boa aluna. Este maiostimento pode envolver elogios,
maior atencdo aos menores avangos e valorizac&esdewaiores oportunidades de
participacao na aula, relacdo mais afetuosa etc.

J& os ‘desacreditados’, por mais que se esforca@mtam reconhecimento. Os dados
de uma pesquisa realizada numa terceira série sinoefundamental (Palomino & Mello,
2003) revelaram que, quando as criancas vistas gefassora como ‘alunos/as ruins’
apresentavam alguma tarefa realizada corretamardenfeccédo desta atividade era logo
guestionada com frases do tipo: ‘Copiou de quef@iem te ensinou?’, ‘Quem fez para
VOCé?’; como se aquelas criancas ndo pudessemitteafuilo sozinhas.

No caso dos/as ‘bons/boas alunos/alunas’ os dedieeros eram sempre justificados
por problemas pessoais ou passageiros (estd comledeebeca hoje, esta abatido ou
cansado etc) ou desatencdes. Como se 0s ‘maussahiopudessem acertar nunca e 0s
‘bons alunos’ ndo cometessem erros. No caso dauigesgitada acima, os alunos
considerados ‘incapazes’ iam se desestimulando abasam participando menos, se
esforcando menos e, as vezes, até paravam deamagividades; confirmando, assim, a
“profecia” da professora.

A “Profecia auto-realizadora” esta amparada nosreal e crencas do professor.
Desta forma, as concepcdes de aluno ideal (ou lhamo)a de participacao da familia na
vida escolar da criangca, de comportamentos espe&dameninos e meninas, de sucesso
ou de fracasso escolar etc, informam a profecia:i@alizadora.

Por isso, € importante compreendermos qual erairmadbeal para Vera. E, neste
caso, a professora relacionawandicdo econdmic¢ae aprendizagem, afirmando que as

criangas mais pobresiam mais devagar’
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Como ndo relacionar? Nao € aprendizagem com rigueia que a crianca nao
aprenda, mas como faz diferenca a criangca que nasge meio com melhores
condicdes de vida (...) Nao é direto, ndo € gemmadb, mas para mim tem
extrema relacao(Trecho da 42 sesséo de entrevista).

E citou que 0 fato de eles demorarem, de eles terem que saizoda rural e
demorarem uma hora andando de énibus para chegar ¢é@mo uma forma de identifica-
los como pobres e, em consequéncia, advindos deaimmenos privilegiado.

As familias das criancas, que em alguns casos standiavam daquela familia
idealizada, adue ajuda no dever de casa, pergunta para as casamngdos os dias como é
gue foi a aula, o que fez, acompanbatre outras coisas, também ocasionavam uma queda
nas expectativas da professora, conforme ela esgoresfala abaixo:

E eu dou muito peso nessa participacdo da famitimagudar as criancas.
Entdo, eu penso que aquela familia que pode ajuarrianca em casa,
conversar sobre o que ela aprendeu, eu acho ques&aiesenvolver mais
rapido. (Na escola rural}inha muito mais pais que mal sabiam escrever o
nome, tinha maes que nao sabiam escrever o nopi{ao, nessa questao da
aprendizagem, eu acho que isso faz diferefifeecho da 42 sessédo de
entrevista).

Percebemos que, para Vera, o fato de a criancastsupente ser ou nao
‘acompanhada’ pela sua familia no que diz respeeigua vida escolar influenciava seu
sucesso ou fracasso. Além disso, a pobreza dascasiada zona rural, a relacdo entre
pobreza e a falta de tempo dos pais (por trabathaneito) e, conseqiientemente com as
dificuldades na escola, faziam com que Vera esperagenos — e cobrasse menos - das
criancas nestas situacoes. E ela acaba realizaadprefecia”.

Suas concepcdes acerca do saber a ser ensinadtaregpola, sobre a relacédo entre
meio rural/pobreza/dificuldade de aprendizagem teem escolaridade dos pais das
criancas/sua possibilidade de ajuda-las/efetivarafizagem destas criancas dificultavam
um maior investimento da professora na aprendizatptriancas da escola rural.

Tanto que ela afirmouSe no ano passado... se aquela es(edaola rurallivesse a
imagem que essa esc@kscola urbana centratgm, eu teria pegado mais pesado com elas
(as criancas) E conclui-se que ndo era apenas a ‘fama’ queaaesarbana central tinha
gue delimitava a atuacdo de Vera; suas concepc@éesaado rural também atuavam sobre

sua pratica e sua forma de ver a escola e as asaw meio rural. E, ao analisar o que



73

ensinou para as duas turmas, Vera con@ui ensinei bem menos do que esses daqui
(escola urbana centraem menos conteud@Trechos da 42 sessao de entrevista).

No caso da cobranca da Direcéo e de intervencd&s e seu trabalho, isso parecia
ndo ocorrer. Tanto que Vera indicava a falta decapedagdgico e classificava o trabalho
da diretora como burocrético, o que pode ser etiddn pela situagdo descrita no item 3.1,
em que a diretora recusou ajuda a uma professaragiar ocupada com a folha de
pagamento.

Porém, ao mesmo tempo em que Vera se sentia desalapgam apoio pedagdgico,
citou nas sessdes de entrevistas que a ‘poucalidasiie’ na escola era um fator positivo.
Ao comparar as Direcbes das duas escolas, Veizawiimetafora de um ‘olho’ que parece
fiscalizar e a incomoda:

Vera: (Na escola ruralp olho ndo era em mim.

Ths: O olho era em outras pessoas, ou ndo era em ninguem

Vera: Eu acho que o olho ndo era em ninguém, mas a seddigha problema
era a sala da Cristina, porque os alunos se batigntdo, a Cristina ficava ali
pertinho da Direc&o...ndo sei se o0 problema é egsef esta perto, a Diregédo
escuta e o olho fica em vocé(...)Mas eu acho querd@ue la eu era bem menos
visivel. L4 a minha sala era a ultima no corredbem longe da Dire¢do. Eu
podia gritar, eu podia fazer o que eu quisesserieia chegar I{Trecho da
22 sesséo de entrevista)

A aprendizagem da docéncia de Vera na escola paace, pelo que ela cita,
marcada pela falta de conhecimento — e ela expleitalta do conhecimento e a falta de
saber como fazer — e pela solidao profissional.sbéitldo era, segundo o que a propria
professora dizia, abrandada pelo fato de algumépa® de faculdade lecionarem na
mesma escola — embora em turmas diferentes darde Ve

A escola urbana central, item seguinte deste dapitom caracteristicas muito
distintas da escola em que Vera atuara em 200@afod de um periodo de aprendizagem

da docéncia em que a solidao profissional se fez pnesente.
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3.2. Na escola urbana central — agosto a dezembre 2007

Depois de um periodo fora da sala de aula (prinssmestre de 200%) em agosto
deste mesmo ano voltei a acompanhar o trabalhoeda. Desta vez ela estava atuando
numa escola urbana central, mas novamente com timaifa série. Estabeleci um novo
contato com a Direcdo da escola para obter a aatéo para a realizacdo da pesquisa.

Por conta do ocorrido no ano anterior, perguniéei@ se ela achava melhor adiantar
0 assunto com a diretora ou se eu poderia ir doetwersar com ela. Ela me disse que eu
poderia ir e me avisou, por e-mail, para eu esgraontrar uma mulher pouco simpética.

Marquei horario com a secretaria da escola e fui&at Apresentei-me, expliquei o
projeto, entregando-lhe uma copia e uma carta deseptacdo. Expliquei que ja havia
trabalhado com a professora Vera no ano anteriguee em fungdo de uma licenca
maternidade, estava afastada até agora.

A diretora disse que uma professora da Universidiadieral de Séo Carlos esteve na
escola naquele dia conversando com ela sobre agi&@sds que ela acompanharia.
Acrescentou que sua escola é muito procurada &eehavia liberado sua sala para os
estagiarios. E eu queria entrar na mesma sala:Edeja bem, a sala da Vera ¢ uma sala
complicada, eu ndo estou gostando nada...elesws@inltuados demais e se ficar entrando
gente na sala, vai tumultuar mais ainda’

Expliquei que ja havia conversado com Vera e que esria um trabalho em
continuidade ao que desenvolvemos no ano anterior.

A diretora continuou, dizendo que a professorardaeeusidade havia Ihe falado que
0s estagiarios vinham para ajudar e perguntou ceguaria. Descrevi o que fazia no ano
anterior, falando da minha ajuda nas avaliagcdes a®eriancas, que quando ela dividia a
turma eu ficava com uma parte das criangas e dauana organizacao de atividades.

A diretora pediu para eu ir conversar com Vera.

A sala de Vera ficava no inicio do corredor, péxirda diretoria. Contei a ela que a
diretora havia pedido para conversarmos porquedldavia concordado que eu ficasse na

sala junto com os estagiarios da universidade.

34 Devido a problemas enfrentados em meu periodagesal, permaneci de dezembro de 2006 a marco de
2007 em repouso absoluto e, depois do nascimentmede filho, acompanhei-o, no periodo de licenca-
maternidade, de margo e junho de 2007.
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Retornamos juntas a sala da diretora e Vera explice nos ja trabalhamos juntas e
gue meu trabalho relacionava-se mais com sua fé@maeria mais diretamente com ela, e
gue o estagiério iria ajuda-la com as criancas,ef@goderia pedir para ele ficar com os
melhores alunos e ela atenderia os que tinhamdifaisidade.

A diretora reafirmou que a turma era dificil, dontuto e da idéia de que colocar mais
pessoas estranhas |a seria ruim. Vera disse guaredérabalhou com os alunos a questéo
do respeito a todas as pessoas que entram naggadeetes saberiam se comportar.

E a diretora continuou:

Por mim, nesta turma jogava fora tudo o que tencalestrutivismo e dava
cartilha...com essa turma, esse negocio de mutii sé& do que ndo funciona.
Estou sendo sincera com vocé. Porque uma turmangeetem nenhuma
concentracdo, que tem aluna que pSe a mao na Xxo®ot# pro outro
cheirar...isso ndo tem jeito na(Diario de Campo: EUC, 1° dia).

Fui questionada pela diretora sobre o tempo emtiglmalhei com alfabetizacgéo.
Disse que foram dois anos e meio e que, emborakalhasse com turmas de segundas e
terceiras séries em escolas de periferia, semypgecérca de metade dessas turmas para
alfabetizar.

Vera insistia dizendo que eu e o estagiario tralsEmos coisas diferentes, que nossa
parceria visaria um apoio a ela e a proposicaotidelades e que o estagiario poderia
corrigir cadernos, dar uma atencgao para algungslett e que como estariamos na sala em
dias diferentes, isso ndo geraria problemas.

A diretora concordou que fizéssemos uma tentatizes, disse que se percebesse algo
gue nao estivesse bem, nos parariamos.

Nossa conversa me deu indicios de que o trabalh&eta poderia ndo estar
agradando a diretora, e suas falas sobre conssrative o ‘multi ndo sei do que’ indicavam
gue suas idéias eram bem marcadas e pareciam faoggeeis pelo dialogo.

A coleta de dados nessa escola perdurou todo ondegsemestre de 2007,
totalizando 26 sessbes de observacdo de quatre tada uma que geraram um diario de
campo. Nesse diario, além do observado, foramtragas as conversas com a professora e
0S questionamentos que as observacdes suscitardgm Aisso, foram aplicados
guestionarios, na forma de entrevistas, para @izat os alunos e alunas, a professora
respondeu a um questionario por escrito e particijg5 sessoes de entrevistas.

A escola urbana central ficava a alguns quarteid@esasa de Vera que, como ja
indicado, morava no centro da cidade.
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O prédio da escola é antigo e, segundo informagad3refeitura Municipal de Sao
Carlos, estd em processo de tombamento junttCaoselho de Defesa do Patrimdnio
histérico, Arqueolégico, Artistico e Turistiéd’

Da frente da escola era possivel ver duas escadarés grandes portas e janelas,
tipicas de prédios antigos. Subindo por uma dasdesg¢ tinha-se acesso a um hall vazio,
com uma parede adaptada (de madeira) separande@ar@oor onde ficavam as salas de
aula. Logo depois desta porta estava, a direitaoréa pda secretaria e, adentrando a
secretaria, a porta da diretoria e, a esquerddaale Vera.

Seguindo por este corredor, do lado esquerdo ficasoutras trés salas de primeiras
séries e, do lado direito ficava uma espécie dbnacentral, em volta do qual ficavam os
corredores das salas de aula da escola, a sexretdiietoria e a sala dos professores. Ao
fim deste corredor onde estava a sala de Veraahawa porta que ia até o patio onde as
criancas faziam o recreio. Deste patio viamos @rquao canto esquerdo; a sala de artes,
acima da quadra; e, do lado direito, o refeitériosebebedouros. No outro corredor da
escola, oposto ao da sala de Vera, ficavam as dalteyceiras e quartas séries e a sala de
video e biblioteca adaptada. Na direcdo opostai@tagia ficavam os banheiros e a sala
dos professores.

Essa escola funcionava pela manha e pela tardecdantgas de primeira a quarta
séries. Segundo dados publicados na Folha de 340 @&8/05/2008), a escola tinha no
ano de 2008, 837 alunos e alunas.

A equipe da escola contava com uma diretora, urmaleoadora, duas inspetoras, um
inspetor, uma secretaria, duas faxineiras e dua®nueiras. Com relacdo ao corpo
docente, além das professoras de primeiras e sagws@ties, conheci a professora de
educacdo fisica e a de educacéo artistica.

A diretora assumira esta escola naquele ano, delpoaposentadoria de um diretor
gue permaneceu nela por muitos anos. Meu contgialioom a diretora ndo me deixou a
vontade com ela; percebi-a rispida, um tanto aétiie pouco aberta ao dialogo. Pareceu
ter conversado comigo e com a professora Vera eota ma vontade.

Um episddio presenciado num dos dias em que euvaestasala de Vera indicam
como a diretora mostrava-se autoritaria e censrdtiza. A diretora chegou a porta da sala

de Vera e chamou-a para conversar. Permaneci dégatsala, ajudando as criangcas com

% Em anexo, planta baixa da escola urbana centméxo 7.
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suas atividades. Quando terminaram de conversagumei a Vera o que houve e ela me
contou que a diretora verificava todas as provasdies as professoras antes de xerocopia-
las e que, nas palavras de Vefda‘disse que a minha prova vai cair na mao de qe&ss
de fora da sala e que ndo sabem o0 que eu trabahedio ler a prova e vai parecer
estranho!

Vera ainda me explicou que o suposto problema @&stama questao sobre a turma
da Monica - numa tirinha em que o Cebolinha xingawvaenina de ‘gordinha, dentuca e
baixinha’ e ela ndo |he batia porque era o diardeeasario dele. As questdes eram sobre
respeito, sobre os apelidos, a forma como Cebolehdirigia a Ménica, a forma como
Monica resolvia as coisas com Cebolinha etc. Eretata disse que ali ndo aparecia a
guestdo da Modnica bater e que ela ndo podia sspor Vera ainda argumentou comigo
gue trabalhou isso em sala e que na prova estaxitba@pie era para eles responderem com
base nas discussfes em sala e nas conversas segpeito aos colegas.

Vera contou outros tantos episédios acerca da &wregnas um deles revela
claramente como a diretora via a professora Vesauetrabalho, por ela ser ‘novinha e
inexperiente’. A professora enfrentava problemasamportamento com um aluno que,
segundo a propria professora, até meados de agastmcorriam. Conversando com 0
menino, acreditou que a situacdo poderia estarioel@ada com as brigas constantes de seus
pais. Vera relatou o caso para a diretora e lheupaeh conselho sobre como agir. A
diretora lhe disse para ndo fazer nada e pedirggis conversarem com ela porque se
Vera conduzisse a situacao, os pais iam falague vocé, Menininha, sabe de casamento?
O que vocé, Menininha, sabe de familid®Pa entrevista, Vera desabaf&ntdo, eu ndo sei
nada, ndo sei dar aula, eu ndo entendo de fam@liando entendo de crianga, eu ndo
entendo de porcaria nenhuma’.

Com relacdo ao corpo docente, convivi com as psofas do periodo da tarde e,
como os intervalos eram separados por séries i@sas de primeiras e segundas séries
faziam o recreio juntas e, depois, saiam as deitasce quartas séries), tive contato com as
professoras de primeiras e segundas séries, guededa primeiras, entre elas, Vera, e 3 de
segundas seéries.

Com excecdo de duas professoras de primeiras ,s@se®utras eram efetivas
iniciantes na rede Estadual — todas atuando ndaespo substituices previstas no artigo
22 - e uma era substituta. Contudo, Vera era a serperiente e duas delas possuiam
experiéncia na rede particular ou como professsuastitutas. Vera também mencionou
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nas entrevistas a diferenca de idade entre elaoeitess professoras; ela comentou que a
segunda professora mais jovem tinha 30 anos, dirgla 25 anos. A pouca idade a
incomodava porque em algumas situacdes, somadaiaesyperiéncia e ao fato de ela estar
na escola por meio do ‘artigo 22’, Vera se sengaosprezada e desvalorizada.

O periodo da manha apresentava caracteristicas disiintas do da tarde quanto ao
corpo docente. Segundo afirmacdes de Vera, na gameanha lecionavam as professoras
com maior pontuagdo, ou seja, as mais experientesnemais tempo nesta escola. Vera
contava que, nas reunibes pedagodgicas, as praesdorperiodo da manha e da tarde
praticamente ndo se ‘misturavam’.

No que diz respeito a imagem da escola na comumidach entrevistas e em
conversas informais, Vera mencionou que a recéngacize diretora afirmou na sua
apresentacdo quegueria ver se aquela escola era tudo aquilo mesgue diziam/
referindo-se a fama de ser uma das melhores estalaglade. Vera também comentou
gue, depois de transferir-se, chegou a dizer plgtanas amigas queria comprovar a
fama da escola’

Em reportagem da Folha de S&o Paulo (18 de mak®@i®) a escola € apresentada
como a que obteve o maior IDESP (indice de Desgmashto da Educacdo do Estado de
Sédo Paulo) na quarta série. Segundo a dirigenensi@o da cidade, o bom desempenho
deveu-se ao fato de a equipe de professores sefekgstom professor ha dez anos na
escola’.

Com relacéo ao espaco fisico, as salas de aulareaamnes que as da escola rural. O
pé direito alto também dava amplitude ao lugarh@ocera de grandes tabuas de madeira,
com frestinhas pelas quais avistdvamos o poraoriesviapis coloridos, que devem ter
caido nos vaos entre as tabuas. Cinco grandesiga@el duas das quatro paredes, ja que a
sala ficava num dos cantos do prédio, permitiamtizaga de luz e ar.

A sala de Vera também era uma primeira série. &iter da escola rural, que
organizou as turmas de primeira série de acordo eomdade das criancas ao se
matricularem, a escola urbana central tinha unradgreculiar de organizacéo das turmas.

Numa das sessdes de observacdo Vera descrevewesswopelo qual o antigo
diretor, que havia se aposentado dois meses aot@dgaib da pesquisa na escola urbana
central, organizara as turmas de primeira sériaiglagano e em anos anteriores. As
criancas que se matriculavam na escola eram sudasedi um ditado de palavras. Em

posse de todas as provinhas das criancas que seutasam no periodo da tarde, a
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professora Catarina (Unica professora efetiva ddoge da tarde) foi convidada a
selecionar as 25 ou 30 provas que seriam dos akiabisnas que comporiam sua sala. As
outras provinhas, cujas professoras eram Daise (@Tja lecionara na escola) e duas
iniciantes, foram divididas em: uma turma boa, coiancas que escreveram algumas
palavrinhas e que ficou com Daise e, duas maisd$tatom criancas que ndo conseguiram
escrever todas as palavras. Segundo Vera, sua arem@mposta pelas criangas que nao
escreveram nenhuma palavra. Esta turma contava3fbrriangas em agosto, quando
iniciei a coleta de dadds Eram 15 meninos e 15 meninas.

As criancas responderam ao mesmo questionariordetedazacao aplicado na escola
rural. De acordo com os dados deste questionafioridncas tinham 7 anos e 13 tinham 6.

Quando questionadas sobre onde moravam, apenasafhfas disseram residir no
centro da cidade, local onde estava situada agesOsl outros 20 indicaram residir em
bairros mais distantes do centro (7), em bairrogipros ao centro (5), em outra cidade (1)
e 7 criancas disseram ndo saber. Quase todasaagsasique ndo residiam no centro da
cidade disseram ir para a escola em peruas ou c@msatadas por seus pais para
realizarem transporte escolar. Na hora da saidaneras delas congestionavam-se na
frente da escola.

A procura da escola por criangas advindas de Isaidistantes dela pode estar
relacionada a boa imagem que tinha na comunidagee devava inimeros pais a fazerem
a matricula de seus filhos ali, ao invés de fazds escolas proximas de suas casas. O
depoimento de uma aluna revela tal fato. Ao respondquestionario de caracterizacao,
Alina disse que sua mée era secretaria numa esstaldual proxima a sua casa. Perguntei
porque ela estudava ali, e ndo onde sua mée testsa¢hela disseMinha mae néo quis me
por 14 porque é muito fraca

Em suas casas viviam, segundo as criangas, a mmie tendo irmaos ou nao, no
caso de 24 criancas. Outras 5 criangas viviam e@s s1aes, sempre com outros parentes,
como no caso de 4 delas com os avés ou o0 avd mi@ gom os tios. A Unica crianca que

nNAao morava com a mae era uma menina, que resitia ¢@i, a avo e duas tias.

3 Cabe destacar que no ano de 2008 as turmas faogemizadas com base nas idades das criancas. Porém,
segundo informagBes de uma professora efetiva awaesrbana central, os pais reagiram negativaneente
esta organizacdo, recorreram a Delegacia de Emsimpuseram uma ‘reorganiza¢do’ nas turmas. Os pais
alegaram, segundo esta professora da escola, qugaaizacao das turmas por ‘nivel’ era melhor ara
aprendizagem de seus filhos.
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A profissdo dos pais mais indicada (10 casos) icelaga-se com o trabalho em
fabricas (fabrica de lapis, metallrgicas, de matane de toalhas). Os outros pais, segundo
as criangas, trabalhavam como pedreiros (3), ncémm (2), como seguranca, padeiro,
pintor, mecanico, carteiro, motorista de 6nibudici@, entregador, instalador de antena ou
jardineiro (1). Os outros 5 pais ou nao residiamm @ocrianca ou esta ndo sabia o que seu
pai fazia.

J4 as mées eram, donas de casa (9), domésticasinairs (7), trabalhavam em
lojas (4) ou em fabricas (2), eram professorasg@jretarias (2) ou manicura (1). Quanto
as outras 2 maes, uma aluna ndo soube dizer ersuguenée trabalhava e a outra nao
residia com sua mée.

Quando perguntados sobre o que gostavam de faaedglestavam em casa, 23
citaram a palavra brincar. Mas as brincadeirasawarquanto ao tipo, o local e a
companhia: andar de bicicleta (5), brincadeiras ggralmente sdo realizadas ao ar livre,
como pega-pega e esconde-esconde (4), bonecasii8gdeiras com seus cachorros, com
os carrinhos, com bola e com brinquedos (2 cadagsbneninas ainda afirmaram gostar de
brincar de professora. Uma crianca disse apenagagiava de brincar, sem especificar de
gue. No que se refere as companhias, geralmenigawadn seus irmaos. Quatro delas
citaram amigos e outras duas mencionaram a tieaedo Apenas uma fez referéncia a
brincar sozinha, com suas bonecas. Os jogos ele)mo video-game ou no computador,
ndo pareciam ser considerados brincadeiras petas;as; trés delas citaram apenas o jogar
video-game e outras 4 indicaram-no junto com asadeiras. A televisao foi citada por 6
criancas, que afirmaram gostar de ver TV, desenhfilmes. Um menino, que vive com
sua mae e seus avoés, contou que 0 que mais galtdazer em casa ermventar coisas
com o avd. Segundo ele, seu avd tinha uma pequanzenaria no quintal de casa e o
menino fazia esbogos de partes de carrinhos owsbiinquedos que, depois, os dois
construiam em madeira.

Com relacédo ao que as criangas disseram ndo glest@zer em casa, a tarefa foi
indicada por 6 criancas. Também citaram brigas @srimmaos (3), ver televisdo (2) e os
afazeres domésticos como lavar a louca (1), tracacao do cachorro (1) - que segundo a
crianca eranojento - e levar o cachorro para passear (1). Outrasasocomo ficar sem
fazer nada, ficar dentro de casa, brincar de borfmeza sem ver TV, a mée ndo deixar

jogar video-game, ver a mae triste, brincar deirdaor soltar pipa, jogar bola, ficar sem
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passear e que 0s pais briguem com a crianca fadas indicadas por apenas uma criancga.
Duas criangas afirmaram ndo saber o que responder.

Quando tinham dificuldade nas tarefas escolares;i@scas disseram que a ajuda era
oferecida pela mée (26 indicagfes, sendo 16 indisadinha), por irméaos mais velhos (2),
pelo pai (11 vezes citado, sendo 8 delas conjumtEmeom a mée e nas outras trés
indicado sozinho), pela tia (2) e pela avo (1).

Sobre 0 que gostavam de fazer na escola, elasradica licdo e as tarefas (17) e as
brincadeiras e o recreio (9). Alguns indicaram eddbs, como matematica, tabuada,
continha de mais e até o cabecalho (1 cada). Umaacer disse gostar de responder as
minhas perguntas. E interessante observar quedia éicas tarefas sdo indicadas como
coisas que as criangas ndo gostam de fazer ermtasaue gostam de fazer na escola.

Quando indicaram o0 que nao gostavam de fazer mdae®s conselhos e repreensodes
da professora para que eles ndo brigassem apareces respostas das criangas. As
criancas indicaram as brigas (10), a licdo (2) @arligdo (2), as correrias na escola (2), o
barulho (2), escrever (1), pular corda (1) e osra@gm®s da educacdo fisica (1). Duas
criancas disseram ndo saber responder e trésnfiadpra gostavam de tudo.

Com relacdo a aprendizagem das criancas, em afyostealizada uma avaliacédo
(ditado de campo semantico) para avaliar em queentmrdo processo de alfabetizagéo
elas estavam. Nesta avaliagdo, na qual estavaranpess30 criangas, 1 estavam no nivel
pré-silabico, 2 estavam no nivel silabico, 3 estawlabicos-alfabéticos, 17 estavam

alfabéticos e 7 ortogréafictis

3.2.1. A aprendizagem da docéncia na escola urbeeatral

O segundo ano de magistério de Vera,esaola urbana central parece ser um
exemplo do que afirma Veenman (1988) sobre asutlifacles inerentes a este periodo. As
possiveis causas do choque de realidade pautadaeclagdes de trabalho podem ser
percebidas nas entrevistas, nas observagfes eonesrgas ocorridas nos intervalos de
aula.

As relacdes autoritarias podiam ser percebidagyneafda diretora, da coordenadora

e entre os préprios professores da escola. Conmaligado no item anterior, a diretora da

37 Em anexo, avaliagéo das criancas da escola udesial — anexo 8.
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escola urbana central parecia ser autoritaria ¢ratmadora. Logo em nosso primeiro
encontro, a diretora deu indicativos de ndo estatagdo do trabalho de Vera, ao afirmar
gue a sala dela efeomplicada’.

Outros episodios relatados por Vera também daonslgoudicios desta forma de
pensar e agir da diretora, por exemplo: a sugeitatretora sobre a forma pela qual Vera
deveria conduzir um problema com os pais de umoakirpassando a situacao para a
diretora resolver, ja que Vera era ‘menininha’jitaagdo que envolveu algumas avaliacbes
elaboradas por Vera; e a ocasidao em que Vera com@tpedido a ajuda da diretora para
resolver um problema com uma aluna — a meninaa&stalecando as maos nos genitais em
sala de aula - e a diretora conversou com os & skm comunicar a professora ou
chama-la para participar da conversa. Cabe lenguaresta crianca foi citada em minha
primeira conversa com a diretora, como um cascatigo de queessa turma nao tinha
jeito’.

A proximidade entre a sala de Vera e a Direcaonmuctavam demais a professora.
Nas entrevistas ela afirmou qusmo & Direcdo)estaperto demais e eu sei que esta de
olho em mim, isso me incomodélrecho da 22 sessdo de entrevista). Ao questi@nar
professora sobre o motivo pelo qual ela parecitiifse mais com a Dire¢cdo da escola
urbana central, Vera respondeu:

E porque aqui esta perto. Eu acho que é por isseqie 14 a minha sala era la
no fundo, eu ficava 4 na minha, ninguém nuncdafene encher o saco, nada.
Agora aqui eu estou na cara da Direcdo. A Direc&uala vem aqui me torrar o

saco que nem veio hoje, vocé nado viu, né? (...) délise veio para ajudar

também ou se veio sO para ver o que estava acorttecgTrecho da 22 sessao
de entrevista).

O planejamento também era rigido e autoritarioodrdenadora era responsavel por
entregar aos professores um programa de contelsrs@mbalhado por bimestre. Além de
ser entregue pronto, sem possibilidades de mudancasggumentacdes acerca do proposto,
tal planejamento continha os conteldos a desenvolas turmas, semana a semana.
Conforme descrito por Vera, na reunido do Consdi&lasse, as professoras recebiam
uma ficha onde deviam indicar o que trabalharam que n&o trabalharam daquele
planejamento. Segundo Vera, nenhuma reunido fdizada para que os professores
pudessem discutir o plano politico pedagégico dalasos objetivos da escola ou a tal

lista de conteudos.
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As relacdes autoritarias e rigidas também podiampeseebidas entre as professoras.
Como indicado anteriormente, havia uma espécie igsad entre as professoras:
‘professoras da manhad’ X ‘professoras da tarde’marca de ‘professoras da manh@’
relacionava-se mais com o ‘tempo de casa’ (tempo aprofessora trabalhava naquela
escola) e com a experiéncia profissional do que egariodo em que a docente realmente
lecionava. Catarina era um exemplo, ja que leciarsatarde, mas era ‘colocada no gelo’
pelas ‘professoras da tarde’ junto com as outrafegsoras da manha.

O fato de uma professora ser considerada do ‘merdadmanha’ ou do ‘periodo da
tarde’ definia, segundo contava Vera, se as colégamitro ‘periodo’ iriam conversar com
ela ou ndo. Vera ainda comentou que, quando asgsafs da tarde perguntaram as da
manha se elas possuiam o planejamento para o duamstre, algumas delas mentiram
gue ndo o possuiam, apenas para nao cedé-lo ess'qubfessoras, ou seja, as professoras
iniciantes e substitutas.

Somado ao tempo de escola e a experiéncia profasivera também indicou a
diferenca de idade entre ela e as outras professorao um fator discriminatériéAqui,
elas sdo todas mais velhas e eu sou a mais nosind, que é a segunda mais nova tem
30 anos, e eu tenho 2E. depois a professora esbravéfanda mais assim porque eu sou
nova, eu ndo sei nada. Menininkgtita) AQui eu sou menina, eu sou meninint{@fecho
as 22 sessao de entrevista).

A turma de Vera, como mencionado, era a que estavadase mais inicial no
processo de alfabetizacdo. Num desabafo, ela glissgostaria de questionar o diretor que
saiu da escola naquele ano, sobre a forma pelaaguéilirmas foram estruturadas. A
professora explicitou o impacto de tal organizad@®turmas no seu trabalho:

Eu queria falar para ele que eu achava que eleditilo uma boa acédo, uma
boa atitude no inicio do ano separando as crianggge era mais facil o
trabalho para o professor e tal. Mas ele, como tirele escola ha tantos anos,
devia saber o que isso implicaria para a professatana avaliacdo extra-
escolar, que nem essa do SARESP, que ndo medengoadas criangas, nao
mede 0 que a crianga sabia e ndo sabia, mede cam@ grianca esta no fim
do ano e igual para todas as classes. E entdo, ocdmuoe eu fico nessa, se a
minha classe era diferente de outra classe? Saiendnos privilegiada, sabe?

Essa forma de organizagcao das turmas trazia consigademarcacao, de acordo com
a professora, que relacionava aluno e professorstmesso e fracasso. Algo que, segundo

ela, n&o existia entre as professoras da escalh Ylara explica:
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E marcado assim: ‘Aluno de quem o ano passado?lasse vai fechada, a
classe € a mesma de primeira até quarta série,sabmcé foi aluno de quem?
Foi aluno de quem?’. Pelo professor vocé sabe dueoavocé vai pegar, se €
bom, se é fraco, se é ruim, se ndo é. Eles namleva consideracdo se o aluno
se desenvolveu, levam em consideracdo que o alotrouena escola na
primeira série e assim vai até a quarta.

Por esta l6gica da escola, a turma de Vera sempreea turma fraca. A professora
nao compactuava com essa logica e, talvez porstasgora iniciante, via-se compelida a
provar que era capaz; que ela podia fazer seussahprenderem e que eles seriam capazes
de aprender. Isso a angustiava, como ela demoresta trecho da entrevista:

Vera: Elas (professoraspensam que se eles foram alunos meus, eles vao ser
ruins. O ano que vem (...) quando for para a atigéo, vai ser a ultima
segunda série a ser pega. Vocé pode ter certezzu Bao queria que fosse
assim...

Ths: Por que?

Vera: Nao que eu ndo queria que...pode ser assim. Magietw que quando o
professor que pegar a minha sala, se ele tiver eoimento de como € que...se
ele ja estiver nessa escola ha algum tempo e elgiimar como vai ser a classe,
gue quando ele pegue essas criancas, ele pense: éNfpara essa sala ser
assim, era para essa sala estar mais atrasada,para essa sala estar mais
fraca’. E perceba que ndo é porque a sala é a altome os alunos vao ser
ruins. (Trecho da 42 sessao de entrevista).

Questionei-a sobre onde residia sua preocupacaogueoas outras professoras
pensariam dela e de seu trabalho ou na forma cenwaunos e alunas seriam vistos pelos

futuros professores? E ela respondeu:

Com eles e comigo (...) Tanto que eu falei quegusdicasse na cidade, eu
gueria pegar essa sala no ano que vem, essa sabaine ano e no outro para
chegar na quarta série e verem que tanto eles, tguem, fala pausadamente

conseguimos. Porgque eu aqui, sou artigo 22, soumagesou ndo sei o0 que. E
eles sofrem preconceito por serem meus e por quanttarem, nao saber

nada. Entéo, tanto eu quanto ele sofremos prectmeeeu queria que nenhum
acontecessdTrecho da 42 sessao de entrevista).

O desejo de fazer as criangas aprenderem, configmeleelas seriam capazes, para
provar que ela sabia ensinar, mesmo sendo ‘memhieha acrescido das cobrancas da
escola e das expectativas nutridas pela visdo q@scala urbana central tinha na

comunidade. A prépria professora analisa esta goedizendo:

Eu quero dos meus alunos mais, mais, mais a tot Mas eu acho que isso
tem a ver com a escola. A cobranca que eu facardass alunos € porque eu
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sei que tem a cobranca da escola. Entdo, os meusindo podem ficar por
baixo, ndo podem ficar para traSlrecho da 42 sessao de entrevista).

As proprias expectativas da professora também eraim elevadas na escola urbana
central. Ela mesma afirma quefatb de eu estar nessa escola me faz ver assinsejae
quiser, as criangas vao aprender cada vez nd@istcho da 42 sesséo de entrevista).

Com criancas que, supostamente seriam mais proxdmaeu ideal de aluno, bem
como suas familias, Vera esperava mais de seugsatualunas (mais uma vez a “profecia
auto-realizadora”). Ao falar de um estresse ma@escola urbana central, a professora o
relaciona com:

Essa cobranca de... a minha cobrangca com eles.uewoqjue eles sejam cada
vez mais rapidos, cada vez mais...fazer as coieamiws...cada vez mais e
mais e mais. Porque eu quero chegar no fim do andakar e todo mundo
fazer, sabe? Eu conseguir fazer com que essascasaaprendam a fazer
sozinhas e que aprendam a fazelg a frase toda pausadaménté que néao
existia o ano passado, néo tinha isso. Eu ndo pensasim. Entdo, qualquer
coisa que qualquer crianca faca basta para eu fal@hega! Aqui vocé nao
pode fazer isso. Aqui vocé tem que fazer isso pasa disso e por causa
daquilo. Porque no ano que vem vocé vai ter querfdderente. No ano que
vem eu quero que vocé seja considerado um étilmm awndo um aluno fraco,
e ndo um aluno ruim. Eu ndo quero que olhem parc®\wfalem que vocé foi
aluno da Professora Vera, que vocé foi aluno damia X....que vocé é
isso...prove que vocé nao(&recho da 42 sessdo de entrevista).

Além da proximidade que as criancas da escola arbantral tinham do aluno ideal e
da familia ideal para Vera, a professora manifestdmeras vezes preocupacdes com sua
imagem de professora eficiente. Quando diz qudhm ‘esta nela’ e que ela quer ver seus
alunos aprenderem ‘por suas méos’, Vera nos dasciadicios de que se preocupa com a
forma pela qual seu trabalho sera avaliado pelaasc

Por tais fatores, Vera parecia vivenciar com matenisidade que no ano anterior a
solidao profissional (Valliapud Marcelo Garcia, 1999, p.114). Como ja indicada, e
destacou que ainda percebia um desamparo pedag®dgsy na escola urbana central,
também sofria com a falta das amigas da escold, migo que, segundo ela mesma,
amenizava o desamparo pedagdgico naquela escola.

O pouco tempo de exercicio no magistério das psofas da escola rural, o fato de a
maioria delas estar iniciando naquele ano, a atuagédente da Direcdo, a forma como a
escola era, segundo a propria direcdo da escolasopealorizada pela comunidade, a

realidade rural das criancas, com a maioria dedaglindo em sitios e fazendas e até a
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disposicado das salas na escola sdo dados que udzam a compreender como Vera
construia sua relacdo com as colegas e como vigagell e via as criangas.

J& na escola urbana, o grupo de professores exigera®m muitos anos lecionando
naquela escola, a valorizacdo da escola na comigidaatuacdo da Direcdo de maneira
mais impositiva, a proximidade fisica em relac&tiratoria, as criangas de uma realidade
mais urbana e, aparentemente, com mais recursascéimos também sdo dados que a
prépria Vera cita como elementos que ela cons@estruturar sua pratica pedagdgica.

Assim, a ‘falta de saber como fazer’ na escolal ragmescola urbana central da lugar
a outra dificuldade. A proximidade das criancagstala urbana central do modelo urbano
e o fato de aquele ser o segundo ano de Vera noigredo magistério minimizavam
aguele sentimento da professora. Porém, a cobrqneaVera sentia da escola e se
manifestava na preocupacdo com a imagem que elantitda aos colegas da escola
adentrava a sala de aula com uma for¢ca tamanhagquejuitos momentos, delimitava as
relacbes de Vera com as criangas.

Depois de descrever as escolas em que Vera atuaas @&iancas com quem

trabalhava, destaco, a seguir, 0 meu trabalholaalsaula.

3.3. O trabalho em sala de aula

As sessOes de entrevista com a professora, a@dzacfio das criangas e as sessoes
de observacdo ocorreram, como j& indicado, de duess vezes por semana, durante os
dois segundos semestres de seus primeiros anosgc® do magistério. A op¢ao pelo
segundo semestre foi em funcdo da ACIEPE, que rietmem julho de 2006 e, logo
depois, ja iniciamos o trabalho com a professomahb seguinte, na busca de acompanha-
la no mesmo periodo que no ano anterior e em fudedama licenca maternidade da
pesquisadora, mantivemos o segundo semestre paréodo de acompanhamento.

O trabalho em sala de aula envolveu a aplicacaguéstionarios de caracterizacéo
com as criancgas das turmas; observacdo das anlasg producdo de um diario de campo;
entrevistas semi-estruturadas e conversas comfaspooa buscando compreender suas
atitudes e, quando necessario, intentando a refl@xdrofessora sobre elas e, em situacdes

em que a professora me requisitava, trabalhandtadiente com as criancgas.
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E interessante destacar que o meu trabalho endsaala foi construido a cada dia.
Ao tratar das pesquisas que envolvem a intervenigoykami et al (2002, p.164),
indicam:

‘a impossibilidade de estabelecer rotas prefixadake eadotar e/ou construir
uma ferramenta Unica de investigacdo (...) Essaafeenta tem de ser
construida em processo, via negociacdo, assuminddtiptas feicdes e
dimensdes temporais diversas’.

Assim, ndo seria possivel tracar um roteiro e skgtikamente porque o clima na
escola a cada dia, episédios inesperados, a foetza qual a professora reagia a um
comentario meu, uma atitude da professora que sitana reflexdo (minha e dela), uma
fala de uma crianga etc acabavam delimitando ordamile nossas conversas e de nossa
relacdo naquele determinado dia.

Por acompanhar a professora Vera na sala de aaksas conversas sempre
envolviam situagfes que eu havia observado. Adtignésla — chegando a confronta-la em
dois momentos - buscava fazé-la refletir sobreitaagdes observadas, de forma que ela
explicitasse as suas motivacdes e o que a terialsitopado a tomar esta ou aquela atitude.
Foram exemplos de questionamentos:

Vocé ja percebeu que a Fulana néo interage con?\Rao&ue sera?

Vocé percebeu a reagcédo de Beltrano quando vocgidssou aquilo?

Vocé observou a forma pela qual Fulano fala coouétgis criancas?

As criangas parecem estar com dificuldade em eateeste conteudo. Talvez seja
por isso ou por aquilo. O que vocé acha?

Tome cuidado porque vocé néo pode fazer diferemita as criancas.

Vocé ja percebeu que repreende a Fulana, mas p&enele o Beltrano; mesmo
guando eles fazem a mesma coisa?

Porque esta crianca te incomoda tanto?

Assim como na pesquisa realizada por Mizukamial (2002), esta investigacao
apresentou uma dupla caracteristica: construiremntento acerca da teméatica (o0 processo
de construcdo de praticas pedagodgicas pautadastarenulticulturalidade) e intervir no
contexto onde este processo ocorria. Contudo,ntarviencdo nao era premeditada e
definida, ela ocorria nas relacfes travadas comofagsora Vera. Vera nao foi dirigida por
mim em momento algum; a relacdo que estabelecietarfoi de questiona-la, de instigar a
sua propria reflexao.
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Ao retomarmos as especificidades da construcdo deicgs pedagdgicas
intermulticulturais (repensar-se e repensar o0 outewer concepg¢des culturais, auto-
percepcdo mais critica etc) fica claro perceber gsiequestionamentos e os didlogos
estabelecidos com Vera tinham o intuito de desabtar algumas concepcdes e relacdes
gue ela mantinha ou travava com as criangas.

Por isso minha postura sempre foi a de uma ‘ammigjaat, enquanto aquela que, por
meio de:

uma visdo distanciada, mas ampla e comprometida siasgacdes, e um
permanente questionamento dos aspectos em jogjoda) (0 outro) a refletir
sobre as situacgdes para que tomem as suas prégeicisdegDel Carmerapud
Leite, 2000).

Um exemplo de minha atuacéo pode ser um caso doara escola urbana central. A
forma pela qual a professora interagia com uma maesta escola urbana central, Nubia, me
incomodava muito. Refleti sobre porque isso mermmiava e percebi que Vera interagia
com ela de forma rispida e, as vezes, desrespessamotivos perceptiveis para mim e,
muito provavelmente, para Nubia; que ficava senersabque fazer para ‘agradar a
professora. Depois de indicar meu estranhamen® fpema como Vera falava com a
menina, e de alerta-la sobre fazer diferenca exstreriancas, a professora me perguntou:
‘O que vocé acha que acontece comigo e a NubiaZnmbs uma conversa longa e, depois
de um periodo e outras conversas, Vera mudou sua fiee se relacionar com a menina.

Talvez, se eu ndo tivesse indicado meu estranhamentforma pela qual Vera
interagia com Nubia, a professora ndo percebessa tratava de forma desigual (diferente
e de forma inferior se comparada as outras criqregaem parasse para refletir sobre os
padrbes de género e a “profecia auto-realizadara”amparavam tal diferenciacéo. Esta €
uma armadilha em que Vera caia, as vezes parewmal@e, outras ndo, mas nao havia
iniciado um processo de reflexdo sobre o assumteata-la futuramente.

Cabe destacar que em alguns momentos Vera me pergucomo agir ou 0 que
fazer em determinadas situacdes. Em parte destegemios sentia como se ela me pedisse,
algumas vezes, desesperada, para eu dizer o queatafazer, qual receita seguir. Em
nenhum momento Ihe dei receitas prontas ou falgque fazer. Sempre tentei indicar
possibilidades - destacando questdes que ela dededicar atencéo - e apontando o que
ela ja sabia fazer ou fazia bem como ponto dedaapara pensar a situagdo. Meu papel ali

sempre foi o de fazé-la refletir e buscar as methdormas de conduzir as situagdes.
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Percebia, em algumas situacdes, que ela me ‘fazilaem o olhar, como se eu
acrescentasse mais duvida a uma situacao difies. Wera tinha que construir suas praticas
por si mesma, ela se construia professora em myeielas duvidas e os questionamentos
ajudavam-na a adotar a postura, indicada como sétagpor Paulo Freire (1996), de ndo
ser ‘certa das certezas’.

Sobre as entrevistas, Nogueira (1975, p.111) asedebmo umasituacao social em
gue o entrevistador e o entrevistado interageng it se influenciam um ao outro’
Considerando a afirmacéo e, também, que este imlbiaha como objetivo auxiliar na
construcao de praticas pedagodgicas pautadas maittieulturalidade, algumas sessdes de
entrevista incluiram momentos em que conversavaprassipalmente quando Vera me
perguntava o0 que eu achava de algumas coisas gueazéd ou falava para as criancas,
guando ela pedia minha opinido sobre os gruposbre salguma atividade que realizara,
guando eu percebia alguma atitude em sala de aguare saber o que ela pensava sobre
aquilo etc.

As entrevistas foram mais livres (menos estrutwwagldlexiveis), seguindo o que
Ludke e André (1986, p.34) indicam como as maigjadéas para um trabalho qualitativo,
ja que permitem a obtencéo de pontos de vista erm@nos pessoais.

Os cuidados quanto ao clima de respeito e aceisf@essenciais para que os dados
sejam 0s mais auténticos possiveis. A esse resfeiltz et al (1974, p.272) apontam para
a necessidade de ‘criagdo de uma atmosfera’ quaitpeno entrevistado expor suas
opinides livremente. Assim, por algumas vezes,rafigusituacdes, como por exemplo, uma
discussdo com algum aluno, um comentario ‘atradessta Direcdo, a percepcdo de que
Vera estaria mais estressada ou até mesmo irriaday-me a deixar a entrevista para
outro dia.

Atenta a estas indicac0Oes e situacdes, as enagwsin a professora foram realizadas
no ano de 2007, em cinco sessfes de 20 a 50 micatias gravadas em audio e depois
transcritas, totalizando 59 paginas digitadas nmpedador. Todas as sessfGes foram
realizadas na escola, nos horarios em que as asiaiagn para a educacédo fisica ou
educacao artistica com outras professoras e podificas apenas eu e Vera na sala de
aula.

Na terceira sessdo de entrevistas, convidei a gsofe Vera a participar do que
chamamos de ‘Ping-Pong’, ou seja, uma técnica slecas;ao livre em que eu falava uma

palavra e a professora me dizia qual a primeiraacem que pensou, a partir da palavra
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dita. Mazzotti (2006, p.351) indica esta técnicancoimportante forma de atingir
elementos que seriam mascarados nas producdessdiasydevido a sua espontaneidade e
dimensao projetiva. Algumas palavras utilizadasrforescola, mudanga, crianga, sala de
aula etc.

A organizacao dos dados coletados por meio daswvestas exigiu inUmeras leituras
porque, como foram varias sessdes de entrevigassuntos iam e vinham e ndo estavam
organizados linearmente. Foi preciso agrupar gsostgs da professora por assunto para
gue cada tema pudesse ser apresentado com tddéssadela de uma vez.

A caracterizacdo das criancas, como ja indicadordalizada por meio de um
questionélrit'ﬁ8 aplicado na forma de entrevista individual. Senteinum cantinho da sala
com cada uma das criangcas em separado, fazia-lperggntas e anotava suas respostas.
Este instrumento continha questdes sobre a condmosigniliar, a profissédo dos pais, a
rotina da crianca e suas preferéncias no que tmgmcadeiras, programas de televisdo e
atividades que fazia na escola. Na escola urbamsateno decorrer das observagtes, as
criancas também responderam individualmente queransepara elas, o melhor e o pior
aluno e o porqué. Realizei também avaliagcbes memsaa acompanhar de forma mais
proxima o processo de alfabetizacdo das criangagpjg a professora atuou nos dois anos
em primeiras séries do ensino fundamental.

Estas avaliagGes foram realizadas a pedido dags@f® que me disse ndo conseguir
desenvolvé-las de forma constante, o que dificallawacompanhamento do processo de
alfabetizagdo de cada crianca. Tais avaliagbesnfarmlizadas de forma individual e
envolveram o ditado de uma lista de palavras dem@smo campo semantico, a escrita
pela crianga, a leitura - imediatamente posteries@ita — e o registro da leitura realizada
pela crianga, de suas falas enquanto escreviagadaas na escrita.

Ja a observacgdo, considerada por Ludke e André6)1®@ito importante numa
pesquisa qualitativa pgoossibilita(r) um contato pessoal e estreito deguasador com o
fendmeno estudad@p.26) e permitir a aproximacgao aos dados na petisja dos sujeitos,
foi realizada em 51 sessbes. Tais sessdes tinhamg ¢a indicado, quatro horas de

duracao. Chegava na escola pouco depois da euli@adaiancas na sala e permanecia até a

38 Anexo 5.
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hora em que elas iam embora ou iam para as auledutacao fisica e artisti¢agulas
ndo observadas por serem ministradas por outrésspoyas).

Para poder observar as interacdes estabelecidadande aula e, por também ajudar a
professora no desenvolvimento de algumas atividadesanotacdes na sala de aula eram
sucintas. Bogdan & Biklen (1994) afirmam que ed#tade € a mais indicada por causar
menos desconforto nas pessoas observadas, do quefeasse o tempo todo anotando
como se fosse um detetive.

A descricdo completa do que havia observado na dmlaula era realizada no
momento da estruturacdo do diario de campo, quahdgava em casa. Nesse diario, 0s
topicos anotados na sala de aula eram desenvolidapie tomassem a forma de um texto
gue continha didlogos, descri¢cdes de interacOes astcriancas e entre elas e a professora,
descricdes de gestos e expressOes faciais, adaald trabalhadas em sala; tudo o que
pudesse ser captado na observacdo e com a maieraige detalhes possftel

A estruturacao do diario de campo exigiu, para chaabservado, de quatro a cinco
horas de trabalho a frente do computador, pareeséizada da melhor forma possivel. Ao
final de cada dia relatado foram registrados algiuestionamentos e reflexdes feitos por
mim sobre aquele dia de observacédo; essa partéuwdo dompde o que Bogdan & Biklen
(ibid.) definem como a parte reflexiva de um diatécampo.

Minha atuacdo em sala de aula, para além da olgéervafoi construida
cotidianamente. Eu sempre me colocava a disposiggwofessora, caso ela precisasse, e
mantinha-me no fundo da sala observando e anotandpe acontecia, as falas da
professora e dos alunos e as interagfes entreQalesdo a professora pedia minha ajuda
ou dizia que eu ‘podia ficar a vontade para ajydar’prontamente a ajudava: ficando com
parte da turma enquanto ela atendia outras criaogasgindo cadernos, coordenando o
trabalho em grupo de algumas criancas, fazendaistme das trocas de livros em sala,
escrevendo atividades na lousa, corrigindo ativedamm os alunos coletivamente etc.

Minha relacdo com a professora sempre foi muitocafato que foi propiciado por
nos conhecermos havia um certo tempo, sermos soleg&EIFoP, termos cursado juntas

a ACIEPE e, mais tarde, uma disciplina no Progrdm#&ds-Graduacdo em Educacdo da

39 Na escola rural, as criancas ndo tinham profadsdducacéo Fisica e a professora de Educacadidartis
ministrava suas aulas na sala de aula mesmo; unmovesemana, quando eu chegava na escola, agmafes
de Artes estava na sala. Na escola urbana cegdratjancas tinham sala e professora de Educag¢éstids
especificas e a professora de Educacgédo Fisicatravasuas aulas na quadra, no pétio ou na saalae

0 Em anexo, um dia do diario de campo — anexo 9.
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UFSCar. Além disso, o fato de sermos, as duastadire sinceras, possibilitou-nos a
construcdo de uma relacdo sem melindres ou coisas@p poderiam ser ditas; nés duas
contavamos, uma para a outra, episodios de soBreiay e de descoberta na docéncia.
Nossas conversas aconteciam, sobretudo, nas alladutacdo Fisica ou Artistica e nos
intervalos de aula.

E claro que em alguns momentos delicados ou dejeop®ntos mais dificeis de uma
conversa, fichAvamos um pouco ‘ressentidas’ uma aoautra; somos pessoas antes de
sermos professoras. E, como indica a literatureesaliormacao de professores na tematica
da diferenca e dos preconceitos, ver-se fazendasaojue ndo aprovamos é dificil e, como
foi bem dito na ACIEPE, ‘d6i’. Quando percebia geetavamos estranhas uma com a
outra, permanecia observando e ajudando-a no queretisasse, e evitava dialogar com
Vera nestes dias. Em casa relia o diario de carogbadanterior e o do dia atual e buscava
compreender o motivo do sentimento de ressentim&mpalgumas situacdes indiquei a
Vera que havia percebido-a estranha e em outrasdguulgava que ela estava refletindo
sobre questdes delicadas em que haviamos tocgmBraes que ela visse até mim para
conversar.

Minha atuagdo, no que tange a construcdo de watipautadas na
intermulticulturalidade, estruturou-se com base tagesconversas e nas entrevistas,
momentos em que a professora parecia refletir salgremas de suas concepcgdes. Assim,
minha colaboracdo se pautou, sobretudo, nos quoestEntos e nas conversas que
estabeleci com a professora; principalmente nasetsas sobre o aluno ideal, sobre as
diferencas de interacdo da professora com menino®er@nas, sobre a tolerancia da
professora para com meninos e meninas, etc. Emsvéiiuacdes ela citou que ficara
pensando na nossa conversa ou que pensou no duaviauwito e estava tentando mudar
sua atitude; em certos casos a mudanca era pealagiobservacao em sala de aula.

Alias, a palavra mudanca permeia este trabalhoes2jd de mudar; o que preciso
para mudar (0 que conhecer, o que desnaturalizaapaio); algo que Vera indica
claramente, a disponibilidade para investir na mgdae a angustia gerada por saber que é
preciso mudar, podem ser percebidos nos dados pesgaisa.

E a angustia gerada pelo desejo da professorazde diderente daquilo que vinha
fazendo acontecia num momento delicado. A apregdimada docéncia, a sobrevivéncia e

a solidao profissional levaram a professora a turest sua propria permanéncia na carreira



93
docente, algo que ndo parece ter contribuido pagaetp estivesse certa de seu desejo de
investir nas praticas pautadas na intermulticulitlade.

Depois de descrevermos, com base nas falas dasgpoodee da literatura estudada,
como estava acontecendo o processo de aprendizéggelocéncia de Vera, na PARTE Il
destacamos as concepcdes subjacentes as pratipasfelssora e suas préprias praticas,
sempre tentando destacar as interrogacdes quazéda(€é que tentavamos ajuda-la a fazer)

acerca de suas concepcdes culturaisaeraadilhas ideologicaem que ela caia.
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PARTE Il — AS CONCEPCOES E AS PRATICAS
PEDAGOGICAS DA PROFESSORA

Descrever e analisar o processo de construcdo aiegs da professora Vera em
relacdo a intermulticulturalidade requer, inicialtee que tais praticas sejam
caracterizadas. Assim como o multiculturalismo, gwaticas pautadas nha
intermulticulturalidade sdo descritas por pesquisasl da tematica de diversas maneiras.
Como ressalta Canen (2002), as formas de tradumtulbiculturalismo critico para o
curriculo em agédo é um campo que requer estudos.

Ao buscar analisar pesquisas ou experiéncias quevessem praticas pautadas na
intermulticulturalidade foram encontradas expeli#&e&m escolas indigenas, envolvendo
contetdos de quinta a oitava séries ou ensino n@dicecaindo sobre a categoria de
raca/etnia, jA em turmas de alfabetizacéo, nenklatorfoi por mim encontradb

De forma geral, a educacdo multicultural é entemdidmo aquela que promove a
incorporacao da diversidade cultural no cotidiasootar e da sala de aula. Porém, como
destacam McLaren (2000), ao falar sobre os difesetipos de multiculturalismo, e Canen
(2002), ao citar a diversidade de formas pelassgaseducacédo multicultural é concebida, é
preciso clarificar como é promovida essa incorpiwaga diversidade cultural na escola e que
pressupostos a norteiam.

A questdo da diversidade e da diferenca ganha iabpdestaqgue no campo
educacional brasileiro com os Parametros Currieslalacionais (PCNs), sobretudo com o
tema transversal da Pluralidade Cultural. Forangddos em 1997 e nacionalizaram-se
rapidamente. O acesso dos professores e professoeate material foi facilitado por
governos estaduais e municipais que disponibilimai@da a colecdo aos professdfees
professores das faculdades de educacao e dos darsnagistério passaram a discuti-los
em suas disciplinas e os concursos publicos pacantes passavam a toma-los como
leituras obrigatorias.

Embora os PCNs representem um avanco, no sentidendativa de organizar e

sistematizar a referida discusséo e leva-la pascala, algumas expressées como tolerancia,

“1 Embora Corsi (2007) também tenha observado umaatde primeira série, na busca de perceber e analis
uma atenc¢do a multiculturalidade no curriculo eipatais observacdes e andlises indicaram queitisgsr
pedagdgicas naquela turma eram perpassadas panigdnanonocultural.

42 Recebi minha cole¢éo completa em 2003, quandorefassora das séries iniciais do ensino fundamental
na rede Municipal de Ensino de Araraquara.
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respeito mutuo, diversidade como direito, socieda&de&erna, convivio pacifico, dialogo,
solidariedade, entre outras, demonstram que a&uest diversidade e da diferenca é tratada
pelo viés da tolerancia. Esta concepcao da difarpode restringir a discussao da teméatica em
‘perceber o outro diferente de mim e aceita-lorasshlém disso, na escola, pode impulsionar
trabalhos com uma visdo meramente folclérica otiex@cerca da pluralidade cultural.

As andlises de Canen (2000) indicam que a propgstsentada pelos PCNs parece
contradizer aqueles que adotam uma visdo criticdivisidade e da diferenca porque
levam a reduzir a educagcdo multicultural a um mesohecimento de manifestacdes
culturais e ritos diversificados (énfase em habitestimentas, costumes etc).

Segundo a autora, a visdo de aceitacdo culturabgadwque os significados
construidos nas experiéncias facilitariam as relagdterpessoais em sala de aula e, por
isso, norteariam as préticas pedagoégicas no cotidiacolar.

Nesse sentido, a educacdo buscaria desenvolvendasit de tolerancia a
diversidade cultural, enfatizando curriculos muiticrais e estratégias para
promover a aceitacao cultural nas relagdes integoass. Entretanto, ainda néo
sdo questionadas, nesta abordagem, as causasiesialigadas a distribuicao
desigual de poder mediante as quais se da a degedéo de certos padroes
étnico-culturaigCanen: 2001).

Com base na leitura dos PCN da Pluralidade cultunalusive por palavras
utilizadas no texto que sao indicativas desta past perspectiva da aceitacdo, sem o
compromisso politico de modificar as relagbes ddepgue produzem a diferenca, parece
ser a que melhor identifica aqueles parametrosurAgis expressdes como, por exemplo,
tolerancia, respeito mutuo, diversidade como direitonvivio pacifico, dialogo,
solidariedade, entre outras, parecem ser condizemte esta analise. Tal concep¢do da
diferenca pode resultar, na escola, em trabalhos woa visdo meramente folclérica ou
exotica acerca da pluralidade cultural e o meremesvimento de valores de "tolerancia”
e de "apreciagdo" da diversidade cultural.

Pensando na escola e na minha atuacdo como pmeafegesso encarar as diferencas
de aprendizagens de meus alunos como oriundastaldéaapoio familiar, da sua bagagem
cultural, de comportamentos hiperativos ou liméspfdo seu nivel de letramento, da
inadequacédo do método de trabalho, da pouca faisdde com o conteddo enfocado, de
uma dificuldade de relacionamento comigo, da nétads de um acompanhamento mais
individualizado, entre tantos outros fatores. Agodesta ou daquela justificativa muda,

de forma determinante, minha atuacéo frente a dza@gem de meus alunos. Desta forma,
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falar em trabalhar com a diversidade e a diferemgaescola traz consigo, de forma
arraigada, a necessidade de falar em como se palloafysidade e diferenca e em como se
Vé 0 ‘outro’.

Por exemplo, McLaren (2002) indica que podemog liden a diferenca de diversas
formas. Poderiamos nos posicionar contra as difsseroportunidades sociais e
educacionais do Brasil e tentar equaliza-las paeatgdos tenham as mesmas condicdes de
concorrer num mundo capitalista. Ou, ainda, adataa postura que concebe a diferenca
como produto da histdria, da cultura, do poder eléalogia, entre outras formas.

Leite (2001)f°, ao analisar as respostas que a instituicio eswéla dando a
diversidade, afirma queelas estdo intimamente relacionadas com o contato grupos
étnicos ou culturais diversos e com a procura dagipios de igualdade e justica\este
caso precisamos questionar como se da este céovédaizacdo do outro, mera tolerancia,
didlogo etc) e que igualdade e que justica estgmstas envolvem. Ao analisarmos o0 caso
portugués, exemplo destacado pela autora, podesrogher a igualdade e a diferenca
como tendo significados variados. Por isso, premsanos questionar, por exemplo: a
igualdade néo traz consigo a idéia de igual a qugoét para qué? O que eu preciso fazer
para ser igual? E a justica, € justica segundo §uejustica para quem?

A autora apresenta trés formas diferentes pelas guascola vem lidando com a
diferenca. Na concepcao assimilacionista, muitsgarege no multiculturalismo conservador
das visbes coloniais, a diferenca é consideradgnailema e para ser igual, o ‘outro’
precisa evoluir ou ‘apagar-se’, como indica McLaf2d00). Na escola impera o discurso
dos mais aptos. E tal aptiddo em nenhum momenbacéebida ou analisada como advinda
de uma congruéncia entre os valores e conhecimauagsiridos no grupo cultural de
origem e o repertorio valorizado pela escola.

Ainda de acordo com Leite (2001), uma postura dalasque pode ser concebida
como posterior (ndo numa linha do tempo, mas comoauanco) seria a que adota as
metéaforas do ‘caldo de culturas’ e da ‘salada deu@s’. No caso do Brasil poderiamos
citar o ‘mito da democracia racial’. Nestas posuna o reconhecimento do pluralismo
cultural, mas a cultura hegemonica aparece comelaque abarca as subculturas (molho
da salada — € o que une os outros ingredientes)pdsura se mantém buscando a
igualdade numa tdnica de homogeneizacdo. As alteasaadotadas na escola permanecem

“3 Artigo construido com base na Tese de Doutoradite) C. (1997). As palavras mais do que os adfos?
multiculturalismo no sistema educativo portugué&std® FPCE da UP, no prelo.
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baseadas na validade de uma Unica cultura e astégstis de ensino pautam-se em
programas compensatorios que buscam superar aggiétilturais dos grupos minoritarios.

O que Leite (2001) indica como uma terceira forrealidar com a diversidade na
escola seria chamada de programas igualitarioa. festtura parte doeconhecimento da
diferenca, do direito a essa diferenca e dos efgiositivos e enriquecedores que podem
advir das interagdes culturdisSuas contribuicdes residem: na indicacdo doitdira
diferenca, algo que as posturas anteriores naoitmarme que repousa naquilo afirmado
por Sousa Santos (1999) de quenios o direito a ser igual quando a diferenca nos
inferioriza; temos o direito a ser diferente quanglogualdade nos descaracteriza, na
adocao da interacdo cultural como positiva e eredgdora, na direcdo do que McLaren
(2000) indica como um hibridismo cultural. LeiteOQ2) ressalta que esta vertente
pressupbeum dialogo intra e entre-culturas onde cada umaaleriza através de praticas
gue permitem um melhor conhecimento de si e oofnégrimento dos outros’.

No presente trabalho, adotamos formas de conceldder@nca que a véem como
direito ou fruto de enriquecimento. Isso signifpae ndo aceitamos o entendimento da
igualdade como um fim em si mesma, alcancada pylasicdo da lingua e de uma cultura
comum (processo que exige um desnudar-se cultwal)pela mera criagcdo de
oportunidades sociais e educacionais que permitdod@s competirem igualmente na
sociedade capitalista (McLaren, 2000). Estas pastgerariam, na escola, as atitudes
assimilacionistas ou compensatorias indicadas eibe (2001).

Consideramos, pela analise de MclLaren (2000) acdasadiferentes formas de
multiculturalismos existentes, que o multicultisalo liberal de esquerda e o
multiculturalismo critico e de resisténcia seriamasiconcepcdes que concebem a diferenca
cultural como direito e fruto de enriquecimento. Reordo com o autor, no
multiculturalismo liberal de esquerda:

A énfase na igualdade das racas abafa aquelasatifes culturais importantes
entre elas, as quais sao responsaveis por compertas, valores, atitudes,
estilos cognitivos e préaticas sociais diferentestaBiendéncia advoga também
que as principais correntes dentro do multicultisalo escondem as
caracteristicas e diferencas relativas a raca, sigsgénero e sexualidade.
(McLaren, 2000, p.120).

A critica de McLaren a esta corrente repousa no diat que hd uma tendéncia a
ignorar a diferenga como uma construcao historicsoeial que € constitutiva do poder de
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representar significadogp.120). Assim, a diferenga passa a ser esseradalie deixa de
ser alvo de analises e de questionamentos acestmadmnstrucdo, producao e perpetuacao.

O discurso de que a experiéncia da discriminacaduziria uma identidade propensa
ao ‘politicamente correto’ contradiz a nocdo de aqussa identidade é construida no
confronto entre atos de atribuicdo (imposicdo dengeu sou) e atos de pertencimento
(adocdo de quem quero ser) (Dubar, 2005). Somasdsoaé contraria as identidades de
fronteiras, enquanto narrativas qscolhemos para atuarDe acordo com o autor, as
identidades de fronteira séo fruto fgarticipacdo ativa de uma pessoa em fazer sua
prépria histéria’, sendo criadas a partidd empatia por outros como forma de uma
conexdo passional através da difererfiyécLaren, 2000).

Como podemos perceber, tanto Dubar quanto McLaxpregssam a importancia da
adesao, do papel da escolha na construcdo dadaeetiescolha que passa pela forma
como vou olhar o outro e a diferenca. Sem estdlesestariamos fadados a seguir a vida
toda dentro de identidades fixas e determinadaslmixclusivamente por nossa pertenca
a dada cultura, como marionetes de nossas vivénEigsemando um pouco esta
concepcado, chegariamos a conclusdo de que cada goderia advogar direitos apenas
para si. Assim, na luta pelos direitos dos gaysnap os gays teriam o direito a falar. Nas
reivindicagcdes dos negros, nem latinos, nem olignteenhum outro grupo discriminado
poderia se manifestar; e assim por diante.

Neste mesmo sentido, Canen (2001) analisa as p@ssélacdes entre educacgéo e
diversidade e esclarece que ao conceber os saphiicconstruidos nas experiéncias como
facilitadores das relagdes interpessoais em satalde a educacdo buscaria desenvolver
atitudes de tolerdncia a diversidade cultural, ¢i@@ndo curriculos multiculturais e
estratégias para promover a aceitacao cultural makcdes interpessoaisTodavia, a
autora ressalta que, embora considere a diversidanda ndo ha o questionamento das
‘causas estruturais ligadas a distribuicdo desigdel poder mediante as quais se da a
desvalorizacao de certos padrdes étnico-culturais’

Intentando quebrar essa visdo essencializada el@wiga, o multiculturalismo critico
e de resisténcia defendido por McLaren (2000, paé®pga qued diferenca é politizada
ao ser situada em conflitos sociais e histéricoaig’e Para tal, € preciso analisar e
guestionar a producado das diferencas do pontosti istérico e social, enquanto fruto de
lutas que visam produzir significados. Nesse sentitbert (1991, apud McLaren, 2000,
p.68), afirma que a analise da diferenca nesta:otic
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Nos capacitaria a mover para além da teoria da mfiga como uma
experiéncia reificada, e a criticar a producéo idi@gica, econdémica e historica
da propria diferenca como uma série de relacOesoregadias que Ssao
resultados de lutas, as quais produzem significa@asubjetividades a partir
das quais nés vivemos e mantemos as relacfessegiatentes.

Partindo do exposto, acreditamos nas diferencasa@g produzidas nas relacdes
sociais e discursivas, envolvendo poder e opress&mpre definidas ‘com relacéo a...’, ou
seja, sempre hd um padrdo. McLaren (2000) chaneapesirdo debranquidadé uma
norma legitimadora que atua diretamente na formmaocos tonstrutos culturais e os
valores democraticos séo julgado® autor explicita que arfanquidadé vai além da
cor/etnia e envolve outras categorias como classalsgénero, opgao sexual, religido etc.
Desta forma, um homem, branco, heterossexual, atselmédia, catélico, jovem, entre
outros atributos, seria o padrédo da branquidade.

Neste trabalho, a concepcdo de préaticas pautadasteranulticulturalidade esta
amparada no referencial do multiculturalismo ovititefendido McLaren (2000). Como ja
indicado, o autor explicita o que & o multicultigado critico e de resisténcia:

Compreende a representacao de raca, classe e gé&oeno resultado de lutas
sociais mais amplas sobre signos e significacdes)eenfatiza a tarefa central
de transformar as relagbes sociais, culturais etifnsionais nas quais 0s
significados séo gerados (p.123).

No que diz respeito a escola, adotar tal referé&igrafica conceber que:

O conhecimento € uma construgdo social ao invésmespelho da realidade e
gue nossas premissas intelectuais s&o informadasraga, classe e, nas
palavras de Catherine MacKinnon’s, ‘carregadas d&nero’.Rankin apud
McLaren 2000, p.37).

O autor aponta como objetivo de uma pedagogia gu®leca contra as injusticas o
perturbar, o reconstituir os elementos contingentes das nos$astidades’(p.48) e tal
tarefa prevé o questionamento do senso comum,bduidadé do conhecimento
naturalizado e das ‘pressuposicdes discursivasinfoemam préticas curriculares com
respeito a raca, classe, género e orientacdo s¢uuidl4-145).

A perspectiva de educacdo intercultural adotad@poen (2001) é condizente com o
multiculturalismo critico proposto por McLaren, jglue envolve, além da aceitacdo da
diversidade, sua contextualizacédo em termos dasdet desiguais de poder entre grupos e
busca de estratégias que promovarsuperacdo dos mecanismos excludentes no interior

de suas préticas cotidianas’.
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Com base neste referencial, passamos a nos gwessiobre, por exemplo: Como
levar tais referéncias para a sala de aula? Cansftrmar as praticas pedagodgicas nesta
direcdo? O que seria um curriculo intermulticultueée envolveria disciplinas especificas?
Como promover o questionamento de aspectos radeiglasse e de género nas séries
iniciais? Que histdria apresentar as criancas adailndependéncia do Brasil ou no ‘13 de
maio’?

Estas perguntas sao algumas, de uma vasta listataztas outras que o trabalho
numa perspectiva intermulticultural suscita. Elas mcompanharam no decorrer desta
pesquisa (algumas ainda acompanham), assim comaitra/os pesquisadora/es e
professoras/es do GEIF6P, que adentram a sala de aula e a escola buscando a
compreensdo da diversidade e da diferenca humaego#irsa critica e a construcdo de
praticas pedagodgicas pautadas na intermulticuiltiaci.

Buscamos algumas respostas na literatura estuolailas foram sendo descortinadas
no trabalho de campo e, ainda, tantas outras psta@sponder, ja que as séries iniciais do
ensino fundamental, principalmente no que se refereonteddo de ensino, ainda precisam
ser foco de vérias pesquisas e estudos.

Partindo do exposto, apresentamos a seguir ostmwge a metodologia trabalhados
pela professora Vera nas duas turmas em que atuperiodo em que desenvolvemos esta

pesquisa e sua concepg¢ao de aluno.

* A esse respeito, citam-se as pesquisas de Catsan®. Curriculo em ac&o nos anos iniciais donensi
fundamental e a atencdo a multiculturalidade. Teseloutorado. PPGE — UFSCar, 2007. Ribeiro, Eliana.
Percepcbes das criancas sobre curriculo e relaéfi@so raciais na escola: desafios, incertezas e
possibilidades. Dissertacdo de Mestrado. PPGE -CdF,2008. Fontenelle, Cristiane. Histérias de \dda
professoras que desenvolvem préaticas docentescoitultais. Dissertacdo de Mestrado. PPGE — UFSCar,
2008.
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Capitulo 4. CONTEUDO E METODOLOGIA E A CONCEPCAO
DE ALUNO

Neste capitulo destacamos os conteudos desenvelp@la professora Vera nas duas
turmas de primeira série em que atuou, bem cometadwologia adotada pela professora
neste trabalho. Além disso, apresentamos sua ogiwege aluno, imbricada na de

professor.

4.1. Conteudo e Metodologia

Olhar para o conteudo e para a metodologia numsp@etiva intermulticultural
envolve pelo menos duas grandes premissas: a pimgaciona-se com a concepg¢ao de
gue o conhecimento é uma construcao social, qua\eniutas e relacées de poder no seu
processo de definicdo e, a segunda diz respeitonatracdo de uma metodologia de
trabalho em sala de aula que busqueuperacdo dos mecanismos excludentes no interior
(das) praticas cotidianagCanen, 2001).

Pensar o conhecimento a partir da primeira preneisgalve questionar ‘as verdades’
intocaveis, os livros didaticos, os herdis, a pedfinguagem, asrmadilhas ideoldgicas
em que caimos, as concepcdes culturais naturasizgdsobretudo, a forma como acontece
na escola a construcdo (muitas vezes mera trar@idse conhecimento pelas criangas.
No caso da metodologia, a preocupacdo pauta-seetsdb, na tentativa de quebrar
praticas que produzem ou permitem a continuidade dsigualdades. Estas praticas
podem envolver discriminacdo, preconceito, difeisgéo de classe, raca, género, idade,
religido etc ou posturas que perpetuem relacég@®der, como no caso de professores que
se colocam como fonte Unica do saber na escola.

Partindo destas premissas, nas entrevistas readizzain a professora Vera no seu
segundo ano de exercicio do magistério, a questionaobre os contelddos de ensino — 0s
que fazem parte de um curriculo formal. Na primeeaséo, ela disse ndo saber dizer
porque‘desconhecia o que deveria ser aprendido na priensérie’

Numa outra sessao, a mesma pergunta foi refeitexa disse:

N&o sei, ndo sei se eu concordo com o0s conteudtendeados pelos
parametros porque eu ndo li. Nao concordo com astetmlos daqui desta
escola(central) porque eles sédo discriminados: primeiro, segunéocdiro e

guarto bimestre. E € um para todo mundo igual, weog que seguir aquilo.(...)
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N&o acho que tem que ser dessa maneira. Eu ndo qohdudo que esta la
precisa ser dado...ou, precisa ser dado? Precisa! siMas ndo daquela

maneira...separado assim: Na hora que tem que daridnca: os movimentos
do corpo, a crianga na escola, a crianca na famiéiarianca nao sei o que...eu
ndo acho que tem que ser assim, discriminado destaeira...(Trecho da 22

sessdo de entrevista).

Mas, embora discorde da forma como os contetudogoséforam, ha algum tempo)
selecionados e organizados, ela ndo indica quate@dos selecionar ou como organiza-los
de forma diferente. Porém, Vera acrescenta @én' dos contetdos definidos para cada
sérié, num modelo de curriculo que ainda parece estgarmizado de forma seriada,
‘deveria haver conteudos de atualidaddé&ara ela, tais contetdos permitiriaoolocar a
crianca a par do que esta acontecendo no mundgéara poderem parar na frente de um
jornal e saber das noticias que estdo sendo falanl@sie aconteceu naquele dia, sabe?!?’
(Trecho da 22 sesséo de entrevista).

Contudo, Vera afirma que ela sozinha ndo seriazcdpalesenvolver esta habilidade
em seus alunos e alunas, ja que, como ela élimmia coisa que eu também nao tenho,
porque eu ndo sei de tudo o que acontece no mwwmao tenho conhecimento de
politica, eu ndo tenho conhecimento de uma sérieaias que eu ndo posso ensinar’.
(Trecho da 22 sesséo de entrevista).

Depois de falar sobre os conteudos de forma maial,géera foi convidada a
descrever como era realizada a selecdo e organigagiconteudos nas duas escolas em
gue ela atuou. Pelo relatado, sua experiéncia eadgurespeito aos contetudos de ensino
foi bem diferente de uma escola para outra.

Na escola rural, ela contou que cada professdna anliberdade para montar o plano
de ensino que quisesse e que as professoras derprg@rie montaram seu planejamento
juntas, com base em planejamentos a que tinharsaces

J& na escola urbana o planejamento era o0 mesmigurad g&empo e organizado de
forma muito fixa: era uma lista de conteldos dééda por semana (Exemplo: 7 a 14 de
maio — licdo do TA-TE-TI-TO-TU, ditado, singular gural, adicdo e subtracdo com
numerais até 50, problemas, os animais mamifesofamilia). Além disso, nos Conselhos
de Classe cada professora recebia da coordenad@rdicha para marcar o que ja havia
trabalhado e o que néo trabalhara daquele proglamantetddos de cada série. Vera ainda
contou que suas colegas procuravam o planejameastprdfessoras dos anos anteriores e 0

trabalham ano apds ano e concluiu dizefiimnto que eles, para pegar agora o do quarto
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bimestre, estavam vendo quem aqui de professondgassado tinha, porque entrega
por bimestre, sabe?Trecho da 52 sessao de entrevista).

Acerca da liberdade para seguir ou néo este plaeeja, Vera disse:

Vocé pode fazer ou pode néo fazer, s6 que depaisando conselho vocé tem
gue falar como é que vocé esta no contetdo (..@sErevi la que os conteludos
estdo sendo trabalhados. Porque? Porque eu namgdlano inteiro do jeito que
tinha que ser. Porque se eu tivesse escrito assimonteudos foram dados e
alguém viesse cobrar: Como é que vocé escreveugaguos conteudos foram
dados se vocé ndo deu? Entdo eu escrevi que o®Ucm# estdo sendo
trabalhados porque se alguém vier ver aqui eu valarf Ndo, eu estou
trabalhando, olha aqui(Trecho da 22 sesséo de entrevista).

Na nossa Ultima sessao de entrevista, Vera mecaotore as armadilhas nas quais

ela percebia cair na sala de aula e citou o coateud

Com relagdo ao conteudo...eu também preciso muglartenho que dar so
aquilo que eu acho que € importante. Mas, eu aastam, fico com medo...de
na hora que chegar no conselho de classe todo miadda ‘Quem que eu
acho que eu sou para passar por cima do planejan®n86 que ndo foi um
planejamento que eu dei opinido, saffe@cho da 52 sessdo de entrevista).

Sabendo que Vera estaria em uma outra escola nseginte, uma vez que ela iria
lecionar em outra cidade, argumentei que um plarej#o deve ser uma construcdo do
grupo-escola e que sua participacdo nessa constaecbrma efetiva poderia depender de
sua estabilizacdo num corpo docente e que, alésu,di'esmo quando ela participasse, ndo
iria conseguir colocar todas as suas idéias encarafera disse que poderia, a0 menos,
argumentar sobre elas, questiona-las.

Vera citou o conteddo porque conversamos, em undidgssde observacdo, sobre a
relacdo entre seu desejo de fazer com que as asiamgrendessem; os contelddos do
planejamento, que ela dizia ndo concordar, e aaoghrda coordenacdo para que ela os
‘cumprisse’. Chegamos a concordar sobre o estrpssesta situacdo gerava nela mesma e
acarretava certa agressividade na sua interaca@asanancas.

No que diz respeito ao material didatico, na esagfa as criangas tinham apenas um
livro de portugués que era organizado com basefamBias silabicas e trazia pequenas
interpretacdes de textos e diferentes génerosdiexthilhete, carta, cartaz, muasica infantil
etc). O livro era pouco utilizado e as atividadekercontidas eram um pouco mecanicas,

Ccomo mostramos abaixo:
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No livro ha um quadro:

E
E
E

O
A
A

E A

E do lado deste quadro havia uma lista com 5 pasvr

ovelha — aranha — coelho — abelha — hiena

O exercicio 2 dizia: Observe o desenho (era umani@ com animais, um
fazendeiro e algumas plantas). Escreva os nomealglenas palavras que
aparecem no desenho que sejam escritas com aHetra

O outro exercicio era de um labirinto com quatrontahos, cada um de uma
cor e com palavras escritas com H. A crianca devedcolher o caminho que
levaria a personagem chamada Isabel até uma cozilapiar as palavras
(escritas em letra cursiva) deste caminho num espég livro. Diario de
campo: ER, 24° dia).

Relembrando a lista de animais construida a pdd# animais que as criangas
indicaram possuir em casa (cachorro, galinha, vhoag, touro ou bezerro, passarinho,
periquito ou calopsita, porco, cavalo, gato, coelhoro, porquinho da india, pata, cobra,
bdfalo, carneiro, sapo, pavao, macaco, peru, noari|a arara) podemos perceber o
distanciamento do livro didatico do universo sencé@ntlas criancas. Outro exemplo ja
destacado relacionou-se com as fotos de cidadeshmjtem (1902 e hoje) em que a linha
do tempo apenas considerou ambientes urbanos.

Na escola urbana central Vera seguia o planejamentoparte, como ela mesma
afirmou. O livro didatico de Lingua Portuguesa eegundo Vera,mais moderninho, é
por licdo também, mas nado € desses que pareceithaarEle era organizado por familias
silabicas, mas nédo trabalhava propriamente a sé@b& a repeticdo e auxiliava-a a
trabalhar o que estava no planejamento, mas defanma mais proxima do que ela dizia
acreditar. Atividades com musicas, parlendas, papienterpretacdes de texto e jogos de
palavras (sempre com as palavras da familia sdadic foco) faziam parte das atividades

trazidas pelo livro didatico. Abaixo, exemplos digidades do livro didatico:

Vera diz: - ‘Pagina 200"". H4 uma parlendinha nerl e ela pede para Ricardo
ler:

Chove chuva, chuvisquinho

Minha calca tem furinho
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Chove chuva chuvarada

Minha calca esté furada
Ela diz: - ‘Nesta estoria tem aquelas palavras gas ja vimos'.
E Ricardo, Davi e Luan comecam a responder: - ‘GH, LH’.
Vera: - ‘NH nos ja vimos, LH foi de tarefa e vanves o CH. Grifem todas as
palavras com CH no texto’. E vai lendo as palawem as criangas, escreve as
gue devem ser grifadas na lousa e grifa-as. Eldagd@schuvisquinho e furinho
e pergunta o que estas duas palavras tém. As @sangspondem que o NH.
Vera pergunta o que elas sdo. Eduardo respondeindiino. Vera explica que
geralmente as palavras terminadas em INHO e INH@ di#ninutivos, que
dizem que as coisas sdo pequenas. Explica que &@dosgas as palavras e
exemplifica com minha. Pergunta se minha quer dilguma coisa pequena e
as criangas dizem que néao.
Vera |Ié uma outra versao da parlenda:

Chove chuva, chuvarada

Minha calga esta molhada

Chove chuva chuvisquinho

Minha calga tem furinho
Ela diz que, como ela ja falou, pode haver maisima versao para uma mesma
estoria ou parlenda e, depois, entrega uma tirimhaneografada onde as
criancas encontram a segunda versao da parlenda\(era pede para eles
copiarem e, depois, pede para eles pegarem selwiaiatque ela organizara
os trios.(...)O livro traz na atividade o desenteuin menino e a musica:

O meu chapéu tem trés pontas

Tem trés pontas 0 meu chapéu

Se néo tivesse trés pontas

N&o seria o0 meu chapéu

A primeira atividade envolve desenhar o chapéu daino. Cada um desenha
de um jeito diferente. Vera canta a masica comelég que umas amigas suas
cantam assim, que ela ndo sabe se esta certo. Befoipara a atividade
seguinte que € uma brincadeira de substituir algsipalavras da musica por
gestos. Ela canta a muasica em pé, na frente daawnguando canta meu,
chapéu e trés, ela faz a mimica com as maos. HEitadaés vezes e depois
pergunta as criangas o que substituiu. (...)As pn&s atividades do livro
envolvem palavras com CH. Um exercicio traz duglagalavras com nimero
de silabas diferentes e quadradinhos que represanmtaas silabas e as
criancas precisam identificar qual das palavras&eiselecionadas em cada
dupla.(...) As outras atividades envolvem a esadéapalavras derivadas de
outras com CH (chave — chavinha — chaveiro etcjma @atividade em que as
criancas deveriam escrever o nome do colega conmqguabalharam em
grupo.Diario de campo: EUC, 3° dia).

O livro de Matematica trazia atividades que relagimm a Mateméatica com o

cotidiano das criancas e as incentivavam a perasadifierentes formas de resolver uma
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mesma situagdo ou problema. As criancas néo tinhawos de Ciéncias e de Estudos
Sociais.

Um levantamento dos conteudos trabalhados pele&gzofa durante as sessfes de
observacéo indica uma maior atencao para a letesgrita e para a mateméaticaal fato
foi também apontado por Vera em uma de nossas s@syea qual ela declarou achar que
‘ndo estava trabalhando bem Estudos Sociais e Gién(Diario de campo: ER, 2° dia).

O fato de o Portugués prevalecer entre 0s outnogpanentes curriculares parece ser
recorrente em turmas de alfabetizacdo. Os dadasmdepesquisa realizada por Lunardi
(2007) numa escola estadual de Santa Catarina eocafjetivo de compreender os
processos de selecdo e organizacdo do conhecimparaoas séries iniciais do ensino
fundamental, também envolveu a observacdo de salauth e indicou uma énfase
curricular na disciplina de Lingua Portuguesa ppgedela, na disciplina de Matematica.

A esse respeito, Brito e Silva (2007), ao enfocapeemsino de Ciéncias e Geografia
nas séries iniciais, indicam que a alfabetizacags®® como central nestas séries e, em
consequéncia disso, 0 aprender a ler e a contsamaa ser mais importantes. As autoras
afirmam que os outros componentes curriculares coécias, geografia e historia sdo
considerados secundarios e vistos como irrelevaiatesla de aula.

Muitas vezes, a cobranca pelo nimero de criantasetizadas nos primeiros anos do
ensino fundamental - algo que pode ser realizaglguhzenalmente em algumas escolas -
acaba-nos impondo uma maior atencdo para a sistag@#d da leitura, da escrita e da
interpretacao de texto.

No caso de Vera, embora ela ndo tenha relaciona@oode ndo trabalhar como
gostaria os conteudos de Ciéncias, Historia e Géiagrom cobrancas e avaliacbes acerca
dos contetdos de alfabetizacdo e matematica, piesaituacdes em que a professora
deveria entregar a coordenadora uma lista com pesaos alunos ndo-alfabetizados, o
namero de criancas alfabetizadas, selecionar angas nao-alfabetizadas para as
encaminhar para o refor¢co ou ainda prepara-las@&ARESP (Sistema de Avaliacao do
Rendimento Escolar do Estado de Sdo Pauld@stas situacdes, apenas a capacidade de
leitura e escrita e as habilidades matematicasdmssram exigidas, jA que o SARESP até o

ano de 2007 contou apenas com as provas de LingtigB®esa e Matematica.

5 Em anexo, tabelas com contetdos e atividadeshadms pela professora nas duas escolas — anexo 10.
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A respeito da metodologia, Vera é enfatitau ndo sei qual a metodologia ideal,
mas também néo acho que tem que ser repeticdo.naéwpergunta porque (Trecho da
22 sesséo de entrevista).

Ao comentar que Catarina, outra professora de pamserie da escola urbana
central, disse estar na licao do QUE — QUI, perjuse todas as professoras da escola
trabalhavam desta forma. Vera falou que apenas profassora passava pelo conteddo
rapidamente para, depois, poder trabalhar da faomao ela queria e indicou que ela
trabalhava na linha do ‘Letra e Vid%' A seguir, Vera me falou de Catarina:

Um dia eu vi um caderno da Catarina e a aluna cajsidousa: “BEBEL VE A
BOLA DE BELEM”. E copia quatro, cinco vezes o BBE— Bl — BO — BU. Eu
nao acho que tem que ser o BA - BE - Bl - BO —IB&k tem que saber, tanto
gue eu dei as folhinhas. Mas né&o precisa ficar aogo da lousa mil vezes (...)
A Catarina da a licdo do BA e faz o ditado com akpras do BA. Se eu der
BATATA, BULE, BOLA, mandar copiar quatro, cincoegee depois dar essas
palavrinhas de ditado...todo mundo fdzecho da 12 sesséo de entrevista).

Catarina era a Unica professora efetiva do perdedarde. De acordo com Vera, suas
colegas do periodo da tarde a consideravam ‘dogeda manh&’, na divisdo que existia
entre as professoras da escola e, por isgo, faziam questdo de conversar com.eGom
mais de 20 anos de magistério, ela trabalhavabetifacdo com repeticédo e silabacao.

Logo que a nova diretora chegou na escola houvmahestar que envolveu Catarina
e todas as professoras antigas de la porque, care ddntou: Ela (a diretora)chegou
naquele dia! E as professoras que estdo aqui ha2@030 anos? Falou que o que elas
faziam ndo prestava, p6s a prova o que elas fazidtas o mal estar logo passou, ja que,
segundo Vera:

A diretora viu que aqui € o BA - BE - Bl - BO -BICA - CE - CI - CO -
CU - DA - DE - DI - DO — DU mesmo. Falou que éata@ina que alfabetiza,
gue ela que sabe alfabetizar, que uma aluna ergrolagosto na sala dela e ja
esta lendo(Trecho da 12 sessao de entrevista).

%0 ‘Letra e Vida’, programa de formacdo continualgaprofessores alfabetizadores é uma proposta da
Secretaria da Educacdo Fundamental do Ministériadiecacéo e é implantado no Estado de S&o Paulo, po
meio da Secretaria da Educacdo. E um curso anealiga, de acordo com o Seesp Noticias: “melhorar
significativamente os resultados da alfabetizagdcsistema de ensino estadual, tanto quantitatiantqu
qualitativamente; contribuir para uma mudanca deadigma quanto a metodologia de formagédo dos
professores; ampliar o universo cultural dos edoipara que se formem, na base do sistema dstiedua
educacédo, quadros estaveis de profissionais capigzegsenvolver a formacao continuada de professore
alfabetizadores”.

(http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/2003_07 a28sp).
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Como afirma a professora, embora ndo ache queetigé&p seja a melhor forma de
ensinar seus alunos e alunas a ler, Vera lheseaappaea as familias silabicas, entregava
folhinhas com todas estas familias para as criaeg@slarem em casa e indicava seu uso
em atividades de escrita. Porém, a utilizacdo gadedta destas folhinhas diferia da mera

repeticdo, como mostram as duas situagdes abaixo:

Situagdo t Na folhinha que foi entregue ha o seguinte tegi@:vida boa tem a
gata Mimi! Ela vive dormindo numa almofada fofinha. Certo dia ela estava...

A professora organiza as duplas e comeca a damsasucdes de como as
criancgas trabalharéo. Diz que apenas um vai ficamco caderno e escrever;
0 outro teria que guardar o caderno e copiaria dispdo texto pronto, que
deve ser construido pelos dois (...) Fico com Luwia iris e com Pietra e
Rafaela. Pietra procurava as silabas numa folhichen as familias silabicas
para escrever as palavras que elas iam usando pangar a estoria’(Diario
de campo: EUC, 11° dia).

Situacédo 2 Vera estava trabalhando a reescrita da lenda dorgoa. Ajudo
Nubia, Ygor e Roberto. Ygor era o escriba. Eu iegpetando o que havia
acontecido na estéria e, depois deles falarem,avalnhos nas palavras que
eles haviam dito e iamos escrevendo-as, devagdiaNilabava as palavras,
Ygor escrevia, tendo que olhar na folhinha das fiasiiem alguns casos.
Roberto apenas repetia as silabas que Nubia fal@¥iario de campo: EUC,
25° dia).

A concepcao de que a metodologia ideal ndo € basearkpeticdo (mesmo Vera nao
tendo manifestado claramente qual seria, entda,nestodologia) impulsionava-a a tentar
envolver as criancas nas atividades e a se diatath@irepeticdo. As atividades de leitura e
escrita envolviam mdasicas infantis, parlendas coidlas pelas criancas, caca-palavras,
cruzadinhas, atividades para circular palavras istas| grifar nomes de animais ou de
comidas etc. Cabe destacar que mesmo quando trebattonteddos relacionados com
Ciéncias, Historia e Geografia, Vera utilizava idtides que Ihe permitissem envolver
também a leitura e a escrita das criancas, noedifs niveis de alfabetizacdo em que elas
estavam.

Outro ponto marcante na forma como Vera organizesa trabalho eram as
atividades em grupo. Na escola rural as criancaseggempre se sentavam em duplas. Na
escola urbana central, embora elas néo tivessesmeliixos em duplas, em praticamente
todos os dias observados a professora propds urag,al até trés atividades diarias em
duplas, trios, quartetos e até em quintetos.

Na segunda sessao de entrevistas questionei-astiatEmlho em grupos e ela disse:
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Porque eu acho que a comunicagdo entre eles podemsés facilmente
compreendida do que a minha com eles. Entre eles, falam uma lingua
deles, eles se entendem melhor (...) Dependendoeleu estou falando, entre
eles, eles se entendem melhor do que comigo. Edguantroco de dupla, eu
troco de dupla pra ver se com a outra crianga vaiemder mais coisas, se a
outra crianca tem condicdes de facilitar o avancaisirapido dessas que estédo
precisando. Ou entdo daquela crianca que sabe, nds consegue sentar,
fazer, se comportar, se a outra que tem esse cdampento consegue
influenciar o outro que ndo consegue faz€m.recho da 22 sesséo de entrevista).

Nas sessodes de observacdo, Vera citou algumas sezetesejo de que as criangas
aprendessem a trabalhar em grupo. Numa destagda@sjalepois de distribuir embalagens
vazias, as criancas as dividem e Vera intervém:

Gabriela diz: - ‘Tia, sobrou!'.

Vera: - ‘Nao € um para cada um, € grupo. Vocés sabem trabalhar em

grupo. Eu espero que na segunda série a profedatga— Nossa, a professora
do ano passado ensinou a trabalhar em grupo...nan®’

Olho para Luan e todas as embalagens distribuidssio com ele. Vera
amontoa todas as embalagens no centro das mesiahgsanto fala isso.

(Diério de campo: EUC, 12° dia).

Vera disse, numa de nossas conversas informaisaudaerural, queum dia ficou
guase duas horas pensando nas melhores duplasgueaslgumas criancas séo dificeis’
Ao nomear estas criangcas que ela considerava idif@a Giulia e Priscila, que néo
trabalham com ninguém; Sandra, que faz tudo soznhdo sabe ajudar; Glauber, que
conversa e bagunca com qualquer um e Luis e Ja@&dhrincam, ndo prestam atencao e
nem trabalham junto. Neste caso, cabe destacaiagte Sandra, aluna alfabetizada e que
fazia tudo sozinha, quanto Jodo e Luis que ndwastalfabetizados, eram vistos como
criancas dificeis por ndo saberem trabalhar enogrup

Como explicava a professora, os grupos eram forsndéoacordo com o nivel de
desenvolvimento das criancas, as atividades (dardee escrita ou de matemaética) e o
comportamento das criangas juntas. Lenon, um meaméooalfabetizado e que adorava e
dominava a matematica, € um exemplo de aluno gperdiendo da atividade (portugués
ou matematica) integrava diferentes grupos e f#iféaentes coisas.

Os grupos nao eram fixos, a cada dia novas teasaévam criadas e devido a estas
diferentes formas de agrupamento utilizadas pelegsora, é possivel citar o exemplo de
uma unica tarde de observagdo em que os grupaanfoseam reorganizados quatro vezes

de forma diferente. As situacdes abaixo sdo exesrgroatividades em grupo organizadas
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pela professora. Sua atencéo estava sempre vpliaala organizacédo dos grupos, de modo

gue as criancas pudessem ensinar e aprender juntas:

Situacao 1 Vera distribui o texto da ‘Quadrinha da sujeiraug ela leu em voz
alta. Ela organiza duplas de forma que sempre hagaleitor competente entre
eles, como ela me disse dias atrds. A professopdicaxque cada dupla

utilizara um texto, que ela lerd o texto e o leitda dupla irh apenas

acompanhar com o dedo a leitura. Enquanto |€, \&granta no texto de Joéo e
Luis e eu o fagco com Poliana. Ela Ié devagar erecas vao acompanhando
com o dedo. Nesta mesma folha existiam trés atestacircular de verde o

nome das pessoas que aparecem na histéria; de Wermas sujeiras e, para

copiar as palavras com NHA e NHO que apareciamstar@a. Nas atividades,

os leitores deveriam ler e os escribas circulardd® fizeram a atividade.

(Diério de Campo: ER, 10° dia).

Situacao 2: As criancas estavam em duplas, com barrinhas ergdathos do
material dourado. Na lousa havia um problema: Aam 30 balas, deu 25 para
Rosa. Ana ficou com ___ balas. Poliana, que € dajte do dia, distribui uma
folhinha. Vera diz: - ‘Caderno de matematica!!!’. fAlhinha distribuida por
Poliana é uma lista de compras. Ela da a instrug&ocomo eles devem ler: -
‘Leia e acompanhe com o dedinho para o colega tdataambém’. Os quatro
alunos alfabetizados da fileira da direita da sakstdo sozinhos. Vera |€ a lista
com eles uma vez, bem devagar. Vera comeca a sanvesm as criancas
sobre as coisas da listgDiario de Campo: ER, 20° dia).

Situacdo 3:A professora fazia com eles a leitura do que elan@va de gibi.
Observo as duplas e € perceptivel a intencao déepsora em agrupar, sempre,
uma crianca que leia bem com outra que ainda n&& a&abetizada ou que 1é
com dificuldade. Vera me oferece uma revistinha@ar acompanhar a leitura.
Ela |1é pausadamente e vai indicando, sempre queandel linha ou de
paragrafo, onde esta naquele momento. Ela vai dizen‘Na outra pagina, em
cima da geladeira’ (havia o desenho de uma geladeésta pagina); ‘Na linha
de baixo’, ou ‘No outro paragrafo, 14 na letra maaula’. Enquanto |&, ainda
aponta com o dedo, para algumas criancas que pameegtar perdidas, onde
ela esta na leitura. E muito interessante obsealgumas alunas como Rafaela
e Tais fazendo exatamente como a professora ensgtasivao acompanhando
com o dedinho onde a professora esta lendo. Rafgela estava com Luis,
chega a dar uns cutucdes no menino quando eless@idou ndo olha para o
livro, como se chamasse sua ateng@wario de Campo: ER, 21° dia).

Situacdo 4:Vera vai falando os nomes das criancas e elas \é&gampdo o
material e mudando de lugar, a0 mesmo tempo enaigastam as carteiras. A
professora avisa que a crianca leitora deve ficarmeio do trio (...) Vera pede
para os trios lerem da seguinte forma: a criangcandeio |é e acompanha com o
dedo para as outras duas acompanharem. Os tréstdéxeno mesmo livro,
juntos.(Diario de campo: EUC, 2° dia).
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Situacdo 5 Vera organiza os grupos para trabalharem com o nte
dourado. Ela diz que é para todos os grupos fazgremue em cada grupo tem
uma pessoa que |é bem e outra que sabe usar oiataeurado. A professora
me pede para auxiliar alguns grupos. Fico com 3pgaie ela com 4. Trabalho
com os grupos 3, 5 e 6. Eles receberam uma folhmeografada com 7
problemas para resolverem com o auxilio do matediairado. No grupo 3,
Luan era o melhor leitor. Iris, Luan e Amanda sabiaitilizar o material
dourado. Amanda tinha o raciocinio I6gico matematicais ligeiro. No grupo
5, Luciana e Sara eram as melhores leitoras e Satsia utilizar o material
dourado sem precisar tocar nele, era a crianca mques o dominava na turma.
Ygor e Rodrigo ndo conseguiram entender nem assrao material dourado.
No grupo 6, Ricardo e Eduardo eram os melhoresore#t e Ricardo me
pareceu dominar melhor o material doura@Diario de campo: EUC, 3° dia).

Situacdo 6:Vera diz: ‘Vamos Ia!!! Caderno de redacgdo! Vouafatjuem senta
com quem’. A professora dita as duplas e comecarasl instrugdes de como
eles trabalhardo. Diz que apenas um vai ficar comaderno e escrever; o
outro teria que guardar o caderno e copiaria depdgstexto pronto, que deve
ser construido pelos dois. (...)Ajudo Luciano &.lEu perguntava aos dois o
que eles queriam escrever, eles me diziam e, ddpsi® ajudava a escrever.
Ela dizia: - ‘PO, PO?’. Luciano respondia: -'E 0 €0 O'. Iris: - ‘N&o, isso &
CO. PO, PO?'. Luciano: - * O P e o0 O?'. Iris: - $8! Escreve’(Diario de
campo: EUC, 11° dia).

Situcdo 7 Vera diz para as criangas guardarem todo o matewaixarem os
cadernos fechados e trabalharem somente com o ialatdourado. Ela
distribui o material dourado para as duplas. Roled Gilberto dividem o
material, metade para cada um. A professora juntaaterial deles e diz que é
para eles trabalharem juntos: - ‘Nao € pra dividi&, tudo dos 2'.(...) Vera
trabalha com Ygor. Ele esta com trés barras na nmfqrofessora pergunta
quanto ele tem ali e responde ‘3 barras’. Ela perguquanto vale cada barra,
ele ndo responde. Sara fala que vale 10. Ele rep&tea pergunta: - ‘E trés
barras?’. Sara conta com ele: - 10, 20, 30'. A fassora diz que € isso e pede
para Sara trabalhar com ele assi{Riario de campo: EUC, 13° dia).

Nestas situacdes € possivel perceber como Verwvéeahsinar seus alunos e alunas a
ajudarem aos colegas com mais dificuldades. Epasiderar que as criangas sdo fonte de
aprendizagem para seus colegas, Vera nos da upatindi de porque refuta a repeticéo
como metodologia. A professora concebe a aprenelizagpmo relacional e a repeticédo €
um processo solitario.

Embora em alguns momentos possa parecer que aswedemarcasse claramente
guem eram os alunos que sabiam mais e 0s que sat@aos, a preocupacao dela em nao
manter grupos fixos diluia tal impressdo. Na escolal na maioria das vezes em que eu a

auxiliei trabalhando com uma parte da turma, enguela trabalhava a alfabetizacdo com
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outro grupo, as criangas gritavam e levantavaméausrpara pedir para ficarem comigo ou
com ela, independente da atividade a ser desedao(keforco, por exemplo), como mostra
a situacao abaixo:

Vera explica que vai trabalhar com a sala divididda diz que dara reforco e
eu matematica. Algumas criancas dizem que queret@nmasica, outras gritam
que querem refor¢c@Diario de campo: ER, 11° dia).

Na escola urbana central algumas situacdes observams grupos indicam que as
relacbes estabelecidas entre as criancas eranmadguezes, marcadas por relacdes de
poder. Contudo, alguns fatores como a interacaprdfessora com as criangas parecia
delimitar muito mais estas relacdes de poder dooduabalho em grupo ou a forma como a
professora selecionava e organizava as tarefasod#g grupos.

Nas duas situagBes observadas Nubia estava ersoNitbia ndo era tolerada pela
professora, que manifestava verbalmente seu destantento com a menina. Do outro
lado estavam Ricardo e Luan, dois meninos congldsrperfeitos pela professora e, por
isso, valorizados em sala de aula verbalmentemter@acio com a professora.

Somada a preocupacdo com o trabalho em grupongdat@os diferentes niveis em
gue se encontrava cada um de seus alunos e akvesat destacada como um dos pontos
positivos do trabalho de Vera.

Perrenoud (2001) ao tratar da diferenciacdo ndaafioma que a maior produtora de
fracasso escolar é mdiferenca a diferenca‘fruto do discurso de que os alunos sao iguais
em direitos e deveres. O autor utiliza-se de umtafiora sobre diferentes pessoas, em
diferentes condi¢Bes de treinamento que se progdestalar uma montanha. Ele destaca
gue, se a intervencao ocorrer de forma padronizexlpico da montanha serdo encontradas
as mesmas desigualdades iniciais: os que estavabem treinados chegardo primeiro.

Porém, o autor ressalta que é praticamente impgssdy ‘indiferente as diferencas’.
Assim como mostram os dados acerca da interac@ooflsssora Vera com seus alunos e
alunas, o autor afirma que:

E normal que o professor se interesse de formaabtestespontanea pelos
alunos que se parecem com ele, que respeitem essrég comportamento, que
trabalham e participam do seu jogo; porém tendeoat@ um pouco menos,
podendo chegar a rejeitar os que desviam da norosacontestadores, 0s
apaticos, os desordenados, os brincalhdes, os, fesosujos, os mal educados.

O ponto nevralgico da afirmacédo do autor é, eraémie fazemos com esse interesse
diferente que percebemos possuir pelos alunosmas?uPorque a partir do momento em
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gque eu percebo este interesse e deixo-o0 transpanecesala de aula, construindo
oportunidades e relacdes diferentes com os eskgjadtou produzindo desigualdade.

A questdo central para Perrenoud (2001) seriapentéis diferenciagbes devemos
suprimir e quais devemos manter e melhorar cometiob de controlar as discriminagbes
negativas e de reforcar as positivas, aguelas quaitem que cada crianca tenha sua
aprendizagem favorecida.

Trazendo a metafora da montanha para a escolaaagsas chegam hoje ao processo
de alfabetizacdo em diferentes ‘niveis de treinamemue chamamos de niveis de
letramento. O nivel de estudo dos pais, 0 uso qufas da linguagem e da escrita na
familia, o acesso a material impresso, livros eagnamas de televisdo educativos, o fato
de terem ou ndo irméos que ja frequentam a esaghaofissdo dos pais (filhos de pais
professores, por exemplo, costumam ver seus padole escrevendo com mais
frequiéncia) entre tantos outros fatores podem dalira intimidade e, sobretudo, o desejo
gue uma crianca constroi com relacdo ao mundodietraPor isso, Perrenoud (2001) é
categorico: cada crianca dever4d contar com uma ajuda proporaioras suas
necessidadégp.21).

Cabe destacar que a “profecia auto-realizadora’eptad forte relacdo com a
diferenciacdo entre os alunos e alunas. Assim, rrege modelos de aluno, de
comportamento, de aprendizagem e tantos outroslozodae podem ditar quem s&o os
bons e quem s&o os maus alunos é um exercicidlelre essencial para que percebamos
gue diferenciacdes sao importantes para o creswnmuenturma e de cada criangca e que
diferenciacdes produzem desigualdades.

Na caso das turmas de Vera, as atividades dedestescrita, que sempre envolviam
letras de musicas, parlendas ou pequenas estoribsadas pelas criancas, eram pensadas
de forma a atender as necessidades de aprendiziagetnancas em seus diferentes niveis
de alfabetizacdo. Estas atividades eram elabodelasias e até trés formas distintas para
gue cada grupo de criancas fosse instigado a pens@esse seu avanco propiciado.

Algumas situagbes exemplificam tais afirmacdes:

Situacéo 1:Vera explicou que qguem estava com a folha graadeompanhar
sua instrucdo na lousa e os que estavam com aasfgkquenas iam tentar
fazer as atividades e que eu ia ajuda-los.Na lmstava escrita a seguinte letra
da musica:

Era uma casa muito engragada
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Nao tinha ndo tinha

Ninguém podia entrar nela ndo

Porque na casa ndo tinha

Ninguém podia dormir na

Porque na casa ndo tinha

Ninguém podia fazer

Porque pinico ndo tinha

Mas era feita com muito esmero

Na rua dos bobos niimero .

Ao lado da letra da musica estavam as palavras dpweriam ser encaixadas
na masica:teto casa chdo rede parede pipi ali  zero

Na folha grande estava reproduzida exatamente aicausom lacunas e as
palavras que faltavam. Vera foi cantando verso yemso e procurando com as
criancas as palavras. Na hora de procurar a palateto, um aluno disse que
tinha o E e 0 O. A professora escreveu-0s na leudiase que estavam faltando
duas letras, indicando os espacos antes das v@ggals _O). Um outro aluno
respondeu que era o T, e ela completou a palavesa frabalhou com eles
palavra por palavra. As criangas que estavam cota avidade apresentavam
mais dificuldade em relacionar a palavra da muscsua letra inicial. Na folha
pequena, que estava com as criancas que eu ajydssiava a letra da musica,
mas com 0s versos trocados de lugar. Auxiliei aBgioriancas a organizarem-
nas, numerando-as. Pude perceber que as crianc&s egtavam com esta
atividade ja identificavam as letras iniciais edias das palavras e algumas ja
liam as palavras(Diério: ER, 1° dia).

Situacao 2:Vera convida a turma: -‘Agora vamos acabar a atadd de leitura
de ontem. Qual era a masica, mesmo?’. As criangagecam a cantar: - ‘Meu
pintinho amarelinho cabe aqui ha minha mao...". &are pede para ajuda-la,
trabalhando com as criangas com mais dificuldadi#es tém a musica cortada
em tiras, uma tira para cada verso, e eu 0s ajudmlacar as tiras em ordem,
de acordo com a musica. No grupo em que a profassabalha, as criancas
precisam procurar as palavras da musica huma lggapalavras. Estdo nesse
grupo criancas silabicas e silabicas alfabéticdg& um terceiro grupo, das
criangas alfabetizadas, deve fazer a reescrita daica.(Diario: ER, 17° dia).

Situacao 3: Vera diz: - ‘Exercicios!!’. E comeca a falar alggimomes de
criancas que devem ir para a direita da sala e ositque devem ir para a
esquerda. Percebo que as criangas da esquerdas#palfabetizadas, mas em
nenhum momento ela diz nada sobre fracos, fortes, sgbem ler, que néo
sabem, tanto que quando ela diz que vai traball@an @ turma dividida,
algumas criancas dizem: - ‘Deixa eu ficar 14, dema ficar com fulano, etc’.
Vera divide a lousa ao meio e diz que vai passasdi¢oes diferentes, cada
turma faré a que esta a sua frente.

*Tarefa da esquerda (turma dos alfabetizados):



115

Ciéncias: Alimentos
- Escreva cinco coisas que vocé come na escola.
- Escreva cinco coisas que vocé come na sua cgsa Bao come na escola.
-Imagine que vocé vai almocar na casa de um amigenem uma comida que
vocé néo gosta. O que vocé faz?
Troque com um amigo para correGao.
* Tarefa da direita (turma dos que estdo em fase nmé&sal do processo de
alfabetizacéo):

Ciéncias: Alimentos

Pinte os nomes dos alimentos:
Macarrao

Mato

Farofa

Farinha

Peixe

Pedra

Polenta

Pomada

Bolacha

Botina

Leite

Letra

Sopa

Sola

Laranja

Laura

(Diério: ER, 21° dia).

Situagdo 4: As criancas estavam em duplas trabalhando com asicagl

‘Marcha, Soldado’ e ‘1,2, feijdo com arroz’. A mcsiestava dividida em
palavras para as criancas alfabetizadas e em frgmea as outras. As duplas
montavam as musicas na carteira e, depois, umaddgeria colar as partes
no caderno e o outro deveria copi@Diario: EUC, 10° dia).

Situacdo 5: Vera explica que eles trabalhardo com a parlendeaojéH
domingo’. E fala a parlenda com eles duas vezesaaria das criancgas falava
junto com a professora. Ela explica que as dupladatio esquerdo da sala
receberdo letrinhas para recortar e montar a padanE diz, para a turma da
direita: - ‘Vocés vao fazer a mesma coisa, sO qua @alavrinhas’.(Diario:
EUC, 19° dia).

E importante destacar que, ao valorizar o trabaho grupo, propor atividades
adequadas aos niveis de aprendizagem de cada deupwiancas e, conjuntamente,
trabalhar de forma individualizada com alguns afyn®era constroi uma préatica
pedagogica que rompe com algumas limitagBes ind&cadr Perrenoud (2001, p.33) no

trabalho com a diferenciagéo.
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Segundo o autor, a individualizacéo, primeira situipdicada pelos professores no
trabalho com a diversidade de ritmos na sala d® aatia uma dessas limitacdes. Para ele,
individualizar ndo é a resposta para as diferengas vez que, para atender cada aluno
individualmente é preciso que o professor cologueesno fonte Unica do saber, algo que
‘desconhece a forca do grupo como lugar de educag#aa e de aprendizagem, através
da comunicacao e da cooperatao

Além disso, individualizar e ndo atentar para ecehdas atividades, ndo é a solucao,
j& que, como indica Perrenoud (2001, p.35):

Uma parte da falta de sentido ou do pouco sentide lacdes coletivas e das
atividades escolares habituais esta relacionadafato de que essas licbes e
atividades aborrecem os alunos mais rapidos ou adiantados e superam a
capacidade daqueles que encontram mais dificuldddes atividade que pode
ser dominada facilmente ndo motiva (...) uma tanefcessivel confirma o
sentimento de fracasso e desmobiliza o aluno.

Perrenoud (2001, p.36) indica, ao invés de adowmro@ue ele chama de visdo

estreita de diferenciagéo, que adotemos uma daéimiais ampla, envolvendo:

* ‘aindividualizacdo em alguns ambitos;

* amediacao pelo ensino mutuo e o funcionamentoecatipo;

* a busca de atividades e de situagcbes de aprendizaggnificativas e

mobilizadoras e,
* 0 respeito pelas diferencas e a construcdo defedaqterpessoais positivas no

grupo-classe’.

Vera investia nos trés primeiros itens de formdesiatizada e consciente. Ela
valorizava o trabalho em grupo, sabia que precisiaxersificar as atividades, o que fazia
com empenho e habilidade, e identificava os caspgue era preciso haver momentos de
trabalho mais individualizados. Quanto as relag@@espessoais mais positivas, no capitulo
seguinte ficara claro que era preciso investirrgsfmeste sentido. Contudo, a professora
percebia relagcdes interpessoais mais negativasnmodava-se com esta situacéo e tentava
modifica-las, como indica a situacdo descrita aiseg

Numa conversa informal, na disciplina que cursawajnatas, comentei com Vera
gue algumas criancas da turma da escola urbanalcestiavam se relacionando de forma

rispida ou pejorativa com algumas criancas queegfanha negativamente. Citei as
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reacoes de Ricardo com Nubia e um comentario dendamague disse:A' Nubia e a
Vanessa é muito ‘das relaxada’...eu queria serggsbra, mas ndo quero mais nao’

Uma colega do GEIFoP, formadora de professores ee mps acompanhava na
conversa, disse que se Vera mudasse a forma palantggragia com algumas criancas,
relacionando-se com elas de maneira mais positiga, a turma também mudaria, ja que
eles se espelhavam nela.

Na ultima sessao de entrevistas conversamos sHore i

Ths: Aquilo que conversamos deu certo?

Vera: Do que?

Ths: Que se vocé mudar a forma como vocé interage, &mowriancas

também vao se comportar de forma diferente, lembra?

Vera: Com aquela outra crianga?

Ths: E.

Vera: Mas eu acho que isso também é verdade. Porquev@éas como eu lido
e, entdo, elas também fazem.

Ths: Lembra que eu perguntei pra elas quem eram os medh® os piores
alunos?

Vera: Sim.

Ths: Os melhores alunos sé&o aqueles com quem vocérssima bastante: O
Ricardo e o Davi. E os piores alunos elas falavan®ustavo, a Nubia ou
Roberto.

Nessa mesma sessao de entrevistas, conversameNsiia:

Ths: Uma vez vocé me disse que ndo estava disposta ar rooich relacdo a
Nubia...

Vera: Mas eu mudei.

Ths: Sim. O que te faz estar ou ndo disposta a mudar?

Vera: O que me faz estar disposta a mudar...

Ths: Ou nao?

Vera: Achar que néo adianta, que eu estou batendo emapmtfaca, sabe?
Mas eu vi que nao é.

Ths: Mas vocé nédo estava disposta porque vocé achavasiaga batendo em
ponta de faca. O que mudou?

Vera: Porque nOs conversamos e porgue eu converso emecasainha sogra
€ espirita e ela me falou que era para eu convecsan a menina. Eu falei do
comportamento da Nubia, do vocabulario da Nubiaelg acredita numas
coisas que eu ainda ndo tenho também estabeleeidoimha cabeca como que
€ o0 mundo na questao de religido. E ela fala q@eiste traz coisas de outras
encarnacfes, que a Nubia pode ser um caso assenpejas vidas que ela ja
tenha vivenciado ela traga...E uma das coisas seriacabulario rebuscado
numa crianca dessa idade. Porque vocé ja viu comgoeca Nubia fala, né?!?
Ou vocé nunca viu?

Ths: Nunca prestei atencéo.
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Vera: Eu ja chamei a atencdo da Af@stagiaria)ara ela perceber, ja repeti
algumas coisas que a Nubia fala. Ela usa um vocatmbfjue a gente néo fala.
Ela fala coisas que vocé desacredita que essa @mesta falando. Ela chegou
pra mim e falou que o Papai Noel é lenda. As crangém falar que Papai
Noel ndo existe, Papai Noel € mentira. Ela viroa prim e falou que Papai
Noel era lenda, que a mée dela tinha dito isso. falau pra mim, no parque
ecoldgico, que se eu quisesse ver o furdo, eraistigar o ruido dele, que ele
aparecia. Ela usa palavras que a gente ndo costusa. E ai eu comecei a
pensar...e ai a mae, pelas coisas que a avé daaN@o e falou pra mim, tudo
0 que a Nubia sofreu quando era criangaoblemas de salde e internacdes
hospitalares)E eu comecei a perceber que a Nubia faz de tudocipamar
atencdo: ela fala e ela ja olha pra sala para veremq esta olhando para ela;
guando eu chamo a atencédo dela, ela olha pra vermastéa olhando pra ela,
guem estd vendo que eu estou chamando a atenc&u €omecei a me
preocupar assim: isso que eu fazia devia machu@mais a menina e eu
comecei a parar. Achei que eu estava extrapolam®.acho que era quem eu
extrapolava demais era ela e o Gustavo. O Robesto tanto porque o Roberto
nao liga. Mas o Gustavo eu via que sofria porquerata, se escondia debaixo
da carteira quando ndo conseguia fazer as coisdselAresolvi abaixar a
guarda pra ver o que ia dar. E ela estad querendmifanessa Ultima semana ela
estava conseguindo acabar a parte do cabecalhosaditeque varias outras
criancas, queria fazer(Trecho da 52 sesséo de entrevistas).

Nibia j4 estava alfabetizada desde agUsteesolvia as operaces matemaéticas
propostas pela professora, ndo apresentava prabléenaomportamento em sala (ndo se
recusava a fazer, ndo brigava com os colegas,radtesrespeitosa com a professora ou 0s
outros colegas). Era um pouco ‘lerda’ - na avabaga professora - no que diz respeito a
copia das atividades da lousa ou a confeccdo dedades no livro. Mas nada que
explicasse o descontentamento explicito da prof@sétesmo quando questionada, Vera
ndo conseguiu explicitar de forma coerente as @mpdes para sua interacdo rispida com a
menina; apenas disse que ela ndo correspondiasiespectativas.

Nesta mesma conversa citada acima, Vera nos daosda forma como via Nubia,
sua aprendizagem e necessidades. Ao me pergubtascé acha que ela ndo aprende por
minha culpa? ela assume claramente que, para ela, a menmasta aprendendo; ou seja,
Vera ndo conseguia (ou ndo queria) perceber o delsénento de Nubia. E um pouco
antes nesta conversa, quando pergunto porque anananincomoda, ela dizEla nao
responde as minhas expectativas, € avoada, condersais, brinca, € mentirosgQuando

digo que muitas outras criancas também sdo asspargunto porgue esta menina a

*" Logo na primeira avaliagdo que realizei com a #&yriNUbia escreveu: APTADO (para apontador),
CADENO (para caderno), CANETA (para caneta), LA&glapis) e Gl (para giz).
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incomoda em especial, Vera concluiu‘ia tentei tanto com ela no comeco do ano, alisei,
agradei, disse que queria que o caderno dela fosséo como ela...eu cansei{Diario de
campo: EUC, 6° dia).

A “profecia auto realizadora”, como indicado, atmatamente na relagdo entre as
expectativas do professor e o desenvolvimento oandzagem do estudante. Algumas
conclusfes da pesquisa de Rosental & Jacobson,([@234) indicam que

Quando as criancas de quem ndo se espera um dégemsmo intelectual

contrariam tal expectativa, esse desenvolvimenteqevir acompanhado de
comportamentos indesejaveis ou, no minimo, os sofes atribuem tais
caracteristicas indesejaveis a crianga. Quando wrianca demonstra que
progrediu intelectualmente, € melhor para sua idede intelectual (real ou

percebida) e para sua saude mental (real ou pedahiue o professor esteja
esperando esse progresso intelectual. Tudo indica g desenvolvimento
intelectual n&o previsto pode ser desastroso.

Nubia parecia ‘desmentir' uma profecia de Vera. Bso a professora manifestava
tanto descontentamento com a menina, que foi iddiqggor Vera como apresentando
problemas familiares e de saude. Como poderia dpreassim? Como podia saber ler e
escrever e ter um vocabulario ‘rebuscado’, sendoada, conversando demais, brincando,
sendo mentirosa

Outra crianga que ‘desmentia’ uma profecia de \&e Gustavo. Gustavo era de
classe média, sua mae comprara uma lousa paraamazarefas com ele, era filho Unico,
recebia muito cuidado da familia e...contrariandgeevisbes de Vera, ndo aprendia no
ritmo da turma. O menino era, assim como Nubiay d criticas duras, exposicdes e, de
acordo com o0 que conta a professora, chegava arch@e esconder debaixo da carteira
guando ela fazia o que chamava de ‘sessfes deatortu

No excerto da 52 sesséo de entrevistas - destacdeioormente - Vera afirma:
‘Ai eu resolvi abaixar a guarda pra ver o que ia’d&arece que a professora resolveu ver
as criancas como elas sdo, sem suas expectatbaas profecias. E € importante destacar
que Vera mudou seu relacionamento com Gustavo eNugiia a partir desta nova forma
de olha-los. Quando ela faz o exercicio de colseano lugar deles e resolve ‘baixar a
guarda’, como ela diz, sua interacdo com as criafica menos rispida e negativa.

Outro ponto que merece destaque no trabalho deréfnae-se a forma pela qual ela

trabalhava a mateméatica com as criancas. Sempoanms trazer atividades relacionadas
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com situacdes problema, com a realidade das ceangalorizando as diferentes formas de

chegar a um resultado. As situacdes abaixo denaomséis preocupacdes:

Situacdo 1:Vera entregou uma folhinha mimeografada com qu&iaoras
numeradas até 28 e embaixo de cada uma delas estavdo: TV, RADIO,
DVD e VIDEO. Ela fez uma tabela na lousa e foi pddique as criancas que
tinham cada eletrodoméstico levantassem a maobdadicou assim:

TV 26
RADIO 26
DVD 15
VIDEO-GAME 20

No caso do video-game, a professora havia escdteideo e perguntou as
criancas 0 que eles preferiam e eles optaram pdeadgame. Depois, a
professora explicou-lhes que era para eles olharamabela e pintarem no
gréfico quantos quadradinhos eles utilizariam. E fllzendo o primeiro com
eles, para exemplo. As criancas terminaram de piotaseus gréaficos e Vera
corrigiu com eles na lousa. Quando terminou a cgdiee perguntou quantos
haviam acertado 11 alunos levantaram a méao. Elaafeibtracdo com eles,
dizendo em voz alta: ‘Se somos 31 criancas e 1ltaaaen, quantos erraram?’.
(Diério: ER, 3° dia).

Situacao 2:Depois de passar uma lista de compras para as casnVera 0s
ensina a separa-las por categorias e monta comaetabela abaixo:

COMIDA 30
PRODUTO DE HIGIENE 6
PRODUTO DE LIMPEZA 5
OUTRAS COISAS 4

Vera explica o que é total dizendo que ‘é tudo, @geando a gente conta tudo
junto’. Ela pergunta: - ‘Se eu olhar na lista e gantar quantas comidas tém,
VOCés sabem?’.

Criancas: - ‘Nao!'.

Vera: - ‘E na tabela, da para ver?’.

Criancas: -'Sim, 30'.

Vera: - ‘A tabela serve para organizar as coisasafmais facil de ver as
coisas. (...)E fala: - ‘Quando vocés terminaremafagessas duas perguntas que
eu vou passar na lousa para vocés responderemloda:

Na lista de compras ha mais produtos do tipo
Quantos produtos do tipo comida tem a mais quaut®s?

Rafaela vai a frente da sala contar para Vera cassblveu a segunda questéo.
Vera explica para a turma como a menina chegouesaasta.
Na lousa:
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000000O0O 00000O0OO
000000O0O 00000O0O
000000O0O

0000O0O 30 15

Rafaela fala que contou até 15 no quadradinho cam3@ bolinhas e foi
marcando as bolinhas que ela contou. Depois, coatbolinhas que sobraram
sem ela marcar. Vera faz a correcdo da conta ejdi seria uma outra forma
de chegar ao resultad¢@Diario: ER, 20° dia).

Situacdo 3:Vera distribuiu dinheiro de papel para as crianc&da pergunta
como fazer um real com moedas e vai desenhanddégssidos alunos na
lousa, com moedinhas desenhadas com seu valoadwientro ela:

Glauber: - ‘Duas de cinquenta!!l’.

E a professora desenha duas moedas de 50 centavogsa:

(50) (50)

Vera pergunta sobre outras formas.

Tais: - ‘Nove de 10!I'".

Vera desenha na lousa as moedas:

(10) (10) (10) (10) (10) (10) (10) (10) (10)

Vera conta com eles de 10 em 10 e pergunta quaato As criancas
respondem que 90. Ela pergunta o que precisa fazer.

Diogo: - ‘Por mais dez!".

E Vera conta novamente até um real. Ela perguntgudeoutros jeitos podem
fazer: - E as de 257 E a de 1 real? Essa ningudon f& minha! E desenha:
(1)

Vera: - ‘E a de 25, quantas vao?'.

Luisa: - ‘Cinco!!l’.

Giulia: - ‘Ai da 1 e 25",

Na lousa:

(25) (25) (25) (25) (25)

Vera faz a soma com eles e pergunta: ‘Quanto deu?’.

Crc:-‘1e 25.

Vera: - ‘Deu um real?’.

Alguns dizem que sim e outros que nao.

Vera: - ‘Quanto passou?’.

Crg: - '25".
Vera: - ‘Quantas moedas eu preciso tirar?’.
Giulia: - '25'.

Vera: - ‘Uma de 25, entdo eu so preciso de quaEoagora, que outros jeitos
tem? Se eu tiver uma de 50 s6, como eu possolfagzal?’.

E pde na lousa:

(50)

Diogo: - ‘Cinco de 10'.

Vera desenha as cinco moedas de 10 centavos na leufaz a soma
verbalmente com eles.

Vera: - ‘E com as de 5 centavos, que a gente am@dausou?’. E desenha:

(5) (5)

Diogo: - ‘Duas de 50'.
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Giulia: - *‘Ai vaidarume ...’

Ticiane: - ‘5 +5da 10'.

Giulia: - ‘Da 1 e 10'.

Vera: - ‘E se eu quiser por duas de 25?'. E desenha

(5) (5) (25) (25)

Vera: - ‘E agora? 25 + 25 da 50. 5 + 5 d& 10. 5016 da 60...e para chegar a
um real?’. E vai colocando moedas de 10 em 10. Bepoma com eles e
comeca a propor trocas de moedas: - ‘E se eu tmmduas de 25? O que eu
faco para dar um real? Se eu colocar uma de 50;.da?

Algumas criangas dizem que sim, outras que ndo.skfaa com eles e diz: -
‘Agora, quando vocés vierem me pedir para contamagedinhas para ir a
cantina, eu vou dizer pra vocés contareB.Vera ainda monta possibilidades
para 10 reais, 50 reais e 100 reafBiario: ER, 22° dia).

Situacado 4:Vera entrega uma folhinha com uma tabelinha cororaende trés
pessoas (duas criancas da turma e ela mesma) casregpectivos pesos.

Crianca Peso Kg
Ricardo 30
Davi 34
Vera 68

Na folhinha ha uma série de perguntas, como:
Quem é mais pesado?

Quem é mais leve?

Quanto Vera pesa a mais que Davi?

Quanto pesam os dois meninos juntos?

Quanto pesam todos eles juntos?

Quanto vocé pesa?

Quanto pesam vocé e Ricard@ario: EUC, 10° dia).

Situacéo 5:A professora separa grupos de 5 alunos e escreleusa:

Medidas

Separe as embalagens medidas em KG e G das medidag ML.
Produto Peso

Ela pega uma caixa de cima do arméario e coloca sabna carteira no meio
da sala. Nesta caixa estdo as embalagens que asicas trouxeram. A
professora diz que vai retomar a explicacdo que detro dia sobre como
medir as coisas. Fala do kilograma e do litro. Adeae pelos que trouxeram
copo de medida e copinho de remédio e retoma cesnaetjuestdo da balanca
para medir peso e o litro para medir liquidos. Depala explicacdo, a
professora diz que vai distribuir um pouco de erapahs para cada grupo e
vai pegando na caixa.

Vera fala para eles separarem as embalagens enekiloo. Explica que eles
devem colocar as embalagens em ordem crescentgurRaro que é crescente.
Rafaela diz que é do grande para o pequeno. Varardge, dizendo que vem
de crescer, € do pequeno para o grande. Ela dizngioeé para escrever, que é
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para separar as embalagens em kilo e litro, ndg@e@éra que eles vao escrever.
(Diério: EUC, 12° dia).

Situacdo 6: Vera entrega uma folhinha com problemas para catiao,
sentado com uma dupla. Ela organiza as carteiras daancas: diz para
guardarem tudo, deixarem os cadernos fechadoskaltnarem somente com o
material dourado. Ela distribui 0 material douragmara as duplas. Antes de
comecar os problemas, pede para eles pegarem uneadeénumerais: 7, 13,
17, 39, 41. E explica a troca de quadradinhos pamribhas (...)L&é o primeiro
com eles:

1. Roberto viu no zoolégico 2 ongas, 5 passaroscebras. Quantos animais
Roberto viu?

Ela faz na lousa com ele:

1 J
N
N N N Ny I I

Ela pergunta como eles escrevem o 14. As criargggondem que como 1 e o
4. Ela pde na lousa:

D U

1 4

Pergunta a eles de onde saiu 0 1 do 14. Pietragdezjuntou 1 barra. Vera diz
gue juntou dez quadradinhos e trocou por uma ba#ta. circula na lousa 10
guadradinhos e troca por uma barra:

1]
N T O O
N I N O O I O I

0000

Vera |é o segundo problema:
2. Para o passeio foram 29 alunos da professora\éeBl da professora Alice.
Quantos alunos foram ao passeio?

Vera Alice

noooC
oot

]
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A professora faz com eles a conta na lousa:
D U
2 9

+ 31

6

0

Vera conta com eles as barrinhas do material doardd dez em dez até juntar
50. Depois pergunta como faz o 6 do sessenta. Bimgasponde. Ela diz: -
‘Quando forma uma barra?’.

iris: - ‘Quando junta 10’

A professora conta com eles os quadradinhos das quefessoras e eles
juntam 10. Ela pergunta o que precisa fazer. EEspondem: trocar por uma
barrinha. Ela desenha na lousa:

]

oo
oo

]

(Diario: EUC, 13° dia).

Cabe destacar que a turma fez um passeio ao pecgi@ico e que 0s problemas
envolviam situagdes que as criangas vivenciaram, d@mo traziam seus nomes, da sua

professora ou de outra professora da escola.

Situacao 7:Vera desenha na lousa um reldgio. Ela pega o rel@s classe
gue fica pendurado na parede e da na méo da praneiilanca da primeira
fileira para que passe de mao em mao para eleswére) Ela pergunta a eles
se sempre existiram os reldgios como a gente cenheje. Eduardo fala dos
relogios que tem uma coisa que fica balancandoa\éaplica que este reldgio
se chama cuco e o que balanca é um péndulo, pelguanciona a corda.
Amanda fala do relogio do celular. Vera explica gsta falando de um tempo
em que nao existia nem relégio, nem celular, nempcwador, nem carro etc.
Julio fala de um relogio de pedra. Leandro diz atgucoisa sobre sombra.
Vera cita os diferentes reldégios e mostra deserghbiguras de um reldgio do
sol, que tem a ver tanto com o que Julio quanto ea@ue Leandro falou.

A professora explica como funciona um relégio dals@ fazendo na frente da
sala, como se estivesse na quadra, os lugares orsd nasce e como ficaria
sua sombra nos diferentes espacos de tempo deauraldidiz: - ‘Se eu ficar o
dia inteiro na quadra, o sol nasce aqui (e mostea tado direito) e a minha
sombra vai estar 14 (mostra seu lado esquerdo)gpero sol bate aqui e a
sombra vai la. Ao meio dia o sol vai andando ebader aqui (mostra o alto de
sua cabeca) e quase nao vai ter sombra. A tard@eyal vindo para ca (mostra
seu lado esquerdo) e a sombra vai para |14 (mosta lado direito). Vamos
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para o intervalo. Na volta ela explica o relégicddua e a ampulheta e, depois,
pergunta: - ‘Como relacionamos as horas com o n@ba®’. E comeca a fazer
uma série de perguntas: - ‘Tem hora pra ir a eseole@m hora pra dormir?
Tem hora pra acordar? Ou a méae deixa dormir atéoealgque quer? Tem hora
pra brincar? Tem hora pro recreio? Tem hora pra TVAsS perguntas séo
sempre seguidas de respostas positivas e negatasmsriancas. Roberto fala
dos Power Rangers. Vera pergunta: - ‘Passa todondianesma hora?’. E ele
responde que sim. Ela pergunta: - ‘E vocés olhanmehdgio para fazer estas
coisas ou € por causa do habito?’. (...) Ela pedeapeles abrirem o livro de
matematica e observa com eles a rotina de um mehBlaovai olhando a rotina
no livro, marcando as horas indicadas no relogiopateiros que ela desenhou
na lousa e perguntando sobre a rotina das criangas participam bastante.
(Diério: EUC, 18° dia).

O trabalho de Vera com a matematica nos mostra pre@cupacdo da professora
tanto em envolver as criancas nas atividades queono a valorizagcdo das diferentes
formas de resolver determinada situagao.

Ao valorizar a forma pela qual cada crianca chegava resultado (contando nos
dedos, fazendo risquinhos no caderno, com o mhtwigado, fazendo a continha etc),
Vera lhes mostrava que todas as formas de resotna@ovalidas, que elas podiam tentar e
‘experimentar’ a matematica e que a maneira degpais colega podia ser diferente da
minha, mas também era valida e importante.

Embora Vera também se preocupasse em ler duag®wdrsoes de uma mesma
histéria infantil para as criancas, sempre convelsaom elas sobre as diferentes maneiras
de se contar uma mesma estdria ou descrever unmecdi, era no trabalho com a
matematica que esta sua preocupacgao era mais tviden

O trabalho com os conteudos de Estudos Sociaiéreids envolveram tematicas que
a professora Vera utilizou para discutir algumaastfies relacionadas com a diversidade e
a diferenca e com a pobreza.

Na escola rural, ao discutir as casas diferentasa & a higiene, Vera conversou com
as criancas sobre as diferentes ruas, as diferemtes e a relacdo destas diferencas com o

poder aquisitivo das pessoas, como mostram ag8ésabaixo:

Situacdo 1:Vera conversava com eles sobre as casas diferentesstrava
algumas fotos de casas diferentes. Perguntava @asoeram, quem vivia em
cada casa e o0 que era uma favela. Falou da limp@zeasa, que uma casa rica
pode ser suja e que uma casa pobre pode ser limpa.
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Luis responde que na favela vivem os ladrdoes. Elajde ja conversou com
eles sobre rico e pobre e diz que tem muita gecéeqgue rouba gente pobre. E
falou que tem ladrdo em todo lugar, no centro alade também.

Depois da conversa, Vera pediu para as criancasacem o texto da lousa.

Geografia e Historia

As casas sao diferentes, tem cuidados diferentasnbém
oferecem condic¢des de vida diferentes.

Se as casas sdo construidas em bairros pobres, @mo
favelas, ndo tém agua tratada, o esgoto corre poracdas ruas,
facilitando a transmisséo de doencas pelos mic®lojoe estdo na
agua suja e contaminada.

Por isso, além da higiene da casa, é preciso fers@locar
cloro e filtrar a 4gua.

Tarefa

Escreva como € a sua casa, como ela recebe a éggae
vocés fazem com o lixo. Depois, faca um desenlsnal@asa como
se vocé estivesse num avi@ibrecho do diario de campo: ER, 7°
dia).

Situacdo 2:Vera vai lendo o livro e mostrando fotos de ruasas, pessoas e
carros de ontem (1902) e hoje. As criangcas conwersabrincam com suas
duplas. Vera mostra as fotos novamente e pergumpaectem de diferente. As
criancas respondem e ela pergunta: - ‘Porque amuadou?’.

Yan: - ‘Porque aquela era feia’.

Vera: - ‘E feia ou é diferente? Mudou porque asspes precisavam passar
para ir trabalhar, precisavam construir casas eal®je fazer compras. Elas
mudaram a rua para poder se locomover’.

Diogo: - ‘Nessa época as pessoas usavam chapéunpastrar educacao’.

Vera: - ‘Mais ou menos Diogo, porque sé usava chagéem tinha dinheiro
para comprar, entdo o chapéu mostrava mais quennievse quem era pobre’.
Da bronca na turma por causa das conversas engg el'Eu ja conversei com
vocés que quando for aula de ciéncias e geografia que conversar comigo,
contar aos amigos o0 que sabe...e nao ficar batgragm com o colega do lado
ou rabiscando as carteiras e nem sabe do que estétando’.

Vera: - ‘Porque as ruas mudaram? Porque tem maisspas, mais carros,
onibus...quando as pessoas vao chegando, tem gdarnti onde ndo mudou
ainda, onde ainda é de terra?’.

Glauber: - ‘Na favela’.

Vera: - ‘Porque na favela é de terra?’.

Diogo: - ‘Porque eles sao pobres e ndo tem dinhpara cimentar’.

Vera: - ‘Mas € quem mora que asfalta?’.

As criangas respondem que néo, que € o prefeito.

Glauber diz que 14 é de terra porque la s6 tem&adr

Vera diz que ja conversaram sobre isso e continHaporque a favela fica
longe do centro. Quem né&o tem dinheiro, ndo coresegorar na cidade, entdo
mora na favela’(Trecho do diario de campo: ER, 14° dia)
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Na escola urbana, Vera trabalhou com as coisasch@abavia em ser menino e ser
menina. Embora seja necessario trabalhar comdaie@dos com as criancgas (a diferenca,
sobretudo, de classe social, de género, de co€iapo de o enfoque da professora ser
guase que pontual parecia comprometer o resultadi@ialho, ja que Glauber continuava
insistindo que na favela s6 havia ladrées. No dasescola urbana central, apenas discutir
com as criancas os padrdes ‘do que é’ e ‘do que famkr' um menino e uma menina nao
surtia o efeito desejado, uma vez que alguns menapyesentavam comportamentos
sexistas e machistas; como sera evidenciado ntultapi as atitudes e falas da professora
ensinavam mais que qualquer atividade ou compomenteular.

No item abaixo apresentamos a concepcdo de alueodelimitava as praticas e

interacdes da professora Vera.

4.2. A concepcao de aluno

Tanto em seu primeiro ano de exercicio no magistéuanto no segundo, Vera
explicitava (nas entrevistas e nas conversas eadgalaula) uma afinidade com alguns
alunos, enquanto manifestava repulsa por outroan@udefiniu o professor ideal, Vera

deu indicios desta forma de interacdo com as @sang

Vera: Eu acho que se eu conseguisse observar de per&s tasl criancas eu
seria uma professora ideal.

Ths: Em que sentido observar de perto?

Vera: Observar, acompanhar, passar perto, ajudar...codo$o Que eu sei que
eu nao faco.

Ths: Com alguns vocé acha que vocé faz?

Vera: Eu acho que com alguns eu fago. E ndo sdo os nedleunos para
mim, mas sdo aqueles que eu tenho mais afinidamguP tem uns alunos que
eu realmente ndo gosto e que eu ndo chego peffoecho da 12 sessao de
entrevista).

A palavra afinidade, citada no trecho acima petdgssora, nos deixou interessadas

em compreender quais eram 0s critérios para ‘atentigralmente’ este ou aquele aluno

ou aluna. Por isso, na segunda sesséo de entseveitamei este assunto:

Ths: Vocé falou também que tem algumas criancas que \aie@de
integralmente, e que tem outras que vocé deixasajaie Qual que seria o
parametro? Quando vocé pensa nas criancas que atmréle integralmente,
porque vocé as atende?
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Vera: Porque eu consigo fazer ela aprender aquilo queestou ensinando e
porgue eu converso.

Ths: Tem criangas que vocé ndo conversa?

Vera Tem

Ths: Por qué?

Vera: (risos) Ai. Porque néo corresponde as minhas egpees...eu quero que
a crianca aprenda, eu quero que ela acompanhe geegue ela sozinha nao
tem capacidade, s6 que eu também...por isso gné@sou a professora ideal,
porque se eu fosse eu ia conseguir conversar ceas @giancas, atendé-las,
ensina-las...e como elas ndo correspondem aquit equ quero, eu fico com
raiva. (Choro).(Trecho da 22 sessao de entrevista).

A “Profecia auto-realizadora” (Rosenthal & Jacohsb®81) € percebida de forma
clara neste trecho. A professora interage melhten¢®, ensina e conversa) com as
criancas que respondem as suas expectativas espseaeque elas aprendam, acaba
construindo relagdes positivas, encorajadorasrégamo, mais propicias a aprendizagem...e
a profecia se confirma. Ela chega a dizer que mésegue ensinar as criangas que nao
respondem as suas expectativas.

A questdo das expectativas foi enfocada outrassvelkld@ segunda sessédo de
entrevista, questionei-a, mais uma vez, sobreesyzectativas:

Ths: Vocé falou do estudante ideal, que é aquele quporeke as suas

expectativas. Eu queria saber quais sdo as suasceaqvas?

Vera: Que ele saiba sempre mais do que eu posso ensiela:. orque 0 que

eu posso ensinar a ele € limitado ao que eu jaegmli...) Entdo, aquele aluno
gue responde ao que eu quero, excelente. Aquelaegpende com outros

conhecimentos mais, que fala coisas, que da preeper que ele sabe, melhor
(...)eu quero que ele aprenda alguma coisa, qupatés a vontade de aprender
outras coisas que eu nao consigo ensinar, que @upW&so ensinar...aluno

interessado(Trecho da 22 sesséo de entrevista).

Ao questiona-la sobre como despertar tal interessealunos, ja que ela mesma

indicava que era algo além do que ela conseguigmar, Vera disse:

Eu acho que o que as outras pessoas podem oferéadamilia, da rua, o que
eles podem aprender com o convivio com outrosonos lugares...crianca
gue participa de projeto, aprende com outras pessodo s6 comigo. Ou que
aprende na igreja, nem que seja a vontade de lgibba, mas que saiba...que
alguém consiga despertar na crianca algum intergsseela saber mais, para
ela querer aprender mais coisa...com a televiséao) a masica...

As falas da professora indicam o aluno ideal coqueke que, para ela:
* sabe fazer tudo o que eu peco; acompanha; tugieeeeu pedir ele consegue fazer;
anda junto com os outros; ndo da trabalho;
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* sua familia 0 ajuda em casa; pergunta o quedezsnola; participa da vida escolar;
* tem acesso a ‘bens culturais’; aprende com o istmem outros lugares;
* fala coisas, demonstra outros conhecimentos; @@ perceber que ele sabe;

esforga-se;

Uma pesquisa realizada por Mazzotti (2006) aceasaepresentacdes de professoras
de escolas publicas de ensino fundamental do Riaeiro nos apresenta dados préximos
aos indicados por Vera. Na referida pesquisa, @fegsoras foram convidadas a participar
de uma associacao liVfe partir de duas expressdes dadas pela pesquisadono ideal’

e ‘aluno de escola publica’. A pesquisadora coostaue o aluno ideal era, segundo as
professoras: interessado, participativo, apoiada familia, assiduo, com um objetivo e

com base de conhecimento (adquirido antes ou Boesdola). Ja o aluno da escola publica
era: sem apoio da familia, pobre, carente de afé¢sjnteressado, enfrenta muitas
dificuldades e sem base de conhecimento.

As falas de Vera indicam claramente que a profasslealizava seus alunos e alunas.
Suas expectativas eram construidas com base A¢si&lO IDEAL’. E, como ela mesma
dizia, suas interacbes com as criangas tambeénugj@stas eram delimitadas pela resposta
as suas expectativas. Como a propria professotacdes ela esperava mais de seus alunos
e alunas da escola urbana central por acreditaragueelhores condicbes econdmicas
pudessem lhes permitir melhor desempenho na esBolguestdo de género também
perpassava o bom aluno, como sera explicitado piuba 5. Porém, cabe adiantar que,
embora Vera parecesse ndo perceber, idealizavanoahmo como tendo caracteristicas
mais proximas de um modelo masculino. A participaga familia era muito valorizada
pela professora; ela acreditava que as criancaas cigmilias as ajudavam e lhes
possibilitavam acesso a outros bens culturais dprezm mais rapido ou mais.

Essa idealizacdo causava alguns problemas, come@xasonplo, na escola urbana
central, o que ocorria com Gustavo. Gustavo eram@nino advertido varias vezes pela
professora, a ponto de ela mesma incomodar-se ctormma pela qual interagia com o
menino. Ele era branco, de cabelos castanhos eaentados e demonstrava, pelas roupas,

materiais e eletrodomésticos que dizia possuir@&a,der um poder aquisitivo melhor que

“8 Na associagao livre (que eu e a professora Veamaimos de ‘ping-pong’ nesta pesquisa), o pesquisado
fala uma palavra ou expressao e 0 entrevistad@medspcom a primeira palavra ou idéia que lhe veio a
mente.
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o da maioria dos colegas da turma. Filho Unic@viclonge de seu pai a semana toda
porque ele trabalhava em outra cidade. Sua maendegVera, muito participativa e
cuidadosa com 0 menino, como ja destacado, ham@remlo uma lousa e ‘passava tarefas’
para ele no periodo da manha, além de acompani&slicoes de casa.

De acordo com Vera, a professora do refor¢co hatwagie Gustavo tinha problema
mental e que sua mae devia procurar uma psicoklmga, de que ela discordava. Ela
frequentemente indicava-o como uma preocupagadaq(fe vou fazer com o Gustai)p?
via-o como tiferente porque ndo consegue acompanhar o ritm® alatros e era,
segundo elaum aluno que sabe e nédo’faz

Gustavo era um caso em que a participacdo da &aawilho premissa para 0 SuUCeSS0
escolar caia por terra. Assim, como explicar ¢atadso’ do menino com relagéo a turma?
Gustavo parecia desmentir uma profecia de sucéés@ cobrava-o de forma mais
contundente do que fazia com Roberto ou Lucianmaoal que estavam mais iniciantes do
gue Gustavo no processo de alfabetizacdo, masond@mvam com o apoio da familia. Mas,
diferentemente do que ocorria com algumas mensus, cobrancas ndo o desrespeitavam,
ela sempre que podia trabalhava individualmente elene sempre se comunicava com a
mae do menino, por meio da agenda. Ela tambémdazgucom freqiéncia quando ele se
atrasava, copiando parte das tarefas da lousaleaoa pedindo que Ricardo o fizesse.

No décimo nono dia de observagéo, conversamos afthremas discussdes suscitadas
por um textd® da disciplina que cursdvamos juntas. Tal textereefe aos dados de parte
de uma pesquisa realizada numa escola do intexidispa que envolveu a reflexdo na acéo
pedagodgica. A pedido das professoras participatagsesquisa, 0 grupo de pesquisadoras
focou, em um momento do trabalho, a atuacédo dodeeriee aos alunos indicados como
‘com problemas’. O texto apresenta as concepcda®e £ ‘problemas de aprendizagem’,
gue se referem, sobretudo, as criancas que apaesedificuldades ‘referentes a
compreensédo/realizacdo de tarefas, a assimilacériigiio de contetdos e ao alcance dos
objetivos propostos’ Tais criancas manifestariam, segundo as professor
‘comportamentos associados a desinteresse, indiisgjplentiddo, apatia, alheiamento,
desmotivagao, inseguranca’

Vera iniciou nossa conversa dizendo que estavalertéxto (acima indicado) e que

ficou anotando o nome de vérias criancas nas saegens, Gustavo era um deles, ao lado

“9 LIMA, Emilia F. de et all. Concepgbes de professoras das séries iniciais dosian fundamental sobre
‘problemas de aprendizagem’.
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de algumas explicacbes dadas pelas professora®pgpaoblemas de aprendizagem’ de
seus alunos e alunas, que ndo eram o espelhowtm ‘@leal’. Vera comentou que muitas
vezes sabia que ndo era bem ‘daquele jeito’ (cilipatfo da crianca ou da sua familia),
mas gue ela mesma chegava a pensar desta formguenaa situacoes.

Na ultima sessdo de entrevista, ao me perguntae soQue eu via de suas praticas e
gue ela poderia nao ver, conversamos sobre o ‘atled’ e ela falou sobre seu imenso
desejo de fazer seus alunos e alunas aprenderem:

Ths: Eu acho que o que faz vocé cair varias vezes eradilim € essa questao
do normal. Vocé tem um padrdo do normal, do aluoonal. E aquele aluno

gue nédo se aproxima desse normal, ele sofre algawiaas, como o Roberto, a
Nubia, a Juliana...por conta desse seu padrdo nor@aando se aproxima

tudo bem, mas...o Ricardo e o Davi eles ndo satamenté’, mas eles tém

uma relacdo afetiva com vocé, na comunicagdo. Adgera outras criancas que
ndo se aproximam e que também ndo tem essa retdefiva. Por exemplo, a
Nubia, a Juliana...Vocé me falou uma vez que aadalindo fala com vocé.
Como que a gente aprende, como que a gente ersmaa@nunicacdo? A gente
€ social, a gente aprende na relacdo com o outras Bu acho que a maioria
das armadilhas em que vocé cai tem a ver com es¥@q@ que € o seu aluno
ideal. E um aluno muito fixo, muito fechadinho. &a@ a diferenca, mas é
sempre em comparacao a esse aluno ideal.

Vera: E que eu ndo vejo os meus alunos como alunosejeunveus alunos

comparando com o que eu queria que eles fossem.

Nesta fala, Vera explicita claramente que ideasieas alunos e alunas, vendo-os
como ela gostaria que eles fossem. Um pouco adi@sta entrevista, ela explicita uma das
possiveis razdes dessa idealizacdo de seus alBoogue eu acho que a minha vontade de
ver o desenvolvimento delas € tanta, queria quedssntecesse ha minha mao

Ao falar sobre estar mais estressada e ter memddnpe com as criangcas na escola
urbana, Vera da outros indicios que podem estacioglados com esta forma de ela ver
seus alunos e alunas:

Eu acho que a minha cobranca com eles... Eu queeoales sejam cada vez
mais rapidos, cada vez mais...fazer as coisas Isogincada vez mais e mais e
mais. Porque eu quero chegar no fim do ano, eur faldodo mundo fazer,
sabe? Eu conseguir fazer com que essas crianca&ndpssem a fazer sozinhas
e aprendessem a faz@fela a frase toda pausadament@)que ndo existia no
ano passado, nao tinha isgpa escolaural). Eu ndo pensava assim. Entéo,

0 Embora valorizasse Ricardo, Luan e Davi constaniénem sala de aula, é Leandro que a professora
indica como o ‘seu padrao’. Ela explicita q@ Leandro é mais quietinho, € mais na dele e osutois

Sao mais comunicativos. Mas isso ndo quer dizer gywemunicagdo faca deles melhor do que o outro’
(Trecho da quinta sesséo de entrevista).
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gualquer coisa que qualquer crianca faca basta pawafalar: ‘Chega! Aqui
vocé ndo pode fazer isso. Aqui vocé tem que fagerpor causa disso e por
causa daquilo. Porque no ano que vem vocé vaiderfgzer diferente. No ano
gue vem eu quero que vocé seja considerado um éfumo e ndo um aluno
fraco, e ndo um aluno ruim. Eu ndo quero que ollpawra vocé e falem que
vocé foi aluno da Professora Vera, que vocé fanalda Primeira X....que vocé
€ iSs0...prove que Vocé nao €é'.

Neste ponto podemos perceber como as dificuldanfesnéadas pela professora no
seu inicio de carreira pareciam influenciar a foqmeta qual ela construia sua interacao
com as criancas. As relagdes mais rispidas e,rtieroedo, desrespeitosas com as criangas
na escola urbana central e o estresse constaqmi@gsora indicam que fatores como: o
fato de estar com a turma com mais dificuldadesptaanca ser maior, até por ser vista
como uma das melhores escolas da cidade e por @mtauma Dire¢cdo que iniciara o
trabalho naquele ano; e o corpo docente ser méis Yem idade e em tempo de escola),
experiente e com préticas conteudistas e baseada&peticdo, adentravam a sala de aula.
Somado a isso, Vera era desvalorizada, como ela‘Agui eu sou menina, eu sou
menininhal(...)Entdo, eu ndo sei nada, ndo seialda, eu ndo entendo de familia, eu ndo
entendo de crianca, eu ndo entendo de porcaria wmah (Trecho da 22 sessdo de
entrevista).

Ao falar sobre o que a afastaria do professornmiéticultural, Vera menciona o que
ela chama de ‘sessbes de humilhacdDs tastigos; essas sessdes de humilhacéo, eu acho
gue a minha preocupacao as vezes com o contgidletho da 52 sessao de entrevista).

Mas a professora se colocava no lugar das criaagaszer quenao gostaria de ser
tratada assim’E continua:

N&o gostaria! E quando eu fago, faco, ndo me amepe mas depois penso sobre
iIsso muito: ‘Meu Deus, porque que eu torturo melwmas, porque que eu fico
falando coisas? E me incomodo, mas eu faco de mague eu acho que a minha
vontade de ver que essas criancas...de ver o dalsenento delas € tanta, queria
que isso acontecesse na minha mao, que eu acabodfahorrores com elas. Eu
acho que elas vdo marcar, é claro que vao guardaag coisas, mas eu me perturbo
com isso, eu ndo faco e ‘ndo estou nem(&fecho da 52 sessao de entrevista).

E acrescenta, sobre o professor intermulticultural:

Eu desisto facil das coisas e eu acho que um mofesssim ele precisa estar a todo
tempo botando a cara pra bater, enfrentando, estdda eu ndo sei se eu tenho esta
disposicao (...) Eu me revolto, eu choro, eu faéd, ®u me posiciono contra, mas eu
aceito. Eu acho que eu precisava enfrentar maissnve sabendo que pode ter
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consequéncias, que ndo vai ser agradavel, quepede causar atritgTrecho da 52
sessdo de entrevista).

McLaren (1997, p.212) argumenta que uma das peaguptincipais de uma
pedagogia critica seria:

Com que frequéncia os professores questionam pgitiescolares, tais como

encaminhamento seletivo, agrupamento por habilidadevaliagdo competitiva,

métodos pedagogicos centrados em professores e deusecompensas e castigos,
como mecanismos de controle?

E Vera ainda nao havia ‘sido engolida pelo sisteraljo que a distanciava das
professoras entrevistadas por Mazzotti (2006). ifAelssente por ser iniciante (as
professoras da referida pesquisa tinham, todas, eead anos de docéncia), Vera olhava as
dificuldades de aprendizagens de seus alunos cassiveis de resolucédo e colocava-se
numa posicdo de quem era responsavel por resaw®rptoblemas, chegando a me
perguntar algumas vezes se eu achava que estaiela agianca ndo aprendia por causa
dela.

Algumas das falas destacadas nas entrevistas indjoa ela se questionava e, mais
ainda, sofria quando se percebia caindo namaadilha ideolégica Vera questionava a
organizacado das turmas na escola urbana centlatizeaa o trabalho em grupo, ao invés
de um ensino centrado no professor, e colocavariasgas na posicdo de ensinar e
aprender mutuamente; sofria com os castigos, quecleimava de sessdes de tortura,
respeitava as diferencas de ritmo de aprendizagesncdancas e, com raras excecoes,
valorizava o que elas ja sabiam sobre leitura gtasc

McLaren (2000) ressalta que teatro da agéncia € a possibilidadeE no que diz
respeito as diferencas de aprendizagens de sewsaalunas, a professora Vera construia
importantes possibilidades de acéo, partindo dsspposto de que, como ela diziagdos

0s meus alunos podem aprender e podem ser bonatla que todos os meus alunos
podem ser bongTrecho 52 sesséo de entrevista)

No capitulo seguinte apresentaremos os dados soimteracdo da professora com

seus aluno e alunas.
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Capitulo 5 — AS ARMADILHAS IDEOLOGICAS E A INTERACAO
PROFESSOR-ALUNO

Partindo da ACIEPE, primeira parte deste trabalqoeepromoveu uma aproximacao
da tematica, alguns trechos do diario de campo rpomglicar a forma pela qual a

professora Vera participou do curso e das discassiiere aarmadilhas ideoldgicas

Em: Entdo, a reflexdo serve para nos perguntarmos: @ eu fiz?”,
“Para que eu fiz?”, “Para quem eu fiz?”, “O que s&mque eu produzi com
isso?”. Quando consigo perceber, eu ja desoculteuniculo oculto e na
proxima vez, provavelmente (ou ndo) eu ndo caiaam. A situacdo de
ensino é incerta e urgente. Aciono o que vem na balepois eu penso: o
que fiz, como fiz, o que sera que produziu no mewa& Podemos perceber
a armadilha em que caimos, refletir € importantasmada garante 100%
gue nédo voltemos a cair nesta e em outras. Na Rotalocamos em jogo o
gue temos de mais arraigado (...) E sera que umadignte vai deixar de
cair numa armadilha ideologica?

Vera: Nao, porque nés ndo agimos cegamente...

Em: E quando a gente cai? Nao agimos cegamente panqagroduzimos
nesse meio, € como se estivesse instalado em pnésadNexperiéncias,
educacado familiar, em grande parte nos constitu, rhuito disso tudo
arraigado na nossa identidade. Pode haver dispasigé agir na contra-
corrente do que a sociedade impbe e disposicdo féredie de
conseguir(...)Vivemos num sistema, numa sociedadena instituicao...
Vera: E que tem olhos em voceé...

Em: E por mais autonomia que o professor tenha, setreélmalharmos a
cabeca dos gestores, 0s professores, muitas veaegncontrar barreiras.
Vera: A gente sabe o que € a armadilha s6 que a gemsengsuou com
isso.(Trecho do diario de campo da ACIEPE — 4° encontro)

Em outro encontro, foi projetada uma imagépara que todos a observassem.
Apoés algum tempo, foi solicitado que escrevessequ® sentiram ao ver a imagem e,
também, o que os levou a sentir, além de mencionaeea foto se referia a um menino ou
menina. Estas questdes foram socializadas. Neissdade Vera disse:Trata-se de uma
menina maltratada principalmente por causa dos slhas olheiras, o roxo...e quando a
gente pensa nisso, logo pensa em pessoas pobhesgae ela é pobrgTrecho do diario
de campo da ACIEPE — 7° encontro). Neste treche madsaltar a relacdo estabelecida pela

professora entre a ‘menina maltratada’ e a pobreza.

*1 Imagem em anexo — anexo 11.
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Depois de todos apresentarem suas percepcoedjrdiseigue foi possivel perceber
como a impressao que cada um teve demonstravasagpectos sobre 0 que nos levava a
traduzir o olhar. O objetivo da atividade era jostate este, demonstrar como nossas
vivéncias e aprendizagens passam a compor nossemneial de observacao e de analise do
mundo.

A seguir, a razdo pela qual trabalhamos tal imaigénevelada: a idéia de uma méao
estrangulando a crianca. As pessoas tentaram percdgumas o fizeram rapidamente,
outras tiveram mais dificuldade. E Vera parecagie ‘Eu vi a mdo. Mas, mesmo assim,
nao consigo ver o rosto desesperado de alguém gfaesendo estrangulado. Essa foto foi
feita com essa intencao apresentaddPrecho do diario de campo da ACIEPE — 7°
encontro).

Neste mesmo encontro, mais adiante, ao relaciosaemguestao do olhar para o
outro com os conceitos de igualdade, diferencasigdaldade, Vera se questionava:

Mas, eu ainda ndo consigo entender esse olhar. Tododo conseguiu
notar o medo, a tristeza, mas eu ainda ndo consegusso, mesmo depois
de vocés terem mostrado a relacdo. Acho que é hegueao curriculo
oculto se encontra, a impossibilidade de ver, entuas outros conseguem
visualizar, eu ainda nao aceitei esse olhar. Embewaenha compreendido
o olhar do outro, o meu olhar ainda continua igarecho do diario de
campo da ACIEPE - 7° encontro).

No décimo encontro, enquanto discutiamos uma dascSes relatadas pelos

participantes e que continha uaranadilha ideologicaVera afirmou:

Fica aquela questdo de ‘como ndo agir’, porém obtema é justamente o
‘como fazer’ para tentar ndo cair, porque € muiitial ndo cair... o que a
gente trabalha na ACIEPE abala as nossas concepgdes o grande
problema é o trabalho individual na escold@recho do diario de campo da
ACIEPE - 10° encontro).

Com relacéo as contribuicdes da ACIEPE, a profassecreveu:

Em primeiro lugar, melhorou meu entendimento quanteecessidade de
investigar significados quanto a raca, classe shdpcao sexual e religiosa
nas professoras em inicio de carreira e, em segunu® ‘recordou’ e
incentivou a recusar as armadilhas ideoldgicas dgsais tenho
conhecimento e em que ainda tropdéwaliacdo escrita pela professora).
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Por meio destes trechos do diario de campo da AEKEHa avaliacdo escrita por
Vera, € possivel perceber que ela se inquietavaasammadilhas ideolégicaem que caia,
parece que muitas das vezes até percebia quej&ajae ela dizia quendo agimos
cegamente mas continuavatfopecandg como ela mesma declarou. Ao dizer que
‘embora eu tenha compreendido o olhar do outro, a olkar ainda continua igual’ela
nos da umndicio da dificuldade em mudar. E remete tal difiade ao trabalho individual
na escola.
Nas entrevistas realizadas na escola urbana ceatmakno depois do término da
ACIEPE, asarmadilhas ideoldgicasinda se apresentavam como uma preocupacdo da
professora. Ao analisar a ajuda que as familiaardas criangas em casa, Vera falou:

Eu acho que os alunos que sdo mais pobres, ndeesporque a familia se
preocupa mais com o trabalho, com ganhar dinheigoe eu acho que isso néo
€ verdade...estd vendo? Isso que eu acho que paaéanmmadilha: eu julgo a
familia sendo que eu ndo conh€goecho da 52 sessao de entrevistas)

Vera destaca nesta fala uma atencdo ao que eléfierser umaarmadilha
ideoldgicae esforga-se para assumir a postura indicada e 1997, p.151) de um
exercicio continuo de:

Uma desconfianca metddica que me defende de tomeaabsolutamente certo
das certezas. Para me resguardar das artimanlasiddilhas)da ideologia,
nao posso nem devo me fechar aos outros, nem tampoe enclausurar no
ciclo da minha verdade’.

A professora indica outras situacdes em que pertbeaido nestas armadilhas e
sente-se distante do professor tido por ela coeml,igustamente por ter essa consciéncia:

O dia em que eu falei pro Eduardo: ‘E claro queua snie vai te mandar pra
escola, ela ndo quer vocé em casa, vocé é um tefmré acha que a sua mae
nao vai querer mandar vocé pra cd?’. Entéo, euesatando coisas da familia
dele, da casa dele, coisas que eu nem conheco.aakta estoria que a gente
fala de interferir no meio familiar que ndo nos dispeito?(...)Quando a
Marcela teve aquelas manifestacdes sexuais del&@’aceu néo falei pra ela.
Mas, sabe, de julgar o comportamento da méae, julgagjue acontece sem
conhecer. A mae do Ygor, que eu fico com raiva de, racabei ficando com
raiva do Ygor e no caminfibvarias vezes eu chamo a atencéo dele e falo pra
ele: ‘E pode falar pra sua mae que vocé existe?!?ilComo coisa que eu sei 0

2 Marcela é uma garota que colocava as médos notaigeain sala de aula. Ela foi citada pela direloga

em nossa primeira conversa.

%3 Como o trabalho da made do menino ficava no camitdccasa de Vera, ela o acompanhava até la
diariamente apdés as aulas. Vera comentou varias\@ze a mae do menino ndo o ajudava nas tarefis e
acompanhava sua vida escolar.
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gue acontece na casa dele, que a mae ndo da ate@g&@oeu acho que ndo da
mesmo, mas eu ndo devia ter falado estas coisasnprono (...) A Nabia que
eu chamo de lerda, a Juliana eu chamo de lerda.aého que todas essas
agress0des as criangas, eu tenho consciéncia dewnéo deveria fazer, mas eu
faco(grifo nosso).(Trecho da 52 sessao de entrevistas)

Na mesma sessdo de entrevista, a professora angplioanalise ao se colocar no

lugar do outro e buscar compreender o conceitdteiedade:

Ths: Por que vocé tem consciéncia de que néo devemaaz

Vera: Porque eu ndo queria sofrer isso...e ai eu ficospado: € nesse ponto
gue é a alteridade?

Ths: O conceito de alteridade tem a ver com o0 eu e mauw relacdo. Como

eu me conheco através do outro e como 0 outro skece através de mim?
Entédo, quando vocé fala, por exemplo, pra Juliaviacé é lerda! O ser lerda
vai entrar na constituicdo da identidade dela. Blai se construir; na

cabecinha dela, entre todas as outras coisas qde toundo fala, que a méae
dela deve falar que ela é linda, a avé dela fala gla é cheirosa...tem o ‘lerda’
l& no meio. E assim que entra na constituicdo @mtidade: como que eu sou
um espelho pra vocé. Se alguém que é consideradtodadade por voceé te diz
gue vocé €& uma professora competente, vocé terske @ortar como uma

professora competente porque o outro-autoridaddisse isso(Trecho da 52

sessao de entrevistas)

Ela continua dizendo que&o gostaria de ser tratada assim’:

N&o gostaria!l E quando eu faco, faco, ndo me amepe Mas depois penso
sobre isso muito: ‘Meu Deus, por que eu torturo snalunos? Por que eu fico
falando coisas? E me incomodo, mas eu faco de foMeu acho que elas vao
marcar, é claro que vao guardar essas coisas, rmase perturbo com isso, eu
nao faco e ‘ndo estou nem giTrecho da 52 sessao de entrevistas)

A professora, como indicado por suas falas, pelsesc de choro no decorrer da
ACIEPE e por seu desejo de abandonar a sala dedmrtenstrava que se incomodava
com suas atitudes que julgava ‘incorretas’. E akstionava-seSera que eu estou disposta
a sofrer assim? Porque isso causa sofrimento, réas&? A gente saber que as coisas
estdo erradas, ndo querer gue as coisas sejamitibgaee sao’.(Trecho da 5% sessao de
entrevistas).

Sobre esse sofrimento, Perrenoud (2001, p.162)atisantomando o conceito de
habitus, enquanto o conjunto de nossos esquemas de percepcao, de Ghmliae
pensamento e de acad) autor afirma que além de fornecer uma espézigestrutura
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estruturante’ que nos capacita a responder a retaargéncia presentes na sala de aula, o
habitustambém seria responsavel por nos resguardar, ja tpreada de consciéncia sobre
toda nossa atuacdo em sala de atdaria a luz comportamentos e atitudes pouco
defensaveis em relacdo ao que se pensa ou gostasgat (p.172).
Na ACIEPE e nas discussbes do GEIFoP, utilizamomawmetafora para tal situacédo

a seguinte poesia:

Os Cardeais (Délcio Tavares)

N&o chora, menina, ndo chora por que foram-se odezds
Se cantavam na prisdo, campo a fora cantam mais
Tanta gente anda vagando sem saber onde pousar
Mas as aves s0O voando é que podem se encontrar

Vocé ainda n&o sabe o que cabe nesta paz
Quando a gente abre as asas, nunca mais, hunca mais

Era tao triste menina, ndo tinha aceno este cais

Na despedida eram dois, depois, depois serédo mais
A gaiola abriu as asas, por que até a prisao se tra
E o campo se fez casa para o canto dos cardeais

Pensamos a atencédo a diversidade, a diferencarenadilhas ideologicasomo um
abrir de asas; e quando a realidade comeca a sertilesr, quando ficamos atentos as
armadilhas ideoldgicas’nunca mais, nunca mais’. E isto traz consigddan desejo de
fazer aquilo em que acreditamos e da melhor forossipel, quanto o sofrimento de
perceber-se fazendo coisas que ndo aprovamos mm gidaconsciéncia.

E Vera dizia sofrer por perceberasadilhas ideoldgicas por ndo ‘estar despida de
todo preconceito’, como falou numa conversa natgueassao de entrevistas:

Vera: Nossa, as vezes eu me pego tdo preconceituosauigmpensamentos
gue eu penso dentro na minha cabeca e depois et0 pEn seguida: ‘Meu
Deus! Como é que eu possoO pensar essas coisasceowloeja, discutindo
tantas coisas que eu ja discuti’. Eu acho que é gge me falta, eu ndo estou
ainda despida de todo preconceito. E eu acho quefessor intermulticultural
tem que estar.

Ths: Mas e as armadilhas?

Vera: E as armadilhas?(...)Mas o professor intermultiotdd ele sabe das
armadilhas e ele vai fazer de tudo para nao calase.

Ths: Mas serd que um dia a gente consegue nao cair mais?

Vera: Seria o certo, néo seria?
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Ths: Eu lembro de um texto que a Emilia apresentou uem de uma
professoraBarreiro, 2005k ela conta um caso de quando ela dava aula huma
faculdade e entrou uma aluna negra e ela foi petgun

Vera: Eu acho que eu lembro...

Ths: ...porque que vocé esta atrasada

Vera: ...porque ela tinha que ir a pé...eu lembro!

Ths: Ela falou: ‘Eu tenho que vir a pé porque eu naohtero dinheiro do
onibus’. Ai a professora fez todo um discurso s@lsreotas, que tem que ter as
condicOes e tal.

Vera: ...querendo defender a menina e a menina ndo aceito

Ths: E a menina virou e falou assim: ‘Eu ndo entrei getatas, mas eu entrei
pela porta da frente’Essa professora estuda o professor intermulticalttva
guantos anos? Ela da aula em faculdade de formdedorofessores. E ela caiu
na armadilha. Entdo, eu acho que as vezes a gentewna armadilha e a
gente acha: ‘Ai, meu Deus! Eu ndo dou conta, saltepor isso que chama
armadilha, porque a gente vai cair muitas vezes pengeber(Trecho da 52
sessédo de entrevista)

E o sofrimento de Vera poderia estar relacionadbyetudo, ao fato de ela néo
compreender como ocorre a conexao entre pensaneergtuacdo do professor. Ela
acreditava que, sedo agimos cegamente (...) a gente consensuoussmi(ifrecho do
diario de campo da ACIEPE — 4° encontro).

Porém, Lima (1996) nos alerta que:

Embora sejam os professores profissionais racigngisque constroem sua
acdo de forma reflexiva, em vez de puramente m@ata/ conexao entre
pensamento e atuagdo nao é puramente racionalmiAseio basta conhecer o
pensamento dos professores para antecipar sua tandu

Mais uma vez recorrendo a nog¢achabitus,Perrenoud (2001) nos questiona:

Para operar de outro modo, basta saber, por exemmboque e como se fica
com raiva, como se entra em panico, se irrita, Isergece, e se impacienta, se
agride o outro, se recolhe em si?

E, ao tomarmos a conexdo entre pensamento e atuacdwofessor, facilmente
respondemos que ndo. E o autor esclarecémesmo quando a tomada de consciéncia
ndo é muito fugidia, quando se torna um verdademohecimento de si, ela ndo muda ipso
facto modos de fazer governados pelo habit@strenoud, 2001, p.172).

Vera parecia esquecer-se de uma discussao reahzaA€IEPE na qual Professora
Emilia destacou que‘gente se produziu nesse meio, € como se estinetgado em nés.
Nossas experiéncias, educacédo familiar, em gramaiee mos constitui, ha muito disso tudo

arraigado na nossa identidade. Ha uma disposi¢aoagin na contra-corrente do que a
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sociedade imp0e e disposicao é diferente de coise@recho do diario de campo da
ACIEPE - 4° encontro).

Perrenoud (2001) afirma quemrofessor depende de tudo o que €, de tudo o qae am
ou odeig no sentido de quea'acado pedagogica é orientada por finalidades exalé e
valores, mas também por investimentos afetivos®g@p.167).

E € neste ponto que as questdes culturais passarmpeso na construcdo das praticas
pedagdgicas. Nossos investimentos afetivos e geétmsem grande parte, construidos em
grupos culturais. Como alertado por Eagleton (2@06andau (2002), a atuacdo da cultura
nao é totalmente vista ou percebida. Nossos valosgsapéis relativos a género, a idade, a
classe social, a concepcao de relacdes parentais)oeito de justica, de amor, de certo e
de errado etc passam por um processo de natuéaiz€pmo alerta Paulo Freire (1997),
ficamos ‘certos das certezas'.

A naturalizacdo destas concepc¢des culturais, eddas nas relagbes cotidianas, na
escola, na familia e por meio de comentarios, ethar atitudes faz com que ndo nos
guestionemos mais sobre nossas motivactes emesatdad

McLaren (1997) cita exemplos de como tracos culleribidos pelos estudantes sdo
tidos como naturais e pondera quedobléncia, sinceridade, honestidade, parcimoénia,
laborosidade, cortesia ou um certo modo de vefgtiar e gesticularséo ‘até certo ponto,
culturalmente inscritos e, em geral ligados a pasigocial dos individuos que as exibem
(p.224). Para adotarmos uma postura critica emagdon, 0 autor sugere que € preciso
estranhar o familiar e questionar relacfes e @atdstas como normais e naturais, num
exercicio desuspender continuamente o habitug.310).

Por isso, para além da percepcao aasadilhas ideol6gicagm que a professora
afirmava cair, buscamos compreender e questiopad@ia professora sobre os motivos
pelos quais ela caia em tais armadilhas. Nest&eent categorias classe social, etnia/raca
e género se apresentaram de forma marcante naeanali maneira como a professora

concebia a diferenca e o aluno ideal.
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5.1. Interrogando etnia/raca e classe social

As categorias etnia/raca e classe social sdo duasrtantes categorias tedricas do
multiculturalismo critico. Neste texto optamos ppresenta-las conjuntamente devido aos
dados da pesquisa.

Quando interrogamos como as categorias etnia/ratasse social informam nossas
praticas pedagdgicas, partimos do pressupostoalegjalunos e alunas brancos e de classe
média teriam privilégios na escola devido ao dirtheiao status que ser branco e de classe
média lhes confere.

Na sociedade do capitalismo desenfreado, na gdacorso do mérito e do esforco
individual teria o papel de obscurecer uma logitagele 0 sucesso é definido de antemao,
por caracteristicas como raca, classe e géneroafdol(1997, p.181) brinca ao dizer que
‘quando vocé fizer um pedido a uma estrela, qued® &daz a diferenca’.

As diferencas étnico/raciais sao citadas quandoa plica como percebia e
conceituava a diversidade e a diferenca. Ja apeeskndados coletados nas entrevistas
realizadas na escola urbana central, a profesBoreaa

Eu vejo diferenca assim, o André € negro...0o LuwaRoberto... a Alina, A

Alina é negra. A Rafaela, o Luan, o Rodrigo ndo s&gros, mas eu acho
diferenca ai. Diferente na cor. O Gustavo é diféggporque ndo consegue
acompanhar o ritmo dos outros. A Nubia é diferemtiferente assim, esses
alunos. Agora diversidade, € todo mundo juf@echo da 5% sesséo de
entrevista)

Quando fala em diferenca, a professora cita angag|negras e nao negras e a
diferenca de ritmos de aprendizagens. E interessdoservar que Luan é mencionado duas
vezes: na primeira vez, dentre as criancas negraa segunda, como ndo negro. Além
disso, a professora classifica Rafaela como namresgu a consideraria parda, assim como
Luan e Roberto.

E Vera deixa claro que, assim como conceituamo#fesedca na ACIEPE, esta

estaria relacionada a um padrao:

Ths: E quando vocé pensa em diferenca, tem um padr&&n2n
Vera: Do que néo é... do que eu acho normal?

Ths: E.

Vera: Tem.
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Ths: E 0 que € o padrdo pensando na turma? O que é cdpad que € o
normal?
Vera: E aquilo que mais se aproxima do perfeito pra niso§)
Ths: E quem é?
Vera: O perfeito pra mim?Eu pensei sobre isso. Achoagjueandro.(menino
branco e que era indicado pela professora comoteréo carinha de pobre’).
(Trecho da 52 sesséo de entrevista).
Ao explicitar diferencas que ela percebe entretauaa e as de Catarina e Daise,
outras professoras de primeira série, a relac&e enpoder aquisitivo e a aprendizagem
das criancas é destacada:

Eu acho que a minha classe tem...olha na classéadarina, vocé ndo vé um
aluno que vocé olha la& no meio e fala assim: aquadildem cara de que &
pobrezinho. Eu ndo vejo. Ai, como nao relacionsli& é aprendizagem com
riqueza, ndo que a crianca ndo aprenda, mas corndif@renca a crianca que
nasce num meio com melhores condi¢gbes de vidaseidge...como na classe
da Daise, tinha trés que estavam péssimos fazerdalacdo, tem crianca da
Catarina que vive de castigo. Nao é direto, ndeeegalizado, mas para mim
tem extrema relacdo (...) Na classe delas ndo teangas assim, com essa
carinha desses aquiTrecho da 42 sessao de entrevista).

Cabe esclarecer que a forma pela qual as turmas esauturadas naquela escola
acabava contribuindo para essa concepcao de VdvitLBren (1997) acrescenta que tal
mecanismo de organizacdo das salas, denominadgepde agrupamento por habilidades,
seria uma das formas pelas quais a escola tranemiééorca o status e as posigcdes de
classe da sociedade. Considerando que meninasredeaclasse social menos favorecida
sdo, desde muito cedo, socializadas nos padréadtdea dominante (leia-se branquidade),
a selecao por habilidades sera um reflexo da ea@lsgcial, racial e de género.

Embora o que havia chamado a atencdo da profdessea questdo da pobreza - ela
dizia que‘a pobreza esta estampada na caraae observarmos a turma de Catarina, era
possivel indicar que a maioria absoluta de suasgas era branca, pois henhuma crianca
apresentava fenétipo negro ou pardo. No caso deePaiuma oportunidade em que
permaneci em sua sala, pude contar seus alunosse28acriancas presentes,
fenotipicamente, nenhuma crianga da turma era reegnraa menina era parda. A sala de
Vera tinha, de acordo com o fenétipo, duas crianggsas e quatro pardas.

Questionei Vera sobre o critério de organizacao tdasas, perguntando se tal
selecdo envolveu as criangas - ou seja, se elasamahecidas ao serem selecionadas por
Catarina e Daise - alegando que, no raciocinioat@\as professoras pareciam ‘adivinhar’



143
guem seriam seus alunos e alunas. Vera me disseague que, como ja explicitado no
item 3.2 do capitulo 3, apenas suas avaliagbesnfamnsideradas. Perguntei como isso
poderia ter ocorrido, entao, e ela relacionou, nwrate, poder aquisitivo e aprendizagem
ao falar sobre a ajuda familiar que aquelas creargeebiam em casa.

Em outra oportunidade, na disciplina sobre ‘Multieralismo, Ensino e Formacéao de
professores’ em que participavamos juntas, disogim que estas diferencas entre as
turmas da escola urbana central poderiam indigamoEjue tange a cor/etnia das criancas,
conversamos sobre a possibilidade de que elasipodasr tido diferentes oportunidades
de aprendizagem ou receberam desigual atencéo dgsweescola, jA que a maioria das
criancas de Vera respondeu ter frequentado e e@luéafantil. Além disso, Leite (2001)
indica que 6 reconhecimento pela escola (e na escola) deafifes manifestacbes e
comportamentos culturais tem repercussfes ao wiaglauto-estimas dos elementos dos
grupos minoritarios, gerando confianca e predispési para a aquisicdo de outros
saberes’.Como sera que foi trabalhada na pré-escola e defayma a professora Vera
trabalhava tais questdes com seus alunos?

A esse respeito, McLaren (2000) afirma que as eltwes acabam por projetar nos
alunos e alunas:

Aquela parte de si préprios que, com medo de aeersubtrairam de suas

identidades nas tentativas de se tornarem sujeittBcados — aquela parte

descartada que as impede de se tornarem integaqigele excesso desfigurante
gue elas rejeitam com o objetivo de se tornarenmdama ou de viverem na
prisdo da auséncia de raga

Como explicitado anteriormente, Vera falou sobmifarenca e disse néo levar em

conta a cor das criangas. Ela completou, dizendo:

O fato de eu néo levar em consideracéo a cor..., masevo em consideracao a
condicdo econdmica. Entdo, a cor eu ndo levo entacanas eu acho que 0s
alunos que sdo mais pobres (...) ndo sei se poagiaenilia se preocupa mais
com o trabalho, com ganhar dinheiro (...) Mas ewgee que pela falta de
dedicacdo as coisas que se referem a escola, esgdas criancas vao mais
devagar(Trecho da 52 sesséo de entrevista).

Algumas analises sobre o fracasso escolar, princgrae as pautadas na teoria da
caréncia cultural, com toda sua explicacdo de giesenvolvimento das criancas na escola
seria pautado em alguns fatores como: a organizdgsdamilias, a relagdo entre pais e

filhos, nivel de agressividade nos adultos, grauntlEresse dos pais pelos filhos, entre
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outros, tenderiam a produzir uma coincidéncia eatiivisdo de classes e a de grupos
étnicos (PATTO, 1990).

Dados recentes da realidade brasileira, pais emagqgiscriminacédo racial produz
desigualdade educacional (Rosemberg, 1998) e dddegle de acesso ao mercado de
trabalho (Hasenbalg e Valle Silva, 1998), indicane qaca e classe social sdo duas
categorias de andlise que aparecem como relacen&itmtudo, tal relacdo ainda é
superficial se considerarmos que, como mostra anauista Marcelo Paixdo, em
reportagem da Folha de S&o Paulo (30/06/2008)Bfrasil a pobreza tem cor: é negra’.

O Radar Social 2006, publicacéo do IPEAndica que:

A proporcao de negros em situacdo de pobreza aamtituas vezes superior a
de brancos. Em 2004, 19,6% da populacdo brancagpeeir considerada
pobre, percentual que alcancava 41,7% entre a @Eag@d negra.

Outros dados do Radar Social 2006 indicam quexas t@e desemprego apresentam
uma grande diferenca entre negros e brancos, tamtque diz respeito ao acesso ao
mercado de trabalho, quanto ao salario, caso em‘gmiebrancos (...) tinham uma
remuneracdo 100% superior a dos negros

Estes dados indicam que a questéo racial, se midtepratizada e vista como uma
producéo social e discursiva que delimita a digic#o de riqueza, de oportunidade e de
poder, acaba sendo mascarada pela classe socialisblorso neoliberal, que indica e
promove o esforgo individual como forma de ascerssfxal, a pobreza dos negros seria
relacionada a falta de empenho e ndo a discriminagédesigualdade de oportunidades.

A professora nao problematizou a questdo raciauamq construcdo social e
discursiva e ndo demonstrou percebé-la como umastagurantes de uma desigualdade
gue afeta seus alunos e alunas. Contudo, em nensituagdo observada ou entrevista
realizada a professora discrimina ou trata de fadeggual uma crianga por ela ser negra
ou parda. A cor das criancas € simplesmente apagem®sso que, embora ndo discrimine
claramente, também nao promove a insercao e a@eithstas criancas na escola de forma
plena. Assim, deixa de ocorrer a contribuicdo dmmbecimento da diversidade para a
auto-estima das criancas e sua aprendizagem (2éié).

A classe social aparece, como podemos percebdéoymda marcante no discurso da

professora, que possui um ideal de aluno amplanm@nggarado no poder aquisitivo das

%4 (www.ipea.gov.br/sites/000/2/livros/radar2006).
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familias das criangas, enquanto delimitador ddgi@at;do dos pais na vida escolar de seus
filhos e filhas e do acesso das criancas a umatagpiltural que a professora valoriza.

McLaren (1997) assim define as relagdes de classe:

Os relacionamentos de classe refletem os impedoseat limitacbes que
individuos e grupos experimentam nas areas de mi®etalario, ocupacao,
lugar de residéncia e outros indicadores de statm$vel social (...) As relacdes
de classe também lidam com a distribuicdo socialpdder e sua locacao
estrutural(p.204).

Na primeira sessao de entrevista, quando foi daahd a indicar qual seria a escola
ideal para trabalhar, Vera citou a escola particudaqual lecionava no periodo da manha, e
explicou o motivo, citando as criangas e suasd#oes fora da sala de aula:

Vera: Porque as criancas tem atividade dentro da esdela, atividade fora da
escola, vdo no Hopi Hare, vao...vado na feira da @RE vdo na feira da
UNICAMP, vao nas exposicdes que tem em Sao Paak,erposicoes da
OCA™...tem aula de danca, faz teatro...

Ths: E vocé acha que essas coisas de fora trazem oayaelpntro da sala de
aula?Porque sao importantes pro teu trabalho endoiaprofessora estas
atividades de fora?

Vera: Entéao, porque séo interesses que eu acho que tersegudespertados na
crianca. Porque sdo conhecimentos que ela apreddediretamente por meio
do professor. Que nem a exposi¢cao do corpo humar@CA, o professor nao
da conta de explicar aquilo. Por mais que ele vé&aedar o contetudo de...de
guando tava tendo do corpo humano...um aluno vewlolo vai aprender
muitas coisas que ele ndo aprenderia em sala. Qara quando fazem a
gincana, que eles foram la no Clufeecita 0 nome de um clube tradicional da
cidade) E um espaco fora da escola. Podia ter sido feéotro? Podia! Mas o
espaco era melhor por causa da integracdo das ¢ceaano pessoal da cidade
podia prestigiar...entdo € importante pra eles, neéss perante ao resto da
comunidade...entdo, eu acho que sdo coisas queuo alambém precisa
desfrutar. O Hopi Hare, de brincadeira: tem educadésica, tem educacao
artistica, mas e o momento de ir |a no parque esgmeiar aquilo fora da escola
(Trecho da segunda sesséo de entrevista).

Podemos perceber a valorizacdo de um modelo urliEnglasse média (prestigio
social e status), que envolve 0 acesso e a vataozde um tipo de conhecimento: o
conhecimento de museus, de exposic¢des, da auknga dtc.

O conhecimento, numa perspectiva intermulticuliuratjuer atencdo quanto a dois

aspectos: sua selecao (Qual conhecimento é valorigagqual ndo é€? E por que?) e sua

% Escola particular de Sdo Carlos que promove arerknuma Feira de Conhecimentos aberta &
comunidade.
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producéo (Que relacbes de poder envolveram a piiodei@ selecdo deste e ndo daquele
conhecimento?).

Ao valorizar apenas o conhecimento erudito, Verassgiecia de que:

O conhecimento é fruto da convencao, isto €, dedasocircunstanciais que
nao necessariamente representam a Unica possitididie interpretacdo da
realidade(Cortella, 2005, p.104).

E o conhecimento de Paulo, que me contava coma &sbocos em papel e depois
construia, com seu avd, carrinhos e caminhfes deim& O conhecimento das criancas
da escola rural, que ajudavam seus pais a coll@nfap, cuidar dos animais etc. O
conhecimento de Amanda, Eduardo e Marcela, queacam como limpavam a casa para
suas maes? O conhecimento de Julia, que cozinloauzha para seu pai, aos 7 anos de
idade? E preciso destacar que os conhecimentogosrgdcientificos sdo importantes e a
classe popular precisa ter acesso a eles, masanéniéa forma de conhecimento.

A esse respeito, McLaren (1997) acrescenta qudasemo conhecimento erudito
acaba desqualificando as experiéncias dos aluimosug uma série de valores e atitudes
valorizados na cultura dominante. De forma maigwulente, o autor indica que:

A erudicéo se torna uma arma que pode ser usadaacesses grupos que sao
‘culturalmente analfabetos’, cuja classe socialcaaou género torna suas
préprias experiéncias e histérias desinteressantdsastante para ndo serem
investigadas (p.210).

No que tange a producdo do conhecimento, Cort2085) apresenta interessantes
exemplos de como a forma como um conhecimentoasaptado aos alunos e alunas pode
mascarar as relacdes de poder que o envolvem.dD@oblematiza a situacdo do morador
da zona rural por meio da festa junina e destage @s taipiras muitas vezesproduzem
comida e passam fome, como se fossem subumanag€nmé&cesso a escola ‘efp.149).
Numa palestra, o autor retoma tal situacgéo:

Més de junho, em muitos lugares tem festa junina,&guma coisa deliciosa. Eu gosto
demais, mas fico irritadissimo com algumas festasnps que vejo em algumas
escolas. (...) Eu sou caipira, portanto me acostuam@nviver com gente que trabalha
na terra, gente fundamental para nds existirmog. Rrofessoras e professores treinam
criancas durante dois, trés meses, para que mais@uws no final desse més de junho,
no sabado ou no domingo, junte um monte de criaagguadra, com um monte de pai
em volta com maquina digital fotografica e maqude filmar. E ai essas criancas
saem de casa naquele dia fantasiadas de caipireorgo € que elas sdo fantasiadas
pela familia? Veste uma criangca com a roupa cheiasinendo, como se pobreza fosse
algo bonito e que o remendo fosse algo a ser nistpgara se dar risada, porque
vestir alguém de caipira é vesti-lo para que elguéi engracado, e ai se coloca
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remendo na roupa. Na seqiiéncia se coloca na criamga&hapéu todo esgarcado e ai
se pinta de forma ridicula, com lapis de sobranaglima sobrancelha feia, um bigode
horroroso e um cavanhaque, mas, atencao, porqué gue esta a cidadania. No
cuidado que a gente tem com o conjunto das pessiaglania é cuidar de todas, é
nao descuidar de ninguém. Para culminar isso, ailfarfaz, e a escola admite, que
para a crianca ficar mais engracada ainda, ai set@ium dente falhado e a crianca
vai para escola fantasiada de caipira. Isso é un@éncia inacreditavel, e néo é
porgue eu sou caipira. O dente falhado n&o é unisacengracada, o dente falhado é
sinal de miséria, ele é uma forma de mostrar a n@sé auséncia do dente, jamais
pode ser utilizada como coisa engracada, aquilonélsde miséria. E ridiculo, esse
ridiculo significa que é risivel, isso humilha quendo tem. A primeira coisa que
gualquer um e qualquer uma de nés faz, se perdedamte da frente, € nem sair de
casa, ou se voceé sai, voceé fica o tempo todo coriana frente da boca. Ou vocé vai
e tenta arrumar de algum jeit¢Palestra proferida no congresso Educacdo Para
Cidadania: SESC/Santos, 2003.

Capturado em: www.sescsp.org.br/sesc/Conferencias).

Ao relacionar a questdo econdmica com a forma ceimcuas criangas da escola

rural, Vera nos dé indicios de que ndo percebeessmlade de problematizar a pobreza:

Ths: Como que vocé via as criancas de 14?

Vera: Pobres...pobres, pobres.

Ths: Com relagéo...

Vera: Eu relacionava assim, que o fato de eles demoradengles terem que
sair da zona rural e demorarem uma hora andandoddibus para chegar
la...se bem que tinha a Karina. Se for compararde ma Karina, o que parecia
gue a mae da Karina possuia de bens... eu achonguar na zona rural ndo

quer dizer pobreza, mas assim, aparéncia dos ajumosnaioria era de

pobrezinho, de crianca...(...) E eu achava as @é@&mnde l4...eu olhava para
elas e achava que elas eram pobres, no geral; dssderando o Walter, a
Karina (Trecho da 42 sesséo de entrevistas)

A producéo da desigualdade entre 0 campo e naejladeriam (e deveriam), numa
perspectiva intermulticultural, ser foco de an#lise discussfes. E, na 42 sessdo de
entrevista mesmo, depois de caracterizar as csadeaescola rural como pobres, a
professora relaciona poder aquisitivo e aprendinage

Agora aqui, eu penso a mesma coisa olhando pararela de alguns...eu

sempre falo em casa para as pessoas que a pobstzastampada na cara;
pobreza de bens materiais. Porque a crianca quel@gzinha ela pode estar
limpinha, bonitinha, arrumadinha, s6 que vocé v&aas na pele, vé cabelo,
gualidade da roupa. Como a Gabriela, por mais gleevenha arrumadinha,

mas o sapato que ela usa é grande, a roupa questaé rasgada, a roupa que
ela esta vocé vé que € grande para ela. A Rafagtaarrumadinha, s6 que tem
dia em que ela estad cheirando mal. Tem crianca tgue mancha branca na
pele, ndo sei se é marca de verme, se € marcalde que é. E crianca bem
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cuidada ndo tem essas coisas; bem cuidada assim, dioheiro... N&o é
aprendizagem com riqueza, ndo que a crianca naeraia, mas como faz
diferenca a crianca que nasce num meio com meltamedicdes de vida... Ndo
e direto, ndo é generalizado, mas para mim temeedr relagdo. Olha a
Rafaela, o Luciano, como podia ter desenvolvidosmaAgora o Murilo, o
Ricardo, o Davi, o Leandrinho...tem cara de quei@&ca pobre? Nao tem.

Até poderiamos tentar compreender esta relacae amtprendizagem e a crianca que
nasce num meio privilegiado como relacionada aartento, com o acesso ao material
escrito, ao uso social da escrita pela familiapgeem as andlises da professora nao citam
tais questoes.

A questdo econbOmica, que para Vera trazia conslgoforma linear e direta, a
maneira pela qual a familia acompanhava a apreyehzalas criancas, era vista como um
dado de realidade. Tal concepcao parecia delimitarvisdo de futuro (McLaren, 2000), ja
gue ndo podemos desconsiderar que nossas expestatiin relacdo ao desempenho de
nossos alunos e alunas pode delimitar nossa ia®K@ENM eles e elas e, consequentemente,
0 processo de ensino-aprendizagem.

Esse fato € evidenciado quando a professora afijuea‘ensinou bem menogas
criancas da escola rural que as da escola urbama@alceEmbora considere a sua
participacdo nisso, por ser seu primeiro ano dest@m, ela cita outras duas questdes que
influenciaram sua atuagéo na escola rural:

Eu dou muito peso nessa participacdo da familisagrdar as criancas. Entéo,
eu penso que aquela familia que pode ajudar a ¢ceaem casa, conversar
sobre o que ela aprendeu, eu acho que vai se dalsenvnais rapido. E eu
acho que aqui isso tem mais. L4 tinha muito mais pae eram... que mal
sabiam escrever o nome.

O fato de eu estar nessa escfdantral)me faz ver assim, que se eu quiser, as
criancas vao aprender cada vez mais. Se eu... agassado tivesse...se aquela

escola tivesse a imagem que essa escola tem,iapégrado mais pesado com
elas...

A forma como a professora Vera concebia as difaiede forma geral, as diferencas
de racal/etnia e, sobretudo, as diferencas de ctassal pareciam nao contribuir para a
construcao de praticas pedagdgicas pautadas naurdtieulturalidade.

Assim como assume MclLaren (1997, p.06), ao falarseigs primeiros anos de
exercicio no magistério, Vera ndo conseguia retecio trabalho em sala de aula cam’

contexto socioecondémico mais amplo e com as tegiaslolo poder da socieddde
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Porém, como bem alerta McLaren (2000), esse énmastie 0 papel do discurso da
branquidade: mascarar a construcdo de mecanismespeetuam a diferenca e a
desigualdade. Precisamos ter clareza, entédo, da guefessora Vera também foi forjada
numa trama narrativa que além de delimitar suascpsdpedagogicas, organizava suas
visdes de futuro. E a propria professora percebgaasas narrativas que a envolvem ao
dizer que, embora tente mudar, as.outras coisas pesam, n€, na vida da gente...@9%0S
outros ensinamentos, como a gente vai aprendendwniaas, pesa ainda{(Trecho da 52
sessdo de entrevista).

Do ponto de vista de sua atuacdo, € preciso destpea embora a professora
relacione a aprendizagem ao poder aquisitivo dasgas, como ela mesma pondera, iSso
nao significa que considerasse que os alunos roarep ndo aprenderiam. Como ela diz:

Todos os meus alunos podem aprender e podem sgrdaoacho que todos os
meus alunos podem ser bons. (...)eu ndo acho gaes&b incapaz€3recho da
52 sessédo de entrevista).

E Vera ndo se eximia da responsabilidade de engaiarcriancas e nem as
culpabilizava por suas dificuldades, atitude quelepser facilmente encontrada em
exemplos na literatura sobre o fracasso escolaiddiaeuldades de aprendizagem.

Alguns indicadores do investimento da professordeam ser percebidos quando
enfocamos os contetdos e a metodologia de suas &dataria de destacar, também, que
guando dividiamos as turmas — eu trabalhava compame da turma uma atividade e Vera
trabalhava com a outra parte - a professora fic®rapre com as criangas com mais
dificuldade. Ela preparava atividades adaptadagésssidades especificas de cada crianca,
atuava junto delas de forma individualizada ou cluas criancas e valorizando o que elas
ja sabiam sobre leitura e escrita, ou seja, havialaro investimento da professora nestas
criancas e na sua aprendizagem, algo que sO € eengivel porque ela considerava que
eles poderiam aprender.

Neste caso, o fato de Vera ser uma professorainiecpode ter contribuido para que
ela visse as dificuldades do processo de ensirendmagem como responsabilidade sua e
a impulsionasse a buscar solugdes, ao invés daraéispr e atribuir tais dificuldades a
fatores sociais, familiares ou individuais (Frei2302).

A seguir destacaremos como a questdo de génerpregeatou nas entrevistas e

observacOes de sala de aula.
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5.2. Interrogando género

O género € aqui compreendido com@exo socialmente construid®arbieri, 1991,
p. 05). Uma das definicdes de género adotada poujEadoras brasileird® que focam a

sala de aula € a de Joan Scott (1990, p.14), para q género é:
Um elemento constitutivo das relacdes sociais fdadasobre as diferengas
percebidas entre sexos, e 0 género é um primeidorde dar significado as
relacdes de poder.

Tanto a idéia apresentada por Barbieri (1991) quantefinicdo de Scott (1990)
indicam que nédo € o corpo ou a reproducdo queatafmmque é ser homem ou mulher, mas
sim a leitura que uma determinada cultura faz déeeticas entre os sexos. A esse
respeito, Scott (1990, p.14) acrescenta que osogrppssuem simbolos culturalmente
disponiveis, que carregam consigo conceitos novomtvisando oferecer, com base em
oposicdo binéaria, o sentido do masculino e do feminA posicdo dominante é indicada
como a Unica possivel, o que ocasiona a naturabzatas formas de representar o
masculino e o feminino, do que se espera de umnomende uma menina, de um aluno e
de uma aluna etc.

No que tange a construcdo de homens e mulheret,(5280) indica que ambos séo
construidos juntos e que ndo ha como compreendéaoseparado. A autora acrescenta,
sobre o conceito de género por ela construido:

Esta utilizac&o insiste sobre o fato de que o mutha® mulheres faz parte do
mundo dos homens, que ele é criado em e por estdomkste uso rejeita a
validade interpretativa da idéia de esferas sepasad sustenta que estudar as
mulheres de maneira isolada perpetua o mito dewjoa esfera, a experiéncia
de um sexo, tenha pouco, ou nada, a ver com o saka(p. 07).

Barbieri (1991) acrescenta que as etapas do celeidh, a organizagdo da vida
familiar e doméstica, as condi¢cbes econdmicasadgplaridades de local ou regido e o
contexto étnico-cultural também s&o determinant®s mue se possa compreender a
estruturacao dos sistemas de género.

Com base nas interpretacdes da cultura ocidem@démos afirmar que as pessoas sao

produzidas, enquanto feminino e masculino, cotamhaente. Desde a barriga das maes

%% A esse respeito, citam-se Loy®97), Vianna (1997), Vianna & Ridenti. (1998)reroutros.
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algumas marcas ja& comecam a definir nossos compentas’. Alguns autores como
Fraga (2000) e Moreno (1999) indicam que desdeadeidlas brincadeiras as criancas
constroem suas identidades de género (Palomindle,803).

Depois, quando as criangas entram na escola, drucds de suas identidades de
género € mais fortemente engendrada. A esse mspiEtio (1975, p.84) e Rosemberg
(1975) expbem a questdo dos esteredtipos sexuagsamda e a primeira afirma que a
‘educacao escolar transmite e reforca padroes denpmrtamento sexual culturalmente
estereotipados’

Uma pesquisa realizada por Palomino & Mello (1988)na sala de aceleragéo
confirma tal afirmacéo. Buscando observar e descras relacdes professor-aluno, com
foco nas criangcas com desempenho académico dedicits autoras perceberam que o
comportamento e o desempenho escolar eram os detates do bom aluno ou da boa
aluna para a professora. Porém, com as meninasfespora valorizava a realizagdo das
atividades (independente de seus comportamentasjes meninos 0 comportamento era
0 quesito destacado. Desta forma, os meninos senagebiam avaliacdes mais negativas
porque, mesmo quando realizavam as atividadessau comportamento era colocado
em foco.

Além disso, foram observadas distingdes quanto @sctativas e avaliacdes
referentes aos meninos e as meninas: algumas atarascriticadas por falarem palavroes
ou brigarem na sala de aula - algo que ocorremn@endls vezes entre 0S meninos, que se
xingavam mutuamente fazendo uso daqueles ‘paldwjaesas meninas ndo podiam dizer
e a professora nada dizia ou fazia, apenas pdéiecisi. Os dados da referida pesquisa
indicam que a professora em foco possuia difereakpsectativas e avaliacdes para com
meninos e meninas, ou seja, ela esperava coisasriiés dos meninos e das meninas.

Ainda falando da escola, Vianna (1997) aponta pardluéncia que o género pode
ter no que diz respeito a qualidade da educacaa, wen que 0S preconceitos sobre as
insercdes de género podem influenciar as relacdés mrofessor/a com seus alunos e
alunas e, conseguientemente, a estruturacdo derdtiza pedagdgica. Segundo ela, é
preciso conhecer os significados de masculino ferdéino presentes em nossa sociedade
e que influenciam a forma dos professores e profasestruturarem sua concepcao sobre

0 magistério e as proprias relagcbes com seus alkirelanas. Para ela, excluir pode se

5" A esse respeito, ver o conceito de Didatica daiGea, em Whitaker (1988).
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referir a distin¢do, restricdo e preferéncia baseath cor, ascendéncia, sexo e origem
nacional e étnica.

Silva et al (1999) desenvolveram uma pesquisa em Pelotas d&8)professores e
professoras de 84 criancas com historico de repé&waTais professores foram
entrevistados na busca de se apreender suas repgg®s sobre seus alunos, seu trabalho
e as diferencas identitarias, ja que para a aestes representacdes seriam definidoras do
sucesso ou do fracasso porque permeariam as relegbsala de aula, os comportamentos,
as expectativas e as interagdes sociais entresstualinas e professores/as.

De acordo com os dados da pesquisa, os/as prafe&soobservam caracteristicas de
meninos e de meninas ancoradas nas suas proprizpe@es e, depois, vao inserindo
meninos e meninas nestes ‘desenhos’ do que elgii@awam ser 0 menino e a menina. Na
investigagcao constatou-se que comportamento denoer@ meninas foi definido pelos
professores e professoras de forma muito fechadaoecaso das meninas que né&o
correspondiam ao ‘comportamento de menina’ sua rigropondicdo de menina era
colocada a prova — ‘nem parece uma menina’ (®ia 1999, p.217).

McLaren (1997), ao falar sobre o curriculo ocuftos da outros exemplos de como o
género adentra a sala de aula e de porque predsameorogar nossas concepcoes. Ele
afirma que ‘Sabemos, por exemplo, que os professaneonscientemente, ddo mais
atencdo intelectual, estimulo e ajuda académica paninos do que para meninas’
(McLaren, 1997, p.217). O autor ainda cita uma pesgrealizada com professores na qual
um filme abordando uma discussdo em sala de aedadllapresentado. Eles indicam, em
sua maioria, que as meninas sao as que mais fal@smo os meninos falando trés vezes
mais que as meninas na referida discussdo. Taldfate-se ao estereétipo das meninas
tagarelas e fofoqueiras. O autor acrescenta quemesmo estudo, 0s pesquisadores
perceberam que os professores tinham comportameifeosntes frente a participacdes de
meninos e de meninas em discussdes em sala deeaglaanto meninos podiam falar sem
levantar a m&o, as meninas eram reprimidas pelonmesmportamento. E conclui: ‘A
mensagem oculta é: os meninos devem ser academigaragressivos, enquanto as
meninas devem permanecer comportadas e passivak7]p

Ao acompanhar o trabalho da professora Vera emdsakula percebemos que ela
construia suas relagdes com as criancas de forhmaitdda por questdes de género. Tal
constatacdo adveio das observacdes na escola& nuiaabscola urbana central, mas também
de conversas que tinhamos nos intervalos e dusadhisziplina ‘Multiculturalismo, Ensino
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e Formacdo de professores’. Uma fala em espeaiahanaula em que discutiamos a
guestdo de género nos livros didaticos, indica cdfam se via: ‘Sempre fui muito de
menino. Sempre gostei de coisa de menino, quegar jas minhas bonecas fora...ja me
cortei com arame, ja rasguei 0 pesco¢o com cerpipde.

Com base nesta fala e na maneira de interacaooflesspora com as criancas e 0s
outros professores, com uma forma mais contidaedeodstrar carinho e a assertividade
(qualidade que ela valorizava em si mesma), podesug®r que 0S meninos, por
apresentarem tais comportamentos mais facilmergeida a socializacdo na familia,

exemplos na midia etc) estariam mais proximos daquie a professora valorizava.

5.2.1. Interrogando género na escola rural

Na escola rural, a questdo de género se apresdetdorma menos clara que na
escola urbana central. No caso de algumas menmapyofessora manifestava —
verbalmente e na forma de interacdo - um certootdésictamento e, em algumas situacoes,
rispidez. Ela também disse estranhar o comportanuag garotas que abracavam mais ou
demonstravam carinho de forma mais afetuosa queuams. E os problemas de
comportamento e aprendizagem de meninos e de rsegriama tratados de forma diferente:
0s meninos eram repreendidos com castigos (ficas@mhos no fundo da sala, eram
colocados para fora da sala etc), mas sem quefespooa 0os ofendesse verbalmente; ja
algumas meninas ouviam frases rispidas — as vefessivas - ou eram ignoradas.
Algumas situagOes destacadas a seguir demonstramatitades da professora para com
meninos e meninas.

Logo na primeira avaliacdo realizada com as crmmgaescola rural, mostrei para
Vera o que elas haviam escrito no ditado. Jode&sta nivel pré-silabico e Geisa no nivel
alfabético.

Vera observou as avaliacfes e ficou brava quandoavfolha de Geisa que,

segundo ela, € preguicosa e ndo tem capricho. EBsedque com ela tem que
apagar tudo e mandar fazer de novo. Néo fiz issgym era uma avaliacao

com o minimo possivel de minha interferéncia. Rigue pouco incomodada

guando ela disse que a menina ndo fez nada. Elddamdisse que Joado
melhorou muito de como estava no comec¢o do anoglgueem sabia usar o
caderno, mas que parece que ele voa na sala de @ikxio de campo: ER, 2°

dia).
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Neste mesmo dia, no horéario de educacao fisicefagsora levou as criancas para a
guadra e ficamos conversando:

Vera me mostrou algumas meninas que, segundo&aserenturmavam. Uma
era Geisa e a outra era Priscila, que chegara nana depois do comec¢o do
ano. Comentei que Geisa pareceu me ‘rodear’, nutmhf® de quem pede
carinho. Vera disse somente: ‘Ela abraca!’. E jammxzou a me mostrar a
Karol. De forma elogiosa, disse que ninguém na &sra como ela, que ela
era meio que lider e que ninguém podia competir etan Neste momento as
meninas estavam todas em roda brincando de cometia e Karol estava

arrumando a roda(Diario de campo: ER, 2° dia)

Geisa e Priscila eram duas meninas com quem aspoote parecia ter um reduzido
limite de tolerancia, o que nao ocorria com asasutneninas da turma.

Geisa morava num sitio com a mée, o pai, 0 av@paealuas irmas. Em outra casa,
no mesmo sitio, viviam sua tia, seu tio e seu mifimide 1 ano de idade. Em casa, quem a
ajudava com as tarefas era sua irma de 17 anogrguguem entrava em contato com a
professora quando necessario. A menina pareciasestgpre despenteada, as vezes ficava
com as unhas compridas e usava roupas desbotaalsgaelas. Ja estava alfabetizada, mas
ndo era caprichosa com seu caderno, que era magsado, com marcas de borrdes onde
ela apagava seus erros e sua pintura era maisdaammn rabiscos. Algumas situacdes

retiradas do diario de campo demonstram as impgessatitudes de Vera para com Geisa:

Situacao 1:Vera chama as criangcas para o recreio e vamos @asala dos
professores. A professora me mostrou Geisa e nee digie ela ficava a
observando o tempo todo. Eu disse que havia fegtxeccicio com ela e que ela
lia palavras. Vera me disse que ela sabia, maseajaaeim pouco relaxada e as
vezes preguicosa(...) Conversamos também sobre formas de agrupar as
criancas em duplas e Vera me disse que Geisa el das criancas que
ninguém queria sentar jun{@iario de campo: ER, 1° dia de observacéao).

Situacdo 2:Geisa cutuca a professora, que grita: - ‘Nao emeasm mim, eu
ndo gosto. O tempo inteiro batendo em miidiario de campo: ER, 15° dia de
observacgéo).

Situacdo 3 A professora explica porque as criangas estdorideaum bilhete
da coordenadora sobre materiais que ndo sdo delé3orque some coisa na
classe’(...)Retoma a bronca: - ‘Ficaram 50 minuttes castigo por causa de 2
lapis da Karina. Ja sumiu dinheiro...vo¢é aponta para Geisgq pegou
dinheiro e foi pagar garrafinha’. E continua dandboonca na turma. Depois
diz: - ‘Nao sou mée, ndo sou obrigada a dar matergua irma(de Geisame
reclamou...deve ter falado um monte de mim na asa’'cE conclui a bronca: -
‘Respeita 0 outro. Vocé ndo tem o direito de mexeque é do outro. N&o vou
mais falar de roubo, porque isso é roubo'. (...) iNrvalo conversamos sobre
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o bilhete e, no meio da conversa, Vera diz quedsaia ‘fingida, mentirosa e
roubava tudo’(Diério de campo: ER, 17° dia de observacao).

Situacdo 4 Vera coloca o texto que Walter fez com sua ajudéonsa; quem
ndo fez o seu, deve copiar 0 que esta na lousa:

O ratinho sozinho foi chamar seus amigos.

Juntos os ratinhos roeram a rede e soltaram o le&o.

O ledo agradecido nunca mais deixou ninguém machuzs

bichinhos.
A professora corrige o texto de Geisa, que feznbazie diz: - ‘Geisa, ledo
late??? Oh! Se for para fazer do jeito que vocé $dzcopia da lousa!’. Achei
gue ela poderia ter explicado que ledo ruge e rade. (Diario de campo: ER,
19° dia de observacéao).

Situacdo 5 Na quadra, enquanto conversavamos, as criancdsawinpedir se

podiam ir beber agua ou ir ao banheiro. Vera pagaecéo ter uma regra clara:

alguns iam até uma torneira do lado da quadra sedimp outros pediam e ela
negava. Geisa, que pediu permisséo, ndo péde enQu a menina viu Caique
la, questionou a professora, que respondeu quepeldia porque estava
brincando e com calor e que ela ndo brincava deanachao estava com calor.
(Diério de campo: ER, 21° dia de observacao).

Priscila também era alvo da rispidez da professdranenina era negra, de cabelos
curtos e sempre amarrados. Tinha olhos negros mxjiessivos e um rostinho triste. Era
quieta, falava muito baixinho, pouco interagia camoutras criancas (que também n&o
conversavam ou brincavam com ela), pouco sorrialavhh demais (em meados de
novembro a menina tinha quase 40 faltas, segund®)Mdorava num bairro de chacaras
com a mae, o0 pai e uma irmazinha de 1 ano. Quepdava nas tarefas era, segundo ela
mesma, sua méae. Quando questionada, na caracierirzglizada no inicio da coleta de
dados na turma, sobre o que nao gostava de fazscokl, a menina dissé&do gosto que
as pessoas nao brinca comig&€m agosto ela escrevia as vogais das palavras) em
AOAOQ para apontador e identificava o som de alguoaasoantes, como o C em CEUO
para caderno e o L e o P, em LIP para lapis.

As situacdes abaixo nos dao alguns exemplos de ¥@msose dirigia a menina:

Situacdo 1:Enquanto conversdvamos Priscila se aproximou eedidgo (que
ndo compreendi) sobre um l4pis. Vera disse quenetea vinha, que quando
vinha ainda néo trazia material e vivia brigand®iario de campo: ER, 3° dia).

Situacado 2:Priscila esta fazendo uma cruzadinha com Ma — Méi — Mo —

Mu. Ela me pergunta algumas coisas e eu vou ajusl@nduando ela acha
gue terminou, mostra para a professora, que faz ¢@uo a cabeca. A menina
senta-se em sua carteira e apaga tudo o que tiaib@a Digo para Elisa chamar
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a Priscila. Vejo o que ela havia feito: MALA; AMArp escrever CAMA - que
estava sem um quadradinho na cruzadinha; CAEO pammever CAMELO e,
APA para escrever MAPA. Porque quando outras caangscrevem na lousa,
muitas vezes de forma siladbica, hd sempre a valgdiz do que fora escrito e
com Priscila, que esta silabica-alfabética, iss@racorre?(Diario de campo:
ER, 13° diaf®

Situacdo 3:Vera havia avisado para todos fecharem os cadeentegsem com
ela. Priscila comeca a copiar e a professora arrarec folha do seu caderno.
Ela diz que avisou e que Priscila deu sorte porgreeum pedacinho s6, mas
gue se mais alguém copiar ela arranca de novo. \fenaca havia feito isso
durante as observacfes e ndo pude deixar de pessaiosse Ticiane, Karol,
Rafaela ou Bruna ela também arrancari@ghario de campo: ER, 15° dia).

Situacéo 4: Enquanto a professora d4 uma bronca na turma, gta:g ‘Para
de falar, Priscila! Mal entrou na sala e ndo paréudo o que eu falo, ndo
ouve’(Diario de campo: ER, 17° dia)

Situacdo 5: Na quadra, enquanto as criancas brincam, conveosaisobre
algumas criancas faltosas. Falamos sobre Prisajlae tem muitas faltas. Vera
comecou a frase assim: - ‘Vocé disse do meu relac@nto com ela, mas é
dificil...”. Como se tentasse justificar seu disi@amento da menina. E volta a
falar das faltas deld@Diario de campo: ER, 21° dia).

Como indicado na ultima situacdo destacada, pexgunt dia para Vera, numa de
nossas conversas na disciplina que faziamos justasgla percebia que tinha menos
paciéncia com Priscila do que com outras meninEsapenas disse que a menina vivia
atrasada e ndo acompanhava a turma porque fakavaisl

No dia em que a professora fez um passeio pelalaepara que as criangas
observassem quanto lixo havia pelos corredoresresoambientes, conversei com Priscila:

Na saida da sala, cheguei pertinho da Priscila egpetei porque ela estava

faltando muito, que eu ja tinha ido a escola vanazes e ela ndo estava. Ela
me disse que tinha ido a casa da avd. Perguntee andrava sua avo e ela

disse que na cidade. Saimos para o0 passeio e Wmogedor, 0s banheiros, a

guadra e o patio. (...)No passeio, Priscila agarroinha mé&o e néo soltou

mais. Sandra e Geisa disputavam a outra nfB@rio de campo: ER, 11° dia).

8 No décimo dia de observacao, as criancas fizeramlista do lixo encontrado na escola. Algumashcaa
foram a lousa e escreveram o que viram. Uma delddifea. O excerto mostra como Vera interagiu @om
menina: ‘Vera corrige o que Nivea fez, escreverm@mente a palavra PIUIO (pirulito) e deixando espa
entre as letras (Pl U | O). Depois, vai pergodtaque letra faltou em cada silaba. Ao final, paniza
Nivea por ela ter acertado a maioria das letraédt{bide campo: ER, 10° dia).
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Depois deste dia, na volta do recreio, Priscilaviicno final da fila para entrar na sala
segurando a minha méo. Na sala de aula, as vezewadlhava e sorria.
Outra menina, Poliana, foi foco de um comentério pgafessora que mostra o
estranhamento de Vera para com seu jeito:

Na volta para a sala, Vera e eu estdvamos a frdatéla e ela me diz que fica
irritada com o grude da Poliana com a Silvia, umapetora de alunos. Que a
menina sai da sala e a fica esperando no corredqoe ndo precisa ser assim e
guestiona ‘ser impossivel que a mée dela ndo emc@simenina’. Comento que
as vezes a mae nao faz carinho nela. Vera comemas| vezes vé estas coisas
e outras criancas que andam abragcadas com outrasgas da escola e séo
criancas que nem chegam perto dela na sala de @aujae ela acha estranho.
(Diério de campo: ER, 21° dia).

A fala da professora deixa claro como ela estraamlasvatitudes das criangcas mais
explicitas com relacdo a afetuosidade. Vera ndamia professora que abracava, beijava
ou ficava acarinhando seus alunos e alunas. E pémseestas trés meninas (Poliana, Geisa
e, sobretudo, Priscila), como elas se aproximanmma abracar a professora se eram
tratadas em algumas situacbes com repulsa? E nssemo no caso de Poliana, uma
menininha muito pequenininha (que precisava dai@ag@ara escrever na lousa), com um
pezinho tamanho 23 (criancas de 1 ano e meio genédncalcam 20 ou 21), cabelos longos
e bochechas pintadinhas, nenhuma aproximacdo faelpda nas observacgbes. Ja a
inspetora parecia ter sido conquistada pela mdrmanin

Com relacdo a alguns meninos, Jodo, Luis e Laexnte meninos indisciplinados, que
apresentavam certos problemas de aprendizagenetstbrlJodo, que estava pre-silabico
em agosto.

Jodo era um menino pardo, pequenininho e muitoietmuVivia com o pai, a mae,
um irmdo e duas irmas. Seus pais isabiam ajuda-lo’,segundo ele, e era sua irma quem
o auxiliava nas tarefas. Numa situacdo em que dmios de forcd, pedi a ele que me
indicasse uma letra e ele disse ‘1. Ele brincaustorem sala de aula e, na caracterizacao,
respondeu que o0 que gostava de fazer na escolargr@ar e o que néo gostava de fazer
era licdo’. Segundo ele, se fosse professofni@anda os alunos compra pirulitoEm

agosto ele escreveu DRTZG para apontador. No skatde observacao, Vera trabalhou

%9 A brincadeira de forca consiste em ‘tirar o pesade forca’, tentando descobrir qual é a palavsieripsa.

Sao feitos riscos na horizontal, representando t=tada tal palavra e, letra a letra, os adversdentam
adivinhar a palavra. A cada erro, uma parte doca® uma pessoa é desenhada na forca. Ganha quem
adivinhar a palavra.



158
individualmente com Jodo e, na saida, comentou gmrgue sO conseguiu fazer um
exercicio de pintar o numero desejado de deserdictmo quantidades apenas até 10.

Luis era um menino baixinho, branco, de grandegsollerdes e o rosto sardentinho.
Vivia com a mae, o avo, a avo, o tio, um irmao e@uma. Seu pai estava trabalhando no
Japao. Quando perguntei como seria sua aula, $esske professor, ele disse que seria de
Educacédo Artistica e que a parte da aula preferal@ Educacao Fisica. Cabe lembrar que
a turma nao tinha professor de Educacao Fisicepfagsora Vera os levava até a quadra
para jogar bola de vez em quando nos horarios destiplina. Luis escrevia, em agosto, as
vogais e acrescentava outras consoantes, de fouitasnvezes aleatéria. Ele escreveu
AEA para caneta e, depois acrescentou mais duas REASA e em apontador, escreveu
ASOEOAO.

Laerte era um garoto branco, de olhos pretos enhastardentinho. Estava sempre
penteadinho e vivia com o pai, a mae e um irmaa.r8&@ie era quem o ajudava nas tarefas.
Ele dizia que a parte da aula de que mais gostava eeforco. Em agosto, escrevia uma
letra para cada silaba das palavras e tinha meilglé@le em ouvir as vogais, como em
AOAOQ para apontador e ACA para caneta.

Mesmo estes meninos sendo indicados pela professmre os alunos mais
preocupantes, as reacfes de estranhamento e pEiteezjsque Vera manifestava com
Priscila e Geisa, ndo foram percebidas com relac@bes. Nas situacdes em que ela
repreendeu estes meninos, colocou-os para foraldapediu siléncio, deixou-os isolados
por algum tempo no fundo da sala e, no caso ddd,agrestionou-o0 sobfele s escutar
gritos’. Porém, Vera sempre que podia trabalhava com a&ieisgdendo-os em separado da
turma, valorizava seus avancos e destacava seugassfcomo indica a situagao abaixo:

Conversamos sobre as criangas mais preocupantes, qne tange a
aprendizagem. Vera cita Laerte, Luis e Jodo. Einoatdizendo que outro dia
trabalhou com Laerte e que quando o forgcava, eleseguia ouvir vogais e
consoantes. Depois de falar dos meninos, Vera@dsa, que junto com 0s
dois (Luis e Jodo) ndo a ouvem, segundo ela. Verdacque a menina deu
muito trabalho no comeco da semana, que choravangequeria entrar na
sala. Ela diz que os trés a ignoram, ndo a ouvenera olham para ela. Na
hora me lembrei do dia em que ela me disse queaGeizbservava o tempo
inteiro na sala de aulgDiario de campo: ER, 21° dia).

Nesta fala da professora, Luis e Jodo sdo commaeadeisa, aluna alfabética, que
explica aos colegas que CHAO é com o CHA do CHAVAESD e ‘coisinha’ em cima do

A. E, 0 que a professora considera esfor¢o, € izatw. Assim como quando a professora
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diz para as crianca$iao existe gente burra para mim; existe genteapfaigada’.(Diario
de campo: ER, 23° dia).

Parece que o que a professora considerava esfoacfoena pela qual a crianca
demonstrava afetuosidade delimitavam a interaca¢ede com Geisa e Priscila. Geisa ndo
era caprichosa, o que Vera mencionou algumas sezdslta de esforco e Priscila faltava
demais, o que poderia ser visto como falta de timesto da familia na educacéo da
menina, além de lhe causar um avanco lento, cagaelas outras criancas.

E € neste ponto que se manifesta a diferenciacgéro porque Laerte, Jodo e Luis
também avancavam de forma lenta. Porém, como ishalica professora destacava e
valorizava seus esfor¢cos (ou aquilo que ela conaadino esfor¢o) e avancos, além de eles
serem atendidos de forma individualizada pela peafa. Nas 25 sessfes de observacao,
Vera néo trabalhou com Geisa henhuma vez e comilRnsna Unica vez, por cerca de 10
minutos, ela também néo valorizava o que elasrfatéxemplos da cruzadinha de Priscila
e do ledo de Geisa que ‘latia’, mesmo a meninaot@sdrito o texto sozinha enquanto a
maioria copiava um texto pronto da lousa) e aaweatom certa repulsa.

Retomando as expectativas da professora, ela zaario esforco, admirava as
criancas mais assertivas — aqui compreendido etmamacteristica das pessoas mais
diretas - e impositivas e estranhava uma forma egidicita ou afetuosa de demonstrar
carinho.

Pensando nas afirmacdes de Fraga (2000) e Mor&®®)(kobre a construcdo das
identidades de género podemos afirmar que menimosngas sao socializados de forma
diferente desde o nascimento. Os apelidos no dimopara as meninas e no aumentativo
para 0s meninos ja sdo um exemplo de como constsuimeninos ‘grandiosos’ (e fortes) e
meninas ‘delicadas’ (e frageis). Sobre este ass@astsim como McLaren (2000), Louro
(1997) nos chama a atencao para o poder da linguagguanto o campo mais eficaz e
persistente na construcao de distingdes e desajledd Segundo a autora, este poder pauta-
se tanto no fato de a linguagem atravessar e tuinstimaioria de nossas praticas, como
pelo fato de a concebermos como ‘natural’, neutregala apenas por regras gramaticais e
dos dicionarios. De acordo com Louro (ibid.), aglingem constréi as identidades de
género tanto pela ocultacdo do feminino (ocasionpeia gramatica) quanto pelas
adjetivagdes, uso de diminutivos e aumentativa@acoes etc.

As brincadeiras também contribuem muito nessa ng@. As meninas com

pequenas bonecas, panelinhas e outras miniaturagresenarrando o que acontece e
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externando carinho para com as ‘filhinhas’ tém deslvidas a coordenagao motora fina
(que auxilia e delimita a letra redondinha e o icéwor nas pinturas), a habilidade de contar
estoérias (e serem vistas como mais tagarelasyamgnte, sdo mais explicitas na forma de
demonstrar carinho (beijam, abracam, verbalizamfetoacom mais facilidade). J& os
meninos, com as pipas, 0s campos de futebol, oslwas que se batem, as brincadeiras de
luta etc sdo socializados em ambientes mais am@hosjue o0 contato e a rivalidade sao
mais incentivados (briga pela bola, para cortantzalda pipa do outro etc). Tém, portanto,
a agressividade, a aprendizagem espacial, a cdivipletile e a lideranga mais exercitados.

Assim, ao valorizar a assertividade, as atituddgldeanca e uma forma mais contida
de demonstrar carinho, mesmo que de maneira iadiera privilegiava os meninos. Na
analise de Vianna (1997) a professora produziaus&ol a medida que ‘distinguia,
restringia e preferia’ criangas baseada num modelaatitude e comportamento mais

préximo do apresentado pelos meninos.

5.2.2. Interrogando género na escola urbana central

Na escola urbana central, como indicado anteriomnesm questdo de género se
manifestou de forma mais explicita. Logo no prime&lia em sala de aula, uma situagao ja
nos deu tais indicios:

Passamos por algumas carteiras, onde se sentaméddRicardo e Vera me diz
que tém alunos 6timos, que em maioria sdo mentlesme diz que ndo é
diferenca de género ndo, que os meninos sdo melhoesmo (Diario de
campo: EUC, 2° dia).

Os dados das observacfes na escola urbana indigaa professora interagia mais
com 0s meninos em sala de aula, ignorava as falasglimas meninas, tolerava muito
mais 0 mau comportamento de meninos que de meaimegreendia de forma diferente
meninos e meninas. Contudo, como afirma o prépraldven (1997), a maioria dos
professores tenta ndo ser sexista. Vera chegoopmipalgumas atividades para discutir

com seus alunos e alunas os padrdes de géneronhood8 dia de observacgao:
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Vera avisa que vai passar na lousa a atividadesdafa.

Observar em casa e anotar o que o homem faz e o que a mulher faz.
Homem Mulher

Ela explica como eles devem anotar, nas duas celgp@ ela fez na lousa e
gue nao precisa ser 0 pai e a mée, pode ser qualjgo@em que morar com
eles (tio, avd, primo) e se ndo morar com homenhuranpode ser o vizinho.
Na hora pensei na armadilha ideolégica descrita poortella (2005) —
‘Pergunte ao seu pai...a uma menina sem pai.

Vera: - ‘Nao interessa se acha que é coisa de homende mulher, € pra
anotar quem faz’. Depois de fazer a correcdo da&fearde ontem, Vera pede
para todos guardarem o material e apresenta o lidenina tem medo de
barata”. Ela fala o0 nome do autor e diz que faz tpade um projeto da
secretaria. Ela comeca a leitura.

Luan diz, alto: - ‘Empresta o grafite?’.

Vera péra e fala para Luan, sem gritar nem ficarvesa: - ‘Luan, eu esqueci!
Vocé vai sentar aqui’ (e mostra a primeira cartetta primeira fileira, bem a
frente de sua mesa).

Luan responde: -* SO porque eu pedi o grafite?’.

Vera: - ‘Vem! (novamente num tom de voz normal).

Vera comeca a ler.

Davi diz algo que ndo compreendo.

Vera continua, sem parar a leitura.

Num trecho do livro sdo apresentadas duas situagdema delas um menino
pequeno cutuca um grandalhdo que bate em seu aenigia: - Ei, pare de
maltratar meu amigo!. Na outra um menino pequemalea bola para um
outro grandalhdo dizendo: -Por favor, vocé podedaeolver minha bola?’. No
livro é trabalhada a questdo de como podemos cariisegque queremos, de
forma mais direta e de forma mais educada, sem@rgcdrdo com as situacdes
em que estamos envolvidos.

Depois de ler isso, Vera pergunta: - ‘Qual dos déisnais corajoso?’. Num
sentido contrario ao que o livro estava trabalhaneta acaba induzindo as
criancas a indicarem o garoto mais impositivo cammais corajoso. Pensei na
valorizacdo da assertividade e na protecdo de @a@snimpositivas na sala de
aula.

Ela continua a leitura e I1&é a palavra privilégiolegEpergunta se eles sabem o
gue é e explica que é como vantagem e da exemiNéao-€ porque € homem
gue vai bater em todo mundo’.

Amanda fala alguma coisa.

Vera: - ‘Abre a boca a boca de novo que vocé vdi.ve

Ricardo chama a professora trés vezes, num torodalto.

Ela parece ignorar, pois ndo péara a leitura, nd@made nem da bronca, como
com Amanda.
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O menino insiste novamente: - ‘Professora, porque meninas entram
primeiro, na fila?’.

Vera: - ‘Eu n&o deixo, ndo!".

Ricardo: - ‘A(professorajle artes’.

Vera: - ‘Para ensinar vocés a serem cavalheirose&atem elas entrarem
primeiro’.

Acho que o menino se referia ao privilégio.

Vera pergunta: - ‘Homem pode chorar?’.

As criancgas gritam sim e nédo, ficam meio perdidas.

Vera: - ‘Adulto pode chorar?’.

Bagunca geral.

Vera chega num ponto do livro em que ha um quadro duas colunas: uma
com o que € bom em ser menina e outra com o goenéeln ser menino. Ela
explica que formara grupos e que as meninas faréa lista do que é bom em
ser menina e 0S meninos 0 Mesmo, mas em ser menino.

Vera pede para eles juntarem quatro carteiras dasem-se em seis criancas,
colocando uma das cadeiras no meio da juncdo das thesas.

Luan reclama porque nao quer juntar-se ao gruporaViepete, rispida. Ele
vira-se e fica emburrado.

Vera pede para eles colocarem os nomes dos intezggatio grupo numa
folhinha de linguagem. Depois diz para eles corarens nos grupos. N&o sei o
gue houve, mas apenas vi Vera amassar a folhintaldena.

A professora entrega a folhinha a Amanda e depoie@a de volta, dizendo
que com ela ndo da certo. Num outro grupo, Alina jpiara iris: - ‘Dalll’,
pedindo a folha. Vera fica brava e diz: - ‘D4 o g ndo falei quem vai
escrever!(...)

As criancas trabalham nos grupos, ficamos passapdo eles. Tento
problematizar, sempre perguntando “mas sera que is®nina (ou menino)
ndo pode fazer também?”. As criancas ficam em duvidepois deles
trabalharem 20 minutos, contados no relogio, Velmrna os escribas dos
grupos (um menino e uma menina de cada grupo) pal@em a folhinha de
seu grupo na lousa. Amanda faz bico porque queriadlado a folhinha de seu
grupo. Apos isso, chama cinco meninos, um de cadaogpara lerem o que
seu grupo escreveu. Ela chama Luan, Ricardo, DlNip e Murilo para lerem
e quando alguém pediu para ler, ela disse: - Elé@s ler porque eles |éem
melhor!’. Vera para Amanda, de forma rispida e agiea: - ‘Menina chata,
insuportavel...toda hora essa birra, essa chatitecé vai fazer isso com a sua
mae, comigo nao! Chata, chata!!’’.

Vera pergunta para as meninas se elas ndo fazenelagjcoisas. Pietra
responde, de pronto, que faz tudo aquilo.

Agora a professora chama as meninas para leremidnac Alina, Marcela,
Juliana (que também havia ficado como escribaya.la

As meninas Iéem e a professora comeca a probleanatam a turma: -
‘Menino brinca de boneca?'.

Os meninos respondem que néo, de jeito nenhum.

Vera: - ‘E de hominho?’.

Eles dizem que sim.

Vera: - ‘E ndo € um boneco também?’.

A maioria dos meninos diz que n&o, outros ficanetgsi
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Vera: - ‘Se a gente combinar que amanha é o didbritecar de casinha, os
meninos vao brincar?’.

Eles gritam n&o.

Ricardo: - ‘Eu falto’.

Luan: - ‘Nem a pau’.

Vera: - Se a gente combinar que um dia é o diaateba e outro dia é o dia do
hominho, vocés brincam?’.

Gritaria geral: - ‘Nao!!!l".

16:05 — Vera pergunta se homem passa esmalte.

Os meninos respondem que nao.

Ela continua: - ‘E base?’.

Alguns dizem que sim.

Vera pergunta para que serve o esmalte e a badeesponde que servem para
proteger a unha e diz que as mulheres gostam daltesoolorido, mas que a
base pode ser usada por qualquer pessoa, parageotia unha.

No meio desta explicacdo, Amanda fala, mas Veragean&o ouvir, em meio a
algazarra toda: - ‘E se for bicha?!?".

Vera: - ‘E brincar de comidinha, é coisa de multier?

Alguns meninos (vejo Luan e Ricardo responderer@naique sim.

Algum dos meninos diz para a professora que briseeacomidinha com sua
irmazinha. Ela diz: - ‘Oh, ele brinca de comidint@m a sua irmé&zinha’.

Lé na lista das meninas: usar vestido. E fala qu@rasil s6 as mulheres usam
vestidos, mas que tem um pais em que os homenssaganktla diz que na
Noruega os homens usam umas saias compridas.

Vera retoma o livro dizendo: - ‘Pessoal, o livrddia assim, oh...desde que a
gente € crianca a gente aprende que iSSO € coisaeéno e que isso € coisa de
menina...essas coisas aqui...quem ensinou pra Yocés

Criancas: - ‘A mae?!’.

A professora fala que a gente aprende essas cosd&@smilia e que os pais ndo
precisam falar que isso é coisa de menino ou quéa§ coisa de menina, eles
dao brinquedos e a criangca vé como o pai e a maenfieem casa. Ela fala: -
‘Menino ndo pode usar batom, ndo pode brincar dedoa, ndo pode brincar
de casinha...

Antes que ela conclua e diga que néo € precisa &dtas coisas, Luan diz: -
‘E, ndo pode nada disso!".

Vera |é o final do livro.

A professora d4 uma bronca em Vanessa porque é&acesversando, numa
hora em que praticamente todos convers@ario de campo: EUC, 20° dia de
observacéao).

Neste dia de observacdo podemos destacar inUna¢aasef atitudes que demonstram
como a professora Vera via 0S meninos e as meaigaso contribuia para a construgéo
de diferencas de género em sua sala de aula. Assito na escola rural, percebemos pelo

exemplo dos dois meninos do livro (0 mais diretbaitro mais educado) e pelas situacbes
em que a professora ouve aos meninos e ‘cala’ agaw que eles podem (e devem) ser
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mais agressivos e impositivos e elas mais caladpassivas, exatamente como indica
McLaren (1997).

Nesta situacdo em especial, a tolerancia para coan,LRicardo e Davi, que
interrompem sua leitura, assim como Amanda, € muitaior: enquanto eles a
interrompem, a professora ignora ou dialoga com, el@s ndo perdoa a menina. E o fato
de Amanda ser chamada de chata porque, segundof®zkarra? Luan também parece ter
feito birra por ndo querer sentar-se em grupo, gigpacontecia com certa frequéncia. Sera
gue a reacdo do menino ndo era percebida pelaspooéecomo birra? Além do mais, a
menina foi repreendida de forma ofensiva e gerrenaie, como se a chatice que a
professora percebe nela Ihe fosse caracteristig@vwel (‘Ela € chata!’).

O caso de alguns meninos mais impositivos, coma,LEduardo e Ricardo eram, a
meu ver, 0S mais preocupantes, ja que eles manifgstalgumas atitudes autoritarias, as
vezes até desrespeitosas; acusavam outros colegasaior parte das vezes de forma
infundada e, nos casos especificos de Luan e HEnuaagresentavam alguns
comportamentos agressivos. Os trés meninos eratigaritissimos, Luan e Ricardo ja
escreviam respeitando regras de ortografia e Eduesthva alfabetizado, isso tudo em
agosto, quando iniciei a coleta de dados.

Luan era um menino pardo, vivia com o pai, a maeneirmaozinho de poucos
meses. Vera indicava-o, como ja destacado, ora dwanaco, ora como negro. Ele era
muito inteligente e sempre se dirigiu a mim de @mducada. Ficava impressionada com
seu vocabulério, um tanto formal, para uma criashga/7 anos. Certa vez ele me disse:
‘Professora, me ajuda a copiar porque quando addilca fora do caderno eu ndo tenho
muita agilidade’. Nas observaces comecei a perceber algumas atitageessivas,
impositivas e autoritarias, além de reclamar maitosala de aula. Comentei com Vera e
ela disse que ele nunca fora assim e citou o irm@ozecém nascido. Com o passar do
tempo, Luan comecou a dirigir-se a professora dsmmaeforma que o fazia com alguns
colegas. Ora era repreendido, ora a professoraipar&o ouvi-lo.

Na sala de aula, Vera valorizava sua forma de fazetividades (como no caso em
gue copiou na lousa somente o seu desenho de y@whale era a Unica crian¢a que saia
da sala para levar papéis até a secretaria (segupdafessora, sO ele sabia onde deveria
ir), era sempre selecionado para ler e para apslaolegas. E a tolerancia com o0 menino

parecia ser maior que com Amanda ou Roberto, pemplo, como mostram as situagoes:
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Situacdo 1:A professora |é uma estéria. Luan passeia pela. sala

Amanda diz: - ‘Tia, o Luan esta passeando nas rage

Vera para de ler.

Digo para Luan que n&o € hora de passear nas gagei

Vera diz que vai contar até 10 e depois vai lea #de para todos terminarem
0 que estéo fazendo para ela poder ler.

Amanda fala novamente: - ‘O Luan estava passeando’.

Vera: - ‘Eu vi!ll Eu estou vendo e se ja ndo bastagle passeando, vocé
falando, s&o dois atrapalhando’(Diario de campo: EUC, 20° dia de
observacao).

Situacdo 2:Vera comeca a leitura da estéria da Rapunzel. Lega@omeco a
estoria fala do rabanete. Vera péara a leitura e gquanta se eles conhecem o
rabanete. Poucas criangcas se manifestam. Ela deseahlousa e descreve-o
como sendo branco por dentro e rosa por fora, colimrihas parecidas com as
da cenoura. Roberto diz que sua mae compra rabamatéazer comida.

Vera retoma a leitura. Luan passeia pela sala. Ab@rmario da professora e
diz: - ‘Professora Vera, para um pouco’.

Vera nao para e faz que ndo com a cabeca.

Roberto também vai até o armario. Vera olha feioapele. Quando ele esta
voltando ela impede sua passagem e 0 encosta Ba,loamo se o colocasse de
castigo.

Luan vai ao armario de novo.

Vera néo diz nada.

Eduardo balanca-se na cadeira. Roberto ri, olhapdoa Eduardo.

Vera pOe Roberto para fora da sala sem dizer nag@nas o segurando pelo
ombro.

Luan vai ao armario de novo e volta. Um minuto depele levanta-se mais
uma vez e vai, bem devagar, até o lixo. Volta tamb®iito devagar, olhando
fixo para o caderno de Amanda.

Vera ainda |é.

Luan abre uma garrafinha de iogurte e o toma.

Algumas criancas brincam com o lapis, estojos, naukeetc.

Luan levanta-se de novo, vai até o lixo e depoiv®epois de chegar a sua
carteira diz: -‘Tia, posso beber agua?’. Vera n@sponde e dirige-se a porta.
Ela pega Roberto pelo brago e o conduz para dedizendo: - ‘Entra, senta e
ndo faz nada hoje. Se levantar, aprontar, eu ligpgua mae’.

Na hora do recreio, na sala dos professores pemgget ela viu Luan na hora
da leitura da estéria. Ela me responde que néo elign que ele se levantou
cinco vezes para apontar lapis, ir ao lixo a toaxer no armario da professora
etc. Vera completa: - ‘E ainda interrompeu!’. Masassunto morre aiDiario
de campo: EUC, 15° dia de observagéao).

Estas duas situagOes indicam que a professoraigpad@e se incomodar com alguns
comportamentos de Luan. Porém, Amanda e Robertoregfeendidos de pronto; por

avisarem-na do ‘mau comportamento’ de Luan ou gperem, como Roberto, exatamente

a mesma coisa que ele.
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Numa das aulas que faziamos juntas, Vera comentoigo que Luan havia dado um
soco no nariz do Paulo na hora da saida e quein d@mmenino havia sangrado. E ela
conclui dizendo!Acho que eu vou ter que deixar ele sempre poméltna fila) enquanto
ndo passar essa faseE interessante notar que Amandachata; Niubia e Julianas&o
lerdas’, Roberto € irritant€, Pietra € triste’ — no sentido de ‘terrivel’, mas Luasasta
numa fase ruim’por vezes justificada pelo irmaozinho que nasmrantemente.
No dia seguinte, na escola, Ihe pergunto o quéala feito sobre o soco em Paulo,
ja que Vera me disse que nao tinha conseguido i@k quando o fato ocorreu:

Pergunto se ela chamou os pais de Luan para coavsmre o que aconteceu
com Paulo. Ela me diz que ndo sabe se vai chamigo Bue acho que ela
precisa chamar pela gravidade do que aconteceu @dPaulo e por causa do
jeito do Luan com os outros.

Vera me diz que vai esperar acontecer mais algumsac

Pergunto por que ela estd esperando, porque elajgu num amigo e tirou
sangue do nariz dele.

Ela me diz que ele nao bateu, que ele foi empuoréurilo e o Murilo se
esquivou e ele acertou o Paulo.

Continuo dizendo que acredito que Luan esteja pasdo ser repreendido e
falo da agressividade e da hora da leitura da dat¢ele ficou passeando pela
sala)

Vera diz que Roberto também anda pela sala.

Respondo na hora: - ‘E vocé o repreende!’.

Vera: - ‘Mas me atrapalha quando falam’.

Digo que ele ndo esta apenas andando; ele passsegdezinho pelas carteiras
dos outros, fica parado do lado de um e de out®,vazes provoca, faz
joguinhos de poder porque sabe que ndo é repreendiccontinuo: - ‘Hoje a
Amanda levou bronca, ele nao’.

Vera ndo diz nada e eu falo que até pela graviddmeue houve, ele precisa
ser repreendido para saber que ndo pode machueaasego. Ela diz que nédo
Viu 0 que aconteceu.

Respondo: - ‘Mas o sangue no nariz do Paulo vogg. vi

Vera diz que parece que ele tem uns problemasraet8pos e conclui: - ‘Mas
se fosse outro, ndo teria sangrado’(...) ‘E a cutpaminha...eles ficaram cinco
minutos na fila sozinhos(Diario de campo: EUC, 15° dia de observacao).

A professora parecia buscar justificativas paracorrido entre Luan e Paulo de
inlmeras maneiras: 0 soco no nariz do amigo, ddate dia anterior, passou a ser um
empurrdo em Murilo que, se nao tivesse se esquiva@o teria causado o incidente;
depois, os problemas respiratorios de Paulo e,ufiiono, a propria professora, que 0s
deixou sozinhos. Enfim, Luan néo teve culpa; opadbs foram Murilo, Paulo e Vera.

Cabe ressaltar que, depois de nossa conversafesgo@ chamou Murilo e Luan para
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conversarem fora da sala de aula (ndo tive acessov&érsa) e colocou bilhete nas agendas
dos dois, comunicando aos seus pais 0 ocorrido.

Ricardo, outro menino valorizado pela professora,beanco, de cabelos castanhos e
bem alto, o0 menino mais alto da turma. Sempre foitoneducado comigo, com sua
professora e com a estagiaria que freqlientavaaa Bed prestativo com todos, muito
inteligente e comunicativo, participando sempre dasecdes, das aulas dialogadas de
estudos sociais e ciéncias e de outras ativid&tEstas situacoes, suas falas eram ouvidas
pela professora, que as repetia, geralmente dizéWdgeés ouviram o que o Ricardo
disse?’. Ele sempre acabava as atividades juntoMsa sendo o primeiro a terminar tudo
e, por isso, a professora pedia para ele ajudeolegas atrasados. E ele preferia ajudar os
meninos, tanto que quando a professora pedia sda,agle dirigia-se para Gilberto ou
ficava meio ‘murchinho’ quando Vera lhe indicavaaumenina. Essa ajuda significava, na
maior parte das vezes, pegar o caderno do/a celegpiar por ele o que estava na lousa.
Sua mée participava ativamente de sua vida esaudiaras reunides e festas na escola.

Com relacdo as suas atitudes com alguns colegaserino apresentava certos
comportamentos que pareciam ser favorecidos enatélados pela forma como Vera
interagia com ele e com os outros alunos e al@sgecialmente com Nubia.

Num dia em que as criancas trabalharam em grupard®ti e Eduardo excluiram
Nubia:

No grupo de Nubia, Ricardo, Eduardo e Gilberto, we gnais me chamou a
atencao foi a forma como Eduardo e Ricardo inter@gi com Nubia. Falaram
varias vezes que ela era lerda e burra e que n&o éspera-la. Faziam os
exercicios correndo, passavam para Gilberto copgamem olhavam para
Nubia. Sentei-me no grupo e aproveitei dois exmrgierrados para dizer que
eles precisavam refazer, mas que ia ser difereateia fazer com Nubia e
Gilberto e eles iam observar e, depois, fazer desddeduardo ndo gostou e,
disse que eles iam atrasar por causa dela e grimonigo, tentando pegar as
pecas do material dourado que eu juntara na casteda menina. Usei de
minha autoridade e disse que isso ndo era trabadirargrupo e que agora ia
ser do jeito que eu havia proposto, ja que elekatin tentado sozinhos e ndo
tinha dado certo. Ricardo aceitou mais de pronteeTque pedir mais algumas
vezes para Eduardo deixar Gilberto e Nubia tentaresolver, mas depois deu
tudo certo(Diario de campo: EUC, 3° dia de observacao).
No intervalo, na sala dos professores, comentemqgarreu no grupo de Nubia:

Vera me disse que 0s mantém juntos porque elegssépicos que ddo um jeito
nela. O que seria dar um jeito nela? Trata-la mgla também diz que estranha
minha observacdo sobre o Ricardo, ja que ele édbdtidergunta a professora
de Educacao Fisica, que esta na sala, sobre ela eanfirma que ele € uma
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graca. Ela conta para esta professora que no diaud® festa na escola, o
menino pediu algo para sua mae e ela ndo deixora dfiese que ele fez birra e
ela ficou espantada; chegou a comentar com a mBedgiee na escola ele ndo
era assim, ndo era disso. O espanto indica a idi&ajue um bom aluno néo
pode ter um comportamento ruim, ele sempre sera. bBla continua
perguntando para a professora de Educacédo Fisidaes@as criancas de sua
turma. Ambas falam de Amanda: a professora de Hfiw&isica diz que ela &
terrivel e Vera me diz que ela é dissimulada. Defpaiam de leda que € uma
gracinha, um docgDiario de campo: EUC, 3° dia de observacgéo).

Outra fala do menino mostra como ele percebe ®degrcomentarios da professora
sobre Nubia. Depois de a professora falar que anmae@io estava fazendo o que precisava,
o0 menino diz: Da o prémio de mais lerda!’. Vera pergunta: -‘O @uéAchei que ela fosse
repreendé-loMas, ele repete e ela diz: - ‘Tem gente que naonpemha, fica fazendo
cabecalho e eu ndo estou nem @biario de campo: EUC, 6° dia).

Mais duas situacdes, uma com Nubia e outra coraniuénvolveram Ricardo:

Situacdo 1: A professora desenhou rapidamente um mapa na |pasa
explicar o feriado do ‘7 de Setembro’. Vejo Nubéamtando falar algo. E a
primeira vez que a vejo falando com a professoexa\a escuta e ela fala do
Japéao (por causa do mapa-mundi que ela desenhae)ggando aqui é dia, la
€ noite. A professora a escuta e ainda reforca e gla diz, retomando a
explicacdo de que a terra é redonda e que quandol ®ate de um lado, 14 é
dia e que do outro lado esta escuro e é noite.

Enquanto Nubia fala, Ricardo diz: - ‘Quem n&o sdb&®im tom arrogante e
rispido.

Depois que Vera explica, ele repete: - ‘Quem ndme8a Num tom de desdém
pelo que Nubia disséDiario de campo: EUC, 9° dia).

Situacado 2:Vera diz: -‘Sujeira no chao!''Quem foi?’.

Eduardo: - ‘Juliana!’. (Que se senta do outro lada sala).

Ricardo: - ‘Eduardo!".

Eduardo diz para Ricardo que néo foi ele e mostegontador de caixinha.
Vera diz para cada um pegar o que esta no seu espagtoma a explicacéo da
tabuada do 2.

Minutos depois Ricardo se levanta, vai até a fatd sala e cochicha algo que
eu ndo compreendo com Vera. Ela responde: - ‘Elbémacho que foi ela
porque ela tem apontador sem caixinh@Percebo que eles olham para
Juliana).

Juliana levanta seu apontador, sem dizer nada, stragara a professora que
ele tem caixinha.

Vera diz, para a menina: - ‘Vocé trouxe hoje, né?!?

Juliana faz que sim com a cabe@iario de campo: EUC, 16° dia).

Estas duas situacdes nos fazem pensar tanto na fmymo Ricardo interage com

seus colegas, menosprezando-os e acusando-os, r@melacdo que ele tem com a
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professora, a ponto de aproximar-se dela na sakulde cochichar em seu ouvido e ela
ainda concordar com o que ele diz.

Outro dado interessante sobre Ricardo refere-ssppsta a uma pergunta que fiz as
criancas. Pedi, individualmente, a cada uma dasriancas presentes neste dia que me
indicasse o melhor aluno ou aluna da turma. Ric&sdoategorico ao respondeelU’ e
apenas justificou com unpoérque sim’ Além dele, outros 14 colegas o indicaram como
melhor aluno. Mais dois meninos indicaram a si nessoomo melhores alunos, mas Davi
disse: Eu ou o Ricardbe ndo soube explicar porque; jA Eduardo fez usta:l'Davi,
Ricardo, Luan, Murilo ou e justificou: ‘Porque eles j& sabe ler...eu e 0 Davi também’
E interessante perceber que os meninos receberamdi@acdes para melhores alunos
(tanto de meninos quanto de meninas) e as menpasas 6 (todas elas de outras
meninas).

Outro menino que, embora ndo seja indicado peléeggora como um de seus
melhores alunos, era ouvido por ela, raramentealk@ de repreensdes e apresentava
alguns comportamentos agressivos era Eduardo. Eleus menino branco, muito
inteligente e falante, além de irrequieto. Seus paam separados e seu pai apresentava
problemas mentais. Por isso, sua tia era a respenpér ele. Segundo Vera, ele fora
diagnosticado como hiperativo e tomava um medicémgitalina) enviado por sua tia. Ela
também era professora e disse, segundo Vera, quguefia que seu sobrinho fosse visto
como ‘o chato da turma’ (por sua hiperatividade)p&didos do médico, a professora o
medicava no comeco da aula, para que o efeito diicaraento durasse todo o periodo na
escola. Mesmo sob efeito da medicacgédo, ele eraoregjierto, ativo e cheio de ‘causos’
para contar. Na aplicacdo do questionario de @aiaatdo, conversamos mais de meia
hora (as outras criangcas demoravam cerca de Srani@os).

As duas situagbes destacadas por envolverem Ritamdlmem demonstram atitudes
explosivas e acusativas de Eduardo, como no casd\tibia e com Juliana. Além destas
situacdes, o menino foi retirado da sala pela eawmdora da escola outras duas vezes por
agredir fisicamente criancas de outras turmas.dsipel que seu diagndstico levasse Vera
a relevar alguns de seus comportamentos e atitwoes,vez que a professora nao o
repreendeu em nenhuma dessas situacdes em qugeeelel Zolegas na escola.

Retomando as diferentes formas de interacdo daegsmfa com as criangas, ao
mesmo tempo em que valorizava Luan e Ricardo detdanente e, de forma mais contida,
Eduardo, Davi e Leandro, Vera parecia ndo fazeesnmo com Amanda, Pietra, Vanessa,
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Juliana e Nubia. No caso das meninas, Amanda egiaidntemente chamada abata e
insuportavel, Pietra ndo era incentivada porque segundo Vexa'teste — ou seja,
‘terrivel’ - e ‘nunca terminava nadaVanessa e Juliana eram praticamente ignoradas e a
professora so lhes dirigia a palavra para repretasdé Nabia era tratada de forma rispida
e, por algumas vezes, desrespeitosa.

Amanda era uma menina branca, magrinha, de calsbgse castanhos e enormes
olhos verdes que pareciam engolir o0 mundo. Vivimma pai e a mée, era faladeira e
sempre tinha uma estoria na ponta da lingua.

A professora tinha o habito de todos os dias, degoicabecalho, colocar na lousa
um ‘o que €, 0 que €7?’, para as criancas adivininaEa um momento descontraido da
aula e todos adoravam. No 25° dia de observac&of@spora colocou na lousa jue é, o
que é que fala...’. Amanda diz‘O que fala muito?’.E Vera respondéeVocé! E ri’. Sobre
falar demais, ao perguntar a Amanda quem era eomalhina ou o melhor aluno da turma
ela respondeu que era lefmrque ela ndo fala demais’.

A menina me foi descrita pela professora como pestavel’ logo no primeiro dia
em que observei a turma. Num passeio em que aspoyéeme mostrou a escola, cruzamos
com Roberto e com Amanda:

Passamos pelo final do corredor onde estd a sald/ée e acabamos num
patio pequeno, onde ficam as criancas. (...) Passapor Roberto e eu digo
gue ele era a uUnica crianca irrequieta enquantdiawma estoria. Ela me diz
gue ele é agitado, mas que ja melhorou muitoGruzamos com Amanda e eu
digo que ela tem olhos lindos. Ela diz: - ‘E lindaas € insuportavel!’. Vera me
conta que a méae dela disse que ela ia para a maaltye ela deu gracas a
Deus, mas que acabou ndo indo porqgue a méae acheau el ndo ia
acompanhar. Tive uma impressao ruim da forma coladatou da menina.
(Diario de campo: EUC, 2° dia de observacao).

E interessante observar que, no caso de Rodrigmaaljue apresentava alguns
problemas de comportamento, apenas copiava da ¢éoastava pré-silabico em agosto), é
valorizado o fato de o menino ter melhorado (agimo o fez com Jo&o, na escola rural),
ja com Amanda (aluna falante e participativa e gstava alfabética em agosto), o
veredicto estad dado: ela é insuportavel (assim cGeisa era preguicosa, mentirosa etc).
Como ja destacado em algumas situacdes, na saalaepor inUmeras vezes Amanda
ouvia que era ‘chata’, algo que a professora di@ate de toda a turma.

Pietra era uma menina branca, de olhos e cabekianb@s e muito inteligente.

Participava sempre de todas as interpretacdesxtte dgrestava muita atencdo a todas as



171
estérias que a professora lia. Ela vivia com opaide e tinha um irméozinho de trés anos.
O segundo dia de observagédo na escola urbanalcaptesentou algumas situacdes que
envolveram a menina:

Inicio da aula Vera troca os livros das criancas. Quando elartara, Pietra
diz: -‘N&o me chamduA menina levanta-se e dirige-se a mesa da prafesso
Vera responde: - ‘Chamei sim, vocé que ndo olN&b prestei atencdo se Vera
chamou ou ndo, mas a frase teve um tom rispido.

Logo depois da troca de livrod/era canta uma muasica com as criangas.
Depois vai para a atividade seguinte que é umadadeira de substituir
algumas palavras da musica por gestos. Ela cantalaica em pé, na frente da
turma e quando canta meu, chapéu e trés, ela faingica com as maos. Ela
canta trés vezes e depois pergunta as criancaeasyabstituiu. Pietra responde
duas vezes. Ela ndo d&a atencdo e diz: - ‘Davi’'moose dissesse, fale. Ele
responde e eles vao para a proxima atividade. Semtio se ela ‘desse a
palavra’ a Davi, em detrimento de Pietra. Talvezhiz dificuldade em ouvi-la.
Atividade sequinteAs criangas estéo trabalhando em grupos, Paulchzana

e diz que Ricardo estd acusanfile usou exatamente esta palawt e a
Pietra de terem pisado num capacete que esta no.¥&o Luan em pé ao
lado da professora apontando para Pietra. Vera ageapara Pietra e pergunta
se ela tem algum problema, a menina faz que ndoacoabeca. Digo a Vera
gue estava trabalhando com ela e que nada tinhatacao. Vera diz: - ‘Ela é
triste, viu!l'’. E eu continuo dizendo que estagaendo as atividades com ela.
Pietra diz que nao fez nada. Vera diz: - ‘O Luao & mentir, se ele disse que
viu, ele viu'. Digo que nao foi o Luan que viu, doRicardo que disse pro Luan
gue viu. Vera pergunta pro Ricardo se ele viu al@@ no capacete e 0 menino
desconversa. Para encurtar a estéria, digo que £ssasas de um que viu,
outro que viu e etc sao complicadas. Achei a s&#aagpm Pietra estranha (O
Luan ndo ia mentir X Ela é triste) me pareceranmsé®que atuam fortemente
na constituicdo do sujeito.

Correcdo da atividade anterioPietra estd copiando umas palavras da lousa.
Ela me diz que algumas pessoas ficam em pé na fdentousa e que ela ndo
consegue copiar (ela esta sentada no fundo da salegstada na parede do
fundo). Copio as quatro palavras que ela precisaggiar da lousa no meu
caderno (chavinha, chinelinho, chorinho e chapewa)re coloco meu caderno
na sua carteira para ela poder copiar. Vera est&gando pelas carteiras das
criangas para ver quem ja terminou. Ela para aodate Pietra e eu jA me viro
e digo que ela ndo estava conseguindo enxergaiounsal e que eu copiei no
caderno para ela poder copiar em seu livro. Vertes saindo, mas vira-se e
me diz que ela nunca termina nada e que se meurcatlear ali, ela fica até o
fim da aula e ndo acaba. Digo que ela ja esta teamdo, mas antes de eu
terminar ela vira-se na diregdo da menina, tira $&pis da sua mao sem dizer
nada, copia as trés palavras que estédo faltandeahd o livro da menina
Depois disso Vera sai e eu fico sem acdo. Achditieda rispida: ela tirou o
lapis da menina sem dizer nada, fez por ela e ieskea livro (faltavam apenas
trés palavras: poderia ter esperado e valorizaddato dela ter terminado,
mesmo porque outras criangas ainda terminavg@jario de campo: ER, 2°
dia).
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Juliana e Vanessa eram ignoradas pela professoeaclgegou a dizer que nao
conversava com elas. De fato, comprovei tal afimaguando, no inicio das observacoes,
em agosto, comentei com Vera que me espantei ctata anfantilizada de Juliana, ao
entrevista-la, e ela me diz que nunca percebetfhada

Juliana era uma menina negra, muito quieta e eatr@nte caprichosa. Seu caderno
era todo colorido, com desenhos de florzinhasa letdondinha e palavras multicoloridas.
Por isso, Juliana atrasava-se com freqUéncia.iilaaom a mée e a avo.

Ja Vanessa era branca, de cabelos lisos e, tamindto,quieta. Ela vivia com o pai,

a mae e um irmao mais velho. Numa das situacOagiera menina me pediu para prender
seus cabelos, fiquei abismada com a quantidad€raieds nos seus cabelos. Avisei a
professora, que disse ja saber e que estava catlsadasar a mae da menina porque ela
dizia que cuidava de Vanessa em casa e ela pemgdiva ge novo na escola.

Num dia, antes de irmos para um passeio, comoiascas ndo haviam trazido a
mochila com o material e 0 6nibus ndo havia cheg&@oa propds a ‘brincadeira do
siléncio’. Nessa brincadeira a professora escdti@e para comecar, que fica a frente da
turma. Depois, a crianca escolhe quem estiver maeto para ir ao seu lugar e escolher
outro colega quieto, e assim por diante. Vanessasfwlhida e ndo quis brincar. Juliana
ainda virou-se para traz e dissé/af, € vocé! A menina fez que ndo com a cabeca e nédo
foi. Todas as outras criancgas ficavam euforicaa paderem brincar, mas Vanessa néao foi.

Um outro episodio com Vanessa incomodou-me bast&ieme disse, num dia de
observagcao, que estava com dor de dente. A profedsd avisada e nao tomou
providéncia. Abaixo descrevo a situacao:

Cheguei 14:20 horas. Vera estava trabalhando coimoass.

Vanessa vem me dizer que estd com dor de dente. ddig logo serd o
intervalo e que depois que ela comer passara.

14:30 - Vanessa vem me falar da dor de dente de a@ede para ligar para
sua mae. Digo que logo sera o intervalo e que deppie ela lanchar ira
melhorar.

14:35 — Vamos para o intervalo.

15:00 — Voltamos para a sala.

Pergunto para Vera de Vanessa, se ela avisou-agtéecom dor de dente. Ela
faz que sim com a cabeca e nada fala. Depois desegsndos de siléncio,

0 A menina me contou a seguinte estétism dia, né, eu e a minha maméezinha e a minhazmka, né,
noés fomos la no pédiprédig e dai, né, a minha mamaezinha, né, foi tabarabalhay no pédio prédig. E

a gente mora no pédio, né. E eu tenho uma cassolcdchorrinh e uma amiguinha e ela telefona no
apaitamentodpartamentp né, e a gente bincérincg de boneca no pédio{Registro escrito)
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pergunto se ela vai embora de perua escolar e @ergue acha que sim. Digo:

- ‘Entdo ndo da pra ir embora, né?!?’. Vera: - ‘HFiem sei se tem alguém na

casa dela’. E sai de perto de mim.

16:20 — Vanessa me pede para ligar para sua mago Que falta s6 uma

horinha para ir embora, para ela tentar agientar.

Comento com Vera de Vanessa novamente, ela delegi@ vao embora.

16:50 — Vanessa vem me dizer de novo que esta@orido que j4, ja ela ira

embora, para ela tentar agtentédbiario de campo: ER, 18° dia).

Num dia em que Vera resolveu acompanhar a auladdea€édo Fisica, depois de as

criangas correrem em uma série de brincadeirasndarg que a professora de Educagéo
Fisica propds, Vera dirige-se a Vanessa de forspadd:

Vanessa e Marcela se sentam em um banco ao ladod¥eestéa Vera. Ela diz
para Vanessa: - ‘Vocé tem peso na bunda, que \eméada 1a e aqui?’. E
aponta para onde estavam na hora das brincadeikéanessa arregala os
olhos, levanta-se correndo e vai para a fila, sexdandizer.

Vera vai andando com a fila e dizendo: - ‘Educafiica € pra brincar, mexer,
cansar e chegar na sala e ficar quiet(iario de campo: ER, 20° dia).

Na regéncia de uma estagiaria que acompanhou a,tmejo Vanessa dialogando
durante a explicacédo das regras de transito:

Na frente da sala, Ana conversa com eles sobresitidndireitos e deveres no
transito etc. Fala algumas vezes sobre o que ebstharam ontem.

Vanessa levanta-se e vai falar para Ana: -'O, Tiamh dia eu fui passear e um
carro passou no sinal vermelho’. Nunca a vi conaersom Vera (Diario de
campo: ER, 23° dia).

Mesmo advertindo Pietra e Amanda, ignorando Julendanessa e, as vezes, as
tratando com aspereza, Nubia era o alvo centrghrdBessora. NUbia era uma menina
branca, de longos cabelos lisos e loirissimos. &sag oculos coloridos, geralmente falava
muito baixinho e vivia me oferecendo presentesadatlasticos de prender os cabelos,
lapis etc. Ela ia para a escola com lacinhos nbslas, pulseiras coloridas e, com certa
freqUéncia, de vestidos de babadinhos.

Vera a expunha perante a turma de forma desresageitato que me incomodava
muito, principalmente pelo jeitinho triste e infpestivo da menina. Numa situagcao em que
a encontrei numa praca, fora da escola, a menirecipaoutra crianca: sorria, pulava,
conversava sem parar, me contava coisas...nese apsontro pensei que na sala de aula

ela se apagava, murchava.
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A fala destacada abaixo nos da indicios de comofaegsora construia sua interacéo

com a menina:

Na sala de aula cruzei com Vera. Nubia passavangsr Vera disse: - ‘Eu ndo
suporto essa menina, ndo aguento ficar perto deRespondi: -‘Mas vocé
precisa tomar cuidado para ndo fazer diferenca ergles’. Ela ainda repetiu
gue ndo a suportava e que ndo ia ficar perto délaario de campo: EUC, 5°
dia).

Outras situacdes observadas indicam a rispidezqeena professora interagia com a

menina, como a destacada abaixo:

Situacéo 1:Vera diz: - ‘Vamos logo que eu preciso apagar mlae |a...tudo,
hein!’.

Vira-se para Nubia e diz: - ‘Ouviu, meninal’.

Vera: - ‘Oh, Vanessa, da pra vocé fechar essa noatigorque essa menina...
(Nubia)'. E, depois, para Nubia: - ‘Tira todas essaulseiras e pde na minha
mesa...e ndo vem maigDiario de campo: EUC, 19° dia).

A respeito de chamar Nubia de ‘menina’, Vera comentomigo no 19° dia de
observacdo que comecou a prestar atencdo, por dassdiscussdes da disciplina que
cursavamos juntas, que quando ela queria repreantfssica, ela a chamava de ‘menina’.
Nos registros do diario de campo, todas as vezed/gua chamou a alguém de ‘menina’,
dirigiu-se a Amanda ou a Nubia; a primeira era aerima chata’ ou ‘menina insuportavel’ e
a segunda apenas com o termo ‘menina’, como sedeldivesse um nome. Talvez, Vera
tenha percebido que chamava Juliana assim em algu®m que eu ndo estava na sala.
Entretanto, parece que a professora ainda nadorsebgeagindo assim com Amanda ou
Nubia.

No quinto dia de observagéo, uma situacéo fez aseneg conversasse abertamente
sobre Nubia com a professora:

Enquanto aplicava as avaliacdes e alguns questiosarVera ia passando
entre as fileiras para ver se as criangas estavapiando o texto da lousa.
Passa por Nubia, alisa os cabelos da menina e contam sarcastico diz: -
‘Essa aqui, olha sé! Olha que bonitinha da titi@onesta nem fazendo. Olha sé
como ndo acompanha nada!’. (...) Senti uma magagnfrte nesta hora; tive
vontade de chorar e se pudesse sairia da sala. fimmadicou com um olhar tao
triste! A professora nunca a acaricia e quando @ &ade forma sarcastica,
expondo-a perante seus coleg@d3iario de campo: EUC, 6° dia).

Como ja haviamos conversado rapidamente sobre Moki# anterior (quando Vera

me disse que ndo a suportava), quando fomos awvalde a professora iniciou uma
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conversa sobre ela. Tivemos uma conversa extrentandeficada, até por conta de eu
estar me sentindo magoada, na qual questioneiraaada forma como interagia com a

menina e como fazia diferenca entre meninos e rasnin

Vera: * O que vocé acha que acontece comigo e adub

Ths: ‘Esta feia a situacdo e acho que alguma cpregisa mudar’.

Vera fala da professora do ano anterior, que a marfaltava muito. Tive a
impressao de que ela procurava justificativas pswa forma de ver e interagir
com a meninaAntes de ela continuar a interrompi querendo digae iSso
parecia ndo acontecer mais, ja que pelo que euahpercebido nos 6 dias em
gue eu estava na turma, as criancas pareciam niar faama vez que ninguém
faltou nestes dias. Vera concordou comigo e disge gpenas Luciano
costumava faltar. Nao disse nada diretamente, medearupcdo também quis
dizer gue eu ndo me interessava pelo que a pragesisoano anterior dizia.
Vera voltou a Nubia e disse que parecia que elaatiom problema de saude,
algo respiratério e que, segundo a professora aateguando faltava, os pais
falavam que era por causa da doenca. Vera dis$e:elti ndo sei se ela assumiu
essa coisa de doente, de coitadinha e nao ‘vai'sala de aula. Ela n&o
responde as minhas expectativas. Ela sabe, matanao

Ths: ‘Serd que ela sabe e nédo faz ou ela faz datdouilo que ela consegue
fazer'.

Vera: ‘Vocé acha que eu preciso dar atividade nficis?’.

Ths: ‘Ndo € sO questdo de atividade mais facil. Hoama como vocés
interagem. Vocé ndo consegue interagir com elaé voesma ja me falou isso’.
Vera: ‘Ela ndo responde as minhas expectativasy@da, conversa demais,
brinca, é mentirosa...".

Ths: ‘Mas todos eles séo. Porque ela te incomodac€\ja percebeu que vocé
interage de forma diferente com o Ricardo, o Daw kuan de um lado e a
Nubia, a Pietra e a Amanda de outro?’.

Vera: ‘Claro que ja'.

Ths: ‘Eu achei que vocé ndo percebesse. E vocé&l@gu em porque isso
acontece?’.

Vera: ‘E porque eles respondem as minhas expeaitales séo perfeitos’.
Ths: * Para mim eles n&do séo perfeitos. Eles témgpr o centro das atencgoes,
eles ndo respeitam os colegas, eles sempre ténfatare do contrario eles
gritam mais alto que os outros...vocé os enxergdepes, nenhum deles é
perfeito’.

Vera: ‘Mas para mim eles sédo porque eles fazemeoeguespero deles’.
...(siléncio)

Vera: ‘E com a Nubia, eu ja tentei tanto com elaaommeco do ano, alisei,
agradei, disse que queria que o caderno dela fdsseito como ela...eu
canseil’.

Ths: ‘Mas a gente tem que tomar cuidado com a fotorao a gente fala as
coisas. E aquela coisa de construcéo de identidédeé falou que a chamaram
de coitadinha e ela acaba se comportando assinvo&@ falar na sala de aula
gue ela nunca acaba nada, ela vai deixar de teptaique ela nunca acaba
mesmo, pra qué que ela vai tentar?
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Vera: ‘E vocé acha que ela ndo aprende por minHpal.

Ths: ‘N&o, mas a interacdo € importante. Ela nakeriage com vocé, ela tem
medo de vocé porque toda vez que ela se aproxim@ ¢@ uma bronca e
manda ela sentar’.

Vera: ‘Eu ndo consigo ficar perto dela, nem do Rgaolr eu ndo consigo sentar
com eles pra trabalhar’.

Ths: * Mas se vocé néo trabalhar com eles, elesvé@oaprender’.

...(siléncio)

Vera: ‘E 0 que vocé acha que eu preciso fazer?'.

Ths: ‘Eu acho que é preciso um trabalho de recangsto da forma como vocé
interage com eles’.

Bate o sinal do final do recreio. Levantamos e Vemmtinua falando e
andando, de costas para mim.

Vera: ‘E ai precisa ver se eu estou disposta a,igé8!?’.

Ths: ‘E...e ai, vocé me avisa, porque eu estou pgrd tentar te ajudar nisso e
se vocé néo estiver disposta, ndo tem raz&o dstauagui’.

Vera: ‘Eu estou tdo cansada que por mim deixa agsimo esta até o final do
ano e depois eles vao para outra professora e piont

Pegamos as criancas na fila e voltamos para a g8l&rio de campo: EUC, 6°
dia de observacao).

Na concepcdo defendida por Vianna (1997), qualqiistingdo, restricdo ou
preferéncia baseada na cor, ascendéncia, sexoigemonacional e étnica resultaria em
exclusdo. Percebemos, assim como indica a autorggaatancia das questdes de género na
gualidade da educagéo oferecida a cada uma dasasida turma.

Os dados apresentados indicam que as falas, asivast a participacdo em sala de
aula, as atividades realizadas e o comportamemi@r@n avaliados em si, mas sempre de
acordo com o0 sexo e 0 suposto esforco da crianc@ gyresentava. No caso dos meninos,
mesmo aqueles que demonstrassem consideraveisildiifies na aprendizagem ou
problemas de comportamento, Vera nédo desistiaadaigom eles para aprenderem e 0s
atendia individualmente. J& as meninas, eram dasxdd lado, ora por Vera achar que elas
nao se esforgcavam, ora por achar que sabiam, masnétravam’, como ela dizia.

Retomando os dados encontrados por Silva et aBj¥9ua analise sobre a insercdo
das criancas nos ‘desenhos’ do que seus profesBoaggnavam que € ser menino e
menina, Vera inseria seus meninos no papel do bono,amuito provavelmente por eles
serem mais diretos (caracteristica que ela valaredla e nos outros). Além disso, ela
construia expectativas de que os bons alunos esajueoparticipavam mais, e ela permitia
e incentivava 0s meninos a participarem mais, sedir ficenca ou levantarem as maos.
Ora, ela construia meninos bons alunos, enquardima@ as meninas a levantarem as

maos ou a ficarem quietas.
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Assim como Rosenthal e Jacobson (1981), Mazzodg®, ao analisar pesquisas
sobre as préticas docentes, sobretudo as que enfodateracdo professor-aluno, afirma
gue tais estudos indicam consistentemente queofsspores interagem de forma diferente
com os alunos sobre os quais depositam altas adakpectativas. Além disso, a autora
aponta para o fato de que hd um comprometiment@rooesso de aprender e uma
diminuicdo da auto-estima no caso das criancass qujofessores desenvolvem baixas

expectativa’y-

b1 A esse respeito, citam-se os de Rosenthal & Janddi$68) — pesquisa que inspirou Varios outrasdest
sobre a forma como as expectativas do professhreimfiavam o desempenho escolar de seus alunos e
alunas; Mello (1985) — acerca das representacBenadpstério de 1° grau de S&o Paulo, sobre a eszola
crianga carente e o fracasso escolar; e Patto J398@bre a producado do fracasso escolar.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Neste capitulo pretendemos discutir alguns porgesreiais do trabalho como, por
exemplo, a mudanca, apresentando um pouco do pooaks construcdo das praticas
pedagdgicas pautadas na intermulticulturalidadimensao pessoal do trabalho docente e
a relacdo entre esta dimensédo pessoal e a prossmpapel da formacdo de professores
no que tange as concepc¢des culturais, entre outras.

Retomaremos alguns conceitos tratados no corpaat@lho e, com base nestes
conceitos e nos dados, tracaremos algumas congigsta Cabe destacar que tais
consideracdes ndo pretendem concluir ou finalizaa weflexdo, mas sim oferecer uma
sistematizacdo dos dados encontrados nesta pesqtiisade permitir novas reflexdes
acerca da teméatica das praticas pedagoégicas pautedantermulticulturalidade - tdo
ampla, importante e proficua.

Inicio estas consideracfes trazendo pressupossmpiaram este trabalho no que
tange o trabalho do professor, a formacdo doceateanstrucdo de préaticas pedagogicas
pautadas na intermulticulturalidade.

Destaco, mais uma vez, a concepcao de que o tcablattente é complexo, envolve
diversos saberes (da prética, das disciplinasicalares etc) e a aprendizagem da docéncia
€ algo que nunca se finda, comeca antes de engamm@rofissdo (enquanto alunos e
alunas) e soO termina quando paramos de ensinar (glg praticamente ocorre quando
morremos porque sempre ensinamos - e aprendenymsa/eom alguém).

A aprendizagem da docéncia envolve, como destagaito Dubar (2005), a
construcao da identidade profissional, que

nada mais é que o resultado a um s6 tempo estgrelvesorio, individual
e coletivo, subjetivo e objetivo, biografico e wesiral, dos diversos
processos de socializagcdo que, conjuntamente, ro@mstos individuos e
definem as instituicdes (p.136).
Essa negociacao identitaria gera, no encontro atdsede atribuicdo (imposigcéo de
guem eu sou) e atos de pertencimento (adocdo da quero ser), a construcdo das

identidades sociais. Com base neste conceito parmebclaramente que o professor € uma
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pesso&’ e, como destaca N6voa (1992), ndo é possivel aeparu pessoal do eu
profissional.

Além desta relacdo intrinseca entre o eu pessoal eu profissional, algumas
caracteristicas e condi¢cdes objetivas do trabatlverde dificultam que o pensamento e a
acao (dois componentes da acdo docente) estejaomatmsente ligados. Isso quer dizer
gue ndo basta elaborar no plano do pensamentoienaéizar - para que consigamos
conduzir a acdo de modo que ela atinja o objetsge®do. Inimeros fatores - como a
urgéncia da sala de aula, a indeterminacdo daac8igs na pratica, nossas reacdes a
algumas situacGes ou atitudes, nossos prépriosegal concepcdes, entre tantos outros
fatores - atravessam a ligagéo entre pensamegéioe a

A cultura € mais um aspecto a ser considerado guaeilsamos na atuacao docente e
na dificuldade em relacionar pensamento e acaoulfura — e, a partir dela nossas
concepcdes culturais - adentram a sala de aulasconsédo parte de noésalgo
profundamente arraigado na carpeomo indica Eagleton (2005,p.46). Tais concepcoe
atuam como um mapa que nos orienta na interpretdedatitudes e situacbes e nos
delimitam caminhos a trilhar. A forma como vemos@ancas, a escola, o conhecimento,
0 que é justo, as familias de nossos alunos, suas$ de organizagdo e cuidado com 0s
filhos, sua forma de se vestir, de se portar edatéalar, entre tantos outros aspectos, sédo
profundamente amparados em nossas concepc¢desisultur

E a grande dificuldade que permeia a percepcaoe® gue eu vejo € delimitado por
meus valores é a consciéncia restrita que temasaade nossas concepcdes culturais. Nés
aprendemos o que € justica, o que faz um menimo,queem devemos namorar, que cor
uma menina veste...por meio do ensino sistematieadi® comentarios, olhares, imagens,
novelas etc.

E nds naturalizamos tais questbes, ou seja, na@ergsintamos porque é assim e
porque precisa ser assim; adotamos o discursoqgin éassim’ e ponto final (Cortella,
2005). Desta forma, valores machistas, preconemtie homofédbicos, por exemplo, sédo
perpetuados porque aprendemos a pensar e agirfolests sem analisarmos criticamente
tais aprendizagens.

Um trabalho acerca da construcdo de praticas pgtagd pautadas na

intermulticulturalidade que atente para as caretiess da aprendizagem da docéncia, da

2 N6voa (1992) indica o livro de Ada Abrahan conmeestulo (O Professor é uma pessoa), CoOmo um marco
na concepcao de que o trabalho do professor enuahaedimenséo pessoal.
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atuacdo do professor e da relacdo entre o eu pessoprofissional atuara, como destaca
Bartolomé (2002, p.220), numauto-percepcado mais honegeor parte dos professores),
gue as vezes, supde mudancas pessoais importantes’

Esta retomada de conceitos nos fornece algunsiinsiitos para a compreenséo das
ambiguidades que permeiam o trabalho da profesormsso estudo — Vera, na busca da
construcao de praticas pedagdgicas pautadas naurdtieulturalidade.

Advinda de uma familia de classe média alta de cidede de interior com cerca de
60 mil habitantes, Vera denota, em suas falastedas, uma concepc¢do de sucesso e de
individuo permeada por bens culturais e materiaigrizados por esta classe (valorizacéo
do urbano, dos bens materiais, do conhecimentalstente valorizado etc).

A professora deixa transparecer tais valores quaitdp de forma entusiasmada, o
acesso a clubes de elevado status social, a e&pssig esforco pessoal (nos casos em que
a ‘profecia auto-realizadora’ permite) e, por odado, ao encarar o trabalho dos pais de
familias mais pobres como um ‘problema’ para alaszacdo das criancas, ao indicar a
pobreza como um ‘dificultador’ da aprendizagem,afiomar que ‘esperava menos’ das
criancas da escola rural do que das da escolaairBam relacdo ao trabalho nas familias
pobres, cabe destacar que, durante a fase eseol&rd, sua mée trabalhava cozinhando
em casa, algo que a mantinha perto dos filhos ssilpbtava o acompanhamento escolar
destes.

O primeiro contato de Vera com a temética da intéfoulturalidade na graduacéo
deixou-a entusiasmada com estas discussdes (aom@mibluntaria numa disciplina sobre
a tematica e a participacdo em um grupo de estedpesquisas também no tema
comprovam seu interesse). E ela seguiu lendo dassdo a respeito.

Quando iniciou o exercicio da profissdo, numa @scestadual rural, Vera
manifestava o descontentamento com a forma conmavatwcom a profissdo docente e
mencionava o choque de realidade.

Os dados desta pesquisa indicam que fatores pes@mssertividade, forma de
conduzir as relacdes interpessoais - sobretudo a®rgestoras e colegas professoras -
preocupacdo com sua imagem de boa professora)oeedasituacionais (rigidez das
estruturas organizativas e turma homogénea (tuonganizadas por nivel dos alunos:
bons, medianos e fracos) - na escola central urbamalagdes hierarquicas, solidao
profissional) levavam Vera a vivenciar muito maisabrevivéncia do que a descoberta

neste seu inicio de carreira.
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Num exercicio de livre associacdo, a sala de ailleoimparada por Vera a um misto
de inferno e prazer, mas sua indicacédo de quefiggito de professor era 'um inferno' e seu
desejo de sair da sala de aula e da profissdcamdicpreponderancia das agruras sobre as
delicias de ser professora.

A socializacdo profissional, na acepcao de Dub&0Xp envolve um processo
biografico, segundo o qual construo minha identd@identidade herdada, identidade
escolar visada e identidade autbnoma) e um proceksnonal, que na escola envolve uma
negociacao entre o que quero ser e a forma pelaagusstituicdo reconhece ou néao
‘competéncias, saberes e imagens de si' (Dubds, g0054).

Algumas falas de Vera e episddios observados imdinaque, sobretudo na escola
urbana central, ela vivenciava de forma conflitueste processo de construcdo da
identidade profissional. Quando a professora mstaif@ atitudes em que assertividade e
agressividade quase se tocavam, o desconforto ¢aacd&s que gerariam atritos (na
acepcao dela), a constante preocupacdo com suarimagdescontentamento por ser vista
como 'menininha’, etc nos dao indicios de que stiguitdes nas quais Vera atuava (tendo
destaque, como ja mencionado, a escola centrahaliod@o pareciam reforcar o seu desejo
de identificacdo e reconhecimento.

Em funcdo disso, Vera citou o 'impacto da diferergggre a forma como ela
experienciou atividades coletivas na formac&o ahie na escola. Também explicitou
situacOes, de forma sofrida e as vezes chorandoguais indicava seu impasse entre
permanecer calada e ‘engolir o sentimento de gquéaestava errado (e sofrer por isso)
para ndo ‘arrumar problemas ' de relacionamenéscaa ou brigar em 'qualquer lugar que
fosse'.

A pouca experiéncia profissional, aliada ao sé&o jdireto, assertivo e, as vezes,
agressivo (admitido por ela prépria), ndo Ilhe pgamperceber que outras formas de
resolucdo deste impasse poderiam ser construiéas.aihda ndo parecia saber argumentar
sem ser percebida como agressiva. Entre os extresmosrtar tudo ‘ e * viver brigando’,
como ela mesma dizia, outras possibilidades padetier sido construidas, inclusive
coletivamente.

A aprendizagem da docéncia na escola rural foi adargela ‘falta de saber como
fazer e por sentir-se ‘perdida’, nas palavras éeaVA solidao profissional parece ter sido
amenizada pelas colegas de universidade e peldggrammero de professoras iniciantes na
escola. Ja a desilusdo com a profissdo, embora fossente, era relativizada por uma
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liberdade a respeito do que e como ensinar e peleapcobranca sentida e vivenciada por
Vera.

Por outro lado, o contexto rural fazia com que asl@os urbanos que habitavam as
concepcdes de Vera (acerca de conhecimento, de aeaal etc) e também os livros
didaticos saltassem de alguns dialogos e situagéeslando o ainda pouco preparo da
professora para dialogar com suas criangas.

A pouca cobranca de Vera para com as criancasipasiar relacionada com este
modelo urbano que ela carregava. A baixa expeatatty professora para com aquelas
criancas estava pautada na crenca de que elaslepaem ‘menos’ por uma série de fatores
ja indicados. Ao esperar menos delas, Vera tambégiaenenos e ensinava menos...uma
profecia auto-realizadora se instalava e se cumpria

J& na escola urbana central as criancas eram nréismps do modelo
urbanocéntrico. Mas ali, os problemas eram outrelsigcbes rigidas e autoritarias entre
direcdo e professoras e, inclusive, entre as @®miofessoras; rigidez do planejamento,
gue excluia as professoras de sua elaboracaoef@lasmeras executoras de uma lista de
conteudos, j& que isto era o planejamento e egtardo ha anos); soliddo profissional,
desvalorizacdo do trabalho de Vera por ela ser (@wvaidade e na escola) e iniciante (na
profissdo) — ‘aqui eu sou menininha’; turmas sugosinte homogéneas organizadas com
base em uma provinha (a turma de Vera agrupoui@scas em estagio mais inicial do
processo de alfabetizacdo); uma cobranca maioe s trabalho e sobre as criangas,
sentida e construida pela professora de forma apara idéia de que a dire¢ao ‘estava de
olho nela’ e na expectativa de que a escola eradti

A aproximacao das criangas e suas familias do mayped Vera possuia de aluno e de
familia, acrescida das situacdes elencadas acima eonstante preocupacdo com sua
imagem de boa professora faziam com que Vera erigigis esforco daquelas criangas.
Tal fato acabava delimitando as relagcdes da praf@s®m as criancas em sala de aula.

A construcao de praticas pedagdgicas pautadageraninticulturalidade requer uma
analise na forma de concebermos a diversidade ikererita na escola. Neste trabalho
adotamos uma postura critica, amparada no mulireliémo critico de McLaren (2000).
Tal postura parte da analise de que a diferencalesigualdade sdo frutos das relagdes
sociais e discursivas e, por isso, passiveis a#sftranacdo e questionamentos. Além de
nos interrogarmos quanto a forma pela qual lidanws a diversidade e a diferenca na
escola, é necesséario também interrogarmos comaléstanca € construida do ponto de
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vista histérico e social. A branquidade, normatlegidora que delimita as relacfes sociais,
deve ser o foco constante de questionamento esarditica.

Quando adentramos a sala de aula da professorg kletiamos sobre como
interrogar esta norma — a branquidade — e tambgraducéo da diferenca no dia a dia de
uma sala de aula de primeira série. Além dissdepdéamos instigar a professora Vera a
construir praticas pedagogicas que também intessega tal norma. Cabe destacar que
neste trabalho o limiar entre a intervencao e guysa sempre foi muito ténue. Isso se deve
ao fato da delicadeza da relacao hibrida de cop@era de pesquisa que foi estabelecida
entre a pesquisadora e a professora Vera. Munidstesl questionamentos e cuidados,
iniciamos este estudo com uma série de questdes gaptidiano da sala de aula e sobre o
trabalho com o contetdo e a metodologia numa petrspentermulticultural.

Ao acompanhar a professora em suas aulas, algumestdgs relacionadas ao
conteludo e uma atencdo especial a metodologia iaggream o trabalho de Vera das
praticas pautadas na intermulticulturalidade.

No caso da metodologia, o cuidado com o trabalhogempo; a preparagdo de
atividades para os diferentes grupos de criancaslieaensos niveis de aprendizagem; a
certeza de que todas as criancas podiam aprendeEmcepcdo de que aprender é um
processo ativo e relacional, portanto, ndo baseadepeticdo, levavam Vera a construir
praticas que consideravam algumas preocupacdegnpgssnas praticas pautadas na
intermulticulturalidade.

Com relacdo ao conhecimento, como ja indicado, \denparava-se num modelo
urbanocéntrico e, por isso, na escola rural, disi®a-se um pouco mais das criangas. Seu
trabalho com a matematica, nas duas escolas, ealtpms temas de Ciéncias e Estudos
Sociais na escola urbana central apresentava iasnsgéuacfes em que as criangas eram
convidadas a participar ativamente da construgacodbecimento. Tal conhecimento era
apresentado como algo vivo e relacionado com adadacriangas, Como nos casos em que
ela trabalhou com dinheiro de papel e com as horas.

Cabe destacar, que as praticas pautadas na intiettuialidade exigem, também,
atencédo especial a relacédo professor-aluno-conkatdmE este era o ponto nevralgico das
praticas de Vera.

Uma visédo de aluno ideal como aquele que: sabe fade, tem uma familia que o

ajuda em casa com os afazeres da escola, tem acdssons culturais’ de classe média,
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esforgca-se e demonstra outros conhecimentos adiogiiem espacos variados, levavam-na
a interagir com as criangcas com base nesta ideatza

Tal idealizagé@o de seus alunos e alunas relaciessveomo ela mesma dizia, com o
fato de ela ndo ver as criangas como eram e sino gueria que fossem. Esta situacéo foi
muito evidente na escola urbana central e as asafigicam que esta postura da professora
pode ter sido impulsionada pelas cobrancas daascobm o seu desejo de que aquelas
criangas ‘aprendessem nas suas maos’.

A relacéao professor-aluno foi analisada como redartpelas relagcdes de género, de
raca-etnia e de classe social. A professora manitohcepcdes culturais fixas acerca do
gue era ser menino, ser menina e sobre a pobrars.cbncepcdes delimitavam suas
possibilidades de interacdo com algumas criangaso @s meninas, por exemplo.

Na sala de aula a maior receptividade e interacais positiva com 0S meninos
produzia, mais uma vez, a “profecia auto-realizadorAo dizer que 0s meninos
respondiam mais do que as meninas as suas expastateram vistos como perfeitos por
ela, Vera deixava de se questionar sobre o fatpudesles respondiam as suas expectativas
porque ela os fortalecia por meio de uma relacémasa e baseada num dialogo amistoso
e fornecia mais possibilidades para que isso c&sere

Mudar sua forma de interacdo com as criangas fiepas portanto, uma revisao da
forma como Vera as percebia e como percebia asnae ao seu trabalho. E Vera ainda
ndo sabia se desejava investir em todas estas gasdan

Ao falar sobre seu desejo de mudar, Vera disse:

Agora eu lembro...vive na minha cabeca: Traball@ne por. Eu ndo sei
se eu quero trabalhar por essa causa. Eu acho quar éso que eu ainda
nao me decidi a fazer minhas leituras e montar prejeto (de mestrado)
Porque eu conheco e acho que isso vale a pena, amasinda nao
acredito o suficiente pra me envolver.

Amparada no conceito de conhecimento pratico pes®&landinin (1988), analiso
as atitudes de Vera em sala de aula, bem comasestiala, como se ela ainda estivesse
elaborando este conhecimento.

Como indica Bartolomé (2002), a reconstrucao ddegsmr no sentido das praticas
amparadas na intermulticulturalidade envolve umao-gercepcdo mais honesta’. Neste
sentido, penso que Vera vivenciava um momento denstrucdo de sua identidade

pessoal. Era um embate entre 0 que ela queri@ $830 envolvia as préaticas pautadas na
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intermulticulturalidade — j4 que ela sofria e clwaragjuando ndo conseguia atuar nesta
perspectiva — e 0 que ela era até agora (Dubak)2B80yuns exemplos que Vera me dava
de situacdes em que se via preconceituosa extvapola sala de aula e envolviam a forma
como ela via as maes das criangas, suas familiasnas falas de suas colegas etc. Além
disso, na ACIEPE, algumas atividades envolveramuastoes da diversidade, diferenca e
preconceito de forma geral, adotando um universe amplo que a escola.

Um possivel complicador neste processo era o ing&idocéncia. Vera reconstruia-se
enquanto pessoa ao mesmo tempo em que se cormtquanto professora. Ou sera a
atuacao enquanto professora a fez rever algunsudevalores mais reconditos?

Esta é uma das belezas da profissdo docente! Wameaetprendizagem e reviséo. A
docéncia a fez rever-se enquanto pessoa, ou aapastx rever-se na profissdo? Vera
reconstruia-se como um todo e as ambigilidades npessaeesse processo mostram as
dificuldades, complexidades e armadilhas preserdesudanca.

A coragem de Vera, ao deixar-se radiografar nestgysa e ao externar, nas
entrevistas e nas nossas conversas, todos os sss,ndificuldades, estranhezas e
fraquezas indica que ela estava inteira ali nagusdéas de aula. Ela dizia que tinha raiva
das criancas que ndo correspondiam as suas exEstatabia que isso fazia dela uma
professora aquém do que gostaria de ser e tentadarmmas a intermulticulturalidade
parecia ainda ndo fazer parte de seu conhecimeaticppessoal. Ela estudava, escrevia
sobre o assunto em disciplinas e pesquisas, mas @enmesma dizia, ‘ainda’ néo
acreditava o suficiente para ‘trabalhar com e psta causa.

E neste ponto, me questiono: até que ponto teatmobm um referencial teérico faz
diferenca? Acredito que, embora néo resolva togmblema, no caso de Vera, vejo muita
diferenca! Para mim, seu incbmodo era a chave doepso de mudanca. Ela ndo era a
professora que queria ser e isso a movia, elaasdfntava fazer diferente e, quando
convencida, conseguia mudar.

O caso da aluna Nubia foi um exemplo. Meu estraenémpela forma como Vera
interagia com a menina, nossas conversas sobre issogue julgo ter sido o ‘pontapé do
gol’ - os comentéarios de sua sogra, sobre a mesofrar e poder ser uma alma sofrida
reencarnada etc fizeram a professora mudar sudafiara com a menina.

E, enfim, o que defendo nesta pesquisa? Defendopqdemos mudar, que nédo

estamos fadados a ser o que somos e ponto finglieeo inicio da mudanca € a
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desnaturalizacdo, € o estranhar o natural e ‘ndoesto das certezas’, como dizia Paulo
Freire.

Vera nos dé& alguns indicios do que representava,gla, mudar. Ela reclamava da
soliddo profissional, da ‘dor que ter consciénd@a que ‘estava errado’ causava, da
necessidade de um grande investimento para quee degqta errado’ seja modificado;
inclusive da possibilidade de ‘arrumar encrenca’ tos o0s lugares porque sempre
indicaria e ‘brigaria’ pelo que ‘estava errado’.mbB amiga de estudos sobre
intermulticulturalidade me disse uma vez que aclimeaestava ficando chata, que tudo o
gue alguém falava ou fazia era analisado por efeodendo um viés monocultural.

Como agirmos, entédo, frente as praticas monocig®ifae que depende conseguir
atuar numa vertente intermulticultural? Como ind@acima, acreditamos desde o inicio
deste trabalho que o contato com a teméatica epedeas para estas situacdes € a base para
este trabalho. A ACIEPE representou esta base,fomma de desnaturalizarmos algumas
concepcdes, de treinarmos olhos e ouvidos paraipemmos o que ndo percebiamos mais,
0 que era interessante para alguns grupos quesnéeb@ssemos.

Mas e dai em diante? Recorro a Bartolomé, Néva&@aadinin para discutir a
dimenséao pessoal do trabalho docente.

Noévoa (1992) afirma que é impossivel separar cesgqal do eu profissional.

Bartolomé (2002) destaca que o trabalho de formdedprofessores numa vertente
intermulticultural exige umaauto-percepcdo mais honestpie as vezes, supde mudancas
pessoais importantes’

Clandinin (1988) constréi um interessante conceiibre o conhecimento pratico
pessoal. O conhecimento que faz parte de nés, coaguicar que se dissolve num cha e
passa a fazer parte dele, é o conhecimento pg@ssoal. A autora ainda analisa a relacéo
teoria-pratica como sempre em tensdo e afirma dgens eventos nos permitem
analisarmos nosso conhecimento pratico pessoal.

Com base nos pressupostos acima, a construcdo &capr pedagogicas
intermulticulturais depende da formacao dos doselikes precisam ser apresentados para
a temética e, além disso, ter possibilidades der fegte exercicio proposto por Bartolomé
(2002) de auto-percepcao mais honesta.

E pensando nisso, me questiono: Os cursos de faomade professores tém dado
atencdo a formacdo da pessoa-professor? Os cuesdsrmdacao inicial tém tocado

guestbes como relacdes étnico-raciais, relacbegédero, relacdes de classe social,
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relacdes entre o rural e o urbano, relacdo farefi@la? E se tém, de que forma? Apenas
teoricamente ou possibilita um entrelacamento emd@ia e pratica para que tal
conhecimento passe a fazer parte dos futuros pmtse ‘adentre’ com eles suas salas de
aula?

Ser& que nas, professores e professoras, temosi@uria do que produzimos numa
crianca e numa turma de alunos e alunas porquessmmistas, machistas, homofébicos,
urbanocéntricos etc mesmo que nao nos enxerguesaiws?aAcredito que nao e, por isso,
fazer desnaturalizar estas concepcdes que ‘nomfassim’ € urgente e papel de todo e
gualquer curso que pretenda formar educadorescaeolas.

E nas nossas salas de aula e escolas - mesmojgmas@rofessores de bercario,
ensino fundamental, médio, técnico, superior ovrgraduacdo - devemos ser criticos
porque sO assim exercitaremos 0 estranhamentoacd@st a busca pela forma ética na
pratica pedagogica, tdo bem definida e defendid®polo Freire (1996, p.15-16):

Gostaria de sublinhar a ndés mesmos, professoresradegsoras, nossa
responsabilidade ética no exercicio de nossa taddeente. Sublinhar esta
responsabilidade igualmente aqueles e aquelas gaelsam em formacao para
exercé-la (...) Educadores e educandos ndo podenzserdade, escapar a
rigorosidade ética (...) Da ética universal do $emano. Da ética que condena
acusar por ouvir dizer, falsear a verdade, iludinrcauto, golpear o fraco e
indefeso, soterrar o sonho e a utopia, prometeresdb que ndo cumprira a
promessa, testemunhar mentirosamente (...) A ddogue falo € a que se sabe
traida e negada nos comportamentos grosseiramemterais como na
perversdo da pureza em puritanismo. A ética de fale é a que se sabe
afrontada na manifestacéo discriminatéria de rage,género, de classe. E por
esta ética inseparavel da pratica educativa, ndpadrta se trabalhamos com
criangas, jovens e adultos, que devemos lutar. reethor maneira de lutar é
vivé-la em nossa pratica, é testemunha-la, vivas @ducandos em nossas
relacées com eles.

Amparados e direcionados por essa ética, em talaslacdes que estabelecemos
com o outro e com o mundo, devemos procurar ses maa acepcao freireana - e
proporcionar ao outro a possibilidade de ser naigreciso desmentir qualquer ‘profecia’
gue diga ao outro que ele ndo pode ser.ndén disso, é preciso ter o compromisso e a
humildade para que, quando alguém ‘trair’ essa étimesmo que sejamos nds mesmos —

busquemos (ou auxiliemos na busca de) formas dedaaarmadilha e trilhar um novo

caminho.
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Anexo 1:
Plano de ensino da ACIEPE:
Diversidade/diferenca na sala de aula:
formando profissionais da educacao.



FORMULARIO 1 / 2005
PROPOSTA DE ATIVIDADES DE EXTENSAO

UNIDADE: CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS

DEPARTAMENTO / SETOR: DEPARTAMENTO DE METODOLOGIABPENSINO

PROGRAMA: ENSINO FUNDAMENTAL: FORMAGAO CONTINUADA  N° Processo: 1007/99-81
DE PROFESSORES E OUTROS AGENTES
EDUCACIONAIS.

TITULO DA ATIVIDADE: DIVERSIDADE/DIFERENCA NA SALA DE AULA: FORMANDO PROFISSIONAIS
DA EDUCACAO.

COORDENADOR: EMILIA FREITAS DE LIMA

LINHA PROGRAMATICA (consultar listagem disponivehméagina da ProEXx):
19

AREAS TEMATICAS:
Escolha, utilizando os numeros 1 e 2, as duas are&srelacionadas a sua proposta

COMUNICAGCAO SOCIAL CULTURA 1 EDUCACAO
TECNOLOGIA DIREDS HUMANOS SAUDE
MEIO AMBIENTE TRABALB

TIPO DE ATIVIDADE:

D Projeto (atividades processuais, continuasymigal duracao, de carater social, educativo, cljtura
cientifico e tecnolégico)

Curso (extensdo, aperfeicoamento e especiatiyaca

Evento (cientifico, cultural ou artistico e etpm)

Publicacao e produtos (cartilhas, videos, filnsetware, CD, etc.)

Consultoria / Assessoria (e outras atividadesutia durag@o ou pontuais, incluindo atividades
laboratoriais, ambulatoriais, clinicas, etc.)
Atividade Curricular de Integragédo Ensino, Resg e Extensédo — ACIEPE (no caso de
ACIEPE, é obrigatério anexar plano de ensino paéise conjunta ProEx/ProGrad)

RESUMO (Descrever, de forma sucinta, justificativbjetivos e a metodologia da atividade — Maximo 10

linhas):
A atividade se justifica pela possibilidade deral@@amacéo inicial e continuada de profissionais da
educagdo — o que tem sido apontado como fundampelalliteratura da area de Formacgéo de
Professores —, ao incluir coordenadores pedagdgiaosede de ensino publico de Sao Carlos e
estudantes do curso de Pedagogia. Quanto ao agdtabalho, justifica-se pela importancia de se
“desocultar o curriculo oculto”, buscando desmoatafarmadilhas ideol6gicas” (termo emprestado
de Mario Sérgio Cortella) presentes na préatica gégiaa das escolas, com relagdo a questdes como
raca/etnia, género, classe social, idade, ritmoapieendizagem etc. As atividades serdo, entédo
desenvolvidas procurando: identificar “armadilhdsol6gicas” presenteem situagBes reais do
cotidiano escolaranalisar/problematizar essas situacdes, fundamdovas com referencial tedrico
pertinente; pensar formas de atuagdo pedagégicaesple “desarmar” tais “armadilhas” — o que
equivaleria a “desocultar o curriculo oculto”.



PALAVRAS-CHAVE (trés): formagédo continuada de pssfonais da educagédo; formacao inicial de
profissionais da educacéo; diversidade/diferenca.

PUBLICO ALVO: 15 PROFESSORES-COORDENADORES DO ENSINUNDAMENTAL (ANOS
INICIAIS) DA REDE DE ENSINO PUBLICO DE SAO CARLOS 5 ALUNOS DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UFSCar.
TAMBEM PARTICIPARAO DA ACIEPE OS 12 INTEGRANTES DGGRUPO DE
PESQUISA SOBRE MULTICULTURALISMO E FORMACAO DE
PROFESSORES”, SENDO 04 COMO MONITORES VOLUNTARIO&ER
ESPECIFICACAO NO CAMPO PROPRIO DESTE FORMULARIOE GOMO
ATIVIDADE DE EXTENSAO, UMA COMO BOLSISTA E A COORDEADORA
DO GRUPO (TAMBEM COORDENADORA DA ACIEPE ORA PROPOSI

(Professores do ensino fundamental, gerentes derfecHumanos de empresas industriais, criangas de

creche, etc.)

CARGA HORARIA: 60 HORAS
PERIODO DE REALIZACAO DATA DE INICIO: 07/03/2006 DATA DE TERMINO: 07/07/2006

LOCAL DA ATIVIDADE: DEPENDENCIAS DA UFSCar (SALA ASER ATRIBUIDA)
OBS: O PRIMEIRO ENCONTRO SERA REALIZADO NO DIA 0732006
(3%F), as 19H, NA SALA 13 DO DME.

FINANCIAMENTO:

|| Cobranga de taxa

Empresas / Instituices

EProEx

|| Departamento / Unidade

| Agéncias de fomento

Outros Quais:

SOLICITAGAO DE BOLSAS DE EXTENSAO DA PROEX PARA ALNOS DE GRADUAGAO:
(Bolsas dos Programas de Apoio as Atividades dersgio e Culturais da ProEx para alunos de graduacéo
envolvidos com projetos cujos parceiros ndo ténacejlade de financiamento.)

X Sim [ 1 Nao Quantas: 01

ATIVIDADE DO BOLSISTA (MONITOR no caso de ACIEPE)
(Apenas no caso de projetos que solicitem bolsidtaBrograma de Apoio as Atividades de Extenséo e
Culturais da ProEx,)

- Elaboracéo e envio de correspondéncia aos merdar8€IEPE;

- Participagdo na selec¢édo e elaboragdo de matierigboio as atividades;

- Registro de dados ao longo do desenvolviment@tigislades (correspondendo a dimensédo de pesquisa)

- Transcricdo dos dados registrados;

- Auxilio na elaboracéo do relatério de atividadasACIEPE;

- Participagdo na elaboracéo dos trabalhos académarados a partir da ACIEPE;

- Elaboracéo de trabalho académico a ser apresenta@IC/UFSCar.

JUSTIFICATIVA DA SOLlCITA(;AO A PROEX DE RECURSOS BOLSAS DE EXTENSAO PARA
ALUNOS DE GRADUACAO(aplica-se apenas a projetos que solicitam recugs@soEx)

Essa solicitacdo tem duas ordens de justificat@agle corresponde as necessidades de trabalho da
propria atividade e a que se refere ao desenvohtorecadémico do préprio bolsista. Tais justificasi
podem ser visualizadas ao se analisar a listaivddates esperadas da participacao do bolsistiemo
anterior.



EQUIPE DE TRABALHO:
(Indicar o coordenador da atividade. Incluir tambérm alunos envolvidos. No caso de cursos, informar
coordenador e professores de cada disciplina)

Nome Inst/ Dep/ Cargo/ Fungéo Horas Funcéo na atividade
Empresa| UFSCar dedicadas a
atividade
EMILIA FREITAS - DME ADJUNTO 4 08 COORDENADOR
DE LIMA
VIVIANE - - DOUTORANDA/ 08 MONITORA
COLLOCA PPGE VOLUNTARIA
THAIS - - DOUTORANDA/ 08 MONITORA
PALOMINO PPGE VOLUNTARIA
ANDRE LUIZ - - MESTRANDO/ PPGE 08 MONITOR
SENA MARIANO VOLUNTARIO
CRISTIANE - - PARTICIPANTE DO 08 MONITORA
FERREIRA GRUPO DE PESQUISA VOLUNTARIA
FONTENELE

DETALHAMENTO DA ATIVIDADE

1. JUSTIFICATIVAS (relevancia académica e sociglenas para atividades sem vinculo a Programas de
Extensédo aprovados pela CaEx

A presente proposta tem, basicamente, duas ordegjustificativas.

De um lado, a relevancia pedagdgica e social do tta diversidade e da diferenca nas escolas
publicas (e, mais especificamente, na sala de.abtajho tem sido explorado pela literatura especidh, a
maioria absoluta dessas escolas continua adotandmadelo pedagdgico arcaico, inadequado ao alunado
proveniente de diferentes origens socioecondmiesggetialmente o de classes populares) que, nassilti
décadas, a tem demandado mais e mais. Uma daestag@ies mais nefastas de tal inadequacéo é sgooce
de naturalizagdo de aspectos referentes a pretmheeidiscriminacdes em fungdo de raga, génerssecla
social, idade, aprendizagem etc., chamados poroN&imigio Cortella de “armadilhas ideoldgicas”, trados,
em geral, por expressdes como “porque é assimu..’porque sempre foi assim...”. Como esse processo
envolve atitudes e valores extremamente arraigadosstrutura pessoal dos diferentes profissionaés q
atuam nessas escolas, eles ocorrem, amilde, déranano@nsciente e sdo camuflados no curriculotocul
Portanto, necessario se faz um processo de trapattagdgico que atue na mentalidade, na visdo dédanu
homem, sociedade, educagéo etc. desses profissipoasibilitando, consequlientemente, mudancasitiagr
pedagdgica. Dentre tais profissionais, entendemiodesimportancia fundamental o papel desempenhaslo
escolas pelo coordenador pedagdgico (que nas ssestaduais ganha a denominacdo de “professor-
coordenador”), pois atua diretamente junto aosegsufres e tem forte potencial indutor de mudamaa&p
pela qual constitui importante parcela de nossdigatalvo.

De outro lado, a presenga, no mesmo projeto, ddugralos em Pedagogia — futuros professores de
ensino fundamental — e de profissionais da educaxg@erientes, cumpre a funcdo de aliar formacadeing
continuada. Assim, os estudantes sem experiénoféssgional se beneficiardo daquela ja adquiridagel
profissionais e estes cumprirdo o papel de co-fdoms daqueles — o que tem sido apontado como
fundamental pela literatura da area de Formac&®rafessores.

Ademais, atendendo a caracteristica central dégeede atividade, fica clara na proposta ora
apresentada a presenca das atividades de enssmpigzee extensaensino porque discute / aprofunda as
questdes referentes a diversidade / diferencaerepgctiva do multiculturalismo criticpesquisaporque
possibilita a geracéo de conhecimento, traduziddrabalhos académicos a serem divulgados por difese
meios e extensdo porque inclui a comunidade externa a universid@gdeste caso os professores-
coordenadores) na geracdo desses conhecimentasifuiindo, ainda, importante possibilidade de ésire
relacdes entre a Universidade e a rede de ensbimou

2. OBJETIVOS(Principais metas a serem alcangadas)

« Identificar “armadilhas ideolégicas” presentas situacdes do cotidiano escolar
- Analisar / problematizar essas situac¢des, fundaaneiptas com referencial tedrico pertinente;



« Pensar formas de atuacdo pedagodgica capazes @erfdestais “armadilhas” — o que
equivaleria a “desocultar o curriculo oculto”.

3. METODOLOGIA

No caso de CURSOS, incluir as seguintes informaddeal e periodo de inscricdo, nimero de vagas,
critérios de selecdo dos candidatos, nimero deiglisas, ementa e carga horaria de cada disciplina,
responsaveis pelas disciplinas, critérios de avglia freqiéncia e modelo de certificado.

No caso de CURSOS DE ESPECIALIZACAO, recomendaneoseajam solicitadas copias dos diplomas ou
certificados de conclusédo de Curso Superior doglichtos, as quais deverdo ser anexadas ao proqe®so
ocasido da confeccdo do relatério. Apresentar plaletalhado de sua realizacdo — mdodulos, disciplinas
ementas, bibliografia, forma de avaliagdo de apitamento e freqiéncia dos alunos, nimero de vagas,
critérios de selecdo, descricdo das matérias iraatgs do curriculo, docente coordenador e pessoal
envolvido, descricdo do local onde serd ministraztofora da sede da Universidade, e modelo doficardio,
qguando for o caso, atendendo o artigo 37 da Poat&20/93 na nova redacdo dada pela Portaria 664/99

O trabalho sera desenvolvido da seguinte formecialmente serd apresentado/discutido um
referencial tedrico basico para a compreensao deetto de “armadilha ideolégica”. Em seguida, caldsmo
relatara, por escrito, uma situagdo identificadam@ama “armadilha ideoldgica” e que tenha sido ger
vivenciada ou presenciada, quer como aluno (no daseestudantes de Pedagogia), quer como profésion
(no caso dos professores-coordenadores). Ao lowgpraieto, serdo alternados dois tipos de encantros
aqueles em que serdo debatidas (por meio de téoraciadas) as situagdes relatadas e aqueles esegue
discutida bibliografia especializada, adequadaratw tdas questbes abordadas nas diferentes situagde
partir de tais discussdes/andlises, irdo sendoapgassformas de atuacdo pedagoégica capazes dertdesar
tais “armadilhas”.

4. CRONOGRAMA DE REALIZACAO(no caso de cursos, especificar datas e horariodissiplinas)

S&o previstos encontros semanais, num total dguibze), com a duragdo de 04 horas cada (horario
livre, provavelmente no turno noturno, facilitaralpresenca do conjunto dos integrantes). E pregisiiio
para o dia 07 de marco de 2006 e o término paréa ®@d de julho de 2006, podendo tais datas sofrer
alteracdes quando for definido o calendario da USfara o primeiro periodo letivo de 2006 (0 qualai
nao havia ocorrido na data de apresentacao dexiagta).

5. BIBLIOGRAFIA (se pertinente)

Havera uma bibliografia basica, referente a funddagdio tedrica do multiculturalismo critico e
indicacdes de referéncias especificas que déenmteupdrico as diferentes situagdes levantadas pelo
participantes.

S&o as seguintes abras béasicas

CANDAU, Vera Maria.Sociedade, Educagéo e cultura(sjjuestdes e propostas. Rio de Janeiro: Vozes,
2002.

CONTRERAS, José autonomia de professoresSao Paulo: Cortez, 2002.

CORTELLA, Mario SérgioA escola e o conhecimentdundamentos epistemoldgicos e politicos. Sao
Paulo: Cortez Ed, 1998.

HALL, Stuart.A identidade cultural na pés-modernidade Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

MOREIRA, Antdnio Flavio B. (org.)Curriculo : questdes atuais. Campinas: Papirus, 1997.

DATA:
Sao Carlos, 07 de novembro de 2005 Profé Dr2 Emilia Freitas de Lima (DME/CECH/UFSCar)

Coordenadora da ativédie ( assinatura)



Anexo 2:
Questionario de caracterizacao preenchido
pela professora.



Questionario para a professora da sala observada

Sua familia de origem

1. Onde vocé nasceu?

2. Onde vive grande parte de seus familiares (an@s, primos, etc)?

3. Em que cidades ja viveu? Se vocé se mudou,yaifis) motivo(s)?

4. Qual a composicéo de sua familia?

5. Onde vivem seu(s) irmao(s)? Que idades elafs) te

6. Na sua infancia, quais as ocupacoes de seudeasea mae?

7.Se ambos exerciam funcdo remunerada fora de, era

organizado o cuidado com os filhos?




8. Qual a ocupacdo de seu pai hoje? Se ele é @apdsemue funcéo

exercia anteriormente?

9. Sua mée exerce ou exerceu funcao remunerada?
() nunca
( ) antes de casar
( ) depois de casada, mas aposentou ou deixowprego

( ) desempenha funcdo remunerada atualmente

10.Qual a ocupacgao da sua méae caso ela exereatmdxercido alguma

em qualquer fase de sua vida?

11.Qual o nivel de escolaridade de seus pais?

Analfabeto ( )pai ( ) mée
Primario incompleto ( ) pai ( ) mae
Primario completo () pai ( ) mae
Ginasial incompleto (pai ( ) mae
Ginasial completo ( ) pai ( ) mae
Colegial, técnico ou normal incompleto ) pai ( ) mae
Colegial, técnico ou normal completo ) pai ( ) mae
Superior incompleto ( ) pai ( ) mée
Superior completo () pai ( ) mae

12.Qual a ocupacéao de seu(s) irmao(s)?




13. Qual o nivel de escolaridade de seu(s) irmao(s)

Analfabeto ( )irmal ( )irméao 2

Primario incompleto ( )irma1l ( )irmao 2
Primario completo ( )irmal ( )irmao 2
Ginasial incompleto ( )irmal ( )irméo 2
Ginasial completo ( )irmal ( )irmao 2
Colegial, técnico ou normal incompleto ( )irmal ( )irmao 2

Colegial, técnico ou normal completo ( )irmal ( )irméo 2

Superior incompleto ( )irma1l ( )irméo 2
Superior completo ( )irmal ( )irméao 2
Pos-graduacao incompleta ( )irmal ( )irmao 2
Pés-graduacdo completa ( )irmal ( )irméo 2

14.Qual a ocupacéo de seu namorado?

15. Qual o nivel de escolaridade de seu namorado?
) Analfabeto
) Primario incompleto
) Primario completo
) Ginasial incompleto
) Ginasial completo
) Colegial, técnico ou normal incompleto
) Colegial, técnico ou normal completo
) Superior incompleto

) Superior completo

AN AN AN AN AN AN AN NN/

...) Pés-graduacao incompleta



(...) Pos-graduacéo completa

16.A casa dos seus pais é:

() propria
( ) alugada

() cedida por algum familiar, firma ou entidgubssoa

Sua vida escolar

17. Indique sua formacé&o escolar:

Etapa Escola Periodo Ano Nome da escola
cidade
Pré — ( ) publica |( )diurno |Inicio:
escola |y particulaf( ) noturno | Término:
Primeira a/( ) publica |( ) diurno |Inicio:
quarta |y particular () noturno | Término:
Quintaa |( ) publica |( ) diurno |Inicio:
oitava | y particular( ) noturno | Término:
Magistério () publica |( ) diurno |Inicio:
(normal) () particular( ) noturno | Término:
Colegial |( ) publica |( )diurno |Inicio:
regular |y particulad( ) noturno | Término:
Colegial |( ) publica |( )diurno |Inicio:
tecnico () particular( ) noturno | Término:
Supletivo |( ) publica |( ) diurno |Inicio:
dol° : Arrin-
articular noturno | Término:
eu|COP ()
Supletivo |( ) publica |( ) diurno |Inicio:
do 2° ) particulan () noturno | Término:
grau




18. Indique, sobre seu curso superior:

Curso:

Ano de inicio: Ano de téomi

Nome da Faculdade:

Tipo de instituicao: ( ) publica ( )privead
Periodo: ( ) diurno (ndturno
Cidade:

( Se vocé tiver mais de um curso superior, utdizspaco abaixo).

Curso:

Ano de inicio: Ano de téomi

Nome da Faculdade:

Tipo de instituicéo: ( ) publica ( )privead
Periodo: () diurno (ngturno
Cidade:

Sua casa em Sao Carlos

19. Sua casa é:
() propria
( ) alugada
( ) cedida por algum familiar, firma ou entidgukgsoa

20. Possui telefone?
( )sim

( ) néo

21. Quem mora com VOocé?



~N

~N

22. Assinale a posicéo de seus rendimentos nonsogte casa:
) principal

) complementar

23. Conta com o auxilio de algum funcionério paaervicos da casa?
) empregada doméstica
) faxineira

) outros. Qual?

24. Quantas pessoas contribuem para o sustentsda c

25. Assinale os eletrodomeésticos que vocé tem agasa:

) Televisdo. Quantas?

) Video-cassete. Quantos?
) Aparelho de DVD. Quantos?

) Aparelho de som. Quantos?

) Computador. Quantos?

) Forno de microondas. Quantos?

) Lavadora de pratos. Quantas?

) Geladeira. Quantas?

) Freezer. Quantos?

) Maquina de lavar roupas. Quantas?

) Secadora de roupas. Quantas?

) Batedeira. Quantas?

) Aspirador de p6. Quantos?




Sua vida profissional

26. Com que idade vocé comecou a trabalhar?

27. Qual foi sua primeira ocupagao remunerada?

Que atividades vocé desempenhava?

28. Com que idade vocé comecou a atuar no magisteéri

29. Quanto tempo falta para sua aposentadoria?

30. Porque vocé escolheu a carreira do magistério?

31. Quantas horas vocé leciona por semana?

32. Vocé tem outra ocupacdo remunerada além gqecfeissor?
() sim. Qual?

( )néo

33. Vocé mudaria de profissao se tivesse a opaidde? Por qué?




34. Indigue, em ordem temporal, a sua experiérciaagistério:

1. Instituicdo e cidade:

Ano de Ingresso: Ano de saida:

Funcdo desempenhadaAtividades desenvolvidas (Ssfrestuou, tempo em

cada uma):

2. Instituicdo e cidade:

Ano de Ingresso: Ano de saida:

Funcdo desempenhadaAtividades desenvolvidas (Spreestuou, tempo em

cada uma):

3. Instituicéo e cidade:

Ano de Ingresso: Ano de saida:

Funcdo desempenhadaAtividades desenvolvidas (spreestuou, tempo em

cada uma):

35. Descreva brevemente as atividades que vocéahuante faz, de
segunda a sexta-feira. Para o periodo que voankecapenas coloque ‘aula’.



Manha:

Tarde:

Noite:

36. Descreva brevemente o que vocé geralmenteofafimais de semana.

37. Qual seu programa de televisdo favorito? Pa qanal ele é
transmitido?

38. Fora do local de trabalho, que tipo de pubfieagvocé costuma ler

mais freqientemente?

( ) revistas femininas

() revistas especializadas em educacéao
( ) romances

( )jornal

() livros de literatura infantil

( ) outro. Qual?

39. Quando I€ jornal, quais sec¢des prefere?




40. Vocé é socio de algum clube?

( )néo
( ) sim. Qual?

41.Assinale com um x as entidades das quais vad&ipa e indique o
nome da entidade e a freqiiéncia de sua participacéo

( ) associacdes de clainome: ( ) diariamente
e/ ou sindicatos () semanalmente
(Apeoesp, CPP, etc). () mensalmente
( ) eventualmente
( ) Igreja nome: ( ) diariamente

( ) semanalmente
() mensalmente
( ) eventualmente

( ) Comunidade dnome: ( ) diariamente
( ) semanalmente

bairro
() mensalmente
( ) eventualmente
() Outros nome: ( ) diariamente

( ) semanalmente
() mensalmente
( ) eventualmente

42. Onde vocé tem acesso a Internet?




Sua vida académica

43. Pensando em sua graduacao, ha alguma ati(@jladericular(es) ou
extra-curricular(es) (determinada(s) disciplina@sgtagios, participacdes em
eventos, em palestras, em grupos de estudos, masitetc) que vocé

destacaria como marcantes em sua formacéo? Por qué?

44.Vocé esta realizando algum curso de espegélizamestrado ou
doutorado?
( ) nao
() sim. Qual?

45. Vocé pretende fazer algum curso de gradusesigecializacdo ou
pos-graduacao?
( ) néo
() sim. Qual?

Por qué?




46. Preencha os itens deste sub-tema indicandaurme®sc seminarios,
palestras e congressos dos quais vocé participou:
1. Evento:

Curso:

Org&o promotor: Més e ano:

Duracéo:

2. Evento:

Curso:

Org&o promotor: Més e ano:

Duracéo:

3. Evento:

Curso:

Org&o promotor: Més e ano:

Duracéo:

47. Indique trabalhos escritos de sua autorigj@dieram publicados em
boletim, jornal, revista, livro etc.
1. Titulo do trabalho:
Onde foi publicado:

Ano da publicacao:

2. Titulo do trabalho:

Onde foi publicado:

Ano da publicacao:

3. Titulo do trabalho:




Onde foi publicado:

Ano da publicacéo:

4. Titulo do trabalho:
Onde foi publicado:

Ano da publicacéo:




Anexo 3.
Roteiros de entrevistas com a professora.



Parte 1 — Levantamento de concepcoes

1
2
3
4.
5.
6
7
8
9
1

Como seria essa escola ideal?

Como seria o estudante ideal?

Como seria a direcéo ideal?

Como seria o professor ideal?

Como seria a familia dos alunos ideal?
Como seriam os colegas de trabalho ideais?
Como seriam o0s conteudos ideais?

Como seria a metodologia ideal?

Como seria a carreira docente ideal?

0. Como seria a formacéao ideal?

Parte 2 — Comparacg0Oes focadas na percepcéao dela

FELICIDADE
VERMELHO
ESCOLA

FIM DE SEMANA
CRIANCA
LOUSA
CONVERSA
LANCHE
UNIVERSIDADE
MUDANCA

PAI

NGk~ WNE

Com que vocé compara sua época de aluna?

Com que vocé compara sua formagéo?

Com que vocé compara o inicio da docéncia?

Com que vocé compara o trabalho na primeira®éri
Com que vocé compara a profissdo de professora?
Com que vocé compara a sala de aula?

Com que vocé compara crianga?

Com que vocé compara infancia?

Parte 3 — Escola rural & Escola central

NGk~ WNE

©

Como vocé se sentia na escola rural?

Como era seu trabalho na escola rural?

Como vocé se desempenhava na escola rural?

Como via as criangas da escola rural?

Como era sua relacdo com os outros professaresala rural?
Como vocé sentia o trabalho da direcao na esa@t?

Quiais as principais dificuldades que vocé etdrena escola rural?
Quem vocé identificou como parceiro na escaialPu

Como é seu trabalho na escola central?



10. Como vocé se desempenha na escola central?

11. Como Vé as criancas na escola central?

12. Como é sua relacdo com os outros professorescdéa central?

13. Como vocé sente o trabalho da direcdo na esenteal?

14. Quais as principais dificuldades que vocé atdraa escola central?

15. Quem vocé identifica como parceiro na escaltral

16. Quando comparo as experiéncias vividas pormaisnduas escolas... (completar)

Parte 4 — A relacdo com a mudanca

O que é cultura para vocé?

O que € para vocé um professor inter/multical®ur

Vocé pretende ser este professor? Porque?

Pensando na ACIEPE, o que é para vocé diveesigldiferenca?

Vocé vé a diversidade em sua sala? Onde? Como?

Vocé vé a diferenca em sua sala ? Onde? Como?

Pensando na ACIEPE, o que é para vocé alteflddade

Vocé vé a alteridade nas relacdes com seussduno

Pensando na ACIEPE, vocé Ja se percebeu caurda armadilha ideolégica?

10 Se sim, como Voceé reagiu e ‘saiu dela’?

11. Pensando nas leituras do grupo, na ACIEPEdse#lina de quarta, em que vocé
acha que se aproxima do professor inter/multicaifeur

12. Pensando nas leituras do grupo, na ACIEPEdse#lina de quarta, em que vocé
acha que se afasta do professor inter/multicuftural

13. Pensando nas leituras do grupo, na ACIEPE dist#plina de quarta, o que vocé
acha que precisa mudar para se aproximar do poofiessr/multicultural?

14. Vocé tem interesse em fazer/impulsionar estatancas? Porque?

15. Uma vez vocé me disse que nao estava dispostadar com relacdo a Nubia. O
gue te faz estar ou ndo disposta a mudar?

16. Para vocé, do que depende a mudanca? Do geeddemudar?

17. Em varios momentos das entrevistas vocé citoblgmas e mudancas necessarias

na direcdo. Vocé vé problemas e mudancas necespargia sala de aula?

CoNoOkwWNE



Anexo 4.
Planta baixa da Escola Rural.
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Anexo 5:
Questionario de caracterizacédo das criancas,
gue o responderam em entrevistas individuais.



Nome

Idade

Quem mora com vocé

Profissédo do pai

Profissdo da mae

Onde mora

Como é sua casa

O que vocé gosta de fazer quando estd em casa

O que vocé néo gosta de fazer quando estd em casa

O que faz em casa de manha

O que faz em casa a noite

O que faz nos finais de semana

Do que gosta de brincar

O que gosta de ver na TV

Quem te ajuda nas tarefas

O que vocé gosta de fazer quando estéd na escola

O que vocé néo gosta de fazer quando esta na escola

Se vocé fosse o/a professor/a, como seria a aula

Qual parte da aula vocé gosta mais




Anexo 6:
Avaliacio realizada com as crianceda
Escola Rural em agosto.

! Todas as criangas tém nomes ficticios.



Ditado de campo semantico — 17/08

APONTADOR
CADERNO

CANETA

LAPIS

Glz

O APONTADOR E AZUL.

Abaixo, transcrevo as folhinhas dos alunos:

NOMES APONTADOR |CADERNO | CANETA |[LAPIS |[GIZ
Bruna APONTADOR| CADERNO CANETA| LAPIS GIS
Clara AOTDO CDU CNTA LPES GIPI
Caique ABBODIO QADO CADALA | LALI Xl
Diogo APONTADOR | CADERNO| CANETA| LAPIS JIS
Douglas APOTDO CDENO QUNETA| LASP GISI
Elisa ADARA KEAOTA KOEAT | LAILO | TAINIT
Glauber APOTAO CARRTE| CATETA| DATUl GIKi
Geisa APOMTADOSE CATENO | CANETA | LAPES| GIS
Giulia AOANON CAFO CAEAN LAIS GIS
Jodo DRTZG AOUE OEA EAC OE
Julia AIFO HEAO GOIAO AIFO IGO
Karina CAOTARU CABRU CARUTA | LAPAZ| LAE
Karol APORTADRO | CADENO| CANETA| LAPES GIS
Laura ABOTADOS CADENO| CANETA| LAPI GISI
Lenon AOCA CEO CEA AO GA
Luisa APTADO CDENO CNETA LAPE GIS
Laerte AOAO CO ACA AOA IE
Luis ASOEOAO KOSOBO AEASA | SAEBE IANOI
Moisés AOTO HAOTO KCTA ATRI JAIO
Poliana AODRO GDRO GAETA| DREIE IARI
Priscila AOAO CEUO CEAL LIP b
Nivea AOTORAO | GREOATO RAOTOA| ATOREXVETA
Nubia APOTAR CADERNO| CANETA| LAPSI S
Rafaela APONTADOR| CADERNQ CANETA LAPIS GIS
Sandra APODADOR | CADENO| CANETA LAPIS GISI
Ticiane APONTADOR| CADERNO CANETA| LAPIS GIS
Talia APOTADOR CADENO | CANETA| LAPIS JIS
Tais APROTADOI | QUADENO| QUANETA | LAPRIS| GIRRI

2 Verbalizou as silabas como PON, DO e LA e dig¥és‘ainda n&o vimos o PON’. ‘Eu n&o sei o DO, fgus s
0 O'. ‘N&o é o DA, mas eu ndo sei o LA'.

% Ela colocou o | e repetiu a palavra e disse: ‘@u@’. E o colocou depois do |. Parou e, depoisltar

para a palavra colocou o O.

* Quando eu pedia para ele ler o que havia esomgemo logo depois de escrever, ele perguntavauéCéq
aqui mesmo?’.

® Caderno (CEO, depois mudou); caneta (CEA, depaidom); l4pis (LI, depois mudou), e giz (I e depois
disse: Tia, eu ndo entendo o giz).



Walter APOTADO CATENO CANETA| LAPIR GIES

Yan APAOTADE CADENO | CANETA | LAPE GlISI

Com relacao as frases, eu ditei ‘O apontador éeaglds escreveram:
Bruna: O APONTADOR E AZU.

Clara: O AOPO F ASU

Caique: O PULRDO E ASZ

Diogo: O APTO E ASU

Douglas: O APONTDOR E AZUS. Ele parou pdflmppra tras na hora de
colocar 0 a em apontador e quando voltou a escdewer ter esquecido de fazé-
lo.

Elisa: O ADARAO KOEAT AOINNI

o bk~ 0N

6

7. Glauber: O A...e parou de fazer.
8. Geisa: O PALTADOR E AZU

9. Giulia: O A OANON SF ASU

10. Jodo: IOA AVLEA EVOI AOVO
11. Julia: O ATOUITAOC E AUOATI
12. Karina: OS CAOSTA TA ICACUE
13. Karol: O APOTADRO E AZU

14. Laura: O ABOTADOS E ASUSU

15. Lenon: O AOAD E AUTRDOA. Ele colocou 0 AU paazul, parou um pouco
e depois colocou o restante.

16. Luisa: O APOTADO E AVI

17. Laerte: O AOAEO R AO

18. Luis: O AOEOA FACNMCN AUUB.
19. Moisés: O AOTR R AU

20. Poliana: O AUROE F ARU

21. Priscila: L OAO E AU

22. Nivea: OARO T AO

23. NUbia: O APOTAR E ASU

24. Rafaela: O APONTADOR E ASU
25. Sandra: O APODADOR E AZU
26. Talia: O APONTADOR E AZU
27. Ticiane: O APOTADR E ASU

28. Tais: O APROTADOI E AZU



29. Walter: A APOTADOR E ASU
30. Yan: O APAOTADE E AZU

Conclui as avaliagbes em trés tardes: na primeinanf 14 criancas avaliadas, na
segunda, outras 15 e, no terceiro dia avaliei umimoeque havia faltado nos outros dois
dias. Organizei os 30 alunos e alunas segundcetatalseguir:

NOMES Pré-silabico | Silabico | Silabico-alfabético| Alfabético | Ortografico
Bruna 17/08

Clara 17/08

Caique 17/08
Diogo 17/08
Douglas
Elisa 17/08
Glauber 17/08
Geisa 17/08
Giulia 17/08
Joéao 17/08
Julia 17/08
Karina 17/08
Karol 17/08

Laura 17/08
Lenon 17/08
Luisa 17/08
Laerte 17/08
Luis 17/08
Moisés 17/08
Poliana 17/08
Priscila 17/08
Nivea 17/08
Nubia 17/08
Rafaela
Sandra
Ticiane
Talia 17/08
Tais 17/08

Walter 17/08
Yan 17/08

TOTAL 4 6 7 10

17/08

17/08

17/08

17/08




Anexo 7:
Planta baixa da Escola Urbana Central.
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Anexo 8:
Avaliacao realizada com as crianteda
Escola Central em agosto.

6 . A S
Todas as criangas tém nomes ficticios.



Ditado de agosto

APONTADOR
CADERNO
CANETA
LAPIS

GlZ

O APONTADOR E AZUL.

Abaixo, transcrevo as folhinhas dos alunos:

NOMES | APONTADOR CADERNO CANETA LAPIS GlZ
André APAOTADO CADEMO CAMETA LAPE ZI/GIL
Alina | ABONTADON CADANO CANETA LASI GISI

Amanda| APROTADOR CADRNO CANETA LAPRI JISI

Davi APONDADOR CADARNO CANETA LAPES JiZ

Eduardo] APAMDORI CADEMO CANETA LAPIS XISI

Gilberto| ABOTADO CADENO CANETA LAPES GIS

Gustavo APETADO CADENO CANETA LAPI RI

Gabriela] AUAOLIO CRO CNLE LAP IL

lara APONTADOR CADERNO CANETA LAPIS GIZ
leda APOTADOR CADENO CANETA LAPIS GlZ
iris APOTARO CADENO CANETA LAPE GIA
Juliana | APONTADRO CADENO CANETA LAPIS GIS
Julio APANTADOR CADANO CANETA LAPES IXI
Luciana| APONTADOR CARDENO CANETA LAPIZ GIS
Leandro| APONTADOR CADERNO CANETA LAPIS GlZ
Luan APOTADOR CADERNO CANETA LAPIS GlZ
Luciano A-DO CENO COTP LAP 10

Marcela| ABMTATOR CATADOS CANETA LAPIS GIS
Murilo | APONTADOR CADERNO CANETA LAPIS GlIZ
Nubia APTADO CADENO CANETA LAP Gl

Pietra ABONADO | HANLCADARO | HAECDTAENA | LAINOELASI | IOLONELSI
Paulo | APONTADOR CADERNO CANETA LAPIS GIS
Rodrigo| APOTADO CADHANO CANETA LAPSE GISI
Rafaela APOBABO CBABO CBETA LTBT GIBE
Roberto AOAOT ATO ATA ATE TET
Ricardo| APONTADOR CADERNO CANETA LAPIS GlZz
Suzana ABOTADO CADENO CANETA LASI JISI
Sara ABUTADO CADENO CANETA LAPEI GAl
Vanessag APOTATOU CADENO CANETA LAPI XICHI
Ygor AOAU JTO JEA AP I




Com relacao as frases, eu ditei ‘0 apontador éeaglds escreveram:
31. André: O APAOTADO E AZU

32. Alina: O ABONTADON E ASI

33. Amanda: O APORTADRO EASU
34. Davi: O APONDADOR E A

35. Eduardo: O APAMDORI E AZU
36. Gilberto: O ADETADO E AZU

37. Gustavo: O APOTADOS E ASU
38. Gabriela: O AOCR R ADO

39. lara: O APONTADOR E AZU

40. leda: O APOTADOR E AZU

41. Isis: O APOTADO RE AVU

42. Juliana: O APONTADRO E AZU
43. Julio: O APANTADON E AZUS
44. Luciana: O APONTADOR E AZU
45. Leandro: O APONTADOR E AZUL
46. Luan: O APONTADOR E AZUL
47. Luciano: O A-DO E AlZ

48. Marcela: O APOMTATOS E AZU
49. Murilo: O APONTADOR E AZUL
50. Nubia: O APONTADO E ASU

51. Pietra: O ABONADO E ABLU"
52. Paulo: O APONTADOR E AZU
53. Rodrigo: O APOTADO E AZU

54. Rafaela: O APOBABO E ABO

55. Roberto: O AEAO T AO

56. Ricardo: O APONTADOR E AZUL
57. Suzana: O ABOTADO E AZUL
58. Sara: O ABUTADO E AZU

59. Vanessa: O APOTATOU NE AZU
60. Ygor: O AOAU S AU

Passei 3 tardes avaliando as criangas, somandaliadns no primeiro dia, 20 no
segundo e 6 no terceiro. Organizei-os 30 alundsrag segundo a tabela abaixo:



NOMES Pré- Silabico | Silabico- Alfabético | Ortografico
silabico alfabético

André agosto

Alina agosto

Amanda agosto

Davi agosto

Eduardo agosto

Gilberto agosto (p/b

Gustavo agosto

Gabriela agosto

lara agosto

leda. agosto

Isis agosto

Juliana agosto

Julio agosto

Luciana agosto

Leandro. agosto

Luan agosto

Luciano agosto

Marcela agosto (t/d

Murilo agosto

Nubia agosto

Pietra agosto

Paulo agosto

Rodrigo agosto

Rafaela agosto

Roberto agosto

Ricardol agosto

Suzana agosto (p/b)

Sara agosto (p/b

Vanessa agosto (t/d)

Ygor agosto

TOTAL 1 2 3 17 7




Anexo 9:
Um dia do diario de campo



ESCOLA CENTRAL - SEGUNDO DIA DE OBSERVACAO

Quinta, 16 de agosto de 2007.

Cheguei a escola 13:15 da tarde. Entrei pela parfaente e me dirigi a sala de Vera
- sua sala é a primeira do corredor.

Parei na porta da sala, que estava aberta. Algwrniascas me viram e me
perguntaram se eu ia ficar. Respondi que ndo sa@em me viu e veio até a porta.
Cumprimentei-a como de costume e perguntei se odetrar. Vera respondeu que sim e
me disse que as criancas estavam tendo aula da¢zduEisica. Perguntei quantas criancas
ela tinha na turma e ela me disse que 30; eram&2 2 sairam.

Vera pede licenca para a professora de Educacéa,Hjsie eu ndo vira ao entrar, e
me apresenta para a turma. Digo que vou me semfando da sala. Ela diz para eu ficar a
vontade.

Vera se senta & sua mesa e parece corrigir caddaaasiancas.

A professora de Educacéo Fisica escreve na lousa:

16 de Agosto de 2007
Movimento e relagdo social
Brincadeiras Tolcloricas
Atividade: Adoleta

Ela explica que eles brincardo de adoleta e masineo € que se brinca. Algumas
criancas comecam a cantar. Nas carteiras ha cadefAso criancas copiam o que a
professora de Educacao Fisica colocou na lousaer@bs caderno de Vanessa - que esta
sentada a minha frente — e na aula anterior elto@anmgo na quadra’. Deduzo que o
caderno deva ser soO para Educacéo Fisica.

A professora de Educacédo Fisica diz: - ‘Quem jdbacapode formar fila’. Ela fala
num tom de voz moderado.

Davi vem me dizer que néo vai fazer educacéao fizicgue foi a dentista e ela Ihe
disse que ele ndo poderia bater o dente. Pergenétesavisou a professora de educacao
fisica e ele diz que n&do. Digo para ele ir avisd-tamenino vai.

A professora sai com cerca de metade da turmapedicaram vao terminando e
saindo. Um tempinho depois, estdo na sala Piettagd6a e Davi. Vera se aproxima da
carteira dele e o ajuda a guardar todo seu matedalersando com ele num tom de voz

baixinho. As duas meninas ainda continuam na sasnm depois de ele sair. (Mais



adiante no reqgistro desde dia do diario de campoa Yomenta comigo que ele é um dos

alunos 6timos, ao falar gue os melhores alunosn&fNos).

A turma pareceu-me tranquila.

Depois que as criangas saem, preocupo-me em fadescaicdo da sala: sentada ao
fundo da sala, nas paredes da esquerda e atrasnd&m janelas bem grandes. A escola
parece ser bem antiga, por isso tem o teto muito @l chdo € de madeira e o forro do teto
também. As janelas ficam abertas, o que faz assalarejada e clara.

Na parede da direita ha dois armarios de aco, @ pagrande como as janelas - e
alguns livros organizados em uma pequena pratgteimdo sobre eles um cartaz onde esta
escrito “Cantinho da leitura”.

A minha frente vejo a lousa, um alfabetario (arart@boleta, cobra, dinossauro,
elefante, fada, gato, hipop6tamo, indio, jacani, kobo, mao, ninho, ovelha, porco, queijo,
rato, sapo, tigre, urso, vaca, Willian, xicara, mase zebra), um relégio de ponteiros, um
cartaz com numerais de 0 a 99, numerais de 0 aold h&os e dedos), um cartaz com 0s
nomes da turma, um cartaz com as regras da satacaniaz sobre animais domésticos e
selvagens.

Eis a lista de alunos e alunas:

André
Alina
Amanda
Davi
Eduardo
Gabiriel
Gustavo
Gabriela
lara
leda
ris
Juliana
Julio
Luciana
Leandro
Luan
Luciano
Marcela
Murilo
Nubia
Pietra
Paulo
Rodrigo



Rafaela
Roberto
Ricardo
Suzana
Sara
Vanessa
Yuri

Quando ficamos sozinhas na sala, pergunto comautns e ela diz que néo é
tranqiila e que estdo assim hoje - calmos - podguem estar com pressa para irem a aula
de educacao fisica.

Pergunto sobre a aprendizagem das criancas. EnMediz que com esta turma ela ja
chegou em julho aonde chegou com as criancas @éascal no final do ano. Conclui
dizendo que esta turma é bem melhor.

Pergunto como eles usam o cantinho da leitura meldiz que ndo é deles, que é da
turma da manh&. Pergunto em que momento da aglasi@o mais agitados (chegada ou
volta do recreio) e ela me diz que quando voltaraudas como educacao fisica ou artistica.
Pergunto se ela Ié para eles e ela me responde taretodos os dias. Digo, entdo, que
pensei no que a diretora disse deles - que eleagfumlos - e comento que com 0s meus
alunos eu reservava uma leitura para o horario @lta \do recreio porque eles se
acalmavam.

Ela me diz que poderiamos tentar. Eu me proporgroadenciar livros num sebo e
ela me chama até o arméario e me mostra variosslidi@aendo que possui varios e que eu
nao preciso trazer mais. Passamos por algumasrasytende se sentam Davi e Ricardo e
Vera me diz que tém alunos 6timos e que séo, narrparte dos casos, meninos. Ela diz:
‘Nao é diferenca de género ndo, os meninos sdocomesiimesmo. E diz que acha que tem
deixado a desejar com os alfabéticos.

Vera retoma o que a diretora disse em nossa ca@nirecsal e parece ficar nervosa.
Ela diz que a diretora ndo tem o direito de dize¥ gs alunos dela sdo agitados porque ela
nao esta la, ela ndo vai la. Ela tem esse direitgue ela esta la todo dia com eles, ela os
conhece, mas a diretora néo.

Nao digo nada e depois de um pequeno siléncioupeygo que ela faz com as
criancas que estao mais adiantadas, porque quenwarsa com a diretora ela disse que
precisaria de um estagiario para ajuda-la com esiascas, enquanto poderia atender os



gue tém mais dificuldades. Ela me diz que quands wrminam uma folhinha ou uma
atividade, ela d& outra, para poder trabalhar teaipo com os outros.

Digo que talvez o cantinho de leitura também fostEessante nestes casos porque
ela ndo precisaria parar o que esta fazendo parmsteucdes a eles. E, também, estaria
propondo uma atividade importante para os alfabgti@ que ela acha que esta deixando a
desejar. Ela concorda.

Pergunto das avaliacdes das criancas e se elaigagia eu as fizesse, assim como
no ano anterior. Ela me diz que comec¢ou depoisétias, mas sé conseguiu avaliar quatro
criancas. E me mostra outras avaliacOes realizautas das férias: havia cerca de criangas
5 pré-silabicas, 15 criancas alfabéticas e as ®udszilam entre silabicos e silabicos
alfabéticos.

Ela me conta que o diretor anterior - que ficowseola até o primeiro semestre deste
ano - fazia uma provinha com as criangas que cla@gawa escola para distribui-las nas
salas. Vera disse que as quatro primeiras séri¢arda foram divididas em: uma 6tima,
gue ficou com a professora Catarina - antiga nal@sce foi formada pelas criancas que
escreveram todas as palavrinhas desta provinha;ba@acom criangcas que escreveram
algumas palavrinhas; e duas ruins, com criancas®goeonseguiram escrever as palavras.
Segundo Vera, sua turma foi a pior, com criancas iiio escreveram nenhuma palavra.
Ela também comentou que varios alunos vieram aaatale 6 anos de escolas municipais.
Segundo Vera, nestas escolas ndo era permitidoetifar nas turmas de 6 anos. Contou
até que alguns pais de alunos comentaram queaag;asi SO brincavam na escola no ano
anterior.

13:50 - As criangas chegam da Educacédo Fisica.dflgam, se acomodam e Vera
pergunta se alguém trouxe folha de sulfite, dithela APM ou bilhete na agenda.
Ninguém trouxe nada. Observo na carteira de Vangssaagenda conhecida como agenda
do estudante. Outras criangas também tém uma aestagas carteiras.

Vera pergunta a turma o que ela disse que eledadaaen. As criancas comecam a
gritar que é o alfabeto e outras comecam a sdteti-B, C, ...

Vera diz que ndo, que antes teria outra coisafpaea. Vera: - ‘O que €?’

Criancas: - ‘Troca de livros'.

Vera possui mais ou menos 60 livros e gibis. S&odi pequenos, de cerca de 10

paginas e de colecbes bem simples sobre animais, aéimais selvagens, fabulas etc.



Toda semana, assim como ela fazia na escola mleame disse que troca os livros das
criancgas.

Algumas criangas nao trouxeram o livro que estava elas e Vera pergunta se
perderam. Elas dizem que ndo e a professora pedeefss procurarem; para pedirem
ajuda das maes e procurarem porque os livros @0 sair andando sozinhos.

Quando Vera termina de chamar as criancas, Pietréldao me chamau A menina
levanta-se, dirigindo-se a mesa da professora. Ms@onde: - ‘Chamei sim, vocé que nao
ouve’. Nao prestei atencéo se Vera chamou ou na® anfrase teve um tom rispido.

Como estou sentada atras de Vanessa, perguntsabetaos cadernos deles. Ela me
mostrou os trés: um de classe, um de tarefa e wdwmcao fisica).

Vera pega o calendério (folhinha) e dirige-se atéela sala. Segura o calendario na
lousa e marca com eles que dia € hoje. Fala glter@ia de aula foi terca-feira, dia 14 e
gue ontem (dia 15) foi feriado e que, por issogoflia 16. Ela faz o cabecalho:

16 de agosto de 2007.

Pede para eles olharem nos seus calendarios e gatenda semana.
Davi vé e ja fala alto: - ‘Sexta-feira’.
Ela escreve:

Hoje é sexta-feira.
Vera pergunta quem foi o Gltimo ajudante e Yuriglie foi ele. Entdo, ela escreve:
Ajudante: André.

Deduzo que os ajudantes séo escolhidos por ordabétta.

Vera toma a leitura de algumas criancas - com @é@gaa; em pé a frente da lousa, ela
aponta uma letra no alfabetario e a crianca dinsete.

Gabriela, Pietra e Rafaela enroscam (como ela mdsnam uma letrinha e, por isso,
Vera diz que elas lerdo mais uma vez.

Roberto e Yuri enroscam bem mais e Vera diz queletéo mais algumas vezes.

Quando ela acaba de tomar a leitura do alfabet®oj pargunta: - ‘Professora, a
Vanessa vai ficar de refor¢o?’.

Vera: - ‘Nao sei, s6 quem receber o bilhete nadiaeuniao’.



Vera: - ‘Hoje vamos trabalhar com algumas parlenitefliclore’. Ela diz que tem no
livro de portugués e vai até o armario pega-loseilbui-los. Ela chama as criancas e diz
para eles andarem logo. Ela vai chamando um naié& &b outro: a sala vira um tumulto.

Roberto pega seu livro e vai para frente de suicarEm pé, ele equilibra o livro
sobre um dedo e gira-0. Vou até la e perguntoestesl irmdo mais novo. Ele diz que sim.
Digo que se ele fizer isso com o livro, um dia,rgi@o irmao dele estiver na primeira série
e for usar o livro, ele estara todo rasgado. Eleggde ndo tem irmdo mais novo, que ele é o
mais novo. Pergunto se ele tem priminhos e elguizsim. Reafirmo o que havia dito, ele
se senta e, de vez em quando, olha para tras grase eu estou olhando para ele.

Quando Vanessa chega com o livro, pergunto se eldaixa vé-lo. O titulo € “Porta
aberta” Isabela Carpaneda e Angiolina Braganca.

Vera diz que antes de comecar ela vai ler umaiasftétando que quase se esqueceu
de |é-la. Levanto-me e vou até ela. Pergunto ogjaéera e ela responde “O Ganso de
Ouro”. Digo que trouxe um livrinho (Scalibim, s¢alm), se ela quiser Ié-lo ou se quiser
ficar com ele para ler em um outro dia. Ela dizguder em seu lugar hoje. Leio e, as vezes,
paro a estéria para perguntar coisas sobre o tektai, 0 que vocés acham que aconteceu
com as criangas que sumiram? E agora, 0 que a bmaixazer com 0s meninos? - As
criancas acompanham a leitura atentas. Todos fieamsiléncio, a grande maioria
prestando atencdo. Apenas Roberto fica irrequiéxe no caderno, na cola, no lapis. Ao
final, pergunto se eles gostaram e eles dizemique s

Quando termino a estdria, Vera ja diz: - ‘Pagina!20

Héa uma parlendinha no livro e ela pede para Ricdo

Chove chuva, chuvisquinho
Minha calga tem furinho
Chove chuva chuvarada
Minha calca estd furada

Vera pede para Ricardo ler mais uma vez, ele de mfio quer. Ela pede para
Eduardo, que |é novamente.

Ela diz: - ‘Nesta estéria tem aquelas palavrasmfisga vimos'.

E as criancas (Ricardo, Davi e Luan) comecam aresgp: - ‘CH, NH, LH'.

Vera: - ‘NH nos ja vimos, LH foi de tarefa e vamesr o CH. Grifem todas as

palavras com CH no texto'. E vai lendo as palaems as criangas, escreve as que devem



ser grifadas na lousa e grifa-as. Nem espera ascais fazerem. Ela destaca chuvisquinho
e furinho e pergunta o que estas duas palavras tém.

As criancas respondem que o NH. Vera pergunta celgesdo. Eduardo responde:
diminutivo. Vera explica que geralmente as palavessinadas em INHO e INHA séo
diminutivos - dizem que as coisas séo pequenadicB)xque néo sao todas as palavras com
INHO e INHA que sédo diminutivos e exemplifica conpalavra MINHA. Pergunta se
MINHA quer dizer alguma coisa pequena e as criadizgsn que nao.

Vera |é uma outra verséo da parlenda:

Chove chuva, chuvarada
Minha calga estd molhada
Chove chuva chuvisquinho
Minha calga tem furinho

Ela diz que, como ja falou, pode haver mais de vensdo para uma mesma estoria
ou parlenda e, depois, entrega uma tirinha miméadmaonde as criancas encontram a
segunda versao da parlenda.

14:35 - Da o sinal do recreio. As criancas saemdaas filas, dos meninos e das
meninas.

Luciana fica chorando em sua carteira. Paro adaskue pergunto o que foi. Ela diz
gue nNao escreveu porgue esqueceu 0 estojo em ceeatem lapis. Ela ndo fez nada até
agora. Pergunto porque ndo emprestou de alguéndiZdpe sua mae néo deixa. Digo que
€ uma emergéncia porgque ela esqueceu o estojoiguede ndo vai ficar brava. Digo que
vou pegar um lapis meu e ela diz que a mée nda.deéata para ela dizer para sua mae que
fui eu quem lhe deu o lapis. Fico incomodada cosituisacdo; tanto por ela ndo pedir o
lapis a ninguém, quanto por ninguém Ihe oferecer um

Vera para ao nosso lado e diz que ja falou pare&ahagegar seu lapis emprestado. A
menina sai para o recreio.

Na saida, Vera me diz: - ‘Nao liga ndo, mas seusrma coisa que eu nao dou bola é
choro...se tiver saindo sangue eu vou ver o quédtiei impressionada.

Nés vamos para a sala dos professores. Ao chdgarta da porta, Vera me pergunta
se eu conheco a escola e se quero dar uma val@a.ge sim e vamos.

Passamos pelo final do corredor onde esté a salamdee acabamos num pétio, onde

ficam as criancas. Pergunto da biblioteca e Veraingue tem uma sala, mas ninguém



usa. Pergunto se as criangas tém acesso e elaalizeqn as professoras vao. Ela foi uma
vez para conhecer.

Passamos por Roberto e eu digo que ele era acnaoga irrequieta enquanto eu lia.
Ela me diz que ele é agitado, mas que ja melhoxotom

Vera me mostra o refeitdrio e, como ele esta maroy pergunto se poucas criancas
merendam na escola. Ela diz que sdo poucos porgoaicaia traz lanche ou dinheiro.
Pegamos uma banana e saimos. Cruzamos com Ameandi#igo que ela tem olhos lindos.
Vera diz: - ‘E linda, mas é insuportavel’’. Vera menta que a mae dela disse que ela ia
transferi-la para o periodo da manha. Vera dissedgu gracas a Deus. Mas a menina
acabou nao indo porque a mae achou que ela n&ongpanhar. Tive uma impressao ruim
da forma como ela falou sobre Amanda.

Voltamos para a sala dos professores. Vera me whkzfgf a um curso na noite
anterior e que comentou, como se tivesse ouvidalgleém na escola, a frase da diretora
sobre o * multi ndo sei do que’ nao dar contawlmé dela. Ela disse que a realidade que
se encontra na escola é bem diferente da teorizeaprende nos cursos de formacao de
professores.

Na saida da sala dos professores Vera me aprgsa@taas outras professoras que
estdo sentadas a mesa.

15:00 - Da o sinal. Vera vai ao patio pegar asncaa. Elas voltam para a sala em fila,
dos meninos e das meninas. Os meninos vém pasaanuéos nas paredes do corredor,
em cima de cartazes e trabalhos de outras turmas.

Voltamos para a sala e mal as criancas se senta,dz: - ‘Leiam a tirinha’.

As criancas parecem perdidas. Vera pergunta se&masabem o que € caderno e diz
para eles pegarem o caderno e lerem a tirinha.

Ela passa na lousa:

CHA — CHE — CHIO — CHO — CHU — CHAO
cha — che — chi — cho — chu — chao
cha — che — chi — cho — chu - chdo

Vera pede para eles copiarem e, logo depois, padegegarem seus materiais que
ela organizara os trios.
Ela espera alguns minutos e vai falando os nomesrigancas. Cada um vai pegando

0 seu material e mudando de lugar, a0 mesmo tempque arrasta a carteira. A turma



entra em tumulto: o barulho das carteiras sendist@das; as criancas em pé espalhadas
pela sala; uns falando, rindo, gritando; outrosesato, empurrando cadeiras, ‘atropelando’
colegas com mesas; Vera chamando nomes — um dBpoistro — parece que um furacéo
de sons e movimentos varre a sala.

Depois de entregar todos os livros e gritar toddsamponentes de cada trio, Vera
comeca a esbravejar a frente da turma para eblosgdarem e ficarem quietos.

Os trios:

Trio 1 — Amandal.uan e Alina

Trio 2 — EduardoRicardo e Nubia

Trio 3 — RobertoPavi e Rafaela

Trio 4 — RodrigoMurilo e Gustavo

Trio 5 — Iris,leda e Suzana

Trio 6 — Yuri,Luciana e Sara

Trio 7 — Vanessd,eandro e Gabriela

Trio 8 — PietraPauloe André

Dupla 10 — Gilberto e Marcela

Trio 9 — Luciano, Julio duliana.

Vera avisa que a crianca leitora desta atividadgse deve ficar no meio do trio — a
marcacdo de quem sabe e quem ndo sabe acaba sendbida pelas criancas, como
mostra a reagdo de Julio.

Vera troca Julio de lugar com Juliana. O menindarea que ele 1& melhor que ela.
Juliana fica quieta, nada responde. Como estoadiatiras deles, cutuco Julio e digo que
hoje ela Ié e em um outro dia ele lera. O trio illwiona, cada um olha para seu livro.
Cutuco Julio novamente e digo para ele ler conadalique parece estar muito sem graca.
Ele se aproxima dela, mas logo depois se afastamemte.

O livro traz o desenho de um menino e a musica:

O meu chapéu tem trés pontas
Tem trés pontas o meu chapéu
Se ndo tivesse trés pontas
Ndo seria o meu chapéu

A primeira atividade envolve desenhar o chapéu dnimo. Cada um desenha de um

jeito diferente. Vera coloca o jeito de Luan e dejgoseu na lousa.



Vera canta a musica com as criancas. Ela diz ques @amigas suas cantam assim,
mas ela ndo sabe se esta certo. Depois vai paradade seguinte que € uma brincadeira
de substituir algumas palavras da musica por gestasanta a masica em pé, na frente da
turma e quando canta meu, chapéu e trés, ela fan&ca com as maos. Ela canta trés
vezes e depois pergunta as criancas o que subskieira responde duas vezes. Ela ndo da
atencdo e diz: - ‘Davi!’; como se dissesse: -‘Fdigé responde e eles vao para a proxima
atividade. Senti como se ela ‘desse a palavra’ d Ba&m detrimento de Pietra. Talvez
Vera tenha dificuldade em ouvi-1a.

Vera pede para os trios lerem. A crian¢a que estaeio |1é e vai passando o dedinho
no lugar onde esta lendo para os outros dois aatmapam. Os trés devem ler no mesmo
livro, juntos.

Paulo me chama e diz que Ricardo esta acusandos@leexatamente esta palavra) a
ele e a Pietra de terem pisado num capacete qu@@shado. Vejo Luan em pé ao lado da
professora apontando para Pietra. Vera se vira P@taa e pergunta se ela tem algum
problema. A menina faz que ndo com a cabeca. Digera que estava trabalhando com
ela e que nada tinha acontecido. Vera diz: - ‘Biasée, viu!ll'. E eu continuo dizendo que
estava fazendo as atividades com ela. Pietra din§a fez nada. Vera diz: - ‘O Luan nédo
ia mentir, se ele disse que viu, ele viu'. Digo gée foi o Luan que viu, foi o Ricardo que
disse pro Luan que viu. Vera pergunta pro Ricael@ls viu o pé dela no capacete e o
menino desconversa. Para encurtar a estéria, digespas coisas de um que viu, outro que
viu e etc sdo complicadas. Achei a situacédo corraPestranha (O Luan ndo ia mentir X
Ela é triste) me pareceram frases que atuam naitcig@ do sujeito.

Amanda levanta-se e vai até Vera perguntar se ip@ebanheiro. Vera responde: -
‘Amanda, vocé é extremamente irritante. Quandovelgar vocé pergunta se pode ir'.
Suponho que alguém foi ao banheiro e a meninaddirpara ir - talvez pensando em
acompanhar a colega. O tom com que Vera se diéigitenina foi rispido e, outra vez,
percebo a afirmacgéo ‘Vocé é irritante’ como instemto de constituicdo do sujeito. Pensei
na diferenca que faz dizer: vocé é irritante X vesé irritante. Ao dizer da primeira
maneira, ndo dou espaco ou possibilidade de mudamgina...seu veredicto esta dado.

Vera diz: -‘Oh, o Luan quer falar. Mas ele s6 \aaf quando tiver siléncio’. Ele diz
algo que n&o me lembro.

Vera esta explicando o que eles devem fazer neslades do livro. Eduardo se

aproxima dela e ela péara de fazer o que esta fazesné atendé-lo. Ele fala algo para ela.



Ela se dirige até seu armario dizendo que ele réddsau, que devia ter falado. Ela pega
uma caneta e escreve algo na agenda dele.

Ao voltar até a frente da sala, Vera passa porasastjue brinca com o tubo de cola.
A professora pega a cola de sua mao - de formaacalizendo para ele trabalhar e ndo
mexer na cola.

As atividades do livro envolvem palavras com CH. @rercicio traz duplas de
palavras com numeros de silabas diferentes e gliabdos que representariam as silabas
para criancas identificarem qual das palavras setexionada em cada dupla.

Trabalho com Pietra, Paulo e André. Paulo é capdazkr tudo sozinho. André me
pareceu alfabético, embora apresente muita dificlddnas silabas complexas. Ja Pietra
ainda esta muito insegura e a toda hora quer m@oeunn seu caderno esta ou aquela silaba
numa folhinha com as familias silabicas. Talvedlaindo esteja alfabética, mas ja ouve -
forcando um pouco na leitura - 0s sons de voga@ssoantes.

As outras atividades envolvem a escrita de palaseasradas de outras com CH
(chave — chavinha — chaveiro etc) e uma terceivédatie em que as criancas deveriam
escrever o nome do colega com quem cada um trabathgrupo.

Vera corrige com eles na lousa e pede para aggakesao fizeram copiarem da
correcéao.

Vera chama Marcela e conversa algo num tom doce a&onenina. Acho que era
sobre ela ajudar Gilberto nas atividades porque oudome do menino e ele estava
trabalhando em dupla com Marcel.

As criancas me requisitam o tempo todo. Sento-rtre es grupos de André, Paulo e
Pietra e de Gilberto e Marcela.

16:15 — Vera diz que vai explicar uma atividade gles ndo vao fazer hoje. Avisa
gue, junto com a tarefa, eles levardo um bilheta pazerem de casa uma foto de quando
eles eram bebés (até quatro anos). Explica quefaf@és um mural, como o de animais
selvagens e domésticos que eles ja fizeram e daeat@o uma legenda. Pergunta se eles
lembram o que é a legenda e alguém responde queesea dizer o que € uma coisa.

Enquanto ela termina de explicar, peco a agend&ittkerto emprestada. Nela
existem bilhetes sobre reunibes, sobre coisaszartra escola e um bilhete da mae do
menino, perguntando se ele esta se saindo benulaas a

Passeio pela sala e Luciana me pede uma borragiaqgle nédo tenho e vejo Sara -
sentada ao lado de Luciana no grupo - escondeb@uacha embaixo do caderno. Yuri —



sentado do outro lado de Luciana - também ndo sdfesta sobre emprestar a sua
borracha, que esta sobre a carteira, a colega.

Pergunto a Sara porque ela ndo empresta a bonpacha amiga e ela faz que nao
com a cabeca.

Saio de perto das criancas e pergunto a Vera moelgs ndo emprestam seu material
aos colegas. Vera conta que na reunidao de paisuagise nao queria saber de cuidar de
canetinha de ninguém, cada um devia cuidar daAngamento que nao me referia as
canetinhas - eles ndo emprestavam nem lapis echarra

Sento-me e ela comeca uma bronca dizendo que ewaesbismada com a
mesquinhez da turma porque ndo emprestavam nem égporracha aos colegas que
estavam sem. O discurso saiu ‘meio torto’ - cadad@wvia cuidar das suas coisas, mas
guando o amigo nao tivesse, podia emprestar prgoarRalou também que as canetinhas
poderiam ser emprestadas para quem estivesse c@etdd e quisesse emprestar - porque
ela ndo queria que eles ficassem atravessanda pasal emprestar a canetinha de alguém.
Na verdade, me pareceu mais um empreste se voeér.ghi ao final da conversa, falou
para Luciana: - ‘E eu ja te falei pra pegar mint@isas emprestadas’. No final das contas,
saiu pior para a menina que nao tinha do que pema ginha e ndo emprestava.

Vera comeca a recolher os livros de portugués @atr@gar outra atividade. Ela diz
gue sO entregara para 0s grupos nos quais todomaéeam. André e Paulo me chamam e
dizem que a Pietra ndo acaba. Digo que € porqeenétefizeram juntos — os dois fizeram
correndo, deixando-a para tras. Sento entre eltber®, para ajuda-los a terminar.

Pietra esta copiando umas palavras da lousa. Eldizrgue algumas pessoas ficam
em pé na frente da lousa e que ela ndo consegiar ¢ela esta sentada no fundo da sala,
encostada na parede das janelas). Copio as qualtmorgs da lousa no meu caderno
(chavinha, chinelinho, chorinho e chapeuzinho) leamBo na sua carteira para ela poder
copiar.

Vera estéd passando pelas carteiras das criangaggraguem ja terminou. Ela para ao
lado de Pietra. Eu me viro e digo que ela ndo astamseguindo enxergar na lousa e que
eu copiei no caderno para ela poder copiar emiweu Vera estava saindo, mas vira-se e
me diz que ela nunca termina nada e que se metncdiigar ali, ela fica até o fim da aula
e ndo acaba. Diggue ela j4 esta terminando, mas antes de eu termliasse vira na
direcdo da menina, tira seu lapis da sua mao seen dada, copia as trés palavras que
estdo faltando e fecha o livro da menina. DepaisalVera sai e eu fico sem acAohei a



atitude rispida: ela tirou o lapis da menina sererdnada, fez por ela e fechou seu livro
(faltavam apenas trés palavras: poderia ter esperadlorizado o fato dela ter terminado,
mesmo porque outras criangas ainda terminavam).

Vera distribui uma cruzadinha com palavras com €dichao,chapéu, chinelo etc) e
diz que tém mais duas atividades planejadas parledia e ndo vai dar tempo de fazé-las.
As criancgas fazem a cruzadinha. Ajudo Pietra eg#itba escreverem e as outras criancas a
identificar o que era para ser escrito na frentedésenhos.

16:55 - Levanto-me a vou até Vera. Pergunto sealia que vai dar tempo de fazer
mais alguma coisa e ela diz que o exercicio de figatos vai.

Vou ao banheiro.

Quando volto pergunto a Vera se ela quer que euol@ando as carteiras nos
lugares (eles estavam em trios) e Vera diz quepnémsa, que eles ajudam. Ela avisa que
vai contar até 60 em voz alta, eles devem colosaradeiras no lugar e voltar para seus
lugares Ela comecga. Instaura-se uma correria e haganca geral na sala. As criangas
ficam euforicas, gritando, correndo, rindo muitdguas acidentes — carteiras nos pés de
colegas, mesas prensando cringas etc — aconte@@mada grave.

Depois, Vera diz que vai contar até 10 para elapdrem o chdo e catarem toda a
Sujeira e 0s papeéis de perto de suas carteirapaSka pela carteira de Rafaela e fala para
ela catar os papéis que estdo no chdo. Terminadtize ‘S0 podem ser seus, Vocé sempre
deixa papel no chao’.

Amanda entra na sala. Estd com os cabelos molleadoata para Alina que foi ao
banheiro e arrumou o cabelo. A menina avisa qwelfau, ja deu uma volta. Vera diz que
ndo € para ela voltar, é para ela dar outra vohdceé para tomar banho na torneira. A
menina sai novamente e fica sentada numa cadegarredor, na dire¢cdo da porta da sala.

17:05 — Vera entrega o bilhete (da foto) para etdarem no caderno de tarefa e a
folhinha com a tarefa. Explica que esta folhinhdepser colada, porque é uma atividade de
recortar e colocar em ordem. Ela pede novamenta g@hwrirem o caderno de tarefa e
colarem o bilhete. Depois entrega a tarefa e dia pkes a dobrarem e colocarem no meio
do caderno.

Amanda volta. Vera diz: - ‘Eu ndo quero vocé meatodo, vai la fora até eu chamar'.

Passo pelas carteiras e algumas criancas colabélivete no caderno errado.



17:12 — Vera diz, na frente da sala - que estapmmtvorosa’: -‘Colou o bilhete?
Dobrou a tarefa? Pegue o caderno de classe e abra&ima da carteira. Quero
ver...parlenda, cha-che-chi-cho-chu e cruzadinha'.

Chama Davi e Ricardo para ajudarem Gustavo e Nubia.

17:14 — Vera entrega o exercicio de ligar pontogsa para primeiro colarem no
caderno de classe e depois fazerem. Novo alvoooigmcas correndo para emprestar cola,
ela brava que € para primeiro colar, outros temtaindr o bilhete que foi colado no
caderno errado...estresse geral.

Amanda entra na sala e Vera lhe d& outra bronca@oiesei o motivo. A professora
pede para a menina pegar sua agenda. Amanda jgz@rehorar, dizendo que sua méae
vai lhe bater. Vera diz: - Amanda, engole esseakenao vou te dar um tapa pra vocé
chorar com gosto’. A menina se senta em sua caréefica quietaA frase foi de uma
agressividade tamanha, que fingi ndo ter ouvida péao ter que reagir naquela hora.

17:25 — D& o sinal. A maioria sai. Ficam Lucianastavo, Yuri apagando a lousa e
Amanda, com cara de choro. Vera pde o bilhete deroa da menina e saimos.

Paramos em frente & escola para conversar. Perguetm era a crianga que a
diretora falou que colocava a méao nos seus gemgaescola. Ela me diz que era Marcela,
gue isso aconteceu s6 duas vezes e ndo aconteiseu ma

Ela me contou que pediu a ajuda da diretora pos @laaes - essa foi uma delas - e
gue se arrependeu amargamente. Contou que a dicttamou a mae de Marcela e a de
outra crianca envolvida no ocorrido e conversou esrduas sem falar com ela.

Amanda chega perto de nés com outra menina, mametp. A menina diz que ela
contou que foi colocada para fora. Vera diz paraaAdia que o que acontece entre elas é
problema delas, ndo é para ficar contando pra tagimdo. Amanda diz que ndo contou, a
menina perguntou porque a viu la fora. Vera diz gée quer saber e fala para ela ir
embora.

Conversamos mais um pouco sobre o trabalho no®grdgomento que nos poucos
grupos que observei hoje me pareceu que algureniazrrendo, deixando os outros para
trds, e estes acabavam copiando da lousa na hocardgdo.

17:35 - Nos despedimos.



Anexo 10:
Tabelas com conteldos e atividades
trabalhados pela professora nas duas escolas



Atividades e Contelidos trabalhados na Escola Rural

Portugués Matematica Estudos Ciéncias
Sociais
Ler, escrever, grifar € Problemas Casas Agua e
circular palavras 19 9 | diferentes 1| higiene
Ler masicas e Sequéncia Hino da
parlendas 8| Numérica 4 | independéncia 1 Aves
Dezenae Lixo pela
Leitura de historias 8 unidade 4 | escola 1 Alimentos
Familias silbicas 5 contas 4| Rua 1
Leitura e escrita de Gréficos e
listas 5 | tabelas 3 | Transito 1
Escrita com Bingo de 2
cruzadinha 5| nimeros
Alfabeto e ordem Pares e
alfabética 4 | impares 1
Escrita de historia 4) Calendario
Leitura e escrita de Dinheiro
carta/bilhete 2 1
Correcéo de historia Formas
na lousa 1| geométricas | 1
Ortografia 1| Maguete 1
Bingo de palavras 1

" Contetido ou tipo de atividade e freqiiéncia (veresjue foi trabalhado durante as sessdes de obdejva




Atividades e Conteudos trabalhados na Escola Urban@entral

Portugués Matematica Estudos Ciéncias
Sociais

Ler, escrever, grifar € Adicdo e

circular palavras 14| Subtracéo 7 | Transito 2| Mamiferos
Animais

Ser menino e selvagens e

Leitura de historias 1 Problemas 1 ser menina 1 domésticos

Leitura de diversos Graficos e

géneros textuais Dtabelas 7 Aves

Leitura e escrita de Sequéncia Utilidades dos

listas 7| Numeérica 5 animais

Dezena e Casas dos

Familias silabicas sunidade 3 animais

Leitura de musicas e Multiplicacao

parlendas 9 e tabuadas

Ordem

Escrita ou reescrita de crescente e

historia 5| decrescente

Alfabeto, ordem Unidades de

alfabética e uso do medida:kilo,

dicionario 4| litro e hora 3

Escrita com

cruzadinha 4 Calendario 2

Ortografia 4| Dinheiro 2

Interpretacao de textp 3Dobro 1

Pontuacao 2 Maguete 1

Pesquisa e selecdo de Formas

informacoes 4 geomeétricas

Leitura e escrita de

receitas 1 Metade 1

Diminutivo 1

Leitura e escrita de

carta/bilhete 1




Anexo 11:
Imagem utilizada na ACIEPE.
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