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RESUMO

A pesquisa O Espaco Escolar na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos
(1944-1966) objetiva analisar o Espaco Escolar, a partir da arquitetura e
saude, tal como foi apresentado pela Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, no periodo de 1944 a 1966, tomando os textos publicados na
revista como fonte principal. O estudo revela como o espago escolar vai se
especializando, adquirindo funcionalidade, a partir de uma arquitetura
especifica, a arquitetura escolar, que, a exemplo do que ocorria em outras
areas, vai sendo direcionada para a escola e o seu programa educacional. As
transformacfes que ocorreram nesse espaco e as caracteristicas peculiares
introduzidas pela arquitetura funcional e pelos saberes da medicina entraram
na escola para preservar a saude do individuo. Destaca como elas se
associaram a educacdo e, naquele espago escolar especializado, conjunta e
disciplinarmente atuaram na produgdo do “novo brasileiro” para a sociedade
urbano-industrial. Por fim, focaliza os movimentos registrados nos debates
ocorridos nos eventos de educacdo na dire¢cdo de uma politica para o espaco

escolar.

Palavras-chave: Arquitetura Escolar, Espaco Escolar, Disciplina, Historia da

Educacdo, Salde.



ABSTRACT

The research The School Space in the Brazilian Magazine of Pedagogic
Studies (1944-1966) intends to analyze the School Space, from the
architecture and health, just like it was presented by the Brazilian Magazine
of Pedagogic Studies, from 1944 to 1966, taking the texts published in the
magazine as its principal source. It investigates how the school space
specializes itself, acquiring functionality, from an architecture that, taking
the example of other areas, has being conducted to the school and your
educational program, the school architecture. Exhibiting the characteristics
and the changes of the school space introduced by functional architecture,
indicating how the medicine knowledge, that enters the school to preserve the
health of the individual, has associated to education and into that specialized
school space acted disciplinary at the production of “new brazilian” to the
urban-industrial society. Finally, it gives information about the registered
movements in discussions that occurred on educational events that intended to

establish a school space policy.

Keywords: School Architecture, School Space, Discipline, Education
History, Health.
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1 INTRODUCAO

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua
“politica geral” de verdade, isto é, os tipos de
discurso que aceita e faz funcionar como
verdadeiros; os mecanismos e instdncias que
permitem distinguir entre sentengas verdadeiras e
falsas, os meios pelos quais cada um deles é
sancionado; as técnicas e procedimentos
valorizados na aquisicdio da verdade; o status
daqueles que estdo encarregados de dizer o que

conta como verdadeiro.

(Michel Foucault)

Os homens constroem os espagos e estes, por sua vez, OS
conformam. Num movimento continuado, os espa¢os influenciam na maneira
de ser dos individuos. Imerso nesses espacos, dia apds dia da sua existéncia, o
homem entra num processo tal de familiarizacdo que ao seu olhar, muitas
vezes, passam despercebidas as praticas, as evidéncias do exercicio do poder,
que fazem parte da sua trajetéoria (FOUCAULT, 1993). O espago produzido,
ou seja, o espaco organizado, estruturado, funcional, ao tempo que se
constitui em forte aliado no direcionamento do comportamento, resulta das
atividades praticadas pelo homem. Nessa perspectiva, num compasso de
complementaridade ao dito, o conceito de espago apresentado por Certeau
(1998), que tdo bem alimentou curiosidades com as ‘“artes de fazer”, vem

auxiliar no ordenamento das idéias em movimento browniano.

Existe espago sempre que se tomam em conta vetores de direcgdo,
quantidades de velocidade e a variavel tempo. O espaco ¢é um
cruzamento de méveis. E de certo modo animado pelo conjunto de
movimentos que ai se desdobram. Espaco ¢é o efeito produzido
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pelas operagdes que o orientam, o circunstanciam, o temporalizam
e o levam a funcionar em unidade polivalente de programas
conflituais ou de proximidades contratuais. Diversamente do lugar,
ndo tem portanto nem a univocidade nem a estabilidade de um
“proprio”.

Em suma, o espaco é um lugar praticado. Assim a rua
geometricamente definida por um urbanismo ¢ transformada em
espaco pelos pedestres. Do mesmo modo, a leitura é o espago
produzido pela pratica do lugar constituido por um sistema de
signos — um escrito (p. 202).

Um aspecto fundamental nesse tipo de andlise diz respeito a
diferenciacdo dos espacos, numa perspectiva histérica. O espago vai se
especificando, adquirindo funcionalidade, o que vai permitindo identificar
evidéncias de sua organizag¢do para alcancar objetivos econdmicos e politicos.

Para Foucault (1993),

Seria preciso fazer uma “histéria dos espacos” — que seria ao
mesmo tempo uma “histéria dos poderes” — que estudasse desde as
grandes estratégias da geopolitica até as pequenas taticas do
habitat, da arquitetura institucional, da sala de aula ou da
organizag¢do hospitalar, passando pelas implanta¢cdes econdmico-
politicas. E surpreendente ver como o problema dos espagos levou
tanto tempo para aparecer como problema histérico-politico: ou o
espaco era remetido a “natureza” — ao dado, as determinagdes
primeiras, a “geografia fisica”, ou seja, a um tipo de camada “pré-
histérica”, ou era concebido como local de residéncia ou de
expansdo de um povo, de uma cultura, de uma lingua ou de um
Estado. (...) analisava-se o espaco como solo ou como ar; O que
importava era o substrato ou as fronteiras. Foi preciso Marc Bloch
e Fernand Braudel para que se desenvolvesse uma histéoria dos
espacos rurais ou dos espagos maritimos. (...) A fixagcdo espacial ¢
uma forma econdmico-politica que deve ser detalhadamente
estudada (p. 212).

A medida que os espagos vao sendo diferenciados sdo produzidos
saberes que dizem respeito as suas especificidades. A exemplo do que ocorreu
em outras areas, também sobre o espaco escolar constituiram-se discursos e

saberes, alguns considerados “mais” verdadeiros e legitimos que outros.

. . .. . 1
O espaco escolar como constituinte da atividade educativa,
analisado sob diferentes prismas e fundamentagcdes tedricas, vem sendo

privilegiado como objeto de pesquisa por educadores e outros profissionais.

' Para Vifiao Frago “qualquer atividade humana precisa de um espago e um tempo determinado. Assim,

acontece com o ensinar ¢ aprender, com a educacdo. Resulta disso que a educagdo possui uma dimensdo espacial
e que, também, o espaco seja junto com o tempo, um elemento basico, constitutivo, da atividade educativa”
(1998, p. 61).
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Entre as pesquisas de autores estrangeiros, a titulo de exemplo, faz-se
referéncia, aqui, a tese de doutorado de Anne-Marie Chatelet?, La naissance
de [’architecture scolaire: Lés écoles élémentaires parisiennes de 1870-
1914°, defendida em 1997, na Ecole des Hautes FEtudes des Sciences
Historiques et Philologiques. Apresenta uma andlise da arquitetura das
escolas parisienses, durante o periodo de 1870 a 1914, destacando o
crescimento da escola primaria, como conseqiiéncia da Terceira Republica na
Fran¢a. Fundamentada em Michel Foucault, a autora foca seu estudo na
organizacdo espacial das escolas utilizando a regulamentacdo/ legislagdo de
suas disposi¢des, e como esta influenciou os mecanismos disciplinares e de
controle. Relacionou a arrumacao da sala de aula ¢ de seu mobiliario com a
adocdo de determinadas praticas pedagdgicas que colocavam o aluno numa
posicao de dominag¢do. Constatou que o tipo de arquitetura escolar e as regras
impostas pelo Estado tinham como objetivo instalar uma disciplina para

“produzir uma nac¢do” e formar a “arma do trabalho”.

No Brasil, nas primeiras décadas do século XX, em fun¢do do
papel de destaque atribuido a educag¢dao, o espaco escolar, sob o olhar
higienista, passa a figurar entre os temas de abordagem recorrente nas
publica¢des que tratavam de aspectos diversificados das construgcdes escolares
e sua relagdo com o estado de satde dos estudantes. Muito embora em épocas
diferentes, os principios médico-higienistas, na Europa e no Brasil,
orientaram a elaboracdo dos projetos arquitetonicos destinados aos prédios

escolares.

Naquela época, segundo Sevcenko (1981), as informagdes sobre
as tendéncias arquitetonicas que aqui chegavam, juntamente com outras
noticias (roupas, mobiliario, livros, comportamento, lazer, etc.), vinham de

centros cosmopolitas nas cargas de navios, na maioria das vezes europeus.

> Anne-Marie Chatelet, graduada em arquitetura, é doutora em Histéria da Arte. Docente da Universidade de
Arquitetura em Versailles, também publicou o livio: CHATELET, Anne-Marie. Paris a [’ecole. Paris: Picard,
2000.

3 A tese foi publicada em livro posteriormente, preservando o mesmo titulo. CHATELET, Anne-Marie. La
naissance de I’architecture scolaire: Lés écoles élémentaires parisiennes de 1870 a 1914. Paris: Honoré
Champion Editeur, 1999.
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Entre as publicagdes recebidas, aquelas que se dedicavam
especificamente a arquitetura escolar, apresentavam e analisavam muitos
exemplos de projetos de prédios de escolas, com o objetivo de expor as

caracteristicas de sua arquitetura.

Sdo explicadas em detalhes desde as condi¢des de selecdo de um
terreno adequado a implantagcdo do prédio, até as técnicas de
impermeabilizagdo das paredes das instalagdes sanitarias, passando
pela dimensdo das salas de aula, das janelas; o espagamento ideal
entre as carteiras, suas medidas especificas; a capacidade ideal de
alunos por sala; prescri¢cdes quanto a iluminagdo e ventilagdo,
posicionamento das salas em relagdo aos eixos de circulagdo e tudo
mais que dissesse respeito ao bom funcionamento de um
estabelecimento de ensino.

Também eram discriminadas as diferencas espaciais que o
programa didatico de cada modalidade educacional acarretava.
Afinal, faculdades, escolas técnicas, normais, primarias, jardins de
infadncia, escolas rurais ou urbanas tinham, é certo, preceitos
comuns, mas deveriam também responder a suas naturezas
especificas.

Estes manuais e compéndios estruturam-se, assim, numa dissecacao
que permite acompanhar, passo a passo, a constru¢do de uma
escola. Nestas publicagcdes esbogam-se os contornos da arquitetura
escolar. Muitas dessas experiéncias, impressas, foram conhecidas
no Brasil (Wolff, 1992, p. 39).

Apbs esse periodo, a partir das ultimas décadas do século XX,
abordagens diferenciadas daquelas de cunho higienista e de carater técnico
positivista sobre o espago escolar produzem anéalises tedricas de outros
matizes, revelando outras perspectivas. Essas discussdes estdo presentes, no
Brasil, nas trajetorias de Carvalho (1989, 1998, 2006), Wolff (1992), Souza
(1999), Monarcha (1999), Faria Filho (2000), Faria Filho e Vidal (2000),
Bencosta (2001), Doérea (2003), Rodrigues (2003), Peixoto (2004), Correia
(2005), Colombo (2005) e Rocha (2005)*, entre outros, e tém contribuido para

* CARVALHO, Marta Maria Chagas de. A Escola e a Republica. Sio Paulo: Brasiliense, 1989; WOLFF, Silvia
Ferreira S. Espaco e Educacgdo: os primeiros passos da arquitetura das escolas publicas paulistas. Sdo Paulo,
1992. Dissertagdo (Mestrado) — Faculdade de Arquitetura ¢ Urbanismo; SOUZA, Rosa Fatima. Templos de
civilizagdo — a implantagdo da escola primaria graduada no Estado de S3o Paulo (1890-1910). Sao Paulo:
UNESP, 1999; MONARCHA, Carlos. Escola Normal da Praca — o lado noturno das luzes. Sdo Paulo: Ed.
Unicamp, 1999; FARIA FILHO, Luciano M. de. Dos pardieiros aos palacios. Passo Fundo: UPF, 2000;
BENCOSTTA, Marcus Levy A. Arquitetura e Espaco Escolar: reflexdes acerca do processo de implantagdo dos
primeiros grupos escolares de Curitiba (1903-1928). Educar em Revista. Curitiba. N. 18, p. 103-141, jul./ dez.
2001; DOREA, Célia Rosangela D. Anisio Teixeira e a Arquitetura Escolar: planejando escolas, construindo
sonhos. Sao Paulo, 2003. Tese (Doutorado) — Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, RODRIGUES, Sul
Brasil Pinto. Espaco escolar e cidadania excluida. Rio de Janeiro: Revan, 2003; PEIXOTO, Ana Maria C.
Museu da Escola: uma leitura em aberto. In: MENEZES, Maria Cristina (org.). Educac¢do, Memdria, Histéria:
possibilidades, leituras. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004; CORREIA, Ana Paula P. Arquitetura escolar: a
cidade e a escola rumo ao “progresso” — Colégio Estadual do Parana (1943-1953). In: BENCOSTTA, Marcus
Levy A. Historia da Educacéo, Arquitetura e Espaco Escolar. Sao Paulo: Cortez, 2005; COLOMBO, Irineu.
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a ampliacao dos debates e o surgimento de outros trabalhos propondo novas
tematizagdes sobre o assunto. Esses pesquisadores, ao tratar o espago escolar
e os elementos a ele relacionados como dispositivos que atuam eficazmente
no processo educativo, ampliam as possibilidades de analise frente as

politicas de produgio do conhecimento e das verdades’.

A conformacdo do espaco escolar, e aqui, particularmente, faz-se
referéncia a escola erigida na primeira reptblica®, no Brasil, funcionou como
um dispositivo que de forma complementar atuou cotidianamente na
constituicao do cidaddao republicano. A partir desse espaco € nesse espago
foram desenvolvidas estratégias que fortaleceram a escola como mecanismo
de poder. Aliada importante na empreitada de configuragdo e fortalecimento
do regime republicano a escola, os conteudos trabalhados, a figura exemplar
da professora e o espaco cuidadosamente preparado para o ensino deveriam
transmitir ao aluno, o futuro cidaddo da Republica, os principios e valores
fundamentais a construcdo da sua identidade social. Assim, por todos os
meios busca-se dar visibilidade ao modelo idealizado pelos republicanos. A
visdao da doenca como flagelo que povoava o imaginario da sociedade e as
verdades da ciéncia que dominavam o pensamento de muitos homens de
destaque da intelectualidade brasileira deram o tom a ser utilizado, em

momentos propicios, nas diferentes frentes de “batalha™’.

No espaco escolar desenvolve-se um conjunto de técnicas tais

como medir, controlar e corrigir os individuos. Os exames biométricos, a

Escola para menores Queiroz Filho: entre escola e prisdo (1965-1992). In: BENCOSTTA, Marcus Levy A.
Historia da Educacdo, Arquitetura e Espaco Escolar. Sdo Paulo: Cortez, 2005; ROCHA, Heloisa Helena
Pimenta. Inspecionando a escola e velando pela saude das criangas. Educar, Curitiba, n 25, p. 91-109, 2005.

°  Os estudos citados tém contribuido para um movimento de redimensionamento e de renovagdo de estudos,
principalmente, na area de histéria da educagdo brasileira, ampliando as possibilidades de formulacdo de
interpretacdes ou de analises que déem conta de apreender o presente e o passado educacional em suas
singularidades.

6 Aqui a referéncia é feita as construgdes escolares datadas das primeiras décadas do século XX cujas
caracteristicas arquitetonicas marcantes, a da escola monumento, sdo simbolo de um determinado periodo.

7 Ver NAGLE (1977), CARVALHO (1989), SILVA (2001), BORGES (2004), NALLI (2004) ¢ RAGO (2004).
Cada um, a partir da tematica proposta, fornece um panorama do Brasil do final dos oitocentos ¢ primeiras
décadas dos novecentos.
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inspecdo médica escolar® realizada pelo médico no inicio de cada semestre, a
vigilancia cotidiana protagonizada pela professora, na sala da aula, e pelo
inspetor de alunos, nos corredores e demais dependéncias do prédio,
produziam informagdes que eram encaminhadas aos Orgdos educacionais
competentes. Como o controle sanitdrio era realizado, também, via escola,
pela identificagcdo da crian¢a doente, o registro dos casos possibilitava que
medidas de profilaxia fossem adotadas no ambiente escolar, e, dentro das
possibilidades, no bairro e junto a familia do aluno. Em muitos casos
procedia-se a quarentena e a crianca, ou outro componente da comunidade
escolar (professores e funcionarios), era afastada do convivio com seus pares

até que ndo apresentasse os sintomas da doenca e o controle da situacdo

pudesse ser restabelecido.

O interesse pelo estudo do Espaco Escolar revelou-se desde as
primeiras incursdes de pesquisa realizadas no periodo do mestrado’. Naquela
oportunidade, buscou-se estabelecer um dialogo entre a Biologia, a Historia e
a Educacdo, mediado pelo Espaco Escolar. A partir da investigacdao que
resultou na dissertacao Inspe¢do Médica Escolar em Sdo Paulo (1911-1931):
A Escola como lugar de higiene e saude, buscou-se compreender como a
escola republicana paulista, nas primeiras trés décadas do século XX,
transformou-se em um lugar de higiene e saude. Para a pesquisa foram
utilizados decretos e leis, publicacdes e discursos de médicos e educadores,
produzidos naquele periodo, com destaque para a Inspe¢cdo Médica Escolar
(IME)", na cidade de Sdo Paulo. A opg¢do pelo estudo pautou-se na
constatacdo de que a Inspe¢do Médica Escolar, como o nome poderia sugerir,
nao foi criada somente com o objetivo de fiscalizar a saude clinica das
criangas que freqiientavam a escola. Os aspectos englobados pela IME — o
local recomendado para a construcdo da escola; o tipo de estrutura

arquitetonica; a fiscalizagdo da situacdo de higiene dos prédios e das

¥ No Brasil, segundo Abreu (2006, p. 37), a inspe¢io médica escolar foi iniciada, no Rio de Janeiro, ainda no
século XIX e oficializada no inicio do século XX, na administra¢do de Inocéncio Serzedello Correa, tendo como
um dos principais defensores o0 médico Moncorvo Filho.

® O mestrado foi realizado na area de Educagdo: Historia, Politica e Sociedade, na Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo.

00 servigo de Inspegdo Médica Escolar, no Estado de Sdo Paulo, de acordo com Silva (2001), foi criado, no
final de 1911, por meio da Lei n° 1.310, de 30 de dezembro de 1911 e do Decreto n°® 2.141, de novembro de
1911.
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dependéncias onde seriam desenvolvidas as atividades escolares; o material
didatico; o programa de ensino a ser ministrado, introduzindo nogdes
elementares de higiene; a definicdo de padrdes do mobilidrio adequados ao
tamanho dos alunos e a realizacdo das atividades previstas; o registro das
caracteristicas de desenvolvimento corporal, intelectual e mental dos alunos;
os procedimentos profildticos em decorréncia de moléstias transmissiveis na
comunidade escolar — apontavam para a possibilidade de que a escola fosse
destinado um papel diferenciado daquele que até entdo ela vinha
desempenhando. Nao se tratava mais de ensinar as letras a populagdo.
Pretendia-se transformar a escola, por for¢ca de um conjunto de mecanismos
legais, de controle e disciplina, num espaco apropriado a assimilagdo de
novos habitos, comportamentos e costumes respaldados no coroldrio médico-

higienista.

Na perspectiva de continuar os estudos, no doutorado, decidiu-se,
mais uma vez, priorizar o Espaco Escolar, nesta oportunidade, com o
propdsito de avancar o periodo abrangido pela investigagdo e sair da
abordagem regional, representada no texto da dissertagdo pela escola
republicana paulista, para a nacional. Para a realizagdo desse propdsito optou-
se por utilizar um peridédico educacional como fonte principal de pesquisa.

Este topico sera esclarecido mais adiante.

A escolha recaiu sobre a Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos (RBEP), uma publicacdao periddica de circulagdo nacional, na
area da educagdo. De editoria do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
(INEP)", 6rgdo do Ministério da Educacéo, a revista foi inaugurada em 1944,

permanecendo até os dias atuais.

Num percurso de mais de seis décadas de existéncia, a RBEP, at¢
0 momento em que a pesquisa foi realizada, publicou mais de 200 exemplares,
nos quais, por meio de estudos e debates, vem tratando das diversificadas e

complexas questdes da educagdo nacional.

""" Atualmente, esse 6rgdo tem a seguinte denominacio Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira.
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Um levantamento acerca das pesquisas realizadas, que utilizaram
a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos como principal fonte de estudo,
revelou a existéncia de uma producdo iniciada hé aproximadamente duas
décadas, na qual podem ser identificadas abordagens de temadticas e

fundamentacdes tedricas diversificadas.

A partir de uma consulta aos sumdarios identifica-se nove artigos
publicados pela revista: Saviani (1984), Castro (1984), Buffa (1984), Rosas
(1984), Vidal e Camargo (1992), Sguissardi e Silva Junior (1998), Alvarenga
(2000), Braganca (2001), Rothen (2005) e Gil (2005). Esses pesquisadores
apresentaram em seus estudos uma série de temas de interesse académico em
diferentes dareas, por exemplo, filosofia da educa¢do, didatica, o ensino
publico e privado na tramitagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional (LDB), psicologia, estatistica e educa¢do, educacdao superior,
pesquisa educacional, docéncia e formag¢do, imprensa periddica e histdria do

INEP. Na seqiiéncia apresenta-se informagdes referentes a essas pesquisas.

No artigo 4 filosofia da educag¢do no Brasil e sua veiculag¢do pela
Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos, Saviani (1984) se propde, de
acordo com suas palavras, a “testar uma periodizacdo das principais
concepcdes de filosofia da educagdo no Brasil”, tomando como ponto de
referéncia os artigos veiculados pela Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, ao longo dos seus quarenta anos de existéncia (1944-1984). A
partir desse objetivo, na primeira parte do texto, apresenta uma retrospectiva
historica da filosofia da educacdo no periodo anterior a 1944, que antecede a
fundacdao da Revista; na segunda parte, reconstitui a trajetoria da filosofia da
educacdo nos ultimos quarenta anos, ou seja, de 1944 a 1984; na terceira,
verifica se houve ou ndo correspondéncia entre a periodizagdo proposta e a

evolugdo da tematica veiculada pela Revista.

, 12 . . . .
No mesmo nimero ~ em que publica o artigo citado anteriormente,

a RBEP apresenta mais trés artigos que trazem a revista como fonte principal

2 Qs artigos citados foram publicados no numero 65, maio/ ago. 1984, como parte das comemoragdes do

aniversario de 40 anos da RBEP.
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de pesquisa. No estudo A Diddtica na Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos: um percurso de quatro décadas, considerando que os textos
publicados pela RBEP constituem amostra significativa da experiéncia
didatica brasileira, Castro (1984) investiga alguns aspectos da evolucdo dessa
experiéncia, tais como, orientagdes tedricas e praticas e espaco atribuido aos
diferentes problemas do ensino. Segundo a autora, nesse percurso de quatro
décadas, foi possivel identificar indicadores de mudangas no significado do
conceito de ensino nos textos publicados pela revista, bem como, no interesse

por um ou outro dos componentes didaticos da a¢dao docente.

Buffa (1984), no artigo Os conflitos ideoldgicos ocorridos
durante a tramita¢do da Lei de Diretrizes e Bases e a participag¢do da Revista
Brasileira de Estudos Pedagodgicos, focaliza os conflitos ideologicos
presentes na tramitacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional/
LDB (Lei n® 4.024/ 1961), destacando a atuagdo da RBEP naquele momento
histéorico, em que se colocavam em lados opostos os defensores do ensino
publico e do ensino privado. Salienta, entretanto, que o conflito ndo tem suas
origens nas discussdes que marcaram aquele importante acontecimento. Com
informac¢des historicas, vai situando o leitor e desvelando os fatos que
contribuiram para a ocorréncia do embate que se verificou em 1961. A analise
culmina com a autora afirmando que a revista se posicionou favoravel aos

defensores da escola publica.

A pesquisa realizada por Rosas (1984), 4 Psicologia na Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos, analisa as principais tendéncias da
psicologia no Brasil, com destaque para a psicologia aplicada (clinica,
educacional e do trabalho), salientando o papel exercido pela RBEP na
divulgacdo de temas da psicologia. Focaliza os estudos em trés fases: a) 1920-
1939, fase em que se verifica a implantagdo da Psicologia no pais; b) 1940-
1959, momento de consolidagdao da pratica psicoldgica e do delineamento do
perfil do profissional de Psicologia; c¢) 1960-1979, quando ocorre o
reconhecimento legal da Psicologia como profissdo independente e a

institucionalizacdo da formacdo académica na area.
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Apo6s um intervalo de oito anos, ¢ publicado o artigo 4 Imprensa
Periddica Especializada e a Pesquisa Historica: Estudos sobre o Boletim de
Educag¢do Publica e a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, de Vidal e
Camargo (1992), que apresenta dois estudos de revistas especializadas em
educac¢do: o Boletim de Educa¢dao Publica e a Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos. Sobre o primeiro, o foco foi direcionado para a sistematizagao
das informac¢des referentes ao seu ciclo de vida, delinecando seu momento
historico e buscando identificar as circunstancias politicas que marcaram sua
criagdo. No estudo referente ao segundo peridédico, a RBEP, destaca dois
movimentos: um, técnico e burocratico, e outro, teorico. Informa que o
movimento técnico e burocratico mantinha vinculo direto com o programa do
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP), o que podia ser
evidenciado pela utilizagdo dos resultados das investigagdes e inquéritos, por
ele recalizados, sobre as institui¢des e atividades da educacdo nacional,
divulgados pela revista. O outro movimento ¢ considerado mais tedrico, pois

espelha as idéias dos autores da revista sobre os fatos educacionais.

Com o foco direcionado para o Ensino Superior, sob o titulo 4
produgdo intelectual sobre educag¢do superior na Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos (RBEP): periodo 1968-1995, Sguissardi e Silva Junior
(1998) apresentam a trajetoria historica percorrida pela RBEP e pelo tema
educac¢do superior. Para esse propodsito estabeleceram a seguinte periodizagdo:
de 1944 a 1964, é focalizado o nascimento, a natureza ¢ a consolidacdo da
RBEP; de 1964 a 1979, periodo em que o Estado exerceu forte influéncia na
definicdo das politicas educacionais, ressalta-se a reforma educacional
organizada pelo governo militar, e de 1980 a 1995, intervalo caracterizado
pela marcante participag¢do da sociedade civil, a redemocratizacdo do pais e a

consolidacdo da pds-graduacdo e da pesquisa na area educacional.

A utilizacdo da RBEP para fins de estudo também pode ser
identificada na pesquisa de Alvarenga (2000), Contribuig¢oes para os estudos
sobre a pesquisa educacional no Brasil: anadlise bibliométrica de artigos da
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (1944-1974), no qual, a partir da

Ciéncia da Informacdo, ¢ apresentada uma andlise de 206 artigos publicados
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na revista. Em tal pesquisa constatou que as condi¢des de produgdo e
comunicac¢ao dos discursos sofreram interferéncias dos seguintes aspectos: do
perfil do grupo de autores de artigos; do relacionamento destes entre si, com a
direcdo do Instituto e com o Estado e da auséncia ou presenca desses autores
nos artigos publicados ou citados na RBEP. Segundo a autora, os resultados
obtidos podem contribuir para uma descricdo do processo de
institucionalizacdo da pesquisa educacional no Brasil, como um campo
disciplinar, e apontam para uma outra possibilidade de estudo que identifica

sistemas de exclusdo no processo de producdo da literatura periddica.

Em Algumas imagens sobre docéncia e formag¢do na década de
60: revisitando a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Braganga
(2001) apresenta concepgdes sobre docéncia e formacdo em artigos publicados
pela RBEP, na década de 1960. As caracteristicas citadas nos textos
analisados apontam para uma imagem do trabalho docente como uma “doacao
pessoal”, em que alguns dos elementos sdo relacionados ao temperamento, a
aparéncia, a maneira de relacionamento com as pessoas. Muito embora os
artigos apresentem um cardter de denuncia da situacdo existente, poucas
propostas de intervencdo sdo apontadas. Para a formag¢do de professores a
alternativa sugerida circunscreve-se a extin¢do da nomeagdo de leigos e a
organizacao de instituicdes destinadas & formag¢do do magistério em locais

carentes.

No numero comemorativo dos sessenta anos da revista'’, Rothen
(2005) divulgou o estudo intitulado O [Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos: uma leitura da RBEP, no qual faz uma reconstitui¢cdo da
histéria do Instituto Nacional de Estudos Pedagédgicos (INEP) desde a sua
fundacdo, em 1938, até 2002, utilizando, como fonte principal, as matérias
publicadas na revista. Evidenciou as articulagdes politicas que permitiram que
o INEP, entre 1938 e 1971, fosse instalado e se consolidasse no aparato
estatal para exercer a lideranca na elaboracdo e implantacdo de politicas para

a educacgdo. Investigou os momentos de crise e indefinicdo da RBEP,

B0 exemplar comemorativo da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, v. 86, n. 212, jan./ abr.
2005, foi publicado em outubro de 2005.



23

relacionando-os com os do INEP e discutiu a perda, a partir da década de
1980, de importancia da revista como um instrumento de exercicio da

lideranga pelo INEP.

No exemplar publicado em sequéncia, Gil (2005) contribuiu com
o artigo A importdncia das estatisticas como instrumento de constru¢do da
modernidade educativa no Brasil — décadas de 1930 e 1940, procurando
resgatar o processo em que as estatisticas se revelaram como instrumento
privilegiado de orientacdo das politicas publicas do ensino brasileiro, durante
o governo Vargas. Buscou entender a abundante presen¢a dos numeros nos
discursos oficiais relativos 4 educacdo na década de 1940 ¢ como se
constituiu o aparato de coleta e tratamento dos dados estatisticos,
identificando uma estreita vinculagdo entre o empenho de consolidagdao das
estatisticas demograficas nacionais e as a¢des concretizadas no ambito da

gestdo da instrug¢do publica.

Além destes, citados acima, outros estudos utilizaram a Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos como fonte e objeto de pesquisa. Neste
momento, faz-se referéncia aqueles que resultaram das pesquisas

desenvolvidas nos programas de pos-graduacdo no pais.

Na tese de doutorado, RBEP (1944-1952): Intelectuais, Educag¢do
e Estado, Gandini (1990)'* procurou entender as perspectivas de alguns
intelectuais brasileiros que se dedicaram ao estudo de questdes e problemas
relativos a educacdo, Lourenco Filho e Almeida Junior, principalmente, em
relacdo ao Estado. Os pressupostos politicos que orientavam suas posi¢gdes €
que visdo eles tinham sobre o seu préprio papel e as fungcdes do Estado em
sua relacdo com a sociedade e com a educacdo. A anélise salientou que o

pensamento predominante pode ser considerado organicista e positivista.

Y GANDINI desenvolveu a tese de doutorado, RBEP (1944-1952): Intelectuais, Educacdo e Estado, no
Programa de Pos-Graduagdo, na Faculdade de Educagdo, da UNICAMP, a qual, posteriormente, foi publicada
em livro pela editora da universidade com o titulo Intelectuais, Estado e Educagdo: Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos (1944-1952).
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Dantas (1997, 2001) fez men¢ao a RBEP em dois trabalhos,
também, resultantes das pesquisas desenvolvidas na pos-graduacdo”. No
primeiro estudo, Crénica de uma reforma anunciada: uma anadlise da seg¢do
Estudos e Debates da Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos nos anos de
1961-1962 e 1972-1973, Dantas (1997), a partir de uma analise da seg¢do
Estudos ¢ Debates da RBEP, nos anos de 1961-1962 ¢ 1972-1973, procurou
identificar, utilizando os artigos publicados em dado periodo institucional, as
formas de tratamento dispensadas as questdes educacionais em duas épocas
importantes para a area, situadas nas décadas de 1960 a 1970, quando foram
editadas duas leis organizadoras do ensino: a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
educacdo Nacional (Lei 4.024/ 1961) e a Lei 5692/ 1971, que reformulou o
ensino de 1° e 2° graus. Identificou, a partir da analise, duas etapas de um
mesmo projeto em que o programa de educacdo apresentava forte aderéncia

com a proposta de desenvolvimento para o pais.

No trabalho seguinte, A wurdidura da Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos nos bastidores do Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos: a gestao Lourenco Filho, Dantas (2001), ao refazer o itinerario
que permitiu ao Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos editar a Revista
Brasileira de Estudos Pedagoégicos, buscou compreender o processo de
constituicdo e organizagdo da RBEP. A partir do estudo dos materiais
editados pelo INEP, entre os anos de 1938 a 1945, no periodo em que foi
dirigido por Louren¢o Filho, identificou duas formas de assessoria que o
6rgdo fornecia aos estados. Para a autora, a publicacdo da revista confere

maior visibilidade ao tratamento que o INEP dispensava a educagdo nacional.

Ao abordar a temadtica A relagdo entre tecnologias da
comunica¢do e educag¢do na perspectiva da Revista Brasileira de Estudos

Pedagégicos — 1944/1994, Xavier (2002)'® constroi uma perspectiva historica

'3 A dissertagdo de mestrado, Crénica de uma reforma anunciada: uma andlise da se¢do Estudos e Debates da
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos nos anos de 1961-1962 e 1972-1973, e a tese de doutorado, 4
urdidura da Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos nos bastidores do Instituto Nacional de estudos
Pedagogicos. a gestdo Lourengo Filho (1938-1946), foram produzidas no Programa de Estudos Pds-Graduados
em Educacdo: Historia, Politica e Sociedade, da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo.

' A dissertagio de Jurema Brasil Xavier foi apresentada ao Programa de Pos-Graduagio da Faculdade de
Educacao, da Universidade de Sao Paulo.
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das relagdes, projetos e propostas que se estabeleceram, na segunda metade
do século XX, entre as tecnologias de comunicacdo ¢ a educagdo no Brasil. A
pesquisa objetivou contribuir para o entendimento de como os educadores e
pensadores brasileiros viram, no periodo de 1944 a 1994, a colaboracdao dos

meios de comunicac¢do para a educagdo.

Na sua dissertagdo de mestrado'’, Gil (2002), ao utilizar a RBEP
para trabalhar com a temadatica Razdo em numeros: a presenga das estatisticas
nos discursos educacionais divulgados na Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos (1944-1952), relaciona a expansao da “escola de massas”, no
Brasil, com a marcante preocupa¢do em aprimorar as estatisticas de ensino.
Destaca a relevancia do estudo dos discursos sobre educa¢do que utilizavam
as estatisticas de um peridodico publicado pelo governo, tendo em vista a
importancia dispensada pelos governantes, no periodo em questdo, aos
levantamentos quantitativos para respaldar as decisdes sobre a educa¢do no

pais.

Em trabalho posterior, 4 ameac¢a do analfabetismo: uma andlise
do discurso oficial na década de 1940, GIL (2003) investigou de que
maneiras a discussdo sobre os indices de analfabetismo, revelados pelo
recenseamento populacional de 1940, apareciam nos discursos oficiais sobre
educacdo. A partir dos artigos publicados na Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, entre 1944 e 1952, a autora procurou identificar que tipos de
argumentos, respaldados pelos dados quantitativos coletados e divulgados
pelo governo, eram utilizados e quais as agdes sugeridas como mais

adequadas para amenizar a situagao.

Por fim, o artigo de Dantas (2003), 4 gestdo Louren¢o Filho no
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos e a organiza¢do da Revista
Brasileira de FEstudos Pedagogicos: o impresso como dispositivo de

assessoria técnica, traz, a partir da concepcao do “impresso como dispositivo

7" A dissertagio de mestrado foi elaborada no Programa de Pés-Graduagio em Educagdo, Faculdade de
Educacao, da Universidade de Sao Paulo.
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de assessoria técnica”, uma analise do protocolo de constituicdo da Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, no ano de 1944. Procede a analise no
periodo de 1938 a 1945, utilizando ainda duas outras publica¢cdes do Instituto
Nacional de estudos Pedagégicos, anteriores a RBEP — Subsidios para a
Histéoria da Educag¢do Brasileira e a série Boletim — e documentos de
circulagao interna do Ministério da Educacdo e Saude. Ao final, defendeu que
a RBEP somente foi publicada apds uma fase de teste com outros materiais
impressos o que permitiu que fosse definido um “padrdo de leitura”, tendo,

este ultimo, inclusive, servido de pardmetro para a formatacdo da revista.

Considerando o levantamento que diz respeito a producdo
académica sobre o Espaco Escolar, no Brasil e, mais especificamente, sobre o
Espago Escolar tal como ¢ apresentado pela RBEP em suas paginas,
constatou-se que a abordagem desta tematica a partir de um periodico
educacional, linha de investigagdo interessante'® e pouco explorada na historia

da educac¢ao brasileira, ainda nao foi realizada.

A pesquisa em questdao, O Espaco Escolar na Revista Brasileira
de Estudos Pedagogicos (1944-1966), realizada em fun¢do do Projeto PQI —
EDUCACAO/ UESB/ CAPES, coordenado pelo Museu Pedagdgico', tem por
objetivo analisar o Espago Escolar, a partir da arquitetura e saude, tal como
foi apresentado pela Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, no periodo de
1944 a 1966, utilizando como fonte principal os textos publicados pela

revista.

Inicialmente, pretendia-se realizar a pesquisa no periodo de 1944
a 2003. Contudo, ¢ importante registrar que as observagdes feitas pelas
componentes da banca do exame de qualificagdo resultaram em alteragdes
importantes na re-orientagdo do estudo. Uma delas incidiu sobre o periodo a
ser abrangido pela pesquisa. Para a redefini¢do, recomendou-se que fosse

levada em consideracdo, entre outras possibilidades apontadas, a maior

'8 Cf. WARDE, Miriam Jorge. Prefacio. In: GANDINI, Intelectuais, Estado e Educagdo: Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos 1944-1952. Campinas, SP: Ed. Unicamp, 1995.

0 Projeto Museu Pedagogico, “A Educagio e a Cultura no sudoeste baiano: as leis, os sujeitos; os espagos;
suas representacdes”, foi aprovado pelo CONSEPE/ UESB e encontra-se cadastrado no CNPq.
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concentracao de textos sobre a tematica, ou seja, o periodo de 1944 a 1966. A
outra sugestdo tecia ponderacdes acerca da necessidade de ser realizado um
recorte mais preciso, considerando, em fun¢do do material apresentado, as

categorias de analise, arquitetura e saude, preferencialmente.

Para a escolha do periddico educacional recorreu-se, em um
primeiro momento, a avaliagio do programa QUALIS da CAPES®, que
fornece uma classificacdo de periddicos, anais, jornais e revistas, nacionais e
internacionais. Foram consideradas as publicagdes nacionais que abordavam
temas na area de Educag¢do, exclusiva ou parcialmente, as quais a avalia¢ao do

QUALIS atribuiu o conceito A.

De um conjunto de vinte e uma publicacdes com o conceito A do
QUALIS/ CAPES?' foram consultadas dezesseis®® com o objetivo de
identificar se, em cada uma delas, era abordada a teméatica do Espac¢o Escolar.
O levantamento foi realizado a partir dos sumdrios desses periddicos,
considerando-se as informag¢des presentes no titulo dos textos publicados. De
acordo com os dados disponibilizados pelo periodico, para cada exemplar,
registrou-se a partir de quando ¢ publicado, o volume, o nimero, o més, o ano
de publicacdo do exemplar e, se fosse o caso, o titulo do texto. Dos
dezesseis periddicos utilizados apenas quatro apresentaram textos sobre o

tema em questdo: Cadernos CEDES, 2 textos; Cadernos de Pesquisa, 2 textos;

0 programa QUALIS “é uma classificagdo feita pela CAPES dos veiculos utilizados pelos programas de pos-
graduacdo para a divulgacdo da produgdo intelectual de seus docentes e alunos, cujo objetivo é atender as
necessidades especificas da avaliacdo da pos-graduacdo realizada por esta agéncia. Essa classificagdo ¢ feita por
44 comissdes de consultores, cada qual focalizando um conjunto especifico de areas do conhecimento, e se
baseia nas informacgdes fornecidas pelos programas, por meio do Coleta de Dados/ CAPES, sobre os trabalhos
publicados por seus docentes e discentes”. O QUALIS foi consultado em 2004.

I Periddicos com o conceito A do QUALIS/ CAPES: Cadernos CEDES; Cadernos de Pesquisa; Cadernos de
Psicologia e Educacio — PAIDEIA; Ciéncia & Educagdo; Contemporaneidade e Educagio; Educagdo e Pesquisa
(nome atual da Revista da Faculdade de Educag@o da USP); Educagdo e¢ Realidade; Educagdo e Sociedade;
Educagdo em Revista; Em Aberto; Episteme; Historia da Educag@o (ASPHE); Interface — Comunicagdo, Satde,
Educacao; Revista Brasileira de Educagdo; Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos; Revista Brasileira de
Historia; Revista Brasileira de Histéria da Educacdo; Revista de Educagao/ PUC-CAMP; Educagdo (PUC/ RS);
Historia, Ciéncia e Satide — Manguinhos; Cadernos de Satde Publica.

2 Periddicos com o conceito A do QUALIS/ CAPES que foram consultados: Cadernos CEDES; Cadernos de
Pesquisa; Educacdo e Pesquisa (nome atual da Revista da Faculdade de Educacdo da USP); Educacdo e
Realidade; Educagdo e Sociedade; Educa¢ao em Revista; Em Aberto; Histéria da Educagdo (ASPHE); Revista
Brasileira de Educagfo; Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos; Revista Brasileira de Historia; Revista
Brasileira de Historia da Educagdo; Revista de Educagdo/ PUC-CAMP; Educagdo (PUC/ RS); Historia, Ciéncia
e Saude — Manguinhos; Cadernos de Satde Publica.
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Revista Brasileira de Educac¢ao, 2 textos e Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, 21 textos®. Além disso, esse procedimento possibilitou também
obter informacgdes sobre: a data em que se iniciou a publicacdo do periddico;
o periodo de permanéncia no mercado; o 6rgdo responsavel pela publicacdo; a
regularidade dos exemplares e a incidéncia do tema de interesse. Ao verificar-
se essas informagdes e a sua relagdo de pertinéncia com a pesquisa proposta,
outros aspectos foram agregados ao critério inicial (conceito A na avaliacdo
do QUALIS/ CAPES): a maior incidéncia da tematica de pesquisa e o tempo
de permanéncia do periédico no mercado editorial. A partir dos aspectos
citados, excetuando-se o conceito A do QUALIS/ CAPES, uma vez que, este
era um atributo de todos os peridodicos que participaram do levantamento,
escolheu-se a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP),
considerando-se que:

a) a RBEP, entre os dezesseis peridédicos educacionais
consultados, apresentou a maior ocorréncia da temdtica, conforme anunciado
anteriormente, o que possibilitaria compor um corpus de analise com maior
diversidade de dados;

b) a RBEP constituia-se no peridodico da area educacional de mais
longa permanéncia no mercado de publicacdes, com mais de seis décadas de

existéncia. O primeiro numero da revista data de 1944.

Na etapa seguinte, buscou-se os exemplares nao localizados no
momento anterior, para completar a série de 211 numeros publicados, no
periodo de 1944 a 2004. A série completa pode ser montada a partir dos
acervos das bibliotecas da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), da
Universidade de Sao Paulo (USP) e da Pontificia Universidade Catolica de
Sdo Paulo (PUC/ SP). Com os exemplares da RBEP disponibilizados no
acervo da biblioteca da UFSCar® procedeu-se a coleta do material para

compor o corpus de analise, orientada por dois objetivos: o primeiro, coletar

# Nio foi possivel, naquela fase da pesquisa exploratéria, no conjunto dos dezesseis periddicos selecionados,
reunir a série completa de trés deles: Cadernos de Saude Publica, Em Aberto e a Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos. A RBEP apresentava o maior desfalque.

A biblioteca da UFSCar disponibilizava em seu acervo a maioria dos exemplares da RBEP, em torno de 90%
do total publicado.
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material que fornecesse informag¢des sobre a revista; o segundo, selecionar os

textos publicados que abordassem a teméatica do Espaco Escolar.

Para cumprir o primeiro objetivo, foram reunidos os seguintes
elementos: capas™, expediente, apresenta¢io do primeiro namero da revista,
editoriais e sumarios. A partir desse conjunto, buscou-se organizar as
informag¢des sobre a RBEP, num periodo de mais de 60 anos, de forma que
pudessem ser analisadas com menor grau de dificuldade. Nessa fase do
trabalho, foram elaborados esquemas, listagens, quadros ¢ tabelas nos quais
os dados disponiveis foram sistematizados. O esfor¢o empreendido resultou
em um texto onde sdo apresentadas informacdes especificas da revista, o
conteudo abordado em suas seg¢des, as mudancas que ocorreram na sua
estrutura organizacional, as transformagdes no projeto grafico e editorial, as
caracteristicas dos textos publicados nas diferentes se¢des no primeiro

exemplar, os(as) colaboradores(as) da revista, entre outros.

O segundo objetivo exigiu que outros procedimentos, descritos na
seqiiéncia, fossem adotados para a selecdo dos textos. Inicialmente, foi
realizada a leitura dos titulos que constavam no sumdrio de cada exemplar,
critério que, na fase que resultou na escolha da RBEP, possibilitou identificar
a incidéncia de textos sobre Espaco Escolar nos dezesseis periddicos
consultados. Se mantido apenas esse procedimento estariam selecionados 21
textos. Entretanto, atentou-se para o fato de que a utilizacdo desse critério
unico deixaria de contemplar aqueles que trouxessem informacdes sobre a
tematica no corpo do texto, mas ndo fornecessem indica¢des dela no titulo.
Essa situacdo pode ser exemplificada com o texto “A protecdo da visao dos
escolares”, de Cesario de Andrade, que ao tratar dos fatores extrinsecos (do
ambiente) relacionados ao bom funcionamento da visdo, descreve
caracteristicas do Espa¢o Escolar no decorrer do texto. Sem mencionar que
outros textos, a exemplo dos anais de eventos (congressos, conferéncias,
reunides) na drea educacional, também ndo seriam selecionados, uma vez que,

de praxe, ndo indicam no titulo a temdatica abordada. Diante disso, optou-se

% Foram selecionadas as capas consideradas representativas de mudancas do layout da revista.
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por realizar a leitura de todos os textos publicados na revista, com excecao
das sec¢des Informagdo do Estrangeiro e Atos Oficiais, uma vez que a pesquisa
localizava-se no Brasil e ndo se pretendia trabalhar com legislagdo. Tal opcdo
foi feita a despeito de reconhecer que a transcrigdo da legislagdo e dos atos
oficiais, presente de forma marcante em suas paginas, nas primeiras décadas,
tenha se revelado “importante em termos de caracterizacdo da Revista como
veiculo de divulgac¢do do governo” (GANDINI, 1995, p. 15). A partir desta
opcdo, para averiguar a eficdcia do procedimento, procedeu-se a leitura dos
textos publicados na RBEP no ano de 1944, obtendo-se informag¢des sobre o
tema da pesquisa no corpo de doze textos. A utilizacdo do procedimento
anterior (leitura dos titulos dos textos a partir do sumdario de cada exemplar
da revista) ndo possibilitou, para o ano de 1944, a sele¢cdo de nenhum texto.
Assim, considerando-se o resultado obtido, partiu-se para a leitura de todos
os exemplares. Ao final, a leitura dos 211 exemplares da revista, publicados
no periodo de 1944 a 2004, resultou na coleta de 122 textos, que
apresentavam informacdes variadas sobre o Espag¢o Escolar. Concluida esta
etapa, para facilitar o manuseio ¢ a consulta as informag¢des, todo o material
coletado, incluindo capas, expediente, apresentagdo, editoriais, sumarios e
textos, foi acondicionado em quatro volumes, organizados cronologicamente e

de acordo com a numeracao crescente dos exemplares.

Para facilitar a consulta ao material, elaborou-se um quadro com
a relagdo dos textos selecionados, por ano, discriminando-se as informacdes
pertinentes ao exemplar (volume e nimero), a autoria, a se¢do e pagina. Na
seqiiéncia, uma nova leitura foi realizada com a finalidade de identificar, do
ponto de vista qualitativo, as informagdes veiculadas pelos textos. Esse
procedimento resultou na estruturacdo de um outro volume no qual foram
relacionadas, por ano, de acordo com a qualidade, as informacdes referentes
ao Espaco Escolar. Ao término, verificou-se que os textos veiculados pela
RBEP ao tratarem do Espaco Escolar apresentavam aspectos diversificados,
fornecendo informag¢des sobre a arquitetura, o planejamento das construcdes
escolares, a precariedade das instalacdes, o mobiliario escolar, a expansdo
fisica da rede escolar, gastos, a saude dos alunos, entre outros. Nessa fase,

considerando as sugestdes apresentadas pela banca de qualificacao,
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organizou-se o material referente ao periodo de 1944 a 1966 em dois blocos:
em um deles, foram dispostas as informacdes sobre o Espaco Escolar que
tratavam dos aspectos relacionados a arquitetura; no outro, as informacgdes
relacionadas a saude. Além desses, estruturou-se um terceiro onde foram
ordenadas as informagdes pertinentes aos eventos de educacdo (conferéncias,
congressos, seminarios, reunides) publicados pela revista, no periodo em

questao.

Com a finalidade de conferir uma maior visibilidade a pesquisa
realizada, o trabalho apresenta-se organizado nas seguintes se¢des: A Revista
Brasileira de Estudos Pedagégicos; O Espac¢o Escolar na Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos: A Arquitetura; O Espaco Escolar na
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos: A Saude; O Espaco Escolar

nos Eventos de Educacao.

Na secdo, A Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos,
considera-se elementos do percurso historico da RBEP desde a sua criagdo, as
caracteristicas do primeiro exemplar, os acontecimentos que marcaram a sua
trajetéria, as mudangas e as permanéncias, os colaboradores, aspectos da

relacdo com o INEP, etc.

Na sec¢do, O Espaco Escolar na Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos: A Arquitetura, apresenta-se o cenario educacional no pais ¢
sua relagdo com o espaco escolar, a perspectiva diferenciada proposta para o
espago escolar, configurando uma arquitetura direcionada para a escola, os
critérios de selecdo do local para o edificio escolar e destaca-se as
caracteristicas da arquitetura educacional do Centro de Educacdo Carneiro

Ribeiro.

Na sec¢do, O Espaco Escolar na Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos: A Salde, faz-se uma analise de como a educagdo incorpora a
saude, como o espaco escolar reflete os saberes médicos e com eles produz

saberes.
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Na sec¢ao, O Espaco Escolar nos Eventos de Educacédo, informa-
se sobre a contribuicdo dos eventos de educacdo na formulagdo de politicas
publicas voltadas para a expansdo da rede escolar e na especializacdo dos

espagos educacionais.
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2 A REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Editada pelo Instituto Nacional de Estudos
Pedagégicos, a Revista Brasileira de Estudos
Pedagigicos ndo se destina a apresentar apenas o
movimento  desse  drgdo  técmico:  deverd
desenvolver mais amplo programa, aberto, [...], a
colaboragcdo de especialistas de todo o pais. Com
esse propdsito é que se apresenta essa publicagdo,
animada do sincero desejo de contribuir para a
formagdo de uma esclarecida mentalidade piiblica
em matéria educacional; para dar reflexo ds
idéias do professorado brasileiro de todos os
ramos e niveis de ensino; para registrar, enfim,
os rumos da pedagogia brasileira na fase, em que
se encontra, de wviva renova¢do e de clara

afirmagdo nacional.

(Editorial, 1944)

2.1 A Origem

A Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP) foi criada
ha mais de 60 anos, em 1944, por iniciativa de Gustavo Capanema, ministro
da Educagdo e da Saude, ¢ de Manoel Bergstrom Lourenco Filho?, diretor do

Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP)?’, desde os seus

*® Lourengo Filho foi o idealizador da reforma da Instrugdo Publica do Cearé (1923); organizador do Instituto de
Educacdo do Distrito Federal (1932); signatario do “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”; primeiro
diretor do INEP (1938-1952); respondeu pela direcao dos trabalhos da Campanha de Educacido de Adultos, do
Ministério da Educaggo (1947-1950) e foi delegado do Brasil na III Conferéncia da UNESCO.

27O INEP foi criado, em 15/ 01/ 1937, pela Lei n® 378, na gestdo de Gustavo Capanema no Ministério da
Educacgéo e Satde, com o nome de Instituto Nacional de Pedagogia. Com o Decreto Lei n° 580, de 30 de junho
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primérdios. A RBEP foi langada como uma publicacdo do INEP, sob a
liderangca de Lourenco Filho e elaborada por uma comissdao de redacdo”®
composta por funcionarios do proéprio Instituto e de outros oOrgdos do

ministério.

Sobre a criacao da revista, o livro Tempos de Capanema informa
que, logo apds ser empossado, o ministro recebe em algumas folhas
manuscritas por Alceu Amoroso Lima uma relagdo de providéncias que ele
sugeria fossem adotadas nas diversas areas do governo. A parte referente a
educacdo, transcrita abaixo, contem uma orientacdo sobre a publicagcdo de
uma revista de educag¢do. Nota-se que o autor, em redagdo clara e direta,

sugere qual seria o perfil ideologico que a revista deveria apresentar.

a) selecdo do professorado e das administragdes em todo pais;
b) sele¢do de um conjunto de principios fundamentais da
educac¢do no Brasil;

c¢) fundagdo de institutos superiores na base dessa selegcdo e
orientacdo;

d) publicagdo de uma revista nacional de educag¢do na base
destes principios, com boa colaborag¢do etc.; e rigorosa exclusdo
do ecletismo pedagogico e muito menos do bolchevismo etc.(Grifos
da autora);

e) publicagdo de pequenas ou grandes doutrinas antimarxistas e
de documentagio anti-soviética;

f) idem de obras sadias, construtivas, na base dos principios de
educacdo no Brasil;

g) defesa das humanidades classicas, latim e grego, e sua
incorporag¢do no plano nacional de educagéio;

h) idem de uma filosofia si;

i) convocagcdo de uma Convenc¢do Nacional das Sociedades de
Educagdo, para os fins de h, mas com bases principais ja
previamente assentadas;

1) aten¢dao muito particular com o espirito ainda dominante em
certos meios pedagogicos, particularmente em Sdo Paulo;

de 1938, recebe a denominacdo de Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos e tem definida a sua estrutura e
competéncia, exercendo as seguintes atribui¢cdes: “a) organizar documentagdo relativa a historia e ao estudo
atual das doutrinas e das técnicas pedagogicas, bem como das diferentes espécies de instituicdes educativas; b)
manter o intercimbio, em matéria de pedagogia, com as institui¢des educacionais do pais e do estrangeiro; c)
promover inquéritos e pesquisas sobre todos os problemas atinentes as institui¢des educacionais do pais e do
estrangeiro; d) promover investigagdo no terreno da psicologia aplicada a educacdo, bem como relativamente ao
problema de orientagdo e selecdo profissional; e) prestar assisténcia técnica aos servigos estaduais, municipais e
particulares de educagdo, ministrando-lhes mediante consulta ou independente desta, esclarecimentos e solugdes
sobre os problemas pedagodgicos; f) divulgar pelos diferentes processos de difusao, os conhecimentos relativos a
teoria e a pratica pedagogica”.

¥ Conforme as informagdes registradas na contracapa do primeiro exemplar da revista, a Comissdo de Redacio
da RBEP era composta por: Dr. Abgar Renault (Diretor do Departamento Nacional de Educacgdo); Dr. M. A.
Teixeira de Freitas (Diretor do Servigo de Estatistica da Educagdo e¢ Saude); Professor Armando Hildebrand
(Chefe da Segio Técnica do Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos); Dr. Alvaro Neiva (Técnico do Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos) (CONTRACAPA, RBEP, v.1, n. 1, jul./ 1944).
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1) entendimento com os estados para uma uniformidade na
orientacdo educativa;

m) eclaboragdo do Plano Nacional de Educagdo nessas bases;

n) escolha dos futuros membros do Conselho Nacional de
Educacdo tendo em vista este objetivo;

0) claboragdo dos programas para os cursos ¢ complementares;
p) facilidades do ensino religioso em todo pais;

q) idem para a fundag@o da faculdade catolica de teologia nas
Universidades;

r) idem para a realizacdo de congressos catdlicos de educacio
nos varios estados e em geral para os trabalhos sociais da Acao
Catdlica Brasileira;

s) idem para a Universidade Catolica do Rio de Janeiro;

t) entrega a uma orientacdo segura e uniforme e a direcdo dos
catolicos da Escola de Servigo Social (SCHWARTZMAN;
BOMENY; COSTA, 2000, p. 189-190).

estudos, a exemplo de Alvarenga (1996), também

fornecem informacgdes acerca dos motivos e circunstancias que favoreceram a

criagcdao da RBEP.

Os planos iniciais para a edicdo do periddico foram elaborados
pelo professor Lourengo Filho, primeiro diretor do Inep, tendo sua
apresentacdo grafica sido inspirada no Boletim do Bureau
Internacional do Trabalho e seu primeiro numero editado pela
Imprensa Nacional. Podem ser detectadas na RBEP muitas das
caracteristicas de um peridodico anteriormente produzido pelo
Departamento de Instru¢do Publica da Prefeitura do Distrito
Federal, o Boletim de Educagdo Publica, criado por Anisio
Teixeira (p. 92).

A RBEP ¢ langada, em 1944, como uma publicagdo mensal, assim

permanecendo até fevereiro de 1946. Desta data até o final de 1947, torna-se

bimestral. De 1948 em diante, ¢ publicada trimestralmente e de outubro de

1969 aos dias atuais, os exemplares sio quadrimestrais®. A publicacdo

suspendeu sua continuidade nas seguintes ocasides: durante o ano de 1975; de

abril de 1980 a abril de 1983 e de setembro de 1992 a setembro de 199430,

totalizando um intervalo de interrup¢do de seis anos, trés deles consecutivos

(1980-1983). Essas ocorréncias e outras, como os atrasos de publicagdo, ndo

comprometeram a qualidade, bem como, o fato de ser uma referéncia entre os

periddicos da area educacional.

¥ A partir de 2001 a RBEP publica um exemplar por ano, reunindo trés nimeros em um volume Gnico.
30O ntimero 175 de set./ dez. 1992 é publicado em setembro de 1994.
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Na apresentacdao do primeiro numero, publicado em julho de
1944, o ministro Capanema afirmava ser finalidade da RBEP “reunir e
divulgar, por em equag¢do e em discussdo ndo apenas os problemas gerais da
pedagogia, mas, sobretudo os problemas pedagodgicos especiais que se
deparam na vida educacional de nosso pais” (CAPANEMA, 1944, p. 4). Ainda
segundo as suas palavras, a revista constituia-se um “orgdo oficial dos
estudos e pesquisas pedagdgicas do Ministério da Educacdo”, e como tal,
propunha-se a divulgar, tendo em vista os resultados das experiéncias
brasileiras e as mais significativas de outros paises, os principios e conceitos
que deviam reger o “trabalho nos varios dominios da educacao”. As palavras
do ministro revelavam a revista como um veiculo oficial de divulga¢do da
politica educacional do Estado Novo no processo de reconstru¢do do pais, em

curso desde 1930.

2.2 Primeiro exemplar e primeiros tempos

Na contracapa do numero inaugural da RBEP, sdo fornecidas
informacgdes, na contracapa, sobre a vinculacao institucional“, oS objetivos32 e
. - ~ 33 . - . ~ .

a comissdao de redacdao™. A publicacdo apresentava as seguintes secdes:
Apresentacgdo; Editorial; Idéias e Debates; Documentag¢do; Vida Educacional
(com as subse¢des Educacao brasileira, Informacao dos Estados, Informagao

do estrangeiro, Bibliografia e Através de Revistas e Jornais) e Atos Oficiais.

A Apresentag¢do, a partir de um texto do entdo ministro da
Educacdo e Saude, Gustavo Capanema, procura situar o leitor acerca do perfil
que se pretende para a RBEP, um “instrumento de indagacdo e divulgacio

cientifica dos estudos originais brasileiros de biologia, psicologia e

' A RBEP constituia-se um “6rgdo de estudos e pesquisas do Ministério da Educagdo  (Contracapa, RBEP,
v.1, n. 1, jul./ 1944).

32 De acordo com as informagdes divulgadas pela propria revista tinha por finalidade “expor e discutir questdes
gerais da pedagogia e, de modo especial, os problemas da vida educacional brasileira. Para isso aspira a
congregar os estudiosos dos fatos educacionais no pais, e a refletir o pensamento de seu magistério”
(Contracapa, RBEP, v.1, n. 1, jul./ 1944).

33 Ver as informagdes da nota de rodapé 3.
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sociologia educacionais”. As palavras do ministro também fornecem algumas

indicagdes sobre a orientacdo a ser seguida:

Forcoso ¢ observar entre n6s mesmos, no dmago da vida escolar
brasileira, as nossas dire¢des e praticas, recolher cuidadosamente
os resultados de nossa propria experiéncia, e tentar fixar, a luz dos
principios gerais hoje indiscutiveis e tendo em vista as
experiéncias de mais expressiva significacdo dos outros paises, os
conceitos e normas especiais que devam reger o nosso trabalho nos
varios dominios da educagdo (Apresentagcdo, 1944, p. 3).

O Editorial, provavelmente, escrito por Lourenco Filho®,

refor¢ava aspectos da fala do ministro, complementava, destacava o propoésito

da publicacdo e informava que a revista encontrava-se vinculada ao INEP.

Surge assim, no momento proprio, a Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, para congregar os estudiosos na observagdo dos fatos
educacionais, exame dos principios e doutrinas ¢ cuidadosa analise
das mais importantes questdes de aplicagdo. (...) Aqui se
registrardo, cada més, resultados de trabalhos realizados pelos
diferentes 6rgdos do Ministério, dados estatisticos, os textos de lei
e as decisdes administrativas de maior relevancia. (...) Nao
faltardo, também, sucintos estudos de aplicacdo, de modo a
difundir normas de orientacdo pedagdgica, que a pratica tenha
estabelecido como proveitosa, e os principios da moderna didatica
sancionem como legitimas. (...) Editada pelo Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos, a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
ndo se destina a apresentar apenas o movimento desse oOrgédo
técnico: devera desenvolver mais amplo programa, aberto, como se
vé, a colaboragdo de especialistas de todo o pais. Com esse
propodsito ¢ que se apresenta essa publicacdo, animada do sincero
desejo de contribuir para a formac¢do de uma esclarecida
mentalidade publica em matéria educacional; para dar reflexo as
idéias do professorado brasileiro de todos os ramos e niveis de
ensino; para registrar, enfim, os rumos da pedagogia brasileira na
fase, em que se encontra, de viva renovacao e de clara afirmacao
nacional (Editorial, 1944, p. 5-6).

Em Idéias e Debates sao apresentados textos, em regra,
elaborados por especialistas vinculados a instituicdes publicas, incluindo o
proprio Ministério da Educacao e Saude, ou profissionais ligados a educacgdo,
que, de acordo com o entendimento daqueles que se responsabilizavam pela
linha editorial da revista, deviam ser trazidos a luz para reforgar ou
apresentar um dado conhecimento, fornecer orientacdo pedagogica, contribuir
com o debate ou, ainda, marcar posicionamento politico ou técnico sobre

determinada tematica. Nesses textos, muito embora possam ser identificados

3 Cf. Rothen (2005, p. 193).
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os elementos textuais, introducdo, desenvolvimento e¢ conclusiao, observa-se
que os colaboradores ndo seguem um padrdo de formatagdao na elaboracdo de
seus textos. Isso pode estar relacionado com a ndo existéncia, naquele
periodo, de um conselho editorial. Um outro aspecto chama a atencdo do
leitor mais atento: a maioria dos textos nao apresenta ao final as referéncias

bibliograficas ou, ainda, a bibliografia, terminologia em uso na época.

Na secdao Documentag¢do, constavam informacgdes sobre a area
educacional, com o registro das despesas com os servigos de educacdo do ano

de 1943 e a publicacdao da bibliografia pedagdgica brasileira de 1812 a 1900.

Vida Educacional, com cinco subse¢des (A4 educa¢do brasileira,
Informacg¢do dos Estados, Informag¢do do estrangeiro, Bibliografia e Através
de Revista e Jornais), divulgava, na maioria delas, noticias sobre a educacao
no pais e as atividades do governo nessa area. Em Bibliografia ¢ publicada
uma relagdo de livros eleitos de interesse para a educacdo™. A partir de
publicacdes de grande circulacdo em diferentes Estados, principalmente
jornais, Através de Revistas e Jornais divulgava textos sobre tematicas

educacionais em diferentes localidades do pais.

Para o fechamento da revista, na ultima secdo, Atos Oficiais,
eram transcritos os encaminhamentos do legislativo e do executivo
pertinentes as providéncias, de ordem legal, viabilizadas na drea educacional
do Distrito Federal, nos diversos Estados e municipios. Mais um espago para

a divulgag¢do sistematica e continuada das atividades do governo federal.

Uma se¢do denominada Orientag¢do Pedagdgica, incluida a partir
do numero dois da revista, buscava fornecer respostas as questdes
educacionais encaminhadas para o INEP. Os textos das respostas demonstram
cuidado em sua elaboragdo, conhecimento técnico, apresentando
consideracOoes detalhadas sobre o assunto abordado. Entretanto, esteve

presente em poucos exemplares, apenas cinco, ndo mantendo a regularidade

% Em outros exemplares, nessa subsecdo sdo apresentadas resenhas de publicagdes que tratam de assuntos

relacionados com a area educacional.
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observada nas outras se¢cdes que compdem a revista. A maioria dos textos

publicados nessa se¢cdo ¢ de autoria de Lourenco Filho, diretor do INEP.

A identificacdo da revista como uma publicagdo do INEP nao
estava registrada somente na apresentacdo de Capanema e no editorial,
provavelmente redigido por Lourenco Filho. O texto publicado na contracapa,
a partir do numero 2, foi mantido de agosto de 1944 a abril de 1979, numero

143, com a seguinte redacio:

Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos. Orgido dos estudos e
pesquisas do Ministério da Educac¢do. Publica-se sob a
responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos e
tem por fim expor e discutir questdes gerais da pedagogia e, de
modo especial, os problemas da vida educacional brasileira. Para
isso aspira a congregar os estudiosos dos fatos educacionais no
pais, e a refletir o pensamento do seu magistério. Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos publica artigos de colaboragéo,
sempre solicitada; registra, cada més, resultados de trabalhos
realizados pelos diferentes orgdos do Ministério e dos
Departamentos Estaduais de Educacgio: mantém secao
bibliografica, dedicada aos estudos pedagdgicos nacionais e
estrangeiros. Tanto quanto possa, a Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos deseja contribuir para a renovacdo cientifica do
trabalho educativo e para a formagdo de wuma esclarecida
mentalidade publica em matéria de educacgio.

A RBEP manteve a estrutura do primeiro numero, com pequenas
alteracdes, durante quinze anos (1944-1959). ApoOs esse periodo, foram
introduzidas mudang¢as na proposta editorial, como a supressdo e criagdo de

se¢des, adequacdo de nomenclatura® e algumas altera¢des no projeto grafico.

36 A partir de consultas aos sumérios, pode-se identificar que a RBEP, desde a sua criagdo, apresentou as

seguintes estruturagdes:

(1) Editorial, Idéias e Debates, Documentacao, Orientacdo Pedagogica, Vida Educacional (com as subseg¢des A
educagdo brasileira, Informagao dos Estados, Informacdo do Estrangeiro, Bibliografia e Através de Revistas e
Jornais, Atos Oficiais), de julho de 1944 (n° 1) a dezembro de 1959 (n° 76);

(1) Estudos e Debates; Documentagdo (com a subsecdo Conselho Federal de Educagéo); Notas para a Historia
da Educagdo (com as subsecdes Informagdo do Pais, Informagdo do Estrangeiro, Livros, Através de Revistas e
Jornais e Atos Oficiais), de janeiro de 1960 (n° 77) a junho de 1966 (n° 102);

(1) Editorial; Estudos e Debates: Documentacdo; Educagdo; Resenha de Livros; Através de Revistas e Jornais;
Atos Oficiais; Resumos, de julho de 1966 (n° 103) a margo de 1973 (n° 129);

(1V) Estudos e Debates; Documentacdo; Livros e Revistas; Resumos, de abril de 1973 (n° 130) a dezembro de
1976 (n° 140);

(V) Estudos e Debates; Destaque; Documentagdo, de janeiro de 1977 (n° 141) a agosto de 1978 (n° 142); (VI)
Estudos e Debates; Documentacao, de janeiro de 1979 (n° 143) a agosto de 1979 (n° 144);

(VII) Apresentagao; Editorial; Estudos; Segunda Edicao; Debates e Propostas; Notas de Pesquisa; Dissertagdes e
Teses; Resenhas Criticas; Comunicagdes ¢ Informagdes, de maio de 1983 (n° 147) a dezembro de 1997 (n° 190);
(V1) Apresentacdo; Estudos; Segunda Edigdo; Avaliagdo; Estatistica; CIBEC (Centro de Informacdes e
Biblioteca em Educagdo); Instrugdes para Colaboracdo, de janeiro de 1998 (n° 191) a dezembro de 2003 (n°
208). Sobre a estrutura da RBEP consultar também o estudo de Rothen (2005).
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Neste ultimo observou-se que a mudancga resultou em maior destaque aquelas
caracteristicas que explicitavam a vinculagdo da revista a um oOrgao do
governo federal, a exemplo da visibilidade dada na capa a sigla do INEP em
detrimento do nome da revista. Este fato, provavelmente, pode ser tomado
como um indicativo da necessidade de reforcar o carater e a identidade oficial
do periddico. Entretanto, mesmo a revista tendo sido apresentada pelo
ministro da Educag¢do, a capa, do ponto de vista do projeto grafico, ndo
fornecia informag¢des que a vinculassem ao Ministério da Educacdao e Saude.
Nos anos seguintes, ocorreram alteragdes na capa e em outros elementos pré-
textuais que refor¢caram o vinculo com o INEP, mas ndo incluiram o nome do
ministro da Educa¢do. Em 1964, o nimero 94 apresentava algumas alteragdes,
dentre as quais a impressdao, na parte inferior da capa, “Ministério da
Educag¢do e Cultura”. Causa surpresa, no minimo, o fato de uma publicacao
sob os auspicios do Ministério somente a partir do numero 142, ou seja, em
1978, trazer os nomes do ministro da Educac¢do e do presidente da Republica

como parte da identificacdo da RBEP.

De julho a dezembro de 1944, ou, nos seis primeiros nimeros, a
revista publicou, nas se¢des Idéias e Debates e Documentagcdo, os textos, /
Conferéncia de Ministros e Diretores de Educag¢do das Republicas
Americanas, Protecdo da visdo dos escolares ¢ Construcoes Escolares no
Estado do Rio grande do Sul, todos com informag¢des diversificadas sobre o
espago escolar. Na subsecdo Bibliografia, a RBEP apresentou uma resenha do
livro Formando o Homem: contribui¢do para o plano de um gindsio ideal, em

que expunha sugestdes acerca do programa educacional e do edificio escolar.

No ano de 1945, foram publicados sete textos sobre espago
escolar, assim distribuidos: no Editorial, Constru¢oes escolares e Exposi¢do
de arquitetura escolar; na se¢do Idéias e Debates, Edificios escolares para
internatos; na se¢ao Documentacdo, Os problemas da saude na escola e
Exposi¢do de arquitetura escolar e na subsecao Bibliografia, os Anais do VIII

Congresso da Associag¢do Brasileira de Educacgado.
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2.3 O crescimento entre contradicgdes

Nos dois primeiros anos, a revista foi publicada, como ja foi
mencionado anteriormente, sob a responsabilidade de uma comissdo de
redacdo, constituida por funcionarios do INEP e do Ministério da Educacdo e
Saude, liderada por Lourengo Filho, diretor do Instituto. Essa equipe
permaneceu inalterada até julho de 1947, mesmo com a saida de Lourencgo

Filho, no final de 1945.

Em 1946, assumiu a dire¢do do INEP o professor Murilo Braga de
Carvalho, funcionario de carreira desse 6rgdo. Foi em sua administragdao que
se registrou um empenho diferenciado na tarefa de construgdes escolares para
as zonas rurais, de fronteira e de colonizag¢do estrangeira. Esse esfor¢o, de
acordo com Mascaro (1966), direcionou-se para o desenvolvimento de um
plano de construcdes escolares com o objetivo de expandir a rede escolar
primaria. O plano foi elaborado pelo INEP por designagdo de Sousa Campos” .
Dai em diante, a principal incumbéncia do INEP esteve voltada para o estudo
e planejamento de tipos de prédios para grupos escolares, escolas isoladas,
etc., ¢ a defini¢ao de critérios para a localizacdo e distribuicdo desses

prédios.

Considerando que a administracdo de Murilo Carvalho foi
marcada pelo esfor¢o direcionado as construgdes escolares, isso nao se
refletiu na RBEP, uma vez que nesse periodo poucas publicagdes que
focalizaram especificamente o assunto sdo encontradas na revista. Em 1946,
somente trés textos trataram de aspectos relativos as construcdes escolares:
Principios de higiene pedagdgica aplicados as construgoes escolares e ao
material escolar, A tuberculose entre os escolares e A classificagdo material
dos estabelecimentos de ensino secundario, tendo sido os dois primeiros
publicados na secdo Idéias e Debates e o ultimo na subseg¢do Através de

Revistas e Jornais.

37 Ernesto de Sousa Campos, em janeiro de 1946, no inicio do governo de Eurico Gaspar Dutra, eleito em 1945,
foi nomeado ministro da Educag¢ao e Satde, permanecendo na fungdo até dezembro de 1946.



42

Passados alguns anos, em 1950, uma profusdo de textos sobre o
tema faz-se presente nas paginas da revista, predominantemente, no niamero
38. Entretanto, a maioria deles, além de terem sido publicados na subsecdo
Através de Revista e Jornais, de importancia secunddria, se considerada a
formatagdo conferida a revista naquele momento, ndo primavam por
apresentar aspectos qualitativos do espago escolar, objetivando, em funcao do
conteado explorado, confirmar a expansio da rede escolar do pais™
Constituiram exce¢do os textos do professor Robert King Hall, um
colaborador da Universidade de Columbia, Observagoes e impressoes sobre o
ensino rural no Brasil e Educa¢do rural, ambos publicados nas secdes

Documentacdo e Idéias e Debates, respectivamente.

Murilo Carvalho promoveu uma mudanga na estrutura
organizacional do Instituto® com a criacdo de nove setores para atender a sua
demanda, entre eles, um foi destinado 4 RBEP, mantendo, contudo, ainda,
uma equipe composta por funciondrios do o6rgdo e do ministério. A
administragcdo do INEP permaneceu sob a responsabilidade de Murilo de

Carvalho até 19517,

Mesmo tendo se afastado da dire¢do do INEP, em 1945, a
influéncia de Lourenco Filho no Instituto e, conseqiientemente, na revista
perdurou, segundo Rothen (2005, p. 193), até 1951, em fung¢do de sua forte
vinculagdo com Murilo de Carvalho, que continuou o trabalho de pesquisa de
seu antecessor na “drea de psicologia, documentagdo e divulgacdo de

conhecimentos educacionais”.

Ao longo desse periodo, além das citadas, na estrutura

organizacional ndo sdo observadas mudancas significativas, mas em algumas

*  Os textos que a RBEP apresentou transcritos na subse¢io Através de Revistas e Jornais haviam sido

publicados nos jornais, Diario Carioca (RJ), Jornal de Sdo Paulo (SP), O Povo (Fortaleza), Folha da Manha
(Recife), A Unido (Jodo Pessoa), entre outros.

% Na administra¢do de Murilo Braga, o INEP tem ampliada a sua estrutura organizacional, passando a funcionar
com as seguintes se¢does: Documentacao e Intercambio; Inquéritos e Pesquisa; Organizagdo Escolar; Orientagdo
Educacional e Profissional; Coordenag¢do dos Cursos; Biblioteca Pedagdgica; Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos (g.n.) e Secretaria.

% Murilo Braga de Carvalho morreu num acidente aéreo quando ia para os Estados Unidos representar o Brasil
em um Congresso de Educacdo (AZEVEDO, 1964; SAAVEDRA, 1988).
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das chefias das se¢cdes podem ser registradas pequenas alteracdes. Entretanto,
vale salientar que a chefia da se¢do responsavel pela RBEP permanece com o
mesmo titular, Milton de Andrade Silva, até abril de 1957, durante quase dez

anos.

Muito embora a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos seja
destinada uma secdo no organograma do INEP, alguns encaminhamentos ainda
permaneciam inalterados. De acordo com as orientagdes presentes na
contracapa, desde o exemplar inaugural, a correspondéncia destinada a revista

deveria ser enviada ao Diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos.

A partir de julho de 1952, Anisio Spinola Teixeira® assume a
funcao de diretor do INEP, permanecendo em exercicio pelo periodo de doze
anos, ou seja, até 1964, quando ocorre o golpe militar. Quase a completar
duas décadas de vida, até aquele momento, no expediente do periddico ndo
constava de forma explicita o crédito a equipe responsavel pela edigdo da
RBEP, entretanto, uma referéncia a sua existéncia pode ser identificada no
texto do expediente que orientava o leitor interessado da seguinte maneira
“toda correspondéncia relativa a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
deverd ser encaminhada a redacdo”. Finalmente, em 1965, a partir do numero

97, os créditos aos elaboradores da RBEP sdo explicitados™.

Depois da posse, aos poucos, Anisio Teixeira vai alterando a
composi¢cdo da equipe herdada do seu antecessor ao tempo em que introduz

mudancas na estrutura organizacional® vigente. Criou em 1953, o Centro de

#1 Anisio Teixeira, nascido em Caetité, na Bahia, foi diretor geral da Instrucdo Publica da Bahia (1924-1929);
diretor geral de Educagéo do Distrito Federal (1931-1935); signatario do “Manifesto dos Pioneiros da Educagéo
Nova”; conselheiro para o Ensino Superior da UNESCO (1946-1947); secretario da Educagdo e Saude do Estado
da Bahia (1947-1951); secretario geral da CAPES (1951-1964) e diretor do INEP (1952-1964).

* Desde a sua criagdo, pela primeira vez a RBEP traz as seguintes informacgdes: Redator-Chefe: Jader de
Medeiros Britto; Conselho de Redacdo: Carlos Pasquale, Péricles Madureira de Pinho; Jayme Abreu; Jodo
Roberto Moreira; Lucia Marques Pinheiro.

# Quando Anisio Teixeira assume a direcio do INEP, em julho de 1952, o 6rgdo apresentava uma estrutura
organizacional com as seguintes se¢des: Documenta¢do e Intercdmbio; Inquéritos e Pesquisa; Organizagdo
Escolar; Orientacdo Educacional e Profissional; Coordenacdo de Cursos; Biblioteca Pedagdgica; Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos (g.n.); Secretaria; ao terminar o mandato, em mar¢o de 1964, deixa
implantado o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais/ CBPE (1961) e o INEP com a seguinte estrutura:
Diretor Executivo; Diretor Adjunto; Divisdo de Aperfeicoamento do Magistério; Divisdo de Documentagio e
Informacdo Pedagdgica; Divisdo de Estudos e Pesquisas Educacionais; Divisdo de Estudos e Pesquisas Sociais.
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Documentacao Pedagdgica, 6rgao com a finalidade de realizar a integragao
entre as atividades de pesquisa e de documentacdo, de forma a facilitar a

sistematiza¢do dos trabalhos e a posterior divulgacdo dos seus resultados

(SAAVEDRA, 1988, p. 51).

As mudancas continuam e, no final de 1955, antes da posse de
Juscelino Kubitschek de Oliveira como presidente da Republica, ¢ criado o
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) para desempenhar a

~ . . . . ~ . . 44
fung¢do de pesquisar, documentar e disseminar informagdes educacionais” .

A RBEP, que manteve a estrutura do primeiro exemplar até a
década de 1960, nesse momento, sofre algumas altera¢gdes, adotando a
seguinte estrutura: Editorial; Estudos e Debates; Documentacdo (com a
subsecao Conselho Federal de Educacao); Notas para a Historia da Educagao
(com as subsec¢des Informag¢do do Pais, Informag¢dao do Estrangeiro, Livros,
Através de Revistas e Jornais e Atos Oficiais). A subse¢dao Conselho Federal

de Educac¢do comecga a ser publicada pela revista ap6s a instalagdo do CFE.

A saida de Anisio Teixeira da dire¢do do INEP, com o golpe
militar de 1964, mencionada anteriormente, ndao resultou no arrefecimento de
seu poder no Instituto, situa¢do similar aquela protagonizada por Lourengo

Filho.

Em abril de 1964, assume a dire¢do do INEP Carlos Pasquale,
representante das escolas particulares. Na opinido de Saavedra (1988, p. 70),
era proposito desse diretor desfazer o trabalho de Anisio Teixeira, o que de
fato ndo ocorreu. Nesse periodo foi mantida, praticamente, a mesma estrutura
organizacional do INEP. Considerando a RBEP, até aquele momento, nido
havia um conselho editorial na revista, mas de acordo com as informagdes

fornecidas pelo préoprio expediente nimero 97, a partir de janeiro de 1965, a

* O Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais foi criado em 28 de dezembro de 1955, pelo Decreto n° 38.460,
a “imagem e semelhanga” do Centro de Documentacdo Pedagogica da Franca, com a funcdo de “ elaborar, de
forma descentralizada, pesquisas ¢ experimentos educacionais, centralizar a documenta¢do ¢ livros sobre
educagdo e disseminar a informagao, principalmente na formagéo de professores” (ROTHEN, 2005, p. 197).
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publicagdao passa a contar com um Conselho de Redacdo e um Redator Chefe,
como ja havia sido anunciado na pagina anterior.

Em 1966, Pasquale deixa a direcdo do Instituto para assumir a
Secretaria de Educacdo do Estado de Sdao Paulo. Até setembro desse ano, sdo
publicados pela RBEP, nas se¢des Estudos e Debates e Documentagdo, trés
artigos que traziam informagdes sobre o espaco escolar ou, ainda, construgdes

45 . . o . .. ,
escolares™, muito embora isso ndo estivesse explicitado no titulo.

Carlos Corréa Mascaro, funcionario de carreira do INEP, indicado
por Pasquale para a fun¢do, mas com ligagdes com Anisio Teixeira, inicia sua
gestdo no Instituto em outubro de 1966. Foi nesta administragcdo que o INEP
integrou o Grupo Nacional de Desenvolvimento das Constru¢cdes Escolares,
realizando, entre outras atividades, estudos, levantamentos da situacdo
educacional em locais diversos e ag¢odes direcionadas ao treinamento de
pessoal. No final deste ano, o numero 104, de outubro/ dezembro de 1966,
apresenta a maior concentracdo de textos publicados pela RBEP, nas secdes
Estudos e Debates, Documentag¢do ¢ Educac¢do: o que se faz pelo mundo, sobre

espago escolar (arquitetura escolar, constru¢des escolares), nove no total®.

Ainda no exemplar nimero 104 pode ser observado um acréscimo

no suporte técnico destinado a revista, um profissional responsavel pela Arte,

fato que, provavelmente, respondeu pelas alteragdes introduzidas no projeto

# 0Os textos sdo os seguintes: VAAST, Pierre. Temas de reflexdo sobre a 5* e 6* séries primérias. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Rio de Janeiro, v. XLV, n. 102, p.236-256, abr./ jun. 1966; II
CONFERENCIA Nacional de Educagdo. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Rio de Janeiro, v. XLV,
n. 102, p. 273-285, abr. jun./ 1966; PINHEIRO, Lucia Maria. Treinamento, formagdo e aperfeigoamento de
professores primarios ¢ o Plano Nacional de Educagéo. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Rio de
Janeiro, v. XLVI, n. 103, p. 10-64, jul./ set. 1966.

% Qs textos publicados pela revista sdo os seguintes: SCHULTZ, Zenaide Cardoso. Construgio e equipamento
de escolas e o Plano Nacional de Educacdo. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. XLVII, n. 104, p.
239-277, out./ dez. 1966; SCHULTZ, Caiubi C. Idéias, sugestdes e conceitos em arquitetura escolar. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. XLVII, n. 104, p. 300-315, out./ dez. 1966; CONESCAL. Organizagdo
de grupos de desenvolvimento das construgdes escolares no Brasil. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos,
v. XLVII, n. 104, p. 351-362, out./ dez. 1966; McCARTHY, M. J. Aplicagdo do método de grupos de
desenvolvimento para construgdes escolares na Inglaterra. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v.
XLVII, n. 104, p. 363-368, out./ dez. 1966; CARTA de Construgdes Escolares. Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, v. XLVIIL, n. 104, p. 369-376, out./ dez. 1966; BIBLIOGRAFIA sobre constru¢des escolares
(Planos e Programas). Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. XLVII, n. 104, p. 377-381, out./ dez.
1966; OCDE e Planejamento de construgdo escolar. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. XLVII, n.
104, p. 403, out./ dez. 1966; CONSTRUCAO escolar na América Latina. Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, v. XLVII, n. 104, p. 403, out./ dez. 1966.
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grafico da RBEP. Dois anos depois, em 1968, verifica-se que o suporte
técnico a revista ¢ ampliado?’ de maneira significativa. Mascaro permanece no

INEP até mar¢o de 1969.

2.4 Novo endereco e novas mudancas

Guido Ivan de Carvalho tomou posse, em 11 de abril de 1969, e
se manteve na direcdo do INEP até marco de 1970, momento em que se

verifica a transferéncia do Instituto para Brasilia.

A partir de 1973, outras mudancas na estrutura organizacional do
INEP ocorreram, e, entre elas, a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
sdo destinados dois novos setores, o de Distribui¢do e divulga¢do, informagao
que consta no exemplar de numero 129 e o de Normaliza¢do bibliografica, o
qual pode ser observado no numero 13 da RBEP*. Essas mudangas podem
estar apontando para uma adequac¢do ao projeto editorial e a ampliagdo da

circulacgio.

A RBEP, apo6s o periodo em que a publicagdo ficou suspensa, de
1980 a 1983, apresentou uma visivel mudanga organizacional®, que lhe
conferiu um suporte ndo observado anteriormente. O numero 147, referente a
maio/ agosto de 1983, o primeiro publicado apds a interrupg¢do, traz o
editorial assinado por um comité editorial. A partir desse momento, e,

provavelmente, como parte dessa mudanga, ingressam no comité editorial

47 A partir daquele momento, a RBEP contou a seguinte estrutura organizacional: Conselho de Reda¢do (Carlos
Corréa Mascaro, Elza Rodrigues Martins; Jayme Abreu; Liucia Marques Pinheiro; Péricles Madureira); Redator-
Chefe (Jader de Medeiros Britto); Redagdo (Antonio Santos Morais; Maria Eugénia Kemp Miller); Revisdo
(Ovidio Silveira Sousa; Amélia Raja Gabaglia; José Cruz de Medeiros); Documentagdo (Clementino Luis de
Jesus; Marilene Silveira Lima Teixeira); Tradu¢do (Luciano Duarte Guimaraes; Maria Helena Rapp).

* A publicagdo do n° 130, de abr/ jun de 1973, trazia a informacio de que a RBEP apresentava Conselho de
Redacdo; Redator-Chefe; Redagdo; Revisdo; Normalizacdo Bibliografica; Distribui¢do e divulgagao.

¥ Para a retomada da publicagio a RBEP apresentava o seguinte organograma: Editor; Editora Assistente;
Comité Editorial; Organizagdo da Edigdo; Assistente de Produgdo e Revisdo; Revisdo; Diagramagdo; Servigos
Editoriais; Colaboradores; Capa e Programacdo Visual.
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intelectuais da area académica®. Uma consulta aos sumarios revela que os
autores dos textos publicados na revista, na grande maioria, mantém vinculo
com Institui¢des de Ensino Superior. Nessa fase, a revista conta com
colaboradores externos e de diferentes localidades do pais. Chama-se a
aten¢do para essa importante mudanca, pois, de acordo com as informagdes
fornecidas no expediente do primeiro numero, a revista “publica artigos de
colaboracdo sempre solicitada”, referindo-se a profissionais pertencentes ao
quadro de funciondrios do proprio ministério ou vinculados a outros 6rgaos
do governo federal e outros colaboradores com os quais mantinha parceria. O

termo “solicitada” deixa de aparecer em 1966.

A partir de 1983, a RBEP registra, como ja foi dito antes, a
existéncia de um Comité Editorial, do qual participam profissionais oriundos
de diferentes universidades e, a partir de 1992, o parecer técnico sobre os
artigos encaminhados para publicagdo ¢ emitido por Consultores Ad Hoc,

como pode ser constatado no exemplar de numero 174.

As instru¢des mais detalhadas aos colaboradores, abrangendo
inclusive aquelas destinadas a elaboracdo de resumos e aos ilustradores,
passam a constar do sumario da revista somente a partir de 1998, no numero
191, marco de mudancgas graficas que resultaram na intitulada “nova RBEP”.
Os exemplares publicados apo6s essa anunciada mudanca tém alterado
radicalmente o formato e a diagramag¢do dos textos, com a insercdo de
ilustragdes diferenciadas daquelas que vinham sendo utilizadas até entdo. As
ilustragdes sdo creditadas aos alunos dos cursos de Belas-Artes, Desenho
Industrial e Programacao Visual, a cada edi¢do, sob a responsabilidade de
uma das varias universidades do pais que participam do projeto. Além desses
aspectos, foram incluidas se¢des destinadas “a avaliacdo e as estatisticas
educacionais” e a “divulgacdo das atividades do Centro de Informagido e
Biblioteca em Educacao (CIBEC), recentemente inaugurado pelo INEP”
(Apresentacao, 1998).

O Comité Editorial da RBEP, naquele momento, era integrado pelos seguintes representantes das

universidades: Antonio Gomes Pereira, Bernadete Gatti, Carlos Roberto Jamil Cury, Helena Lewin, Luis
Antonio Cunha, Luiz Augusto Navarro de Brito, Magda Becker Soares, Valnir Chagas, Vera Maria Candau.
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Nos dias atuais, para a edicdo da RBEP sdao destinados doze
setores que compdem a seguinte estrutura organizacional: Coordenacdo de
Produc¢do Editorial; Coordenacdo de Programacdo Visual; Editor Executivo;
Revisdo (portugués, inglés); Normalizacdo Bibliografica; Projeto Grafico;
Capa; Diagramacao Arte-Final; Distribui¢do; Editoria; Comité Editorial;
Conselho Editorial (Nacional e Internacional)®. Do conselho editorial
constam trinta e um professores/ pesquisadores vinculados a diversas
universidades dos quais cinco pertencentes a instituicdes estrangeiras™. A
RBEP encontra-se indexada na Bibliografia Brasileira de Educac¢do (BBE)/
INEP, avaliada pelo Programa Qualis/ CAPES 2003 como periddico Nacional
A,

Na fase atual, do ponto de vista estético, a revista apresenta-se
mais elaborada, visualmente mais atrativa, “além de permitir uma leitura mais
facil e agradavel, sem prejuizo do seu conteudo”. Quanto ao projeto editorial,
pretende-se uma maior abertura a participacdo de colaboradores e a
divulgacao da producdo académica na area educacional. Uma leitura dos
textos, considerados sob o ponto de vista da normalizagdo, confirma a adogao
de normas técnicas para nortear a forma e apresentacdo. Contribuindo com
essa fase da “nova RBEP”, incluem-se secdes destinadas a avaliacdo e as
estatisticas educacionais, que na realidade ja faziam parte da revista desde a
sua criacdo, mas nao eram disponibilizadas com esse nivel de apresentagdo.
Ao mesmo tempo, sdo divulgadas as atividades do Centro de Informacdo e

Biblioteca em Educag¢do (CIBEC), reinaugurado pelo INEP, em 1998.

Ainda do ponto de vista da estética da revista, desde a sua
criagdo, para a capa ¢ adotado um modelo padrdao que permanece o mesmo até
o exemplar de ntiimero 102. As diferen¢as mais visiveis na capa podem ser
observadas quando os numeros 1, 103, 150, 157, 175 ¢ 191 sdo colocados lado

a lado. A excec¢do dos niimeros posteriores ao 191, publicados a partir de

! As informagdes estdo registradas no expediente do exemplar da RBEP de niimero 206/ 207/ 208, jan./ dez.
2003, publicado em outubro de 2004.

52 Universidade do Minho, Portugal; IIPE/ Unesco, Buenos Aires; Stanford University, EUA; Wisconsin
University, EUA; University of Southern Califérnia, EUA.

33 Cf. exemplar numero 206/ 207/ 208.
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1998, os demais, ou seja, a maioria, apresentam modelos de capa que
ressaltam muito mais a sigla do INEP, 6rgao responsavel pela publicagdo, do

que o nome ou a logomarca da propria RBEP.

Um balango quantitativo do periddico (Quadro I) mostra que, de
julho de 1944 a dezembro de 2003, foram publicados 208 numeros da RBEP,
0s quais ndo mantém, necessariamente, em alguns momentos, correspondéncia
com a quantidade de exemplares, um total de 196. Conforme as informagdes
do Quadro I, diferentes quantidades de exemplares foram publicadas em cada
década, excetuando-se a segunda e a terceira. As diferencas coincidem com as
mudancas na periodicidade da revista, as interrup¢des na continuidade e a
publicacdo de mais de um numero em um unico caderno, como ocorreu, por

exemplo, com o exemplar referente aos numeros 206/ 207/ 208.

Os nGmeros da revista coincidiram com a quantidade de
exemplares na primeira década de publicagdo, de 1944 a 1953, uma vez que
naquele periodo a periodicidade manteve-se mensal e pontual. Nessa década,
foram publicados 52 exemplares da revista, a média de mais de cinco por ano.
Nas duas décadas seguintes, de 1954 a 1963 e de 1964 a 1973, verifica-se um
decréscimo, em relagdo a década anterior, por conta de alteracdo na
periodicidade da revista, implicando na publicacdo de 40 exemplares em cada
década, ou a média de quatro por ano. Por outro lado, as quantidades menores
sdo registradas em duas décadas: de 1974 a 1983, quando somente 16
exemplares foram publicados, fato atribuido a duas interrup¢cdes na
continuidade ocorridas nesse periodo e, na ultima década, de 1994 a 2003,
periodo em que a reducao no numero de exemplares, dezoito, esta relacionada

com a publicagdo de trés numeros da revista em um caderno unico.
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Quadro | — Quantidade de exemplares e os numeros da RBEP publicados por década
(1944-2003).

Periodo
(década) 1944-53 | 1954-63 | 1964-73 | 1974-83 | 1984-93 | 1994-2003 | Total

NUmero
da
revista 1-52 53-92 93-132 | 133-148 | 149-178 179-208 208

Quantidade
exemplares
publicados 52 40 40 16 30 18 196

Durante os 60 anos de existéncia da RBEP nas se¢des analisadas
foram publicados 1681 textos **. O Quadro II mostra a década de 1964 a 1973
como a mais produtiva, registrando um total de 422 textos publicados, ao
passo que a década de 1994 a 2003 chama a atencdo pela menor quantidade,
170. Este quantitativo pode estar associado a dois aspectos, a periodicidade
quadrimestral e a publicagdo de trés niimeros em exemplar unico, a partir de

2001.

Os textos foram escritos por 1443 colaboradores, dos quais 931
(64,6%) homens ¢ 512 (35,4%) mulheres. Acompanhando-se a variagdo desse
quantitativo nas diferentes décadas identifica-se a predominancia de homens
(autores) em quatro dos periodos considerados, isto ¢, de 1944 a 1953
(82,1%), de 1954 a 1963 (91,7%), de 1964 a 1973 (69,7%) e de 1974 a 1983
(52,8%). Muito embora o maior contingente de professores nas salas de aula
fosse representado por mulheres essa realidade nao podia ser dimensionada a
partir dos autores que publicavam na RBEP. Mudang¢a nessa situagcdo ocorre
nas duas ultimas décadas, de 1984 a 1993 e de 1994 a 2003, quando o

percentual de mulheres (autoras), 56,4% e 56,8%, respectivamente, ultrapassa

3% O somatorio dos textos foi obtido a partir das sec¢des Idéias e Debates, de 1944 a 1959; Documentacdo, de
1944 a 1983; Estudos e Debates, de 1960 a 1983; Estudos, de 1983 a 2003; Debates e Propostas, de 1983 a
1988; Avaliagdo, de 1998 a 2003; Estatistica, de 1998 a 2003. Ao longo dessas décadas, algumas segdes
receberam outras denominag¢des, mantendo, entretanto, certas caracteristicas que permitem estabelecer uma
rela¢do de permanéncia, como ¢ o caso de Idéias e Debates que na atualidade ¢ denominada de Estudos.
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o dos homens (autores). Excetuando-se a década de 1954 a 1963, observa-se

que a varia¢cdo no percentual de autoras da revista da-se de forma crescente.

Outra informag¢do importante, a partir do Quadro II, refere-se a
diferenca observada entre a quantidade, total ou parcial, de textos e o numero
de colaboradores(as). Para explicar essa diferenga ha que se atentar para a
ocorréncia dos seguintes fatores: ndo consta a autoria em muitos dos textos
publicados, predominantemente, nas duas primeiras décadas de circulagdo da
revista™; autoria atribuida a 6rgdos ou institui¢des; o nome abreviado do(a)
autor(a), em alguns casos, ndo permitiu a identificacdo e os textos produzidos
em co-autoria, principalmente, nas duas ultimas décadas, resultou em uma

quantidade de autores(as) maior que a de textos.

Quadro Il — Quantidade de exemplares publicados pela RBEP; quantidade de textos e o
percentual de autores e autoras, em cada década (1944-2003).
Total
Periodo | Nimero | Quantidade | Quantidade de
(década) da exemplares de textos | colabo- | Homens | % | Mulheres | %
revista | publicados | Publicados | radores
1944-53 1-52 52 377 279 229 82,1 50 17,9
1954- 63 | 53-92 40 345 215 197 91,7 18 8,3
1964-73 | 93-132 40 422 297 207 69,7 90 30,3
1974-83 | 133-148 15 187 161 85 52,8 76 47,2
1984-93 | 149-178 30 180 241 105 43,6 136 56,4
1994-03 | 179-208 18 170 250 108 432 142 56,8
Total 208 197 1681 1443 931 64.5 512 35.5

> Os textos publicados nos exemplares de numero 1 ao 39, na se¢io Documenta¢do, ndo informam os nomes

dos(as) autores(as). Em alguns textos, a partir do nimero 40, constam os nomes dos autores.
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Em face de tantas e variadas informac¢des, uma afirmativa que
merece ser feita ¢ a de que a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos,
material impresso que esteve presente nos diferentes momentos histéricos do
pais, num longo percurso de mais de seis décadas, guarda em seus exemplares
registros de memoria que a localizam e identificam numa relagdao de espelho,

em cada um desses momentos.

Os discursos veiculados pela RBEP, no periodo de 1944 a 1966,
foram elaborados, predominantemente, por homens ligados ao Ministério da
Educacdo ou, entdo, a outros o6rgdos da administracdo publica, municipal,
estadual ou federal, e por professores wuniversitdrios. As mulheres
colaboradoras, em numero extremamente reduzido, também exerciam fungdes
em oOrgdos do governo. Essa situacdo favorece, e ao mesmo tempo pode

indicar, a ado¢ao e divulgac¢dao pela RBEP da perspectiva do Estado.

Observando-se, a partir da RBEP, os acontecimentos que
permearam esse periodo no qual, prioritariamente, se configura a pesquisa,

outros pontos podem ser formulados.

Lourenco Filho, primeiro diretor do INEP e um dos responsaveis
pela criacdo da RBEP, reforca a idéia de que esses dois 6rgdos se alinharam e
atuaram na perspectiva da implantacdo da Escola Nova no Brasil (o
movimento do escolanovismo vinha se fortalecendo desde as reformas da
década de 1920, que na pratica operacionalizavam a transi¢do da educagdo de

“modelo politico” para “modelo pedagdgico™).

Nas primeiras décadas, a RBEP, considerando as circunstancias e
motivos de sua criacdo, conforme Vidal e Camargo (1992, p. 415-416), viveu
com intensidade dois movimentos que lhe conferiram um perfil caracteristico.
Um deles, técnico ¢ burocratico, estava relacionado com a estreita vinculacao
que a revista mantinha com o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, e
que se manifestava na divulgagdo em suas paginas dos materiais técnicos
produzidos pelo o6rgdo e o registro das atividades da educag¢do nacional

resultantes dos programas coordenados pelo INEP. O outro movimento pode
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ser considerado como mais teorico, na medida em que o conteitdo do material
publicado na RBEP refletia o pensamento dos autores sobre as diversificadas

questdes educacionais.

Considera-se que as mudancas graficas e editoriais ocorridas na
revista, provavelmente, também foram influenciadas, a exemplo de processos
vivenciados em outros paises, por “evolucdes globais que atingem toda a
producdo impressa em suas regras ¢ deslocamentos”, além do que, hd que se
considerar, as transformag¢des ndo ocorrem ao acaso, na medida em que, nelas
também estdao colocadas “inteng¢des de publico ou, mais ainda, inteng¢gdes de

leitura”(CHARTIER, 1996, p. 236).
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3 O ESPACO ESCOLAR NA REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS
PEDAGOGICOS: A ARQUITETURA

A vida de todos os dias é apaixonante e quanto
mais ela for cotidiana mais ela é apaixonante.
Talvez seja essa, para mim, a maneira de entrar
na Historia. Ndo digo que seja o fundamental. O
Sfundamental é mais, (...), o desejo de encontrar
um mistério central, mas nunca estamos diante
do mistério central, estamos no meio da rua.
Entdo eu caminho por um mundo que é um mundo
de curiosidade, excitando constantemente minha
curiosidade, algumas vezes maravilhando-me: por
que tal ou qual coisa? E é isso que me faz pular
para o passado: eu penso que nunca Segui um
comportamento histérico que ndo tivesse como
ponto-de-partida uma questdo colocada pelo

presente.

(Philippe Ariés)

3.1 O Cenério Educacional

O crescimento quantitativo das escolas, em muitos momentos
noticiado pela RBEP, vinha se verificando desde que foi instaurada a politica
de reconstrucdo do pais, em 1930°°. A educacdo publica, que até essa década
era quase inexistente, comeg¢ou a ganhar forma no periodo que Gustavo

Capanema exerceu a fun¢do de ministro da Educa¢do e Satude, de 1934 a 1945.

> EDITORIAL. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Rio de Janeiro, v. 1, n. 1, p. 5-6, jul./ 1944. Cf.
também Ribeiro (1998).
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Entretanto, ¢ a partir da década de 1920, com a instalagcao do capitalismo e do
processo de industrializacdo, que se observa uma atmosfera de otimismo e
entusiasmo na area educacional (NAGLE, 1974, p. 134). Tomando o principio
liberal de educacdo onde “a escola ndo deve estar a servico de uma classe, de
nenhum privilégio de heranga ou dinheiro, de nenhum credo religioso ou
politico”(CUNHA, 1983, p. 34), projeta-se um movimento nacional em defesa
da educacdo que congregava participantes de interesses e matizes politicos
diversos, mas com o proposito comum de levar a educagcdo ao povo,

democratizar o ensino°’.

Na propor¢do que o movimento em prol da educacdo crescia, os
diferentes posicionamentos se tornavam mais inflexiveis, o que gerou uma
polarizagdao entre os representantes do chamado Movimento da Escola Nova ¢
a Igreja Catodlica. O primeiro defendia a escola publica, universal e gratuita,
preconizava um ensino leigo que viabilizasse, de acordo com as palavras de
Schwartzman (2000, p. 70), a “formacao do cidaddo livre e consciente, que
pudesse incorporar-se, sem a tutela de corporagdes de oficios ou organizagdes
sectarias de qualquer tipo, ao grande Estado Nacional em que o Brasil estava
se transformando”. A Igreja Catdlica, em busca de uma inser¢do politica e a
partir do movimento de renovacdo catdlica, via a educacdo como uma area
estratégica de atuacdo. Manifestava-se contra a laiciza¢do do ensino e da
cultura, defendendo o papel da Igreja na educagdao dos povos, para erigir uma

sociedade em que ndo vigorasse o individualismo e o socialismo.

A discordancia entre os representantes dos dois grupos™ revelava-
se extremamente acirrada, mas, independente dos jogos de interesses em
questdo ou de como se daria a disputa para a sua organiza¢cdo, a maioria
concordava que a educa¢do poderia mudar os rumos do pais. No projeto

educacional para a Nacdo, a alfabetizagdo ¢é algada a patamar diferenciado

7 0 quadro do analfabetismo no pais era de uma gravidade impar. De acordo com o Anuério Estatistico do
Brasil, ano II, 1936, p. 43, na década de 1920 existiam 23.142.248 de pessoas de todas as idades, ou seja, 75% da
populagdo (30.635.605), que ndo sabiam ler e escrever e 11.401.715 pessoas de quinze anos e mais, ou seja, 65%
da populacdo dessa faixa etaria (17.557.282), que ndo sabiam ler e escrever (apud RIBEIRO, 1998, p. 81-82).

*¥ Sobre os embates entre a Igreja e os defensores da educagdo nova ver SCHWARTZMAN, Simon; BOMENY,
Helena M. B.; COSTA, Vanda M. R. da. Tempos de Capanema. Sdo Paulo: Paz e Terra: Fundagido Getulio
Vargas, 2000; CARVALHO, Marta M. C. de. Molde Nacional e forma civica: higiene, moral e trabalho no
projeto da Associagdo Brasileira de Educagao (1924-1931). Braganga Paulista, SP: EDUSF, 1998.
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tornando-se, nas palavras de Nagle (1974, p. 136), a “mais eficaz alavanca da
historia brasileira”. Para atender ao clamor da escola para todos verificou-se
tanto a proliferacdo de estabelecimentos escolares, quanto o incremento na

discussdo em termos de projeto educacional para a Nagao.

O Movimento da Escola Nova, muito embora, naquele momento,
ndo tivesse um projeto formal e definido, arregimentava simpatizantes e
militantes ao defender que a educacgdo deveria ser proporcionada a todos sem
distincdo. Essa situacdo, se¢ instalada, acreditavam secus idealizadores,
promoveria a igualdade de oportunidades. A Escola Nova era concebida como
local privilegiado de producdo do individuo, estando, portanto, sob a sua
responsabilidade desenvolver-lhe as potencialidades, preparando-o para a vida
em sociedade e para o cumprimento do seu papel de cidaddo. Competia ao
poder publico, defendiam seus signatarios, concretizar essa proposta de

A . 59
escola, entre outras proposi¢des do movimento™ .

A Escola Nova proporcionaria, por meio de um programa
educacional centrado no aluno, a ambiéncia necessaria para o trabalho com o
desenvolvimento da disciplina, da competéncia, da cooperag¢do e o cultivo do
amor a patria.

De um lado, existe a crenga de que, pela multiplicagdo das
instituicdes escolares, da disseminacdo da educac¢do escolar, seria
possivel incorporar grandes camadas da populagdo na senda do
progresso Nacional, e colocar o Brasil no caminho das grandes
na¢cdes do mundo; de outro lado, existe a crenga de que
determinadas formulag¢des doutrinarias sobre a escolarizagao

indicam o caminho para a verdadeira formag¢do do novo homem
brasileiro (escolanovismo) (NAGLE, 1974, p. 134).

Para construir esse “novo homem”, num periodo em que o pais se
encontrava em processo de desenvolvimento urbano-industrial, havia

necessidade de se estabelecer um modelo de interven¢do social que desse

* O Movimento da Escola Nova posicionava-se contra a escola existente por ela se caracterizar “pela

seletividade social do grupo a que se dirigia, pela formagdo educacional de tipo apenas propedéutico, por
conteudos pedagogicos de carater formalista, pela separacdo entre o ensino e as atividades humanas. Contra essa
escola, os renovadores propdem: a) superagdo de toda a seletividade social através da escola tnica, que a todos
se dirige; b) compreensdo do papel da escola na constituicdo da sociabilidade; c) pedagogia sustentada na
individualizagdo do educando e na consciéncia do ser social do homem; d) carater publico da educagdo,
entendido como exigéncia de sustentacdo financeira do Estado, que respalda a diversidade educacional”
(FAVERO, 1996, p. 122).
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conta de produzir o brasileiro apto a atuar de forma competente na
modernizagdao necessaria ao desenvolvimento do capitalismo, ou ainda, o
Estado precisava administrar a vida da populacdo brasileira de forma
organizada pois, para alcangar o almejado progresso, era necessario
transformar a realidade.
O movimento tipico do conhecimento cientifico moderno ¢ pratico,
transformador de realidades. Conhecimento interventor e
classificatorio é verdade, mas com um sentido construtivista, de
constru¢do de realidades. A razdo moderna ndo apenas explica a
realidade; modela-a. Para isto intervém nela, ordena-a. Poe ordem

na realidade, uma ordem especifica, com caracteristicas proprias,
identificaveis (LUZ, 1988, p. 4).

A partir dessas idéias, ¢ deflagrado um movimento disciplinador
da sociedade brasileira, tendo como alvo os corpos dos brasileiros educéaveis,
os corpos doceis que precisavam ser modelados para tornarem-se Uteis ao
pais. De acordo com Foucault (1998, p. 118), “¢é docil todo corpo que pode ser
submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e
aperfeicoado”. Por meio da educagdo pretendia-se realizar essa tarefa. A
escola estava sendo dedicada especial aten¢do, pois a ela era solicitada uma
renovac¢do; o ensino das primeiras letras ndo mais, mas, sim, uma escola onde
seria constituido o “novo homem brasileiro”, o sujeito dessa educag¢do. Nessa
perspectiva, uma mudanca substancial come¢a a ser empreendida. A educacgdo,
que antes competia a familia, passa para a tutela do Estado, que se empenha
em exercer controle sobre o individuo, ndo o individuo-corpo, isolado, mas
aquele que faz parte de um coletivo, “corpo multiplo, corpo com inumeras
cabecas, se nao infinito pelo menos numeravel”, a populagdo (FOUCAULT,

2002, p. 292). E a educacdo como uma estratégia “biopolitica”®.

A “biopolitica” constitui

Uma tecnologia de poder que ndo exclui a primeira, que ndo exclui
a técnica disciplinar, mas a embute, que a integra, que a modifica
parcialmente e que, sobretudo, vai utiliza-la implantando-se de
certo modo nela, e incrustando-se efetivamente gracas a essa
técnica disciplinar prévia. Essa nova técnica ndo suprime a técnica
disciplinar simplesmente porque ¢é de outro nivel, estd noutra

%0 termo “biopolitica” ou “biopoder” ¢é usado pela primeira vez por Michel Foucault na conferéncia “O
nascimento da Medicina Social” realizada no Rio de Janeiro, em 1974, e, posteriormente, publicada por Roberto
Machado no livro Microfisica do Poder, em 1979.
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escala, tem outra superficie de suporte e ¢ auxiliada por
instrumentos totalmente diferentes. (...) ela se dirige ndo ao
homem-corpo, mas ao homem vivo, ao homem ser vivo; no limite
(...) ao homem-espécie. (...) a disciplina tenta reger a
multiplicidade dos homens na medida em que essa multiplicidade
pode e deve redundar em corpos individuais que devem ser
vigiados, treinados utilizados, eventualmente punidos. (...) a nova
tecnologia que se instala se dirige a multiplicidade dos homens,
nao na medida em que eles se resumem em corpos, mas na medida
em que ela forma, ao contrario, uma massa global, afetada por
processos de conjunto que sdo proprios da vida, que s@o processos
como o nascimento, a morte, a producdo, a doenca, etc. (...) depois
de uma primeira tomada de poder sobre o corpo que se fez
consoante o modo de individualizag@o, temos uma segunda tomada
de poder que, por sua vez, ndo ¢ individualizante mas que ¢
massificante, que se faz em dire¢do ndo do homem-corpo, mas do
homem-espécie. (...) uma “biopolitica” da espécie humana
(FOUCAULT, 2002, p. 288-289).

A educacdo, com sua racionalidade e um alicerce cientifico
positivista construido, naquele momento, a partir da Biologia, Psicologia ¢
Medicina, exercia o “biopoder”, um novo poder sobre a vida, receitando para
os alunos, suas familias, enfim, a populacdo, maneiras de estar no mundo,
conhecer o mundo e nele se situar®. Nesse momento, quando o diagrama de
poder de modelo disciplinar dirige-se para a populagdo, o individuo deixa de
ser objeto do poder, ¢ a vida que ¢ tomada como novo objeto de poder

(DELEUZE, 1988, p. 98).

Muitas das idéias encontradas na década de 1940, mais definidas
e estruturadas, tém sua configuracdo a partir desse movimento nacional em
prol da educagdo e de seus desdobramentos. E a partir de 1945, conforme
Saviani (1984, p. 276-277), que hd uma nitida predominadncia, no Brasil, da
concep¢do humanista moderna (representada pelos pioneiros da nova
educacdo) em detrimento da tradicional (representada pelos catdlicos).
Baseia-se numa visdo de homem centrada na existéncia, na vida, na atividade,

deslocando o eixo do processo educativo, anteriormente centrado no adulto

6! A partir da leitura de Goffman (1988), que aborda a evolugo histérica do conceito de estigma, ¢ possivel um
melhor entendimento de como a escola contribui, com seus ensinamentos, seus saberes, seus codigos de
pertencimento, para o individuo aprender e corporificar o ritual de insercdo social. Para ele, a “sociedade
estabelece os meios de categorizar as pessoas e o total de atributos considerados como comuns e naturais para os
membros de cada uma dessas categorias. Os ambientes sociais estabelecem as categorias de pessoas que tém
probabilidade de serem neles encontradas. As rotinas de relagdo social em ambientes estabelecidos nos permitem
um relacionamento com ‘outras pessoas’ previstas sem atengdo ou reflexdo particular. Entdo, quando um
estranho nos ¢ apresentado, os primeiros aspectos nos permitem prever a sua categoria e os seus atributos, a sua
identidade social” (p. 11-12).



59

(educador), que representava o intelecto, para a crianca (educando), para a

qual eram elaboradas diversificadas atividades pedagdgicas.

Compreende-se, entdo, que essa maneira de entender a educacao,
por referéncia a pedagogia tradicional tenha deslocado o eixo da
questdo pedagdgica do intelecto para o sentimento; do aspecto
logico para o psicolégico; dos contetdos cognitivos para os
métodos ou processos pedagdgicos; do professor para o aluno; do
esfor¢o para o interesse; da disciplina para a espontaneidade; do
diretivismo para o nao-diretivismo; da quantidade para a
qualidade; de uma pedagogia de inspiracdo filosofica centrada na
ciéncia ldégica para uma pedagogia de inspiracdo experimental
baseada principalmente nas contribuigdes da Biologia e da
Psicologia. Em suma, trata-se de uma teoria pedagbdgica que
considera que o importante ndo ¢é aprender, mas aprender a
aprender (SAVIANI, 1984, p. 277).

Louren¢o Filho, um dos defensores da Escola Nova, no Editorial
do exemplar de lancamento da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, em
1944, ao falar da importancia e dos objetivos do recém criado periodico,
aproveita a oportunidade para pontuar alguns aspectos decorrentes desse
movimento educacional ao tempo que fica clara a sua orientacdo

escolanovista.

No movimento educacional brasileiro dos ultimos tempos trés
tendéncias dominantes podem ser observadas: a de expansdo geral
da rede escolar do pais; a de acentuado aumento de matricula nos
ramos do ensino do segundo grau, ou daqueles destinados a
juventude; e, enfim, a de fortalecimento do ponto de vista nacional
na consideracdo dos mais complexos problemas de organizagdo
pedagdgica. Vai sendo corporificado, desse modo, o ideal de
maiores oportunidades para todos com o esclarecimento dos
objetivos sociais da educacgdo; ¢ ¢ afirmada também a consciéncia
de maior unidade da cultura brasileira a ser difundida e
aprofundada pela obra da escola. Tais tendéncias, facilmente
apuradas & vista dos 1indices estatisticos, ao exame das
providéncias do governo, e confirmadas, ainda, na agitacdo de
idéias pela imprensa e pelo livro, desenvolvem-se ao influxo da
sadia politica de reconstru¢do do pais, instaurada em 1930
(EDITORIAL, 1944, p. 5).

A expansdo geral da rede escolar do pais, mencionada no texto de
Loureng¢o Filho, contribuiu, mas, muito havia, ainda, para ser feito,
objetivando a redugido da populagdo de analfabetos na década de 1940%%. Essa

expansdo encontra-se registrada nas paginas da revista, anualmente, na se¢ao

62 Para se ter uma idéia mais precisa do quadro que predominava no pais, na década de 1940, a populagio
brasileira era de 41.326.315 habitantes. Os analfabetos na populagdo de quinze anos e mais contabilizavam
13.269.381, 56% (Fonte: Instituto Nacional de Estatistica, Anudrio Estatistico do Brasil, ano XXIV, 1963, p. 27-
28, apud RIBEIRO, 1998, p. 137).
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Documentag¢do, onde eram apresentadas, a partir de uma distribui¢do geral, as
despesas com os servicos de educacdo, especificando, entre outras, a rubrica

destinada aos gastos com Prédios e Aparelhamentos.

Em outra sec¢do, Vida Educacional, periodicamente, veiculava-se
informag¢des dos Estados, por meio das Secretarias de Educacdo, sobre os
acontecimentos importantes na area educacional. Entre essas informacgdes, a
ampliacdo fisica da rede escolar constituia-se tema recorrente. De norte a sul
do pais chegavam noticias sobre esse crescimento numérico que,
sistematicamente, a RBEP divulgava. Reconhecia-se que numericamente havia
ocorrido um avancgo, entretanto, aproveitando-se de momentos propicios,
alguns comecam a se manifestar tecendo criticas a essa situacdo,
demonstrando que a expansdo quantitativa das escolas deveriam ser
incorporados outros elementos.

Nunca ¢ demais lembrar as palavras de Tavares Bastos, quando
dizia, num dos seus estudos, que precisavamos de escolas e mais

escolas. Escolas, porém, dignas deste nome (BASTOS, 1944, p.
59).

3.2 Uma arquitetura para o espago escolar

A adoc¢dao de uma perspectiva diferenciada quanto as construcgdes
escolares, a renovacdo da configuracdo do espago escolar, encontra-se
registrada desde os primeiros exemplares da Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos. As informacgdes por ela veiculadas sobre a arquitetura do Espaco
Escolar, no periodo de 1944 a 1966, focalizavam aspectos diversos,
abrangendo tanto o aspecto externo do prédio e a configuragcdo dos espagos no
seu interior®, quanto os elementos de renovacio pedagodgica contemplados no
programa educacional, ao qual o projeto arquitetonico deveria atender, em
intima interagdo. Para a escola que se pretendia concretizar ndo mais

bastavam as salas de aula, os alunos e professores.

63 As informacdes obtidas nos documentos consultados sobre a estruturacio do espaco interno eram mais

abundantes ¢ detalhadas do que aquelas sobre a conformagao externa do prédio escolar.
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O empenho em orientar a estruturacdo de um espaco adequado
para a crianca e para o programa educacional revelava-se em um planejamento
espacial impar. Este, voltado para a escola, tinha por objetivo produzir um
espaco escolar concebido a partir de um saber especializado: a arquitetura
escolar. Os prédios projetados para a escola constituiam um conjunto de
espacos uteis, com varios desdobramentos arquiteturais, funcionais e
hierdrquicos, nos quais os alunos seriam distribuidos, ordenados, organizados,
de acordo com sua idade, desempenho, deslocando-se, sob o comando da
professora, ora para um, ora para outro ambiente. Os espac¢os primavam pela
sua funcionalidade, ao mesmo tempo disciplinares, concebidos para promover

o desenvolvimento das potencialidades daqueles que os freqiientavam.

O espaco destinado a escola ganhava divisdes funcionais,
apropriadas para o desenvolvimento das diversificadas atividades pedagdgicas
previstas no programa educacional. Muitos dos prédios, além das salas de
aula e dos servigos obrigatdrios, incluiam outras dependéncias, muitas delas,
destinadas também ao ensino, a exemplo de salas especiais para biblioteca,
trabalhos manuais, auditério, museu didatico, e acomodag¢des para o
atendimento médico e dentario, dentre outras. Além disso, muitas escolas
dispunham de um pavilhdao para a “cultura fisica” que, a depender da area
disponivel e para ndo prejudicar as atividades de ensino, localizava-se a certa
distancia das salas de aula®.

Hoje, a casa vibra e vive palpitando num conjunto de fungdes
arquiteturais, harmonizadas com as fung¢des bio-somato-psiquicas
do homem, em contraponto natural, cujas vozes espontaneas sdo a
forma, a cor, a idéia e o sentimento. [...] Enlagam-nos angulos e

curvas euclidianos, aprisionam-nos linhas intencionais, ¢ de tal
forma nos sentimos envolvidos, que ao viver na casa, parece até
que fomos criados por ela e para cla.

A arquitetura escolar, com a colaboracdo da pedagogia e da
psicologia evolutiva, em ritmo mais lento, é verdade, (numa alusao

 As informagdes sobre os espacos funcionais projetados para as escolas foram obtidas a partir dos seguintes
textos: BIBLIOGRAFIA — Formando o homem: contribui¢gdo para o plano de um ginasio ideal. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Rio de Janeiro, v. II, n. 5, p. 307-310, nov./ 1944; CONSTRUCOES
Escolares no Estado do Rio Grande do Sul. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Rio de Janeiro, v. II, n.
6, p. 422-428, dez./ 1944; EDITORIAL. Construgdes Escolares. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos,
Rio de Janeiro, v. III, n. 8, p. 145-146, fev./ 1945; ESCOLA Pratica de Agricultura do Espirito Santo. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Rio de Janeiro, v. IV, n 11, p. 261-262, maio./ 1945; EXPOSICAO de
Arquitetura Escolar. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Rio de Janeiro, v. VI, n 17, p. 280-281, nov./
1945.
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as outras especialidades da arquitetura) ha, também avancado. [...]
No edificio escolar moderno, o aluno aprende, porque o sente, e do
mesmo participa. E a escola moderna produz porque vive em
funcdo do aluno (ALENCAR NETO, 1945, p. 393).

[...] na escola a arquitetura nova se impde com mais violéncia que
em qualquer parte. A escola deve ser nova porque ela ¢ a casa onde
moram os espiritos novos e acima de tudo funcional, porque a
crianga aprende mais pela observagdo do ambiente que pela palavra
do mestre® (CARRERO, 1934).

A importidncia atribuida as construcdes escolares pode ser
identificada nos encaminhamentos adotados pelos oOrgdos governamentais.
Com o objetivo de sanar a precariedade fisica da rede escolar, diversas
providéncias foram tomadas pelo governo federal, na perspectiva de promover
as condi¢des necessarias, aos Estados e municipios, para a concretizacdo do

Plano de Constru¢des Escolares elaborado pelo INEP.

Com vistas a apresentar ¢ divulgar as mudancas resultantes dos
esforcos direcionados para essa area, o Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos organiza, em 1945, na inauguracdo do novo prédio do Ministério
da Educag¢do, no Rio de Janeiro, antigo Distrito Federal, uma Exposi¢do de

Arquitetura Escolar®,

O grande mostruario, reunido no I[.N.E.P., ¢ de que aqui se dao
apenas rapidas impressdes, veio comprovar, em primeiro lugar, a
crescente aten¢do que a administracdo de todas as unidades
federadas vem dando, nos ultimos anos, a questdo das construgdes
escolares. Com efeito, segundo dados ainda incompletos, foram
levantados, desde 1930, cerca de mil e duzentos edificios, dos
quais setecentos depois de 1938,

% Essas palavras foram ditas pelo professor Oscar Porto Carrero em conferéncia realizada na Associagdo
Brasileira de Educacdo, sobre o tema constru¢des de edificios escolares, e transcritas no texto Principios de
higiene pedagogica aplicados as construgoes escolares e ao material escolar, publicado, na se¢do Idéias e
Debates, pela RBEP, n. 19, jan./ 1946, p. 72.

66 Segundo o texto publicado na RBEP essa seria a primeira Exposigdo de Arquitetura Escolar realizada no pais.
Entretanto, considerando as informagdes apresentadas por Dérea (2003, p. 178 e 196), essa afirmativa ndo
procede haja vista a iniciativa da Associagdo Brasileira de Educacdo (ABE), que promoveu, no Rio de Janeiro,
nos saldes da Escola Nacional de Belas Artes, duas exposigdes, a primeira em 1934 e, em razdo do sucesso
alcangado, a segunda em 1935 (DOREA, 2003, p. 178 e 196). De acordo com o regulamento a Exposigdo de
Arquitetura Escolar de 1934 tinha por objetivo “o estudo do prédio escolar: sua disseminagdo devidamente
orientada; localizagdo; condi¢cdes geograficas; acessibilidade, transporte, situagdo economica da regido,
seguranca, requisitos de ordem pedagogica, higi€nica, sanitaria etc. O prédio escolar especialmente destinado a
esse fim, devera surgir segundo as bases de um plano que constituird pelo exame da formagdo escolar e pelos
métodos construtivos mais aplicados, o sistema ou tipo de construgdo indicado; conseqiientemente, obra de
educadores, higienistas e técnicos especializados. A parte formal serd exclusivamente uma conseqiiéncia da
fungdo” (apud DOREA, 2003, p. 179).

7 EXPOSICAO de arquitetura escolar. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. V1, n. 17, p. 282, nov./
1945.
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O evento, que mereceu divulgacdo na RBEP, no Editorial e na
seccdo Documentacdo, reuniu “cerca de quinhentas fotografias, uma centena
de plantas e doze maquetes de edificios construidos depois de 19307,
Participaram da mostra os Estados do Piaui, Maranhao, Ceard, Rio Grande do
Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia, Goias, Espirito Santo,
Rio de Janeiro, Distrito Federal, Sdo Paulo, Parana, Santa Catarina e Rio

Grande do Sul.

[...] esse material (em exposi¢do) veio atestar consideravel
progresso, quer quanto do ponto de vista da técnica de construcgdo
escolar, quer também quanto ao do estudo funcional do prédio
escolar. Na verdade, do simples conjunto de salas de aula, vai
evolvendo a escola brasileira para o centro educativo da
comunidade, que deve representar, tendo para isso dependéncias
destinadas a reunides populares, biblioteca e servigos de
assisténcia®.

A preocupacdao do governo republicano com as instalagdes dos
estabelecimentos de ensino, entretanto, ndo se inaugura nessa ocasido,
encontrando-se registrada na lei Francisco Campos, de 1931. A
regulamentagdo da lei, portaria de 15 de abril de 1932, segundo Lucia
Magalhaes (1946, p. 152), registrou a contribuicdo de Anisio Teixeira, Paulo
de Assis Ribeiro, Otavio Martins e outros colaboradores “que foram buscar
nos ‘Standard’ de Strayer e Engelhardt as normas que sabiam urgentes adotar
e adaptar para o Brasil”, contemplando, naquele instante, os estabelecimentos
de ensino secundario. Até aquele momento, nenhuma legislagcao anterior havia
manifestado o cuidado com a comodidade e o bem estar do aluno. De acordo
com seus elaboradores, a ventilacdo e a iluminacdo das salas de aula,
deveriam constituir aspectos essenciais das constru¢cdes escolares. Também,
estavam previstas, utilizando os preceitos da higiene, instalagdes adequadas
ao estudo e as atividades recreativas, assim como o0s meios auxiliares a
pratica docente, a exemplo de laboratéorios e salas especiais com material e
equipamento devidamente discriminados. A autora considerava que depois das

normas regulamentadas em 1932, observou-se uma significativa evolugdo em

8 Idem.
% Idem.



64

relacdo as construcdes escolares do ensino secundario’’, notando que, a partir
de entdo, comecaram a surgir instalagdes destinadas a atender as finalidades
educacionais, preceito, também, defendido por Lourenco Filho.
Entre as condigdes basicas da organizacdo escolar, estd a da
existéncia de edificios adequados ao funcionamento das escolas.
Nao basta criar institui¢des de ensino e prove-las de professores.
Para que, realmente, tais institui¢des possam lograr a agdo social

que lhes cabe, urge dota-las de convenientes e condignas
instalagdes (apud MAGALHAES, 1946, p.153)".

O preceito de que os edificios escolares deviam corresponder a
modalidade de ensino e esta ao tipo de aluno ganha dimensdo a tal ponto que
surgiam propostas de organizacdo do sistema de ensino nesse sentido, a
exemplo da classificacdo destinada aos prédios para internatos, proposta por
Alencar Neto (1945), apresentada abaixo:

1° grupo: Creches;

Casas para maes menores;

Casas maternais.

2° grupo: Jardins de infancia;

Escolas para alunos de 7 a 12 anos, inclusive.

3° grupo: Escolas para alunos de 13 a 17 anos, inclusive.

4° grupo: Escolas para alunos de educabilidade dificil, e de
educacdo ultradificil.

5° grupo: Escolas para alunos de educabilidade dificil, mas a exigir

especializacdo.
6° grupo: Hospitais-escola (p. 395).

Para cada um desses tipos de prédios eram descritas as
finalidades, a clientela e a orientacdao pedagdgica que deveriam ser
observadas para o planejamento da distribuicdo do espaco, sendo
especificada, para alguns deles, a area per capita a ser disponibilizada por
aluno para a realizacdo das atividades previstas, considerando se estas seriam
desenvolvidas fora ou dentro da sala de aula. A medida que a faixa etaria
aumentava acrescentavam-se outros espagos, geralmente requeridos pelo
ensino técnico-profissional.

Em todo prédio para internato da infancia e adolescéncia
desvalidas, seja qual for a sua idade, devem prever-se dormitdrios

" As reformas educacionais introduzidas pela Revolugio de 1930 estiveram voltadas para o ensino das elites: o
secundario e o superior. Cf. Rocha, 1996.

' A citagdo foi retirada do texto de Lucia Magalhies, 4 classificacdo material dos estabelecimentos de ensino
secunddario, publicado, originalmente, pelo Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, e transcrito pela RBEP na segio
Através de Revistas e Jornais.
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amplos, para abrigar cada um 50 pessoas no maximo: refeitorios e
instalagdes sanitarias na propor¢do de um vaso para dez individuos
e um chuveiro para vinte (absolutamente privativo dos alunos, ¢ a
parte dos que sirvam ao funcionalismo técnico ¢ administrativo);
enfermaria e farmacia, para atender constantemente uma média
minima, por dia, de cinco por cento da lotacdo da escola;
ambulatério e dentista, para vinte e cinco por cento da lotagdo;
servigos de higiene doméstica e lavanderia.

A todo jardim de infincia devem assistir parques, campos e play-
grounds, com area muito maior do que a area coberta do edificio
escolar, que servirdo para atividades escolares e recreativas ao ar
livre: recreios cobertos ¢ salas para jogos ¢ brinquedos (ALENCAR
NETO, 1945, p. 401).

Se os alunos fizessem parte do grupo de “educabilidade dificil”
algumas modificagdes eram introduzidas, a exemplo do fracionamento dos
patios de recreio, do aumento da area por pessoa, da diminui¢do da lotacao

das salas de aula e quartos de dormir.

Nos estabelecimentos para alunos de 13 a 17 anos construir-se-do,
além das dependéncias das escolas do paragrafo anterior, salas
para biblioteca, para museu e salas para estudo. As salas de aula, o
centro da escola, devem ter a area de 1,20 metros quadrados per
capita, com 4 metros de pé direito, obedecendo a regra que manda
reunir, em cada sala, o maximo de 30 alunos de educabilidade
facil. Estes edificios serdo dotados de anfiteatro, com palco e
cinema, ¢ de ginasio, para exercicios de flexionamento. Além dos
parques, jardins e recreios cobertos, de campos para atividades
esportivas e agropecuarias. Em edificios separados, salas e
oficinas, para o ensino técnico-profissional. Quando os alunos
forem de educabilidade dificil, fazem-se as seguintes
modifica¢des: fracionamento dos patios de recreio, aumentando-se,
porem, a area por pessoa, que sera, entdo, de 6 metros quadrados.
Diminui¢do da lotagcdo de sala de aula para o limite de quinze a
vinte alunos, no maximo; limitacdo dos dormitdérios para trinta
individuos. Acrescentem-se ainda quartos de dormir para uma
pessoa s6, na média de um por vinte alunos, e quartos de

observacdo psicologica (Idem, p. 402).

As medidas adotadas que implicavam em adequagdo e
redimensionamento espacial para o grupo de “educabilidade dificil”
contribuiam para uma (re)organizagdo do maultiplo, por meio de uma
estratégia de exclusdo, discriminagdo, objetivando a inclusdo. Uma
redistribuicdo espacial para impor uma ordem, exercer o dominio e o controle
sobre o individuo de forma a manter a situagdo dentro de parametros
considerados normais.

Quando o individuo tem uma imagem publica, ela parece estar

constituida a partir de uma pequena selegdo de fatos sobre ele que
podem ser verdadeiros e que se expandem até adquirir uma
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aparéncia dramatica e digna de atencdo, sendo, posteriormente,
usados como um retrato global. Como conseqiiéncia, pode ocorrer
um tipo especial de estigmatizagdo. A figura que o individuo
apresenta na vida diaria perante aqueles com quem ele tem relagdes
habituais sera, provavelmente, reduzida e estragada por demandas
virtuais (quer favoraveis ou desfavoraveis), criadas por sua
imagem publica.

(...) a manipulagdo do estigma ¢é uma caracteristica geral da
sociedade, um processo que ocorre sempre que ha normas de
identidade (GOFFMAN, 1988, p. 82 ¢ 141).

O rigor que, muitas vezes, era demonstrado na configuracdo do
espaco interno do edificio também se fazia presente nas recomendagdes
técnicas relacionadas com a escolha e localizacdo do terreno destinado a
construgcdo do prédio escolar, considerando que esses aspectos influenciariam
diretamente na defini¢do do estilo arquiteténico, da mesma maneira que este

deveria estar de acordo com a modalidade de ensino a ser adotada.

Atencdo especial, também, era dispensada para o planejamento e
a localizagdo das 4areas que serviriam as atividades escolares e recreativas ao
ar livre, recomendando-se que fossem contempladas as linhas mestras
sugeridas para a construcdo do prédio escolar, ou seja, “condigdes 6timas de
salubridade” aliadas a “sobriedade arquitetdonica” e “simplicidade de forma e

distribuic¢ao”.

O planejamento geral das construgdes escolares, como era
defendido na época, deveria estar sob a responsabilidade dos arquitetos, nado
se prescindido, entretanto, de serem consultados os especialistas da area
educacional e o médico escolar para evitar que certos equivocos fossem
cometidos.

De um modo geral, o edificio serd de aspecto alegre e de forma
alguma associara a idéia de prisdo, quartel ou convento. O aspecto
alegre compreende a aparéncia possivel de habitagdo familiar ou
grupo de moradias. Para tanto, quanto mais fracionado for o

estabelecimento, maior partido tirard o arquiteto que o planejar
(Idem, p. 404).

Como as condi¢cdes Otimas de salubridade sempre deveriam ser
contempladas, a orientacdo técnica, apresentada pelo INEP, recomendava que

determinados tipos de prédios fossem privilegiados, a exemplo daqueles que
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apresentavam as formas em E — H — I — L — T, por permitirem melhor
iluminag¢do e ventilagdao, fatores que contribuem para as condi¢des indicadas.
A escolha do tipo de prédio estaria diretamente relacionada com a localizagdo
e a dimensdo do terreno. Atente-se para o fato de que os preceitos de higiene
presentes na regulamentacdo da lei Campos, de 1932, elaborada por Anisio
Teixeira e outros colaboradores, também estavam presentes nas orientagdes
sobre constru¢des escolares, divulgadas pelo INEP, 6rgdo responsavel, na

esfera federal, pela elaboracdo do Plano de Construgdes Escolares.

Os especialistas com os quais o Ministério da Educacao mantinha
intercambio, nas oportunidades em que eram solicitados, manifestavam-se
emitindo pareceres técnicos que, muitas vezes, pontuavam aspectos que
coincidiam com aqueles defendidos pela esfera governamental. Um deles, o
professor Robert King Hall, da Universidade de Columbia, trabalhou durante
cinco semanas para o INEP, desenvolvendo atividades no Seminario de
Educag¢dao Rural, realizado no Rio de Janeiro. Em conseqiiéncia desse
trabalho, a convite de Murilo Braga, diretor daquele 6rgdo, no periodo de
1946 a 1951, realizou uma viagem ao Estado de Sergipe com a finalidade de
conhecer as construgdes escolares rurais resultantes de um plano coordenado
pelo Instituto e patrocinado por fundos federais. Em relatério, encaminhado a
Murilo Braga, em 1° de janeiro de 1950, o professor americano registrou
observacdes e impressdes acerca do ensino rural no Brasil, dentre as quais,

algumas se referiam ao espago escolar.

Uma das vantagens dessas constru¢des na zona rural, para o
professor Hall, encontrava-se no fato de que ajudavam a educar as
comunidades onde estavam localizadas as escolas. Considerava que a propria

arquitetura das escolas constituia um método sutil de aprendizagem.

Logo que foram projetadas, surgiram severas criticas: ndo eram
imponentes, sua simplicidade e auséncia de ornamentos fazia
lembrar as residéncias de escravos do século passado. A
experiéncia, todavia, veio demonstrar que tais criticas ndo sdo
necessariamente fundadas. Localizando-se a escola numa posigao
de destaque, freqiientemente no topo de um pequeno morro ou
colina, que domine a vila e seus arredores, a estrutura, embora
simples, pode revestir-se de uma certa imponéncia e dignidade. A
arquitetura ¢ extremamente funcional e a conservacdo deve ser de
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30 a 35% inferior a dos prédios inicialmente construidos nas
cidades do Estado que visitei. A prova da aceitagdo desse tipo de
construgdo, pela populagdo local é que muitos prédios particulares
recentemente construidos ndo passam de coépias da escola do INEP
(HALL, 1950, p. 115).



69

sy b T

IR s A X \ S
Foto 1 (Extraida: RBEP, n. 38, jan./ abr. 1950) — Area coberta, para recreio, de um grupo escolar rural. Este tipo de
construgdo ¢ geralmente situado em sedes distritais ou municipais, cujos habitantes vivem de atividades rurais (SE).

!

Foto 2 (Extraida: RBEP, n. 38, jn./ abr. 1950) — Vista do patio de um dos grupos escolares construidos em Segipe,
segundo os planos do IN.E.P. A construgéo ¢ sobria e obedece a todos os preceitos de higiene e de pedagogia.
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Ao apresentar topicos relativos a educacdo rural’’, o professor

Hall tratava de aspectos dos prédios e dos equipamentos, considerando que
esses deviam ser “apropriados ao programa e primariamente a aulas praticas,
de agricultura e artesanato de objetos vendaveis”. Alardeava o mesmo
preceito defendido por Lourenco Filho, Anisio Teixeira e outros
escolanovistas. Para King Hall, além do aspecto funcional, os projetos
relativamente padronizados das construgdes escolares na area rural deviam
servir de modelo para a comunidade de maneira que lhe despertasse um
sentimento de orgulho pela educacdo e, além disso, fosse adotado como
parametro para a “construcao local e a higiene publica, métodos agricolas e
industrias domésticas”. Considerando as caracteristicas da regido (nordeste) e
a finalidade das construgdes, recomendava que as premissas abaixo fossem
observadas:

a) projeto funcional, despido de todos os ornatos dispendiosos e de

efeitos decorativos ndo funcionais;

b) prédios projetados para expansdo no caso de crescimento, sem

modificagdes dispendiosas ou anti estéticas(sic) na estrutura

original;

c) constru¢do de um andar, com expansdo horizontal (nas areas

rurais o terreno ¢ mais barato que a construgcdo de muitos andares);

d) construcdo com materiais do lugar, se possivel;

e) boas instalagdes para biblioteca, laboratdrios, recreagdo e
trabalho (HALL, 1950, p.27-28).

Para além da necessaria adequacdo do espaco escolar as
finalidades educacionais, eram projetados outros valores e ensinamentos a
serem apreendidos, pelos alunos, professores e comunidade onde a escola
encontrava-se localizada, a partir das caracteristicas arquiteturais do proprio
prédio e dos elementos funcionais que o compunham. Postulava-se, ainda,

uma interagdo entre o individuo e o espaco escolar que resultasse em

20 texto Educagio Rural (topicos para estudo e andlise), publicado pela RBEP na segdo Idéias e Debates,
apresentava a seguinte estrutura:

I. Que ¢ area rural? (Conceito Internacional de areas rurais; Conceito Brasileiro de area rural);

II. Que ¢ escola rural? (Objetivos; Localizagdo; Programa; Prédios e Equipamento; Professores);

II1. Selegdo de professores para as escolas primarias e normais de uma area rural;

IV. Programa e organizagdo dos cursos de uma escola normal regional numa area rural,;

V. Méritos dos cursos de emergéncia para professores leigos (ndo formados) e dos cursos de especializagdo (de
extensdo) para professores formados em escolas normais;

VI. Programa minimo, equipamento e métodos para uma escola rural elementar;

VII. Artes populares (artesanato etc.) na escola rural como fator de educagdo artistica, social e econdmica da
populacao rural;

VIII. Métodos praticos para melhorar as condi¢des de vida do professor numa area rural.

O tema das construgdes escolares encontra-se abordado de maneira detalhada nos topicos II, IV e VI.
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aprendizado, ndo seria somente aprender no espaco escolar, mas aprender com

0 espago escolar. O espaco educa.

Tomando-se as premissas indicadas no texto pelo especialista
norte-americano, pode-se colocar que a perspectiva educativa do espaco
escolar se concretiza na medida em que ele ndo ¢ neutro. Quando afirma que
as construgdes escolares deviam ser consideradas como exemplos pela
comunidade de entorno, chama a atencdo para a possibilidade de um
aprendizado que se realizaria a partir de um discurso arquiteténico que, na
sua materialidade, institui, um sistema de valores que ativam elementos da
aprendizagem sensorial e motora e toda uma semiologia que abrange
diferentes simbolos estéticos, culturais e também ideologicos. Além desses, a
localizagdo do terreno, ou seja, a inser¢do do edificio escolar no cendrio
urbano poderia acionar outros mecanismos que auxiliariam na producao, pela
comunidade, de uma imagem de escola que atuaria como simbolo na vida
social, contribuindo para a constru¢do de sua identidade coletiva (VINAO

FRAGO ¢ ESCOLANO, 1998).

Destacando os aspectos que sdo caracteristicos da arquitetura

funcional”, em um texto detalhado publicado pela RBEP em 1966, Caiubi

7 A arquitetura funcional passa a ser associada com a arquitetura escolar desde a década de 1930. Na

conferéncia “Estilo ou arquitetura funcional?”, pronunciada na primeira Exposicdo de Arquitetura Escolar,
realizada pela Associacdo Brasileira de Educagdo, de 5 a 31 de maio de 1934, no Rio de Janeiro, o professor
Oscar Porto Carrero destacava a utilizagao da arquitetura funcional nos edificios escolares, chamando a atengdo
para a idéia nova que demarcava as diferengas entre duas geragoes. Em um dos tipos de arquitetura encontrava-
se registrado “o passado com suas escolas em estilo colonial cheias de arabescos e de pd”; no outro, que
representava o presente, € quem sabe, talvez, o futuro, podiam ser vistos “edificios sem pretensdo, de linhas
simples traduzem satde e alegria” (apud DOREA, 2003, p. 177-178). Para Carrero (1934), na arquitetura
funcional o arquiteto prendia-se a duas diretrizes: “uma utilitaria, racional, consciente — a finalidade do edificio”;
a outra, incerta e discutivel, variavel com o temperamento do artista, era a ‘preocupacdo com a Beleza’. “A
arquitetura funcional sacrifica, se necessario, a parte sentimental em proveito da fun¢do. O que importa no lar é a
luz, é o conforto, ¢ a higiene. A casa ¢ feita para ser habitada. Deve, portanto, ser construida com esse fim: do
mesmo modo que ¢ fabricado um automovel para que corra, um aeroplano para que voe. [...] O edificio moderno
deve refletir na fachada sua razéo de ser. Ele ¢é franco e aberto. Suas formas sdo singelas e sem pretensdo. 4 casa
¢ a maquina de morar. [...] O artista pouco a pouco se transforma no engenheiro. As superficies grandes, lisas,
expostas ao sol, ddo subitamente aos olhos o conceito de uma Beleza nova. A mintcia é abandonada. Restam
apenas na fachada as linhas gerais que o interior impds. Nas cidades ndo ha monumento. O monumento € a casa.
A monotonia dos planos grandes so ¢ quebrada aqui e além, ndo por uma preocupacao arbitraria de arte, mas por
uma necessidade do edificio; o terreno por outro lado condiciona o jogo das massas, e surge a concordancia entre
o edificio e o solo. [...] O resultado ¢ arte. Mas o arranha-céu, conseqiiéncia do congestionamento das cidades,
ndo ¢é tracado pelo pincel caprichoso e bandoleiro de um artista, mas pelas regras da Resisténcia dos Materiais e
pelas leis da fotometria. [...] A beleza resulta das leis da Mecanica que sdo o arcabougo das leis naturais. [...] A
beleza racional. Foi desse modo que surgiu da maquina uma arquitetura nova, uma arquitetura que eu ousarei
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Schultz™, logo no inicio, anunciava que a constru¢do de um prédio escolar
destinava-se a abrigar um programa educacional. Nesta colocagao
considerava-se a premissa de o espaco escolar deveria ser planejado de
“dentro para fora” (método funcionalista de projetar). A partir dessa
perspectiva, o espag¢o escolar, sua planta sua organizag¢do, constituia-se um
instrumento para viabilizar o tipo de programa educacional proposto, devendo
os responsaveis pelo seu planejamento contemplar algumas premissas bdésicas,

tais como:

1) A escola é o lugar para muitos tipos diferentes de aprendizagem.
O ensinamento das letras e dos nimeros torna-se um meio € nado um
objetivo. Todos aqueles que constituem o staff da escola espera-se
que possam guiar e ajudar os alunos a atingir uma grande
variedade de objetivos, indispensdveis a formacdo de uma
personalidade bem integrada.

2) O prédio escolar deverd conter em si mesmo uma ligdo, através
da apreciagdo da sua beleza, sua ordenada utilizacdo do espacgo, a
intuitiva inter-relacdo de suas partes, proporcionando um
harmonioso bem estar.

3) O prédio escolar devera ser o lugar onde o méaximo
desenvolvimento fisico e mental das criangas é o mais importante
objetivo. Suas posturas, nutricdo, facilidades visuais e todos os
demais processos fisicos e mentais deverdo ser ajudados em
dire¢do a um ponto ideal, pelas condigdes de vida da escola.

4) O prédio escolar devera servir ndo s6 aos alunos e professores,
mas também aos demais membros da comunidade.

5) Dever-se-a ter em mente que o contato do homem com o meio se
faz através dos sentidos. A escola deverda promover, portanto,
facilidades para o aperfeicoamento deles com a intengdo de serem
todos usados numa melhor e mais completa aprendizagem.

Educar ¢ funcdo da escola. O prédio devera, através de seu
cuidadoso planejamento, ajudar efetivamente os educadores em
suas importantes missdes (SCHULTZ, C., 1966, p. 300-301).

Considerar as premissas acima, entretanto, exigia também, para o
necessario embasamento do planejamento educacional e de arquitetura, que os
responsaveis, educadores e arquitetos, coletassem informacdes referentes aos
seguintes itens:

1) Avaliacdo da populagdo infantil em idade escolar, bem como

os indices de crescimento da populagdo, sua distribuigdo e
tendéncia de distribuigcdo pela area em estudo.

dizer raciocinada, muito embora isso possa chocar alguns ouvidos pouco habituados ao entusiasmo dos mogos. O
Belo ¢ conseqiiéncia do célculo. E a maquina de morar torna-se, sem que nos apercebamos bem, sem que mesmo
o tivéssemos desejado, um monumento de arte... (apud DOREA, p. 188-189).

™0 autor de Idéias, sugestoes e conceitos em arquitetura escolar informou que o texto se referia a I Parte da
tese, em arquitetura escolar, apresentada na Indiana University , nos Estados Unidos, em 1964.
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O conhecimento desses dados conduzira a determinag¢do dos
melhores sitios, onde a escola devera ser construida, seu tamanho e
as previsdes para futuras ampliagdes.

2) Analise dos padroes sociais da comunidade em estudo. Os
resultados dessa analise irdo facilitar o estabelecimento de cursos
e curriculos, bem como a adocdo das areas e equipamentos
necessarios.

3) Clima regional, ventos dominantes, indices pluviométricos,
oscilacdo anual de temperatura e umidade constituem, também,
dados importantes para o desenho do prédio escolar (Idem, 1966,
p. 301).

Esse trabalho preliminar, na realidade, tratava das mudangas
mensuraveis numa comunidade ou municipio, podendo variar de forma
significativa de um lugar para outro, sendo fundamental para proceder-se a

selecao do terreno.

Naquele periodo, foram estabelecidos tipos de construgdes
escolares para as zonas urbana e rural, de acordo com as caracteristicas das
diferentes regides geograficas do pais, o que pode ser observado nas fotos de

1a7.
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Foto 3 (Extraida: RBEP, n. 8, fev./1945) — Edificio o Platon zona urbana, para 900 alunos (RS).
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Foto 5 (Extraida: RBEP n. &, fev./ 1945) — Edificio tipo zona urbana para 350 alunos, em cada turno de ensino (RS).
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Foto 7 (Extraida: RBEP n. §, fev./ 1945) — Construgdo escolar para zona rural, em madeira, para 150 alunos (RS).
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Alguns dos textos publicados pela RBEP procuravam informar a
respeito desses tipos, por meio de fotos ou de descri¢des pormenorizadas, que
revelavam a existéncia de uma arquitetura especifica, a arquitetura escolar,
que, a exemplo do que vinha ocorrendo com as residéncias e hospitais, se
dedicava a discriminar as difereng¢as espaciais que a adequag¢do a cada

programa educacional exigia.

Algumas instituicdes de educagdo, principalmente aquelas que se
achavam localizadas na cidade, eram escolhidas como exemplo, inferéncia
que pode ser feita em funcdo da mostra fornecida pela RBEP, para atestar a
evolucdo que se processou na estruturacdo do espago escolar. Essas
institui¢gdes passaram a figurar como modelo da concretizagdo das orientagdes
e recomendacdes que estavam previstas na legislagdo e nos planos
governamentais. O Instituto de Educacdo do Distrito Federal (antiga Escola
Normal), no Rio de Janeiro, era apresentado como um desses exemplos.
Enfatizava-se, ainda, de uma outra maneira, o continuado investimento que o
poder publico, nas varias administra¢des, havia realizado nas instalagdes de
ensino, que mesmo consideradas adequadas desde os seus primordios, foram
continuadamente melhoradas, provavelmente, para atender mudancas

introduzidas no sistema de ensino.

A construgdo, em rigoroso estilo tradicional brasileiro, ¢
considerada um monumento da cidade, pelas proporgdes e
acabamento. O corpo central, em trés pavimentos, aloja as
dependéncias de administragdo e as de ensino. Sessenta e quatro
salas sdo ocupadas em aulas e laboratérios; quatorze com a
administracdo; trés com a biblioteca; quatro com o servi¢go médico
e dentdrio. Aos lados do corpo central, acham-se o ginasio de
educacdo fisica e o auditorio (saldo de festas e reunides). Em
pavilhdo isolado, funciona o jardim de infancia. A construcgio
ocupa uma area de 7.400 m?, em terrenos de 17.800 m? e acham-se
desapropriados terrenos laterais, nos quais se projeta construir a
Escola Primaria, ampliando-se assim as possibilidades de prédio
principal ¢ as areas livres.

(...) Nos ultimos anos, montaram-se dois laboratérios-modelo, para
o ensino de quimica; um laboratorio de ciéncias fisico-naturais;
trés ateliers de desenho; uma oficina de trabalhos manuais; um
laboratorio para psicologia educacional; um gabinete para o estudo
de geografia, dispondo de museu econémico; um museu de higiene
e puericultura; um gabinete para o estudo da sociologia e outro
para o estudo da estatistica aplicada a educacgdo; salas ambiente
para a histéria, matematica e as linguas vivas; um novo laboratério
de fisica e outro de biologia (VENANCIO FILHO, 1955, p. 36).
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Para o professor Jodo Roberto Moreira (1957), coordenador da

Campanha de Erradicacdo do Analfabetismo, considerando as observagdes por
ele realizadas em viagens de trabalho pelo pais, as escolas quanto aos prédios
nos diferentes Estados podiam ser classificadas de acordo com as seguintes
categorias:

a) de uma s6 classe heterogénea (escola isolada ou escola rural);

b) de 2 a 4 classes heterogéneas (geralmente conhecidas como

escolas reunidas e encontradas em comunidades urbanas de menos

de dois mil habitantes);

c) de 4 a 8 classes homogéneas (pequenos grupos escolares,

encontrados em pequenas comunidades urbanas de menos de cinco

mil habitantes);

d) de 9 a 15 classes homogéneas (grupos escolares médios,

encontrados em comunidades urbanas de mais de cinco mil

habitantes, ou em areas suburbanas);

e) de 16 e mais classes homogéneas (grandes grupos escolares,
proprios de comunidades urbanas de mais de vinte mil habitantes)

(p. 94).

Segundo o autor, o critério de homogeneidade, utilizado na
classificacdo acima, se referia a classe que apresentava um mesmo programa
de ensino para todos os alunos que a ela pertenciam e ficava sob a regéncia de
uma professora que os orientava com os mesmos métodos pedagodgicos.
Considerava classes heterogéneas as que tinham alunos “do primeiro grau
escolar e dos graus subseqilientes” sob a regéncia de uma professora, que

precisava lancar mao de orientacdes diferenciadas para atender a clientela.

Também com a  perspectiva de contribuir com o0s

encaminhamentos que estavam sendo adotados pelo governo federal na area
. . 5 . . .

educacional, Pierre Vaast (1966)"”, considerando os compromissos assumidos

pelo Brasil em encontros politicos internacionais’®, as decisdes

7O autor do texto “Temas de reflexdo sobre a 5* e 6* séries primarias”, foi perito da UNESCO e consultor

técnico do Projeto conjunto MEC-FISI-UNESCO.

76 O autor faz referéncia as recomendagdes dos seguintes eventos educacionais: — Conferéncia da Organizagdo
dos Estados Americanos, realizada em Punta del Leste, de 5 a 17 de agosto de 1961: “Proporcionar, no minimo,
seis anos de educagdo primaria, gratuita e obrigatéria, para toda a populagdo em idade escolar”; — Conferéncia
sobre Educagdo e Desenvolvimento Economico e Social na América Latina, realizada em Santiago do Chile, de
5 a 19 de marco de 1962: “Que se coadunem os esforcos e recursos dos paises latino-americanos e da assisténcia
internacional para conseguir que, antes de terminado o atual decénio, todas as criangas possam cursar o ciclo
primario de estudos, com dura¢do minima de seis anos, tanto no meio urbano como rural’(VAAST, 1966, p.
236).
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governamentais’' e a legislagdo brasileira em vigor”, que, em linhas gerais,
demonstravam preocupacdo e propunham medidas que visavam ampliar a
dura¢do da educag¢do primaria gratuita e obrigatdria, para a populacdo em
idade escolar, apresenta algumas reflexdes, voltadas para a 5* e 6* séries,
acerca de elementos do programa educacional necessarios a ampliacdo da
escolaridade para a faixa etaria de 12 a 14 anos de idade. As consideragdes
apresentadas culminam com a sugestdo de implantacdo, em outros Estados, do
modelo criado por Anisio Teixeira, qualificando o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro (CECR), em Salvador, como um exemplo de preparagdo a
vida. No texto, quando trata das “plantas recomendaveis”, o perito da
UNESCO indica a planta do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em
Salvador, a planta modificada do referido Centro e a planta de oficinas
(Curitiba/ Parand) tipo C e de economia doméstica. As modificagdes sugeridas
para o CECR visavam atenuar as dificuldades de implantagdo, tanto para as
escolas da zona urbana quanto da zona rural, apresentando consideracdes
sobre a escolha geografica, a formag¢do e escolha de professores, as
estatisticas a serem consideradas e planificagdo do projeto. Nas pdaginas
seguintes, sdo apresentados os esquemas do Plano do Centro Educacional
Carneiro Ribeiro modificado, das oficinas feminina e masculina ¢ da secao de

economia doméstica, sugeridos por Vaast.

7 Referéncia ao Plano Nacional de Educagio que fixava como uma das metas a serem atingidas em 1970, a
escolarizag@o nas 5 e 6° séries, de 70% da populagdo em idade escolar, da faixa etaria de 12 a 14 anos de idade
(Ibidem, p.236).

" A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (lei n. 4 024 de 1961) previa a organizagio pelos Estados,
de seu sistema de ensino (artigo 11); estes sistemas devem estender a duragdo do ensino primario até seis anos,
ampliando nos dois ultimos anos os conhecimentos do aluno e iniciando-o nas partes aplicadas adequadas ao
sexo e a idade (artigo 26) (Ibidem, p. 236).
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Figura 1 — Esquema do Plano do Centro Educacional Carneiro Ribeiro modificado para duas classes rurais de 5* e
6" séries, com capacidade para 60 alunos.
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3.3 Um Local para o Espaco Escolar

De acordo com as necessidades, para cada caso, indicava-se a
dimensdo da area considerada como ideal, tendo em vista tratar-se de terrenos
escolares. Considerava-se para a elaboracdo do cdlculo, o nimero de alunos
previstos para cada situacdo e as atividades que seriam realizadas em cada

nivel de ensino.

* Escola priméaria — terreno com pelo menos dois hectares, mais 4.000 m? para
cada centena de alunos matriculados, ou seja, uma escola primaria para 300

alunos devia ter um terreno com dois hectares + 3 x 4.000 m? = 3,2 hectares.

= Escolas secundarias e vocacionais — terreno com um minimo de oito
hectares, mais 4.000 m? para cada centena de alunos matriculados, isto ¢, uma
escola secundaria para 300 alunos devia ter um terreno com oito hectares + 3

x 4,000 m2 = 9,2 hectares.

Essas 4areas, que poderiam ser consideradas grandes, eram
justificadas para possiveis necessidades futuras, em funcdo do crescimento
populacional da comunidade, da instalagdo de cursos que demandam espacgo
maior, a exemplo de areas de demonstracdo agricola ou, ainda, outros tipos de

situacdo que imporiam mudancas ndo contempladas no projeto inicial.

A preocupacdo em padronizar as dimensdes das areas a serem
utilizadas para prédios escolares pode ser evidenciada nos planos de trabalho
do INEP, onde estavam definidas areas variaveis para constru¢do, de acordo
com as modalidades de ensino. Foram recomendadas para as Escolas Normais,
areas entre 1.110 m? e 8.860 m?, para os Grupos Escolares, areas entre 442 m?
e 849 m? e para as Escolas Rurais, 4reas que variavam de 80 m? a 225 m?.
Essa variagcdo implicava em maior ou menor disponibilidade de dependéncias

administrativas, de ensino, de recreacdo e outros servigos.

A adequada sele¢cdo do terreno para a construcdo escolar (jardim

de infancia, escola primdaria e escola secundaria) seria orientada por
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requisitos que compreendiam aspectos diversificados como a localizacao,
acessibilidade ao terreno, condi¢des de seguranca, dimensdes, instalagdes de
servigcos publicos (4dgua, géas, esgoto, eletricidade e telefone), topografia,
resisténcia do solo. Os aspectos citados pelo autor, na maioria, coincidiam
com os itens de avaliacdo da qualidade dos terrenos’” sugeridos pelo Conselho
Nacional de Constru¢cdes Escolares do Departamento de Educacao dos Estados

Unidos:

a) Adequabilidade do tamanho e da forma para matriculas
presentes e futuras.

b) T&o proximo quanto possivel da populagdo infantil, evitando
transportes muito longos.

c¢) Localizado de forma a proporcionar seguranga, em relagdo ao
trafego, ruidos, fumaga, poeira e odores.

d) Acessibilidade.

e) Acessibilidade aos servicos de utilidade publica.

f) Boa qualidade de solo para fundagdes de prédios e vegetagio.

g) Custo razoavel — terreno escolhido e selecionado com grande
antecedéncia, sempre que possivel.

h) Nivel do seu contorno algo mais alto que as terras vizinhas,
para assegurar boa e facil drenagem.

i) Consideragdes sobre os programas da escola e da comunidade
no aproveitamento do terreno.

j)  Ambiente natural.

k) Topografia.

1) Estética.

m) Zoneamento e regulamentagdes urbanas.

n) Preservacdo da vegetagdo, incluindo as arvores.

o) Proximidade de outras institui¢des educacionais e recreativas.
p) Proximidade de institui¢cdes de seguranca publica (bombeiro,
policia, etc.).

q) Adequabilidade para construgdes.

r) Areas para estacionamento e embarque e desembarque de
alunos em local seguro.

s) Terreno propicio ao desenvolvimento do programa
educacional.

t) Expansdo comercial e industrial.

u) Orienta¢do em relagdo ao clima (SCHULTZ, 1966, p. 305).

Em wuma linguagem <clara e de facil entendimento, os
conhecimentos técnicos e pedagdgicos sobre o planejamento do terreno
escolar (localizagdo, orientagdo e tipos de prédios, espagos para recreagdo,
jardins e aspecto estético) sdao apresentados de forma sistematizada,

esclarecendo cada uma das possibilidades que poderiam ser consideradas.

™ No texto publicado pela RBEP, Shultz (1966, p. 306-307) apresentava um formuldrio para a inspegdo de
terrenos escolares, no qual estavam contemplados todos os itens de avaliagdo sugeridos no mesmo texto pelo
autor.
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Recomendava-se que a orientagdo e a posi¢cao dos prédios no
terreno adquirido atendesse ao maximo de uso da luz natural e a possivel
adicdo de construgdes futuras. Os tipos de prédios estavam relacionados com

o sistema de ensino a ser aplicado, departamental ou ndo-departamental.

Organiza¢do ndo-departamental — Nesse tipo, um dado grupo de
alunos permanece todo ou quase todo o dia escolar numa unica sala
de aula. E o arranjo tipico de quase todas as escolas elementares.
Os alunos reunem-se, estudam, vivem e aprendem na sala de aula,
com apenas ocasionais visitas ao auditério, ginasio ou outras salas
especificas para assuntos especializados. Esse tipo de unidade
requer grande flexibilidade da sala de aula, de forma que possa ir
ao encontro das diversas exigéncias do programa.

Organizag¢do departamental — Essa organizacdo ¢é tipica da escola

secundaria. Nesse caso, os alunos deslocam-se de uma sala para

outra durante o dia escolar. A énfase ¢ dada a natureza
especializada de cada uma das salas de aula. Um laboratdério de
ciéncias, por exemplo, é desenhado especificamente para aquele
tipo de aula, sem tomar-se em consideracdo a possibilidade da sala

ser usada para aulas de histoéria ou desenho. [...] A énfase a

flexibilidade interna de cada sala de aula, nessa organizagdo, ¢

menor.

a) Tipo “campus” — [...] A planta em “campus”, como o0 nome
sugere, consta de um grupo de prédios e construgdes, cada um
desenhado e projetado para o desempenho de fungdes
especificas. O tamanho de cada um dos prédios, sua orientacdo,
materiais empregados e estrutura sdo fung¢des inerentes ao tipo
de atividade de ensino a ser levada a efeito nesse prédio.
Torna-se, assim, o trabalho arquitetonico muito facilitado,

possibilitando, praticamente, a execug¢do em  termos
volumétricos, do organograma funcional da escola.
b) Planta em agrupamento (cluster plant) — Esse tipo de

construc¢do, incluido na “categoria de organicos”, possui as
mesmas caracteristicas funcionais do precedente, embora os
diversos pavilhdes estejam mais proximos uns dos outros, e
ligados entre si por corredores ou passagens cobertas. [...] A
planta em agrupamento presta-se muito bem para terrenos de
dreas mais modestas.

c¢) Planta em dedos ou asas (finger plant) — Esse tipo de planta
pode ser considerado como o estado intermediario entre as
construcdes em “campus” e as em agrupamento. Os diferentes
prédios, ou alas, nesse caso, sdo dispostos de forma mais
ordenada, geralmente paralelos, de forma a poderem ser ligados
entre si por um corredor ou passagem coberta. Trata-se ainda
de uma planta organica de arquitetura, onde cada parte do
conjunto ¢ tratada individualmente e projetada para uma fungdo
especifica exigida pelo programa educacional.

d) Em forma de letra — Sao aqueles prédios como “U”, “E”, “L”,
etc. A adoc¢do desse tipo de construgdo ¢é interessante sempre
que se queira patios internos, jardins, etc. Muitas vezes a
escola deve ser construida numa vizinhangca n2o muito
apropriada, ¢ nesse caso o prédio deve “voltar-se para dentro”,
ou seja, para jardins internos, areas verdes, patios, etc., para os
quais sdo abertas as janelas.

e) Compacto — Quando existe escassez de terreno numa zona onde
necessariamente deve ser construida uma escola, a solucdo ¢é a
planta compacta. Nesse tipo de constru¢do, o emprego do ar
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condicionado, bem como um sistema de iluminagdo artificial
cuidadosamente planejado tornam-se indispensaveis. [Prover] o
prédio do maior numero possivel de patios internos, pogos de
iluminacdo e ventilagdo e jardins e canteiros (mesmo cobertos).
Deve ser feito cuidadoso estudo da qualidade ¢ quantidade de
luz, controle do som (actustica), cor, ventilagdo, circulacdo e
saidas de emergéncia.

f) Prédio sem janela — (...) caso em que a escassez de terreno ¢
aguda e a vizinhanca da escola ¢ esteticamente desagradavel,
ou barulhenta, ou ambas. Tal ocorréncia é bastante freqiiente
nas cidades maiores [onde] prédios cuja luz, temperatura,
umidade e som sdo artificiais e inteiramente controlados foram
experimentados e construidos inteiramente sem janelas. Esses
prédios escolares sem janelas constituem ainda recente
experimento. O mais antigo deles, em Sarasota, Florida, tem
apenas trés anos de idade, e 0 seu comportamento, bem como o
comportamento dos alunos e professores esta ainda sob
rigorosa observacdo (SCHULTZ, 1966, p. 309-311) .

A Comissdao de Construgdes Escolares da Unido Internacional de
Arquitetos, em reunido realizada em Rabat, em 1958, elaborou a Carta para
Constru¢des Escolares, bascando-se nos trabalhos iniciados em 1951. A
divulgacdo desse material pela RBEP naquele momento (final de 1966) era
justificada “com o objetivo de dar o madximo rendimento ao esfor¢o universal
que se tornou inadidvel neste setor”, ressaltando que a contribuicdao de
especialistas em educag¢dao havia possibilitado que fossem considerados os
aspectos pedagodgicos, tanto na concepcdo quanto na realizacdo do
planejamento das construcdes escolares. O estudo realizado era direcionado
para as escolas elementares em funcdo de sua maior demanda. A Carta ndo
estabelecia normas dimensionais ou determinado modelo, uma vez que foi
considerada a diversidade de condi¢des (sociais, econdmicas, geograficas, as
técnicas de construgcdo, etc.) que podia ser encontrada nas diferentes
localidades. Os pontos levantados referiam-se, sobretudo, a procedimentos
gerais acompanhados de informacgdes passiveis de adaptacdo as condigdes
locais. A seguir, transcreve-se o sumario da mencionada carta com os
b

aspectos tratados no documento.
Sumario
Levantamento das Necessidades
2. Distribui¢do das Escolas

Distribuig¢do (area urbana, area rural)

Localizacgao

Escolha dos terrenos

Area disponivel

3. A Escola
Principios fundamentais

—



87

O edificio escolar

Distribuicdo geral

Edificios de um ou varios pavimentos

Circula¢do

Elementos do edificio escolar

A Classe (a. Numero de alunos, area da sala; b. Variedade; c.
Forma da classe; d. Caracteristicas da classe (ensino comum)

Equipamento da classe (a¢. Estudo das aberturas (iluminagao,
controle de ventilacdo, luz solar e protecdo solar); b. mobiliario)

Classes para ensino especializado

Educaciao Fisica

Outras dependéncias (a. Servigos administrativos — gabinete
do diretor; sala de descanso e de trabalho para professores; b.

Servicos sociais — refeitéorios, salas destinadas a atividades
recreativas, servico médico; c¢. Sanitarios — lavatorios, banheiros e
duchas)

4. Realizagdo das Constru¢des Escolares
Estudos preliminares
Métodos
Condi¢des de aplicagdo (a. Condigdes do programa; b.
Condig¢des administrativas; ¢. Condi¢gdes econdmicas)
Conclusdes (CARTA DE CONSTRUCOES ESCOLARES,
1966, p. 369-370).

A partir do sumdrio das recomendacdes propostas pela Carta,
pode-se observar que muitos dos aspectos ali tratados coincidiam com aqueles
presentes em estudos, orientagdes técnicas divulgadas pelo governo, discursos
de especialistas em educag¢do ou, ainda, em outras oportunidades de
manifestacdo sobre o assunto que, desde a década de 1930, vinham
privilegiando a arquitetura funcional para os estabelecimentos de ensino

primario e secundario.

3. 4 O espacgo escolar: Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR)

Um exemplo de espaco escolar planejado para atender ao disposto
na proposta de ensino, divulgado varias vezes nas paginas da RBEP, pode ser
observado no Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR), projetado para se
localizar no bairro da Liberdade, em Salvador, na Bahia. O CECR foi
inaugurado, parcialmente, no periodo em que Anisio Teixeira dedicou-se as
fun¢des de Secretario de Educacao e Saude Publica do Estado da Bahia (1947
a 1951), no governo de Otavio Mangabeira, e teve as instalacdes completadas

somente no ano de 1964, em funcdo de auxilio financeiro federal, repassado
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pelo INEP®. O Centro Educacional foi concebido para a experiéncia pioneira

da educacgdo integral, destinada as criancas de 7 a 11 anos.

Anisio Teixeira, o idealizador da proposta do CECR, defendia
que o espaco escolar deveria estar rigorosamente subordinado a um projeto
arquitetonico que refletisse a cultura local e estivesse referenciado pelo
programa educacional. Ele compreendia a escola como um espaco destinado a
formacdo integral do individuo e como tal deveria prepara-lo para o exercicio

do seu papel na sociedade.

A escola, com efeito, compreende inversdo econdomica do mais alto
vulto. (...) Em suas edificagdes, constitui um dos mais complexos
conjuntos, neles incluindo-se os elementos da residéncia humana,
dos servigos de alimentagdo ¢ satde, dos esportes e recreagdo, da
biblioteca e museu, do teatro e auditdrio, oficinas ¢ depdsitos, sem
falar no que lhes ¢é privativo, ou sejam as salas de aula e os
laboratérios. A arquitetura escolar, por isso mesmo, inclui todos os
géneros de arquitetura. E a escola, em verdade, um lugar para
aprender, mas aprender envolve a experiéncia de viver, e deste
modo todas as atividades da vida, desde as do trabalho até as de
recreacdo e, muitas vezes, as da propria casa (TEIXEIRA, apud
ROCHA, 1992, p. 95).

No discurso proferido na inaugurag¢do parcial do conjunto de
prédios do CECR, em 21 de setembro de 1950, Anisio iniciou sua fala
afirmando que o Centro era “o comeg¢o de um esfor¢o pela recuperacio, entre
nos, da escola publica primaria” (TEIXEIRA, 1959, p. 78). Na oportunidade,
buscava justificar a sua afirmag¢do, esclarecendo, em linhas gerais, a

concepc¢do do Centro do ponto de vista pedagodgico e arquitetdnico.

A construcdo desses grupos obedece a um plano de educagdo para a
cidade da Bahia, em que se visa restaurar a escola primaria, cuja
estrutura e cujos objetivos se perderam nas idas ¢ vindas de nossa
evolucdo nacional.(...) Desejamos dar, de novo, a escola primaria,
o seu dia letivo completo. Desejamos dar-lhe os seus cinco anos de
curso. E desejamos dar-lhe seu programa completo de leitura,
aritmética e escrita, e mais ciéncias fisicas e sociais, e mais artes
industriais, desenho, musica, dan¢a ¢ educagdo fisica. Além disso,
desejamos que a escola eduque, forme habitos, forme atitudes,
cultive aspiragdes, prepare, realmente, a crianca para a sua
civilizacdo — esta civilizagdo tdo dificil por ser uma civilizagdo

80 «A conclusido desse Centro s6 foi possivel gracas ao empenho do préprio Anisio Teixeira. Em 1952, ao ser
nomeado diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), viabilizou um convénio de colaboracéo e
assisténcia técnica com a Secretaria de Educacdo da Bahia para o prosseguimento e a conclusdo da obra da
‘Escola Parque’. Em 1964, com o término da construgdo da escola-classe nimero 4, o Centro foi dado por
concluido (sem o orfanato, todavia)” (DOREA, 2003, p. 137).
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técnica e industrial e ainda mais dificil e complexa por estar em
mutacdo permanente. E, além disso, desejamos que a escola dé
satide e alimento a crianca, visto ndo ser possivel educa-la no grau
de desnutri¢gdo e abandono em que vive.(...) A escola primaria sera
dividida em dois setores, o da instrugcdo, propriamente dita, ou
seja, da antiga escola de letras, e o da educagdo, propriamente dita,
ou seja, da escola ativa. No setor instru¢do, manter-se-ia o
trabalho convencional da classe, o ensino de leitura, escrita e
aritmética e mais ciéncias fisicas e sociais, ¢ no setor educacdo —
as atividades socializantes, a educac¢do artistica, o trabalho manual
e as artes industriais ¢ a educacdo fisica. A escola seria construida
em pavilhdes, num conjunto de edificios que melhor se ajustassem
as suas diversas fungoes.

Fixada, assim, a populacdo escolar a ser atendida em cada centro,
localizamos quatro pavilhdes, como este, para as escolas que
chamamos de escolas-classe, isto é, escolas de ensino de letras e
ciéncias, ¢ um conjunto de edificios centrais que designamos de
escola-parque, onde se distribuiriam as outras fun¢des do centro,
isto é, as atividades sociais e artisticas, as atividades de trabalho e
as atividades de educacdo fisica. A escola-classe aqui estd: ¢ um
conjunto de 12 salas de aula, planejadas para o funcionamento
melhor que for possivel do ensino de letras e ciéncias, com
disposi¢des para administragdo e areas de estar. E uma escola
parcial e para funcionar em turnos. Mas vira integra-la, a escola-
parque. A crianca fard um turno na escola-classe e um segundo
turno na escola-parque. Nesta escola, além de locais para suas
funcdes especificas, temos mais a biblioteca infantil, os
dormitoérios para 200 das 4.000 criangas atendidas pelo Centro e os
servigos gerais ¢ de alimentagdo (TEIXEIRA, 1959, p. 78-83).
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O projeto arquitetonico do Centro Educacional Carneiro Ribeiro,
elaborado pelos arquitetos Diogenes Reboucgas, da Bahia, e Hélio Duarte, de
Sdo Paulo, foi previsto para atender, em sua capacidade méaxima, um
contingente de 4.000 alunos. O conjunto era formado por quatro escolas-
classe, constituidas apenas de salas de aula, doze no minimo, ¢ comodos para
o professor, para receber 1000 alunos, cada uma, em dois turnos, cada um
com 500 alunos, e uma escola-parque com salas de danca, musica, teatro,
educacgdo artistica, salas de desenho e artes industriais, biblioteca, museu,
restaurante, dependéncias para a administragdo, gindsio de educacdo fisica,
servigos gerais e residéncia ou internato para as criangas abandonadas. A
escola-parque receberia os 4.000 alunos em dois turnos, 2.000 pela manha e
2.000 pela tarde. A freqiiéncia dos alunos a esses espacos ocorreria de forma
alternada, ou seja, os grupos se revezariam, em turnos diferentes, de quatro

horas cada, entre as escolas-classe e a escola-parque.

A filosofia da escola visa a oferecer a crianga um retrato da vida
em sociedade, com as suas atividades diversificadas e o seu ritmo
de “preparacdo” e “execucdo”, dando-lhe as experiéncias de estudo
e de acdo responsaveis. Se na escola-classe predomina o sentido
preparatdrio da escola, na escola-parque, nome que se conferiu ao
conjunto de edificios de atividades de trabalho, sociais, de
educagdo fisica e de arte, predomina o sentido de atividade
completa, com as suas fases de preparo e de consumacgédo, devendo
o aluno exercer em sua totalidade o senso de responsabilidade e
acdo pratica, seja no trabalho, que ndo ¢ um exercicio, mas a fatura
de algo completo e de valor utilitario, seja nos jogos e na
recreagdo, seja nas atividades sociais, seja no teatro ou nas salas
de musica e danca, seja na biblioteca, que nao é s6 de estudo mas
de leitura e de fruig¢do dos bens do espirito.

Trata-se de escola destinada ndo somente a reproduzir a
comunidade humana, mas de ergué-la a nivel superior ao existente
no pais (TEIXEIRA, 1962, p. 25-26).

O modelo de escola proposto apresentava o espacgo estruturado de
acordo com as atividades que ali seriam realizadas, ou seja, buscava
contemplar as finalidades do programa educacional. Além disso, o tipo de

(13

. o . .. 1 . eg e
organizacio disciplinar®’ conferido ao espaco escolar possibilitava “a

81O conceito de disciplina utilizado neste trabalho ¢ tomado de Foucault (1998, p. 177-178), entendendo-a,

nessa perspectiva, como “um tipo de poder, uma modalidade para exercé-lo, que comporta todo um conjunto de
instrumentos, de técnicas, de procedimentos, de niveis de aplicagdo, de alvos; ela ¢ uma ‘fisica’ ou uma
‘anatomia’ do poder, uma tecnologia. E pode ficar a cargo seja de instituigdes ‘especializadas’ (...), seja de
instituigdes que dela se servem como instrumento essencial para um fim determinado (as casas de educag@o, os
hospitais), seja de instdncias preexistentes que nela encontram maneira de reforcar ou de reorganizar seus
mecanismos internos de poder (...), seja de aparelhos que fizeram da disciplina seu principio de funcionamento
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constituicao de ‘quadros vivos’ que transformam as multidoes confusas,
intuteis ou perigosas em multiplicidades organizadas”. Ou ainda, colocar os
individuos em quadros, isto ¢é, reparti-los de forma disciplinar, tinha por
fun¢do “tratar a multiplicidade por si mesma, distribui-la e dela tirar o maior

numero possivel de efeitos” (FOUCAULT, 1998, p. 126-127).

No bom emprego do corpo, que permite um bom emprego do
tempo, nada deve ficar ocioso ou inutil: tudo deve ser chamado a
formar o suporte do ato requerido. (...) Um corpo disciplinado ¢ a
base de um gesto eficiente (Idem, p. 130).

O ensino de saberes uteis a vida em sociedade; a realizacao de
atividades diversificadas, em dois turnos de trabalho com os alunos/
individuos distribuidos em espacos apropriados; o desenvolvimento das
aptiddoes individuais que esse tipo de organizagdo podia proporcionar; o
tempo, que funcionava como um dispositivo de vigilancia, regendo o
desempenho e qualificando o individuo em cada etapa do programa; uma
operagdo continua que compara cada um com todos, estabelecendo
classificagdes, eis algumas caracteristicas dessa espécie de laboratorio de

T A e e .

poder, uma “mdaquina de fazer experiéncias”, induzir comportamentos,
inventar o 1ideal. Nesse espaco arquitetural escolar, compartimentado,
especializado, destinado a ensinar a viver, projetava-se “o fora” que se queria
“dentro” do espaco escolar. Aquele aparato projetava o mecanismo de
funcionamento da almejada sociedade urbano industrial, com a qual o pais
alcancaria patamares de desenvolvimento para a concretizagdo do progresso
alardeado desde a instalacdo do regime republicano. Ali seria produzido o
“novo homem brasileiro” apto a estar e a fazer funcionar o mundo moderno.

O controle social e econdmico ocorre nas escolas ndo somente na

forma de areas de conhecimento que as escolas possuem ou nas

tendéncias que encaminham — as regras e as rotinas para manter a

ordem, o curriculo (...) que reforca as normas de trabalho,

obediéncia, pontualidade ¢ assim por diante. O controle é exercido

também através das formas de significado que a escola distribui.

Isto ¢, o “corpus formal do conhecimento escolar” pode se tornar

uma forma de controle social e econdémico.

As escolas ndo controlam apenas pessoas; elas também ajudam a

controlar significados. Desde que preservam e distribuem o que ¢
considerado como o “conhecimento legitimo” — o conhecimento

2

que “todos devemos ter” —, as escolas conferem legitimagao

interior (...), seja enfim de aparelhos estatais que tém por fungdo ndo exclusiva, mas principalmente fazer reinar a
disciplina na escala de uma sociedade (a policia)”.
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cultural ao conhecimento de grupos especificos. Mas isto ndo ¢
tudo, pois a capacidade de um grupo tornar seu conhecimento em
“conhecimento para todos” esta relacionada ao poder desse grupo
no campo de acdo politico ¢ econdmico mais amplo. Poder e
cultura, entdo, precisam ser vistos, ndo como entidades estaticas
sem conexdo entre si, mas como atributos das rela¢des econdmicas
existentes numa sociedade (APPLE, 1982, p. 98-99).

A compreensdao que Anisio Teixeira tinha de escola vinha do
entendimento de que essa instituigdo estava destinada a educar, “no sentido
mais lato da palavra”, as criangas de todas as camadas sociais,
indistintamente. Para ele essa tarefa era de extrema complexidade se
considerado o fato de que as criancas das classes populares, muitas vezes, nao
tinham moradias e ndo traziam de suas familias “a experiéncia e os habitos da
instru¢dao que iam receber”. Por conta disso, a escola ndo poderia ter o perfil
“dominante da instrucdo de antigamente”, mas assumir o papel “da casa, da
familia, da classe social e por fim da escola propriamente dita, oferecendo a
crianca oportunidades completas de vida, compreendendo atividades de
estudo, de trabalho, de vida social e de recrea¢do e jogos” (TEIXEIRA, 1962,
p. 24).

Segundo o educador, para que uma proposta educacional com
essas caracteristicas se concretizasse, as modificagdes, que, por ventura,
fossem cogitadas para o projeto da arquitetura escolar, dado o caminhar
parceiro entre essa € o programa educacional, deveriam ser compatibilizadas
com a concep¢do global do Centro.

Ja ndo se trata de escolas e salas de aula, mas de todo um conjunto
de locais, em que as criangas se distribuem, entregues as
atividades de “estudo”, de “trabalho”, de “recreag¢do”, de
“reuniao”, de “administracdo”, de “decisdo” e de vida e convivio
no mais amplo sentido desse termo. A arquitetura escolar deve
assim combinar aspectos da “escola tradicional” com os da
“oficina”, do “clube” de esportes e de recreio, da “casa”, do
“comércio”, do “restaurante”, do “teatro”, compreendendo, talvez,

o programa mais complexo e mais diversificado de todas as
arquiteturas especiais (TEIXEIRA, 1961, p.197, 1962, p. 29).

Disseminar essa nova concepc¢ao de arquitetura escolar integrada
a proposta educacional constituia-se uma das providéncias para a sua
concretizacdo. Acredita-se que foi visando atingir esse objetivo que, a partir
da idéia que norteou o projeto concebido para o Centro Educacional Carneiro

Ribeiro, Anisio Teixeira elaborou o Plano de Constru¢cdes Escolares para
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Brasilia®, alardeando o propésito de que o mesmo teria a finalidade de
possibilitar a capital da republica a oportunidade, segundo suas palavras, de
“oferecer a nacdo um conjunto de escolas que pudessem constituir exemplo e
demonstrac¢do para o sistema educacional do pais” (TEIXEIRA, 1961, p. 195).
O plano, da mesma maneira que o inaugurado em Salvador, consistia de um
conjunto de edificios, com fung¢des diversas e variedade de formas, destinado
a atender a necessidades educacionais especificas, de vivéncia e convivio
social. Compreendia:

» O Centro de Educacdao Elementar, para a educa¢do primaria, com um
programa constituido de:

m Jardins de Infancia — para a educag¢do de criangas nas idades de 4, 5 ¢ 6
anos;

m Escolas-classe — para prover a educac¢do intelectual de menores nas idades
de 7 a 14 anos. Abrangia seis séries escolares;

m Escolas-parque — concebidas para completar a tarefa das escolas-classe,
mediante o desenvolvimento artistico, fisico e recreativo da crianga e sua
iniciagdo no trabalho, a partir de uma rede de edificios interligados, com a
seguinte composicao:

* biblioteca infantil e museu;

= pavilhdo para atividades de artes industriais;

= um conjunto para atividades de recreagdo;

= um conjunto para atividades sociais (teatro, musica, danga, clube,
exposigdes);

= dependéncias para refeitdério e administragao;

* pequenos conjuntos residenciais para menores de 7 a 14 anos, sem familia,

com as mesmas atividades dos alunos externos.

Considerando o plano de construg¢do de Brasilia em quadras, o

limite populacional estabelecido, para cada uma das quadras, de 2.500 a 3.000

82" A construcio do Distrito Federal estava em andamento. Em meados de 1957, o Plano Educacional de Brasilia
encontrava-se estruturado e os diversos projetos de escolas ficaram prontos no final de 1958. Daquilo que o
plano previa foram construidas uma escola-parque, sete escolas-classe (com doze salas de aula e casas para
professores) e quatro jardins de infancia. Os outros prédios e instalagdes ndo sairam do papel (DOREA, 2003, p.
141).
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individuos, bem como a estimativa do nimero de criancas em idade escolar

para os niveis elementar e médio, projetou-se o seguinte:

Para cada quadra:

= um jardim de infincia, com quatro salas, para atender, em dois turnos de
funcionamento, 160 criancas (oito turmas de vinte criancgas);

= uma escola-classe, com oito salas, para atender, em dois turnos, 480

criancas (dezesseis turmas de trinta alunos).

Para um conjunto de quatro quadras:

= uma escola-parque, para atender, em dois turnos, cerca de 2.000 alunos de
quatro escolas-classe, em atividades de iniciagdo ao trabalho (para meninos
de 7 a 14 anos) nas oficinas de artes industriais (tecelagem, tapecaria,
encadernagdo, ceramica, cartonagem, costura, bordado e trabalhos em couro,
la, madeira, metal, etc.), ¢ em atividades artisticas, sociais e de recreagao

(teatro, musica, danca, pintura, exposicdes, grémios, educacio fisica).

Mais uma vez, a exemplo do Centro Educacional Carneiro
Ribeiro, em Salvador, Anisio Teixeira buscava viabilizar a educacdo integral.
Os alunos realizariam atividades didrias em dois turnos diferentes, um deles
nas classes de educacdo intelectual e o outro na escola-parque, com intervalo

para almogo.

» O Centro de Educacdo Média, para a educag¢do secundaria, possuia um
conjunto de edificios que compreendia:

m Escola Secundaria Compreensiva, com:

= cursos de humanidades;

» cursos técnicos € comerciais;

= cursos cientificos.

m Parque de Educacao Média (quadras para voleibol, basquete, piscina, campo
de futebol, etc.).

m Nucleo Cultural (teatro, exposi¢des, clubes).

m Biblioteca e Museu.
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m Administracao.

m Restaurante.

Para a Educac¢do Superior, também inclusa no plano proposto,
estava prevista a constru¢do da Universidade de Brasilia, compreendendo os
Institutos, Faculdades, Biblioteca Central, Reitoria, arecas de recreacao e os

servicos administrativos e gerais (TEIXEIRA, 1961, p. 195-197).

Quando o complexo foi projetado a construgdo do Distrito
Federal, no cerrado goiano, estava em andamento. Em meados de 1957, o
Plano Educacional de Brasilia encontrava-se estruturado e os diversos
projetos de escolas ficaram prontos no final de 1958. Daquilo que o plano
previa foram construidas uma escola-parque, sete escolas-classe (com doze
salas de aula e casas para professores) e quatro jardins de infancia. Os outros

prédios e instalagcdes ndo sairam do papel (DOREA, 2003, p. 141).
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4 O ESPACO ESCOLAR NA REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS
PEDAGOGICOS: A SAUDE

O passado ndo projeta sua luz sobre o presente; o
presente ndo projeta sua [uz sobre o passado; ndo
as coisas ndo sdo assim. Porém, quando o passado
compée com o presente uma constelagdo
fulgurante, entdo nasce uma imagem.

(Walter Benjamin)

4.1 Saude: objetivo da educacéao?

Em 1944, para responder a uma pergunta®™ sobre “educacgio
geral”, Lourengo Filho, diretor do INEP, elaborou um texto informativo, no
qual procurava abordar os aspectos que possibilitariam um adequado
entendimento da questdo. Inicialmente, apresenta esclarecimentos sobre o
termo educacdao, momento em que mantém didlogo com “autores modernos”,
expondo as aparentes “contradi¢cdes e antinomias”, conforme o ponto de vista
adotado. De maneira cuidadosa vai situando, desenvolvendo e envolvendo o
leitor em suas idéias. Idéias que, referenciadas nas mudancas sociais
impostas pela revolugdo industrial, na complexidade crescente dos
aglomerados urbanos, na evolu¢do dos conhecimentos cientificos e na
necessidade de acompanhar essas mudancas das condi¢cdes da existéncia,
colocavam para a escola um papel mais ampliado, com a compreensdo de que

a educacao estaria entre as func¢des atribuidas ao Estado.

8 A pergunta foi a seguinte: “Quais sio as modalidades de ‘educacio geral’, ndo especificas do ensino

secundario ou primario, mas que devem ser dadas pelas escolas secundarias ou primarias, para que o ensino
secundario ou primdrio tenham[sic] ‘carater educativo pleno’, vindo a ser legitimamente educacdo secundaria e
educagdo primaria?” De acordo com as informagdes registradas em nota no final da primeira pagina do texto, e
redigida nos termos apresentados, a pergunta foi encaminhada como consulta ao INEP e respondida na RBEP, na
secdo da Orientagdo Pedagogica, no texto “Modalidades de educacdo geral”, no exemplar n. 2, p. 219-225, ago./
1944. Durante o curto periodo que esta secdo fez parte da revista esteve sob a responsabilidade de Lourengo
Filho.
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A funcdo de educar, por parte do Estado, passa a ser ndo apenas
programa politico, mas necessidade de organizagdo e de diregdo da
vida coletiva. Suas instituicdes escolares, de mera atuacdo
instrutiva, ainda ha pouco, aparecem agora como Orgéos
integralmente educativos — quando mais ndo seja para coordenarem
a influéncia das demais institui¢des sociais (a familia, a igreja, as
corporagdes profissionais) e resolverem os conflitos entre estas
ultimas existentes.

Conseqiientemente, as modalidades de educa¢do, a serem
destacadas no trabalho da escola comum (primaria e secundaria)
sdo todas aquelas em que wuma educag¢do integral, nessa
compreensdo, possam fazer supor (g.n.) (LOURENCO FILHO,
1944, p. 221).

Caberia a escola de “carater educativo pleno” fornecer “educagao
integral”, isto ¢, possibilitar condi¢des e oportunidades para que “os alunos
organizem a sua conduta para a saude, a familia, o trabalho, a patria, a
recreacdo e a religido” (Lourenco Filho, 1944, p. 224-225). A “educacio
integral”, da forma colocada por Lourenco Filho, estava alicer¢ada no
trinomio saude, moral e trabalho, sobre o qual deveria ser edificada a
educacdo do povo. A ampliacdo do papel que a educacgdo deveria desempenhar
pode ser identificada nos objetivos considerados como competéncia da
“educac¢do integral”:

a) oferecer condigdes para a melhoria da satde fisica e mental;

b) promover a compreensdo da vida familiar normal;

c) favorecer o encaminhamento das novas geracdes para o trabalho,
habilitando-as, desde logo, nas técnicas de producdo;

d) prover a formacdo de uma larga consciéncia social, nas novas
geracgdes, levando-as a compreensdo dos deveres civicos e dos
direitos do cidadio;

e) preparar para as horas de lazer, imprimindo habitos de recreacéo
sadia;

f) levar a compreensdo da necessidade de uma interpretagdo geral
da vida, admitindo, sem dogmatismo, o desenvolvimento natural de

sentimentos religiosos, pregando e ensinando a tolerdncia
(LOURENCO FILHO, 1944, p. 223).

Os objetivos atribuidos a “educacdo integral” configuravam em si
mesmos modos de disciplinar a populacdo brasileira, a partir da tenra idade,
por meio de a¢do educativa. O problema nacional® a enfrentar, a educacio,
seria resolvido a partir de novos métodos pedagdgicos, dispositivos de
organizacdo do ambiente escolar adequados as condi¢cdes exigidas pela

sociedade urbano industrial. O papel destinado a educa¢do das futuras

8 LOURENCO FILHO, Manoel Bergstrom de. A educagdo, problema nacional. Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, Rio de Janeiro, v. I, n. 1, p. 7-28, ago./ 1944.
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geragOoes ganha vigoroso contorno disciplinador assentado na saude, moral e
trabalho, “termos das novas maximas que vinham reorganizando o trabalho
industrial”, este Uultimo, considerado, naqueles tempos de capitalismo
industrial, pelos representantes do governo federal, o fator fundamental para
o desenvolvimento econdmico do pais.
A “educacdo integral” (...) era uma das respostas politicas
ensaiadas por setores da intelectualidade brasileira na redefinigcao
dos esquemas de dominacgao vigentes. Tratava-se,
fundamentalmente, de estruturar dispositivos mais modernos de
disciplinarizagdo social, que viabilizassem o que era proposto
como progresso. Nesse projeto, a educag¢do era especialmente
valorizada enquanto dispositivo capaz de garantir a “ordem sem
necessidade do emprego da forca e¢ de medidas restritivas ou

supressivas de liberdade”, e a “disciplina consciente ¢ voluntaria e
nao apenas automatica e apavorada” (CARVALHO, 2006, p. 306).

Os novos discursos pedagdgicos, produzidos de forma abundante
na primeira metade do século XX, encontraram no conjunto de politicas
sociais, vinculadas ao Estado, direta ou indiretamente, o solo fértil necessario
a disseminacdo de suas verdades. Para a formulacdo da interpretacdo aqui
apresentada se recorre ao conceito de verdade proposto por Foucault (2003).
Para ele, verdade ndo quer dizer “o conjunto das coisas verdadeiras a
descobrir ou a fazer aceitar”, mas o “conjunto das regras segundo as quais se
distingue o verdadeiro do falso e se atribui ao verdadeiro efeitos especificos
de poder”, ou ainda, “um conjunto de procedimentos regulados para a
produgdo, a lei, a reparticdo, a circulagdo e o funcionamento dos enunciados”

(p. 13-14). A verdade ¢ saber.

Esses discursos adentraram instituicdes como as escolas, os
hospitais, os quartéis, os lares, as fabricas, as quais passaram a reproduzir,
cada uma a partir de seus mecanismos institucionais, os conceitos e categorias

gerados no discurso disciplinar®™.

Os “efeitos de verdade”, difundidos na rede social, sdo

produzidos pelo poder que, legitimado nas proprias relagdes, encontra-se

8 Cf. LUZ, Madel Therezinha. Natural, racional, social: razio médica e racionalidade cientifica moderna. Rio
de Janeiro: Campus, 1988, p. 1-12. CARVALHO, Marta Maria Chagas de. Quando a histdria da educagdo ¢ a
historia da disciplina e da higienizagdo das pessoas. In: FREITAS, Marcos Cezar de (org.). Historia social da
infancia no Brasi/. 6 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006, p. 291.
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habilitado para criar discursos que passam a funcionar como regra. Esse poder
nao se refere a um “conjunto de instituicdes e aparelhos garantidores da
sujei¢do dos cidaddos em um Estado determinado” nem tdo pouco a “um
sistema geral de dominag¢dao exercida por um elemento ou grupo sobre outro e
cujos efeitos, por derivagdes sucessivas, atravessem o corpo social inteiro”.
Nao existe um lugar do poder. Tal afirmativa torna-se possivel a partir da
mudanc¢a conceitual que se opera com a fusido espaco-tempo que possibilita
conceber o poder fora de um /ocus. Essa nova racionalidade vai permitir
pensar o poder como relagdo que ndo se origina de um ponto central, mas de
um campo de forgas e, por isso, nao localizavel. O poder “se exerce a partir
de inumeros pontos e em meio a relagdes desiguais e moéveis”, “em toda
parte”, “provém de todos os lugares”. O poder ndo se encontra nas maos de
alguém ou de alguns, ele circula entre todos os cidaddos “ndo passa menos
pelas for¢cas dominadas que pelas dominantes, umas e outras constituindo
singularidades”, se exerce em rede. O individuo pode estar em posi¢cdo de
exercer o poder, mas também de estar submetido a ele (FOUCAULT, 1988, p.
88-92). Dessa maneira, considera-se que a
[...] a verdade ndo existe fora do poder ou sem poder (...). A
verdade ¢ deste mundo; ela é produzida nele gragas a multiplas
coercdes e nele produz efeitos regulamentados de poder. Cada
sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral” de
verdade: isto é, os tipos de discurso que ela acolhe ¢ faz funcionar
como verdadeiros; os mecanismos e as instdncias que permitem
distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira com se
sanciona uns ¢ outros; as técnicas e os procedimentos que sdo
valorizados para a obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que

tém o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro
(FOUCAULT, 1993, p. 12).

A verdade encontra-se centrada na ciéncia, no discurso cientifico,
e nas institui¢cdes autorizadas a produzi-la. A verdade ¢ produzida e difundida
na malha social, para consumo, por meio de “grandes aparelhos politicos ou
econdmicos”, que detém sobre ela um controle dominante, mas nao exclusivo.
A importancia da sua difusdo e consumo relaciona-se ao fato de que ao serem
aprendidas, assimiladas e, de forma continuada, incorporadas ao cotidiano, as
verdades conformam um sujeito que manifesta determinados tipos de

comportamentos e atitudes.
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Nas escolas, naquele periodo, utilizando a verdade do discurso
cientifico como argumento, buscou-se associar a melhora da situacao do
aluno, na maioria das vezes desfavoravel, com providéncias que a educacido e
a racionalidade cientifica dariam conta de resolver. A parceria com a
educac¢do, muito embora proveitosa sob determinados pontos de vista, ndo se
constituia, como era imaginado e alardeado pelos representantes do governo,
a solucdo para os inUumeros problemas do pais. Com a justificativa de
“oferecer condi¢cdes para a melhoria da saude fisica e mental” do aluno,
atencdo especial ¢ dedicada aos aspectos relacionados a satide que poderiam
influenciar desfavoravelmente no desenvolvimento das potencialidades
individuais e, em conseqiiéncia, prejudicar o rendimento intelectual do aluno.
A insalubridade do espaco escolar, por exemplo, um fator de debilitagdo da
saude do organismo, poderia ser equacionada com constru¢des escolares que
contemplassem as recomendacdes dos especialistas (pedagogos, médicos,

. . 86
arquitetos e engenheiros)™.

4.2 A saude percorre 0 espaco escolar

Estudos que buscavam suporte nos saberes da biologia, da
medicina e da higiene ganham espago no pais e seus defensores
comprometiam-se a fornecer orientagdes aos poderes publicos responsaveis
pelos encaminhamentos pertinentes aos assuntos da educac¢ao e da satude, por
meio de um discurso que associava a importdncia da higiene social na
determinacdo do grau de civilizagdo de um povo. Os representantes da
“educac¢do para o povo”, que se empenhavam, na administragcdo publica, para
estabelecer mecanismos que possibilitassem alcar o pais a patamares elevados
de civilizacdo, entendiam ser de fundamental importancia o investimento no
preparo para o futuro de “gerag¢des cultas, sadias e vigorosas, a fim de que

possam melhor servir a Patria”.

% No Ministério da Educagao e nas Secretarias de Educacao, de diversos Estados, foram implantadas comissdes,
com a participagdo de profissionais de diferentes areas (educag@o, arquitetura, medicina e engenharia), para
realizar estudos, formular propostas e sugerir encaminhamentos relativos as construgdes escolares.
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O preparo das futuras geragdes, concebido em estreita relagdo
com as condi¢gdoes de saude dos individuos, demandava, entre outras
providéncias, que se cuidasse do espaco escolar e daqueles que o
freqiientavam cotidianamente. Um exemplo desse tipo de discurso,
demonstrando preocupacdo nesse sentido, pode ser observado no texto de
Cesario de Andrade, da Faculdade de Medicina da Bahia e do Conselho
Nacional de Educacdo, publicado pela RBEP, no qual apresenta um estudo
pormenorizado e direcionado sobre a preservacdo do o6rgio da visdo®,
particularmente no periodo escolar. O autor, por diversas vezes e de
diferentes maneiras, enfatiza a importdncia de se examinar as condigdes
necessarias ao perfeito funcionamento do o6rgdo, uma vez que O
comprometimento da sua funcdo normal, certamente, poderia interferir
desfavoravelmente no processo educacional do aluno. Esclarecia sobre os
possiveis defeitos causados por fatores congénitos (intrinsecos) e as
providéncias necessarias para atenuar ou sanar o problema e chamava a
atencdo para o fato de que nas escolas poderiam estar presentes determinados
fatores ambientais (extrinsecos) que, com o decorrer do tempo, atuariam
prejudicando a integridade funcional do 6rgdo. Por outro lado, as explicagdes
ndo se restringiam somente aos esclarecimentos, pois deixavam transparecer
que a escola poderia atuar sobre as deficiéncias dos alunos, leia-se também
brasileiros, aplicando os conhecimentos da 4rea médica e da higiene social de

modo racional, por meio da assisténcia médico-social.

E enfatizada a necessidade da presenca nas escolas de
profissionais habilitados para identificar os fatores responsdveis por
“determinar ou simplesmente predispor o 6rgdo visual para disturbios que
acarretam a sua precariedade funcional [...] no sentido de corrigir as falhas

médico-pedagogicas” (ANDRADE, 1944, p. 341).

A protecao constante contra uma série de efeitos e outras
providéncias pertinentes a protecdo da visdo das criangas em idade escolar,

segundo Andrade (1944), faziam parte de “uma nova concepcao que destacou

¥ ANDRADE, Cesério de. A protecio da visdo dos escolares. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Rio
de Janeiro, v. I, n. 3, p. 341-360, set./ 1944,
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o papel do médico higienista escolar”, dentro da qual aparece a ag¢dao do
“oftalmologo-higienista” na escola. Sua fun¢do, segundo a moderna
Pedagogia, seria “ativa e vigilante” com o objetivo de “corrigir as falhas ou

prevenir males para o 6rgdo da visdo das criancgas”.

Considerando os fatores origindrios das influéncias externas, para

a higiene visual eram apontadas como importantes as questdes que se referiam
a iluminacdo, cuja deficiéncia provocaria efeito danoso a visdo.

A iluminag¢do das escolas, dos locais de diversdes para as criangas,

etc., é problema que esta dentro da competéncia dos oftalmélogos-

higienistas; entretanto, ao menos entre nds, essas questdes estdo

entregues quase exclusivamente aos construtores civis. Ndo basta

saber que a deficiéncia de iluminag¢do acarreta bom numero de

distarbios oculares, é necessario conhecer quais essas desordens, a

sua natureza e os meios de evita-las e curda-las (ANDRADE, 1944,
p. 349).

Os efeitos nocivos de certas radiagcdes presentes nas fontes de
iluminag¢do artificial estariam diretamente relacionados com a integridade
visual, podendo causar efeitos mais ou menos nocivos sobre a visao,
dependendo da sua natureza, incidéncia, durag¢ao, etc. Uma medida importante
consistia em calcular a intensidade luminosa de forma a assegurar o limite
minimo necessario ao desempenho sem prejuizos das atividades escolares,
bem como atentar para a distribuicdo ¢ difusdo da luz.

A localizacdo da fonte luminosa deve ser ao alto, de maneira que a
iluminacdo se faga de cima para baixo, porque assim as
sobrancelhas e as palpebras que constituem os 6rgdos de protegao,
corrigem, em parte, a demasia de luz. Tem real importidncia a
altura do foco luminoso, pois quanto menor for o dngulo formado
pelas linhas do o6rgdo visual objeto e do orgdo visual fonte

luminosa, maior sera o desperdicio de luz e a dificuldade de
nitidez da imagem, com prejuizo da visdo (Idem, p. 350).

O indicador de que as condi¢des de iluminacdo sdao satisfatorias
reside na seguinte situag¢do: a crianga deve ler sem esfor¢o em qualquer ponto
da sala de aula. A orientacdo da luz também ¢ considerada um fator de
relevancia, por exemplo, na producdo da escrita quando se leva em conta que
“costumamos escrever da esquerda para a direita e, que, portanto, para evitar-

se a sombra que se projeta sobre o papel, faz-se mister, que na iluminagao

unilateral, a luz venha da esquerda para a direita e de cima para baixo”(Idem,
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p. 345). A iluminagdo bilateral ¢ recomendada para outras atividades como a

pintura ou a escultura.

Um outro aspecto diz respeito as condi¢gdes favoraveis de
iluminag¢do natural presentes nos tréopicos. O aproveitamento adequado
implica que se atente para a orientacdo das construgcdes escolares em fungdo
dessas caracteristicas climaticas e para certos tipos de prédios inadequados a

realidade de pais tropical.

[...] um dos inconvenientes das construgdes escolares tipo
Platoon&g, adotado entre nos, ¢ o ofuscamento produzido em certas
horas do dia pela luz refletida sobre as extensas vidracas que
contornam grandes areas desses edificios. Nos paises tropicais
como o nosso, onde ha verdadeira orgia de luz, perdurando quase
todo o ano, ¢é preciso ndo desprezar esse fator de importancia
méaxima para a higiene visual dos escolares (Idem, p. 351).

Em funcdo das variagdes climaticas que ocorrem no Brasil, ha
especificidades que ndo permitem a ado¢do de um critério Unico para a
orientacdo das construgcdes escolares, quanto a penetragcdo do sol. Dessa
maneira, recomendava-se que fossem realizados estudos para contemplar as
diferentes condig¢does de iluminag¢do solar a cada necessidade de construir

edificios escolares.

Obedecidas as exigéncias de ordem geografica, de modo geral o
melhor critério a seguir em matéria de orientacdo do eixo do
edificio escolar sera o que permita mais perfeito iluminamento das
salas de aulas em um maior nimero de compartimentos ¢ em maior
espaco de tempo possivel.

[...] ndo resiste a critica sensata a situagdo local de varias escolas
do Distrito Federal, onde as condig¢des de iluminacdo natural em
certas horas do dia sdo evidentemente mas. Ora a luz ndo penetra
pela circunstancia de existir a poucos passos de distdncia grandes
constru¢des que lhe servem de obstdculo, ora ela se projeta
diretamente sobre paredes lisas ou grandes envidragamentos
transparentes, produzindo ofuscamento refletido, sem duvida
alguma de grandes inconvenientes para o conforto visual das
criangas (Idem, p. 352).

Estudos estatisticos, realizados com o objetivo de estabelecer a
relacdo entre a miopia dos escolares e a deficiéncia de iluminagao,
identificaram nas escolas com valores fotométricos baixos um indice maior de

miopes. A evolugdo da miopia é favorecida pelo trabalho de leitura e escrita.

% Esse tipo de construgdo escolar pode ser observada na Foto 3.
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Uma outra questao, relacionada com a iluminac¢ao, ¢ a do material
escolar. O mobiliario ndo deveria comprometer o funcionamento normal do
corpo humano, assim, para que ocorra esse, as suas caracteristicas deveriam
estar assentadas em bases fisiologicas. Alertava-se para o fato de que
determinados tipos de carteira escolar ocasionavam numerosos casos de
escoliose e contribuiam para o agravamento da miopia em outros. Para
solucionar esse problema, foram estabelecidas as dimensdes da mesa escolar
de modo que a crianga pudesse ter livre movimentacdo ¢ ndo fosse for¢ada a
adotar posi¢des inadequadas. Para uma crian¢a de cerca de 1,30 m de altura,
indicava-se uma mesa de pelo menos 0,60 m de largura, com uma inclinagao
de 15 a 20° para facilitar a leitura e possibilitar um campo aberto ao
iluminamento. Sugeria-se, ainda, cuidar da arrumac¢do apropriada da sala de
aula para ndo comprometer o deslocamento da crianga ¢ a execu¢do adequada
de qualquer trabalho de leitura e escrita. Constavam, também, recomendacdes
acerca da localizacdo e distdncia do quadro negro e mapas, assim como, de
outros materiais didaticos, para que o seu posicionamento na sala de aula
fosse realizado de tal maneira que pudessem ser vistos sem dificuldade pelos

alunos.

Para os médicos higienistas, tudo devia estar respaldado pelas
bases fisiolégicas do corpo humano, de forma que os alunos ndo se vissem
obrigados, em fun¢do de uma melhor acomodacao frente ao material escolar
inadequado (mesa escolar, quadro negro, livros, mapas, etc.), a adotar
posicdes desaconselhadas do ponto de vista do conforto e funcionamento dos
orgaos.

Os antigos tipos de mesa escolar para muitos alunos acarretava
numerosos casos de escoliose e agravavam manifestamente a
miopia incipiente de inimeros outros. Demasiadamente afastados
os bancos das mesinhas de escrever, os alunos menores viam-se
obrigados a uma curvatura dorsal pronunciada, além da compressédo
dos o6rgdos abdominais, o que determinava certo embarago da
circulagdo com repercussdo no trabalho cerebral. O distarbio
levado a circulagdo central trazia, por sua vez, certas
conseqiliéncias mas, entre as quais a fadiga nervosa e visual. Além
disso, a necessidade de os alunos inclinarem o corpo e a cabega
para diante, nessas mesas escolares defeituosas, a fim de
aproximar os olhos do livro e do caderno de escrita, perturba, ndo
raro, o bom iluminamento do campo de trabalho.

A disposi¢do das mesas deve ser tal que permita um iluminamento
sem ofuscamento direto ou refletido e suficiente para qualquer
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trabalho de leitura e escrita, até com certa liberdade de
deslocamento do corpo da crianga. O quadro negro despolido e os
mapas murais devem estar colocados em posi¢do que possam ser
vistos facilmente pelos alunos a distancia de 4 metros, para o que
os dizeres explicativos devem ser perfeitamente legiveis a essa
distancia (Idem, p. 356- 357).

Ainda a respeito do material escolar, os livros mereciam ateng¢ao
especial, constituindo-se alvo de estudos dos “higienistas pedagogos”, que
observavam desde a cor do papel, a dimensdo dos caracteres da escrita ¢ da
tipografia até a tinta de impressdao. A cor do papel indicada para os livros e os
cadernos de escrita “¢ a branca e sem brilho, para evitar-se os reflexos

fatigantes que determina”.

Embora possa parecer demasiado o cuidado com a visdo dos
escolares, o motivo da preocupagdo apresentado residia no fato de que, para
os especialistas em medicina social, esse problema estava diretamente
relacionado com a instrugdo e a influéncia que ela exercia nos aspectos
sociais, politicos e econdmicos da nagdo o que “impde uma a¢do constante e
eficiente por parte dos responsaveis pela preparagdo dos nossos homens de

amanha” (ANDRADE, 1944, p. 359).

Nao precisa ser-se[sic] socidélogo, higienista e pedagogo para
compreender que nos paises onde a escola ndo evolve e ndo se
integra no destino da nacionalidade, em func¢do de suas mais
sagradas aspiragdes, sobejam razdes e temores para a sua
desorganizagdo e declinio inevitavel.

No desenvolvimento da agdo conjunta dos higienistas e pedagogos
casam-se numa perfeita harmonia os problemas da saude ¢ da
instrug¢do, encontrando, assim os que abnegadamente se empenham
em tornar a Patria grande e feliz, um campo sadio onde florescem
todas as virtudes civicas e morais.

Protegendo a crianca no que ela possui de melhor na vida — a visdo
— supremo e incomparavel bem que nos da a alegria de viver —
preparamo-la para bem servir a Sociedade e a Patria, na forga
imarcescivel dos seus grande destinos (Idem, p. 359-360).

As orientagdes técnicas para a construgcdo de prédios escolares,
bem como aquelas relacionadas com os outros aspectos que participavam do
cotidiano dos alunos, pautavam-se nas recomendacdes médico-higienistas,
como exposto anteriormente, visando uma aplicagdo extensiva, que abrangia,

inclusive, as criangas em idade pré-escolar (2 a 5 anos), isto ¢, aquelas que
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freqiientavam o Jardim de Infincia. Para Massillon Saboia (1946)%, nio era
mais admitido, naqueles dias, “uma boa organizag¢do escolar sem o concurso
da higiene”. Considerando a obten¢do de resultados mais proveitosos no
futuro, era partiddrio de que se dedicasse o maximo de cuidado a idade pré-
escolar “construindo-se entdo os alicerces para obra de maior envergadura”.
Afirmava ser consenso entre aqueles que se debrucavam sobre estudos de
pediatria a influéncia que, nos primeiros tempos do desenvolvimento da
crianca, exercem as condi¢des do ambiente, podendo, em maior ou menor
escala, se refletir na sua existéncia. Em face disso, apresentava algumas
premissas, sob responsabilidade da familia, em primeira instancia, e, em
seguida, das institui¢cdes publicas e privadas prestadoras desse tipo de
servigo, que, na sua opinido, contribuiriam para o desenvolvimento normal da
criancga:

a) ar livre e espaco suficiente para a crianga se locomover;

b) moradia higiénica;

c¢) alimentacdo apropriada em qualidade e quantidade;

d) facilidade para adquirir bons habitos de higiene e asseio

pessoal, ndo esquecendo o ambiente de boa higiene mental;

e) observacdo regular, cuidadosa e perfeita a fim de que as

infecgdes e outros desvios das condi¢gdes normais possam ser

evitad’as e, se existentes, descobertas e tratadas, em seu inicio
(SABOIA, 1946, p. 64-65).

Como as condigdes vigentes ndo permitiam que a familia
assumisse a total responsabilidade dessa tarefa, caberia as instituigdes citadas

no paragrafo acima,

(...) completa-la e servir de traco de unido, aplicando os melhores
métodos para criar ¢ educar os petizes de 2 a 5 anos e promovendo
a vigilancia médico-higiénica sistematica antes de sua admissdo na
Escola, primeiro, ajudando a formar hébitos sadios em relacdo a
alimentacdo e a higiene, segundo, corrigindo os defeitos
remediaveis, terceiro, imunizando contra as doencgas evitaveis
(Idem, p. 65).

Além das vantagens apresentadas, autor enfatizava o valor

educativo do servigo prestado pelo Jardim de Infancia para os pais, uma vez

¥ Massillon Saboia, autor do texto Principios de higiene pedagégica aplicados ds construcées escolares e ao
material escolar, era médico pediatra, membro da Associagdo Brasileira de Educacdo (ABE) e da comissdo
designada pelo Prefeito do Distrito Federal, a qual foi constituida para estabelecer as normas a serem observadas
na construgdo de prédios escolares.
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que a sua ag¢ao, ao introduzir os cuidados higiénicos e os habitos diarios de

saude, fechava o ciclo entre a higiene infantil e a higiene escolar.

As constru¢des dessas unidades deveriam privilegiar prédios que
comportariam, em média, de 30 a 40 criangcas acomodadas em uma ampla sala
para brincar, bem iluminada e arejada, com acesso para o jardim. Sugeria uma
rampa com inclinacdo leve no lugar de escada e, para o caso dessa existir, que
os degraus fossem largos e de pequena altura (0,10 x 0,15 m), ladeados por

corrimao.

O mobilidrio utilizado deveria estar em consonancia com a
estatura e as necessidades das criangas, assim como os lavatérios e aparelhos
sanitarios instalados proximos a sala de brincar. A cada grupo de cinco
criangas seria destinado um lavatoério com altura que poderia variar de 0,35 a
0,60 m do chdao. Os vasos sanitarios, assim como os lavatorios, disporiam de
altura varidvel entre 0,15 e 0,25 m. Os banheiros, na propor¢cdo de um para
cada seis criancas, possuiriam portas baixas com abertura na parte inferior

para permitir a fiscalizagao.

Todos os elementos componentes desse espago destinado as
criancas pequenas estariam devidamente adequados as suas caracteristicas de
desenvolvimento fisico e mental, obedecendo “todas as regras de boa higiene,
pois a forma¢do de héabitos sadios depende da pratica regular e constante da

higiene pessoal”.

As recomendacdes, de natureza médica ou pedagdgica, abrangiam
algumas caracteristicas estruturais do prédio, os espacos internos que ele
comportava, os componentes desses ambientes e da 4drea externa, como patio,
varanda, jardim, relacionando esse conjunto com a saude, o desenvolvimento,
a comodidade e a seguranca da crianca, acompanhados da formacao de héabitos

de higiene.

A influéncia da atitude fisica no desenvolvimento dos ossos e dos
musculos, sobre as fun¢des respiratorias e digestivas e sobre a
saude geral, ¢ de grande importancia, principalmente quando o
esqueleto ainda ndo se acha completamente ossificado. As cadeiras
devem ser construidas de maneira a permitir que as criancgas
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fiquem sentadas comodamente, com os pés apoiados no solo. O
assento deve ser ligeiramente inclinado de diante para tras,
apresentando no centro uma leve saliéncia, que permite mais
comodidade. O encosto deve evitar que haja pressdo exagerada.
Nao ha vantagens em cadeiras de bragos. As mesas podem
comportar de 2 a 8 criancas e devem ser de preferéncia de forma
oval, impedindo que as criangas menores e mais descuidadas
possam se molestar de encontro aos angulos salientes.

Esse mobilidrio é geralmente pintado de cores claras, tinta sem
brilho, e facilmente lavavel.

Das camas para repouso, o tipo que me parece mais aconselhavel ¢
0 que trouxe em 1928 de Viena, onde era usado nos Kindergarten.
Essas camas sdo de palha ligeiramente flexiveis e proprias ao
nosso clima.

O material de brinquedo deve ser escolhido para preencher o seu
fim educativo e psicoldgico, ¢ ndao apenas para distrair. Deve ser
resistente, sem asperezas, para evitar acidentes, simples,
facilmente lavaveis e quando pintado as cores devem ser discretas
e de bom gosto.

(...) a gangorra, as caixas de areia, os deslizadores, o junglegym e
finalmente o tanque de vadear e mesmo a piscina rasa em rampa
suave desde que sejam respeitadas as condi¢cdes perfeitas de
higiene, e finalmente os chuveiros, que contribuem para
estabelecer o habito do banho diario ¢ asseio pessoal (Idem, p. 67-
68).

Outros detalhes sobre as normas técnicas que deveriam ser
observadas na construcdo do prédio, dos espacos que lhe sdo complementares
e do material escolar (mesas, cadeiras, quadro, material didatico...) buscavam
contemplar os requisitos basicos que possibilitassem um espaco adequado as
atividades escolares, o desenvolvimento fisico, mental e intelectual do aluno.
Para Sabdia os principais problemas a serem solucionados no projeto de uma

escola tratavam justamente daqueles relacionados com a higiene.

As escolas de internato destinadas aos alunos considerados de
“educabilidade dificil”, ou seja, aqueles que necessitavam da assisténcia de
especialistas (médicos, psiquiatras e pedagogos), abrigavam individuos que
apresentavam um dos trés graus de oligofrenia (débil mental, imbecil e
idiota), deficiéncias sensoriais (cegos, surdos, mudos e surdos-mudos) e
defeitos fisicos (hereditarios, congénitos ou adquiridos) que os impediam de
receber uma educac¢do escolar comum. Para esses casos, o planejamento dos
prédios escolares estabeleceria, além das instalagdes de praxe, com
adequacdes especificas, outros ambientes onde seriam acomodados os

técnicos € 0s equipamentos necessarios.
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Na classificagdo proposta para os prédios de internato, os graus
de diferenciagdo aplicados (educag¢dao dificil; educag¢do ultradificil)
sinalizavam para uma situagdo em que o individuo fosse pertencente a um
corpo social homogéneo (normal), corpo esse que forneceu os elementos
necessarios para a elaboracdo da propria norma que discrimina. De certa
maneira, o poder que instituiu a regulamentac¢ao traz em si um direcionamento
para a homogeneidade, mas ao mesmo tempo individualiza, permitindo
estabelecer os niveis dos desvios e os necessarios ajustamentos (FOUCAULT,

2001).

No quadro descrito acima, a “educabilidade dificil”, dadas as
caracteristicas que lhe sdo atribuidas, com conota¢gdes que sugerem vinculo
com a saude, ndo pode ser definida como uma doenga, mas como uma
“condicao de existéncia” do individuo em relagdo a um conjunto (sociedade).
Na situacdo retratada, foram registradas diferentes “condi¢cdes de existéncia”
que ndo sdo consideradas doencas, mas desvios em relacdo a uma norma.
Esses desvios configuram a anomalia. As criangas portadoras de anomalias.
No espaco escolar concebido com diferenciais espaciais, a medicina ¢ a
educacdo sao colocadas como instancias de defini¢dao, tratamento e controle

da normalidade.

A ocorréncia da normalizacdo voltada para parametros que
estabelecem o aceitdvel e o ndo aceitdvel, em termos de comportamento,
remete para o coletivo, fazendo que, com o olhar focado no “normal”, se
instale a comparacdo entre os individuos. Aqueles que ndo se enquadram
dentro do padrao de normalidade estabelecido sdo considerados “anormais”. A
norma ndo contempla o diferente na medida em que admite somente duas
possibilidades: “normal” ou “anormal”. A emergéncia do poder de
normalizagdo, a maneira como ¢le se formou, a maneira como se instalou, sem
se apoiar numa instituicdo em particular, mas pelo jogo que conseguiu
estabelecer em diferentes institui¢gdes, estendeu sua soberania em nossa
sociedade. A norma torna-se um elemento fundamental ao exercicio do poder,

constituindo sua base e legitimacgao.
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(...) a norma traz consigo ao mesmo tempo um principio de
qualificagdo e um principio de corre¢do. A norma ndo tem por
fun¢do excluir, rejeitar. Ao contrario, ela esta sempre ligada a uma
técnica positiva de intervengdo e de transformag¢do, a uma espécie
de poder normativo (FOUCAULT, 2001, p. 62).

Uma outra modalidade, segundo o tipo de aluno, poderia ser
denominada de hospitais escolas, nos quais se procederia a psiquiatrizagao
das criancgas (psicopatas e psicdticas) ou onde seriam recebidos os alunos que

contrairam doencas infecto-contagiosas e os filhos de tuberculosos, etc.

4.3 “Sem espac¢o” para a doencga

As doencas infecto-contagiosas, durante um longo periodo,
constituiram motivo de preocupacdo entre os médicos sanitaristas brasileiros.
A situacdo sanitaria que predominava, na primeira metade do século XX, com
o acentuado crescimento urbano industrial, ainda necessitava de esforgo
concentrado de varios setores da sociedade e dos orgdos de saude. Valois
Souto (1946)”, considerando os aspectos de ordem material e pedagogica de
que se reveste a questdo, reporta-se a tuberculose entre os escolares, em
particular, esclarecendo sobre os elementos que deveriam ser observados para
que a transmissdo pudesse ser controlada e, igualmente, pudessem ser
minimizados os efeitos maléficos sobre o organismo dos professores e
escolares. A tuberculose ¢ uma doeng¢a transmissivel, que pode se propagar
entre os alunos sadios, sendo maior a probabilidade de sua disseminagdo, ¢ de
outros males, em locais com mas condi¢des de higiene. Diante de tais dados,
recomendava-se que a escola se localizasse “em meio de amplo terreno, em
suave aclive” de maneira que houvesse um escoamento rapido e natural das
dguas das chuvas e possuisse “algumas arvores frondosas, onde as criancgas

pudessem se abrigar nas horas de sol mais inclemente”.

Um aspecto apontado como fundamental diz respeito a orientagao

da constru¢do escolar em relacdo a incidéncia da radiacdo solar. O

% Valois Souto, um dos colaboradores da RBEP, professor da Universidade do Brasil, publicou varios trabalhos
sobre educacdo e medicina.
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aproveitamento maximo da luz e do calor do sol podia ser obtido desde que o
edificio escolar se localizasse “nos eixos principais, dentro do setor NNE-
SSO e NNO-SSE, conforme preceitua o professor Domingos Cunha”. Souto
indicava como mais conveniente a localizagdo NNE-SSO que possibilitaria
que o lado do prédio voltado para NNE(nor-nordeste) recebesse a luz do sol,
nas primeiras horas da manha até pouco depois do meio dia, conforme a

- . ~ ~ 91
variacdo do angulo da luz solar, em func¢do das estacdes do ano .

Do ponto de vista da seguranga, seria aconselhdvel que as
construgdes fossem ampliadas mais em superficie do que em altura,
eliminando-se a necessidade das escadas por oferecem perigo as criancgas.
Entretanto, na impossibilidade, que se limite sua altura a, no maximo, trés

andares, evitando-se os inconvenientes do elevador.

As atividades pedagdgicas, para sua maior vantagem, deveriam
ser programadas para que fosse respeitado o bom funcionamento do corpo
humano, de maneira que os estudantes pudessem se movimentar e arejar os
pulmdes, dentro de determinados intervalos, de acordo com as necessidades
fisioldgicas. A programacdo didria ndo deveria exceder mais do que seis horas

para qualquer nivel de estudos.

Segundo Chadwick, ¢ muito escasso o tempo em que uma crianga
mantém concentrada a atencgao:

15 minutos aos 6 anos;

20 minutos de 7 a 10 anos;

25 minutos de 10 a 12 anos;

30 minutos de 12 a 16 anos.

Além deste periodo, ¢ inutil insistir, pois ocorrerd uma das duas
hipoteses seguintes: a fadiga, que surge se se trata de estudante
excepcionalmente aplicado, ou a auséncia da atencdo, vagando o
pensamento pelas paragens mais distantes (SOUTO, 1946, p. 243).

Assim, propunha-se, a partir de bases fisioléogicas, um certo
equilibrio no hordrio, evitando-se aulas demasiadamente prolongadas, a fim
de que a fadiga ou a dificuldade de concentragdo pudessem ser dribladas. Da
mesma maneira, também deveriam ser evitadas as construgdes em locais

movimentados, haja vista os ruidos, a presen¢a de poeira, fumaga e outros

' As recomendagdes de Valois Souto estavam direcionadas para o Distrito Federal (Rio de Janeiro), onde

ocorriam “nove meses de calor para trés de temperatura amena, aplicando-se igualmente as regides frias, como,
por exemplo, Petropolis, Terezopolis ou Friburgo, onde ha nove meses frios para somente trés de calor” (p. 242).
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gases, além de “microbios e cogumelos que, entrando janelas adentro, muito
prejudicam o desenvolvimento infantil”. A disposi¢cdo das janelas, um outro
aspecto relacionado com a salubridade do ambiente, deveria possibilitar que,
mesmo em dias chuvosos, pudessem permanecer abertas para a renovac¢do do
ar e a passagem dos raios ultravioleta’’. Muito embora, ndo fossem comuns
casos de raquitismo, por precaucao, “nao devemos esquecer as medidas de
defesa contra este mal, bastando lembrar que as criangas permanecem em aula

entre 1/4 ¢ 1/3 do dia”.

Considerava-se importante que fosse observada uma area minima
por aluno”, de forma que as atividades previstas para serem realizadas na sala
de aula ndo ficassem prejudicadas. O tamanho da sala de aula, proporcional
ao numero de alunos, constituia-se em medida profiladtica necessaria a
manutencdao da qualidade do ar (ndao viciado). Para o professor Afranio

Peixoto,

As salas de aula devem ser proporcionadas para o numero maximo
de 36 alunos, dando 5,3 m para cada um. A sala ndo deve ser muito
longa, de mais de 8 metros, para que os alunos dos ultimos bancos
possam ver distintamente letras de 4 centimetros de altura,
tracadas no quadro negro, ao lado do professor, nem muito larga,
de mais de 6 metros, para que a iluminacdo lateral atinja os alunos
opostos mais recuados, que dai ainda possam ver um pedaco de
céu, numa extensdo de 30 centimetros (apud SOUTO, 1946, p.
244).

As medidas de prevencao e de profilaxia direcionadas aos
professores e alunos eram de natureza individual. O professor deveria ser
submetido a exame médico minucioso, periodicamente renovado e
acompanhado de radiografia dos pulmdes, antes de ser admitido no magistério
publico ou particular. Se fosse constatada suspeita de lesdo tuberculosa, seria
licenciado para melhor observacdo e, no caso de confirmag¢do do diagndstico,
o professor submeter-se-ia a tratamento num sanatdrio, s6 sendo permitido o

reingresso mediante exames que comprovassem a cura. Reconhecia-se que,

%2 Admitindo a necessidade de fechar as janelas, alertava para que os vidros ndo bloqueassem os raios

ultravioleta.

% No texto 4 tuberculose entre os escolares, Souto tinha opinido favoravel que para cada aluno fosse destinada
uma area ndo inferior a 10 m?, contemplando os espagos de recreio e das atividades pedagogicas. Segundo as
suas informagdes, para Varrentrapp (especialista estrangeiro) seriam suficientes 3 m?, espago considerado exiguo
pelo autor.
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mesmo perante situagdo tdo grave, poucas cidades tinham condi¢des de
executar essa medida de maneira satisfatoria, j& que o necessario suporte para
a sua realiza¢do ainda era precario, considerando-se os multiplos aspectos do
problema e a insuficiéncia de 6rgdos governamentais.
Lamentavelmente, o problema da tuberculose ainda ndo foi
compreendido pelos governos de modo satisfatorio. As nossas leis
de protecdo baseiam-se apenas em dados oferecidos pelos exames
de escarro e radiografias, como se tais elementos tivessem
significagdo bastante quando negativos, sobre o futuro desses
individuos. Mais grave, talvez que isto, é admitir a volta do
professor tuberculoso a atividade, sob o pretexto de que o prazo
normal de licenga se acha esgotado. Parece incrivel, mas em nossos
dias ainda tais casos ocorrem. Urge, pois, a decretagdo de leis

contra a propagacdo da tuberculose, que ultimamente se tem
alastrado de modo assustador (Idem, p. 245).

Aos alunos seria destinada uma ficha de saude, onde ficariam
registradas informacdes dos antecedentes hereditirios e pessoais, que
facilitariam a ado¢do de medidas de prevenc¢do. O exame clinico perioddico,
completado pelo registro do peso, exames de laboratério e radiografia, para,
no caso de duvida, confirmar ou nao o diagnostico de tuberculose, seria
realizado pelo médico, na propria escola, no inicio, no final do curso e uma
ou duas vezes no transcorrer desse tempo. Os dados obtidos seriam
comparados com a finalidade de verificar a utilidade das recomendagdes
feitas a respeito e o desenvolvimento fisico, fisiologico ¢ mental dos alunos

durante o periodo.
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5 0 ESPACO ESCOLAR NOS EVENTOS DE EDUCACAO

O mnovo ndo estd no que ¢é dito, mas no
acontecimento de seu entorno.

(Michel Foucault)

5. 1 Uma politica para o Espaco Escolar

A Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, entre 1944 ¢ 1966,
publicou diversos textos, geralmente a ata final dos trabalhos, que
apresentavam os resultados das discussdes realizadas em reunides,
seminarios, congressos e conferéncias, nacionais e internacionais. Sob
diversas perspectivas, o Espaco Escolar fez parte ou era a pauta desses
eventos dos quais participavam representantes de o6rgdos governamentais, na
maioria, e, em algumas ocasides, especialistas convidados que podiam
contribuir para o aprofundamento técnico da tematica em questdo, se fosse o

caso.

Entre os eventos, nacionais e internacionais, divulgados pela
RBEP sdo relacionados, a seguir, aqueles que promoveram estudos ou debates
sobre o espago escolar e que resultaram em recomendacgdes para as instancias
governamentais: VIII Congresso da Associacdo Brasileira de Educacgao
(1942); T Conferéncia de Ministros e Diretores de Educacdo das Republicas
Americanas (1943); Il Reunido Interamericana de Ministros de Educacao
(1944); I Congresso de Professores do Ensino Secundario e Normal do Estado
de Sdao Paulo (1945); I Congresso Nacional de Sautde Escolar (1945); XIV
Conferéncia Internacional de Instru¢dao Publica (1952); I Congresso Brasileiro
de Ensino Comercial (1955); I Congresso de Educag¢do do Estado de Sao
Paulo (1956); XX Conferéncia Internacional de Instrug¢dao Publica (1957); II
Conferéncia Nacional de Educacao (1966).
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Um dos problemas de amplitude da educacdo, o das construgdes
escolares, por conta da sua insuficiéncia e precariedade, tanto nos paises
subdesenvolvidos quanto naqueles em processo de desenvolvimento, conforme
Schultz (1966)%, tem provocado debates e recomendacdes diversificadas,
buscando solu¢des mais adequadas para reduzir ou até mesmo suprimir os

déficits existentes.

O VIII Congresso da Associacdo Brasileira de Educagao,
realizado em Goidnia, em junho de 1942, cumpriu uma programacio da qual
constava um tema geral que versava sobre os objetivos e a organizag¢dao do
ensino primario fundamental, nas cidades, nas zonas rurais, zonas de
imigracdao e zonas de alto sertdo, além de nove temas especiais. Entre esses
ultimos, destacava-se o provimento de escolas para toda a populagdo em idade
escolar, tipos de prédios para escolas primarias e as “coldonias-escolas” como
recurso para a colonizacdo intensiva das zonas de populacdo rarefeita. As
conclusdes pertinentes aos temas citados foram as seguintes: a) o problema
dos prédios escolares, quer urbanos, quer rurais, esta a reclamar mais atencao
por parte dos poderes publicos;, b) torna-se necessaria a instalacdo de
“colonias-escolas” e de “escolas-granjas”, nas zonas de populag¢do rarefeita;
c) o estabelecimento de “coldnias-escolas” seria valioso recurso para a
colonizacdo intensiva das zonas de populagdo rarefeita ou desajustada, pela
possibilidade de se constituirem como nucleos de populagdes e de difusdao de
conhecimentos técnicos modernos de producdo. Os resultados das discussdes
sobre o espaco escolar deixaram indicativos de que havia necessidade da
adocdo de providéncias com vistas ao aumento do quantitativo de construgdes,
na zona urbana e rural, bem como quanto aos tipos de prédios a serem
instalados nas localidades rurais carentes de instruc¢ao. Entretanto, nao foram

apresentados maiores detalhamentos sobre essas conclusdes.

Ao tratar, entre outros, do tema Construcoes Escolares e Colonia

de Férias para Criangas, a 1 Conferéncia de Ministros e Diretores de

# Zenaide Cardoso Schultz, técnica de educagdo do INEP, é autora do texto Construgdo e equipamento de
escolas e o Plano Nacional de Educacgao.

% ANAIS do VIII Congresso Brasileiro de Educagio. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Rio de
Janeiro, v. IV, n. 12, p. 445, jun./ 1945.
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Educacdo das Reptblicas Americanas’, realizada de 25 de setembro a 4 de
outubro de 1943, no Panama, com a representacdo de todos os paises do
continenteg7, recomendava: a) a construg¢do de edificios escolares, segundo
tipos que correspondam a funcdo social que a escola deve exercer no seio de
cada comunidade; b) a instalacdo de coldnias de férias, clubes infantis e
outras instituigdes extra-escolares, que velem pela saude fisica, moral e
espiritual da crianca. Embora ndo tenha apresentado maiores informacdes
sobre os tipos de escolas referidos, as recomenda¢des sinalizavam com os

(13

termos “funcdo social da escola” e “vele pela saude fisica, moral e espiritual
da crian¢a” para o desempenho de um papel diferenciado por parte da escola,

que ndo estaria restrito a instrugao.

Como a necessidade de construir prédios escolares revelava-se
premente para a maioria dos paises, a II Reunido Interamericana de Ministros
de Educac¢ao, recalizada em Lima, no Peru, de 3 a 9 de maio de 1946,
recomendava aos governos dos Estados membros que, respeitando as
limitagdes constitucionais ¢ de acordo com as realidades de cada pais: a)
adotassem providéncias na area financeira, como a criacao de institui¢cdes
bancdarias, corporacdes ou fundos especiais, com o objetivo de financiar a
constru¢do de escolas, colégios e universidades, e também a aquisi¢do de
material relativo ao seu trabalho; b) concedessem crédito tanto as divisdes
administrativas responsaveis pela constru¢cao de edificios, como as entidades
privadas vinculadas a educag¢do; c) que os empréstimos fossem concedidos a
longo prazo e a juros baixos; d) considerassem a possibilidade de utilizar,
entre outros: impostos especiais; emissdo de titulos; dotagcdes extraordinarias

no or¢amento; empréstimos amortizaveis™.

% I CONFERENCIA de Ministros e Diretores de Educagio das Republicas Americanas. Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos. Rio de Janeiro, v. I, n 2, p. 244, ago./ 1945.

7 O Brasil foi representado nesse evento por Paulo Germano Hasslocher, enviado extraordinario e ministro
plenipotencidrio no Panama; Abgar Renault, delegado; Manoel Bergstrom Lourengo Filho, delegado e Francisco
Clementino San Thiago Dantas, delegado.

% RECOMENDACOES da II Reunido Interamericana de Ministros de Educacdo. Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos. Rio de Janeiro, v. II, n. 5, p. 182, nov./ 1944.
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O I Congresso de Professores do Ensino Secundario e Normal do
Estado de Sdo Paulo”, realizado nos dias 13 e 14 de janeiro de 1945, em Séo
Carlos, discutiu, entre outros temas, a melhoria de laboratoérios, bibliotecas e

salas ambientes.

O I Congresso Nacional de Satde Escolar'”, realizado em Sio
Paulo (ndo consta data), discutiu facetas diversas relativas aos problemas de
saude na escola e apresentou a partir de cada tema abordado um conjunto de
conclusdes, do qual foram destacadas as seguintes:

I. Organizagao e orientacdo dos servigos de saude escolar —
orientava que o exame de saude nas criancas antecedesse a matricula e fosse
realizado por médicos especialistas; o registro dos dados clinicos em
“caderneta de saude”; a necessidade da parceria entre o médico escolar ¢ o
professor na tarefa de preparo da adolescéncia;

II. A Saude do escolar nos meios urbanos e rurais — alertava para
a situacdo desigual das grandes capitais e das cidades do interior; deixava
registrada e ao mesmo tempo reforgcava, a exemplo de outros eventos, a
urgéncia da construgdo de prédios escolares, salientando que estes e o
respectivo material deveriam ser construidos de acordo com a técnica
pedagdgica, obedecendo aos requisitos exigidos para a defesa ou melhoria da
saude dos escolares; ndo se deveria permitir a abertura e o funcionamento de
novas escolas sem o parecer favordvel do Servigo de Saude Escolar
(condi¢des de salubridade do local e grau de sanidade da populacdo); sugeria
a criacdo de fundos para assisténcia ao aluno e da cadeira de higiene no curso
normal; apontava para a necessidade de cuidar da alimentagdo, um “fator
decisivo para a energia da raca”, e do “vestuario” das criangas;

III. Condi¢des de saude fisica e mental para o exercicio do
magistério — indicava medidas de protecdo ao professor e aos alunos para
evitar “maleficios resultantes da acdao de um professor incapacitado ou
ineficiente”, tais como: selecdo prévia dos candidatos; exame médico para

ingresso ¢ durante o curso para professores e alunos; adocdo da caderneta de

% INFORMACAO do Pais: Sdo Paulo. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Rio de Janeiro, v. I, n. 8,
p. 267, fev./ 1945.

1% 0S PROBLEMAS da Saude na escola. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. IV,
n. 11, p. 276-278, maio/ 1945.
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saude para professores e alunos; encaminhamentos sobre promocgao e
aposentadoria;

IV. Morbilidade e mortalidade no meio escolar — concluiu que a
escola poderia apresentar condi¢des favoraveis a dissemina¢do de doencas ou
consolidagdo de defeitos fisicos ou vicios decorrentes da falta de educagio
sanitdria, mas, por outro lado, a escola representava um “6timo campo para
execucdao de medidas de vigilancia, atuacdo e educacdo sanitdria”; as doencgas
infecto-contagiosas figuravam entre as principais causas de mortalidade na
idade escolar, em especial a tuberculose; orientava para a preveng¢do, no
ingresso a escola, por meio de medidas imunizantes, indicando os respectivos
exames e vacinas; ndo aconselhava o fechamento das escolas durante as
epidemias, mas o afastamento do doente, uma vez que tal medida nao
resolveria o problema e pelo fato da escola ser um ponto de vigilancia; a
prevencdo e correcao de defeitos de visdo, audigcdo e outros deveriam ser
feitas no periodo escolar, a fim de “garantir o desenvolvimento normal,
fisico, mental e intelectual da crian¢a”; sugeria cuidados especiais com as
cardiopatias, alergias e as doengas endocrinolégicas; colocava como urgente a
criacdao de escolas especiais para débeis fisicos e mentais ou outros que “pelo
seu numero, venham a prejudicar-se e a prejudicar os normais, em classes
comuns”.

V. A educa¢do sanitaria nas escolas — recomendava que a
educacdo sanitaria estivesse presente em todos os graus de ensino,
principalmente, na escola priméaria, enfatizando-se, aqui, os seguintes pontos:
a educac¢do sanitaria ¢ de fundamental importdncia para “a formacdo de
habitos sadios na crianga ¢ para a sua generaliza¢do a toda a populacdo; a
educacdo da satde "nao sera feita como disciplina a parte, mas em todas as

situac¢des da vida escolar”.

No periodo de 12 a 21 de julho de 1951, reuniu-se em Genebra a
XIV  Conferéncia Internacional de Instrucdo Publica, convocada
simultaneamente pela Organizagcdo das Nacg¢des Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura e pelo Bureau Internacional de Educacdo, com a
participacao dos governos de 49 paises. A RBEP publicou as recomendacdes

32 e 33 destinadas aos Ministérios de Instrug¢do Publica. O tema O Problema
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das Construgdes Escolares promoveu discussdes sobre planejamento,
localizacdao, financiamento, solugdes de urgéncia, escolas ao ar livre, entre

outras, encaminhando as seguintes recomendacgdes:

a. Todo plano de generalizagdo da escolaridade obrigatdria deve
ser acompanhado de um plano correspondente de construcdo; este
deve levar em conta ndo somente a constru¢do de escolas, mas
também a de alojamentos para professores onde haja necessidade;
b. A situagdo topografica das construgdes escolares deve ser
estudada com cuidado, levando-se em conta a distribui¢do da
populagdo escolar e a distdncia a ser percorrida pelos alunos;

c. Os planos de constru¢des escolares deverdo atender, dentro das
possibilidades econdmicas, as exigéncias pedagodgicas, higiénicas e
de clima das localidades a que se destinam;

d. Pode haver interesse, segundo as circunstdncias, em que as
populagdes ajudem na construcdo de suas proprias escolas, sem que
por isso as autoridades fiquem desobrigadas da sua
responsabilidade nesse setor;

e. Solugdes de urgéncia poderdo ser tomadas para fazer face as
mais prementes necessidades no setor das construgdes escolares:
escolas pré-fabricadas, wutilizagdo tempordria de edificios
destinados a outros fins, etc;

f. Mesmo quando a responsabilidade financeira das construgdes
escolares estd em principio a cargo das autoridades, hd meio de
incentivar as iniciativas individuais ou coletivas por intermédio da
cessdo gratuita de terrenos, de donativos, de subscri¢gdes, etc.; nos
casos de wurgéncia pode-se recorrer também a empréstimos
especiais;

g. Quando for possivel, a escola deve ter, além de um patio e de
um recreio, uma oficina, um pomar ou um jardim;

h. Quando as condi¢des de clima permitem, a escola ao ar livre
pode constituir uma solugdo para o problema das construgdes
escolares, considerando-se suas vantagens pedagogicas,
econdmicas e higiénicas;

i. A obrigatoriedade escolar deve ser observada desde a criagdo de
um novo povoado: escolas em numero suficiente devem ser

planejadas e construidas para este fim'’".

Durante a Conferéncia também foram realizadas discussdes sobre
cantinas, vestidrios e mobilidrios escolares, tendo sido aprovadas as

recomendag¢des, abaixo, aos Ministérios de Instrugdo Publica:

1. Uma cantina escolar, ou pelo menos um local de uso misto para
o servigco de refeigdes, seja previsto quando da constru¢cdo de uma
nova escola ou de um novo grupo escolar;

2. Na medida do possivel, uma cantina escolar seja anexada a toda
escola ou grupo escolar existente;

3. A construg¢do do local onde serdo instalados a cantina e seu
equipamento fique a cargo das autoridades que tem a despesa com
a construcao da escola;

1 XTIV CONFERENCIA Internacional de Instrugdo Publica. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Rio
de Janeiro, v. XIII, n. 47, p. 109-110, jul. set./. 1952.
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4. As despesas com o funcionamento da cantina fiquem a cargo das
autoridades centrais ou locais que tem os gastos com o
funcionamento da escola;

5. As cantinas escolares sejam instaladas de modo a criar em torno
da crianga um ambiente acolhedor e alegre, a favorecer o repouso
que se deve observar apos o trabalho escolar, a permitir as mesmas
manifestagdes que no meio familiar, a desenvolver o senso estético
ao mesmo tempo que os habitos de ordem e de asseio, a fazer a
crianga adquirir habitos de higiene alimentar, de boa apresentacao,
de bom comportamento ¢ de boa camaradagem;

6. Para isso as criancas sejam divididas, na medida do possivel, em
salas de maneira a serem poucas crian¢cas em cada uma e, em cada
sala, reunidas em pequenos grupos em torno de mesas separadas,
dando cada uma a idéia da mesa familiar;

7. O material e o mobilidrio, em vez de ser considerado sem valor
e ter carater exclusivamente utilitario, sejam escolhidos de modo a
obter a confianga da crianca, criando-lhe admiracdo pelos objetos
belos e limpos que ela estimara e cuidara como seus;

8. As cantina escolares sejam franqueadas a todas as criangas sem
distingdo, em virtude dos beneficios que eclas tem sob o aspecto
alimentar e educativo;

9. Onde ndo puder ser objetivada a gratuidade completa, que a
contribuicdo pedida as familias seja calculada, tanto quanto
possivel, de acordo com recursos dos pais, sendo desejavel que
esta contribuicdo ndo ultrapasse o total dos gastos com a compra
de géneros alimenticios;

10. As cantinas escolares oferecam carddpios racionalmente
organizados de modo a favorecer o <crescimento e O
desenvolvimento fisioldogico da crianga;

11. Um servigo de vestiario escolar funcione em favor das
criangas pertencentes as familias pobres, onde as roupas das
criangas ndo sejam dadas por meio de contribui¢des financeiras ou
por outras formas de ajuda a familia;

12. O financiamento do vestiario escolar fique a cargo das
autoridades centrais ou locais e que os o6rgaos de distribuicao
procedam com o maximo de tato e discrigdo;

13. A fim de que estas recomendacdes sejam eficazes e suscetiveis
de abrir caminho as realiza¢des concretas, considera-se necessario:
a) providenciar a formagdo de especialistas em alimentagdo; b)
exercer um controle efetivo sobre o servi¢o de refei¢des escolares
e que este controle seja exercido pelos mesmos oOrgdos que
controlam o ensino'®.

O I Congresso Brasileiro de Ensino Comercial, realizado em Sao

Paulo, em agosto de 1955, ao discutir os aspectos pertinentes ao edificio

escolar, aprovou as seguintes conclusdes:

a) Considera-se indispensavel o auxilio do poder publico para a
melhoria e ampliacdo do edificio escolar, conforme planejamento
adequado, quer técnico, quer financeiro;

b) A cessdo de prédios escolares municipais e estaduais as
escolas comerciais é providéncia que se impde a sobrevivéncia de
inimeras entidades educativas desprovidas de recursos financeiros
suficientes;

12 Tdem, p. 112-114.
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c) Recomenda-se as  prefeituras que, no planejamento
urbanistico, sejam previstas e reservadas areas adequadas para a
edificagdo, a longo prazo, de escolas, considerando-se o
crescimento da populacio;

d) Recomenda-se também aos poderes publicos o estabelecimento
de planos de financiamento exeqiiiveis, a juros razoaveis, para a
construcdo de escolas de comércio;

e) E providéncia conveniente que o Ministério da Educacdo e
Cultura fornega planos e projetos para a construgcdo de escolas de
comércio em perfeita consondncia com as condi¢des locais;

f) Na medida de suas possibilidades, as escolas comerciais
procurardo instalar e melhorar salas-ambiente indispensdveis ao
ensino de certas disciplinas como a geografia, as ciéncias naturais,

a mecanografia, a merceologia, caligrafia, desenho etc'®.

A II Reunido Interamericana de Ministros de Educacgiao,
convocada pelo Conselho da Organizag¢do dos Estados Americanos, realizada
em Lima, no Peru, de 3 a 9 de maio de 1956, considerando que: a) a falta de
edificagcdes escolares constitui um grave obstdculo para a generalizagdo da
educacdo primdaria; b) para resolver este problema, alguns paises latino-
americanos adotaram, com bons resultados, planos especificos de edificagdo
escolar; c¢) para efetivar os planos de construcdes escolares ¢ conveniente
utilizar o crédito, a fim de dividir o encargo financeiro entre geracdes
sucessivas; aprovou as seguintes recomendag¢des sobre o tema Edificacao

Escolar:

Aos Governos dos Estados-membros:

1. Que adotem planos especificos de edificagdo escolar, nos
quais se utilize o crédito, a fim de atender as necessidades atuais.
2. Que, a fim de assegurar a continuidade do plano de edificacao

escolar, estudem a conveniéncia de encarregar de sua execucgao
entidades semi-oficiais ou autdnomas, tais como a Sociedade
Construtora de Estabelecimentos Educacionais, do Chile.

Ao Conselho Interamericano Economico e Social:

3. Que incumba o Centro Interamericano de Vivenda de Bogota e
outras entidades analogas, do estudo de tipos adequados de
edificios escolares.

A Unido Pan-Americana:

4. Que divulgue, periodicamente, os estudos mencionados na
recomendacdo precedente, assim como os resultados obtidos pelos

paises americanos em relagio com o plano de edifica¢do escolar'™

% T CONGRESSO Brasileiro de Ensino Comercial. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de

Janeiro, v. XXV, n. 62, p. 101-107, abr. jun./1956.
" RECOMENDACOES da II Reunido Interamericana de Ministros de Educacgdo. Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos, Rio de Janeiro, v. XXVI, n. 63, p. 185-186, jul. set./ 1956.
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O I Congresso de Educacdo do Estado de Sdo Paulo'®”, realizado
me Ribeirdo Preto, de 16 a 23 de setembro de 1956, ao discutir sobre as
modificagdes necessarias a duragdo e as instalagdes da escola primadria
paulista a fim de que a instituicdo se torne mais vantajosa para a crianga,
recomendou as autoridades governamentais competentes a “construcdo de
prédios simples, com uma edificacao so6lida, barata e rapida”. Chamou a
atencdo para a importancia de se obter terrenos por “doac¢do ou expropriagdo”,
bem como para a adog¢do de providéncias legais que garantam a reserva de

areas destinadas a constru¢do de prédios escolares.

A XX Conferéncia Internacional de Instrugdo Publica, realizada
em Genebra, de 8 a 16 de julho de 1957, com a participacdo de 72 paises,
aprovou as recomendagdes 44 e 45, que tratam, respectivamente, do
desenvolvimento das construgdes escolares e da formacao dos professores do
ensino normal. Para a elaboracdo e aprovagdo da recomendacdo 44, a

Conferéncia considerou:

= que as recomendacdes passadas ¢ futuras da Conferéncia
Internacional de Educag¢dao ndo poderiam ser plenamente
viabilizadas em funcdo de que a caréncia de construgdes escolares
atinge todos os paises, qualquer que seja seu grau de
desenvolvimento material e cultural;

* que o desenvolvimento da educacgdo ird constituir nos préximos
anos, um dos problemas essenciais do qual ird depender o futuro da
humanidade, o progresso intelectual, econdmico e social, e que
este desenvolvimento depende, em grande parte, de um sistema de
construcgdes escolares bem equipado;

* que o direito & educagdo prescreve, para todas as criancas, sem
distingdo, a possibilidade de serem formadas em locais
convenientes ¢ em salas de aula providas das instalagdes ¢ do
material necessarios a uma verdadeira educacgéo;

= que o aumento da populagdo, suas migragdes internas, a
generalizacdo e o prolongamento da escolaridade obrigatoria, bem
como o desenvolvimento do ensino secundario, conduzem, de ano a
ano, a um acréscimo dos efetivos escolares;

* que a propria complexidade do problema exige que em cada pais
se institua um sistema de colaboracdo eficaz entre as diversas
esferas do poder e entre todos os elementos interessados pelo
desenvolvimento das construgdes escolares;

1% T CONGRESSO de Educagio do Estado de Sdo Paulo. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Rio de
Janeiro, v. XXVII, n. 65, p. 116, jan. mar./ 1957.
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* que, a despeito das aspiragdes iguais, os paises cuja situac¢do
difere muito devem encontrar solugcdes diferentes para o problema
do desenvolvimento das constru¢des escolares'®.

A recomendagdo 44, apresentada aos ministros de Educacio dos
diversos paises, em funcao dos diferentes aspectos abordados, foi organizada

com os seguintes blocos temdaticos:

» Estudo das necessidades — a) inventario das constru¢des e suas
condi¢bdes; b) dados estatisticos sobre a populacdo em idade
escolar; ¢) levantamento das incidéncias que podem ocorrer sobre a
evolucdo e a distribuigcdo dos efetivos escolares (generalizagdo da
obrigagdo escolar nos lugares em que ela ainda ndo e efetiva;
prolongamento eventual da escolaridade obrigatoéria; participagao
cada vez maior das criangas no ensino secundario; movimentos
internos da popula¢do; melhor distribuicdo de locais escolares); d)
avaliacdo financeira para atender a todas essas necessidades; e)
analise das possibilidades de execucdo dos programas de
construgdo (técnica, mao-de-obra, materiais); f) previsdo de etapas
de execugido.

» Medidas de ordem administrativa — a) verificar a necessidade de
ajustes administrativos para n8o comprometer o estudo, o
planejamento e a execucdo dos trabalhos; b) viabilizar a associagao
entre os poderes publicos locais para agilizar as construgdes
escolares; c) adotar planos nacionais, regionais ou locais,
divididos em etapas para facilitar as agdes.

* Medidas de ordem financeira — a) prever uma politica econdmica
de longo prazo; b) viabilizar outras formas de contribuicdo (verbas
extraordinarias, fundos ou empréstimos de carater nacional ou
local, para o financiamento de programas especiais de construgdo
escolar; impostos especiais; levantamento de empréstimos publicos
destinados a atrair capitais privados; contribuicdo de particulares,
sob a forma de donativos, concessdo gratuita de terreno para
constru¢do, mao-de-obra ou fornecimento de materiais de
construgio).

* Medidas de ordem técnica — a) as plantas dos prédios escolares
devem atender as exigéncias de ordem pedagodgica, socioldgica e
sanitaria, além das necessidades das criancas e das familias,
levando em conta fatores como clima, local, situagdao econdmica e
técnicas de construg¢do, resultado, portanto, de uma colaboragédo
estreita entre o corpo docente, os pais, o0s arquitetos, o0s
construtores e a administragdo; b) convém conceber o0s
estabelecimentos escolares ndo como edificios destinados a durar
longos séculos, mas como construgdes facilmente adaptaveis as
transformag¢des demograficas e aos progressos pedagbdgico e
técnico; c) criar, se necessario, plantas modelo simples e variadas,
que podem contribuir para reduzir bastante o prego de custo e o
tempo de execucdo; d) um estudo da fungdo dos locais escolares
com vistas economias pela reducdo da superficie e até mesmo da
capacidade das construgdes escolares, respeitadas as exigéncias da
pedagogia e da higiene; e) nas regides onde o clima é favoravel, as

106 XX CONFERENCIA Internacional de Instru¢io Publica. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Rio
de Janeiro, v. XXVIII, n. 68, p. 116-117, out. dez./ 1957.
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construcgdes inspiradas nos principios da escola ao ar livre podem
constituir um modo econdmico de resolver parcialmente o
problema das construgdes escolares; f) o plano de urbanismo deve
reservar, desde a sua origem, espagos para os diversos tipos de
estabelecimentos, inclusive internatos, sem perder de vista a
necessidade, no futuro, de mais espago para o ensino secundario do
que para o primario; g) na escolha do local das escolas, convém
considerar: a evolucdo demografica, os perigos do trafego, os
meios de transporte, a topografia ¢ o estado do solo, as exigéncias
da higiene e os servigos publicos; h) que a crianca contribua ao
maximo para a conservagdo e o embelezamento da escola, pelo
interesse da propria educacdo; i) incentivar a organiza¢do, com
carater nacional, de congressos e semindrios que reunam
especialistas, e também exposi¢des, que se relacionem co as
construcdes escolares.

* Medidas de urgéncia — recomenda-se a sua ado¢do em carater
excepcional (aumento do numero de alunos por classe; uso de
imdveis destinados a outros fins; imoveis alugados, etc).

* Ajuda internacional - a cooperacdo internacional pode
manifestar-se de varios modos, tanto para o estudo das construgdes
escolares, quanto dos planos e or¢camentos (sugestdo de criar um
centro internacional de construgcdo escolar; medidas de assisténcia
técnica; organizacdo de reunides internacionais, de viagens de
estudos e exposi¢des sobre construgdo escolar; publicagdo de

trabalhos de documentacdo, de manuais e de revistas técnicas;

empréstimos em condi¢des especiais, etc)'”.

Na inaugura¢do do Curso de Especialistas em Educag¢do no Centro
Regional de Pesquisas Educacionais de Sao Paulo, Pedro Rossello (1960, p.
53-54), diretor do Bureau International d’Education, relembrava, em seu
discurso, a campanha da UNESCO quando esta convida os governos da
América Latina a mobilizar for¢as para resolver de modo integral o problema
do ensino primario, concentrando a batalha em trés frentes principais: o
professor, o local-escola e o material escolar. Ao se referir ao direito ao
local-escola, Rossello destacou a garantia que cada crianga deve ter de
permanecer na escola, pelo menos, durante um periodo minimo de seis anos
(primario), especificando o espago que lhe seria necessario dentro da sala de
aula (um metro quadrado de superficie), as caracteristicas da sala de aula
(limpa, clara, arejada e acolhedora) e o mobilidrio confeccionado de acordo

com as exigéncias da pedagogia e da higiene.

97 1dem, p. 117-124.
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A 11 Conferéncia Nacional de Educacdo'®™ reunida em Porto
Alegre, de 26 a 30 de abril de 1966, focalizou o tema Ensino Primario,
desenvolvendo os subtemas Formagdo e aperfeicoamento de professores e
Construgdo e equipamento de escolas. As recomendag¢des aprovadas para o
segundo subtema foram elaboradas considerando-se a necessidade de
racionalizar os processos de planejamento, projeto e financiamento, execucgao,
utilizagdo, conservagdo e apreciacdo de construgdes escolares, com o
proposito de eliminar desperdicio de recursos, de tempo e de esforcos. Os
aspectos abordados pelas recomendag¢des abrangem:

a) os procedimentos necessarios ao planejamento. Como
providéncia preliminar, indicava um levantamento dos prédios e equipamentos
utilizados e disponiveis, urbanos e rurais, oficiais e particulares, e suas
condi¢des de utilizagdo e conservagdo, com o objetivo de organizar-lhes o
cadastro, determinar-lhes o déficit, elaborar mapas de localizagdo e
estabelecer escalas de prioridades.

b) as orientagdes técnicas quanto ao terreno destinado a
constru¢do da escola. As dareas reservadas para a construcdo de prédios
escolares deveriam, entre outras, atender as seguintes condi¢des: localizagdo
que permitisse acesso facil e seguro; dimensdes que, com reserva das areas
livres apropriadas, possibilitassem a construgdo de prédio com capacidade
para o numero de matriculas previstas; superficie plana ou ligeiramente
inclinada, e subsolo que permitisse fundag¢des econOmicas; afastamento de
locais ou prédios em que se desenvolvessem atividades que pudessem, de
qualquer modo, prejudicar a educacdo, a saude ou a seguranca da populacio
escolar; constatar a existéncia de adgua potavel.

c) os elementos do projeto considerados importantes para o
trabalho educativo. A Conferéncia recomendava que fossem organizados, com
a colaboracdo de arquitetos e educadores, programas—padrao de prédios
escolares os quais deveriam ser acompanhados das normas técnicas
pertinentes a orientacdo, nimero de pavimentos, superficies de iluminacdo e

ventilacdo, ao aspecto e a facilidade de conserva¢cdo do prédio, bem como das

1% 1T CONFERENCIA Nacional de Educacio. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v.
XLV, n. 102, p. 278-283, abr.-jun./ 1966.
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especificacdes relativas aos elementos constitutivos da construgdo, tais como,
esquadrias, instalagdes, aparelhos, ferragens, pisos e revestimentos.

d) a criagdo de um Grupo Nacional de Desenvolvimento das
Construcdes Escolares, de composi¢do interministerial, do qual participariam
educadores, engenheiros, arquitetos, economistas e socidlogos. Segundo a
recomendag¢do da Il Conferéncia Nacional de Educag¢do, o Grupo Nacional de
Desenvolvimento das Construgdes Escolares teria a finalidade de realizar
estudos e pesquisas sobre as construgdes escolares nos seus varios aspectos e
prestar assisténcia técnica aos Estados e Municipios, a qual poderd abranger:
preparacdo e realizagdo de levantamentos de prédios e equipamentos;
determinacdo de déficits; elaboracdo de mapas de localizagdo; organizacdo do
cadastro dos prédios escolares; estabelecimento de escalas de prioridades;
organizacao dos programas de obras e previsdo dos investimentos; elaboracao
de programas-padrao de prédios escolares; determinacdo de normas
pedagdgicas ou técnicas; apreciagdo dos prédios construidos segundo projetos
arquitetonicos feitos de acordo com os programas-padrdo; definicdo de
critérios de modulagdo das estruturas e dos elementos constitutivos da
construgdo; técnicas de elaboragdo dos programas de execug¢do das obras e
casos especiais de execucdo; selecdo de terrenos adequados para a construcao
de escolas; estudo e indicacdao dos equipamentos para os diferentes tipos de
ambientes escolares; preparagdo de programas de conservagao;
aperfeicoamento e treinamento de pessoal técnico; colaboragcdo para a
preparacdo, instru¢do e encaminhamento de processos de pedidos de

financiamento nacional ou internacional.

Conforme informa Schultz, Z. (1966, p. 239-240), estudos
demonstraram que a ndo concretizagdo dos programas de construcdes
escolares, focalizada na Conferéncia Internacional de Educacdo, em Genebra
(1957), resultava da inobservancia de uma série de encaminhamentos
preliminares cuja omissdo deturpava as reais necessidades do ensino e,
conseqilientemente, a escala de prioridades. Com o objetivo de oferecer uma
solugcdo para esse problema, os participantes do evento sugeriram que a

elaboragdo dos programas somente ocorresse mediante o estudo das
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necessidades presentes e futuras, de cada pais, em matéria de construcao

escolar, evitando, dessa maneira, despesas inuteis.

O mérito dessas conferéncias, tanto nacionais como
internacionais, reside nas conseqiiéncias relevantes e providéncias que delas

resultaram, como:
a) a realizagdo do Projeto Principal da UNESCO que objetiva
expressamente a extensdo e melhoria da educacdo nos paises
latino-americanos;
b) a introducdo do planejamento integral de educagdo, abordando
em conjunto todos os graus e ramos do ensino;
c) a implicagdo deste planejamento educacional com os planos de
desenvolvimento econdmico e social, como tendéncia acentuada;
d) o treinamento de pessoal responsavel por estes planejamentos,
isto é, o desenvolvimento de recursos humanos;
e) a simplificagcdo dos processos de cooperagcdo financeira dos
organismos internacionais para a expansao do ensino;
f) os Planos Nacionais de Educag¢do, com suas metas definidas,
postos em marcha na maioria dos paises, inclusive no Brasil;
g) a adocdo de melhor distribuicdo de recursos;
h) a tendéncia do critério técnico mais do que o politico;
i) a criacdo do Centro Regional de Constru¢des Escolares para a
América Latina (CONESCAL), que visa, principalmente, o
aperfeicoamento do pessoal atuante em organismos ligados a
setores de construgdes escolares (educadores, arquitetos,
engenheiros, administradores educacionais), bem como empreender
investigacdes e estudos referentes a normas pedagodgicas e
arquitetonicas para programas de construgdes escolares

(SCHULTZ,Z., 1966, p. 242).

Das reunides de Genebra (XX Conferéncia Internacional de
Instrucdo Publica) e de Lima (II Reunido Interamericana de Ministros de
Educac¢do) decorreu a elaboracdo do Projeto Principal da UNESCO, com a
participa¢do dos paises membros, que se propuseram a associar-se num grande
esforco cooperativo, a fim de, com um amplo programa de construgdes

escolares, acelerar o desenvolvimento econdmico, fixando importantes metas
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de carater educativo, especificamente, para a extensdo e melhoria da educacao

primaria na América Latina.

Na Conferéncia de Lima, particularmente, os paises latino-
americanos, inclusive o Brasil, concordaram em participar de um “plano
regional de extensdo e melhoria da educacdao primaria” a ser realizado no
prazo de dez anos. Este propdsito foi reafirmado, posteriormente, com a
defini¢cdo das metas a serem atingidas e o prazo prolongado até 1970. Além da
elaboragdo das metas do Plano Nacional de Educac¢do, a vigéncia da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdao produziu movimentos renovadores em quase
todas as unidades da Federacdo, visando ajustar seus organismos
administrativos de modo a adaptarem-se as novas exigéncias que envolviam
os problemas educacionais em geral e os relativos a ampliagdo da rede de

prédios escolares, em particular.

Para agilizar as providéncias necessarias ao desenvolvimento dos
programas previstos, além da elaboragdo das metas do Plano Nacional de
Educacdao, em varios Estados, foram criados 6rgaos de planejamento geral ou
educacional, envolvendo os programas de construgdes escolares, como: a
Comissdao Executiva do Plano Educacional, no Maranhdo; a Comissdo de
Planejamento (COPLAN), no Amapa; Assessoria de Programag¢do, no Piaui;
Divisao de Planejamento do Departamento de Prédios e Aparelhamento
Escolar, no Ceard; o Servico Cooperativo de Educacdo (SECERN), no Rio
Grande do Norte; Setor de Programac¢do Educacional, em Alagoas; Assessoria
de Planejamento, em Sergipe; Campanha de Restauracdo e Reparos de Prédios
Escolares (CARRPE), em Minas Gerais; Comissao de Aplicacao do
Planejamento Nacional de Educacdo, no Rio de Janeiro; Fundo Estadual de
Constru¢des Escolares (FECE), em Sao Paulo; Fundacao Educacional do
Estado do Parand (FUNDEPAR); Planejamento de Metas do Governo
(PLAMEG), em Santa Catarina; a Comissdao Estadual de Prédios Escolares
(CEPE) e o Servico de Expansdo Descentralizada do Ensino Primério da
Secretaria de Educacdo e Cultura (SEDEP), no Rio Grande do Sul, a primeira,
responsavel pela rede estadual e o segundo, responsavel pelo plano de

cooperag¢ao com a rede municipal; o Plano Trienal e o FUNDEPRIM, em Mato
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Grosso; a Secretaria de Planejamento e Coordenag¢dao e a Superintendéncia do
Plano de Desenvolvimento Economico (SUPLAN), em Goias (SCHULTZ, Z.,
1966, p. 243).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As verdades sdo ilusées, das quais se esqueceu
que o sdo; metdforas que se tornaram gastas e
sem forca sensivel; moedas que perderam a sua
efigie e agora sé entram em consideracdo como
metal, ndo mais com moedas.

(Friedrich Nietzsche)

O Espago Escolar que a Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos apresentou em suas paginas, por meio dos textos nela
publicados, no periodo de 1944 a 1966, mostra caracteristicas que o
configuram e o distinguem, ao tempo que o situam numa determinada época e
o identificam com um dado contexto. Espaco destinado a um tipo de escola e
programa educacional que, de fato, comeca a ser delineado ndo naquele
momento, especificamente, mas a partir do movimento em prol da educacido e
dos desdobramentos que dele resultaram, na década de 1920, quando os
participantes do Movimento da Escola Nova defendiam a democratizacdo do
ensino, ou seja, uma educa¢do que contemplasse a todos indistintamente.

“Uma educag¢do para o povo”, como diziam.

A proposicdo defendida e aprimorada, desde entdo, pelos
pioneiros da educac¢do nova, estava alicercada no humanismo, ou, mais
precisamente, na concep¢do humanista moderna, baseada numa visdo de
homem centrada na existéncia. Enquanto na concep¢do humanista tradicional
a educacdo direcionava seu foco para o adulto (professor), o conhecimento, o
intelecto, na concepcdao humanista moderna o foco do processo educacional ¢

deslocado para a crianga (aluno), a vida e a atividade.
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Os elementos sobre os quais se assentava a proposta dos
idealizadores da Escola Nova podem ser identificados também na maneira
como o espaco escolar passa a ser organizado. Uma arquitetura direcionada
para o espaco escolar, que buscava atender as orientagdes que circulavam, de
modo predominante, entre os intelectuais que formulavam e conduziam o
projeto educacional para o pais. Uma arquitetura que, ao criar o projeto
arquitetonico considerando o programa educacional, incorporava a visdo
humanista moderna de homem. Assim, por concepg¢do, com o objetivo de
contemplar a existéncia humana, a vida, a organizacdo do espaco escolar
deveria possibilitar a realizagdao de atividades diversas que resultassem no
desenvolvimento pleno das potencialidades do individuo, ressaltando as suas
aptidoes, preparando-o e habilitando-o para a vida num mundo em

transformacao.

A arquitetura transforma-se. Uma transformag¢do que se instala
para atender as necessidades da sociedade moderna, na qual os elementos
principais, de um lado, sdo os individuos e, de outro, o Estado. O tipo de
construgcdo produzido buscava responder a esse tipo de sociedade, projetando
um modelo de funcionamento voltado para a sociedade urbano-industrial. As
plantas arquitetonicas escolares traziam uma organizacdo esmerada de
espagos diferenciados (salas de aula, patios, gindsio de esportes, biblioteca,
laboratorio, oficina, cozinha, cantina, etc.), necessarios ao desenvolvimento
de atividades diversas (recreacdo, leitura, artesanato, experimentag¢des, canto
orfednico, alimentacdo, etc.), conforme o programa educacional. Observa-se

1
1'%,

que o espaco escolar se especifica e torna-se funciona Uma arquitetura

especifica e funcional, eis a arquitetura escolar.

Um modelo arquitetdnico e educacional empenhado em configurar
o “fora” ideal “dentro” da escola, preparando, “forjando” as futuras geracdes,
na competéncia e na disciplina, para assumir o destino do pais. Nesse modelo
do “fora” ideal produzido “dentro” da escola, as atividades programadas, além

de disporem de espacgos apropriados, deveriam ser realizadas de acordo com

19" Cf. FOUCAULT, Michel. O olho do poder. In: Microfisica do poder, p. 211-212.
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as orientagdes recebidas da professora e, sobretudo, dentro de determinado
intervalo de tempo. Utilizar o tempo de maneira proveitosa e adequada
implicava que o individuo estivesse gozando de “boas condi¢des fisicas e
mentais” para executar a tarefa que lhe havia sido designada. O investimento
no corpo, para dele obter um maior rendimento, passa a contar com mais um
colaborador, o médico. Esse profissional, naquele periodo, associa-se ao
educador, ao arquiteto e ao engenheiro e procede a um “esquadrinhamento” do
espag¢o escolar do ponto de vista da saude, para a preservagdo da saude

daqueles que o freqiientam, em especial o aluno.

Para Foucault (1993), os médicos eram, de uma certa maneira,
“organizadores do espaco”, “especialistas do espaco”, uma vez que
[...] eles formulavam quatro problemas fundamentais: o das
localizagdes (climas regionais, natureza dos solos, umidade e
secura: sob o nome de ‘constitui¢do, eles estudavam esta
combinagdo dos determinantes locais e das variagdes sazonais que
favorece em dado momento determinado tipo de doenca); o das
coexisténcias (seja dos homens entre si: questdo da densidade e da
proximidade; seja dos homens e das coisas: questdo das aguas, dos
esgotos, da ventilacdo; seja dos homens e dos animais: questdo dos
matadouros, dos estabulos; seja dos homens e dos mortos: questdo
dos cemitérios); o das moradias (habitat, urbanismo); o dos
deslocamentos (migracdo dos homens, propagacdo de doencas).
Eles foram, juntamente com os militares, os primeiros

administradores do espag¢o coletivo. [...] os médicos pensaram
sobretudo o espago das moradias e das cidades (1993, p. 213-214).

Dessa parceria resultou a incorporagdo ao projeto arquitetonico
de elementos que, em nome da preservagao da saude, organizaram o espago
escolar para o corpo, de modo que nele ndo estivessem presentes fatores que
pudessem comprometer o seu funcionamento normal. Cuidou-se, entdo, das
paredes, do piso, da iluminac¢do natural e artificial, das dimensdes dos
comodos, do mobilidrio, etc. Entretanto, outros aspectos, também importantes
para atingir o objetivo pretendido, ou seja, obter o rendimento maximo do
aluno/ individuo, ndo podiam ficar em segundo plano. Controlar o tempo,
dispor do tempo do individuo/ aluno da maneira mais adequada constituia-se
requisito bdasico para o sucesso de uma sociedade em processo de
industrializacdo. No espaco escolar concebido de acordo com a modalidade de

ensino, a proposta educacional, o tempo facetado, programado para o
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desenvolvimento de multiplas tarefas (de leitura, de exercicio, de prova, de
recreacao, de artesanato, de canto, enfim, tempo utilizado para a producdo),
era exercido de forma continuada, ora mais amena, ora incisiva, com
diferentes técnicas, atuando sobre o “corpo do individuo” para atingir o
“corpo da sociedade”. Nesse processo, que em muito excedeu a funcdo do
ensino, por meio de taticas de treinamento, de inclusao, de exclusdo, para que
tudo ocorresse dentro da norma, manteve-se sob controle o corpo “que deve
ser formado, reformado, corrigido, que deve adquirir aptiddes, receber um
certo numero de qualidades, qualificar-se como corpo capaz de trabalhar”

(FOUCAULT, 1994, p. 98).

A arquitetura escolar e a satde com seus saberes, produzidos para
0 espacgo escolar e a partir dele, atuaram como dispositivos que auxiliaram o
exercicio do poder, garantindo, por meio da sujei¢do do individuo, que se

deixa persuadir, instigar, seduzir, a manutencao da ordem e da disciplina.
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