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Vamos celebrar a estupidez humana
A estupidez de todas as nac¢des

O meu pais e sua corja de assassinos
Covardes, estupradores e ladrdes
Vamos celebrar a estupidez do povo
Nossa policia e televisdo

Vamos celebrar nosso governo

E nosso Estado, que ndo é nagdo
Celebrar a juventude sem escola

As criangas mortas

Celebrar nossa desunido

Vamos celebrar Eros e Thanatos
Persephone e Hades

Vamos celebrar nossa tristeza
Vamos celebrar nossa vaidade.

Vamos comemorar como idiotas
A cada fevereiro e feriado

Todos 0s mortos nas estradas

Os mortos por falta de hospitais
Vamos celebrar nossa justica

A ganancia e a difamag&o
Vamos celebrar os preconceitos
O voto dos analfabetos
Comemorar a agua podre

E todos os impostos

Queimadas, mentiras e sequiestros
Nosso castelo de cartas marcadas
O trabalho escravo

Nosso pequeno universo

Toda hipocrisia e toda afetacéo
Todo roubo e toda a indiferenca
Vamos celebrar epidemias:

E a festa da torcida campea.

Epigrafe

Vamos celebrar a fome

N&o ter a quem ouvir

N&o se ter a quem amar

Vamos alimentar o que é maldade
Vamos machucar um coragéo

Vamos celebrar nossa bandeira

Nosso passado de absurdos gloriosos
Tudo o que é gratuito e feio

Tudo que é normal

Vamos cantar juntos o Hino Nacional

A lagrima é verdadeira

Vamos celebrar nossa saudade

E comemorar a nossa solidao.

Vamos festejar a inveja

A intolerancia e a incompreensdo
Vamos festejar a violéncia

E esquecer a nossa gente

Que trabalhou honestamente a vida inteira
E agora ndo tem mais direito a nada
Vamos celebrar a aberragédo

De toda a nossa falta de bom senso
Nosso descaso por educagdo

Vamos celebrar o horror

De tudo isso - com festa, velorio e caixdo
Esta tudo morto e enterrado agora

Ja que também podemos celebrar

A estupidez de quem cantou esta cangao.

Venha, meu coragdo esti com pressa
Quando a esperanca esta dispersa

Sé a verdade me liberta

Chega de maldade e ilusdo.

Venha, 0 amor tem sempre a porta aberta
E vem chegando a primavera -

Nosso futuro recomeca:

Venha, que o que vem ¢é perfeicao

(Legido Urbana, 1993).



RESUMO

Esta pesquisa buscou identificar os desafios enfrentados pelos professores da Rede
Municipal de Sarandi na objetivagdo da Pedagogia Historico-Critica pela Secretaria
Municipal de Educacdo no periodo de 2001 a 2008. E, para guiar a pesquisa, tivemos como
objetivo geral: analisar os limites e desafios de objetivacdo da pratica escolar na atual
cotidianidade com base na Pedagogia Historico-Critica.

A partir do levantamento de documentos , das observacdes de reunides na Secretaria

Municipal de Educagdo, e na escola investigada, do VII Encontro de Educacdo, das
entrevistas realizadas com as professoras na escola, assim como com o Secretario Municipal
de Educacdo e seus assessores, com o0 estudo da histéria da economia-politica desse
municipio, do Parana e do Brasil, entendemos que o aspecto fundante do ser social, seu
trabalho, construido historicamente no tempo passado, atua no tempo presente como um
fantasma. Os aspectos econdmicos e extraecondmicos atuam, continuamente e
contraditoriamente na formacdo do ser social. As condic¢des precarias da formacéo inicial e
das formacdes continuadas das professoras, a organizagdo da pratica escolar em gestdes
anteriores com caracteristicas neoescolanovistas, a auséncia de condi¢cdes objetivas no tempo
presente para o desenvolvimento da pratica escolar emancipatéria, 0 pensamento idealista a
respeito do Estado, do trabalho estranhado e do capital, entre outros fatos correspondem as
maltiplas determinagdes que desafiam a objetivacdo de uma pratica escolar emancipatéria ou
da Pedagogia Histdrico-Critica, na atual historia, como luta de classes.
Concluimos que os entraves para a objetivacdo da Pedagogia Historico-Critica se encontram
nas condicBes objetivas da cotidianidade, promovidas pela atual sociabilidade capitalista,
assim como nas condigOes subjetivas do estranhamento do corpo docente e dos membros da
Secretaria Municipal de Educacdo em relacdo a si, em relacdo ao outro e em relacdo a
realidade. Entendemos que urge ao corpo docente a necessidade de buscar o seu vir a ser
conjuntamente com outros movimentos extra-parlamentares na organizagdo de uma politica
radical. Assim, talvez, poderemos pensar em objetivar uma préatica escolar emancipatéria a
qual lute contra a atual pré-histéria em prol de uma historia dos homens livremente
associados.

Palavras Chave: Pedagogia Histérico-Critica, Pratica Escolar, Ontologia do Ser Social



Abstract

The present research aimed at identifying the challenges faced by the municipal
teachers of Sarandi (Parana State) on the objectivization of the Historical-Critical Pedagogy
for the Municipal General Office of Education from 2001 to 2008. To guide the research we
had as general objective: to analyze the limits and challenges of objectivization of the school
practice in the current routine based on the Historical-Critical Pedagogy.

Based on documents, on meetings observations in the Municipal General Office of
Education and in the investigated school, after participation on the VIl Education Meeting and
the interviews accomplished with the teachers in the school as well as with the Municipal
Secretary of Education and their assistants, with the study of a national, state, and municipal
history of the economy-politics, we understood that the founding aspect of the social being,
his/her work built historically in the past acts in the present time as a ghost. The economical
and extra-economical aspects continually and contradictorily take action in the formation of a
social human being. The precarious conditions of the teachers initial and continuous
formation, the organization of the school practice with neo-“new school” characteristics in
previous administrations, the absence of factual conditions in the present time for the
development of an emancipative school practice, the idealistic thinking regarding the State,
the alienated work and the capital, among other facts, correspond to the multiple
determinations that challenge the objectivization of an emancipative school practice or the
Historical-Critical Pedagogy, in the current history, as a fight of classes.

We concluded that the impediments for the objectivization of the Historical-Critical
Pedagogy are in the objective conditions of the quotidian, promoted by the current capitalist
sociability, as well as in the subjective conditions of estrangement of the faculty and members
of the Municipal General Office of Education in relation to themselves, in relation to others
and in relation to the reality. We understood that it urges to the faculty the need to seek their
development as a human being, along with other extra-parliamentary movements in the
organization of a radical politics. Thus, eventually, we may think about aiming at an
emancipative school practice to struggle against the current prehistory on behalf of a history
of men freely associated.

Keywords: Pedagogy Historical-critic, School Practice, Ontology of Social Being



ZUSAMMENFASSUNG

Vorliegende Untersuchung hat zum Ziel, die von den Lehrkréften der Gemeinde
Sarandi zu bewaéltigenden Herausforderungen bei der Umsetzung der von der
Kommunalbehérde fiir Erziehung im Zeitraum 2001 bis 2008 implementierten historisch-
kritischen Padagogik zu analysieren. Bei der Ausfuhrung der Untersuchung hatten wir
folgendes  allgemeine  Ziel ~ vor  Augen:  Analyse der  Grenzen  und
Objektivierungsherausforderungen der Schulpraxis im derzeitigen Alltag der historisch-
kritischen Padagogik.

Mit Grundlage auf schriftlichen Unterlagen, Beobachtung von Besprechungen in der

Kommunalbehorde fir Erziehung und in der untersuchten Schule sowie der VII.
Erziehungsrunde, mit den Lehrkréften der untersuchten Schule und dem Erziehungssekretéar
und seinen Assessoren geflihrten Interviews, Untersuchung der wirtschaftlichen und
politischen Geschichte der Gemeinde, des Bundesstaates Parana und Brasiliens sind wir zu
dem Schluss gekommen, dass die grundlegenden Aspekte des sozialen Seins und seiner in der
Vergangenheit historisch aufgebauten Arbeit sich in der Gegenwart als Phantombild
widerspiegeln. Die wirtschaftlichen und aulRerwirtschaftlichen Aspekte wirken laufend und
widersprichlich auf die Gestaltung des sozialen Seins ein. Die prekéren Bedingungen der
grundlegenden und weiterfihrenden Bildung der Lehrkréfte, die Organisation der Schulpraxis
durch frihere Regierungen mit Merkmalen der ,,neuen Schule nach der Dewey-Padagogik®,
der Mangel an gegenwaértigen objektiven Bedingungen in Hinsicht auf die Entwicklung einer
emanzipierenden Schulpraxis, die idealistische Denkweise in Bezug auf den Staat, die
befremdende Arbeitsweise und das Kapital entsprechen unter anderen Dingen den vielféltigen
Bestimmungen, die die Objektivierung einer emanzipierenden Schulpraxis, sprich historisch-
kritischen Padagogik in der Gegenwart als Klassenkampf herausfordern.
Wir sind zu dem Schluss gekommen, dass die Hindernisse zur Umsetzung der historisch-
kritischen Padagogik in den objektiven Alltagsbedingungen liegen, welche von der
gegenwartigen kapitalistischen Soziabilitat vorangetrieben werden, so wie in den subjektiven
Bedingungen der Entfremdung der Lehrerschaft und Mitgliedern des Kommunalsekretariats
far Erziehung unter sich, in Hinsicht auf andere und in Hinsicht auf die Realitat. Wir sind zu
dem Schluss gekommen, dass die Lehrerschaft es dringend notwendig hat, ihr Sein in
Zusammenarbeit mit anderen aul3erparlamentarischen Bewegungen bei der Organisation einer
radikalen Politik zu finden. So kénnen wir vielleicht daran denken, eine emanzipierende
Schulpraxis umzusetzen, die sich gegen die gegenwaértige Préhistorie und fir die Geschichte
von frei vereinten Menschen einsetzt.

Schlusselworter: Historisch-kritische Padagogik, Schulpraxis, Ontologie des sozialen

Seins.
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INTRODUCAO

A cidade de Sarandi, no noroeste do Parana, foi governada pelo Partido dos
Trabalhadores (PT) durante o periodo de 2001 a 2008. No ambito da Educacéo, sua Secretaria
tomou algumas medidas a fim de organizar o trabalho educativo, entre elas a adogdo da
Pedagogia Historico-Critica em sua pratica escolar.

Contudo, a substancia historica desse municipio, considerando as peculiaridades do
Estado do Parand, do Brasil, da América Latina, enfim, do mundo nas décadas de 1990 e 1980
era influenciada pela economia-politica da época. Nesse periodo histérico, observou-se a
intensificacdo da producdo de mercadorias com menos trabalhadores e uma série de ajustes
econdmicos e extraecondmicos (ANTUNES, 2001, MESZAROS, 2002). O capital, a partir de
1970, visava ficar livre de regras do Estado para a sua reproducdo. Desse modo, as ideias
dominantes produzidas pela classe dominante, os valores da época sob a égide da liberdade do
mercado, da qualidade total, da reducao dos investimentos do Fundo Publico nas Instituices
Publicas preconizavam o empreendedorismo e a formacdo do ser social estranhado em relacdo
a si, estranhado em relacéo ao outro e estranhado em relagéo a realidade.

No Estado do Parand com o Governador Jaime Lerner (1995-2002) e no MEC com o
Ministro da Educacdo Paulo Renato, no mesmo periodo, fora implantado um projeto
educacional financiado pelo Banco Mundial®. Data dessa época a aprovacio de uma nova Lei
de Diretrizes e Bases —LDB (1996), a construcdo de um curriculo nacional, os Parametros
Curriculares Nacionais-PCNs em 1997, e os acordos bilaterais com o Banco Mundial para
promover a reconfiguracdo no Sistema de Ensino. Para a sua implementacdo no Parand, os
professores eram treinados em um centro “de formacdo” na Universidade do Professor em
Faxinal do Céu, cuja fundamentacdo pedagogica sustentava-se em principios estratégicos
empresariais.

No municipio de Sarandi-PR, a proposta curricular era baseada nos PCNs até 2001,
assim como alguns de seus professores municipais também participaram da formacéo
continuada na Universidade do Professor em Faxinal do Céu. Com a administracdo do Partido
dos Trabalhadores a partir de 2001, sua Secretaria de Educacdo tentou realizar algumas
mudancas a fim de superar as caracteristicas do projeto educacional que vigoravam na cidade,

no Parana e no Brasil predominantemente. Com isso, a Secretaria de Educacdo estabeleceu

! A Secretaria Estadual de Educacio com assessoria do Banco Internacional de Reconstrugéo e
Desenvolvimento, BIRD, implantou, no ano de 1994, o Projeto Qualidade no Ensino Publico/PR- PQE.
(GONCALVES, et al, 2003).
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como finalidade da sua préatica escolar formar seres sociais “emancipados” e, para objetivar
uma pratica escolar que pudesse conquistar essa finalidade, optou-se pela Pedagogia
Historico-Critica.

Essa decisdo da Secretaria Municipal de Educacdo nos provocou indagagdes. Por
exemplo, sabemos que duas gestdes consecutivas ndo seriam suficientes para uma
transformacdo radical na educacdo do municipio porque mantinha-se a atual histéria
econémico-politica. Sabemos também que a adocdo de uma tendéncia educacional oposta ao
projeto educacional hegemdnico, mesmo com taticas de realizar formacgdes continuadas,
encontros educacionais anuais, investir na formacao superior dos professores, entre outras
medidas; ndo se objetivaria sem resisténcias na historia educacional do municipio, do estado e
do Brasil. Desse modo, esses fatos provocaram-nos uma necessidade de estudar e analisar
essa historia.

Iniciamos o estudo da proposta curricular e levantamos 0s documentos que pudessem
indicar os registros da Educacdo no municipio das gestes passadas. Na proposta curricular da
gestdo por noés investigada (2001-2008) para o ensino fundamental de Sarandi-PR,

identificamos o seguinte pressuposto:

[...] o ensino e a aprendizagem ndo podem e nem devem acontecer de forma
mecanica e burocratica, unilateral , mas sim, por meio da construcdo coletiva em
todos os momentos, nos quais o professor possa realmente exercer a fungdo de
mediador entre o educando e o conhecimento cientifico elaborado historicamente
pela humanidade, aproximando-o e aprimorando-o cada vez mais na humanizacéo.
(SARANDI, 2004, p. 6) [Ver Anexo C].

O referido documento conclui a sua fundamentacdo tedrica com a seguinte indicacao:

[...]a escola deve garantir a apropriagdo dos conhecimentos sistematizados a todos,
entendendo que € por meio desta apropriacdo que a classe trabalhadora tera acesso a
cultura erudita , e que é este 0 saber necessario para uma possivel transformacao
social. (SARANDI, 2004, p. 9) [Ver Anexo C].

Todavia ndo menciona que a cultura erudita deva ser problematizada a partir dos

valores da classe trabalhadora.
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Considerando essas duas citacdes, nossas reflexdes procuraram ir em direcdo das
mediacdes que os (as) professores (as) realizavam em suas objetivacdes da pratica escolar,
uma vez que a Pedagogia Historico-Critica propunha garantir a apropriacdo dos
conhecimentos sistematizados para os filhos (as) da classe trabalhadora.

Esta pedagogia historico-critica situa-se no campo de uma teoria educacional de
esquerda e parece se fundamentar no materialismo-histérico para orientar a sua concepcao de
ensino, os seus procedimentos metodolodgicos, a sua relagdo professor-aluno, a sua concepgéo
de homem e de sociedade.

Para serem transformadas as praticas escolares, € imprescindivel a supressdo do
capital, do trabalho alienado/estranhado e do Estado. Contudo, as mudancas econémico-
politicas implementadas a partir da década de 1980, organizadas pelos pensadores
representantes do capital travaram uma acirrada luta ideoldgica com o objetivo de
desqualificar a fundamentacdo materialista historica, em virtude de a considerarem uma
concepcao anacronica com aquela conjuntura. Portanto, € mister questionar tal postura, visto
que, enquanto houver Estado, trabalho alienado/estranhado e capital, a concep¢do marxiana
ndo poderd ser caracterizada como anacrdnica, como uma metanarrativa em desuso e
desqualificada, justamente porque ainda ha acimulo de capital por poucos, gerando a miséria
de muitos.

Um aspecto destacado pela Pedagogia Historico-Critica trata-se do saber. A fim de
discutir a natureza e a especificidade da educacgéo e tendo o saber como fato fundamental na
construcdo dessa pedagogia de esquerda de inspiragdo marxista, o professor Saviani (2003)
indica a necessidade de compreender aquilo que é especifico do homem: a sua capacidade de
trabalho. Para o autor, o trabalho educativo tem a responsabilidade “[...] de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (2003, p. 7). Ele resgata a mediagcdo — no processo
educativo, que vai do sincrético ao sintético. O trabalho, assim como o trabalho educativo, €
adequado a finalidades. Com isso, possui uma acdo intencional. O trabalho educativo, para
Saviani (1987), ndo pode ser uma concepcdo espontaneista, ao contrario, deve possuir uma
finalidade.

Assim, o professor Saviani entende que a aula, na educacéo escolar tem como objeto
a apropriacdo do saber cientifico pelos alunos. Priorizar os contelidos no processo de ensino e
aprendizagem é de suma importancia para lutar contra o esvaziamento de conhecimento que a

escola publica sofreu com a pedagogia do aprender a aprender e as demais teorias nado-
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criticas. A valorizacdo dos conteddos é um passo inicial para a organizacao de uma pedagogia
revolucionaria.

Um primeiro quesito do trabalho educativo para cumprir com a teleologia acima
indicada é o fato de exigir a sele¢do dos conteudos classicos, dos conteldos essenciais, para
serem apropriados pelos educandos. O segundo aspecto trata da organizacdo dos meios, dos
procedimentos para apropriacéo do saber pelos estudantes.

Resgatar o saber, a cultura cientifica sistematizada pela humanidade e organiza-la
numa trajetéria escolar, num processo de ensino-aprendizado para os filhos da classe
trabalhadora constitui, para Saviani (1986, 1991), uma possibilidade de organizar a Pedagogia
Histdrico-Critica. Essa pedagogia visa inserir a escola como uma das instituicdes que pode
contribuir com a organizacdo da sociedade socialista. Saviani indica que a pedagogia da
esséncia, a pedagogia da existéncia e a pedagogia tecnicista foram propostas da classe
dominante para consolidar sua cultura/ideologia. Haja vista que essas pedagogias visam
adaptar o sujeito a sociedade.

Cumpre lembrar que a pedagogia da existéncia apregoa 0 espontaneismo nas
mediacOes da pratica escolar. O aprendizado acontece de forma individualista, representando
uma das caracteristicas da visao idealista da realidade. No referido contexto, a pedagogia da
existéncia propde o esvaziamento dos conteldos sistematicamente organizados pela
humanidade, uma vez que eles sdo considerados “arcaicos”. Com isso, a pedagogia da
existéncia substitui os contetidos classicos pela historia da familia e dos colegas permitindo,
que a aula seja “criativa”, “dindmica” e “interessante”.

A partir dessa analise, Saviani (1986) indicou que os conteudos sdo fundamentais
para serem ensinados aos filhos da classe trabalhadora. Dominar os conteddos culturais € uma
das condicBes necessarias para a classe trabalhadora ter instrumentos que Ihe permitam ter sua
participacdo politica em massa numa sociedade cindida em classes .

Ainda pautado na analise exposta, Saviani (1986) fez consideracfes das relacbes
humanas na organizacao do trabalho educativo e indicou que ele deve considerar a diferenca
entre os alunos no inicio do processo de ensino, mas alerta que, no final da trajetoria, deve-se
visar a igualdade da apropriacdo do saber pelos alunos. Nada mais reacionario do que
considerar as diferencas entre os alunos como uma justificativa para manter as diferencas. A
pedagogia da existéncia ratifica os processos de formacdo alienante/estranhada na pratica
escolar dos professores. Ela é uma das manifestacGes do capital na educacao.

Uma pedagogia preocupada com a formagdo humana da classe trabalhadora néo

podera desvalorizar a escola, porque é ela quem deve garantir a apropriacdo dos conteudos, a
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partir de um método que seja condizente com a realidade. E é justamente isso que conduz a
apropriacdo do método da economia politica conforme as indicagdes de Marx (SAVIANI,
1986). O professor Saviani faz esse alerta na medida em que possui uma preocupacao de
estabelecer relagdes entre a educacao e a sociedade na elaboracdo de um método. As teorias
de ensino ndo-criticas ndo tinham essa vinculacdo. Na pedagogia tradicional a preparacdo dos
alunos é um passo inicial cuja responsabilidade é do professor, na pedagogia nova a iniciativa
dos alunos por meio da atividade seria 0 passo inicial. Ja com a Pedagogia Histdrico-Critica a
pratica social dos alunos e dos professores, seu aspecto sincrético inicial seria o ponto de
partida para uma sintese superior por meio das mediagdes com os conteldos escolares
promovidas pelo professor.

A proporcio que observavamos as reunides na Secretaria Municipal de Educacéo,
fomos levantando a histéria da educacdo no Parana na década de 1980 e 1990. Identificamos
dois momentos em que se tentara objetivar a Pedagogia Historico-Critica na pratica escolar
dos professores no estado do Parana.

Essa Pedagogia foi estabelecida pela Prefeitura de Curitiba no final da década de
1980 e pelo Governo do Estado do Parana no fim da década de 1980 e inicio da década de
1990 antes da implantacdo da formacdo educacional a favor do Capital no Governo de Jaime
Lerner do Partido da Frente Liberal (PFL) na década de 1990. O estudo de Nogueira (1993)
aponta que houve uma apropriacdo inadequada nos documentos a respeito da Pedagogia
Historico-Critica. Na medida em que ndo se contextualizaram as relacdes entre educacéo e
sociedade, foi desconsiderada a luta de classes. Discutiu-se a Pedagogia Historico-Critica sem
considerar a histéria. Seu estudo teve como limite a auséncia de reflexdes com a pratica
escolar do professor. Com isso, Saviani (1994, 2007) apontou trés desafios para Pedagogia
Historico-Critica, a saber: a auséncia de um sistema de educacéo, a estrutura da educacao e as
descontinuidades dos projetos de governo seriam obstaculos a serem superados para objetiva-
la.

Entendemos que os desafios para tal pedagogia ou para uma pedagogia socialista
sejam outros, possibilitando as seguintes indagacdes: é possivel a ado¢do de uma pedagogia
de esquerda numa sociedade cindida em classes? Quais os limites e possibilidades de
objetivacdo de uma pratica escolar que problematize a ideologia do capital? Esses
guestionamentos foram se organizando em nossa investigacdo na medida em que percebiamos
que havia outros desafios além dos apontados pelo professor Saviani para objetivagdo da
Pedagogia Historico-Critica ou de uma pedagogia de uma pratica escolar emancipatéria na

atual pré-historia.
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Desse modo, tivemos curiosidade para entender as objetivaces da préatica escolar
das professoras de Sarandi-PR a partir de um projeto educacional fundamentado na Pedagogia
Histdrico-Critica. Para isso, levantamos os seguintes questionamentos: Seria possivel uma
Secretaria Municipal de Educacdo objetivar a préatica escolar fundamentada na Pedagogia
Historico-Critica? Quais as possibilidades de objetivar a pratica escolar com base na
Pedagogia Historico-Critica na atual cotidianidade?

A luz das consideracBes apresentadas, construimos o seguinte problema para
investigacdo: quais foram os desafios enfrentados pelos professores da Rede Municipal de
Sarandi na objetivacdo da Pedagogia Hisorico-Critica com a Secretaria Municipal de
Educacdo no periodo de 2001 a 2008? Desse problema investigativo, elaboramos como
objetivo geral para guiar essa pesquisa: analisar os limites e possibilidades de objetivacdo da
pratica escolar na atual cotidianidade com base na Pedagogia Historico-Critica.

Assim, organizamos o0 caminho de nossa pesquisa.

Inicialmente, solicitamos a proposta curricular do ensino fundamental que vigorava
no municipio no momento investigado, 2007. Fizemos uma procura exaustiva, nas duas
bibliotecas de Sarandi-PR, assim como nos préprios arquivos da Secretaria Municipal de
Educacdo, de todos os documentos que pudessem indicar a historia da educa¢do no municipio
investigado. Conseguimos levantar o livro de atas da Secretaria Municipal de Educacao, no
qual constam alguns registros dos fatos educacionais de Sarandi na década de 1980 e inicio da
década de 1990. Também obtivemos algumas reportagens em jornais locais que abordavam
algum fato a respeito dos problemas educacionais do municipio na década de 1980 e 1990.
Logo a seguir observamos as reunides da Secretaria Municipal de Educacdo para preparar o
VIl Encontro de Educacdo em Sarandi-PR em julho de 2007. Continuamos observando as
reunides da Secretaria Municipal de Educacdo ao longo do segundo semestre de 2007 e
estudando a proposta curricular em vigor nesse momento e 0s documentos relacionados a
historia da educacdo no municipio nas décadas de 1980 e 1990. Essas iniciativas se justificam
para caracterizarmos a substancia histérica-educacional do municipio.

ApOs esse primeiro momento, solicitamos ao Secretario de Educagdo e seus dois
assessores gque nos indicassem uma escola municipal para que pudéssemos continuar a nossa
investigacdo. Sua equipe indicou-nos a escola Ernesto Guevara, por ser, segundo a avaliacdo
de seus assessores, a instituicdo que possuia uma Diretora e duas Orientadoras Educacionais
afinadas com a proposta educacional municipal. Fomos apresentados a equipe pedagogica da
escola Municipal Ernesto Guevara em uma reunido pedagdgica em outubro de 2007.
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No ano de 2008, nos meses de fevereiro, marco, abril, maio e junho observamos as
reunides pedagogicas das professoras na escola. As observacgdes iniciais das reunides na
escola, na Secretaria Municipal de Educacédo, do VII Encontro de Educacdo impeliram-nos a
pensar os fatos e as ideias observadas nesse momento. Guiados pelo objetivo e problema da
pesquisa, comegamos a refletir as observagdes no campo investigado juntamente com 0s
documentos levantados. A permanéncia na escola nesse periodo permitiu-nos ter maior
familiaridade com as professoras. Acreditavamos que esse convivio nos possibilitaria uma
melhor interacdo com as professoras nas entrevistas.

Desse modo, elaboramos a pauta de nossa entrevista para que pudéssemos captar as
reflexdes dos atores sociais desse processo. Além disso, percebemos a necessidade de
elaborar uma pauta de entrevista a qual apreendesse as reflexdes de duas ex-Secretérias da
Educacdo do municipio na década de 1990, a fim de caracterizar a historia educacional no
municipio na época.

Como uma andlise ontoldgica a discussdo da teleologia é fundamental, porque essa
somente € projetada pelo ser social, perguntamos as professoras na escola qual era a
finalidade de suas praticas escolares. A fim de caracterizar a objetivacdo dessa préatica escolar,
solicitamos das professoras que elas pudessem explicar as suas aulas. Além disso,
precisdvamos problematizar as condigdes de existéncia das professoras e dos alunos da escola.

Identificamos que cerca de 30% das criangas da escola que fizemos a nossa
observagdo pertenciam a familias que recebiam o programa bolsa-familia. Esse fato
correspondeu em um indicador para refletirmos a préatica social inicial do aluno. Desse modo,
perguntamos as professoras 0 que pensavam a respeito desse programa. O que elas
acreditavam ser necessario para supera-lo. Esse conjunto de questdes em nossa entrevista foi
central, porque nos permitiu discutir os valores, as ideias, a ideologia, sua concepcdo de
mundo, de homem e de historia, as quais indicam sua concepcdao de homem e de sociedade
que sustenta sua pratica escolar e formagdo humana.

N&o caberia nessa investigacdo uma pergunta direta a respeito da Pedagogia
Histdrico-Critica. Ja que, caso seja ela uma pedagogia de esquerda, deveria ser muito mais do
que uma instrumentalizacdo, deveria visar ser muito mais do que um conjunto de técnicas
para ensinar e aprender. Cumpre lembrar que, na obra Escola e Democracia (1986), o
professor Saviani indicou passos para a organizacdo de uma aula de acordo com o método da
economia-politica. Contudo, os meios emancipatdrios devem estar submetidos a finalidade de
uma pratica escolar emancipatéria. A teleologia é mediada pela ideologia. A finalidade é a

responsavel pela elaboracdo de alternativas, pela escolha dos meios, possibilitando que a
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consciéncia’® esteja num processo de elaboracdo que visa a sua objetivacdo. Essas categorias
teoricas, desenvolvidas pelo entendimento do trabalho como categoria central para a analise
do ser social, sustentaram 0 nosso roteiro de entrevista [Apéndices A, B, C]. A discussdo dos
valores das professoras era de fundamental importancia. Até porque, caso os valores idealistas
forem predominantes, isso indica, um limite para qualquer passo inicial para a objetivacdo de
uma pratica escolar emancipatoria ou da Pedagogia Histdrico-Critica. Além disso, sabemos
que as condicdes objetivas de trabalho do professor correspondem em limites para a
objetivacdo da pratica escolar com qualquer tipo de valor.

A elaboracdo da consciéncia para indicar uma finalidade, para planejar uma aula, €
mediada por um passado, por uma substancia historica da escola, da cidade, do pais e do
mundo, a partir das condi¢cdes de reproducdo que sdo dadas pela economia-politica. Essa
elaboracdo da consciéncia ndo consegue se objetivar plenamente em virtude das multiplas
determinacGes que estdo postas na pratica escolar. HA de se convir que as multiplas
determinacBes sdo organizadas por imprevisibilidades, por acasos, condi¢cdes subjetivas e
objetivas. As condicdes econdmicas e extraeconémicas do professor e dos estudantes
interagem reciprocamente e elaboram um cotidiano cujo fundamento essencial é o

estranhamento/alienagéo. Conforme nos assevera Carvalho (2007, p. 42):

E assim que a vida cotidiana é também o espagco da mediocridade. Os gestos
comuns, a uniformidade e a padronizacdo dos desejos e necessidades reificados,
fetichizados e controlados reproduzem, a todo momento, 0s opressores e oprimidos
determinando, através da massificacdo, comportamentos acriticos e andmicos.
Alguns valores presentes no mundo moderno capitalista_individualismo,
neutralidade, competicdo_ reforcam a mediocridade, deixando as grandes decisfes
politicas, econdmicas, culturais, existenciais e mesmo espirituais ao sabor dos
agentes mandantes. E através da mediocridade que o cotidiano se normaliza ao gosto
das classes dominantes.

E mister destacar que o cotidiano é um espaco heterogéneo. Embora possa haver uma
predominancia da mediocridade na cotidianidade escolar, lembremos que a necessidade, ao
mover 0os homens, da uma possibilidade de suspensdo do limiar da mediocridade em alguns
momentos. Entendemos que as objetivacdes genericas em si correspondem num passo

importante para que o ser social reflita que as condicBGes vividas sdo questionaveis. As

2 Notemos o que nos asseveraram Karl Marx e Friedrich Engels em 1845: “A consciéncia é, portanto, ja de
antemao um produto social, e o seguira sendo enquanto existirem seres humanos. A consciéncia é, em principio,
naturalmente, consciéncia do mundo imediato e sensivel que nos rodeia, e consciéncia dos nexos limitados com
outras pessoas e coisas [...]” (2007, p. 53).
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objetivacdes genéricas em si Sdo o primeiro passo, afora a mediocridade cotidiana, a qual nos
afirma ndo haver outra alternativa além da atual sociabilidade, precisam ser problematizadas
em prol de sua superagdo. A preocupacao do professor em ensinar indica que ha uma luta para
superar a sua condicdo de estranhamento em relacdo a realidade. Dessa forma, a ciéncia, a
filosofia, a politica e a arte, quando apropriadas pelos homens, permitem-nos um
reconhecimento da genericidade para si e torna possivel problematizar as nossas
particularidades, conseguindo concretizar suspensdes da cotidianiedade.

Ao percebermos que as nossas particularidades sdo influenciadas pela
ideologia/valores dominante, pode nos fazer cientes da forma contraditéria em nossa
reproducdo. A percepcdo do género humano torna-se um elemento de critica da atual
sociabilidade caso o género humano seja tomado como particularidade, propiciando repensar
a necessidade de transformacdo do atual modo de producdo e reproducdo social. Essa
alternativa socialista revolucionaria permitiria a reducdo da distancia do pensamento em-si e
para-si. Desfetichizar o limiar de mediocridade que nos faz estranhos a realidade, estranhos
aos outros e estranhos a ndés mesmos exige a necessidade de pensar na alternativa de
superacdo do atual modo de reproducéo social. Heller (2002), em 1970, indicava-nos que a
filosofia marxiana deveria conquistar o posto teérico para os homens analisarem o fetiche da
producéo e da reproducdo humana na atual cotidianidade, assim como George Lukacs (1976)
afirma que a ideologia do proletariado € o materialismo histérico.

Pois bem, agir na atual sociabilidade visando a sua desfetichiza¢do, ndo sera um ato
gnosioldgico marcado somente pela ciéncia. Até porque a arte também contribui para
promogcdes de suspensdo do limiar de mediocridade que vivemos no dia a dia. A apropriacao
dos saberes genéricos ndo se da somente pela ciéncia, como pela arte, pela politica e pela
filosofia. E preciso pensar contra a realidade e pensar contra 0 pensamento imediato para
retornarmos ao nosso limiar de mediocridade e contribuir com a sua desfetichizagdo a partir
do momento em que realizamos uma critica revolucionaria do atual modo de reproducéo a
favor de uma politica radical.

Esses pressupostos nos guiaram para a andlise da objetivacdo da Pedagogia
Historico-Critica na pratica escolar em Sarandi-PR na sua cotidianidade. Desse modo, ap6s a
realizacdo das entrevistas semi estruturadas com o Secretario de Educagdo, com as ex-
Secretarias de Educacdo, com o0s assessores da Secretaria de Educagdo, com as professoras,

com as orientadoras educacionais e com a diretora na escola nos meses de junho e julho de
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2008, comecamos a transcrevé-las, relemos o material exaustivamente e iniciamos uma
classificacdo dos fatos®.

Com base nessa classificacdo foram estabelecidas as categorias empiricas e delas
indicaram-se as categorias analiticas guias desta Tese. Apds a sistematizacdo das categorias
empiricas mais recorrentes em nossas entrevistas apontamos os capitulos elaborados nesta
pesquisa.

Foram constatados nas entrevistas 134 trechos que mencionaram os obstaculos para
objetivacdo da Pedagogia Historico-Critica, 54 trechos que se reportavam aos obstaculos para
a apropriacdo dessa Pedagogia Historico-Critica e 53 trechos que expunham os meios para
objetivacdo da Pedagogia Histdrico-Critica, entre outros. A recorréncia as trés categorias da
hermenéutica-dialética (MINAYO, 1998), que empregamos para caracterizar, explicar e
analisar os depoimentos, fez com que elas fossem os pressupostos dos capitulos Il e Il
desenvolvidos neste estudo. Contudo, essas categorias analiticas sdo mediadas pela historia
educacional e pela economia-politica do municipio de Sarandi e do estado do Parand, o que
nos fez reservar o primeiro capitulo da Tese para caracteriza-los.

Assim, esses capitulos nos guiaram para defendermos a Tese de que no atual modo
de producdo uma préatica escolar emancipatoria, ou a Pedagogia Historico-Critica, ndo serdo

predominantes na pratica escolar.

% Destacamos que o nome das professoras, da diretora e dos assessores educacionais do municipio e da escola
sdo ficticios.
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A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NO INTERIOR DO PARANA

1.1 Breves Notas da Escola Ernesto Guevara®

[...] nés temos uma historia muito interessante. A escola foi inaugurada sem carteira
sem muro, entdo, a escola era toda aberta para uma comunidade muito carente. As
pessoas vivem do subemprego e nds iniciamos assim. Foram duas semanas sentados
no chdo, sem giz. Nossos recursos eram jornais, revistas que nds conseguimos de
outras escolas que estavam fazendo doages. [...]. Nés ndo tinhamos as minimas
condi¢bes de trabalho, e a festa foi grande quando comecaram chegar aquelas
carteiras bonitas, [...] e outra parte interessante € que nos, eu e a outra supervisora,
nos ficamos um més na direcdo. [...] depois de um més, a diretora da época, Vania,

ela chegou e tomou a sua funcédo. (Orientadora Educacional em 1995).

[...] no ser social o econdmico e o extraecondmico convertem-se continuamente um
no outro (LUKACS, 1979, p. 44).

Notamos pelo depoimento da primeira orientadora educacional da escola Ernesto
Guevara, em Sarandi, as condi¢des materiais em que as professoras iniciaram a sua pratica
escolar em 1995. Periodo em que a cidade fora governada pelo Prefeito Sr. Milton Martini®
pertencente ao antigo Partido Democrata Social (PDS®) e eleito novamente, agora pelo Partido
Progressista (PP) como prefeito da cidade de Sarandi-PR no ano de 2008.

A Escola Ernesto Guevara fica localizada no bairro Jardim das Camélias. Esse bairro
tem pouquissimas ruas com asfalto. Nao possui comércio e nem industria. Cerca de 25% dos
pais das criancas matriculadas nessa escola sdo analfabetos, de acordo com o projeto politico
da escola [Anexo E]. Consta nesse projeto que a maioria dos pais e maes das criangas

matriculadas vivem em subemprego e com uma renda média de dois salarios minimos.

* O pensamento de Guevara se insere nessa geracio intelectual. Para ele , também, a tarefa suprema e Gltima da

revolucdo era criar um homem novo, um homem comunista, negacéo dialética do individuo da sociedade
capitalista, transformado em homem-mercadoria alienado, ou um animal carniceiro, um “homem-lobo” em uma
“sociedade de lobos”. E porque a sociedade burguesa é baseada, em Ultima analise, na lei da selva , s6 0 malogro
dos outros permite o éxito; € uma sociedade em que objetivamente, necessariamente, inevitavelmente , quaisquer
que sejam as “boas vontades”, cristds ou outras, 0 homem é inimigo do homem.” (LOWY, 2003,p.42).

5 O Prefeito Milton Martini foi afastado do cargo pela Vara Civel de Sarandi em virtude de obstruir a apuracéo
de 46 inquéritos contra a sua atual administracdo. Disponivel em:<
http://www.odiariomaringa.com.br/noticia/232517/>. Acesso em:18 dez.2009.

® O atual Partido Progressista (PP) tem sua origem com o Partido Alianca Renovadora Nacional (Arena) da
década de 1960 e 1970 que apoiou a ditadura civil-militar no Brasil. Com a reformulacdo partidaria na década de
1980 a ARENA é renomeada como Partido Democratico Social (PDS). No Ano de 1993 o PDS funde-se com o
Partido Democrata Cristdo e forma-se o Partido Progressista Reformador (PPR). No ano de 1995 o funde-se com
o Partido Progressista formandOo-se agora o Partido Progressista Brasileiro (PPB). No ano de 2003 em
convencao partidaria resolve-se retirar da sigla do PPB o “B” originando o atual Partido Progressista (PP).
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Constatamos ainda que cerca de 30% das criangas matriculadas tém seus pais cadastrados no
programa do Governo Federal Bolsa-Familia. [Anexo F].

O acesso ao bairro por meio de transporte coletivo é dificilimo. Segundo o relato da
primeira diretora da escola, isso implicava em problemas para a pratica escolar, haja vista que
dificultava a ida das professaras a escola, provocando uma rotatividade elevada das mesmas.

Vejamos:

Professora Véania-. O trabalho pedagdgico da escola, na nossa época, foi um trabalho
assim dificil, porque, primeiro, nds ndo conheciamos a clientela com a qual a gente
realizou o trabalho. [...] uma clientela de baixa estima, carente, carente de tudo [...],
tanto que nds percebemos que estas criangas, eles traziam essa caréncia para dentro
da escola. O que de bonito o bairro tinha, na verdade, era a escola [...]. Entdo, nos
ndo tinhamos, assim, evasdes, faltas, eles permaneciam constantes na escola, entdo o
trabalho era dificil, por qué? Uma escola afastada do centro, onde é dificil [...]
acesso de carro, de Onibus [..]. Entdo, os professores, eles comecavam a
desenvolver um trabalho, ficava um ano, saia, ndo porque eles ndo gostavam da
equipe da escola, mas pela distancia, a questdo do dnibus, nds tentamos mudar o
horario da circular 14, fizemos abaixo assinado, fui até a TCCC, conversei mas ndo
foi possivel, entdo o Unico horario que tinha era aquele, se o professor perdesse ele
teria que ir a pé. [...] no segundo ano, os professores ja comecaram a... tipo assim,
um ia de carona com outro, o0 outro dobrou o horario, dai nés comegamos a fechar
um grupo, esse grupo permaneceu assim cerca de seis anos, 0 mesmo grupo. Ai nos
conseguimos desenvolver um trabalho [...].

Além disso, notamos que a diretora constatou na época que as criangas matriculadas
na escola possuiam caréncias afetivas e econémicas. E, para tratar desse problema, pds em

pratica a seguinte alternativa:

Professora Vania-[...] nés fizemos um trabalho junto com o Colégio Santo Inacio de
Maringa, eles iam uma vez por semana trabalhar dentro da escola com os alunos [...]
a questdo do respeito, da valorizacdo. NOs percebemos, assim, que nés éramos as
vezes para aquelas criancas, eram opostos, aqueles que iam I& tinham tudo, nés néo
tinhamos nada, entdo o0 que era importante para nossos alunos, para eles era
descartado, entéo, na verdade, igual o Sr. José, do Santo Inacio, disse para mim:_
Vania este trabalho aqui, eu ndo estou dando eu estou recebendo, porque eles estdo
sendo exemplo para 0s nossos alunos [...] entdo n6s colocamos assim para levantar
um pouco a autoestima, a valorizacdo com as criancas [...].

Isso nos fez refletir. Seria a miséria material e espiritual o fato para refletirmos as
condicdes de vida dessas duas classes ou seria a riqueza material e espiritual o fato para

refletirmos as condic¢bes de vida das duas “classes” acima indicadas? Ou ainda, seria o
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desenvolvimento desigual e combinado que nos permitiria entender os motivos da existéncia
de duas classes sociais antagdnicas no momento em que os alunos do Santo Inécio de
Maringa foram ensinar aos alunos do Ernesto Guevara Sarandi a terem autoestima? Vale
lembrar que, no ano de 1995, estamos com o Sr. Jaime Lerner como Governador do Parana
pelo PFL e o Sr. Paulo Renato como Ministro da Educacdo pelo Partido Social Democrata
Brasileiro (PSDB). Esses dois senhores foram aqueles que chancelaram um convénio com o
Banco Mundial para construirem um centro de formacdo designado por Universidade do
Professor, em Faxinal do Céu no Parana, a fim de objetivar o Projeto Qualidade no Ensino
Publico/PR (PQE). Essa “Universidade” atuou na formacdo continuada dos professores da
rede publica do Parana e sua base pedagdgica era a intuicdo e a motivacdo particular para a
resolucédo dos problemas pedagogicos da escola, fundamentada numa I6gica empresarial.

Embora a primeira diretora da escola Ernesto Guevara compreenda que 0s pais
possuem problemas econémicos, ela convidou uma escola confessional de Maringa para
estimular a autoestima dos alunos da escola Ernesto Guevara. Por isso, em nossa entrevista,
fizemos a seguinte abordagem para captarmos as reflexdes da influéncia das condicgdes
materiais na baixa estima dos alunos.

Observamos no depoimento da primeira Diretora da Escola Ernesto Guevara, por
cerca de 10 anos, que a melhora da condicdo de vida dos pais dos alunos exige autoestima.
Como se esta pudesse acontecer sem condi¢des materiais. Ndo entendemos assim. Pensamos
com Lukécs (1979) que as questdes econdmicas sdo fundantes das questdes extraeconémicas.
Embora estas possuam certa autonomia, a0 mesmo tempo possuem uma dependéncia
ontoldgica do seu aspecto fundante econdmico. Buscar reflexdes a respeito da reproducdo
social sem o entendimento da reproducdo econdmico-politica, com base na divisao social do
trabalho, € a tentativa de mudar mantendo tudo no mesmo lugar.

A primeira diretora da escola Ernesto Guevara atuou de 1995 ateé 2005. Atualmente
(2009), é Coordenadora da Educacdo de Jovens e Adultos da Secretaria Municipal de
Educacdo de Sarandi, governada pelo mesmo Prefeito que, em 1995, inaugurou a escola
Ernesto Guevara sem carteiras e mesas. Talvez, em 2009, tenhamos jovens e adultos os quais,
em 1995, eram as criangas com baixa estima e sem condi¢Bes econdmicas precisando ser
alfabetizados.

A escola Ernesto Guevara foi indicada pelo Secretario de Educacdo de Sarandi e
pelos seus assessores para realizarmos a nossa investigacdo de campo em 2007. Todavia,
muitas mediagGes temporais retornam como um fantasma no tempo presente dessa escola.

Com efeito, exige-nos um estudo da historia econémico-politica do Parana bem como a
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caracterizagdo do cenario educacional da década de 1990 no Parand e no Brasil. Isso
contribuiu para analisarmos a reprodugdo particular objetivada na pratica escolar na

cotidianidade dos professores da Escola Ernesto Guevara em 2008.

1.2 Breves Consideracdes da Economia-Politica do Parana.

O noroeste do Parana é composto de cidades com menos de um século de existéncia.
A populagdo do Parand teve a sua expansdo na década de 1940 com a vinda de mineiros,
paulistas, japoneses, alemaes, entre outros. Com a posse do empresario Moisés Lupion, em
1947, como Governador do Estado, por um partido que garantia a reproducdo do capital, o
Partido Social Democrata (PSD), apoiado pelo Partido Trabalhista Brasileiro (PTB) e pela
Unido Democratica Nacional (UDN), essa expansdo se intensificou. O Parana era um Estado
com poucas escolas, hospitais, estradas, portos, sistema de comunicag¢Bes, inddstrias
metaldrgicas e siderdrgicas, enfim, ndo possuia uma infraestrutura. Essas condicGes,
associadas a economia do periodo pos-guerra, fizeram com que o governador-empresario
Moisés Lupion realizasse obras que permitiram a organizacdo de uma infraestrutura para o
crescimento econdmico e populacional do Estado do Parana. Toda a producdo de mercadorias
desse Estado era vendida pelo porto de Santos-SP. O Estado do Parana tinha uma baixa
producdo de energia e seu sistema de comunicacdes era precario.

O Parand, desde o periodo colonial, teve na agricultura a fonte de capital para mover
a sua economia-politica. No periodo colonial, a erva-mate era a mercadoria principal da sua
economia (WACHOWICZ,1972). Com a decadéncia do preco do mate, essa mercadoria foi
substituida, no inicio do século XX, pela industria madeireira. O pinho promoveu essa
atividade econdmica. A indlstria madeireira devastou o Paranid. Dos 200.000 km? da
superficie do estado, 76.000km2 eram cobertos por mata de pinheiros. Na década de 1960,
essa area estava restrita a 23.000km2. Uma das grandes riquezas do estado, a terra roxa, ficou
desconhecida por muito tempo. Essa riqueza foi apropriada intensamente pela Companhia
Inglesa “Parana-Plantation”, a qual, depois, desdobrou-se em duas: a Companhia de Terras do
Norte do Parand e a Companhia Ferroviaria Sdo Paulo-Parana.

Essa Companhia comprou do Estado do Parana 12.643km? de terras por um preco
baixo em virtude de estar afastada da capital Curitiba (cerca de 450 km) e por ndo possuir
nenhuma via de transportes para a regido norte e noroeste do Estado do Parand. Uma de suas
primeiras medidas foi a construcdo da linha férrea “S&o Paulo-Parand” ligando a cidade de

Ourinhos (SP) a Cambara (PR). Os trilhos continuaram sendo construidos ao longo do
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noroeste do Parana e a estacdo cujo, ao seu redor, teve a construcdo da cidade sede da
Companhia de Terras do Norte do Parand recebeu o nome de Londrina em 1934. Essa
Companhia foi fundando cidades (Cambé, Roléndia, Arapongas, Mandaguari, Apucarana,
Jandaia, Maringd, Cianorte, entre outras) as quais se separavam, aproximadamente, pela
distancia de 15 km.

As cidades de Londrina, Cambé, Rolandia, Arapongas e Apucarana tiveram um
cuidado arquitetbnico em sua elaboracdo ao serem construidas pela Companhia inglesa.
Maringa e Cianorte foram projetadas de acordo com os principios das cidades-jardim inglesas
(REGO; MENEGUETTI, 2006).

A regido norte do Parana teve o seu crescimento apoiado na politica agricola. Suas
florestas foram derrubadas a fim de manusear a terra-roxa para o plantio de café e para a
exploragédo da industria madeireira. O desbravamento do interior do Parana foi impulsionado
pela exploracdo agricola e pelas companhias de colonizacdo. A CIA. de Terras Norte do
Parana recebeu 500.000 alqueires de terra do Governo Estadual. Com a segunda-guerra
mundial, a Companhia foi vendida para “capitalistas paulistas” (WACHOWICZ,1972, p.
164). Isso fez com que sua razdo social tivesse um novo nome em 1951: “Companhia
Melhoramentos Norte do Parand” (LEITE JUNIOR; ESCOBEDO, 2006). A Companhia
Melhoramentos foi responsavel pela continuidade do planejamento urbano de cidades como
Mandaguari, Marialva, Paicandu, Jussara e Sarandi.

No ano de 1947, a Companhia Melhoramentos Norte do Parana fundou diversas
Comarcas e Distritos, entre elas a Comarca de Marialva-PR com seu respectivo distrito
Sarandi-PR. Esse distrito, construido em 1948, possuia um projeto para ter ruas com15 metros
de largura e avenidas com 20 m. Seu projeto inicial tinha um desenho com 40 quadras
(REGO; MENEGUETT], 2006).

No periodo, a fim de demarcar a propriedade de determinada extensao territorial,
tornou-se habito a posse de terras com escrituras falsas. O Empresario-Governador Lupion
“era famoso na regido pelos negdcios escusos que fazia com terras” (MORISSAWA, 2001, p.
90). A politica agricola no Estado do Parand foi responsavel por muitos conflitos.
Trabalhadores que tinham a posse definitiva das terras eram ameagados por empresas para
assinarem contratos de arrendamentos. O trabalhador que ndo assinasse era ameacado com
violéncia. As terras tomadas eram dadas aos parentes do Empresario-Governador Lupion, a
fim de conquistarem empréstimos bancarios excepcionais (MORISSAWA, 2001).

Representando o capital, o empresario-governador Lupion, na década de 1940, criou

a infraestrutura do Estado do Parana necessaria para o acumulo do capital. Os trabalhadores
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foram se organizando e vivenciando conflitos por meio de sua base econdmica: a agricultura.
A exploracdo do capital rural promoveu a organizagédo dos trabalhadores no campo a ponto de
haver um confronto armado entre camponeses e jagungos dos grileiros em Francisco Beltrdo
em 1957. Ali reuniram-se cerca de 4000 trabalhadores rurais para um conflito, exigindo do
Governo Federal o envio de tropas para negociar uma solugéo.

Podemos destacar como atores no cenario da economia-politica do Parana as familias
que representavam o capital. O ex-empresario-governador Lupion foi a maior fortuna do
Parana na década de 1940. Grande proprietario de terra e pecuarista. Atualmente, seu neto
Abelardo Luiz Lupion Mello é Deputado Federal pelo Democratas (DEM), antigo PFL.Ele
tem beneficiado empresas fabricantes de agrotoxicos, inclusive a Monsanto.

Na década de 1960, o general Ney Braga assumiu a condi¢do de lideranca politica no
Estado do Parana. Ele ocupou cargos no executivo sendo prefeito de Curitiba, governador do
Parana (1961-1965, 1979-1981), senador pela ARENA (1967-1978), ministro da educacao do
presidente Ernesto Geisel (1974-1978), presidente da Itaipu Binacional (1985-1990). Uma das
principais liderancas na década de 1970 e 1980, José Richa, teve o seu apoio e saiu do grupo
politico liderado pelo general-governador Ney Braga. José Richa foi prefeito de Londrina,
governador (1983-1986) pelo PMDB, senador da Republica (OLIVEIRA, 2007). No seu
governo na decada de 1980, a politica educacional do Parana elaborou seus principios com
base na pedagogia historico-critica.

Na década de 1970, houve uma mecanizagdo das lavouras no Sul do pais, a qual
promoveu uma modernizagdo conservadora. Isso fez com que muitos trabalhadores rurais no
Parana fossem para outras regides. Outro fato que expulsou os trabalhadores rurais do Parana
foi a criacdo da Hidrelétrica Itaipu. Os trabalhadores rurais nessa regido receberam
indenizacOes com valores irrisorios e se deslocaram para outras regides do pais. Aqueles que
foram para Rondbnia, Par4, Acre e Mato Grosso tentaram continuar como camponeses.
Contudo, as diferencas culturais e as proprias condi¢cbes econémicas promoveram o retorno de
muitos trabalhadores rurais para o Parana. Outros foram para os grandes centros ante o
aumento do desemprego na década de 1980.

As familias expropriadas para a construcdo da Usina Hidrelétrica de Itaipu foram
auxiliadas pela Comissdo Pastoral da Terra (CPT), 6rgédo de Bispos e outras igrejas cristas
fundado na época da ditadura militar no Brasil, com a finalidade de defender os direitos
humanos dos trabalhadores do campo da dominagdo capitalista. Com isso nasceu o
movimento de agricultores sem terra. O movimento se expandiu entre 0s anos de 1982 e 1983

na regido sudoeste, norte, centro-oeste e litoral do Parana, propiciando a criacdo do
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Movimento dos agricultores Sem Terra no Parana. Os conflitos pela terra expandiam-se pela
Regido Sul e por todo o Brasil no final da década de 1970 e inicio da década de 1980. Numa
reunido de trabalhadores rurais em Cascavel no Parand, o Movimento do Trabalhadores
Rurais sem Terra (MST) foi constituido em 1984. No ano seguinte, realizou-se o Primeiro
Congresso Nacional do MST com 1500 delegados vindos de 16 estados em Curitiba, no qual
se tirou a principal teleologia do movimento: “Ocupacdo € a unica solucdo” (CALDART,
2004, p. 114). Nesse estado de profundas contradi¢des, nasceu 0 MST. Movimento que tenta
combater o capital, com contradi¢des, e tem sido uma das poucas resisténcias organizadas no
mundo que, no tempo presente, ainda, luta contra o capital. Essa conformacéo cultural, no
Parana, entre uma burguesia com expansao de seu capital mediante a producao na agricultura
e a luta pela terra dos trabalhadores rurais coloca, nesse cendrio, distintas classes com
distintas ideias, valores e duas ideologias para a construcdo da sociedade.

No auge dos conflitos pela terra no Parana e com a organizagdo do MST o distrito de
Sarandi-PR teve um crescimento populacional e um aumento da receita, tornando-se
municipio na década de 1980.

Foram os conflitos entre o capital e o trabalho que construiram também a
cultura/ideologia do Parana. No referido contexto, observamos que h& representantes do
capital que determinam a economia-politica do Estado continuamente ao longo da historia.
Observa-se, nesse momento, que o Parana é o unico estado que possui dois senadores irmaos:
Alvaro Dias e Osmar Dias. Este foi Secretario de Estado de Agricultura na primeira gestao do
Governador Roberto Requido do PMDB e na primeira gestdo do Governador Jaime Lerner do
PFL, ambos na década de 1990.

Outra familia paranaense, representante do capital é a do Sr. Cecilio do Rego
Almeida, o qual declarou um patriménio de 5 bilhdes de ddlares. Seu bisavd, o Bardo do
Serro Azul, foi o maior ervateiro-escravista em meados do sec.XIX no Parana. Essa familia
sempre teve influéncias no estado e na magistratura. O Sr. Marcelo Beltrdo Almeida, filho do
empresario Cecilio do Rego Almeida, foi secretério de obras do governo Requido em 2003. O
chefe de Gabinete do atual governador, Rodrigo Rocha Loures, é filho do Presidente da
Federacdo das Empresas do Estado do Parana (FIEP). Essas familias participam cerca de trés
séculos do poder econémico-politico no Estado do Parand (OLIVEIRA, 2007).

Outra mediacdo de familias representantes do capital com o poder politico local é a do
filho do ex-governador do Parana José Richa e prefeito de Curitiba Beto Richa (2004-2009),
casado com Fernanda Vieira Richa. Ela é filha de um dos maiores banqueiros do Brasil na

década de 1970 e neta do fundador do grupo Bamerindus. Esse banco paranaense, na década
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de 1990, foi um exemplo classico do papel do Estado na defesa do capital. Terceiro maior
banco do Brasil tentou, nessa década, construir uma fabrica de papel, a Inpacel, a qual
consumiu um bilhdo de dolares. A intervencdo do Banco Central nesse banco foi muito
estranha, sua venda para o grupo HSBC foi realizada em menos de uma semana. Isso indica
que estava sendo preparada essa negociacdo que possui contratos complexos e um
impedimento constitucional que na época, vedava a participacdo do setor internacional nas
financas nacionais. Na sua venda para 0 HSBC, a “parte podre” ficou para o Banco do Brasil
e a Caixa Econdmica Federal. Ou seja: para o Tesouro Nacional, leia-se para a sociedade
brasileira. No ano de 2003, deixou para 0 Estado um prejuizo de 5, 697 bilhdes e 53 mil
acionistas minoritarios com prejuizo. (ROMBO DO BAMERINDUS CHEGA A R$ 5,7
BILHOES. Gazeta Mercantil de 4 de junho de 2003).

De acordo com esse breve resgate da histéria do Parana, observamos quem sao as
familias tradicionais representantes do capital, a classe dominante elaboradora do pensamento

dominante no Estado do Parana.

1.3 A Trajetdria Educacional no Parana a Partir da Década de 1980 e a Formacéo de

Professores na Logica Mercantil na Década de 1990.

A trajetoria educativa do Parana no inicio da década de 1980 foi marcada por uma
intensa euforia pedagdgica. Com a posse de José Richa em 1983 como governador do Estado
do Parand pelo PMDB, ele indicou a professora Gilda Poli Rocha Loures para ocupar a
Secretaria de Educacdo. Ela fora assessorada pela professora Lizia Helena Nagel e pelo
professor Nircélio Zabot. Essa equipe elaborou o documento Fundamentos e Explicitacdo que
orientou os fundamentos pedagdgicos no Estado do Paranad de 1983 a 1986. Considerando,
porém, o contexto politico de participacdo popular, a hegemonia burguesa se reconstituiu
nesse momento quando ela “democratizou” os mecanismos liberais de eleicdo dessa época.

Desse modo, 0s movimentos sociais, ao invés de intensificarem a sua condicdo
classista, legitimaram a institucionalizagdo liberal-conservadora, fortalecendo a hegemonia
burguesa. José Richa fora eleito em 1983, mas sua formacdao e fortalecimento politico teve o
apoio do General Ney Braga o qual era o porta-voz de toda oligarquia do Estado do Parana
nas décadas de 1960 e 1970. A década de 1980, no Parana, ndo incomodou a propriedade
privada dos meios de producgédo. Os conflitos pela terra foram administrados a favor do capital,
em outras palavras, a “redemocratizacdo” do pais nessa década ndo interveio na acumulagéo

da riqueza. Os intelectuais “progressitas” foram convidados para comporem as equipes
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executivas do Estado, entre elas da Secretaria de Educacdo. A professora Lizia Helena Nagel
contribuiu na elaboracdo do documento Fundamentos e Explicitacdo em 1983. Embora ele se
sustentasse nas concepcdes pedagogicas de esquerda nascentes da época, que entendiam a
escola como socializadora do conhecimento cientifico, constata-se que a Secretaria de
Educacdo ndo teve a dotacdo orcamentaria para encaminhar seus projetos. Um fato relevante
para entendermos esse momento refere-se a reducdo das taxas de reprovacdo em 1985,
exatamente um ano apds ter sido investido o maior percentual na administracdo direta com o
ensino basico. No ano de 1986, as taxas de reprovacdo aumentaram, e coincidentemente, o
empenho financeiro reduziu-se aos valores de 1983 (SANTOS, 1998).

Em 1983, Mauricio Fruet foi indicado pelo governador José Richa para assumir a
Prefeitura de Curitiba pelo PMDB. Ele montou uma equipe no Departamento de Educacédo de
Curitiba que teve como coordenadora do projeto de implantagdo da Pedagogia Historico-
Critica a professora Carmem Gabardo. Ela contribuiu na implantacdo do curriculo basico em
Curitiba. Cumpre lembrar que o curriculo basico era orientado pelo principio de que o saber
sistematizado precisa ser apropriado pelas classes populares para uma efetiva participacdo
politica. (CUNHA, 1991). Com a eleicdo, em 1985, de Roberto Requido pelo PMDB para
prefeito em Curitiba, teve continuidade esse projeto do curriculo basico com uma equipe
progressista na sua execu¢do. Com a mudanca do projeto de governo em 1989, em virtude do
término da gestdo do PMDB na prefeitura de Curitiba, Carmem Gabardo foi convidada pela
Secretaria Estadual de Educacio Gilda Poli, do Governo Alvaro Dias, do PMDB, para
implantar o Curriculo Bésico no Estado do Parana em 1990. Contudo, nos anos de 1987 e
1988, a Secretaria Estadual de Educacdo do Parana adotara como fundamentacao pedagogica
para o ensino fundamental, as concepcdes construtivistas de Emilia Ferreiro (SANTOS,1998).
Data dessa época também uma das arbitrariedades mais graves produzidas na histéria da
educagdo, comandada pelo governador Alvaro Dias no Parana. Para inibir uma greve dos
professores, ele convocou a Tropa de Choque da Policia Militar a qual reprimiu violentamente
os professores grevistas da Rede Estadual de Ensino em Curitiba em 30 de agosto de 1988.
Desse modo, tinhamos na Secretaria Estadual de Educagdo professores progressistas,
engajados em adotar a Pedagogia Histdrico-Critica, uma pedagogia de esquerda, na Rede
Estadual e Municipal de Ensino, e um Governador representante do capital que mandou coibir
a forca os professores, porque reivindicavam melhores condic¢des de trabalho.

Com a saida da professora Carmem Gabardo do Departamento de Ensino
Fundamental da Secretaria Estadual de Educacdo no segundo semestre de 1991, um novo

documento fora formulado para substituir o curriculo basico fundamentado na Pedagogia
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Histdrico-Critica. Foi convidado o professor Moacir Gadotti’ para orientar a proposta
pedagdgica “Construindo a Escola Cidada” cuja base epistemoldgica era multiculturalista
(SANTOS, 1998). Identifica-se que, em uma gestdo de governo, houve trés projetos para
orientar o ensino fundamental: a linha conservadora inicial foi substituida por um breve
periodo e logo a seguir, retorna uma educagdo conservadora por meio do Consultor Moacir
Gadotti , e com a ascensao de Jaime Lerner como governador em 1995, pelo PFL, o projeto
conservador educacional foi radicalizado até 2002 no Parana.

Contudo, cabe uma discussdo mais apurada a respeito da implantacdo do curriculo
basico no estado do Parana com base na Pedagogia Historico-Critica. Houve uma maior
preocupacdo com a discussao de principios, metas, com a reafirmacdo de um novo quadro
conceitual da educagdo com base na Pedagogia Histdrico-Critica. Ndo houve, nesse momento,
a organizacao de uma trajetdria, de um caminho, de um curriculo que demarcasse o contetido
programatico (NOGUEIRA, 1993) para objetivar a pratica escolar sob essa tendéncia. Além
disso, vale lembrar que na década de 1980 no Parana, houve uma reducdo na capacidade de
financiamento do servico publico no estado, seja por condicionantes internos ao estado e pelas
condicBes externas do pais e do mundo (SANTOS,1998). A redugdo de investimentos ao
longo da década de 1980 coincide com o aumento da taxa de reprovagdo no Parana, como ja
destacamos. Outro fato observado, no momento em que o PMDB esteve na administracdo do
Estado do Parand, foi uma politica de impacto para promover a democratizacdo da gestdo
escolar com a elei¢do para diretores. Todavia a democratizacdo do saber ndo foi conquistada,
devido a inexisténcia de projetos para as disciplinas, bem como de acGes isoladas e
antagbnicas durante os cursos e seminarios realizados para a formacdo de professores
(NOGUEIRA,1993; SANTOS,1998).

Constatada essa contradicdo na organizagdo do Projeto Pedagogico no Estado do
Parand no ano de 1989, houve uma tentativa de superar essas contradi¢fes, com a troca de
Secretario de Educacdo, que se traduziu na formulacdo do Curriculo Basico para as escolas
municipais e estaduais do Parana. Esse curriculo, publicado em 1990, teve a sua implantacdo
em 1991. Seus pressupostos tedricos fundamentavam-se na Pedagogia Historico-Critica.
Apesar de o documento apresentar coeréncia epistemoldgica, 0s consultores, assessores e

técnicos da Secretaria de Educacdo eram de formacao liberal. 1sso fez com que houvesse uma

" No fim da década de 1970 e inicio da década de 1980, o professor Demerval Saviani era cobrado pelos seus
alunos da PUC-SP para oferecer uma disciplina optativa que aprofundasse as investigacdes sobre a pedagogia
revolucionaria. Como essa caracterizagdo causava um mal-estar em Saviani, ele pensou em caracterizar as suas
discussoes, na época, como pedagogia dialética. Todavia essa denominacéo foi usada por Moacir Gadotti em
1983 que, nesse momento, era um antimarxista. Por isso, Demerval Saviani caracterizou a corrente pedagdgica
gue vinha tentando desenvolver como Pedagogia Historico Critica em 1984,
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apropriacdo das categorias mediacdo e contradi¢cdo do materialismo historico sob viés liberal,
descaracterizando um projeto educacional com fundamentacdo na Pedagogia Historico-
Critica, o qual preconiza um projeto de sociedade socialista (NOGUEIRA, 1993).

Nesse mesmo ano de 1990, o Governo do Estado do Parana iniciou um processo de
municipalizacdo do ensino sem consulta @ Rede Municipal ou Estadual de Ensino. Com
efeito, essa municipalizacdo representou uma precarizacdo no ensino fundamental. Haja vista
gue as condi¢bes materiais ndo foram dadas aos municipios para assumirem 0s custos do
ensino fundamental (SANTQOS, 1998). Embora a receita do Estado tivesse crescido 7,2% em
1994, o gasto da administracdo direta teve um valor, em 1994, de 12,8% na educagéo,
investimento menor do que fora realizado em 1989.

Com o governador Jaime Lerner do PFL, houve uma radicalizacdo do pensamento
ideoldgico do capital no Estado do Parand e, por conseguinte, na Educagdo. Com a
justificativa da crise fiscal do Estado e as novas demandas impostas pela globalizagéo foi feito
um racionamento nos recursos publicos na Educacdo, justificando que se precisava adotar
principios e métodos de administracdo com qualidade total para a gestdo da escola publica
(HIDALGO, 1998). O ajuste fiscal preconizado pelo plano real promoveu um ajuste social.
Manter um Estado forte no combate aos movimentos sociais e aos sindicatos e reduzir os
investimentos sociais eram ac¢0es necessarias para a manutencdo da estabilidade monetaria,

conforme asseverou Perry Anderson (2003)2.

8 As reflexdes de César Benjamim, entre outras, sdo importantes reconhecé-las para identificarmos com
rigor o que significa estabilidade monetaria:“O Banco Central (BC) vem realizando operacGes
heterodoxas e desnecessarias que resultam em prejuizos reiterados de milhares de milhdes de reais
repassados ao Tesouro Nacional. E o chamado "'swap'* cambial. A tecnicalidade dos procedimentos e a
blindagem nos meios de comunicagdo tém garantido a impunidade. Economistas e jornalistas, implacaveis
com qualquer aumento nos gastos publicos, ignoram a suspeitissima sangria.

Na linguagem do sistema financeiro, agentes privados fazem uma operacéo de "swap' quando trocam
ativos com diferentes rentabilidades e prazos de vencimento. Problema deles. O "'swap'* cambial é uma
aposta nas variagdes das taxas de cambio e de juros: ganha quem acerta no comportamento futuro dessas
duas variaveis.

E uma operagé&o puramente especulativa: um lado ganha exatamente o que o outro perde. No Brasil,
porém — e s6 no Brasil —, quem oferece o negécio é o BC. E, pois, problema nosso. Estranha operacao. Pois
o préprio BC, numa ponta, fixa a taxa basica de juros; na outra, como gestor das reservas cambiais,
interfere decisivamente na taxa de cambio. E como se, em um jogo qualquer, um dos clubes pudesse
escalar também o juiz. Os especuladores aceitam uma aposta contra um adversario que controla as regras
do jogo. Incrivelmente, ganham!

Essas operacfes foram introduzidas por Arminio Fraga, entédo presidente do BC, em pleno curso da
campanha eleitoral de 2002. Com a crescente possibilidade de vitdria de Lula, temia-se uma corrida para
o ddlar.

Fraga decidiu inaugurar uma operacao heterodoxa em que o BC arbitraria suas perdas, garantindo aos
especuladores o reembolso de prejuizos com a desvalorizacao do real, de modo a induzi-los a permanecer
na moeda nacional. Langou operacdes de "'swap'* em que o BC ganharia se houvesse valorizagéo do real,
cabendo aos especuladores a posi¢do oposta.

Quando a pressao dos credores internos paralisou o refinanciamento da divida publica a partir de maio
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Desse modo, implantou-se Projeto Qualidade do Ensino Publico no Parand com
cinco componentes: 1) organizacdo de matérias pedagogicos para as escolas; 2) reformas e
expansdo da rede fisica; 3) avaliacdo institucional; 4) estudo da rede; e 5) capacitacdo dos
recursos humanos. Esse Gltimo promoveu uma tragédia na educacdo brasileira no Parana: a
Universidade do Professor na cidade Faxinal do Céu-PR.

Os Seminarios realizados em Faxinal do Céu para a formacdo dos professores
seguiam a légica orientada pelo Banco Mundial. Discutir a mudanca da natureza do trabalho,
a flexibilizagdo do sistema, leia-se precarizagdo, com a “participacdo” da comunidade e a
reducdo até a auséncia dos investimento na Educacédo pelo Estado e o entendimento da escola
como empresa. Caberia um bom gerenciamento. Os alunos, como clientes, eram o0s
pressupostos dessa formacdo. No referido contexto, cabe a motivacdo mediar esse
gerenciamento (RECH,1999).

daquele ano, a cotacgéo do dolar disparou, como se previa, subindo de R$ 2,50 em abril para R$ 3,63 em
novembro. Quem tinha contratos de "'swap'* cambial ganhou com essa diferenca, dando um prejuizo de
R$ 10,9 mil milhdes [€4,27 mil milhdes] ao Banco Central.

Nos dois primeiros meses do governo Lula, o prejuizo com essas operacdes foi de R$ 4,6 mil milhdes [€1,8
mil mihdes]. Porém, as condi¢bes mudaram. A rapida recuperac¢do da balanca comercial e dos saldos
externos induziu a valorizacéo do real. Como os contratos de "‘swap"* cambial haviam sido estabelecidos
no regime anterior, quando o real se desvalorizava, os especuladores comecaram a perder.

Ja sob o comando de Henrique Meirelles, o BC alterou gentilmente as condi¢des dos contratos, oferecendo
o chamado "'swap"' reverso. O BC e os especuladores trocaram de posicéo, e 0 BC recomecou a perder.
Estamos diante do Unico caso, no mundo, em que um banco central aposta contra a sua prépria moeda.
Operacdes de ""swap" realizadas por bancos centrais séo uma heterodoxia brasileira. Ja ndo existem mais,
ha muito tempo, os motivos alegados por Fraga para justificar a invencéo, mas ela continua a existir e a
fazer milionarios. Em 2006 e 2007, nessas operacdes, 0 BC repassou aos especuladores R$ 14,3 mil
milhdes. De janeiro a maio de 2008, ja havia entregue mais R$ 4 mil milhdes [€1,57 mil milhGes]. As
perdas sdo crescentes, pois as taxas de juros voltaram a subir e o real continua a se valorizar.

Na contabilidade do Banco Central, esses resultados tém sido escondidos no meio de nimeros que tratam
da contracdo ou expanséo da base monetaria, de um modo que ninguém consegue entendé-los.

A politica atual do BC s6 aumenta essas doagfes. Com o pretexto, agora, de conter a inflacdo. O papel dos
juros no controle da inflacdo é controverso, para dizer o menos. E a valorizagdo continuada do real, como
todos sabem, € o suicidio do pais em médio prazo. Quem ganha, com certeza, sdo 0s apostadores no
“'swap"'.

Recapitulemos: o0 BC propde uma aposta viciada, em que ele mesmo pode manipular as variaveis
decisivas.

Os especuladores aceitam. E 0 BC perde a aposta! Joga porque quer pois isso nada tem a ver com politica
monetaria e perde porque quer. Acesso ao site; http://www.resistir.info/ em 23 de julho de 2008.

O prejuizo — cerca de R$ 18 mil milhdes [€7,06 mil milhdes] em pouco mais de dois anos — é repassado ao
Tesouro Nacional. Nos jornais, sob aplausos dos defensores da responsabilidade fiscal, os dirigentes do BC
criticam o aumento dos gastos publicos e solicitam um superavit primario maior. Precisam de mais
recursos, retirados da sociedade, para cobrir as bondades que fazem a turma da especulagéo.

Se diretores de bancos centrais dos Estados Unidos ou da Europa, formalmente independentes, agissem
assim, sairiam algemados dos seus escritérios, no minimo, por gestdo temeraria. Aqui, provavelmente
nada acontecera.

Sabiamos, hd muito tempo, que o Banco Central brasileiro esta acima dos Poderes da Republica. Agora
sabemos que também esta acima da lei. O Ministério Pablico deveria agir” (BENJAMIN,2008).
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Outra critica, apontada por Rech (1999), refere-se a terminologia Universidade do
Professor. O termo Universidade € incoerente, haja vista que Universidade refere-se ao
universal e, em Faxinal do Céu, a “Universidade do Professor” tratava 0os conhecimentos de
forma fragmentada.

Na Universidade do Professor duas empresas do campo dos recursos humanos
realizaram a formacdo continuada dos professores paranaenses. A primeira empresa de
treinamento, Centro de Educacdo Gerencial Avancada, CESDE, foi recomendada a Secretaria
de Educacdo por vérias empresas, como a Cia Suzano de Papel e Celulose e o antigo banco
falido paranaense Bamerindus. Essa empresa de recursos humanos atuou entre os anos de
1995 e 1997. Dois enfoques foram realizados em seus seminarios para os professores: 1)
atualizacdo e motivacdo e 2) atualizacdo curricular. De acordo com Rech (1999), 55.730
educadores participaram dessa formacao continuada até outubro de 1997. Um dos problemas
verificados era a auséncia de 20% de professoras da Rede Estadual devido a seus maridos néo
permitirem que suas esposas se deslocassem para Faxinal do Céu e |4 permanecessem por
uma semana.

O proprietario da CESDE, Arthur Pereira e Oliveira Filho, recebeu, no ano de 1996,
o valor de R$ 3.394.000,00 para desenvolver a capacitacdo dos professores da rede estadual
do Parand. O mesmo, quando perguntado sobre quais bases pedagogicas orientavam sua
proposta, respondeu que nao havia base pedagdgica para o seu trabalho. Sua formacdo é
intuitiva e emana da sensibilidade. “Somos uma organizagdo criativa e inovadora [...]. Nés
ndo copiamos de ninguém. Nés desenvolvemos tudo em nossa equipe” (OLIVEIRA FILHO,
1995, p. 9).

Houve uma licitacdo para a escolha de uma nova empresa de consultoria e recursos
humanos que pudesse dar continuidade a formacdo dos professores no Parana em 1997. A
empresa vencedora foi a Luna & Associados. Seu proprietario era 0 empresario Jesus Luna e
0 paranaense especialista em planejamento industrial Didio Rocha Lures. Essa empresa ja
havia atuado na formacdo continuada dos professores da Rede Publica de Santa Catarina. No
contrato com a Secretaria de Educacdo do Parana, essa empresa receberia R$ 160.000,00 por
seminario. Como no contrato foram estabelecidos 25 seminéarios, o total recebido pela
empresa foi de R$ 4 milhdes. O objetivo da formacdo continuava sendo a mudanga de
comportamento por meio dos novos paradigmas.

O projeto de formacdo dos professores em Faxinal do Céu constituiu-se numa
exaltacdo do mercado e do privado.
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Quanto a formacédo do educador, Rech (1999) caracteriza a compreensdo do Banco
Mundial a respeito do Professor como corporativista, intransigente, ligado a sindicatos que
somente visam fazer greve. O Banco Mundial também desaconselhava o investimento na
formagédo inicial do professor, recomendando o ensino a distancia. Outra indicagdo diz
respeito ao salario. Esse deve estar vinculado a escala de avaliacéo dos alunos de cada escola
(FONSECA, 1995; TERIGI, 1997). O salario do professor possuiria um abono de acordo com
o desempenho dos alunos. Isso ndo € tdo importante para o Banco Mundial, haja vista que, em
sua concepcdo, o salario ndo tem reflexo no rendimento escolar. A partir do quadro
apresentado Rech (1999) afirma que a melhora da qualidade da educacdo nao é possivel ser
conquistada sem a melhora da qualidade dos docentes. E a qualidade desse profissional
remete a sua qualidade de vida.

Nesse momento h&d uma recomposicdo do capitalismo no plano socioecondémico,
onde h& o ajuste da sociedade a globalizagdo excludente: no plano ético e ideoldgico a
naturalizacdo da exclusdo e a afirmacdo do pensamento de que nédo ha alternativa, no plano
tedrico, com a suposta crise da razdo e das metanarrativas e com a emergéncia do pos-
modernismo, ha uma exacerbagdo da subjetividade; e, por fim, no plano pedagdgico, hd uma
intensificacdo de um ensino de qualidade para poucos. A educacdo, sob a égide das
determinacGes do Banco Mundial, intensifica a precarizacdo da formacdo do professor, haja
vista que é orientada pela légica da producéo e do mercado®.

De acordo com o interesse do capital hd, uma intensificacdo da visdo idealista da
realidade e a pratica do professor depende de sua motivacao prépria. A cultura organizacional
deveria ser feita por um professor que tenha alma, mente e coracdo. Basta-lhe um apoio
moral.

Para dar continuidade a esse projeto no segundo mandato do ex-governador Jaime
Lerner, do antigo Partido da Frente Liberal (PFL), atualmente com a legenda designada de
Democratas (DEM), foi convidada a Professora Titular da Universidade de Brasilia (UNB) e
técnica do Banco Mundial Sra. Alcyone Saliba. No Banco Mundial, ela ja estava acerca de
oito anos. Na época em que foi convidada para ser a Secretaria Estadual de Educacdo do
Parand, coordenava junto ao Banco Mundial os projetos “Programa Qualidade no Ensino
Fundamental” no Parana e o “Pro-Qualidade” em Minas Gerais.

Além disso, tivemos a implantacdo da LDB 9394/96 que garantiu a transferéncia de

recursos publicos para as organizagfes privadas de ensino, contribuindo com todas as

% A respeito dos desafios da profissionalizagdo do educador, ver especialmente FRIGOTTO, Gaudéncio. A
formacao e profissionalizacdo do educador: novos desafios. CNTE. Brasilia. 1999. p.75-105.
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reformas educacionais implantadas no Brasil a partir do final da década de 1990 (SAVIANI,
2001; HECKERT, 2005). Uma das medidas adotadas no Brasil foi a elaboracdo de um
“curriculo nacional” para o ensino fundamental, com conteudos, objetivos, critérios de
avaliacdo em todas as disciplinas: os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Sua
construcdo foi elaborada pela direcdo do Ministro da Educacdo Paulo Renato de Souza, cuja
equipe teve Ana Rosa Abreu, Maria C. Pereira Ribeiro, Maria Teresa Perez Soares, Neide
Nogueira e com consultoria internacional de César Coll. Os PCNs foram uma linha de acéo
do MEC para atender aos acordos firmados pelo Brasil na Conferéncia Mundial de Educagéo
para Todos realizadas em Jomtien ,Tailandia em 1990, e a Conferéncia Nacional de Educacéo
para Todos no ano de 1994 em Brasilia (TAFFAREL, 1997). Os PCNs foram adotados pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Sarandi-PR.

Esse foi o cenario da educacdo e das transformag6es econémico-politicas na década
de 1990. Todas elas visaram garantir uma formacdo humana estranhada, deformada,

“competente”, ordeira e submissa para subsidiar a atual reproducéo social.

1.4 Breves Consideracdes da Histéria Educativa em Sarandi-PR

No auge dos conflitos pela terra no Parana e com a organizacao do MST, o distrito de
Sarandi-PR teve um crescimento populacional e um aumento da receita, tornando-se
municipio na década de 1980. O Governador-General Ney Braga, no dia 14 de outubro de
1981, recebeu em Curitiba, em seu gabinete, no Pal&cio Iguacu, uma comitiva da cidade de
Sarandi-PR, composta pelo Sr. Julio Bifon, Hélio Gremes, Massami Koga, Aqulilino
Guadéncio, Nézio Mantelo, Carlos Birches, Alcides Pavéo e José Pollo, para sancionar a Lei
Estadual n° 7502 que elevou Sarandi a Municipio. Na elei¢do de 15 de novembro de 1981, foi
eleito o Sr. Empresario Julio Bifon o primeiro Prefeito de Sarandi e o Sr. Helio Gremes como
o0 primeiro Vice-Prefeito, pelo antigo PDS.

Embora tenha conseguido a sua emancipacao politica, Sarandi-PR enfrenta uma série
de problemas, entre eles: saneamento basico, abastecimento de &gua precaria, falta de
pavimentag&o, entre outros devido ao seu crescimento desorganizado.

No dia 27 de novembro de 1982, por iniciativa do Prefeito Julio Bifon, foi escolhida
a Sra. Albertina Rico Mineli como Inspetora Municipal de Ensino. No ano de 1989, com a
eleicdo do segundo Empresario Prefeito de Sarandi Sr. Hélio Gremes, ex Vice —Prefeito do Sr.

Bifon, a Sra. Albertina continuou Chefe do Departamento de Educacdo. Conforme
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conseguimos identificar nas atas da Secretaria de Educacdo, ela permaneceu no cargo até
1991. As discussdes na Secretaria de Educacdo, até o ano de 1984, eram predominantemente
burocréaticas. Tratavam da contratacdo de professores e funcionarios, aquisi¢cdo da merenda
escolar, datas comemorativas que as escolas deveriam organizar para festejar, remocg0es de
professores, indicacfes de como os professores(as) e funcionarios(as) deveriam se vestir,
entre outros procedimentos administrativos. Na ata de 7 de maio de 1984, identificamos que
houve uma primeira discussdo pedagogica quando a Inspetora de Educacao solicitou que as
professoras fossem criativas para motivar as criangas [Anexo G]. Nela, percebemos os
pressupostos educativos do neotecnicismo e do neoescolanovismo propostos na década de
1990 (SAVIANI, 2007).

Em uma reunido foi indicada a necessidade de reduzir em 20% o indice de
reprovacdo no municipio, em maio de 1984. Montou-se uma comissdo para angariar fundos
para a escola nesse ano. Pediu-se que 0s pais colaborassem com a escola para enviarem
verduras e legumes para “enriquecer a merenda”. (SME, 1986, p. 26). Tais iniciativas
possibilitam inferir outro pressuposto da educacdo do capital: as parcerias publico-privada
para que o Estado ndo se comprometa em manter as suas instituicbes. Cabendo as escolas
resolverem os seus problemas com o0s pais ao invés de o Estado financiar, investir na
educacdo publica. [Anexo G].

O professor Apolo reivindicou a melhora das condicdes de salario em 1984. O
Prefeito Julio Bifon lhe respondeu, numa reunido no dia 26/11/1984, que h& muitos
desempregados que vivem um sofrimento maior. Esse representante dos latinfundiarios locais,
da burguesia local, ameaca nitidamente a organizacdo que os trabalhadores da educacéo
fizeram nesse momento. Querer justificar um baixo salario pago que nos faz pertencer a uma
miséria relativa com aqueles que estdo sob a égide da miséria absoluta é um argumento
reacionario usado por aqueles que visam manter a hierarquia, o0 estranhamento, a exploracdo
do homem pelo homem. Terminou a reunido com a indicacdo de uma comissao para estudar o
aumento salarial. Ou seja, postergou um conflito para ganhar tempo e, com isso, favorecer a
desmobilizacdo do enfrentamento da classe trabalhadora na época [Anexo G]

O Sr. Bifon foi Prefeito em Sarandi-PR em duas gestGes. A primeira no periodo de
1983 a 1988. E a segunda gestdo foi de 1997 a 2000. Nessa segunda eleicdo, trocou de
partido. Saiu do PDS para o PMDB. Ambos partidos representam os interesses dos
latinfudiarios, dos banqueiros, ou seja: do capital.

Ao longo de 1985, 1986 e inicio de 1987 hd um predominio das questdes

burocréticas nas reunides da Secretaria Municipal de Educagédo, conforme nossa anélise do
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livro-ata da época. Em maio de 1987, as questbes pedagodgicas retornam na pauta da
Secretaria de Educacdo quando foi solicitado aos professores que elaborassem material
didatico, atuassem na melhora do comportamento das criancas e somente aprovassem o aluno
que realmente tivesse aprendido a matéria. Notemos essa Ultima determinacdo. Isso é um
resquicio do ensino tradicional que precisa ser valorado. Entendemos aprender a matéria
como a apropriacao dos conteudos classicos. Processo que pode permitir uma breve suspensao
das relacGes imediatas, pragmaticas que promovem o estranhamento no cotidiano. Contudo,
ndo era essa a preocupacdo ao apontar a necessidade de dominar a matéria e sim uma forma
pragmatica de assimilar a matéria.

No inicio de 1988, o Prefeito solicitou que as escolas ndo fossem cedidas para
reunido de partidos politicos. Fato esse que indica a forca conservadora do poder local para
admoestar os adversarios.

Com a elei¢do do antigo vice-prefeito para prefeito, o Sr Hélio Gremes, pelo PDS,
em 1989, manteve-se a Sra. Albertina como Chefe do Departamento de Educagédo. Os fatos
registrados no livro-ata da Secretaria de Educacdo da época indicam que a Sra. Albertina
afirmou que aulas deveriam ser distribuidas para aqueles que tivessem o “dom” de ensinar.
Isso nos indica que 0 neoescolanovismo estava presente no pensamento e na conducgéo do
projeto educacional de Sarandi. Nessa gestdo, a Sra. Albertina ja tratava de agressao feita por
uma professora contra um estudante. E um fato que indica a “parceria publico-privada” eram
as “promogOes” nas escolas para arrecadagédo de dinheiro com a finalidade de realizar a
manutencdo da escola. Fato que corrobora com as futuras determinacGes na década de 1990,
as quais, sob a égide do ajuste fiscal, justifica-se que os gastos devam ser inferiores aos custos
desde que haja o financiamento do capital e a reducdo de investimento nas instituicdes
publicas, como a escola.

Ainda em 1989, identificamos o uso de drogas na escola. Isso revela o
descontentamento, as condi¢Ges de miséria absoluta que fazem a criminalidade aumentar.
Também houve a mobilizacdo para se formar um Sindicato dos Professores. Fato ndo aceito
pela chefe do departamento, uma vez que ela garantiu que ndo poderia evitar represalias.
Numa das reunides do Sindicato dos Professores liderada pelo Sr. Apolo o Prefeito Julion
Bifon o intimidou, dizendo que se vivia numa sociedade com muitos desempregados. I1sso
demonstra 0 quanto a organizacdo dos trabalhadores faz com que os representantes do capital
usem de todas as forgas para deixar-nos em posicao submissa e ordeira as determinagdes do

capital.



38

No ano de 1993, foi eleito o Sr. Milton Martini Prefeito de Sarandi-PR pelo Partido
Progressita (PP), antigo PDS. Ele convidou a professora Ursolina para ser a sua Secretaria de
Educacao. Ela teve como assessora a professora sobrinha do Prefeito Bifon, a qual substituiu-
a como Secretaria de Educagdo em 1998.

Conseguimos entrevistar a professora Ursolina ex-secretaria de educacdo mediante as
indicacdes da sua ex-Assessora e também ex-Secretaria de Educacéo, sobrinha do ex-Prefeito

Julio Bifon. A professora Ursolina nos relatou o seguinte a respeito de sua gestao:

Professora Ursolina —[...]Pois tudo aquilo que eu fiz eu sempre percebi, toda minha
pratica, enquanto professora, que o que vocé trabalha ali o aluno experimentando, o
aluno vivenciando, o aluno construindo mesmo é uma aprendizagem que fica para o
resto da vida, ele ndo esquece, e ele também julga muito mais prazeroso para ele.

Carlos Henrique-A senhora acredita no construtivismo?
Professora Ursolina- Sim, isso.
Carlos Henrique-Era ele que fundamentava a sua proposta nesse momento?

Professora Ursolina- Era mais a questdo do construtivismo [...], entdo a trabalhar
essa questdo ja no segundo ano, ai depois eu deixei, mas continuaram mais ou
menos nessa linha. E era um trabalho que encontravamos muita resisténcia, porque
ainda existia muita aquela questdo do tradicional da questdo [...] eu detenho o saber
e vocé deve, o aluno enquanto aluno, tinha que somente receber”. Por isso que [...]
enfrentamos muita rejeicdo por parte daqueles professores mais antigos.

Com efeito, construir o conhecimento foi um pressuposto pedagogico adotado pelos
liberais convictos na educacdo. Ela ainda nos relata que a Secretaria propds trabalhar por meio
de projetos. Tudo estava para ser feito, segundo relato. Ou seja: depois de 12 anos com a
Senhora Albertina a frente da Secretaria de Educacdo de Sarandi-PR, ndo havia supervisoras
nas escolas, havia um problema grave a respeito da repeténcia e a Secretaria de Educacéo
assumiu uma proposta pedagogica a qual os professores na rede resistiram. Por isso, foram
inadvertidamente classificados como tradicionais. Ter um corpo docente que julgava deter o
saber e querer ensind-lo é um fato que precisa ser respeitado. Isso corrobora com 0

neoescolanovismo da época. No dizer da ex-Secretaria de Educacdo:

Carlos Henrique-A Senhora consegue lembrar um pouco a respeito da proposta
pedagdgica quando a Senhora esteve a frente na secretaria de educacdo. Até onde eu
sei, parece que a proposta de educacdo de Sarandi, na década de 90, ela trabalhava
por projetos, era o curriculo por projetos, ndo sei se isso se confirma. E também
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contar para mim um pouco como a Senhora avaliava a rede em 1993, se tinhas
problemas de repeténcia, poucas escolas, poucas vagas em Sarandi, quais eram 0s
problemas que a Senhora observa que eram graves, que exigiram muito da sua
atencdo para que a Senhora pudesse estar intervindo para tentar supera-los no inicio
de sua gestao?

Ex-Secretaria Ursolina - Foi realmente a questdo assim, em termo de [...], se
trabalhava por projetos, mas ainda tinha muito o que ser feito em termos [...] de
sistematizar tudo. [...], quando n6s comegcamos, era [...] tudo muito [...] de uma
maneira informal, o que ai ficava dificil vocé [...] direcionar tudo isso, vocé ter
conhecimento mesmo. Entdo tivemos que tentar. Formei um grupo [...], uma equipe,
com professores de vérias areas, [...] entdo ali nés organizamos 0 nosso projeto de
trabalho, o projeto pedag6gico mesmo. Antes fazendo reunides em cada escola com
os professores sentindo a dificuldade [...] com relacdo ao trabalho pedagdgico
mesmo, até questdo de livro didatico, se iria adotar ou ndo. [...] o como existia a
questdo de repeténcia [...] foi uma das causas que nos levou a tentar a criar projetos
alternativos, por exemplo, seria contra turno ou uma sala de apoio em periodo
contrario. Entdo estar arrumando esses espacos, estar buscando. Isso dai com os
especialistas, com os psicologos , com fonoaudiélogo, com o psicopedagogo, que
dai comecavam a surgir os cursos [...]. Entdo as nossas professoras da equipe ja
foram encaminhadas para se prepararem para isso [...] para estar dando este apoio.
[...] As escolas até entdo nédo tinham [...] o seu supervisor, 0 seu orientador. Entdo
teve o concurso que [...] ja consolidou isso dai [...]. Entdo isso dai j& ajudou também,
mas foi um trabalho [...] muito dificil, principalmente esses dois primeiros anos, por
que ai nos tivemos que [...] (ir) na tentativa [...], vamos tentar ir buscando auxilios,
até o pessoal da Universidade da UEM nos auxiliou bastante, entdo tinhamos muitos
cursos, famos buscar os profissionais diante daquelas necessidades na questdo da
aprendizagem. E ai nés trabalhdvamos realmente com projetos [...], era como um
tema gerador e a partir dali a escola trabalhava tudo em cima daquele determinado
tema [...]. Nao tinha um para o municipio, as escolas tinham uma flexibilidade de
estar escolhendo os professores. E a gente acompanhava [...] muito de perto porque
com o concurso houve uma mudanca, até um rodizio na questdo dos professores, 0s
que ficaram, e aqueles que ndo foram aprovados, ai novos que vieram em funcédo do
concurso. Entdo esses dois primeiros anos foi quase que para uma organizacgao
mesmo da questdo pedagdgica e tudo [...] junto com a dire¢do, com a superviséo e
com a orientagdo ali junto com os professores, entdo um trabalho de
acompanhamento direto. Quando eu sai em 95, ficou uma das professoras que
trabalhavam na equipe, que assumiu a secretaria, ai a Telma continuou como
secretaria também [...].

Além do mais, a ideologia da professora Ursolina pode ser refletida a partir de sua
concepcao da Universidade do Professor, programa educacional do capital sob a orientacdo do

ex-Governador do PFL Jaime Lerner, conforme relata-nos abaixo:

Carlos Henrique-A Senhora participou da Universidade do Professor em Faxinal do
Céu?

Professora Ursolina -Sim.

Carlos Henrique -Quais sdo as lembrancas que a senhora tem desse momento
participando da formacdo em Faxinal do Céu?

Professora Ursolina -Olha, pelo menos no que eu participei dentro das minhas areas
[...] eu sempre, eu falo que as vezes eu sou até suspeita para dizer, mas em tudo o
que eu participo eu aprendo alguma coisa, sempre vocé cresce de alguma forma,
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entdo eu achei assim, pelo menos, pelo menos os primeiros que fui fazer na area de
filosofia, sociologia, quando implantou a sociologia e a filosofia no ensino médio,
que eu estive |4 fazendo... e entdo eu achei assim, e para supervisdo e para
orientacdo também, que dai eu atuava 20 horas em sala de aula e 20 horas como
supervisora, ou na direcdo auxiliar, ou na direcdo geral ou orientagdo,eram 6timos,
a proposta muito boa e de inicio era levado muito a sério, entdo realmente eu acho
que o crescimento foi muito bom! Depois aos poucos eu mesmo percebi que ali foi...
sabe? Que nao era levado com tanta seriedade, até o pessoal que ia ministrar o curso
também. [grifos nossos]

Estudamos no item anterior que as empresas de recursos humanos responsaveis pela
formacdo continuada dos professores em Faxinal do Céu promoviam uma formacdo que
intensificava o estranhamento do professor. Indicar que essa formacgdo possuia uma proposta
boa nos faz indagar: boa para quem? Entendemos que ndo era uma formacdo boa para as
professoras da rede publica do Parand. Talvez tenha sido boa para as empresas de recursos
humanos, as quais via de regra promovem uma formacdo para atender aos interesses do
capital, um ser social estranhado, as quais foram muito bem pagas por um servico de
desqualificacdo do professor. Mas isso ndo se trata porque as pessoas sejam boas ou méas. O
idealismo faz com que as pessoas acreditem que seu pensamento elabora a realidade. Desse
modo a ideologia do capital, a qual propaga o estranhamento humano em relacdo a si, em
relacdo ao outro e em relacdo a realidade, torna-nos objetos ao invés de seres sociais. 1sso

pode ser notado no dizer da ex-Secretaria sobrinha do ex-Prefeito Julio Bifon:

Carlos Henrique - Para encerrar professora, gostaria que a Senhora pudesse deixar as
suas palavras finais, que a Senhora pudesse fazer um comentario de algum fato, de
alguma ideia que a Senhora julga importante para estar registrando agora na historia
nesse momento.

Professora Telma -Eu vou sé dizer assim, que eu realmente me considero que ndo
assumi 0 magistério s6 como profissdo mesmo, mas como uma missdo. Ainda que
ache que é uma coisa muito antiga, pode soar até um pouco ultrapassado, mas eu
acredito que acima de tudo o professor deve ser um educador, e que ndo s6 a
profissdo, mas a missdo realmente é digna demais, nunca me arrependo de nada que
eu tenha vivido, que eu tenha experimentado no magistério, acho que tudo teve a sua
licdo, teve o seu momento. E eu acredito que é mais pela educacdo mesmo e que é s6
através da educagdo que a gente vai conseguir estar melhorando, néo s6 o
municipio, mas o estado, o pais. Acho que ndo tem outro caminho que nao seja
esta qualidade de educacéo, e estar passando pela educacdo. Porque eu acho que
através da educacdo é que vao surgir os governantes e todas as pessoas que vao
dirigir ndo em termos sé de municipio, estado e pais, ou seja, uma empresa, Ou seja,
qualquer coisa que vai ter um diretor alguém que vai estar ali direcionando aquele
trabalho, se ele passou pela educacéo e teve um sucesso ali ele vai ter um sucesso na
vida também. Eu acredito muito na educagdo ainda hoje apesar de tudo eu ainda
acredito e continuo acreditando [grifos nossos].
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A Educacdo ndo vai melhorar o municipio, o estado, o pais. Isto €, as condicGes de
reproducdo humana somente se alterardo se a condicdo de produgdo humana for modificada
também. Quer dizer, somente com a supressdo do capital e a implantagdo de um modo de
producdo com os trabalhadores livremente associados poder-se-a pensar em um processo de
humanizagdo para toda a humanidade. Além do mais, predominantemente, o Estado ou uma
empresa sdo dirigidos a favor do capital. Em outras palavras, dirigir para o capital significa
aumentar a miséria.

A ex-Secretéria de Educagdo, sobrinha do ex-Prefeito Bifon, relatou-nos que a ex-
Secretaria de Educacao Albertina lutou muito pela educacdo em Sarandi. Contudo, a segunda
Secretaria de Educacdo, professora Ursolina, indicou que estava tudo por fazer na decada de
1990. Fazer concursos, contratar orientadores, enfim organizar uma Rede. No dizer da ex-

Secretéria de Educagéo:

Carlos Henrique-A Senhora conheceu a professora Albertina?

Professora Telma: Conheci bastante, na época, ela que era a Secretaria Municipal de
Educacéo.

Carlos Henrique: A Senhora lembra quais eram os objetivos educacionais na época
em que a Senhora Albertina era Secretaria da Educacdo? Qual era o projeto? O que
era solicitado dos professores da rede?

Professora Telma: Olha, eu ndo tenho muito, muita lembranga, porque nessa época,
em 87, eu sO era do Estado. Entdo, eu sei que era uma pessoa muito dedicada , uma
pessoa que empenhou-se bastante, porque 0 municipio estava iniciando, as salas
eram em saldes e igrejas, entdo ela fez de tudo para que a educagdo houvesse um
progresso, um bom andamento. Uma pessoa que lutou muito.

Lutou muito para inibir a organizacdo sindical, lutou muito pedindo que os pais
levassem verduras e legumes para fazer a merenda nas escolas quando a Secretaria Municipal
de Educacdo deveria financiar integralmente esse servigo, lutou muito por uma formacao
idealista que promoveu o estranhamento dos professores quando indicou como pressuposto
para a formacdo que os professores fossem criativos e motivados. Toda essa luta foi para
promover uma educacao precaria para formar criangas ordeiras e submissas ao capital.

A histdria da educagdo de Sarandi-PR fomos buscar também nos jornais da cidade.
Conforme as indicagfes do jornal “O Repdrter”, Sarandi era a cidade com maior crescimento

demogréafico do Parand e um dos seus maiores problemas era a “pobreza”, onde a comida era
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escassa, a populacdo ficava exposta as doencas sem contar na falta de atividades escolares

para as criancas. (POBREZA, 1996) [Anexo H]. Isso nos indica as condi¢des de vida que

foram se constituindo com os governos conservadores, de direita em Sarandi, no Parana, no

Brasil, na América Latina e no mundo.

O movimento estudantil se fez presente em Sarandi em 1997 quando o clientelismo
da Camara dos Vereadores fora denunciado (A VOLTA DO CORONELISMO, 1997) [Anexo

I]. Contudo, conforme depoimento de uma professora da escola investigada, tal pratica ndo foi

liquidada.
Vejamos:

Professora Joelma- Passei muito bem, mas o primeiro colocado foi o filho
da Secretéria da Educacdo, (Carlos Henrique — quem era a secretaria?) era a Telma,
era 0 Nilo o menino que entrou. Os primeiros eram tudo parente de quem ja estava.
Ai ele entrou e... e eu fui falar

(Carlos Henrique — isso em 95?)

Professora Joelma- E. Eu ndo tinha voz, é acho que foi 9... j4 era 96 , que
dai em 95 eu fiz o primeiro concurso, final de 95. E eu n#o tinha voz ativa para
falar, sabe? Falava assim; nossa passei nesse concurso, mas sé tem uma vaga, e tipo
vocé encaixou teu filho, apesar de critica ou que eu era, falei:- a Senhora encaixou
seu filho, e ele enquanto eu estava no Independéncia [Escola Municipal] ele estava
la todas as vagas do Estado que saia sempre eram os filhos deles que estavam I&. Eu
ja com o segundo grau do magistério, com o meu concurso feito 14, passei muito
bem, s6 ndo fui uma das primeiras colocadas porque ja era... j era premeditado
quem ia entrar. Entdo fiquei esperando, mas dai meu marido ficou desempregado, e
eu trabalhando 14 no Independente, ndo ganhava muito bem porque eu era CLT, mas
concursada ganhava muito bem eu era concursada, mas era CLT, ai eu fui no
prefeito era o Julio Biffon na época, e falei para ele:_ olha nds estamos passando
necessidade. Meu marido estd desempregado e eu preciso trabalhar. Eu fiz o
concurso, nao chega minha vez nunca. Ai ele falou para mim assim:_ olha, vocé
pode ir 1a falar com a Telma, ela vai te dar uma vaga no CC [...]. Como eu era
professora, eu podia assumir sala de aula, ai ela me deu um, tipo um que era reforco
na época igual aqueles elementar. Ai, era para eu ensinar aquelas criangas que nao
aprendiam em sala. Entdo eu estava tirando aquelas criancas da sala e a professora
falava para mim: _Tal conteldo vocé vai ensinar. Dai fui |4, hora que eu pedi o
servico para a Telma ela brigou comigo. Ai, a minha diretora da escola falou assim:
olha, vocé vai 4, vocé fala para ela que ela vai te dar o servico porque o Julio
autorizou que desse o servigo. Se ela te negar o servico, vocé fala para ela assim:
gue vocé vai pedir uma auditoria, uma auditoria publica, vocé vai pedir uma
auditoria para eles fazerem uma fiscalizagdo, porque € teu direito. Ai, eu peguei e
fui, ndo falei nada para ela néo, falei olha eu estou precisando do servico. O prefeito
ja disse que é para vocé arrumar uma vaga a tarde, porque eu ja trabalho de manha,
porque 0 meu marido estd desempregado. Ai, ela falou assim:_ N&o vou arrumar
servigo para vocé ndo, vocé ja esté trabalhando 14 no [CA], pode ficar & mesmo. [...]
quando eu ia descendo a escada, eu lembrei do que a diretora tinha me falado. Ai eu
subi a escada novamente, tudo bem s6 que eu vou pedir uma auditoria publica
agora mesmo. Ai desci a escada, no que eu desci, ela chegou na escada e falou, 0
entdo sobe aqui , mas nisso eu ja tinha pedido emprego para lavar roupa na creche,
enquanto eu estudava. Também ndo me deram, enquanto eu era nova forte entdo
dava, ndo me deram. Ai agora ela disse sobe aqui. Estd bom vocé vai comecar 14 no
Sagrada amanhd [Grifos nossos].
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A ex-Secretaria de Educacdo criou uma vaga para a professora concursada. Fato nao
muito dificil, porque a histdria da escola publica indica-nos a falta de professores para as
escolas, assim como o déficit de vagas para 0s alunos em 1000 novas matriculas conforme
relata-nos o jornal Folha de Sarandi (FALTAM VAGAS EM SARANDI, 1998) [Anexo J].
Desse modo, parece-nos que uma pequena acao individual, simples de realizar, uma dendncia,
torna-se uma possibilidade de rapidamente reverte-se a teleologia. Imaginem uma acéo
coletiva. Contudo, a cultura clientelista, embora tenha sido criticada pelo movimento
estudantil, no cotidiano, parece perdurar.

Continuando a caracterizacdo da historia educacional de Sarandi, constatamos em
jornais locais da época a falta de infraestrutura na cidade (asfalto e iluminacéo publica) e um
pronunciamento do Vereador Oliveira, que solicitava uma ronda ostensiva da policia nas
imediacbes das escolas para inibir o trafico de entorpecente (Miguelzinho Defende
Policiamento nas Escolas, 1997) [Anexo L]. Isso aponta-nos as condi¢des de reproducéo
humana dessa cidade produzidas pelas condi¢des de producdo atuais. Quando defendemos o
policiamento para coibir os delitos de criangas, adolescentes e adultos em conflito com a lei,
estamos atacando as consequéncias provocadas pelo desenvolvimento desigual e combinado
da riqueza. Observamos um vereador defendendo o policiamento nas escolas numa cidade que
possuia cerca de 70.000 habitantes em 1997. Esse fato sé nos faz perceber que o aumento da
criminalidade acontece seja nos grandes centros como So Paulo e Rio de Janeiro e até nas
cidades pequenas, como Sarandi no interior do Parana. A violéncia nas escolas ndo é s6 uma
caracteristica das grandes cidades. Ela esta presente também em Sarandi e indica-nos que a
barbéarie lentamente esta se propagando.

Cabe ressaltar que o fundo publico estava em crescente precarizagdo na década de
1990. Isso fez o Governo do Estado do Parand, nas décadas de 1980 e 1990, buscar
financiamento externo, mais especificamente no BIRD. De acordo com Gongalves (2003),
90% dos recursos foram destinados ao ensino fundamental. Data dessa época o Programa de
Formacdo Continuada em Faxinal do Céu-PR. A Universidade do Professor. Seminarios de
massa eram realizados a fim de trabalhar aspectos relacionados a auto-ajuda para o professor.
O professor deveria trabalhar os seus aspectos emocionais para promover um ensino centrado
nas competéncias. Isso fundamentou a formacdo continuada de todos os Professores
paranaenses no Governo de 1995 até 2002, inclusive do municipio de Sarandi (FERREIRA,
1999). Vale destacar que na segunda gestdo do prefeito Julio Bifon, em Sarandi, a ex-

Secretaria de Educacdo Telma, cujo marido é sobrinho do ex-Prefeito Julio Bifon além de
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enviar os professores para Faxinal do Céu, contratou a empresa Tuiti Education Notwork para
realizar cursos sobre os PCNs por meio da televisdo Cancdo Nova. A transmissdo era ao Vivo
e perguntas realizadas por fax e telefone (FERREIRA, 1999) [ANEXO M].

Isso pode ser observado no préprio depoimento que a ex-Secretéria de Educagdo

Telma nos cedeu:

Carlos Henrique: A Senhora lembra quais eram os assuntos tratados na
formacdo dos professores na década de 1990 na gestdo que a Senhora participou
como Assessora e depois como Secretaria?

Professora Telma- Olha, a gente, além da capacitacdo [...] da parte
pedagdgica, houve bastante palestra também de auto-estima, de motivagdo do
profissional! Porque ele tem que se empenhar, se entendeu? Ele ndo pode trabalhar
nesse singular, as vezes reclama do salario e a gente reconhece, e eu ndo sei? E, se
for olhar para tras a gente ganha pouco, mas tem quem ganha menos. Entdo se
voceé assumiu essa profissao, professor, eu acho assim que néo é profissao, é missao.
Entdo ele tem que, é tem que ter motivacdo porque, para ele mediar um
conhecimento sem, sem motivacdo, o aluno ndo vai chegar no aluno, entende?
Entdo, nds incentivdvamos através das palavras, das palestras de auto-motivacdo
[Grifos nossos].

Desse modo, identificamos que a histdria da educacdo de Sarandi entre os anos de
1981 e 2000, em vinte anos, foi a histéria da desqualificacdo do ensino publico. O
entendimento da historia da educacao exige-nos o entendimento do capital (SAVIANI, 2002).
A cidade foi emancipada pelo General-Governador do antigo PDS, antiga Arena, Ney Braga.
Esse partido, antigo representante do Capital, foi aquele que por trés gestdes governou a
cidade local. Vale notar também que, na comitiva que foi a Curitiba na solenidade de
emancipacao do municipio de Sarandi, estavam presentes trés representantes do Capital que
foram Prefeitos na Cidade: Julio Bifon, Hélio Gremes e Milton Martini, empresarios locais.
Este dltimo torna-se em 2009, prefeito de Sarandi novamente. Na gestdo de 1997 até 2000,
retorna a prefeitura Julio Bifon pelo PMDB. Esses representantes do Capital legitimaram o
neoescolanovismo, 0 neoconstrutivismo, a pedagogia das competéncias e 0 neotecnicismo da
Educacao Brasileira na década de 1990 (SAVIANI, 2007) em Sarandi, e os PCNs foram uma
das sinteses desse modelo do capital para a educacdo brasileira. A proposta pedagdgica por
projetos valoriza a experiéncia cotidiana, que para ser objetivada, precisa de um professor
“motivado”. Motivacdo para propagar o estranhamento em relacéo a si, em relacdo ao outro e

em relacdo a realidade. Os aspectos afetivo-emocionais usados por essa educacdo
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neoescolanovista visam fortalecer uma sociabilidade de adaptacdo dos homens a realidade, a
producéo e a reproducdo da atual sociabilidade.

A teleologia educacional do capital posta em Jomtien, Tailandia em 1990 na
Conferéncia Mundial de Educacdo, teve as suas manifestacdes na politica educacional da
Secretaria Municipal de Educagdo de Sarandi. Identificar o movimento dos interesses do
capital internacional na educacdo e localizar a sua manifestacdo na organizagdo educacional
de uma cidade € de suma importancia para constatarmos as multiplas determinagdes que
constroem a historia. Os interesses apontados para a educac¢do em 1990 incidiram em Sarandi.
A “inclusdo excludente” (KUENZER, 2002, p. 90-91) indica a melhora nas estatisticas
educacionais, entre elas a universalizacdo do ensino fundamental, sem a efetiva aprendizagem
dos estudantes matriculados. A partir dessas consideracdes, Saviani (2007, p. 440) nos alerta
que “[...] embora incluidas no sistema escolar, essas criangas e jovens permanecem excluidas
do mercado de trabalho e da participacdo ativa na vida da sociedade”. Contudo, ha
possibilidade de alguma participacdo da classe trabalhadora com o atual modo de producao
regido pelo capital?

Vejamos ainda outro depoimento de uma professora a respeito das condigdes de
trabalho na época anterior a gestdo do Partido dos Trabalhadores em 2001.

Carlos Henrique: Ah, quem era o secretario, 0 secretario nessa época , noventa e
nove, dois mil?

Professora Rafaela: Quem estava na Secretaria? Era a professora Telma.
Carlos Henrique: Professora Telma? Conta para mim como era?
Professora Rafaela: Era uma fase terrivel.
Carlos Henrique: Por que era uma fase terrivel?

Professora Rafaela: Acho que era, foi uma fase meio assim de ditadura,sabe? Era
uma fase que os professores passaram muito apurado.[...] uma fase assim de, € isso
que eu quero, vocé vai fazer e acabou. Nao tinha conversa. [...]. Entdo foi uma fase
terrivel para gente, é ““a Senhora néo esta contente pede as contas” , sabe, “ ndo
estd contente de trabalhar naquela escola? Pede as contas!” Sabe, entdo eu passei
por isso, [...] s6 que é, na época, ninguém tinha coragem de abrir a boca, ninguém
tinha coragem de reclamar, o que é diferente de hoje .

Carlos Henrique: Isso ai em noventa e sete, noventa e oito, noventa e nove, ate dois
mil e um?

Professora Rafaela: E. Até entrada dessa gestdo atual. S6 que foi uma época assim
que, se vocé pergunta ndo sO para mim, mas para varios professores da época, nossa,
todo mundo vai falar a mesma coisa, foi uma época de ditadura assim sabe. Vocé faz
isso, € assim que eu quero, ndo reclama, ndo esta contente vocé pede as contas.
Entdo, nds sentiamos [...], entdo abaixava a cabec¢a e ficava quieta, que é muito
diferente de hoje. Hoje n6s temos uma liberdade, que se vocé ndo esta contente vocé
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fala. E tem, tem como correr atras, procurar seus direitos e até isso foi uma coisa
colocada para nés. Nds temos 0s nossos direitos e n6s sabemos quais sdo, quais sdo
0s nossos direitos para nés corrermos atras. Porque a gente ndo tinha na época, a
gente nem sabia .

Carlos Henrique: E o Sindicato nessa época tinha alguma atuacéo de enfrentamento?

Professora Rafaela: Ndo. Até hoje ndo tem, ndo tem, eu na verdade vejo assim
[..]tanto é que os funcionarios, a maioria dos funcionarios nem mais sao
associados, porque, vocé ndo vé uma luta, porque eu vejo mesmo que um sindicato é
para isso, é para luta em prol daquilo que ele esta representando [...], eu pelo menos
nem participo, sabe porque vocé, nunca vocé vé nada, nada , nada, nada do Sindicato
[Grifos nossos].

Identificamos, com esse depoimento, como as relacbes hierarquicas eram
predominantes na rede municipal de educagdo de Sarandi. J& vimos como o professor Apolo,
ao liderar um movimento de greve dos professores na década de 1980, foi admoestado pelo
ex-Prefeito Bifon, que lhe disse que ha& condicbes piores como a dos trabalhadores
desempregados. Vé-se, aqui, como a instituicdo publica € tratada de forma privada. Uma
reivindicacdo de trabalhadores tinha como reposta pedir as contas. Bem tipico de como
acontecem as relagbes entre burgués e trabalhador na produgdo industrial. Ainda
identificamos a fragilidade da organizagdo da classe trabalhadora. Ela também se encontra
numa postura defensiva assim como a classe trabalhadora mundial.

Notamos que essa historia da educacdo de Sarandi no interior do Parana possui
mediagBes significativas com a Histdria da Educacdo do Estado do Parand e da Historia da
Educacao no Brasil na década de 1990. Observamos que os filhos dos empresarios ocupavam
a Chefia de Gabinete de Governador ou que os filhos de Secretarios Municipais de Educacédo
eram 0s primeiros colocados nos concursos municipais. Observamos 0 nepotismo nas
administragcdes quando uma sobrinha do Prefeito € convidada para ser a Secretaria Municipal
de Educacdo e como as familias tradicionais além de terem o poder econémico, empenham-se
em ter o poder politico. J& afirmamos anteriormente que o Estado do Parana é o unico que
possui dois Senadores irmdos. Os Senhores Dias. Sua familia de fazendeiros doou uma de
suas fazendas para a construgdo do campus da Universidade Estadual de Maringd. Notamos
que o General-Governador Ney Braga junto com ex-Governador-Empreséario Moisés Lupion
foram determinantes na organizacdo da economia-politica que ainda se manifesta no tempo
presente. I1sso possuiu repercussdes em todas as politicas sociais, culturais e econémicas do
Parana. A politica de Sarandi foi predominantemente mediada por essa oligarquia estadual.

Sua oligarquia local parece que ficou por oito anos afastada das decisfes locais durante a
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gestdo do Partido dos Trabalhadores, entre 2001 e 2008. Essa foi a substancia historica da
Educacao em Sarandi, no Parana e no Brasil. Esse foi 0 espaco do passado cuja continuidade

futura, o presente, a partir de 2001, tentou romper.

1.5 A Educagédo em Sarandi-PR com o Partido dos Trabalhadores em 2001

A eleicdo do Prefeito Cido Spada pelo Partido dos Trabalhadores (PT) foi a primeira
tentativa de romper com a politica conservadora local em 2001. Para a Secretaria de
Educacao, foi convidado o professor assistente José Luiz Araudjo da Universidade Estadual de
Maringa e ex-Vereador de Mandaguacu (1997-2000) pelo Partido dos Trabalhadores. Um dos
principais problemas identificados na rede de ensino foi a alta taxa de repeténcia. A fim de
tratar desse problema, entre outros, a Secretaria Municipal de Educacdo pré-ideou cinco
principios para sustentar a sua pratica escolar: a) democratizacdo do acesso e da permanéncia;
b) democratizacdo da gestdo; c) qualidade social da educacéo; d) valorizacdo profissional; e)
democratizagdo do esporte e da cultura. Esses principios foram selecionados para atender a
finalidade indicada pela Secretaria Municipal de Educacdo que era formar “cidad&os
emancipados” (ARAUJO, 2006). Além de serem desdobramentos de dois eixos estabelecidos
pelo Governo Democratico Popular eleito nessa cidade: 1) incluséo social e 2) radicalizacao
da democracia. O municipio de Sarandi-PR contava, em 2008, com aproximadamente 87.000
habitantes. Tinha uma renda per capita de R$187,00 reais. Seu IDH-Educacdo era de 0,858.
Dentre os 14 municipios que constam no Parana com populacédo entre 50 e 100 mil habitantes,
Sarandi possuia a menor arrecadacdo de impostos. (SARANDI, 2006).

A rede de ensino de Sarandi-PR, no ano de 2005, possuia 17 escolas de educacgdo
infantil e ensino fundamental que atendiam cerca de 8570 educandos e oito centros
municipais de educacéo infantil que atendiam cerca de 1170 criancas de zero a cinco anos. A
fim de realizar seu trabalho educativo, o municipio tinha 387 professores e 566 funcionarios
(SARANDI, 2006).

Para efetivar os principios acima citados, a Secretaria Municipal de Educac&o iniciou
uma série de medidas. Realizou um processo de formagdo continuada para 0s seus
professores, elaborou o plano de cargos e salarios dos profissionais do ensino, realizou oito
Encontros de Educacdo, encaminhou a proposta de formagdo do Conselho Municipal de
Educacdo para a Camara de Vereadores em 2008, incentivou os professores a fazerem o curso

de Pedagogia financiando 50% das mensalidades, organizou as primeiras elei¢cGes para o
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cargo de diretor de escola, fez concursos publicos para nomear professores, reformou escolas
e construiu mais oito salas de aulas, criou 800 vagas novas, entre outras medidas. Uma das
objetivaces conquistadas foi a reducdo de 50% dos alunos reprovados (ARAUJO, 2006).

A formacéo continuada dos professores foi investigada por Cardoso (2006). Em seu
estudo, a pesquisadora mostra que 50% dos professores entrevistados frequentaram a
formacéo continuada, visando aprender contetdos, acreditando que o seu dominio é o que faz
o0 bom professor. Conteddos voltados para a gramatica, a geometria, a histéria foram o0s
anseios de apropriacdo que esse grupo manifestou. Cerca de 25% de professores participaram
da formacdo continuada visando entender qual a contribuicdo filoséfica da Pedagogia
Histdrico-Critica para a sua pratica. Outra preocupacdo identificada por Cardoso (2006)
indicou que 15% das professoras estavam na formacdo continuada para se apropriar de
conhecimentos que Ihes permitissem organizar as condi¢Ges pedagogicas para a inclusdo.
Com isso, os(as) professores(as) ansiavam por aprender metodologias e mediacOes
pedagodgicas para realizar a meta estabelecida. Por fim, cerca de 5% dos(as) professores(as)
buscaram a formacdo continuada para ter elementos que lhes permitissem aliar teoria a
pratica. Com isso, Cardoso (2006) concluiu que os(as) professores(as) buscaram, na sua
maioria, a formacgdo continuada para reter saberes fragmentados. Em outras palavras,
precisamos refletir: por que 50% dos professores buscaram a formacdo para aprender
conteddos? Isso talvez seja um indicativo da necessidade de se apropriar da cultura classica.
Visto que os conteldos ndo eram valorizados na Educacdo de Sarandi na década de 1990. O
curriculo por projetos fez com que aulas da primeira série fossem semelhantes as aulas da
quarta série. Ou seja, 0 neoconstrutivismo sendo objetivado. O fato das professoras quererem
aprender os conteddos é de extrema relevancia em virtude de uma hegemonia na educacéo
neoconstrutivista e neotecnicista que desvaloriza a apropriagdo da cultura classica.

O Relatorio do Secretario de Educacdo em 2006 indicou a Pedagogia Historico-
Critica, de acordo com o Filésofo da Educacdo Demerval Saviani, como o fundamento da
proposta curricular do municipio desde 2003. Faz uma afirmacdo que o governo popular,
desse municipio, selecionou essa tendéncia pedagdgica com a finalidade de desenvolver uma
educacdo emancipadora e de qualidade para todos.

Resgatar o saber, a cultura cientifica sistematizada pela humanidade e organiza-la
numa trajetdria escolar, num processo de ensino-aprendizado para os filhos da classe
trabalhadora constitui, para Saviani (1986), uma possibilidade de organizar a Pedagogia
Historico-Critica. Essa pedagogia visa inserir a escola como uma das instituicdes que venham

a contribuir com a organizacdo da sociedade socialista. Saviani indica que as pedagogias
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tradicional, ou da esséncia, a pedagogia escolanovista, ou da existéncia, e a pedagogia
tecnicista foram propostas da classe dominante para consolidar os seus valores. A escola
tradicional, hegemonica até a década de 1920, esteve em meio a uma tensdo social,
possibilitando algumas contradic¢des, nessa instituicdo, a favor da classe que vende a sua forga
de trabalho. Havia uma preocupacdo politica com a escola em virtude de uma série de
movimentos sociais. A partir da década de 1930, quando o escolanovismo tomou impulso nas
referéncias pedagogicas, houve uma inversao da prioridade nas pedagogias conservadoras.
Com a pedagogia tradicional, a preocupagdo era ‘“como ensinar’, com a pedagogia
escolanovista ha um novo viés: o “como aprender”. A escola nova, ao ter uma preocupacao
com o aprender em detrimento do ensino dos contetdos e dos objetivos, proporcionou uma
melhora do ensino para as elites, enquanto a classe trabalhadora teve a perda da qualidade do
ensino em sua formacdo (SAVIANI, 1986). Na década de 1970, com a reconfiguracdo do
capital, o Brasil organizou a LDB 5692/71 e, com ela, organizou-se a flexibilidade como
principio para sua acdo. Essa flexibilidade contribuiu na precarizagdo do ensino das camadas
populares na medida em que as condic¢des locais seriam determinantes na trajetoria de ensino
fundamental com oito anos, seis anos ou quatro anos para formar as criancas. Essa “adaptagéo
curricular” indicou um fato que demonstra o processo de precarizacdo do ensino ao longo do
século XX para os filhos da classe trabalhadora. Por meio dessa analise, o professor Saviani
indica que os contetdos sdo fundamentais para serem ensinados aos filhos da classe
trabalhadora. Dominar os contetdos culturais classicos é uma das condi¢des necessarias para
a classe trabalhadora fazer valer sua teleologia numa sociedade cindida em classes
(SAVIANI, 1986).

A partir disso, o professor Saviani (1986) comecou a fazer uma analise das relacbes
humanas na organizagdo do trabalho educativo. Indicou que o trabalho educativo deve
considerar a diferenca entre 0s alunos no inicio do processo de ensino, mas alerta que, no final
da trajetdria, deve-se visar a igualdade da apropriacdo do saber pelos alunos. Nada mais
reacionario do que considerar as diferencas entre os alunos como justificativa para manter as
diferencas, conforme as indicagdes do construtivismo. Palavras do Professor Saviani. A
Pedagogia Histdrico-Critica deve considerar a igualdade entre 0s homens e organizar uma
trajetéria de ensino em que haja a apropriacdo do saber cientifico por parte da classe
trabalhadora. Contudo, uma Pedagogia Historico-Critica, ou uma préatica de esquerda nédo
pode ser idealista e reforcar o otimismo pedagdgico na educacgdo. A educacdo é um elemento
determinado pela sociedade. Todavia ela pode influenciar essa sociedade desde que néo esteja

isolada de outros movimentos sociais 0s quais visam a transformacdo do modo de producéo
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regido pelo capital. Todos a favor de um modo de producdo dos trabalhadores livremente
associados.

Esses pressupostos iniciais indicados pelo professor Demerval Saviani séo
importantes para termos uma caracterizagdo da Pedagogia Historico-Critica. Pois, as
desconsideracgdes epistemoldgicas e ideolégicas da mesma podem incorrer numa apropriacao
dessa tendéncia pedagogica com o viés idealista e conservador. (SAVIANI, 2007).

Ainda no processo de localizar pistas a respeito da histéria da educacdo nesse
municipio, pesquisamos em seus jornais mais recentes. No ano de 2005, constatamos uma
reportagem a respeito da semana teatral e o incentivo a leitura (PREFEITURA REALIZA
SEMANA TEATRAL E INCENTIVA LEITURA, 2005) [Anexo P]. Dois fatos localizamos
em jornais locais, em 2006. Um que tratava do projeto ‘Informatica Educacional” e outro
tratava da criacdo dos Conselhos Escolares (PREFEITURA DA INICIO AO PROJETO
“INFORMATICA EDUCACIONAL™, 2006) [Anexo N]. Além disso, outra matéria tratava do
VI Encontro de Educacao, cujo tema fora “Conhecimento Cientifico: Instrumento Essencial
para Emancipacio” (PREFEITURA REALIZA VI ENCONTRO DA EDUCACAO, 2006)
[Anexo O]. A partir disso, iniciamos uma observacdo das reunides da Secretaria Municipal de
Educacao (gestdo 2001-2008) que preparava o seu VII Encontro de Educagéo.

A Secretaria de Educacdo de Sarandi realizou uma reunido a fim de efetivar os
ultimos encaminhamentos para o VII Encontro de Educacdo, cuja tematica foi: “Ensino
Aprendizagem e Desenvolvimento na Perspectiva Historico-Cultural”, no dia seis de julho de
2007. Esse encontro correspondia a uma das atividades da Secretaria Municipal de Educacéo
para atender a formacdo continuada dos professores da Rede. Além disso, ele reforcaria o
fundamento da proposta curricular do municipio, a Pedagogia Histérico-Critica. Contudo,

aqui identificamos fatos contraditorios.
1.6 Observando o VII Encontro de Educacédo em Sarandi-PR

As intervencdes dos professores contratados para realizar a formacdo continuada™
com base na pedagogia historico-critica, parece-nos que ndo foram rigorosas conforme
observaremos mais adiante. Um professor fez a abordagem técnico-politica da Pedagogia

Histdrico-Critica estabelecendo as mediagdes da singularidade com a totalidade e apoiado

19 realizado entre os dias 14 e 17 de agosto de 2007.
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num marxismo ortodoxo™. Alguns professores ndo foram radicais, rigorosos e globais
(Saviani, 1986) na defesa da Pedagogia Historico-Critica. E um terceiro grupo aproximou-se
dos discursos oficiais, pautados no lema “aprender a aprender”. Discurso pedagogico esse
mediado pelos apologetas do capitalismo contemporaneo (DUARTE, 2006). I1sso nos indica,
também,*? problemas para que os professores, no seu cotidiano, possam objetivar uma pratica
escolar com base na Pedagogia Historico-Critica. Mesmo que a formacéo continuada contasse
com eximios peritos nessa concepcdo, isso ndo poderia garantir a objetivacdo dela na pratica
escolar. Todavia uma formacgdo continuada com base nessa pedagogia realizada sem rigor,
radicalidade e totalidade cria mais um obstaculo epistemoldgico-ontolégico para a sua
apropriacéo.

Destacamos algumas afirmacdes feitas pelos palestrantes nesse VII Encontro de
Educacdo. Isso nos possibilitou um levantamento dos fatos indicadores das contradi¢Oes
gnosioldgicas a respeito da Pedagogia Histdrico-Critica , na formacéo continuada em 2007.

A palestrante, professora da disciplina de Lingua Portuguesa usou somente cinco
minutos, ao invés dos 20 minutos que lhe foram concedidos pelo Coordenador da Mesa. De

maneira muito sucinta, ela enfatizou que:

Quando nds temos a afetividade conquistada ou posta, n6s temos tudo porque ai eu
disse para os meus colegas nas oficinas, n6s fazemos o que nds imaginarmos com 0s
alunos, basta conquistar os seres vivos para aquilo que pretendemos. Eu sei que
muitos devem pensar: Ah! Parece facil, né! Mas ndo, de fato ndo é uma missao facil
ndo. Mas nds somos movidos a desafios, e esses desafios um dos desafios que se pde
no caminho dos educadores € este: na minha concepcdo, pelo menos é isso; a
afetividade e o respeito e a crenca no ser humano de que ainda vale a pena. E esse o
caminho que eu acredito que nés temos que percorrer (ENCONTRO DE
EDUCACAO-VII, 2007).

O caminho do pensamento acima transcrito demonstra que a professora se pauta na
cultura/ideologia idealista e neoconstrutivista. Toda a responsabilidade do trabalho educativo
é do professor, 0 que é uma das perversidades pedagdgicas de responsabilizar o individuo

pelo seu sucesso ou fracasso, desconsiderando a histéria de luta de classes. Motivacdo e

1 Entendemos o marxismo ortodoxo como referéncia ao método de acordo com os seus fundadores. Essa
premissa é ensinada por Georg Lukacs. Com isso, entendemos que: “A dialética materialista ¢ uma dialética
revolucionaria” (Netto, 1992, p. 60).

12 Além dos problemas da formag&o continuada tratados aqui, cremos que a objetivacéo da Pedagogia Histérico-
Critica, além das questdes epistemologicas, tratadas na formagcdo inicial e formacdo continuada, ha obstaculos
também de ordem ontoldgica e econdmico-politica. Sob a égide do Capital, ha uma formacao do ser social
hegemdnica com a apropriacdo da ideologia da classe que ndo trabalha e se apropria da riqueza que deforma o
ser social. Ter uma formacéo politica com a ideologia da classe proletaria & importante para que os professores
possam ter 0s primeiros passos de uma pratica educativa emancipatoria.



52

afetividade sdo pressupostos do neoconstrutivismo. Tendo o aluno como centro do processo
educativo, a pseudo-criacdo do conhecimento, indica uma trajetoria educativa na qual o
estudante ndo chega a reconhecer a cultura classica da humanidade.

Ainda na area da linguagem, a professora de Literatura Infantil relatou que:

E eu falei especificamente para 0s meus colegas sobre o conto de fadas, porque nao
héa literatura mais apaixonante para nos e para nossos alunos do que conto de fadas,
porque nos faz sonhar com dias melhores, nos faz sonhar com os momentos felizes,
ou ainda como eu disse em sala, nos faz sonhar com ser feliz para sempre, nos faz
acreditar nisso. E como nds todos queremos viver felizes para sempre, como dizem
os contos de fada, nds passamos essa paixao para 0s nossos alunos através da leitura
dos contos tradicionais. O problema é que os contos tradicionais retratam uma
época, uma situacdo de producdo bastante diferente, mostrando entdo o lexico na
época, os castelos, as madrastas, todas as figuras medievais. E a crianga nessa época
¢ resignada, ela tem que aceitar tudo o que ela consegue conquistar, com 0s
elementos magicos. Ja na literatura infantil moderna, nés temos uma crianca
criativa, capaz de superar os seus problemas, de enfrentar suas dificuldades os
seus obstaculos. [...]e para finalizar minha fala, eu quero dizer que ndo ha formula
magica para fazer com que 0s nossos alunos gostem de ler. Mas eu acho que, se nos
formos apaixonados pela leitura e pela literatura, nds vamos encantar o nosso aluno
e vamos fazer com que ele também goste da literatura, n6s vamos deixar para eles 0
maior legado que é o amor pela leitura (ENCONTRO DE EDUCACAO-VII, 2007).
[Grifos nossos].

Nesse caminho do pensamento analisamos a inversao do pressuposto do
materialismo historico-dialético no qual a realidade faz o pensamento. Para os idealistas, o
pensamento faz a realidade, promovendo uma visdo idealista dela. Com isso, novamente o
projeto coletivo é diluido. O individuo, a partir de suas acGes, Unica e exclusivamente, torna-
se 0 sujeito, o ser social alienado/estranhado, responsavel pelo sucesso ou fracasso de sua
vida. As condi¢Ges materiais da vida, ou a falta delas, ndo influenciam a formagéo do ser
social. A aprendizagem assume pressupostos idealistas e construtivistas quando ndo se expde
claramente que o educador deve conhecer a realidade social e organizar um processo
educativo comprometido com uma transformacédo radical (DUARTE, 2003). Veicula-se a
mensagem de que devemos nos adaptar a realidade da sociedade capitalista. Fato esse que nao
condiz com os pressupostos da Pedagogia Historico-Critica.

Outro palestrante, o professor de Ensino Religioso, iniciou sua fala refletindo sobre o
ato de ensinar, cujo significado é sinalizar, deixar marcas para a vida. A partir dessa

interpretagéo acrescentou:

mas essas marcas ndo podem ser cicatrizes|[...]. A arte do encontro seja a nossa
principal arte; [...] o ensino religioso precisa criar um didlogo com o individuo a
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quem chamamos de aluno [...] Enfim, o ensino religioso precisa promover um
dialogo que ajude o nosso educando a conhecer que muitos desses caminhos no
sentido da transcendéncia sdo as religides [...] (ENCONTRO DE EDUCACAO-VII,
2007).

Aprendemos com Karl Marx “[...] que € insensato tomar medidas violentas contra a
religido” (1988, p. 62). Preocupa-nos que seja ensinada a ética idealista que contribuiu com a
inversdo do materialismo. Os instrumentos que promovem as media¢Ges humanas para a
construcdo do ser social sdo, na sua hegemonia, idealistas e a religido contribui para essa
ideia. Quando abrimos a possibilidade de uma felicidade na transcendéncia, tememos que 0
projeto de liberdade e felicidade em vida seja relegado. Cremos que, ao invés da moral crista
no curriculo escolar, o estudo da ética, com base na filosofia materialista histdrica, poderia ser
uma contribuicdo mais significativa na formagdo humana, no desenvolvimento humano. Sem
contar a orientacdo de que a escola moderna deve ser laica.

Da area das Ciéncias Exatas, a professora de Matematica iniciou sua fala afirmando

ser

[...] apaixonada pela matematica, porque é um processo que organiza vinculos entre
professor e aluno [...]; cada dia € um novo dia, um novo recomegar [...]; educar €
fazer a crianca pensar (ENCONTRO DE EDUCACAO-VII, 2007).

Nada contra a paixdo ou contra a criagdo de vinculos entre professores e estudantes.
Contudo, eles devem ser historicos, devem considerar as causalidades dadas e as causalidades
postas do movimento contraditorio na histéria. Caso contrario, 0 pensamento assumira uma
I6gica formal e fragmentada no tempo imediato, no pragmatismo que desconsidera a histéria
e, com isso, ndo conseguimos superar o idealismo e 0 neoconstrutivismo na educacdo. Com
efeito, hd um reforco da visdo idealista da realidade.

A luz das consideracbes apresentadas, fica claro que esses quatro professores
possuem uma concepc¢do idealista da realidade, fato que os impossibilitaria de estarem
mediando discussdes com professores das escolas para que eles se apropriem da Pedagogia
Historico-Critica.

Em outra palestra, a professora da area de Ciéncias iniciou a discussdo a respeito das

necessidades e motivos para serem discutidos nos quatro dias de trabalho.
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Promover e melhorar o ensino [...], aprendizagem para promover o ensino que leve
ao desenvolvimento humano [...]; estamos preocupados com a aprendizagem de
nossos educandos [...]; estudar, organizar pressupostos, pensar as limitacdes da
teoria historico-cultural para o ensino [...]; em todas as areas temos um objetivo
comum, 0 ensino promove a aprendizagem que leva ao desenvolvimento [...];isso é
um objetivo de todas as areas de conhecimento [...]; penso no trabalho coletivo [...];
0 ensino promotor da aprendizagem que leva ao desenvolvimento [...]; refletir os
conceitos em ciéncia com base na teoria histérico-cultural [...]; quando eu me
aproprio de determinado conhecimento, eu tenho a possibilidade de ter uma atengéo
diferente para determinados fatos [...], promover a aprendizagem significa pensar e
agir com os diferentes conhecimentos [...] ( ENCONTRO DE EDUCACAO-VII,
2007).

A fala da professora ndo pareceu totalmente idealista. Contudo, ao restringir o
caminho do pensamento para o desenvolvimento humano, sem as devidas mediagcdes com as
condigBes materiais que promovem a existéncia humana, restringiu a sua conferéncia aos
aspectos instrumentais da Pedagogia Historico-Critica. Ao lembrar que o conhecimento
apropriado permite uma atencdo diferente para os fatos, poderia ter feito um aprofundamento
da questdo. A Pedagogia Historico-Critica se constituiu numa tendéncia educacional com a
ideologia da classe proletarizada, ou seja, pretende ser materialista-histérica. Isso ndo precisa
ser exaustivamente afirmado, mas lembrar que essa educacdo € uma proposta que pretende
formar seres sociais com a ideologia da classe proletarizada é necessario. Caso contrario, ha
uma instrumentalizacdo de tal pedagogia somente no seu sentido gnosiolégico quando ela,
talvez, possua intrinsecamente a condicéo de contribuir na formacao de um ser social que seja
historico, ou seja, revolucionario.

A professora de Artes fez um breve historico do ensino de sua disciplina no Brasil.
Esta j& foi considerada como uma atividade, um mecanismo de treinamento profissional.
Como conhecimento, ndo era abordada na escola. Partindo desses fatos, a professora fez as

seguintes afirmacdes:

[...] a arte existe porque a vida ndo basta [...]Ja arte ganha um novo sentido com a
pedagogia historico-critica [...Jela proporciona o encontro com o outro [..]
proporciona viver a cidadania (ENCONTRO DE EDUCACAO-VII, 2007).

Tonet (2005,2007) faz uma critica acida aos reclames da educacédo para a cidadania.
Afirmando que essa perspectiva ndo supera os reclames da emancipacao politica e as afasta de
um projeto de superagéo da atual sociabilidade. Acredita que o problema, na conjuntura, seria

permitir que os homens tornem-se cidaddos e se distanciem do projeto de emancipacéo
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humana. O reclame pela educacgédo cidada assevera que o problema seria a falta de politicas
universais. Estas, por conseguinte, proporcionariam condi¢des de vida, de trabalho, habitacéo,
alimentacdo, educacdo, saude, lazer, entre outros, para todos os homens. Tais condi¢bes sdo
inviaveis, sob a égide do capital, para toda a humanidade, uma vez que ele é irreformavel e

incontrolavel™

. Assim, ndo ha a possibilidade de realizar uma politica pablica universal sob a
égide do capital.

O socialismo democratico, com o fim da segunda guerra mundial, diluiu a luta da
classe trabalhadora quando apostou na emancipacao politica, ou seja, apostou na formagao de
cidaddos. A emancipagdo humana visa tornar o homem livre, 0 que somente pode ser
conquistado sob outra base de producgéo das condi¢cdes da existéncia humana. A auséncia de
radicalidade, de rigor e de histdria organiza uma praxis afastada da concepcdo marxiana.

Em mais uma palestra do evento, a professora de Educacgéo Fisica fez consideragoes
também de forma a instrumentalizar a Pedagogia Historico-Critica. Lembrou que é necessario
conhecer a estrutura da escola e a formacdo inicial do professor para planejar as aulas de
educacdo fisica com base nessa pedagogia. A partir disso, a professora fez as seguintes

afirmacdes:

Na &rea da educacdo fisica, temos poucas obras que fazem abordagem da educacédo
fisica na perspectiva-histérico-cultural [...] debater os contedidos e o planejamento
do ensino é necessario para sistematizar um processo de ensino e desenvolvimento
dos alunos nessa disciplina [...] a abordagem metodolégica na educacdo fisica adota
a cultura corporal como referéncia para ensinar na perspectiva educacional histérico-
cultural (ENCONTRO DE EDUCACAO-VII, 2007).

Enfim, discutiu os aspectos metodoldgicos, o planejamento e a avaliagdo na
educacdo fisica. Essa professora-palestrante também ficou restrita a especificidade disciplinar.
Embora seja importante planejar, fica-nos a pergunta: planejar para quem? Para formar qual
tipo de homem? Planejar para contribuir com que tipo de formagdo social? Como né&o
menciona o projeto de sociedade em disputa, observamos um caminho do pensamento
instrumental ao longo de sua fala. 1sso corrobora com um afastamento daquilo que se propde

a Pedagogia Historico-Critica.

3 A respeito da incontrolabilidade do capital ver especialmente Duarte, 2006; Tonet, 2005, 2007, Mészaros,
2002,2005 e 2007.
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Em suma, podemos considerar que essas trés professoras discutiram a pedagogia
historico-critica por meio de uma concep¢do instrumental. Trataram sobre ela como se
vivéssemos numa sociedade sem luta de classes.

Por fim, o professor de Histdria também contextualizou a disciplina, indicando que
ela foi sistematizada no século XIX. O objeto de estudo, a historia, teve vérias vertentes. A

partir disso, o professor problematizou o papel da escola, da educacéo e da sociedade:

Nos vivemos uma sociedade dividida em classes sociais e a escola se coloca dentro
dessa sociedade como instrumento de dominacdo e conservacao da classe burguesa
[...], para os filhos da classe trabalhadora saber ler e escrever era o suficiente no
trabalho escolar, contudo, isso cria uma contradi¢cdo porque, a0 mesmo tempo em
que a escola produz e reproduz a ideologia dominante ela possibilita que os
trabalhadores questionem esse papel [...] como fazer isso? [...] é necessario uma
metodologia correta [...] ndo existe metodologia correta se, primeiramente, 0
professor ndo tiver dominios dos contetdos [...] educar € fazer a crianga pensar, mas
antes de fazer a crianga pensar o professor também tem que pensar[...] o professor,
acima de tudo, tem que reconhecer o seu papel, ele é um agente transformador. Mas
agente transformador para quem? Para a produgdo e reproducdo das ideias dos
dominantes ou das ideias da classe dominada? [...] qual a importancia da educagéo?
[...] a partir de sua pratica, ela pode construir a possibilidade de emancipacdo da
classe trabalhadora, ela é o Unico espago que os filhos da classe trabalhadora
frequentam para aprender (ENCONTRO DE EDUCACAO-VII, 2007).

E concluiu sua fala lembrando Florestan Fernandes (1980, p. 11-12).

O professor ndo passa, no fundo, de um aluno pelo avesso. Os alunos vdo e vém. A
sua aprendizagem tem um ponto de partida e um ponto de chegada. Como professor,
tudo é diferente. Permanecemos em aprendizagem continua. O ensino sob esse
angulo é uma dura forma de aprendizagem pela qual entramos em confronto com a
verdade na sala de aula e como permanente aluno mais velho. O professor nunca
acaba de aprender. Quando pensa que ja domina um assunto, descobre que deveria
comegar de novo.

Entendemos que esse professor foi radical, rigoroso e esteve no plano da totalidade
com mediagBes em sua especificidade disciplinar. Lembrou que o professor também deve
pensar, contudo, com a ideologia da classe trabalhadora. Afirmou que o professor deve
dominar o saber a ser ensinado, ou seja, que ele seja um estudante eterno. Ao contextualizar a
luta de classes com suas especificidades e a natureza da educagdo, atuou coerentemente com a

sua area disciplinar e com a totalidade da Pedagogia Historico-Critica. Vale lembrar que
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destacou o projeto cuja finalidade é a emancipacdo humana, ou seja, a superacdo da atual
sociabilidade. Contudo, possuiu um pequeno descuido quando afirmou que o professor
precisa de uma metodologia. Sim ele precisa dela. Mas ela sera organizada a partir das
condicBes objetivas e ndo como um a priori. Mas, além disso, ele precisa também lutar contra
a ideologia da classe dominante da qual ele se apropria e objetiva em sua préatica social,
contraditoriamente. Isso ndo é uma questdo de metodo. 1sso € uma questdo ontoldgica, na qual
0 projeto de emancipacdo humana nos ensina que devemos buscar a supressdo de todas as
classes sociais. 1sso ndo podemos reduzir em um método. Todavia isso ndo compromete a sua
exposicdo que fora radical.

A partir dessas consideragdes, cremos que houve um obstaculo epistemologico-
ontolégico para a apropriacdo da Pedagogia Histérico-Critica, ja que o0s professores
contratados pela Secretaria Municipal de Educacéo, exceto o professor de Historia, ndo foram
devidamente radicais e rigorosos em suas abordagens. Isso contribui para uma apropriacao da
Pedagogia Historico-Critica descaracterizada, incoerente e inconsistente. Dessa contradicao,
decorre a reducdo das possibilidades de sua apropriacdo-objetivacdo na pratica escolar devido
também a historia educativa da cidade e do estado que segue no tempo presente como um
fantasma. Quer seja no plano instrumental ou pautado em uma visédo idealista da realidade, ha
o reforco do neoconstrutivismo em lugar da apropriagdo da pedagogia historico-critica.
(MAGALHAES:; SILVA JUNIOR, 2009).

1.7 Observando o Chédo da Escola em Sarandi-PR

No decorrer do més de setembro de 2007, estudamos os documentos da Secretaria
Municipal de Educacédo (atas de reunides, proposta curricular, projeto politico pedagogico da
escola, entre outros) e refletirmos a respeito dessas observagdes iniciais. Solicitamos, ainda, a
secretaria de educacdo uma escola para observarmos e entrevistarmos os professores. O
Secretario Municipal de Educacéo junto com o0s seus assessores nos indicaram uma escola a
qual julgavam que mais se aproximava do projeto educacional do municipio [ANEXO A].
Fomos apresentados a Diretora e as respectivas orientadoras educacionais de uma escola
nesse momento. As criancas da escola onde fizemos as observacdes deste estudo séo

literalmente “pés-vermelhos” (codinome dado a aqueles que nascem no noroeste do Parana
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em virtude da terra roxa). Nao possuem calcados para ir a escola. Vao a escola de chinelo,

caminhando pelas ruas de terra'.

Foto: Pés vermelhos
Fonte: Pés (2008)

Quando chove, chegam com lama nos pés. Na auséncia da chuva, chegam com o
corpo empoeirado. 1sso acontece devido a falta de asfalto no bairro onde se localiza a escola,
ainda em 2008. Essa escola foi fundada em 1995. Possui cerca de 550 estudantes. Tem nove
turmas pela manh& e nove turmas pela tarde. H& dez salas de aula, uma biblioteca, duas salas
de supervisdo, uma sala da direcdo, uma cozinha, uma sala de professores, quatro banheiros
femininos e quatro banheiros masculinos, um patio coberto e dois patios sem cobertura, dois
depdsitos e uma quadra de esportes sendo coberta em 2008.

Observamos que ndo h refeitorio na escola. As criangas comem a merenda na sala
de aula. O projeto politico pedagdgico dessa escola indica que 25% dos pais das criangas
matriculadas sdo analfabetos. Os demais pais possuem escolaridade distribuida entre o ensino
fundamental, médio e superior e possuem renda média mensal de dois salarios minimos.

Observamos duas reunides que aconteceram nessa escola no més de outubro de 2007.
Um conselho de classe para indicar os estudantes que estavam com problemas nas avaliacOes.
A outra reunido foi realizada com as orientadoras educacionais de quatro escolas a fim de
elaborar a avaliacdo final a ser aplicada nos alunos de toda rede municipal.

Os enunciados da prova de lingua portuguesa e matematica, formulados na reunido
indicada acima, eram fatos triviais, conforme a analise que o professor Saviani (1991) fez dos

conteudos superfluos ensinados nas escolas estadunidenses. Temas indicando o desperdicio

14 Essas criancas nos lembram os retirantes da obra de Graciliamo Ramos: Vidas Secas.
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de agua, ofertas de produtos em supermercados, alimentos consumidos, enfim situacoes
triviais do cotidiano pragmatico.

Ante essas consideracfes, entendemos que ha limites para a objetivacdo da
Pedagogia Historico-Critica. Na medida em que a formacdo continuada realizada pelo
municipio selecionou professores, para o VII Encontro de Educagdo, os quais ndo foram
devidamente técnico-radicais para conduzirem a problematizacdo da Pedagogia Historico-
Critica por parte dos professores da rede. Também registramos que a avaliacdo organizada
para ser aplicada nos alunos do segundo ciclo ndo indicava que houvesse sido ensinado os
contetdos classicos, conforme indicado pelos pressupostos da pedagogia de Demerval Saviani
(1986, 1987, 1991, 2003). Essa avaliagdo realizada pela rede corresponde em outro fato
contraditério as indicacGes do precursor da pedagogia historico-critica. Aqui entendemos que
em toda a histéria econémico-politica e educacional o clientelismo do municipio de Sarandi e
do Estado do Parana comp&em uma substancia histérica a qual promovem obstaculos para a
compreensdo da sociedade e do préprio homem em sua radicalidade. Como a Pedagogia
Histdrico Critica visa entender a educacdo e suas relaces com a sociedade, sem esse
entendimento radical da sociabilidade promovida pelo capital ndo hd como iniciar os
primeiros passos para a sua objetivacdo ou de uma pratica escolar emancipatoria.

Em fevereiro de 2008, uma reunido pedagoOgica aconteceu na escola a fim de
organizar o trabalho educativo, ao longo desse ano. No inicio da reunido, os informes. Logo a
sequir foi apresentada a avaliacdo feita pelos pais no final do ano letivo de 2007. Muitos pais
reclamaram do sumico do material escolar dos filhos e também da alta rotatividade de
professoras na escola. Logo ap6s, comunicaram-se os cuidados necessarios para o trabalho
educativo na escola. Preenchimento dos diarios, alertar para os casos de alunos com mais de
trés faltas consecutivas, preenchimento do caderno de avaliagdo da turma com maior
regularidade. Depois dos relatos técnicos, discutiu-se a parte pedagdgica. Os primeiros quinze
dias foram reservados para avaliar os alunos em todas as series. Leitura, escrita, operacoes
fundamentais deveriam ser avaliadas em cada série. Alguns critérios foram abordados. Quanto
a turma da primeira série essa deveria ser recebida com ludicidade.

Com o término da reunido pedagbégica a Diretora e as duas Orientadoras
Educacionais foram comprar o material pedagdgico das professoras para o ano letivo de 2008.
Caneta hidrocor, cartolinas, lapis, caneta, papel oficio, entre outros. Observamos que o
material era pouco. Esse material foi distribuido para as professoras que se encontravam pela
tarde. Percebemos o desestimulo em suas faces. Cada professora recebeu um estojo de

hidrocor para trabalhar ao longo do ano. Poucas eram as cartolinas que as mesmas receberam.
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As professoras da primeira série, que precisam fazer painéis com letras cursivas e de forma
para organizar o processo de alfabetizacdo das criancas, pareciam desestimuladas com a
escassez do material. Com isso, refletimos as condi¢cdes materiais da escola publica municipal
por nos investigada, que tem a Pedagogia Histérico-Critica fundamentando o seu trabalho
educativo. Isso nos faz indagar qual foi o orcamento da educacéo realizado no ano anterior?
Qual foi o material de consumo comprado pela Secretaria de Educacdo no ano anterior?
Percebemos que a compra daquele material fora realizada pela Diretora da Escola. Logo, foi
pago com recursos financeiros da escola, e a Diretora relatou-nos que é insuficiente para as
demandas® postas ja no tempo presente. Isso indica que novas demandas da escola ao longo
do ano teriam dificuldades de serem atendidas.

Saviani (2003) revela-nos que a sociedade civil deve fiscalizar o Estado nas agdes
referentes a educacdo. Acrescenta que um dos obsticulos para a pratica da Pedagogia
Historico-Critica é garantir que os recursos aprovados em lei sejam usados no sentido lato, ou
seja: somente no ensino. Asfaltar ruas em frente a escolas, comprar a racdo do cavalo do
policial que faz seguranca montado nas proximidades da escola sdo atividades, entre outras,
consideradas, por vezes, pelos Tribunais investimentos coerentes na Educagdo. Criar
mecanismos que impecam os desvios de recursos € um dos alertas feito por Saviani (2003).

As associagdes de pais, o sindicato e o conselho municipal de educacéo deveriam ser
o0s Grgdos para realizar essa tarefa. E notdrio que os municipios recebem verbas do governo
federal, bem como ha transferéncias dos recursos de arrecadacdo de impostos municipais para
a educacdo. Quando observamos que, na escola, falta detergente, falta uma geladeira com as
devidas condicOes elétricas e mecénicas para o seu funcionamento, professoras recebendo um
material pedagdgico “a conta gotas”, perguntamos: qual o or¢camento da educacdo nesse
municipio? Essa reposta é uma “caixa preta”. Talvez somente o seu prefeito e 0 seu secretario
de educacdo possam responder com precisdo. Mas cremos que, talvez, somente um érgéo
judiciario tenha os devidos instrumentos para realizar uma entrevista com estes senhores para
obter de forma precisa cada real empregado na educacdo. Mesmo assim, sabemos da
existéncia de dificuldades para identificar o emprego do orgcamento em educagdo no
municipio. Para caracterizar essa dificuldade, citamos dois fatos hipotéticos. Uma prefeitura
pode, em seu relatorio, indicar que comprou material de consumo: folhas, caneta, lapis,

cartolina, 1apis de cor, giz de cera, caneta hidrocor, cadernos, livros, brinquedos pedagogicos,

1> Uma das demandas citadas em entrevista pela diretora da escola por nés investigada no ano anterior (2007) foi
a necessidade de comprar detergente para lavar as panelas onde é feita a merenda escolar. Outra demanda era
uma geladeira para preservar os alimentos com maior zelo, pois a atual geladeira apresentava problemas para
conserva-los.
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enfim, todas as mercadorias necessarias para o professor realizar o processo de ensino do
saber sistematizado historicamente para 0s seus estudantes. Mas sera que 0s 0Orgaos da
sociedade civil fiscalizam a compra da mercadoria e a distribuicdo da mercadoria nas escolas
publicas do municipio?

Comprovar a distribuicdo e o recebimento dessas mercadorias necessarias para o
trabalho educativo do professor € uma dificuldade, porque ndo ha como identificar se os
materiais de consumo indicados nos relatorios dos municipios, de fato foram distribuidos para
a pratica escolar do professor na sala de aula. Outro fato hipotético pode ser a respeito da
compra de uniformes escolares. Serd que a especificacdo dos tecidos nas licitacbes (peso,
percentual de algodéo, etc.) corresponde ao uniforme recebido pelas criangas matriculadas nas
escolas dos municipios? Sera que o preco do uniforme é condizente com as especificacdes do
tecido? Podemos fazer uma serie de simulagdes com cada mercadoria comprada pelas
Secretarias Municipais e Estaduais de Educacdo para verificar se houve ou ndo o uso licito do
dinheiro publico. De acordo com Mendes (2001), houve mé gestdo e fraude nos recursos do
Fundef. A Bahia foi o Estado que apresentou o maior indice de irregularidades, 41%. Todavia
guais sdo 0s instrumentos que a sociedade civil organizou para verificar essas possiveis
irregularidades que criam obstaculos no trabalho educativo dos professores? Quando
observamos uma distribuicdo de mercadorias para o trabalho educativo do professor,
perguntamos-nos: qual o orcamento da educacdo desse municipio? Qual a veracidade das
informagdes de compra e distribuicdo das mercadorias citadas nos relatérios? Qual o emprego
dos recursos do Fundeb nesse momento? A sociedade civil esta organizada por meio de seus
orgdos de classe para fiscalizar o Estado, conforme as indicagfes de Saviani (2003)? Isso
poderia inibir as irregularidades no uso dos recursos da Educacdo que ja sdo parcos. Caso
sejam desviados o0s recursos financeiros, conforme identificado na Bahia, maiores obstaculos
sdo construidos para objetivar a pratica escolar das professoras e professores nas escolas
publicas do Brasil.

Pensamos na Organizacdo do Sistema Municipal de Ensino no que diz respeito ao
Capitulo “Do Conselho Municipal de Educacdo”. Este, quando criado, deveria possuir 0s
representantes dos trabalhadores em Educacdo em sua totalidade. O Poder Executivo
Municipal, as entidades filantropicas, a Administragdo Publica Municipal, a Camara dos
Vereadores, a Secretaria de Educacao ndo poderiam ter representantes no Conselho Municipal
de Educacéo. Esse Conselho deveria ser representado por aqueles que conhecem os problemas
da educacdo na escola. Os professores, professoras e orientadoras educacionais da escola

publica.
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Quando os representantes do Capital, como os Poderes Executivo, Legislativo e
Judiciario, encontram-se participando dos conselhos que compdem uma cidade, neste caso o
da Educacdo, cria-se mais um obstaculo para que movimentos extraparlamentares possam ser
organizados. Movimentos extraparlamentares que gozam da possibilidade de formarem
organizac¢Ges com diminuta hierarquia entre os seus participes. Movimento extraparlamentar
que, de acordo com Meszaros (2002) sera o grande responsavel pela organizagdo dos
trabalhadores livremente associados. Todavia o Conselho de Educacdo é organizado nos
gabinetes das secretarias municipais de educagdo. A proposta € analisada pela assessoria
juridica do poder executivo municipal. Depois disso, encaminhada a Camara dos Vereadores.
Esta, aprovando, encaminha para ser sancionada pelo chefe do poder executivo: o prefeito.
Com isso, percebemos o0 quanto as massas estdo afastadas de toda organizacdo dos
instrumentos que foram criados para consolidar uma sociedade “democratica”. Entendemos
que os professores e professoras da rede publica municipal sequer foram ouvidos do que
pensavam a respeito da composi¢do do Conselho Municipal de Educacdo. Ao invés de tentar
construir possibilidades de “parceria” publico-publico, mais se consolidam os instrumentos da
parceria publico-privada.

Essa realidade econémica precéria das condicGes de trabalho do professor é um fato
que influencia no extraecondmico, no trabalho educativo, na pratica escolar sob as bases da
Pedagogia Histdrico-Critica. O ensinamento de Lukécs (1979) de que o econébmico e 0
extraecondémico convertem-se continuamente na formacdo do ser social constitui uma de
nossas referéncias para refletirmos essa pedagogia objetivada e apropriada no trabalho
docente nesse municipio no interior do Parand. Entendemos que o0 extraecondmico
corresponde a educacdo, mais especificamente a pratica escolar. Adotar a Pedagogia
Histdrico-Critica, como fundamento do trabalho educativo, da pratica escolar requer uma
articulacdo com a concepcao politica socialista que visa uma sociedade sem hierarquia entre
0s homens, sem trabalho alienado/estranhado, sem classes. A sociedade socialista. As
polarizacdes entre a concepgdo técnica e a concepcao politica devem ser superadas na unidade
do talento técnico-politico que essa pedagogia se propde. Cabe ao corpo docente buscar o
maior dominio possivel dos instrumentos que lhe permitam ensinar e o maior dominio
possivel dos conteddos a serem ensinados. Essa € a particularidade a qual todo corpo docente
de uma escola deveria buscar. Além disso, entender o homem e a sociedade em sua
radicalidade econémico-politica é importante para qualquer pratica educativa que vise ser
emancipatoria. A unidade entre a particularidade de ensinar com o entendimento dos aspectos

fundantes da formacéo do ser social promovera mediag¢des no ato de ensinar, as quais podem
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possibilitar breves momentos de suspensdo com a substancia histérica conservadora que
interfere em nosso dia a dia. Parece acertado que a questdo dos métodos e do processo €
central na Pedagogia (SAVIANI, 2003). Caracterizar o papel da escola, os contetdos do
ensino, a postura da pedagogia “dos contetdos”, o método de ensino, a relagdo professor-
aluno, os pressupostos de aprendizagem, a manifestacdo na pratica escolar (LIBANEO, 1985)
sd0 necessarios. Entretanto essa substancia educativa ndo pode estar desvinculada das
condi¢cdes materiais que formam o ser social, construidas historicamente no processo de
estranhamento/alienacdo do homem no atual modo de producdo. Porque ela impde extremas

dificuldades para objetivacdo de uma préatica escolar.

1.8 Primeiras Objetivacdes Constatadas na Préatica Escolar em Sarandi-PR

Figura 1%
Atividade Educativa de uma crianga na escola investigada (2° ano do 1° ciclo)

1 Em 2007, 2,1 milhdes das criancas de 7 a 14 anos de idade freqlientavam escola e ndo sabiam ler e
escrever

Embora entre as criancas e adolescentes de 7 a 14 anos de idade, faixa etaria correspondente ao ensino
fundamental, o ensino esteja praticamente universalizado (97,6%), os resultados da pesquisa mostram que este
alto indice de frequéncia a escola nem sempre se traduz em qualidade do aprendizado. Entre as 28,3 milhdes de
criangas de 7 a 14 anos, que, pela idade, ja teriam passado pelo processo de alfabetizacdo, foram encontradas 2,4
milhdes (8,4%) que ndo sabem ler e escrever. Isto ndo significa que estas criancas ndo estejam na escola: 2,1
milhdes delas, ou seja, 87,2%, das que ndo sabiam ler e escrever, freqiientavam estabelecimento de ensino. Deste
grupo de 2,1 milhdes, 1,2 milhdo vivia no Nordeste do pais (IBGE, 2008).
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A tarefa educacional proposta na figura 1 acima, no dia 3 de abril de 2008, por uma
professora que trabalha na escola investigada acerca de 10 anos, com a segunda série,
corresponde em outra pista de nossa investigacdo. Dela estaremos partindo para caracterizar,
analisar e refletir a pratica escolar no municipio de Sarandi-PR, cuja pratica escolar visa ser
sustentada pelos principios da Pedagogia Histérico-Critica .

Né&o pretendemos fazer generalizacdes a respeito do trabalho desenvolvido, por uma
crianca de oito anos, na segunda-série do ensino fundamental. Contudo, para nés, isso ndo
poderia acontecer. Essa crianca ja deveria ter uma objetivacdo da linguagem escrita menos
precéria. Parece acertado, que muitos vdo dizer que bom que essa crianca esta na escola.
Também concordamos. Contudo, 0 que essa escola esta objetivando? A nossa primeira
impressdo diz-nos que a escola, os seus professores ndo estdo conseguindo ensinar e 0s
estudantes ndo conseguem aprender. Os professores ndo obtém éxito na sua préatica escolar,
embora estejam preocupados, ansiosos e temerosos com a situacdo acima objetivada. As duas
primeiras semanas do ano letivo foram para realizar um diagnéstico em Sarandi-PR. Ap0s
dois meses do diagnostico, constatamos uma crianca da segunda série soltando letras em trés
linhas para escrever uma frase. Fato esse observado nos outros trabalhos dos estudantes da
turma. Fato também observado pela outra professora da segunda série e relatado na reunido de
planejamento realizada no dia 11 de abril de 2008.

Essas professoras tiveram sete anos de formacao continuada com a atual secretaria
municipal de educacdo em Sarandi-PR. Um dos fatos destacados pela secretaria foi que
financiou a formacao inicial em Pedagogia das professoras que somente possuiam a formacgéo
de magisteério realizada no ensino médio. Parece-nos que a formacéo inicial em pedagogia e a
formacgdo continuada, ao longo desses ultimos sete anos, ainda ndo conseguiu sequer
instrumentalizar o professor para objetivar a sua pratica escolar. E provavel também que
ambas as formagdes ndo conseguiram mediar contradigdes necessarias com a ideologia desse
ser social: o professor.

As professoras aprenderam na formacéo continuada que os alunos, ao escreverem um
texto, primeiro devem relatar as suas ideias. Depois disso, as professoras sabem que devem
ensinar a estruturar o texto do estudante. Por fim, as professoras sabem que devem ensinar o
codigo ortografico para os estudantes. As mesmas nos indicam que, na primeira série, é dada
uma énfase muito significativa & alfabetizacdo e a matemética ndo recebe muita énfase na
pratica escolar da primeira série. Com isso, os alunos ndo conseguem fazer operac6es simples

na matematica na segunda serie (somar e subtrair). A ndo ser quando estdo operando com
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algum objeto concreto, como o &baco'’. Sem esse instrumento concreto, cerca de 30% dos
estudantes nessa sala de aula, da segunda série, com oito anos de idade, ndo conseguem
contar. Ndo queremos fazer generalizacBes aqui, mas cremos que isto ndo poderia estar
acontecendo.

As professoras estdo apreensivas. Sabem que os seus alunos serdo avaliados pela
secretaria municipal de educagdo no final dos semestres e o resultado € tornado publico. As
professoras sabem que o0s seus estudantes deveriam ir para terceira série dominando as
operacGes simples na matematica e escrevendo, ndo no nivel pré-silabico ou silabico, mas sim
alfabetizados. Contudo as duas professoras com quem estivemos no horério de planejamento
da segunda série avaliam que, nesse ano, seu trabalho educativo, sua préatica escolar esta mais
dificil.

No dia 24 de margo de 2008, observamos o planejamento das professoras da sala de
leitura e de educacdo fisica. A professora da sala de leitura estava preparando as atividades
para 0 més de abril, em que no calendario da rede municipal, seria organizada a semana do
livro. A professora nos relatou que os estudantes possuem dificuldades de atencdo nas
atividades propostas na sala de leitura. Uma das estratégias utilizadas por ela foi escolher
textos com historias breves. A sala de leitura tem sido uma novidade para as professoras na
rede municipal naquele ano de 2008. Segundo relato da professora, somente no dia 17 de
mar¢o de 2008, ap6s um més do inicio do ano letivo, as professoras tiveram uma reunidao na
Secretaria de Educacdo para organizar e planejar as atividades pedagdgicas da sala de leitura.

Ja a professora de educagdo fisica estava fazendo o planejamento das aulas da
segunda série. Estava pensando nos jogos cooperativos que iria objetivar na sua pratica
escolar. Também estava pensando nas atividades com xadrez que iria aplicar com 0s
estudantes. Perguntamos a ela :_ qual a dificuldade pedagdgica observada naquela escola? Ela
me disse que estava trabalhando ali pelo segundo ano. Um dos fatos que a deixou chocada foi
quando ela discutiu com seus alunos os efeitos no corpo quando o homem faz uso de drogas
licitas e ilicitas. Seus estudantes relataram que os efeitos ditos por ela eles viam em seus pais
guando faziam uso das drogas licitas (bebidas alcodlicas) ou drogas ilicitas como a Cannabis
sativa. O segundo fato que a deixou reflexiva foi quando solicitou que os estudantes levassem
para a escola sucatas para fazerem brinquedos pedagdgicos. Alguns ndo levaram porque 0s

materiais ditos reciclaveis eram para sustento de suas familias cujos pais sdo catadores de

17" A professora citada relata que faz os 4bacos para os seus alunos durante & noite em sua casa. Ela pede sab&o
em coco para os estudantes e tampinhas de garrafas de refrigerantes. Por fim, compra, com dinheiro dos seus
proventos no Municipio, palitos para confeccionar o instrumento que Ihe possibilita ensinar as operagdes simples
da matematica com os alunos da segunda série.
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papel. Entendemos que a realidade das familias dos estudantes da escola impressionaram essa
professora. Mas em que medida a professora conseguiu problematizar os reais motivos que
criam as condicdes econdmicas das familias das criancas dessa escola. Quais as causas que
fazem os pais dessas criangas consumirem Cannabis sativa, bebidas alcodlicas ou serem
catadores de papel?

Isso nos levou a perguntar a Diretora: quantas criancas naquela escola pertenciam a
familias que tivessem bolsa-familia ou qualquer outro “beneficio” social. Sabemos que a
matricula do filho(a) na escola € um dos critérios para receber o bolsa familia ou outro
programa social. A Diretora nos relatou que cerca de 30% das criancas tém 0s seus pais
recebendo o bolsa-familia'® [Anexo F]. Embora o programa tenha a meta de combater a fome,
no dia 14 de marco de 2008, ajudamos a socorrer uma crianga que havia desmaiado na escola.

Sdo esses alunos desmaiando de fome que aprendem na escola publica. Esses fatos,
juntamente com a figura 1, conseguimos olhar, ver e reparar (SARAMAGO, 1995). Cabe-nos,
agora, ver e reparar outras pistas, que possam nos explicar as possibilidades de objetivar uma
pratica escolar com os principios de uma pratica escolar emancipatoria ou com a Pedagogia

Histdrico-Critica em nossa sociedade regida pelo capital.

18 5 Governo Federal criou Programa Bolsa-Familia em 2003 para apoiar as familias mais pobres e
garantir o direito delas a alimentacdo. Para isso, transfere renda direto para as familias, por meio da CAIXA,
onde a familia beneficiaria saca com seu cartdo magnético o valor a que tem direito.Desde sua criacdo, o
Bolsa-Familia unificou em um sé os seguintes programas de transferéncia de renda: Bolsa-Escola, Cartao
Alimentacéo, Bolsa-Alimentacdo e Auxilio-Géas.A familia deve fazer a sua parte, mantendo seus filhos na
escola e acompanhando o estado de salde de todos, principalmente o das criancas e gestantesO Programa
Bolsa-Familia foi criado para apoiar as familias mais pobres e garantir a elas o direito a alimentacéo e o
acesso a educacao e a satde. O programa visa a inclusdo social dessa faixa da populacéo brasileira, por meio
da transferéncia de renda e da garantia de acesso a servicos essenciais. Em todo o Brasil, mais de 11 milhdes
de familias sdo atendidas pelo Bolsa-Familia. O programa Bolsa-Familia tem por objetivos combater a fome
e promover a seguranca alimentar e nutricional; combater a pobreza e outras formas de privacdo das familias;
promover o acesso a rede de servicos publicos, em especial, salde, educacdo, seguranca alimentar e
assisténcia social; e criar possibilidades de emancipacao. Quem pode se beneficiar do bolsa familia: A
populacdo-alvo do programa é constituida por familias em situacdo de pobreza ou extrema pobreza. As
familias extremamente pobres sdo aquelas que tém renda per capita de até R$ 60,00 por més. As familias
pobres sdo aquelas que tém a renda per capita entre R$ 60,01 e R$ 120,00 por més, e que tenham em sua
composicao gestantes, nutrizes, criancas ou adolescentes entre 0 e 15 anos (BOLSA-FAMILIA, 2008).
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1.9 O Caminho Ideoldgico-Cultural dos Pressupostos Tedrico-Metodoldgicos da
Proposta Curricular de Sarandi-PR.

A proposta curricular do municipio de Sarandi-PR é constituida por trés
documentos:1) Proposta Curricular para a Educacdo Infantil. Norteadores Teoricos; 2)
Proposta Curricular para a Educacdo Especial. Norteadores Teoricos; 3) Proposta Curricular
para o Ensino Fundamental.

Os titulos dos trés documentos representam uma sintese politico-filosofica do
contetido proposto. Os dois primeiros indicam os principios norteadores tedricos. Ja o terceiro
ndo menciona os norteadores tedricos. A partir das observacdes do VII Encontro de Educacéo
em Sarandi-PR, realizado em agosto de 2007, tememos que 0S pressupostos tedricos nesse
documento, tenham ou ndo radicalidade e rigorosidade conforme as palestras dos professores.

Os trés documentos acima mencionados indicam o caminho, a trajetéria da pratica
escolar desejada para esse municipio. Na apresentacdo dos trés documentos realizada pelo
secretario municipal de educacdo, ele afirma que os curriculos foram construidos ao longo dos
anos de 2002 e 2003 pelos professores da rede municipal. Eles foram assessorados pelas
professoras Maria Madselva Ferreira Feiges, Michelle Fernandes Lima e Sonia Mari Shima
Barroco. As propostas curriculares contém os fundamentos teoricos e metodologicos, 0s
conteddos de ensino e a forma de avaliacdo de cada area de ensino. A proposta curricular foi
discutida pelos professores “apds os horarios de trabalho” (SARANDI, 2004, p. 6). No final
da apresentacdo do documento, afirma-se que o professor deve “exercer a funcdo de mediador
entre o educando e o conhecimento cientifico elaborado historicamente pela humanidade” (p.
6).

Apos a apresentacdo do documento, o qual ndo fez nenhuma referéncia ao papel do
Estado, ao emprego dos recursos publicos, dos salarios dos professores, do nimero de alunos
e dos estabelecimentos, das repeténcias e das evasdes nas escolas, sem referéncia a ciéncia
histérica marxiana, a Proposta Curricular para o Ensino Fundamental apresenta a secao
Fundamentacdo Telrica. Menciona que estamos em uma nova fase de democratizacdo que
nos coloca expectativas e esperanca. Uma outra sociedade € possivel com igualdade entre as
riquezas materiais e intelectuais. Afirma também que os detentores da cultura erudita sao
aqueles que participam da elaboracdo e da execucao das politicas publicas. Revela-nos que a
maioria da populacdo “ ndo se apropriou da cultura erudita, apenas da cultura popular que se
refere aquela produzida em sua prdpria experiéncia ” (SARANDI, 2004, p.7) [Anexo C]. A

partir dessas constatacGes indica-nos que o conjunto dos distintos saberes precisam ser
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assimilados pelo homem “para que se tornem mais humanos”. (p. 7). Isso exige a adocao do
trabalho educativo conforme proposto por Saviani (2003).

No decorrer da fundamentacdo teorica, afirma que a educacéo € responsabilidade do
Estado e deve ser de qualidade para todos. Aqui, nos perguntamos: o que esta acontecendo no
trabalho educativo, na préatica escolar nesse municipio, que promove objetivacfes na segunda
série conforme observado na figura 1? Além disso, também precisamos problematizar as
condi¢des materiais que viabilizaram a compra de materiais escolares de forma precéria. Qual
0 papel da Secretaria Municipal de Educacdo, do poder publico, do Estado nessa situagdo?
Lembra-nos também que a escola deve saber sequenciar o saber sistematizado. As avaliacdes
devem ser diagndstica, a fim de formar o cidadéo; e a familia deve participar da elaboracao do
projeto politico pedagdgico da escola. O desfecho dessa secdo indica-nos que a apropriacao
dos conhecimentos por parte da classe trabalhadora é fundamental para uma possivel
transformacéo social. Indagamos: qual transformacéo social? Reforma ou Revolugéo?

Na proposta curricular da lingua portuguesa, identificamos que, nas referéncias, ndo
fora citado o professor Saviani. Ha uma citacdo de Gasparin (2002) que propdem uma
didatica de acordo com a Pedagogia Historico-Critica. Inicialmente, a proposta faz mencgéo
que a educacdo estd em crise. Afirma que a sociedade neoliberal tem diminuido o papel do
cidaddao na sociedade ao exaltar o mercado. Por isso, as politicas educacionais devem
privilegiar valores como igualdade, universalidade para formar cidaddos emancipados.
Lembra-nos que a escola possui “ indices gritantes de evasdo escolar e repeténcia” (2004,
p.12). No final desse item, a autora propde um enfretamento dessa realidade: defender uma
educacdo publica, gratuita e de qualidade. Seus principios devem ser a igualdade e a
solidariedade, para interferir na sociedade capitalista e transforméa-la. Para onde? Novamente
nds perguntamos.

O segundo item trata do papel da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. A
autora inicia seus pressupostos indicando-nos que ““ nédo seria exagero relacionar o dominio da
lingua a possibilidade de mobilidade social” (2004, p. 13). O aluno para exercer a sua
cidadania plena precisa ter competéncia linguistica. No decorrer das indicacGes do papel da
Lingua portuguesa, declara sua preocupacao de como essa disciplina “pode servir no processo
de desalienacdo do sujeito”. Encerra essa se¢do também revelando a sua preocupacdo por uma
“sociedade mais justa e humana”(2004, p, 15). No que tange a producdo textual e analise
linguistica a autora assevera que a gramatica ndo dever ser abolida. Os textos devem possuir

coeréncia, clareza, objetividade. O aluno deve perceber a fungdo da palavra. Também
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perguntamos: serd que os autores acreditam que a sociedade mais justa e humana possa
acontecer sob a égide do capital? Isso é ontologicamente impossivel.

A fim de garantir os pressupostos anteriormente indicados, a professora, por fim, faz
0 encaminhamento metodoldgico. Apoiada em Gasparin (2002), defende que a aprendizagem
deve partir do momento sincrético, da préatica social inicial, até 0 momento de sintese. Isso
exige um compromisso politico e conhecimento cientifico comprometido com uma sociedade
democratica. Os procedimentos praticos exigem que o professor identifique o dominio do
assunto que os alunos possuam. A problematizacédo deveria mediar o processo de percurso da
sincrese a sintese no processo de ensino-aprendizagem. Logo a seguir, o aluno deveria ser
instrumentalizado com o conhecimento cientifico. Essa fase € o centro do processo
pedagdgico. Nesse momento, deveria estar se buscando a catarse que representa a sintese do
processo de ensino aprendizagem. A pratica social final deveria representar uma postura nova
diante do conteudo ensinado inicialmente.

As fases indicadas do processo de ensino aprendizagem acima, de acordo com o
professor Gasparin (2002), faz-nos ainda problematizar a figura 1. A figura relata um trabalho
em que ha uma sintese precéaria. O aluno em processo de ensino aprendizagem, na segunda
série, apos dois meses do inicio do ano letivo, ainda se encontra soltando letras. Ainda se
encontra num momento sincrético. Quais os problemas nas media¢des? Quais 0s problemas
na instrumentalizacdo, conforme sugerido pelo autor supracitado? Ainda ndo sabemos
responder. Mas isso, também, nos indica limites para objetivar a Pedagogia Historico-Critica.

A proposta de lingua portuguesa aponta a simbolizacdo, relacbes grafema-fonema,
sinais de pontuacdo, sinais de acentuacdo, paragrafacdo, articulacdo correta das palavras,
concordancia verbal e nominal, entre outros, e os destaca como 0s conteddos a serem
ensinados no 1° ciclo e no 2° ciclo. Por fim, a proposta da lingua portuguesa afirma que a
avaliacdo ndo pode ser classificatéria e sim diagnéstica. Menciona também que a avaliacdo
precisa ser democratica, abrangente, participativa e continua. Isso permitira uma melhor
tomada de deciséo.

A proposta curricular da matematica também inicia com a discussdo dos
pressupostos tedrico-metodolégicos. HA um breve resgate histérico de como se organizou a
ciéncia matematica. As formas e as inUmeras grandezas para quantificar os elementos da
natureza foram as primeiras necessidades humanas para sistematizar essa ciéncia. As
necessidades pratica e econdmica fizeram a sistematizacdo da matematica experimental. Esta

deu origem, posteriormente, a geometria e a aritmética.
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Apbs essa digressdo a respeito da matematica, discute a sua implantacdo no ensino
escolar no Brasil. Faz-se uma mencéo as tendéncias educacionais (tradicional, escolanovista e
tecnicista) e como a disciplina matematica foi mediando com essas tendéncias e objetivando a
sua pratica escolar ao longo do século XX no Brasil. No modelo tradicional, o aluno deveria
escutar, ler, decorar e repetir os contetdos. A avaliacdo privilegiava a memorizagdo. Ja o
escolanovismo na matematica restringiu-se a poucas escolas. Eram desenvolvidas atividades
praticas com a matematica as quais faziam o aluno chegar as estruturas da disciplina. O
professor era um facilitador da descoberta da crianca. Essa tendéncia teve um apelo
pedagdgico no Brasil por volta da década de 1930. Contudo, a preocupacdo com 0s métodos
pedagogicos e a necessidade de formar um novo homem para atender as demandas
econémico-politicas, a partir da década de 1960 no Brasil, fizeram a insercdo de uma
tendéncia pedagogica designada por tecnicista. No Brasil, essa tendéncia influenciou o
movimento designado “Matematica Moderna”. Professores franceses e americanos, em Séo
Paulo, realizaram cursos a respeito da Teoria dos Conjuntos e de Logica na década de 1960.
Porém o enfogue no treinamento ndo reduziu os indices de reprovacdo nessa disciplina. Com
as criticas ao tecnicismo educacional no final da década de 1970, a Mateméatica Moderna
entrou em crise. Essas criticas foram realizadas sob o enfoque materialista historico. O
raciocinio dedutivo da crianca, os problemas nas situacdes diarias e as mediacdes para
construir o pensamento critico do ser social entram na pauta de discussao para organizacdo de
uma metodologia de ensino, a cultura e a conjuntura politico-social para mediar o processo de
ensino-aprendizagem na matematica. Sintetiza esse momento de enfoque critico-dialético na
matematica com uma proposicdo de Snyders, que indica o papel do professor como mediador
dos contetdos a experiéncia concreta dos alunos, proporcionando-lhes elementos que
poderiam viabilizar a problematizagéo da ideologia dominante.

Os conteudos propostos para a matematica sdo os classicos, relacionados aos
numeros, as medidas e a geometria. Quanto a avaliacdo, propde-se que seja diagndstica. Essa
deve acontecer em toda pratica escolar. Ndo pode ser restringida as avaliagdes bimestrais. Sdo
apontados diversos critérios como parametros para analisar a aprendizagem dos estudantes
(compreender o sistema monetario vigente, fazer as operagdes simples, identificar as formas
geométricas, entre outros).

A proposta curricular de histéria em seu pressuposto tedrico-metodoldgico visa
formar o cidaddo. As situacdes de aprendizagem deveriam promover a criatividade, a

logicidade, a observacdo, a vontade de participacdo social. A realidade social é “ fruto da
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opcao dos homens em sociedade” (2004, p. 72). Considera a historia a partir do ponto de vista
de Perrenoud (SARANDI, 2004), que indica a transformacao social.

Destaca que o papel do professor ndo era apresentar a histdria dos vencidos ou dos
vencedores e sim identificar as diferengas, as semelhangas, as relagfes de dominacdo e
resisténcia entre os diversos grupos era sua proposicao. Esse caminho permite que o aluno
conheca a dinamica do processo historico. Indica que a escola devera articular os saberes
culturais, mas faz mencdo ao conteudo classico, conforme as indicacdes de Saviani (1986,
1991, 2003). Considera o conceito de tempo basico para a histéria. Essa proposta nao
considerou as forcas de producdo, a historia da luta de classes do desenvolvimento das forgas
dos proprios individuos, conforme Marx e Engels discutiram em 1848 (2007, p. 100).

Quanto ao contetido, propde que seja trabalhada a histéria local e regional do Parana
articulada ao contexto nacional. Na avaliacdo, afirma-se seu carater diagnostico e continuo:.
“O educando deve se capaz de descrever sua nova postura (sintese), o grau de assimilacéo, o
quanto se aproximou da solucdo das questdes levantadas e trabalhadas ” (SARANDI, 2004, p.
77). Conclui citando Vasconcellos que defende uma educacdo libertadora pressupostos da
pedagogia historico-critica.

A disciplina geografia, em seus pressupostos tedrico-metodoldgicos, caracteriza o
homem pela sua capacidade de interferir na natureza, modificando-a por meio do trabalho.
Destaca que a geografia deve se posicionar perante o conjunto das relagcbes humanas que
interferem na produgéo, na circulagdo e no consumo das mercadorias. Esse processo contribui
para entender o homem e a sociedade. Ressalta que 0 momento sincrético, que constroi a
opinido publica por varios meios midiaticos, entre eles o jornal, precisa ser questionado.
Noticias a respeito dos sem-terra, dos sem-teto, as migrac@es, os impactos ambientais de uma
represa, precisam ser confrontados com o conhecimento cientifico. Indica também que os
documentos referentes as paisagens, aos territorios, aos lugares, aos espagcos devem ser
interpretados. Entretanto, como os documentos reproduzem os valores de quem os elaborou
devem ser contextualizados os seus autores.

Alerta essa proposta, que a Globalizagdo pela qual o mundo vive hoje exige uma
maior compreenséo das interconexdes entre a cultura, o trabalho e a sociedade. A cidadania®®

deve ser compreendida pelo aluno a partir do sentimento de pertencer a uma realidade.

19 Esse conceito de cidadania sera analisado com o auxilio dos estudos de Ivo Tonet (2005, 2007) que faz uma
distingdo rigorosa e radical de emancipacéo politica (cidadania) e emancipagdo humana (trabalhador livremente
associado).
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Como conteudos de ensino da geografia estabelece a paisagem e a configuracao dos
espacos (a agricultura, o espaco do municipio, os elementos da paisagem, a localizacdo dos
espaco paranaense, crescimento, producdo e transporte, e outros), o trabalho e a cultura
(formas de producéo do trabalho urbano e rural, a mineragéo, e outros) para ser estudado com
a representacdo do espaco (orientacdo dos pontos cardeais, coordenadas, 0s espa¢cos mundiais,
entre outros).

Por fim, registra que a avaliacdo visa diagnosticar o desenvolvimento das novas
habilidades adquiridas pelo aluno. A avaliagdo deveria ser uma reflexdo do processo de
ensino-aprendizagem. Como instrumento da avaliacdo deve ser considerada a producgédo de
texto, a elaboracdo de mapas, a construcdo de maquetes e as observagdes do professor nos
guestionamentos direcionados a turma. Parece-nos que essa proposta tem a coeréncia de
garantir a apropriacdo dos contetidos classicos e, alem disso, problematizar as condicGes
materiais que produzem o0s sem-terra e 0 sem-teto.

A proposta curricular de ciéncias em seus pressupostos tedrico-metodoldgicos faz
uma mencdo ao seu entendimento de homem. Resgata Engels para caracterizar o homem
como aquele que interfere na natureza a partir de suas finalidades pré-determinadas. O
homem néo poder ser caracterizado por uma relacdo imediata, ele incorpora as experiéncias
produzidas pela humanidade por meio da educacdo e da cultura. O homem, ao interferir na
natureza, humaniza-a com seu trabalho. As atividades humanas séo interdependentes.

Ap0s essas consideragdes, problematiza o papel da escola, a producéo das ideias e a
especificidade do ensino de ciéncias. A escola deve ser o local para ler o mundo e aprimorar a
militdncia da solidariedade entre os individuos. Afirma que o ensino deve garantir a
apropriacdo de novos conhecimentos. Ou seja, 0 ensino de ciéncias precisa viabilizar a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos nessa area. Isso contribuiria para “formar cidadaos
competentes, informados e criticos”. (SARANDI, 2004, p. 95). Finaliza destacando que o
ensino deve culminar *“ com a expressao livre das conclusdes” (SARANDI, 2004, p. 95).

Foram destacados como conteudos a transformacdo e interacdo da matéria e energia
(os elementos naturais), as no¢des de astronomia (Sol, Terra, e outros), a saude e a melhora da
qualidade de vida ( a saide do homem, o lixo, 0 uso de inseticidas e outros).

Quanto a avaliacdo, também se apoia em Vasconcellos para designar a avaliacdo
como libertadora. Destaca que a observacdo permitiria ao professor conhecer a pratica social
dos alunos. A avaliacdo deve ser continua. Os erros dos alunos devem ser identificados e
analisados para reorientar a pratica pedagogica, a fim de que essa consolide os objetivos

selecionados. A avaliacdo deve diagnosticar as dificuldades dos alunos para reorientar o
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planejamento. O pressuposto da avaliacdo que prioriza a educacdo libertadora ndo mantém
coeréncia interna com a Pedagogia Histdrico-Critica. Embora tenha indicado a apropriacdo
dos conteudos classicos, parece-nos que o limite dessa proposta € a emancipacdo politica,
formar cidaddos criticos. Essa condicdo estd bem aquém da concepgdo marxiana que visa a
supressdo das classes sociais.

A proposta curricular da educacéo fisica faz inicialmente, um resgate histérico dessa
atividade, que se tornou disciplina escolar no Brasil no séc.XX. Relata as influéncias
higienistas que a disciplina sofreu até o fim do Governo de Getulio Vargas. As influéncias
tecnicistas com a LDB de 1961, que se fez presente com a esportivizacdo da Educacgdo Fisica.
Por fim, as politicas educacionais da década de 1980 exigiram dessa disciplina organizar o seu
enfoque pedagdgico.

Revela que a educacdo fisica estd preocupada em formar um cidaddo critico e
independente. Com isso, aconselha a adocdo de uma das referéncias da Educacdo Fisica
indicadas pelos PCNs, o movimento humano. Esse € entendido de acordo com a concepcgéo
fenomenoldgica de Merleau Ponty. Caracteriza 0 movimento humano como uma relacéo
dialégica no se movimentar. A concepcdo fenomenoldgica, logo a seguir, é associada a
Psicologia Historico-Cultural. O autor da proposta curricular entende que o professor de
Educacdo Fisica deve atuar atento a zona de desenvolvimento proximal. Seu ecletismo faz
com que a proposta curricular de educacao fisica seja incoerente e inconsistente. Tal fato
indica um afastamento dos pressupostos tedricos da Pedagogia Historico-Critica ou de uma
prética escolar emancipatoria.

Quanto aos conteldos cita que o professor deve organizar um curriculo considerando
as habilidades motoras de base, o esquema corporal, 0s movimentos expressivos, as
manifestagdes ludicas e esportivas, 0 movimento e a saude. Entendemos que o autor da
proposta confundiu satde com doenca, ou melhor, entende a salde no seu aspecto restrito
como auséncia de doenga. Quando a saude, de acordo com a totalidade, exige que o ser social
tenha trabalho, moradia, alimentacéo e lazer. 1sso vai indicando um total desconhecimento do
assunto por aquele que tentou elaborar essa proposta.

Quanto ao contetdo, indica que o profissional, e ndo o professor de educacao fisica,
deve avaliar o aluno diariamente e de forma continua. Esse fato revela que o autor da proposta
estd afastado do campo da educacdo, o que nao Ihe permite elaborar uma proposta curricular
para a educacdo fisica escolar. O fato de ter feito uma indicagdo da psicologia sécio-historica

com o conceito de zona de desenvolvimento proximal ndo faz com que essa proposta seja
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entendida com bases na pedagogia historico-critica. Haja vista que, para sustentar sua
proposta apoia-se nos PCNSs, cuja proposta curricular visa uma educacédo para o capital.

A proposta curricular do ensino religioso manifesta que 0 homem possui uma relacao
de transcendéncia que se encontra além de seu psiquismo. Faz uma contextualizagdo histdrica
do ensino religioso no Brasil, que esteve entre nos desde 1500. Foi desenvolvido com a
finalidade de evangelizar. Com a Constituicdo de 1988, o ensino religioso tornou-se
facultativo. No Parana, nesse momento, 92% dos pais foram favoraveis a inclusdo do ensino
religioso nas escolas.

A proposta relata que é “preciso conviver com diferentes tradicBes religiosas”
(SARANDI, 2004, p. 129). Entretanto, nesse momento, a Secretaria Municipal de Educacéo
estd criando o seu conselho municipal de educacdo. Em reunido realizada no dia 14 de abril,
foram convidados dois representantes da sociedade civil para discutir a implantacdo do
conselho municipal de educagédo, entre eles as organizacOes religiosas. Contudo, somente
foram convidados os representantes da Igreja Catolica e da Igreja Evangélica. Sera que em
Sarandi ndo ha um terreiro de Umbanda ou de Candomblé? Sera que em Sarandi ndo ha
nenhum grupo espirita? Nessa regido do Parand, houve intensa imigragdo nip6nica. Serd que
ndo ha nenhum templo budista? Bem, esse fato nos fez indagar sobre a convivéncia com as
diferentes tradi¢des religiosas. Também consideramos que a escola deva ser laica. Sabemos
gue Marx (1988) afirmou ser insensato usar a violéncia contra a religido. Entretanto.
entendemos que a escola publica, ao invés de tratar das diversas morais ou éticas religiosas
deveria ter em seu curriculo uma discusséo a respeito da ética no plano da filosofia.

A proposta curricular para o ensino fundamental termina com 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos para o ensino da disciplina artes. Contudo, esta foi retirada do
curriculo no ano de 2008 em virtude das dificuldades pedagdgicas das professoras da rede de
ensino para tratar com essa disciplina.

A secretaria municipal de educacdo também tinha uma proposta curricular para a
Educacdo Especial. As autoras responsaveis pelas indicacbes de seu trajeto educacional
fizeram um levantamento historico a respeito dos deficientes fisicos, mentais, mutilados, entre
outros. Os primeiros documentos educacionais que tratavam da educacdo das pessoas
portadoras de necessidades educacionais especiais (PPNE), das primeiras Instituicdes
Educacionais na Europa (Franca, Alemanha, Inglaterra, Italia, entre outras), que
sistematizaram 0 ensino para cegos, surdo-mudo, deficientes mentais, entre outros. Por fim,

como, no Brasil no século XIX com D. Jodo, a educagdo de deficientes era pauta de
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discussdes nas reunides do Império. Fato que ndo deixou de ser discutido nos Gabinetes do
Ministério da Educacdo em todos os momentos da Republica.

Em seguida, as autoras fazem uma reflexdo da possibilidade de uma educacgédo
inclusiva numa pratica social excludente. A proposta cita o filésofo hungaro Mészaros, que
afirma que a exclusdo tende a aumentar nessa sociedade. Cita também que a social-
democracia ndo pode ser a terceira via entre o capitalismo e o comunismo, a ndo ser que
estejamos tranquilos com o processo de destruicdo da humanidade. Numa sociedade onde ha
acumulagdo privada sob a égide do imperialismo global, como pensar a educacdo inclusiva?
Como pensar numa educacdo inclusiva numa sociedade com desemprego estrutural, com
antagonismo de classes, com concentracdo de riqueza? Mesmo em paises como a Gra-
Bretanha e os Estados Unidos, essas consideracfes sdo fundamentais para se pensar em
educacdo inclusiva. A partir desses questionamentos, resgatam o autor Lev Semidnovic
Vygostski, o qual postulou a convivéncia entre sujeitos com e sem deficiéncia numa Russia
pés-revolucionaria, numa sociedade Comunista®®. Com base no pressuposto “onde o talento
bioldgico ndo se faz presente a contento, o talento cultural precisa ser perseguido”
(VYGOTSKI; LURIA apud BARROCO, 2004, p. 11) tece as suas consideracdes. Compensar
os talentos humanos com as outras possibilidades que o ser social tenha é a premissa para
planejar a pratica escolar com esses seres sociais. Planejar a pratica escolar compensando uma
funcdo ausente com outra funcao bioldgica presente é o trabalho educativo do professor com
portadores de necessidades especiais. Esses pressupostos tedricos sdo importantes. Contudo,
num cenario em que as teorias pés-modernas, uma das vertentes tedricas do neoliberalismo, e
todos o0s modismos educacionais preconizam multiplos olhares, o saber tacito, o
neoescolanovismo, o neotecnicismo, tudo se resumindo a légica do mercado, fortalecem a
escola para “todos”, a escola “inclusiva” se mantém precarizada. Sdo condi¢des que requerem
maior talento do professor para defender uma prética educativa emancipatoria.

A proposta defende que a educacdo deve ter a finalidade de ensinar a ciéncia, a
erudicdo para o desenvolvimento da consciéncia. A educacdo ndo deve primar pelas
competéncias que refor¢cam a alienagéo.

A leitura do caminho pedagdgico indicado pela proposta para a Educacdo Especial

foi plenamente satisfatéria. Outro fato destacado pelas autoras trata-se da fundamentacédo

2% No entendemos porque a autora se refere a uma sociedade comunista. Ela, ao citar o autor Mészéros, deveria
ter tido o cuidado de citar uma sociedade pos-capitalista. Mészaros é o Gnico autor no mundo defensor dessa
Tese. Em uma sociedade comunista ndo podera haver trabalho alienado/estranhado, ndo podera haver Capital,
ndo podera haver o Estado e muito menos nenhuma hierarquia entre os homens. Essas condigdes nao foram
superadas pela Revolucdo Russa. Isso é defendido por Istvan Mészaros (2002).
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teorica para o trabalho educativo a ser feito que resgata os pressupostos de Liev Semionovich
Vigotski. Este postulou o convivio de deficientes e n&o-deficientes numa sociedade
comunista. Onde o talento bioldgico ndo esta presente, o talento cultural deve ser perseguido.
O termo talento é ontoldgico. E o vir a ser. E uma expresséo revolucionaria, visto ndo remeter
aos aspectos de um ser social ordeiro e submisso conforme as indicagdes dos documentos
educacionais com pressupostos voltados aos interesses internacionais dominantes, incitadores
da famigerada competéncia-instrumental. Um elemento importante para refletir refere-se a
apropriagdo do conhecimento. Um deficiente visual aprimora, tem mais argutas as outras
sensibilidades corporais. Essas sensibilidades deveriam ser exploradas pelo professor. Como
um deficiente visual tem uma audicdo mais elaborada, esta deveria ser a sensibilidade de
mediacdo para 0 processo educacional. Logico que, com aspectos maltiplos da deficiéncia,
tém-se maiores dificuldades. Entretanto nada indica que esse ser social deva ser segregado.
Essa proposta ndo desconsidera que a educacdo deve incitar um engajamento politico para
organizar uma sociedade comunista.

As autoras da proposta fazem uma discussdo radical e rigorosa a respeito dos
excluidos (na sociedade regida pelo capital), entre eles os PPNEs. Destacam que na nossa
sociedade os homens estdo alienados-estranhados. Quando essa sociedade esta em crise,
reformas sdo sugeridas a fim de conformar o homem. Resgatam Meészaros e Saviani para
afirmar que a exclusdo tende a aumentar em nivel planetario. A educacdo ndo vai alterar essa
realidade, mas lutar por uma boa escola, para que aconteca a apropriacdo dos conteudos
classicos, é necessario para se tentar um desenvolvimento humano possivel. A educacdo
inclusiva ndo pode ser compreendida sem o entendimento da historia do homem sob a égide
do imperialismo e da propriedade privada, destacam as autoras dessa proposta.

As autoras resgatam teoricos da educacdo especial que visam uma sociedade
humanitaria, necessidade de melhor qualidade de vida, consciéncia de cidadania, entre outros
principios para a educacdo especial. Elas problematizam essas ideias perguntando com
Mészaros (2002): “frente ao atual estagio do capitalismo, ha alguma possibilidade de esses
principios e essas metas sairem da esfera das ideias? A nova sociedade, inclusiva, pode ser
realizada dentro dos moldes capitalistas? (SARANDI, 2004, p. 13). As autoras concordam
com a busca de um mundo melhor, contudo ele ndo acontecera pelo espirito empreendedor e
solidario e sim pela praxis. Isso nos fez lembrar todos os movimentos sociais que ndo fazem
as suas mediagOes, suas transversalidades com a histéria do capital como as autoras aqui
propdem. As autoras dessa proposta educacional ddo uma licdo que a Inclusdo das Pessoas

com Necessidades Educacionais Especiais € uma luta importantissima, porque ela visa a
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formacéo de um ser social livre. Os preconceitos que vivemos possuem suas interfaces com a
ideologia da classe dominante, por conseguinte, a luta por uma educacéo inclusiva remete a
uma luta pela sociedade comunista.

Por fim, as autoras remetem a necessidade de estudar, por estarmos realizando nossas
praticas nos limites de uma pratica social alienadora. Entendem que o educador deveria
reconhecer as bases materiais da sociedade. Esse conhecimento, caso seja voltado para o
trabalhador livremente associado, permitira a busca de lutar para que todos os homens vivam
com abundancia. Com isso, mesmo nos limites da nossa pratica social alienadora/estranhada,
buscar uma educacdo que se faca especial é um imperativo de acdo urgente para uma

educacéo pautada na razéo/revolucdo, segundo as autoras dessa proposta.

1.10 A Historia da Educacédo no Tempo Presente em Sarandi-PR

O Secretario Municipal de Educacdo de Sarandi-PR (2001-2008), possui trinta anos
de trabalho na Educacgdo. Iniciou sua carreira como professor alfabetizador de jovens e
adultos na década de 1970, no Mobral, para trabalhadores rurais cortadores de cana-de-agUcar.
Fez o curso de Magistério, depois fez o curso de Licenciatura em Letras, especializacdo em
Linguistica e Mestrado em Letras. Desde 1992, ¢ filiado ao Partido dos Trabalhadores. Foi
vereador em 1997 na cidade de Mandagacu-PR (localizada a 20 Km de Sarandi-PR). Em sua
gestdo, fez um mandato vinculado a Educagdo. Com a aprovagdo do Fundef em 1996, ajudou
a construir o plano de carreira, cargos e salarios dos professores em Mandagacu-PR. Tentou a
reeleicdo em 2000 e ndo conseguiu. Isso o fez retomar seu projeto de Doutorado e suas aulas
na Universidade Estadual de Maringa no Departamento de Letras. Contudo, com a eleigéo de
um Prefeito do Partido dos Trabalhadores (PT) na cidade de Sarandi foi convidado em 2001
para ser o Secretario de Educacdo nesse municipio. Isso aconteceu pela sua experiéncia no
campo da Educacdo e por ser filiado ao PT.

O Secretario Municipal de Educagdo de Sarandi, ao tomar posse em 17 de fevereiro
de 2001, enfrentou muitas dificuldades na rede municipal de ensino. Mas 0s recursos
financeiros alocados na secretaria municipal de educacdo contribuiram para o aceite do
convite. Contudo, problemas administrativos e problemas pedagdgicos eram identificados na
rede municipal de educacdo de Sarandi-PR. A “cultura do jeitinho” (ARAUJO, 2006) era
mediadora das decisdes educacionais nesse municipio. Conforme observamos nos livros-atas

da secretaria de educacdo, a Sra. Albertina Rico Mineli foi Inspetora Municipal de Ensino e
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depois Secretaria de Educacdo por mais de uma década. Havia diretores em escolas com 20
anos, 15 anos, 10 anos na gestdo. Essas diretoras antigas mandavam na secretaria municipal
de educacdo. Esse era um problema administrativo encontrado pelo Secretario de Educacao.
O problema pedagdgico era um curriculo centrado em projetos. As criangas da primeira série
tinham o mesmo projeto e 0 mesmo enfoque das criangas da 42 série. Os diretores das escolas
estaduais do municipio, que matriculavam as criancas na 52 série, estavam indignados com a
defasagem de conteudos dos alunos . Eles chegavam a 5% série da rede estadual sem saber ler,
escrever e contar minimamente. Outro problema pedagdgico constatado pelo Secretario de
Educacdo em 2001 foi a formacdo inicial dos professores. Somente cerca de 20% dos
professores da rede tinham formacédo superior. Os demais professores tinham a formacéo de
magistério (Ensino Médio).

Esses trés problemas identificados na rede municipal de ensino, a saber: gestdo
antidemocréatica nas escolas, alunos que ndo aprendiam e formagdo inicial do professor
precaria, foram abordados com maior énfase no inicio da gestdo (2001-2008). Uma medida
foi a promulgacdo de uma lei que instituiu a eleicdo para diretores nas escolas. Essa medida
retirou do cargo as diretoras que estavam acerca de 10, 15 ou 20 anos na direcdo das escolas.
Outra medida foi interromper o curriculo do municipio, cuja fundamentacdo em projetos
esvaziava a pratica escolar de conteudos. Dar um desfecho ao neoconstrutivismo e retomar o
ensino das disciplinas (historia, educacdo fisica, matematica, lingua portuguesa, geografia,
entre outros) foi uma medida muito criticada pelas professoras das escolas. Outra medida
realizada foi a criacdo de uma bolsa que financiava 50% das mensalidades das professoras da
rede gque ingressassem em uma instituicdo de ensino superior privada para realizarem a sua
Graduacao em Pedagogia ou Licenciatura. Isso fez com que, ao longo dos Gltimos sete anos,
aumentasse o nivel da formacdo das professoras na rede municipal de ensino. Cerca de 90%
das professoras da rede possuiam ensino superior em 2008. A implantacdo desse programa

teve conflitos com a Procuradoria Juridica do Municipio. No dizer do Secretario Jodo:

Professor Jodo - Entdo, o que nds fizemos, nds criamos um programa de bolsa de
estudo para incentivar o professor. [...] a procuradoria juridica, ela dizia que era
ilegal pagar a formacdo dos professores com o0s recursos da educacdo. Eu busquei
embasamento em outros municipios, no proprio tribunal de contas do estado do
Parang, consegui documentos do tribunal de contas, € que o tribunal de contas, ele
ndo tinha nada contrario desde que o municipio tivesse como investir na formacao
dos professores, nds poderiamos estar fazendo. [...]. E conseguimos entdo criar uma
bolsa de estudos para incentivar os professores a concluir o curso superior. Hoje nds
temos mais de 90% dos professores da rede municipal com curso superior. [...] a
grande acdo que nos fizemos, além dessas duas ac¢des que foi, que foram mudar as
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gestdes administrativas da escola, a gestdo de ensino, a gestdo pedagdgica, eu creio
que a maior acdo que nds fizemos foi o0 investimento na formacdo dos professores
[....IN6s tinhamos, o juridico era composto por trés advogados da oposi¢cdo. Embora
a Procuradora Juridica nossa fosse do PT, mas esse pessoal que estava la, eram trés,
eram trés e uma. Trés, vamos ver, trés contra uma.

Os fatos acima relatados nos indicam mais pistas da substancia historica da Rede
Municipal de Educacdo de Sarandi-PR. A “cultura do jeitinho”, associada a uma formacédo
inicial somente com o Magistério, um curriculo centrado em projeto de ensino
neoconstrutivista, e também formac6es continuadas dos professores na rede realizadas com 0s
demais funcionérios publicos do Municipio tendo como “contetdo” de suas formacdes a
“pedagogia da motivacdo” (ARAUJO, 2006); parece conter caracteristicas de um cenario com
elevada alienacdo/estranhamento. Além disso, um Juridico, com um certo grau de
parcialidade, haja vista que trés procuradores defendiam posicdes contrarias ao executivo
enquanto uma era a favor. Isso indica o grau de “imparcialidade” nas tomadas de decisdo do
Juridico Municipal. Este cenario nos indica que havia um pensamento idealista-conservador
hegeménico. Afinal, parece-nos que havia um conformismo, dado o longo periodo de
permanéncia de diretores nas escolas. Essa alienacdo/estranhamento no pensamento cientifico
manifesta-se de diversas formas, entre elas o pragmatismo. A iniciativa da secretaria
municipal de educacdo de objetivar, na prética escolar, a Pedagogia Histérico-Critica, talvez
tenha tido varios obstaculos epistemologico-ontologicos e econdmico-politicos. Dentre eles,
um pensamento conservador, localizado nas ameacas veladas dirigidas ao Professor Apolo
caso fosse criado um Sindicato de Professores, um curriculo onde os alunos da primeira série
e da quarta série tinham o mesmo projeto, fato que fazia com que as criangas, quando iam
para a quinta série, apresentassem serios problemas pedagogicos; enfim, essa era a substancia
histérica do municipio que a Administracdo (2001-2008) teve que enfrentar. Isso, também,
pode se constituir em mais um limite das objetivacbes na pratica escolar que visava
sustentacdo na Pedagogia Historico-Critica.

De acordo com o Secretario de Educacdo de Sarandi-PR, no ano de 2007, eles
buscaram dar énfase aos Fundamentos da Educacdo na formacdo continuada. Contudo,
parece-nos que somente o professor de Histdria, no VII Encontro de Educacdo conseguiu
objetivar em sua fala a devida coeréncia e consisténcia em relacdo a Pedagogia Historico-
Critica. Caso isso seja de fato veridico, ha um obstaculo gnosiol6gico na formacao continuada
para garantir a objetivacdo da Pedagogia Historico-Critica pelas professoras da rede municipal

de ensino.
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No ano de 1984, constatamos que uma das iniciativas da Secretaria Municipal de
Educacdo era indicar que as professoras fossem criativas para estimular as criangas. Na
década de 1990, as formacgbes continuadas continuaram dando énfase aos aspectos da
motivacgdo, envolvendo todos os funcionarios puablicos do municipio, inclusive os professores.
Perguntamos com Karl Marx: sera que esse passado ndo segue como um fantasma no tempo
presente? Essa substancia histérica da Secretaria Municipal de Educacdo, de Sarandi, com
diretoras nas escolas por mais de 10 anos, formag6es continuadas realizadas na Universidade
do Professor em Faxinal do Céu, um curriculo fundamentado nos PCNs, o trabalho do
professor considerado uma missdo, o clientelismo local marcando as nomeagbes dos
concursos publicos, uma escola sendo inaugurada sem cadeiras, sem mesas, sem material
pedagdgico, a formacdo continuada que, no seu VII Encontro de Educacdo, parece ndo ter
sido devidamente coerente e consistente, indicam-nos limites para a objetivacao-apropriacdo

da Pedagogia Historico-Critica.
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Il LIMITES DAS OBJETIVACOES NA PRATICA ESCOLAR COTIDIANA

Carlos Henrique-Professora Marta, conta para mim qual é o seu salario
hoje na rede municipal de Sarandi?

Professora Marta-Com os dois periodos vai dar mais ou menos uns 1.400
reais.

Carlos Henrique-Quantas horas por dia a senhora trabalha nessa escola?
Professora Marta-Por dia oito horas.

Carlos Henrique-A senhora trabalho de segunda a sexta oito horas?
Professora Marta- De segunda a sexta oito horas.(...)

Carlos Henrique-Seu salario é importante para manter sua familia?
Professora Marta- Com certeza. Por isso eu trabalho oito horas por dia
porque se ndo eu trabalhava s6 quatro (horas).

2.1-Refletindo as Condic¢des de Reproducéo Social de Professores e Alunos. Os limites
para objetivacao da Pedagogia Histdrico-Critica.

Essa professora da 22 série da escola que observamos, no final do primeiro semestre
de 2007 e 1° semestre de 2008, possui cerca de 21 anos de pratica escolar. Com esses 21 anos
de trabalho ela tem como salario R$1.400,00 e trabalha oito horas por dia de segunda a sexta-
feira. Ela conclui a entrevista afirmando que, se pudesse, trabalharia somente quatro horas por
dia. Aprendemos que as condi¢des econdmicas sdo fundantes das questdes extraeconémicas.
A reproducdo social depende das condicées de reproducdo material®’. So as condices de
vida do ser social que sdo fundantes de sua consciéncia. Portanto, as condig¢des de reproducéo
desse ser social, professor, precarias, constituem um primeiro limite para a objetivacdo de
uma pratica escolar cotidiana que possa promover suspensées do estranhamento/alienacdo em
relacdo a si, estranhamento/alienacdo em relacdo ao outro e estranhamento/alienacdo em
relacdo a realidade. Esse estranhamento/alienacdo ndo é uma producdo natural. Ele é
consequéncia da reproducdo material atual, a qual divide os homens em classes distintas,
hierarquizando-os no trabalho, cujo aspecto fundante é a propriedade privada dos meios de
producdo. Quem trabalha ndo se apropria da riqueza material e espiritual produzida. Aqueles
que ndo trabalham (os homens que detém os meios de producdo) apropriam-se da riqueza
material e espiritual produzidas por quem trabalha. No atual modo de producdo, somente pode

haver acimulo de riqueza por poucos homens se houver acumulo de miséria de muitos

21 \/ejamos o que nos assevera Ivo Tonet: “[...]...a economia é o fundamento ontolégico do ser social” (2005, p.
142).
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homens. Esses pressupostos, indicadores da atual reproducdo social, dominada pelo capital,
precisam ser caracterizados uma vez que sdo as condi¢cfes de vida fundantes da consciéncia
dos homens. Problematizar como se da a reproducdo social atual, que promove um cotidiano
alienado-estranhado, formando particularidades egoistas, traigoeiras e covardes cada vez mais
alienadas/estranhadas, faz-se necessario nessa investigacao. As relacdes alienadas/estranhadas
produzem restricbes para a autorrealizacdo dos homens e, por conseguinte, de qualquer
pratica escolar.

Essa breve digresséo a respeito das condigdes materiais que sdo fundantes da
reproducdo social, além de serem precarias para as professoras da rede municipal de Sarandi-
PR , e, entendemos, para muitas outras professoras da Ameérica Latina, sdo precarias,
inclusive, para os estudantes da escola e suas respectivas familias.

Quando estudamos o projeto politico pedagdgico da escola, identificamos que cerca
de 25% dos pais e mées das criangas matriculadas eram analfabetos. A maioria desenvolve
trabalhos temporarios e recebe cerca de dois salarios minimos por més. Cerca de 30% das
criancas matriculadas nessa escola sdo oriundas de familias que recebem o bolsa familia,
conforme declaragéo da Diretora da escola em 2008. As condigdes de reproducdo material das
familias das criancas sdo mais precérias que as das professoras.

Sabemos que as matriculas dos filhos nas escolas € um dos critérios para receber o
bolsa familia ou outro programa social. Embora, o programa tenha a meta de combater a
fome, no dia 14 de margo de 2008, as 7 horas e 40 minutos, ajudamos a socorrer uma crianca
que havia desmaiado na escola. Esse fato desestabilizou as Orientadoras Educacionais, a
Diretora e as Professoras. Todas elas ja tinham uma hipotese do motivo do desmaio da
crianca: fome. Foi a primeira vez que nos presenciamos nessa escola, mas esse era um fato
recorrente para elas. O menino tomou um café e comeu um péo na escola ap0s ter desmaiado.
Por volta das oito horas, ele se recuperou um pouco, depois de alguns minutos, foi andando
para a sala de aula. Sua mée nao fora encontrada no telefone. Esse menino nasceu no dia 20
de abril de 1998. Seus pais recebem o bolsa familia. Identificamos esse mesmo fato na escola,
em outro dia, com mais duas criangas, que também apresentaram hipoglicemia.

A partir de dados indicados no projeto politico pedagdgico da escola, entrevistamos
todas as professoras da escola Ernesto Guevara para sabermos as suas reflexdes a respeito das
condicdes de reproducdo social das familias das criancas matriculadas na escola. Cremos que
suas reflexBes a respeito das condigdes materiais-objetivas das familias dos estudantes
permite-nos analisar os valores e as ideias que as professoras tenham a respeito de sua

concepcao de homem e de sociedade. Também nos permite discutir suas concepgbes a
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respeito da pratica social inicial, conforme apregoado pela Pedagogia Historico-Critica. Esse
questionamento nos produziu fatos importantes para termos algumas pistas a respeito dos
limites e possibilidades de objetivacdo dessa pedagogia.

A fala da professora abaixo indica-nos um dos caminhos do pensamento das
professoras nessa escola a respeito do Programa Bolsa Familia:

Carlos Henrique — Professora cerca de 30% das familias aqui da escola
Massami, recebem o bolsa-familia, ou algum outro programa social do governo
federal. Diante dessas familias que precisam deste programa eu pergunto a Senhora:
qual é o seu entendimento dessa realidade social dessas familias que precisam do
bolsa-familia?

Professora llda— Olha Carlos, [...] eu vejo assim que muitos precisam sim.
Desses 30% eu acredito que 90% precisam sim , porque é uma dificuldade muito
grande, de emprego pode-se dizer assim, a gente sabe que é dificil que hoje esta
muito dificil. Muitos pais aqui a gente percebe assim que ndo tem um grau de
escolaridade muito grande. Entdo eu vejo assim que esse bolsa-familia, essa bolsa-
escola, vem ajudar eles na questdo mais assim de alimentagdo mesmo, porque o
trabalho que a gente percebe, uma grande maioria sdo catadores de papel, as maes
sdo diaristas. Entdo, para estar suprindo as necessidades das suas familias, o valor
que eles ganham é pouco. Entdo, o bolsa-escola ndo é uma fortuna a gente sabe
disso, mas eu acredito que auxilia sim, na parte de alimentag8o, dessas criangas. Eu
acho interessante eles estarem recebendo, se é que estdo usando da forma correta
como deve ser para suprir a necessidade dos seus filhos, eu acredito que é muito
bem vindo.

Carlos Henrique — E o que a professora acredita que seja necessario para
que seja superado esse programa bolsa-familia?

Professora Ilda — Superado?

Carlos Henrique- E o que a Senhora acredita que tenha que ser feito para
que ele ndo tenha mais que existir? Que essas familias ndo precisem mais desse
programa bolsa-familia.

Professora Ilda — Eu acho assim que um projeto social, de repente , ao
invés de simplesmente pagando, dando esse valor por més, tentar colocar € , essa
sociedade num projeto profissionalizante. Trazer essas familias para um curso, uma
formacdo que dé oportunidade a eles de terem uma condicdo de trabalho melhor, de
poder colocar suas carteiras profissionais no bolso, e simplesmente ndo ir catar
papel, poder ter a dignidade de bater numa porta de uma empresa tendo a confianca
de que eles sdo capazes de assumir determinadas fungoes.
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Sobre o Programa Bolsa-Familia o Mestre Francisco de Oliveira, em entrevista ao

Jornal do Brasil, é bem enfatico:

Jornalista-E o programa Bolsa-Familia?

Franscisco de Oliveira- E um programa politicamente regressivo. Anula a
transformacgdo. Funcionaliza a pobreza. E um programa de apaziguamento da
pobreza. Acho muito perigoso. Tende a mitificar a politica.

Jornalista-Ndo ha como melhora-lo?

Francisco de Oliveira- Nao. Este ndo é um programa de redistribuigdo de renda. A
redistribuicdo de renda que Lula faz é a favor dos ricos e ndo dos pobres. Sdo R$
160 bilhdes anuais de juros da divida publica interna, contra R$ 8 bilhdes do Bolsa-
Familia. Vocé tire a conclusdo de para quem esta sendo redistribuida a renda. Tem
que substitui-lo por programas efetivos de redistribuicdo de renda, que ndo sejam
essa migalha que conforta as almas piedosas (OLIVEIRA, 2008).

Vale destacar que a avaliacdo econdmica do primeiro semestre de 2008 é a pior
desde 1991. Os Governos Federais, Estaduais e Municipais pagaram, s6 de juros da divida
interna, 106,803 bilhdes, leia-se transferéncia de dinheiro, de riqueza produzida pelos
trabalhadores para o capital 2. Com isso as possibilidades de melhora das condiges de vida
da classe trabalhadora, entre elas do proprio professor e das familias das criancas matriculadas
nas escolas publicas brasileiras, ndo € a finalidade da atual pré-historia. A questdo social é
impossivel de ser resolvida para a classe trabalhadora ao se manter e reproduzir o modo de
producdo capitalista®.

A partir dessas colocacGes queremos entender que a producdo e reproducdo de
mercadorias e mais-valia, mediante o valor de troca produz relacbes humanas fetichizadas.
N&o ha como pensar que se trabalharmos muito vamos enriquecer, ou que o Estado vai
melhorar as condicdes de trabalho da classe trabalhadora ou que alguma secretaria municipal
ou estadual de educacdo possa, sob a égide do ajuste fiscal, garantir que haverd melhora
significativa na condicdo de vida dos professores predominantemente. A escolha pela
alternativa do ajuste fiscal impede a objetivacdo da alternativa ajuste social. S6 ha uma
possibilidade de enriquecimento material dentro da sociedade capitalista. Explorar a forca de

22 Maiores informagdes no
site<http://www.monitormercantil.com.br/mostra_noticia.asp?id2=53465&cat2=conjuntura> acesso em 12 de
setembro de 2008.

2 A respeito da questdo social ser impossivel de ser resolvida no capitalismo para a classe trabalhadora ver
especialmente José Paulo Netto (2007).
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trabalho. Fazer com que a forca de trabalho possa produzir mais em menor tempo. Por isso
hoje, ouvimos que um trabalhador precisa ser competente, precisa ser polivalente, precisa
produzir com qualidade. Ele ndo pode somente ler, escrever e contar minimamente. Nao pode
ser “totalmente desumanizado” ou “um gorila adestrado”.

Caso o trabalhador esteja produzindo mais num tempo menor ele estad produzindo
mais riqueza da qual ndo se apropria. Pensemos na producdo de um carro cujo preco possa
valer R$30.000,00. O trabalhador produz essa mercadoria e Se apropria, para 0 seu salario,
cerca de R$1,00 por cada carro produzido. O restante é apropriado por quem ndo trabalha, por
quem néo produz, por quem ndo faz a intervencao na natureza. E apropriado por quem tem as
maquinas, 0s meios de producdo, por quem € o dono da industria. Logo, quem pretende
enriquecer nessa sociedade precisa ter bem claro a lei do valor trabalho a qual Karl Marx
sistematizou no século XIX, analisando todas as possiveis media¢fes em torno da producéo
de mercadorias. Esse trabalho alienado/estranhado, que produz a divisdo de classes, é 0
pressuposto de todas as relagcdes desumanas que promovem a atual reproducéo social. Por
isso, € impossivel pensarmos que ha uma possibilidade de vivermos melhor nessa sociedade.
Precisa-se cada vez menos trabalhadores para produzir mais riquezas, proporcionando o
aumento do exército de reserva (desempregados). Entendemos que um curso
profissionalizante para os pais dos alunos matriculados nessa escola, cuja renda seja de dois
salarios minimos, 0s 25% de pais analfabetos e, 0s 30 % de pais que recebem o bolsa familia
ndo serd o suficiente para garantir que eles venham a ter emprego. Desde o surgimento do
capitalismo o desemprego € estrutural.

Além do trabalho alienado/estranhado para que um ser social possa enriquecer, é
preciso que ela tenha o Estado a servico do capital. O Estado ndo nasceu por meio de um
contrato ou uma convencdo. Mas sim pela opressdo de uma classe sobre outra. Isso é
observado na acumulagdo primitiva no século XV (MARX, 2003) na Inglaterra, quando os
trabalhadores do campo foram expulsos para as cidades; quando se levantaram as cercas e
tomaram-se as terras com toda violéncia possivel e necessaria. Ninguém é dono de 100ha ou
100.000 m2 porque teve uma familia que trabalhou arduamente ao longo de sua vida. As terras
na Inglaterra no século XV foram tomadas pelo argumento da forga, assim como as terras dos
latifundiarios no Parand, a partir da década de 1950, e no Brasil. Os trabalhadores do campo

ao serem expulsos, foram vender a sua forca de trabalho nas cidades em troca de um salario.
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Assim, formou-se 0 Estado com as suas respectivas leis, por meio do direito, para proteger a
propriedade privada dos meios de producio®*.

Cumpre lembrar, também, que o Estado foi criado para defender e proteger os
interesses do capital. O fundo publico é destinado predominantemente para os capitalistas.

Contudo, ndo sdo somente as criancas que estdo chegando a escola em condicGes
dificeis para estudar. As professoras também estdo chegando a escola com sérios problemas.
No dia 17 de abril de 2008, fomos a escola observar o planejamento das professoras da 32
série. Ndo fizemos a observacdo. Uma professora estava sentada na sala de planejamento e
havia tentado suicidio® no dia anterior. Ela fora & pericia e o psiquiatra ndo lhe concedeu o
afastamento. Receitou um medicamento para a professora e disse a ela que voltasse a
trabalhar na escola. As orientadoras educacionais e a diretora ndo sabiam o que fazer. A
professora estava “dopada” diante de nds. Nao houve planejamento naquele dia. Ndo sabemos
0s motivos que levaram a professora a querer retirar sua vida no dia anterior®. Nao podemos
fazer nenhuma generalizacdo, mas, para nés, era um absurdo aquela professora estar ali na
escola. Sua sensibilidade e sua consciéncia foram ao limite de sua vida no dia anterior. Por
guanto tempo vinha passando por problemas que culminaram na deciséo de retirar a sua vida?
Por quanto tempo ela teve que objetivar a sua pratica escolar transtornada? Nao sabemos.
Essa € uma questdo delicada. Lembramos das consideracdes de Karl Marx a respeito de
alguns casos de suicidio na Franca em 1846. Um homem, depois de ser despedido, com
vergonha de ser sustentado pela mulher e ndo poder prover a sua familia, resolveu suprimir a
sua vida. Os outros trés casos citados de suicidio sdo de mulheres. Tratadas como propriedade
privada pelos seus maridos ou condenadas por uma moral burguesa, elas, ao ndo suportarem
tamanha admoestacdo de uma sociabilidade hierarquica, acabaram liquidando com suas vidas.
Relembremos o fato relatado no item | dos maridos que ndo permitiram suas esposas fazerem
as formacGes continuadas em Faxinal do Céu em virtude delas ficarem fora por uma semana.
Vivemos uma sociabilidade cuja hierarquia € um dos principios do processo de fetichizacéo.
A atual condicdo econdmica exerce influéncia nos demais complexos extra-econdmicos
mesmo que esses possuam algum grau de independéncia. As relagdes opressoras no trabalho
alienado/estranhado se produzem e reproduzem, com algum grau de contradi¢cdo, em outros

complexos extraecondmicos como na familia, na educacéo, na politica entre outros. Dessa

2 A respeito do Estado, ver especialmente Mandel (1978) e Lessa (2007).

%> Esse fato nos faz lembrar as consideracdes de Karl Marx (2006) sobre o suicidio de mulheres no século XIX.
Isso era um sinal de que a sociedade estava doente.

2% Em 1940, um homem, como a professora acima, pensou em retirar a sua vida e teve um infeliz e tragico
desfecho. Foi ameacado de deportacéo da Espanha para a Alemanha, de onde fugira, pelas tropas franquistas, por
ser judeu na segunda guerra mundial. Esse homem foi Walter Benjamin. (KOETHE, 1991, p. 25).
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forma, a atual sociabilidade fetichizada pode ter influenciado na deciséo dessa professora de
suprimir a sua vida.

Com isso, vamos observando que a pratica escolar das professoras € realizada em
circunstancias que ndo foram escolhidas por elas, assim como as condi¢des de vida dos
respectivos alunos matriculados na escola e de suas familias ndo foram escolhidas por eles.
Isso precisa ser destacado, porque, ao entrevistarmos a primeira diretora da escola, que ficou
cerca de dez anos (1995-2005) nesse cargo e, atualmente (2009) atua como Coordenadora do
Programa de Educacgéo de Jovens e adultos na Secretaria Municipal de Educacdo de Sarandi,

ela nos afirmou o seguinte:

Carlos Henrique- Professora, quando eu li o projeto politico pedagégico
ano passado, nele consta que cerca de vinte e cinco por cento dos pais das criangas
matriculadas na escola Enesto Guevara sio analfabetos. Também consta que a
grande maioria dos pais fazem servicos temporarios, recebendo cerca de dois
salarios minimos por més como renda familiar. A senhora mesmo colocou que é
uma comunidade com condig¢des de vida carente. O que a Senhora pensa a respeito
dessa situacdo desses pais?

Professora Vania-: Bem, eu acredito assim, que é a questdo da formacéo
mesmo, [...] tudo isto é a falta de formagdo mesmo, na questdo de educacdo. Vocé
vé. Ndés temos o projeto EJA 4. Foi implantado, na época que eu estava la, tinha a
Brigada, que era uma frente de trabalho de estudo, que o professor Reginaldo
Roberto tomava conta. Entdo eram pouquissimos, 0s pais que participavam da aula.
Por qué? Para eles a formacdo, o estudo para querer ter uma condi¢do de vida
melhor, para eles ndo era importante. Entdo € por isso que vejo assim, é o trabalho
com o alunos, nés temos que resgatar 1a no aluno a importancia da escola, para eles
cobrarem em casa, para 0s pais estudarem, para os pais terem uma vida digna, vida
digna que eu digo ndo ter aquela vida de miséria que eles tem |4, ganham um salério
minimo, trabalha, ndo trabalha em firma, é trabalho temporario, tem muitos 1a que
sdo coletores de lixo, coletores de papel. E tem também o comodismo , que a gente
sabe que acontece, em todos 0s setores.

Ha de se convir, contudo, que, essa reflexdo da primeira Diretora da Escola Ernesto
Guevara, e atual Coordenadora da Educacdo de Jovens e Adultos (2009), precisa ser
cuidadosamente analisada. O primeiro fato a ser destacado é o da educagdo de jovens e
adultos, agora, no ano de 2009. Talvez os jovens de hoje (2009) sejam as criangas que, em
1995, tiveram que abandonar a escola para trabalharem com suas familias catando lixo. Com
efeito, isso nos indica o processo de desumanizacao e barbarie que estamos vivendo. Afirmar
que a formacdo produzird a melhora da condicdo de vida é um erro. Estudar ndo é a condigdo
sine qua non para ter uma melhora na condi¢do de vida na atual sociabilidade. S6 ha producéo

de riquezas para poucos se houver acumulo de miséria para muitos. Esta € uma lei da



88

reproducdo do capital. Nao ha politica social que possa, predominantemente, produzir a
melhora da condi¢do de vida da classe trabalhadora indefinidamente no atual modo de
reproducdo social. A melhora da condicdo de vida dos homens que produzem a riqueza
material da humanidade acontecera desde que haja uma outra reproducdo social a qual os
homens livremente associados possam controlar a producdo e a distribuicdo da riqueza
material. N&o se trata de que aquelas familias do bairro, onde se localiza a escola Ernesto
Guevara, sejam acomodadas. Quais foram as condi¢cdes de vida, materiais e objetivas, que
produziram uma subjetividade atual alienada/estranhada a ponto de aceitar catar papel ou
receber um bolsa-familia? Cremos que nenhum homem gosta dessa condicao de vida precéria.
O estranhamento dessa situacdo para o desenvolvimento desigual e combinado da riqueza e
miséria é necessario para a manutencdo da atual reproducao social. Sua superacao exige uma
politica radical e um movimento extraparlamentar (MESZAROQOS, 2002, 2006), uma solucio
pratica para toda humanidade. Haja vista que 160 bilhdes sdo destinados para a reproducgéo do
capital enquanto oito bilhGes sdo destinados para o programa bolsa-familia no Brasil. Houve
uma mudanca? Sim, houve. Essas familias viviam em condic¢des de vida mais desumana. Mas
aproveitar a categoria da contradicdo para querer ver o lado bom dessa situagdo e com isso
justificar essa reproducdo desumana é cruel. Lembremos que, para se manter as coisas do jeito
que elas estdo, é preciso realizar algumas mudancas.

Ainda sobre as condi¢bes de vida das criancas matriculadas na escola Ernesto

Guevara, tivemos a seguinte reflexao:

Carlos Henrique: Professora cerca de 30% das familias, aqui da escola
Massami, recebem o bolsa-familia, ou algum outro programa social do governo
federal, diante dessas familias que precisam deste programa eu pergunto a Senhora
qual é o seu entendimento dessa realidade social dessas familias que precisam do
bolsa-familia?

Professora Helena: Como eu penso as condigdes? Sao precarias (choro),
sdo precarias, sdo assim... a comunidade em si, ela tem bastante dificuldade, uma
acdo social bem dificil.Tudo [..] entdo é muito complicado [...]. Pais
desempregados, pais que sei 14, pode falar [_claro], pais sei la que roubam, que usam
drogas, que sao viciados, que traficam, entdo é bem... bem dificil (pausa e choro)

[Carlos Henrique: quer uma agua, professora?]

Professora Helena- Quero ndo! Eu me envolvo bastante com esta
comunidade. Nunca pedi uma remocdo daqui, porque, eu sempre quis trabalhar,
assim com..... com essa comunidade [...] € complicado para nés. Tem pais que
chegam em minha porta, pede ajuda, para ajudar o filho, [...] ontem mesmo vi mae,
com criancinha de colo, puxando carroca, com mais trés atras. Entdo é complicado
£ssas coisas, assim, a gente tem que ser bastante forte [...] eu vejo assim eles tém
assim uma imagem de bastante.... é assim, de esperanca na gente, eles vém aqui ver
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a gente... uma forma assim de sei 14, de ter uma.... de ajudar mesmo eles. Ontem
mesmo vieram mdes aqui pedir [...] para o Adriano, meu aluninho que estava
precisando de atendimento. Entdo é assim, é uma comunidade dificil, uma realidade
assim que a gente tem que ter um pouco assim, é... de amor mesmo, sabe ser
comprometido com eles; esta aqui ndo para brincar, de... assim de olhar de ver que
eles precisam da gente, que precisam de nosso apoio, sabe 0 que a gente puder
ajudar, a gente tem que ajudar, a gente tem que.... que, que ir por eles, porque se
ndo? Entdo eu vejo assim, que muitos pais, é ndo, ndo tem emprego, é a mée e nao
consegue ter emprego, mas eles colocam os filhos na escola, porque sei que eles
querem algo melhor para eles, e depende da gente, depende do professor, sim eu
creio sim que depende do professor [Grifos nossos] que tem compromisso de
orientar o seu aluno, de estar ali, é... fazendo algo por ele, entendeu! Ensinando, é
mostrando como que é a realidade, como é a vida em si? Também. Além de todo
nosso trabalho que a gente faz aqui, de ensinar, de... é fazer que eles crescam, de ser
critico, de observar isto, observar aquilo, mas que a gente também tem é... um
pouquinho de responsabilidade nessa formagdo deles, acho que grande parte é da
nossa responsabilidade sim, a formag&o deles [Grifos nossos].

A sensibilidade dessa professora a respeito das condicGes de vida das criangas do
Ernesto Guevara precisa ser entendida. Embora percebamos um compromisso de formar
alunos criticos isso ndo é o suficiente para intervir nessa situacdo. Entendemos, que as
professoras, ao refletirem as condicGes de vida de seus alunos, sem ter o aporte das condi¢Ges
objetivas que produzem essa miséria, indicam possibilidades de superacdo dessas condicBes
de vida, como formacdes em cursos profissionalizantes, formar sujeitos criticos, entre outras,
as quais dificilmente objetivardo a melhora da condicdo de vida das familias matriculadas nas
escolas publicas brasileiras ou dos préprios professores. As condic¢Ges objetivas da reproducéo
social precisam ser refletidas pela subjetividade. Esse movimento, também, permite-nos
entender pela raiz os atuais problemas que intensificam a desumanizacdo e a barbarie. O
inverso, projetar a realidade a partir da subjetividade, desconsiderando a histéria e a
objetividade, trata-se de um idealismo ou irracionalismo. Essas formas ideoldgicas
contribuem para a manutencdo do status quo. Contudo, mesmo que sejam intimamente
preocupados com tal situacdo desumana, elaboram ideias para entender a realidade
despossuidas dos pressupostos necessarios para caracterizar essa realidade com rigor. Caso
ndo tenhamos um entendimento pela raiz dos aspectos fundantes que regularizam a atual
reproducdo social, estaremos preocupados, bem intencionados e até sofrendo pela condicéo
desumana de vida do outro. Contudo, mais uma vez afirmamos: s6 ha acimulo de riqueza por

poucos homens se houver acimulo de miséria de muitos homens. Isso é uma lei da atual
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reproducdo social?’. Caso ndo venhamos entender isso pela raiz continuaremos com 0 nosso
idealismo, fetichizando a realidade.

Cremos que, mantendo o atual modo de producdo, as caracteristicas das familias das
criangas a serem matriculadas dificilmente serdéo modificadas. Pais desempregados e todas as
demais caracterizacOes cedidas pelas professoras possuem a tendéncia de aumentar. Entender
0s aspectos fundantes da economia-politica é de suma importancia para aqueles que produzem
a rigueza material e para aqueles que formam a futura forca de trabalho (empregada e
desempregada). Caso contrario, poderemos vir a pensar que a nossa pratica escolar possui
aspectos determinantes para contribuir na melhora da condicdo de vida de nossos alunos. A
atual cotidianidade da escola tem suas raizes, seus aspectos fundantes na atual reproducéo
material.

Os depoimentos apresentados nos indicam individualidades cujas particularidades
apresentam-se estranhadas da realidade. A superacdo da condicdo de vida desses alunos, de
suas familias e também das professoras dificilmente serd conquistada com o atual modo de
producdo. Precisamos ter clareza daquilo que é a especificidade do género humano.
Entedemos que uma sociedade em que exista a predominancia da cooperacdo e da
solidariedade, do bem-estar humano de todos os homens, a supressdo do trabalho
alienado/estranhado e a supressdo do capital, sdo as condi¢des enriquecedoras das nossas
individualidades. Pensar no outro para formar um ser social critico ou construir um projeto
social ou construir um projeto profissionalizante sem problematizar as condi¢des objetivas
econdmicas que sdo fundantes da alienacdo/estranhamento que vivemos em nosso cotidiano
nos fara trabalhar oito horas por dia, todos os dias da semana, e cada vez de forma mais
precarizada-desumanizada. E mister que desenvolvamos nossa pratica escolar cientes dos
aspectos fundantes da economia-politica na cotidianidade. Isso ndo promoverd a
transformacdo social, contudo poderd contribuir com breves suspensfes da
alienacdo/estranhamento do cotidiano caso se consiga fazer essa condi¢cdo econémico-politica
ser mediada no ato de ensinar os contetdos classicos. Aqui, ndo ha formula. S6 ha um
pressuposto. Assim, pensamos que uma formacao contraditoria podera ser intensificada, caso
saibamos os aspectos fundantes que produzem a miséria e a barbarie. Desse modo uma

educacdo contra o capital , uma politica radical e acrescentamos uma ética contra o capital,

2 Repitamos, sem medo nenhum sermos caracterizados como economicista: “[...]Ja matriz , o fundamento da
crise do mundo atual esta na economia, na forma como os homens se relacionam entre si na producdo. Todos 0s
outros aspectos —éticos, politicos, ideoldgicos, educacionais, etc.sdo expressdes , cada um na sua forma
especifica, daquela raiz mais profunda, estabelecendo-se, a partir dai, uma determinacao reciproca. E certo que a
exclusdo social faz parte da natureza desta forma de sociabilidade”. (TONET, 2005, p. 208).
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uma estética contra o capital, também, podem se tornar pressupostos praticos para o
enfrentamento da mediocridade cotidiana®.

N&do obstante, queremos deixar bem claro que indicar as condicdes materiais
fundantes na formacdo do ser social ndo significa que isso seja uma opg¢do determinista ou
reprodutivista. Partimos do pressuposto que a realidade forma o pensamento. Realidade essa
que é organizada pelas condi¢bes materiais. Condi¢des materiais fundadas pela economia-
politica, cuja fonte de producédo e reproducao é o trabalho. H4 um desenvolvimento desigual e
combinado entre os aspectos econdmicos e extraecondmicos na formacdo do ser social.
Desenvolvimento desigual e combinado® que faz com que o homem viva contraditoriamente
uma formacéo social em si e uma formacao social para si.

Uma formacdo social em si é aquela regulada pela necessidade cotidiana. Uma
particularidade que, ao invés de buscar ser, visa contraditoriamente ter e ser. A particularidade
em si desenvolve a formagéo de um ser social em conflito com a realidade, contudo, por meio
de um espontaneismo. Isso faz com que esse ser social fique afastado da sua capacidade
genérica de ser humano. Capacidade genérica que poderia nos tornar seres sociais
participativos, cooperativos, solidarios e livres. Capacidade genérica que poderia permitir que
os homens fossem regulados pela ética e ndo pelo direito, como defendem os detentores da
propriedade privada dos meios de producdo. Capacidade genérica essa que regularia os
homens para uma formagao para si*°.

Com efeito, ndo estamos indicando a possibilidade de uma reprodugédo social sem o
desenvolvimento de individualidades. Ha4 uma diferenca entre a particularidade e a
individualidade. A particularidade egoista atual na formacdo do ser social é produzida por
uma luta de classes que faz com que os homens das duas classes sociais sejam estranhos em
relacéo a si, estranhos ao outro e estranhos a realidade. Uma sociedade regulada pelo trabalho
livremente associado e pela abundancia econémica e material, apropriada por todos os

homens, ira produzir outros estranhamentos os quais somente a realidade a posteriori podera

%8 A respeito da educacio contra o capital ver especialmente Tonet (2007) e sobre a politica radical ver Mészéros
(2002, 2006, 2007, 2009).

2% A respeito do conceito de desenvolvimento desigual e combinado ver especialmente Trotsky,1990; Fernandes,
1981; Novack, 2008.

% \/ejamos o que nos assevera Mauro lasi (2007, p. 35): “Na passagem da consciéncia em si para a consciéncia
revolucionéria, ou para si, abre-se uma importante contradicdo. Apesar de as alterac@es da consciéncia sé
poderem ser vivenciadas em nivel individual, o processo de transformacéo que ira realiza-la é necessariamente
social, envolvendo mais que a acdo individual, a de classe. O amadurecimento subjetivo da consciéncia de classe
revolucionaria, se da de forma desigual , depende de fatores ligados a vida e a percepcéo singular de cada
individuo. Coloca-se assim a possibilidade de haver uma dissonancia, que pode ou néo se prolongar de acordo
com cada periodo histérico, entre o individuo e sua classe, surgindo a questdo do individuo revolucionério
inserido num grupo que ainda partilha da consciéncia alienada.”
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entender e superar. Na atual reproducdo desigual e combinada, a falta de condicdes
econdmicas implica que as condi¢cdes extraeconémicas dos seres sociais seja vivida de forma
heterogénea no seu processo de alienacdo/estranhamento com profunda precariedade para
aqueles que ndo possuem dominio sobre sua vida. J& uma individualidade regulada pela
totalidade, pela ética pode vir a promover a formacdo de um ser social participe de uma
politica radical.

Desse modo, os aspectos econdmicos sdo fundantes porque eles correspondem, na
producdo material que organiza, a reproducéo social dos individuos. E claro que a resolucéo
dos problemas econémicos e politicos ndo significa que teremos uma alteracdo imediata da
formacéo de todas as individualidades a partir de um alto padrdo cultural, como nos séculos
VI e V a. C na Grécia ou no século XV d. C com o Renascimento. Até porque uma
transformacéo nas ideias apresenta dificuldades e contradi¢des para além das dificuldades de
uma Revolucdo econémica e politica. Isso foi observado por Lénin na Revolucdo Russa em
1917%". A tomada do poder politico dos Czares fez com que os revolucionarios, naquela
época, tivessem que governar um Estado eminentemente de analfabetos. A transformacéo
cultural teve uma contraditoriedade mais profunda do que a revolugéo politica e econémica.
Contudo, sem a alteragcdo das bases de producdo da riqueza material seria ontologicamente
impossivel propiciar a melhora das condi¢bes de riqueza cultural/espiritual para todos os
homens. Ela é necessaria, embora ndo seja suficiente.

Vale destacar que a préaxis social é o elo de ligacdo entre a genericidade e o
aprimoramento da singularidade de cada homem. As individualidades séo enriquecidas pela
sociabilizacdo dos homens®. A proporcéo que o ser social possui uma formagdo desigual e
combinada, a genericidade humana, sua formacdo para si, pode vir a se tornar uma
necessidade imediata na cotidianidade e, com isso, a formagcdo em si superar a sua
espontaneidade imediata e torna-se uma necessidade historica. Ndo h4 uma decisdo puramente
em si ou para si, contudo uma delas torna-se predominante e pode haver uma aproximacao de
uma epistemologia com uma ética de esquerda caso as objetivacdes genéricas para si estejam
predominando nas necessidades imediatas humanas. E nada mais objetivo do que a préatica

como critério de verdade para ver e reparar essa coeréncia ou incoeréncia.

3 \/ejamos o que nos asseverou V. I. Lenine (1977, p. 61) : “ H4 ainda na nossa escola muitos professores
educados no velho regime, facto que cria dificuldades na fase de transicao do capitalismo para o socialismo. Por
estranho que parega, depara-se-nos uma forte oposicdo entre as pessoas cultas. Os que estdo habituados a
considerar o velho aparelho estatal como uma propriedade privada apenas pensam nos seus proprios interesses e
em servir a classe possuidora.”

%2 No ano de 1845 Karl Marx e Friedrich Engels nos afirmavam que: “[...] a verdadeira riqueza espiritual do
individuo depende totalmente da riqueza de suas relagdes reais” (2007, p. 61).
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A reproducdo social exige a reproducdo material, a qual é garantida pelo trabalho.
Também aqui, Marx e Engels, em 1845, nos ensinaram que: “N&o é a consciéncia quem
determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia.” (2007, p. 49).

Ainda discutindo com as professoras a respeito das condi¢des materiais das familias

dos alunos da escola Ernesto Guevara, tivemos um depoimento com a seguinte reflexao:

Carlos Henrique : Professora cerca de 30% das familias, aqui da escola
Massami, recebem o bolsa-familia, ou algum outro programa social do governo
federal, diante dessas familias que precisam deste programa eu pergunto a Senhora:
qual é o seu entendimento dessa realidade social dessas familias que precisam do
bolsa-familia?

Professora Paula: VVocé quer saber se eu sou a favor, ou sou contra ?

Carlos Henrique: Também mas, além disso que a Senhora possa indicar
sua analise.Por que essas familias precisam deste programa? Por que elas estdo
nestas condicdes?

Professora Paula : Olha eu, eu até acredito que as familias necessitem
sim, e ajuda, essa bolsa. Eu creio que ajuda. S6 que eu acho que 0 governo ao invés
de ficar inventando tanta bolsa isso, bolsa aquilo, bolsa para c, bolsa para I3, tivesse
inventado bolsa-emprego ! Ou gerar emprego para 0 povo. Para o povo ndo precisar
disso! Agora, o que nds podemos fazer ? Votar certo, mas estd tdo dificil de
escolher. Ndo é?

Carlos Henrique: Claro !

Professora Paula : Entdo, eu acho que € uma ajuda. S6 que deveria ter
outro tipo de ajuda, outro tipo de desenvolvimento, para ndo precisarem disso. E
assim que eu penso.

Carlos Henrique:Certo. N&o, a Senhora foi perfeita. Mas ai eu vou fazer
outra pergunta antes de terminar. Porque a senhora me deu um elemento que nem
estava aqui no roteiro. Nessa sociedade que nds temos, a Senhora acredita, que ha
possibilidade de se gerar mais trabalho?

Professora Paula : Eu acredito sim, é s6 eles pararem de roubar dinheiro.
Eu acredito sim, se talvez ndo, ndo, assim a curto prazo, de imediato, mas se,
primeira coisa, se eles parassem de roubar, parar de desviar o dinheiro; e se
preocupassem mais com a populacdo. Eu acho que teria condi¢fes sim. N6s temos
condices, olha o tanto de imposto que a gente paga.

Notamos que a professora teve uma reflexdo de suma importancia a respeito das
condicBes de vida das familias das criancas matriculadas na escola Ernesto Guevara. Ela foi
categorica: precisa-se de “emprego”. Sim, ela estd parcialmente coerente. Contudo,
precisamos pensar: had possibilidade de se gerar mais emprego na atual sociedade?
Observamos que as relacdes de trabalho vem sendo precarizadas, intensamente, ao longo dos

ultimos 30 anos. Cada vez sdo necessarios menos trabalhadores para se produzirem mais
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mercadorias. O investimento realizado em tecnologia faz com que na cidade ou no campo,
haja uma tendéncia de queda no uso da forca de trabalho. Mesmo os servigos gerados na
década de 1980, como motoboys, telemarketing, entre outros, ndo sdo suficientes para
empregar a forga de trabalho nascente. Sé para ilustrar tal fato, pensemos no setor bancéario no
Brasil, que reduziu 400 mil trabalhadores durante a década de 1990. Lembrando que o setor
bancéario (Bradesco e Itad) bateram recordes de lucros no ano de 2007. Esse dado caracteriza
o desenvolvimento desigual e combinado do capital. O grande problema ndo é o desvio de
dinheiro em corrupg6es. O grande problema foi a reestruturacdo produtiva intensificada no
mundo e no Brasil a partir de FHC. Terceirizagdo, trabalho em domicilio, ampliacdo do
trabalho infantil, flexibilizacdo dos direitos trabalhistas, a informalizacdo do trabalho acontece
combinada com o aumento do desemprego®. Tudo isso nés percebemos na descricdo do
projeto politico da escola com a caracterizacdo das familias das criangas nela matriculadas.

A realidade atual do capitalismo é marcada por uma crise estrutural, conforme ja
destacamos. N&o temos mais uma crise ciclica, evidenciada pelo capitalismo até a década de
1970. Com a implantacdo de um novo regime de producdo, o toyotismo, este intensificou
problemas que agora sdo estruturais. Hoje temos uma producgéo destrutiva. Destrutiva da
natureza, destrutiva do homem e destrutiva da sociedade. A produgdo, com o modelo
toyotista, intensificou a producdo de mais valia relativa com menos trabalhadores. Os
investimentos no capital constante aprimoraram e intensificaram a producdo de mercadorias.
Embora seja importante o investimento em ciéncia e tecnologia para assegurar 0
aperfeicoamento do capital constante, a producdo e a valorizagdo da mercadoria ndo pode
prescindir do capital variavel. A forca de trabalho, a partir da década de 1970, ndo pode ser de
um gorila amestrado. Essa forca de trabalho deve ser competente e polivalente (entre outras
caracteristicas). Essa forga de trabalho polivalente produz mais mercadorias em menor tempo
e com uma durabilidade menor. Sem contar que essa mercadoria sem durabilidade possui um
selo indicador que a sua producdo possui qualidade. Enfim, cada vez se precisa de menos
trabalhadores para produzir mais mercadorias de acordo com a demanda. Isso produziu um

34
l.

desemprego estrutural.”® Esse desemprego estrutural vem aumentando desde 1970 e é um dos

indicadores da crise estrutural do capital.

3% A respeito do desemprego estrutural ver especialmente Mészéros (2002) e Antunes (2001, 2006).

34 Aumenta o pedido de seguro-desemprego nos Estados Unidos. “Os pedidos de seguro-desemprego aumentaram em 6 mil
na semana passada, para 371 mil, em uma nova mostra de que a fragilidade econdmica continua afetando o mercado de
trabalho dos Estados Unidos, informou nesta quinta-feira o Departamento de Trabalho”. (Folha de S&o Paulo online
15/05/2008 acesso em 3 de junho de 2008.) (EFE, 2008).
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Mészaros (2006) acredita que os homens precisariam trabalhar 20 horas por semana
ou menos para produzir os valores de uso necessarios a sua reproducao. Todavia o atual modo
de producédo tem como consequéncia a producdo das caracteristicas dos pais das criangas na
escola por nds investigada. A assertiva de Mészaros somente podera ser assegurada pelos
homens. Uma cultura de igualdade substantiva, uma participacdo democratica generalizada,
sem hierarquia € o que pode fazer que uma nova reproducdo dos homens seja objetivada.
Desde que os homens trabalhem livremente associados. Isso é impossivel sob a égide do
capital. Suas leis invertem o concreto, relativizando-o. Ele ndo pode ser cerceado pelo
planejamento ou pelo controle. Visto que o capital é desperdicio e destruicdo. Isso é
observado quando produtores de alimentos inutilizam sua producdo para que 0 preco de sua
mercadoria aumente quando na producdo de sua safra ha muita oferta no mercado o que faz
sua mercadoria ter seu pre¢o mais rapidamente reduzido. 1sso € barbérie.

Desse modo, essa reflexdo faz-nos reparar a extrema dificuldade de acreditar que
haja possibilidade de aumentar o emprego com o atual modo de producdo. O desemprego
estrutural é uma tendéncia desse modo de producdo, cuja correcdo exigira a implantacdo de
outro modo de produgdo dos trabalhadores livremente associados.

Com efeito, tem sido intensificado o trabalho abstrato (alienado/estranhado). A atual
reproducéo social intensificara a desumanidade na vida cotidiana. N&o € possivel, no atual
modo de producdo, produzir mais empregos com as caracteristicas passadas. H4 somente uma
possibilidade de oferta de algumas vagas em servicos terceirizados, sem férias, sem 13°, além
do retorno mais desumano de receber o salario por pe¢a produzida. Entendemos que somente
outra reproducdo social, que seja para alem do capital permitird a generalizacdo de uma vida
digna e rica material e espiritualmente numa sociedade sem classes.

O trabalho para ser entendido exige a devida reflexdo a respeito dos fundamentos
socioeconomicos que formam o ser social. Duas classes foram formadas: aqueles que detém

0s meios de producdo, ndo trabalham e expropriam o valor de uso produzido pelos

No Brasil, 0 Governo estuda medidas para limitar o acesso ao seguro-desemprego: “O governo recalculou as despesas
previstas para este ano com o seguro-desemprego, de R$ 13,8 bilhdes para R$ 15 bilhdes, o que torna esse beneficio o
segundo programa social mais dispendioso para a Unido, atrds somente da Previdéncia Social, mas superando o BPC
(Beneficio de Prestacdo Continuada) e a Bolsa-Familia. A expansdo do seguro-desemprego, devido a maior formalizagdo do
mercado de trabalho, ndo é motivo de comemoragéo na area econdmica do governo. O ritmo de crescimento desse beneficio
supera 0 dos demais programas vinculados ao minimo e se equipara ao dos investimentos, considerados prioridades neste
segundo mandato do presidente Lula.” (Folha Online, 2008).
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trabalhadores (os burgueses); e aqueles que ndo detém os meios de producéo e trabalham em
troca de um salario, o proletariado.

Esse processo historico que tem organizado a atual reproducdo social acerca de seis
séculos exigiu muitas medidas para garantir a expansdo do capital, uma delas é expandir a
miséria. 1sso é um fato. Para haver acimulo de capital, s é possivel se houver acimulo de
miséria®.

Compreender o processo de sociabilidade que imprime a reificacdo dos homens sob a
égide do capital é de suma importancia para desmontar a ideologia que assevera que o estado
atual de distribuicdo dos homens em classes sociais antag6nicas ndo é uma condi¢do natural.
Bastando com isso [sic!!!] que os homens sejam iguais perante a lei. Desse modo, uma Vviséo
de mundo que permita agir contra a barbarie no cotidiano® torna-se fundamental. Assim
como as condicBes de reproducdo social atual impdem obstaculos nas condi¢des objetivas e
materiais dos professores da rede municipal de Sarandi, e diriamos, com os devidos cuidados,
sem a intencdo de uma generalizacdo, de muitos trabalhadores no mundo, nota-se que a viséo
de mundo dos professores de Sarandi na escola por nds investigada, assim como dos
assessores da secretaria municipal de educacdo e do proprio secretario de educacdo é uma
visdo de mundo que n&o se coaduna com a visdo necesséria da qual homens proletarizados *’

necessitam para enfrentar as ideias dominantes na sua cotidianidade. Isso dificulta qualquer

%% No Jornal Gazeta do Povo (PR) de 7 de mar¢o de 2008 no caderno economia foi destacado o empresério
brasileiro de 51 anos Eike Batista que possui uma fortuna de U$$6,6 bilhGes ocupando a posicéo de 142 homem
mais rico do mundo. O melhor brasileiro colocado fora Anténio Ermirio de Moraes com uma fortuna de U$$10
bilhdes (OBSERVATORIO, 2008, p.20).

No dia 16 de setembro de 2008 a Policia Federal prendeu o diretor-executivo da corporagdo, Romero Menezes,
e mais duas pessoas acusadas de advocacia administrativa, corrupcao passiva e trafico de influéncia durante acéo
realizada no Amapa, Paré e Distrito Federal. A acdo é um desdobramento da operacdo Toque de Midas, realizada
em julho desse ano. A operagdo investigava fraudes em licitagfes de concessdes de estradas de ferro no Amapé
que favoreceram ilicitamente o empresario Eike Batista. (LOCATELLI, 2008).

Ainda vale lembrar que o empresario Eike Batista foi 0 maior doador para a campanha do candidato a prefeito
do Rio de Janeiro pelo PMDB, Eduardo Paes agora nas elei¢cdes de 2008. Investigado pela Policia Federal (PF)
na Operacdo Toque de Midas, por suspeitas de fraude na concessdo da Estrada de Ferro do Amapa, Eike doou
R$ 500 mil para Paes. O valor corresponde a 16,5% dos R$ 3,027 milhdes declarados a Justica Eleitoral como
receita da campanha até agora.. Ou seja, ele doou um valor que corresponde a quase 30 anos de trabalho de uma
professora que recebe cerca de R$1400,00 trabalhando 200 horas por més (O DIA ONLINE, 2008).

% \/er Sérgio Lessa na obra O mundo dos homens (2002, p. 41).

% Entendemos por homens proletarizados “[...Jcomo a maioria esmagadora dos individuos cai em uma condicio
na qual perde todas as possibilidades de controle sobre a sua vida e, nesse sentido, torna-se proletarizada.
Portanto, novamente, tudo recai na questdo de quem detém o controle do processo de reproducao social quando a
maioria esmagadora dos individuos é proletarizada e degrada a condicdo de extrema
impoténcia[...]”(MESZAROS, 2007, p.70).
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reflexdo inicial sobre a pratica social inicial necessaria para a objetivacdo de uma préatica
escolar na cotidianidade com base na Pedagogia Historico-Critica.

Esse conjunto de pressupostos econémicos e extraecondmicos impde limites para
objetivacdo de uma prética escolar emancipatoria ou da propria Pedagogia Historico-Critica.
Afinal, a disputa filosofica € um reflexo da luta de classes (LUKACS, 1976). O materialismo
historico-dialético é a ideologia do proletariado que lhe permite ter uma visdo de mundo que
combata as ideias predominantes do capital, como o irracionalismo na cotidianidade
(LUKACS, 1976). Observamos que realizar essa afirmacdo, atualmente, pode ser considerada
como anacronica. Contudo, devemos lembrar que o trabalho estranhado/alienado, o capital, o
Estado, a divisdo social do trabalho, a lei do desenvolvimento desigual e combinado da
producdo de riqueza por poucos associada a producdo de miséria de muitos compdem a
realidade atual. Enquanto os aspectos fundantes e fundados que estabelecem a reproducéo
social cindida em classes sociais perdurarem e ndo for superado o trabalho
alienado/estranhado, o Estado, o capital e as proprias classes sociais, ndo ha como desejar que
o materialismo historico seja uma concepc¢do anacrénica. Ndo poderemos desconsiderar 0s
pressupostos do materialismo histdrico os quais sdo ajustados a partir das modificacdes que o
Capital estabelece para se reproduzir. A ndo ser que ndo queiramos ver e reparar a historia.
Isso também vale para aqueles que combatem o capital. A concep¢do materialista historica,
organizada por Karl Marx e Friedrich Engels no século XIX, precisa de renovacgdo
(MESZAROS, 2007). Eles ndo tiveram a oportunidade de reparar que o fundo publico do
Estado poderia ser administrado pelas forcas do Capital, assim como a forca do Capital
poderia perdurar num Estado que houvesse uma revolugédo politica desacompanhada de uma
revolucdo social, conforme visto na Revolugdo Russa. Renovar a concep¢do materialista
historica, na acepcdo de Mészaros, ndo significa perder de vista a organizacdo de uma
sociedade com os produtores livremente associados, sem hierarquia entre os homens, sem 0
trabalho alienado/estranhado, sem a supressdo do capital. Renovar 0 materialismo historico
significa reparar o movimento do capital e suas variantes que fundam o antagonismo de classe
em cada tempo presente.

Contudo, sejamos realistas. Adotar uma visdo de mundo marxiana e, além disso, té-la
como praxis (FRIGOTTO, 2000) ndo é uma tarefa simples. Até porque um dos homens que
adotou a concepcao de mundo materialista historica no século XX levou cerca de 15 anos para
se depurar de suas concepcOes idealistas e torna-se um comunista. Esse homem foi Georg
Lukécs (1999). Essa auto-transformacdo intelectual e afetiva ndo se trata de um método.

Trata-se de uma busca da autorrealizacdo do ser. Conquistar uma autorrealizacdo, que passa
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por um processo de desfetichizagéo, significa uma estado de harmonia entre a subjetividade e
as exigéncias objetivas. Viver na cotidianidade com uma consciéncia de classe proletaria e
agir em prol de uma transformacdo radical do atual modo de producéo e das suas relacdes
sociais ndo é uma tarefa simples, que dira de professores assolados pela cotidianidade, vimos
como exemplo os Professores na Russia apds a Revolucdo Politica. Imaginem na atual
histéria. Somente uma forga coletiva, um movimento de massa poderia organizar algumas
condicBes minimas para tensionar o ser social e o ser-outro® | no caso de nosso estudo, 0s
professores de Sarandi-PR. Esse estado atual de ser professor com as suas condigdes
econdmicas e extraecondmicas desfavoraveis impde limites para a objetivacdo de uma pratica
escolar emancipatdria ou da propria Pedagogia Historico-Critica. 1sso precisa ser considerado,
caso contrario ndo sera possivel pensar em uma préatica escolar que articule o gnosioldgico
com a histdria e promover breves suspensdes do cotidiano mediocre para nele atuar de forma
a lutar pela superacdo dos aspectos fundantes que o determinam em conjunto com outros
movimentos extraparlamentares por uma politica radical. Seria possivel as professoras da rede
municipal de ensino de Sarandi-PR terem conquistado uma visdo de mundo radical ao longo
da gestdo do Partido dos Trabalhadores no municipio? Talvez ndo. Até porque o PT ndo
possui mais uma visdo radical, uma ideologia que lhe permita lutar contra os males da forga
do capital no momento. Assim como as professoras nao participam de movimentos sociais, ou
sindicatos que preconizem uma politica radical.

Isso nos indica pistas que os problemas sociais globais exigirdo respostas globais
para a sua solucdo. Apos essa caracterizacao dos aspectos fundantes da economia-politica que
delimitam a préatica social, entre elas, e no caso aqui investigado, a pratica escolar dos
professores na cotidianidade reparar o que foi possivel alterar na pratica escolar com a adocao
da Pedagogia Historico-Critica é a nossa tarefa. Com efeito, identifica-se que a concepcao de
mundo burguesa, seja pelo viés idealista, pelo pragmatismo, pelo irracionalismo, além das
condigdes objetivas, produziu obstaculos para a objetivacdo de uma préatica escolar lutar
contra o limiar de mediocridade da cotidianidade.

Nos ndo podemos deixar de enfrentar as determinacgdes objetivas. O pessimismo da
razdo nos faz constatar duas opcOes: assumir uma sociabilidade a-social, intensificadora da
reificacdo dos homens, ou orientar as instituicdes sobre a construcdo de valores sociais que
visem uma autotransformacéo intelectual e afetiva em prol de um genuino modo de producéo

dos trabalhadores livremente associados. Essa segunda alternativa exige o engajamento de

% Cf. LUKACS, G. A falsa e a verdadeira ontologia de Hegel, cit., p. 50.
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massa para a instituicdo de uma ordem social radicalmente distinta das condi¢des atuais. 1sso
nos foi dito, parcialmente, pela Orientadora Educacional da escola municipal que nos

investigamos em Sarandi-PR:

Professora Aline-N&o s6 materiais, mas também de conhecimento, eu falo
no6s temos que nivelar, a gente tem que tirar a venda dos olhos desse povo, € isso que
nos temos que fazer, nds temos que fazer a crianga olhar com os olhos criticos. Por
que meu pai ndo tem emprego? Por que a minha mae bebe todo dia? Por que existe
tal crianca que faz isso e eu ndo faco? Entdo € isso que a gente tem que fazer e, para
fazer isso, a escola tem que ser outra, ela tem que tentar discutir a realidade, a gente
tem que transformar a escola nessa realidade, s6 que é muito dificil. Porque nos
precisamos de recursos, precisamos de professores capacitados. Esses professores
tém que ter tempo para estudar, para ler um livro, para pesquisar, para aprender a
pesquisar, eles ndo sabem pesquisar [...] para poder estudar eles ndo podem trabalhar
de manha, de tarde e de noite, ndo podem, tém que trabalhar no maximo cinco horas.
Isso € o minimo para poder estudar, tem que ter um salario para comprar um livro
bom, ou a prefeitura tem que mandar livros bons. Quantos livros a prefeitura
mandou esse ano para nds? Nenhum [...]. E s6 apostilinha e normalmente ndo manda
um para cada professor. Mandam um para a escola e manda a gente se virar [...].
Entdo tem que mudar tudo. [Grifos nossos].

A professora nos relatou: “tem que mudar tudo”. E isso mesmo. Essa é a Unica
condicdo para o professor estudar, ter livros e uma vida digna, assim como as familias das
criangas matriculadas na escola cujos pais recebem cerca de dois salarios minimos por més.
Caso ndo mude o0 modo de producéo e a reproducdo social, € bem provavel a manutencgéo da
reproducdo humana atual, é bem provavel o desemprego aumentar, é bem provavel que a
barbéarie produzida pelo capital tendera a aumentar. Ndo ha como reformar o capital.

O engajamento de massa ndao pode considerar a histéria do capital como
inexpugnavel. Uma politica radical é a Unica possibilidade de realizar a liberdade na vida
cotidiana. Caso contrario, a alienacdo/estranhamento do ser social professor em relacdo a
realidade o fara acreditar que cursos profissionalizantes, gerar empregos sejam medidas
possiveis no atual modo de produgdo. Isso é impossivel na atual conjuntura. A possibilidade
de vender a propria forca produtiva em troca de um salario ja € uma possibilidade
extremamente dificil. As professoras observam e veem a realidade. Entretanto é necessario

reparar a raiz de sua producdo. Caso contrério:

Professora Maria- O professor hoje que esta la na sala de aula trabalhando
sempre com 0 aluno acaba sendo engolido pelo cotidiano. Entdo, as vezes, nés
acabamos percebendo isso, que o professor ele acaba confundindo. Por exemplo as
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vezes, ele se sente muito limitado assim para querer mudar e querer brigar e achar
que ele vai transformar essa sociedade, que ele pode conseguir porque esse aluno ele
consiga se apropriar do instrumento que é o conhecimento e por meio disso ele
mudar essa sociedade, ele se sente bem limitado. Porque acaba sendo engolido
pelo cotidiano, acaba vivendo o tempo todo ali com situagGes complicadas, dificeis,
e ele acaba até confundindo mesmo, se envolve muito com os problemas sociais, 0s
problemas das criangcas em si, porque n6s sabemos que o0 municipio de Sarandi ,
muitas, muitas escolas elas estdo na periferia, sdo criangas que, economicamente séo
desfavorecidas, muitas culturalmente também. E ai o professor, ele acaba se
rendendo e desacreditando. 1sso, a maioria acaba sendo engolido pelo cotidiano e ele
também acaba se achando que ele ndo tem muito como lidar com tudo isso néo. E as
vezes se a gente ndo tomar cuidado a gente também acaba sendo engolido pelo
cotidiano, vocé comeca a se sentir como eles, ou com conversas informais, ou com
diretores, ou com o pedagogo e ai a gente também se sente limitado. Porque as
questbes da educacdo, s6 a educacdo ndo basta, ela tem que ter um trabalho em rede,
envolvendo acdo social, envolvendo a salide, envolvendo a educagdo, para nos
podermos, de fato, atender todas as necessidades especificas daquele aluno. Entéo, o
que acaba acontecendo, a educacdo ela é um dos instrumentos, mas € claro que nos
sabemos da complexidade que envolve a sociedade. Entdo o professor acaba muitas
vezes se rendendo a tudo isso [...], mas que ha possibilidade sim de n6s mudarmos,
porque nds ndo podemos dizer simplesmente vai ser assim sempre [ grifos nossos].

Notemos que o cotidiano nos engole. Por isso indicamos acima que ndo basta olhar e
ver a realidade. Temos que reparar na sua raiz os aspectos fundantes da miséria humana.
Assim como o cotidiano produz o veneno, dele precisamos saber retirar o antidoto. Parece
acertado que o conhecimento ndo muda a realidade. Contudo, se continuarmos a pensar com
as ideias da classe dominante, acreditaremos que as atuais condi¢Oes de vida sdo naturais e
aqueles que néo trabalham sdo incompetentes ou acomodados.

Continuaremos, mediante valores e ideias sustentando uma pratica escolar
formadora, predominantemente, de um ser social estranhado em relacdo a si , estranhado em
relacdo ao outro e estranhado em relagdo a realidade. Essa € uma ideia dominante que precisa
ser radicalmente negada.*®

A compressdo da totalidade exige o reconhecimento do cotidiano desde 0s seus
aspectos espontaneos as objetivacdes mais genéricas promovidas pela arte, pela filosofia, pela
ciéncia e pela praxis politica. Esse cotidiano é um espaco de heterogeneidades. Os homens
nessa heterogeneidade se adaptam as formas sociais de suas forcas produtivas. Todavia 0

desenvolvimento social tem possibilidades de desenvolver formas singulares para formas

% Reparemos o que Karl Marx nos disse em 1843: “E certo que a arma da critica ndo pode substituir a critica das
armas, que o poder material tem de ser derrubado pelo poder material, mas a teoria converte-se em forgca material
guando penetra nas massas. A teoria € capaz de se apossar das massas ao demonstrar-se ad hominem, e
demonstra-se ad hominem logo que se torna radical. Ser radical é agarrar as coisas pela raiz.” (2005, p. 151).
Ainda Ivo Tonet nos assevera o seguinte: “E ocioso dizer que uma pratica sem uma solida teoria que a ilumine é
uma atividade cega. O cego também pode realizar inGmeras atividades e podera até iludir-se com a quantidade
das coisas que faz. Sem um guia, contudo, seus esfor¢os resultardo, indteis. Este guia no caso da pratica, € a
teoria” (2005, p. 205).
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mais altas de generecidade, combinadas com particularidades que visem cada vez ser menos
contraditorias.

Essas heterogeneidades e as formas espontaneas imbricadas com as formas mais
gerais aparecem também na instituicdo escolar. Diferentes professores, com diferentes idades,
com diferentes formagdes compdem um mosaico nessa sociedade capitalista, o qual deforma e
aliena a consciéncia humana, assim como nos possibilita o antidoto, permitindo-nos nega-lo e
supera-lo com uma politica radical. Realmente, o cotidiano nos engole. Por isso, a
necessidade de mudar tudo. O cotidiano é predominantemente o espago da mediocridade. Ele
possui uma forca espiritual que induz a apropriagdo de ideias produzidas pela classe
dominante. N&o nos damos conta que ndo pensamos com as nossas ideias. Por isso, a
necessidade de pensar contra 0 pensamento e pensar contra a realidade. Conseguimos olhar e
ver a realidade diante dos nossos olhos, todavia a fetichizagédo da realidade conduz-nos a
pensar que ndo ha possibilidade de mudar tudo. E claro que mudar tudo é dificil. Contudo,
essa € uma solucdo pratica real para a supressdo desse cotidiano deformador das
individualidades.

Agora que sabemos que a teoria € uma forga material, reparamos que a teoria pode
nos permitir ter breves suspensdes nesse cotidiano. Desse modo, acirramos as contradi¢cdes da
realidade fetichizada. Nao faremos uma transformacéo do modo de produgdo com a educacao,
mas ao assumir pressupostos de uma educacdo contra o capital e para além do capital |,
podemos lutar contra um cotidiano mediocre com o auxilio da ciéncia, da filosofia, da arte, do
esporte, da ética conjuntamente e contra o capital. Essa € a possibilidade que temos no atual
modo de producdo e reproducdo social. Sem contar na necessidade de engajamento nas
organizacOes de massa.

Com efeito, o cotidiano é o espaco da manifestacdo do estranhamento/alienacao
produzido pelas condi¢Bes econdmico-politicas vigentes. A arte e o conhecimento séo
possibilidades de suspenséo breve do estranhamento/alienacdo do cotidiano (HELLER, 1970).
Porém, sua supressdo exigird uma politica radical, haja vista que os aspectos fundantes do
cotidiano possuem uma forga incontrolavel. O capital.

O capital é uma forca incontrolavel. Ele possui leis que ndo podem ser ajustadas para
manter a sua producdo e melhorar a condicdo humana. O sistema do capital € antagonico e
incontrolavel, porque hd uma acumulacdo orientada pelo Capital sobre o trabalho. O
imperialismo, no século XX, j& produziu duas Guerras Mundiais. As duas tentativas de

controlar o capital mostraram-se ineficazes. Seja por meio da social-democracia ou pelo
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sistema pos-capitalista®. A respeito deste Gltimo, Ernesto Guevara, em visita a Unido
Soviética, ja denunciava que ndo poderia ser implantada uma outra sociabilidade mantendo-se
pressupostos capitalistas para a producao.

A producdo de mercadorias, seu consumo e sua circulagdo possuem uma contradi¢ao
antagbnica para sua resolugdo. A livre concorréncia e o seu monopdlio. Pois bem, isso
produziu dois encontros bélicos graves na atual sociedade. Vale lembrar que a segunda guerra
mundial projetou a economia norte americana para ser a dominante no cenario mundial. Seu
PIB aumentou significativamente até a década de 1970 quando ndo mais conseguiu manter 0s
indices anteriores. A solugdo para essa producéo destrutiva é o Socialismo*’.

O movimento dos trabalhadores, todavia, tem sido fragmentado. Assim como o
Capital é uma forca totalizadora, o trabalho também deveréa sé-lo, caso queira enfrenta-lo. Ndo
hd uma camada de trabalhadores que serd responsavel pela transformagdo social. Por
proletarios devemos entender os individuos que perdem o controle de sua vida. O controle da
producdo e da reproducdo ndo é realizado pelos homens livres atualmente. O Capital € uma
forca totalizadora e ndo somente uma entidade material. Ele invade todas as organizacfes e
“instituices culturais da sociedade” (MESZAROQS, 2007, p. 68).

Essa condicdo objetiva da reproducédo social, assentada no atual modo de produgéo,
precisa ser reconhecida pelos homens e mulheres que ndo possuem o controle de suas vidas.
Diga-se: nos trabalhadores. Caso as professoras e os professores ndo reparem a objetividade
fundada pela economia-politica, estaremos contribuindo, significativamente, com a atual
reproducdo desumana, mesmo tendo a boa intencdo de ndo o fazer. A professora que tentou o

suicidio nos deu o seguinte depoimento:

Professora Quitéria - N&o, eu penso assim, até ontem mesmo eu vi na televisdo que
0 governo pensa, em melhorar o salario dos professores do ensino fundamental.
Quando vocé assiste assim a reportagem vocé ja vé la que é salario do Estado, nao
€? Questdo dos professores €, do ensino fundamental mesmo, de todos municipios,
ai [...].Eu estava comentando hoje com a minha mée que € uma Senhora bem de
idade ja. Ela perguntou: quando vocé ganha melhor vocé trabalha mais animado,

0 |_embremos o que Magalhdes e Silva Janior nos asseveram (2009): Levantar o socialismo como finalidade
para a humanidade pode ser considerado uma ato jurassico em virtude da derrocada do “Socialismo Real”. Essa
experiéncia que a Unido Soviética liderou com a Revolucdo Russa ndo pode ser considerada uma experiéncia
socialista, mas, sim, pds-capitalista (Mészaros, 2002). Uma experiéncia socialista, além de extinguir a
propriedade privada dos meios de producdo, liquidara com o trabalho estranhado, com o Estado e com o capital.
Né&o pode haver hierarquia entre os homens e mulheres. Isso ndo aconteceu na Unido Soviética e com 0s seus
congéneres. Logo, ter o socialismo como finalidade para a sociedade, além das extingdes acima mencionadas,
visa a formacédo de um ser social humano néo coisificado, conforme a égide do capital ou do pos-capitalismo.

1 A respeito dessa posicéo ver especialmente Mészaros (2007, p. 62).
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mais alegre, vocé dar uma aula melhor, porque vocé tem condigdo de trabalhar
melhor? A questdo assim de salario... salarial 0 que me deixa mais triste assim é
questdo salarial também, porque a gente investe, a gente pensa que ndo mais a gente
investe muito dinheiro em nossa crianga. O que vocé compra, entdo 0 que a gente
ganha é muito pouco acho que a gente deveria ter um ganho melhor para poder
ajudar nossas criangas melhor. Em questdo de material que a gente compra, a gente
compra tudo isso para eles, entdo eu penso nos alunos se eu ganhasse melhor
poderia esta ajudando eles melhor...

Entendemos, de acordo com os pressupostos tedricos adotados, que ndo sera possivel
ter uma melhora predominante nos salarios de todos os trabalhadores no atual modo de
producdo. A professora acima possui toda razdo quando nos indica que as condicdes
materiais, as condi¢des objetivas as quais promovem a nossa reproducdo precisam ser bem
assistidas. Contudo, isso ndo seré possivel com o atual modo de producdo. E notemos bem sua
declaracdo quando cita que ajuda as suas criancas. Notemos essa contradi¢do. Ela, por meio
de sua particularidade, pensa no bem-estar do outro (seus alunos) a ponto de usar o seu salario
para comprar 0 material escolar (lapis de cor, caderno, livros e outros) para os seus alunos.
Isso é o que nos faz entender que o Estado atual é predominantemente omisso para com
aqueles que ndo possuem o controle de suas vidas. Vemos aqui, de forma combinada e
contraditoria, a formacgéo em si e para-si. A professora gostaria de ter um salario maior para
comprar material escolar para os seus alunos. Fato que ela ja faz com o atual salario que €
maior que a media salarial dos pais das criancas matriculadas nessa escola, dois salarios
minimos. Todavia essa sensibilidade precisa ser agucada. Precisa ser radicalizada.
Percebemos que as nossas professoras querem ensinar. As professoras até se propdem
comprar material e fazer o material pedagdgico (&bacos, por exemplo, para ensinar
matematica). Elas somente precisariam trabalhar cinco horas por dia ou menos. Precisariam
ter um salario que lhes permitisse uma reproducdo social digna. Precisariam ter menos alunos
em sala de aula. Parece-nos que ha uma tensdo contra o estranhamento em relacdo a si e em
relacdo ao outro. Contudo, é mister uma luta contra o estranhamento em relacdo a realidade
que ¢ fundante dos problemas do cotidiano.

No ano de 2001, cerca de 20% das professoras desse municipio tinham formacéo
superior. Muitas delas fizeram a Pedagogia nos ultimos sete anos. Seja por meio do normal
superior ou da graduacdo classica em organizagdes privadas. Pagaram 50% da mensalidade
enquanto a secretaria municipal de educagdo financiou também 50% da mensalidade e ndo
deixaram de trabalhar nas escolas pela manha e no periodo vespertino enquanto estudavam a

noite.
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O Secretario de Educacédo, com 30 anos de trabalho docente, afirmou-nos o seguinte:

A minha formagdo primeira, eu sou professor priméario. Eu fiz um curso
de magistério. Ele era nivel médio para atuar como professor primario. A minha
primeira experiéncia mesmo de educagdo, e eu ndo tinha ainda nem a formagéo em
magistério, ela ja foi numa comunidade formada por boias frias, trabalhadores boias
frias que trabalhavam nas lavouras de café, depois de soja, algoddo. Eu fui ser
professor alfabetizador de jovens e adultos.

Ai fiz concurso na rede estadual para trabalhar com criangas de 1% a 42
série numa comunidade também formada por boias-frias, que a maioria trabalhava
na cana-de-aglcar. No corte da cana-de-acUcar, na Usina de Santa Terezinha de
Mandaguacu e la trabalhei durante cinco anos, seis anos. Um trabalho muito sério
mesmo construido com os boias frias, um trabalho ensinando mesmo a leitura de
textos, matematica, trabalhando com todas as disciplinas. E sempre numa
perspectiva emancipadora mesmo, para que as pessoas pudessem compreender a
sociedade, o mundo que elas viviam e viver melhor naquela sociedade. [Grifos
Nnossos].

Pensemos juntos nesse momento. Viver melhor naquela sociedade diz respeito a
viver melhor no capitalismo. Isso nos parece impossivel para a classe trabalhadora em virtude
das condicdes objetivas da reproducdo desse modo de producgéo exigir a producgéo de riqueza
combinada com a producdo de miséria. Parece-nos que viver melhor no capitalismo seria
como propor que o quadrado fosse um circulo. Mas se ainda ndo bastasse essa afirmacéo
guiada somente pela compreensdo e ndo pela transformacdo, acreditar que tal propdsito €
sustentado pela perspectiva “emancipadora mesmo™ exige-nos um alerta. O que seria uma
emancipacdo mesmo? Isso nos exige estudar os escritos de Karl Marx de 1843 (2004)*.
Tentemos saber o que significa emancipagdo mesmao.

O atual modo de producédo divisor dos homens em classes sociais distintas ndo foi o
unico da humanidade. J& tivemos o modo de producdo feudalista e 0 modo de producdo
escravista, 0s quais impunham uma condi¢do de vida subumana para os homens que
trabalhavam. Com o Renascimento no século XV e o lluminismo no século XVII e as suas
respectivas revolugdes burguesas no século XVII e XVIII, passamos a viver uma reproducao
social a qual, com certeza, € melhor que as anteriores objetivadas pelo feudalismo ou pelo
escravismo. 1sso ndo pode significar, todavia, que atingimos a plenitude da formacéo do ser

social e que esse seja o Ultimo estagio da humanidade®.

*2 E inclusive ver especialmente os que hoje nele se fundamentam para entender a emancipagéo (TONET, 2005,
2007; 1ASI, 2006, 2007).

* Pensemos com Karl Marx nesse momento: “O sonho utépico da Alemanha néo é a revolugéo radical, a
emancipacao humana universal, mas a revolugao parcial, meramente politica, que deixa de pé os pilares do
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Lembremos de Denis Diderot (apud Mészaros, 2007, p.187) ao fazer a seguinte
afirmacdo: “se o trabalhador cotidiano é miseravel a nacdo é miseravel”. Essa afirmacéo
indica-nos a necessidade de um processo de transformacdo social. O Iuminismo foi um
momento primoroso para a humanidade porque nos permitiu lutar pela emancipacéo politica,
todos nds fomos igualados, perante a lei. Com as diversas lutas sociais tentamos nos tornar
cidadaos. Mas quem sdo os homens que fazem as leis? Qual € a classe social predominante na
construcdo dos regimes juridicos? A lei defende o qué? Parece acertado que a lei defende a
propriedade privada dos meios de producio™.Isso precisa ser refletido, porque a emancipagéo
politica exaltadora da cidadania, da democracia e da liberdade, ao buscar a emancipacao
politica, somente, traz no seu cerne a necessidade de reproduzir a desigualdade material e
espiritual entre as classes sociais. Ndo é possivel com o atual modo de producdo, que possuli
uma reproducdo desigual e combinada da riqueza material e espiritual para poucos homens e
da pobreza material e espiritual para muitos homens, termos igualdade substantiva ou
liberdade para todos os homens. Caso contrario quando observamos um conjunto de homens
gue sejam analfabetos ou catadores de lixo, iremos responsabiliza-los individualmente.
Crendo que eles vivem naquelas condigdes por ser comodo. Somente pode-se acreditar nisso
caso haja uma alta dosagem de cinismo em nossas ideias.

N&o basta que sejamos igualados de forma abstrata no plano juridico-politico. A
igualdade precisa ser substantiva. Mas quais as bases materiais e objetivas para criar a
condicdo objetiva-subjetiva da igualdade substantiva? O fil6sofo hdngaro Istvdn Mészaros
(2007) nos indica a possibilidade de uma reproducéo social na humanidade com todos 0s
homens e mulheres adultos trabalhando cerca de 20 horas ou menos por semana para a
reproducdo social da humanidade. Caso haja a tendéncia de reducdo do tempo de trabalho
necessario para a reproducdo social da humanidade, estamos indicando a possibilidade de
termos o tempo livre. Aqui se encontra a substancia da emancipagcdo humana: ter maior tempo

|45

disponivel™. Essa liberdade seria generalizada em todos os ambitos possiveis do ser social.

edificio. Qual a base de uma revolucao parcial, meramente politica? Apenas esta: uma secdo da sociedade civil
emancipa-se e alcanga o dominio universal: uma determinada classe empreende, a partir da sua situagéo
particular, uma emancipacéo geral da situagdo. Tal classe emancipa a sociedade como um todo, mas s6 no caso
de a totalidade da sociedade se encontrar na mesma situagéo que esta classe; por exemplo, se possuir ou
facilmente puder adquirir dinheiro ou cultura.” (2005, p. 154). Na Questdo Judaica Karl Marx foi mais
contundente: “A emancipacdo politica é a reducdo do homem, de um lado a membro da sociedade burguesa, a
individuo egoista independente e, de ouro, a cidadao do estado, a pessoa moral” (2003b, p. 42).

* A respeito dessa questdo ver especialmente Lessa (2007c).

* \ejamos o que nos foi dito por Karl Henrich Marx em publicacfo de 1894: “De fato, o reino da liberdade
comeca onde o trabalho deixa de ser determinado por necessidade e por utilidade exteriormente imposta; por
natureza, situa-se além da esfera da producdo material propriamente dita. O selvagem tem de lutar com a
natureza para satisfazer as necessidades, para manter e reproduzir a vida, e 0 mesmo tem de fazer o civilizado,
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Agnes Heller, em 1970, reforcou que os homens somente serdo livres quando o homem
particular puder participar conscientemente na realizacdo da esséncia genérica humana e
objetivar valores genéricos na sua prépria vida. Fato que, nas atuais condi¢Ges, possui uma
extrema dificuldade. Raros s&o 0os momentos que 0s homens conseguem objetivar, aproximar
o0 desenvolvimento genérico ao seu desenvolvimento individual no atual modo de produc&o.
Por isso, pensamos que a liberdade tem como condicdo fundante a liberdade de producéo, de
distribuicdo e de consumo dos valores de uso necessarios para 0s homens.

A reproducdo social numa igualdade substantiva pressupde uma sociedade sem
classes. Uma condicdo necessaria para essa reproducao social ser objetivada é que haja um
significativo desenvolvimento das forcas produtivas. Algo que o atual estagio da humanidade
parece-nos que conseguiu conquistar, a ponto de ter conseguido a necessidade de ter menos
trabalhadores para produzir cada vez mais valor-de-uso necessario para a reproducdo dos
homens. Um dos problemas atuais séo as consequéncias da lei do valor trabalho, entre elas
somente pode-se acumular riqueza com o acumulo de miséria. Isso é impossivel de ser
alterado no modo de producdo regido pelo capital. Ndo ha como humanizar esse modo de
producdo porque essa lei é irreparavel. Vamos entendendo, portanto, que ndo é possivel uma
efetiva emancipacgdo com as condi¢Oes atuais de reproducéo social.

Com efeito, reparamos que a emancipacdo humana, para além da emancipagéo
politica, a qual nos iguala perante a lei, os homens, para a conquistarem, precisardo romper

com o atual modo de producdo e reproducéo social*®. Liquidar com a hierarquia entre os

sejam quais forem a forma de sociedade e 0 modo de produgdo. Acresce, desenvolvendo-se, o reino do
imprescindivel. E que aumentam as necessidades, mas, a0 mesmo tempo, ampliam-se as forcas produtivas para
satisfazé-las. A liberdade nesse dominio s6 pode consistir nisto: 0 homem social, os produtores associados
regulam racionalmente o intercdmbio material com a natureza, controlam-no coletivamente, sem deixar que ele
seja a forca cega que os domina; efetuam-no com o menor dispéndio de energias e nas condi¢cGes mais adequadas
e mais condignas com a natureza humana. Mas , esse esforco situar-se-a4 sempre no reino da necessidade. Além
dele comeca o desenvolvimento das forgas humanas como um fim em si mesmo, o reino genuino da liberdade, o
qual sé pode florescer tendo por base o reino da necessidade. E a condi¢do fundamental desse desenvolvimento
humano é a reducdo da jornada de trabalho” (MARX, 1991, p. 42).

* \/ejamos o que nos assevera Ivo Tonet: “ E diferente quando se trata da emancipagio humana, porque ela
encerra uma oposic¢do radical a atual ordem social. Por isso mesmo é um conceito, por assim dizer, perigoso,
além de ser de compreensdo mais dificil e trabalhosa. Ainda mais, tanto do ponto de vista teérico como pratico,
esta parece ser uma alternativa completamente fora de cogitagdo. O panorama atual das Ciéncias Sociais e da
Filosofia se apresenta quase que total e conscientemente — de forma explicita ou implicita —contrario a esta
opcao. O pensamento filoséfico é , hoje, quase que inteiramente dominado pelo pragmatismo, pelo
neopositivismo ou por variadas formas de irracionalismo. Praticamente toda elaboracéo filoséfico-cientifica
atual alinha-se —de formas diferentes —com a sustentacgéo da tese do aperfeicoamento da atual ordem social. O
proprio pensamento marxista , que deveria ser o instrumento teérico mais adequado, atravessa uma crise
profunda e tende, em suas versfes mais difundidas, a diluir cada vez mais a radical diferenga entre as
perspectivas do capital e do trabalho, gerando , assim, uma enorme confusdo.” (2005, p. 228).
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homens, liquidar com a divis@o do trabalho, liquidar com as individualidades particulares em
prol das individualidades sociais, liquidar com as classes sociais. Essas terdo como aporte 0
género humano. Ou seja, aquilo que nos faz menos estranhos a n6s mesmos, menos estranhos
aos outros e menos estranhos a humanidade.

A atual emancipacdo politica que os homens alcancaram com a revolucdo burguesa
proporcionou a liberdade para os detentores dos meios de producdo. Quem ndo possui meios
de producdo ndo possui liberdade. Esta fadado, para ter a sua reproducdo material, a ter que
vender a sua forca produtiva em troca de um salério. No plano da Lei, os Estados Modernos
garantem a condicdo de vida para os cidaddos. Mas, no plano da objetividade da reproducdo
social, 0 Estado somente garante a reproducéo digna do capital®’.

Com base no resgate das diferencas entre emancipacdo politica e emancipacdo
humana, reparamos qudo diluido estd o entendimento de emancipacdo politica, que dira da
emancipacdo humana. Propor a emancipacgéo significa propor a liberdade plena, a igualdade
substantiva, a supressdo das classes sociais, a supressdo da hierarquia entre os homens, a
supressdo do trabalho alienado/estranhado.

Parece-nos que a atividade educativa, por si s6, ndo tem condi¢cdes de conquistar as
condicBes materiais para os homens serem livres de forma plena. Essa serd uma agdo a qual 0s
proprios homens precisardo objetivar por meio de uma luta social. Todavia isso ndo exclui a
emancipacdo humana como teleologia de uma atividade educativa nas atuais condicdes de
reproducéo social estranhadas/alienadas. Somente exige-nos o reconhecimento radical do que
seja a emancipacao para a humanidade. Ela é uma teleologia indispensavel para uma atividade
educativa que vise a promocao de um cotidiano no qual se criem conflitos com o “predominio
do neopragmatismo e do cognitivismo, em lugar do gnosiolégico articulado com a Histéria”
(SILVA JUNIOR; FERRETI, 2004, p. 87). Desse modo, reconhecer que a emancipacio

humana requer que os homens lutem para superar as condi¢des de vida atuais, impostas pelo

*" Isso fica evidente empiricamente para toda a populacio quando observamos todo socorro financeiro aos
bancos e seguradoras dos Estados Unidos que estavam prestes a falir. Quando um ser social pessoa fisica nao
consegue pagar as suas contas, ele € notificado judicialmente e até preso. Mas um capitalista, caso ndo consiga
pagar as suas contas, tem a sua divida comprada pelo Estado, sua empresa é estatizada e, quando o Estado
liquida com todos os problemas financeiros da empresa, é privatizada. Perguntamos: por que os trilhdes de
ddlares investidos nessas mega-corporagdes prestes de faléncia e seus respectivos mega-especuladores foram
salvos? Por que esses trilhdes nunca foram investidos na classe trabalhadora? Alguém acredita que o fundo
publico possui dispusta? Alguém acredita que ndo ha condi¢des materiais, objetivas financeiras para a melhora
da condicdo de vida de toda a humanidade? Quem produziu a riqueza que agora salva os representantes do
capital? Os trabalhadores. Somente esses conseguirdo fazer com que a riqueza material e espiritual seja
socializada com todos os homens. O atual Estado no atual modo de produgéo protege o Capital.
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atual modo de producéo, ¢ uma condicdo sine qua non para evitarmos incoeréncias quando
viermos assumi-la como uma teleologia de uma atividade educativa emancipadora®. Assim,
ao reconstruirmos os nossos valores e nossas idéias, as quais sdo, predominantemente, 0s
valores e as idéias da classe dominante, estaremos pensando em construir alternativas para
uma pratica escolar e objetiva-las. Como consequéncia pode-se ter uma tensdo, uma luta em
nosso cotidiano em prol de uma apropriacdo das objetivacdes genéricas conquistadas pela
humanidade.

Concordamos com Agnes Heller quando, em 1970, nos dizia que a atividade politica
de um dirigente ndo pode ser desenvolvida com a consciéncia cotidiana. Ainda, ela nos afirma
que uma tomada de decisdo deve considerar as relacdes de forcas de classes sociais
antagénicas. Caso o politico ndo realize alguns enfrentamentos, ele estara fadado ao fracasso.
Indicar como teleologia a emancipacdo sem considerar a luta de classes é um sinal limitador
de objetivacdo de uma pratica escolar emancipatéria ou da Pedagogia Historico-Critica.

Percebemos que a emancipacéo politica estabeleceu condicdes de vida distintas entre
as classes sociais. Podemos caracterizar isso a partir das formacGes desumanas porque
passaram as professoras de Sarandi em suas formacoes iniciais. Haja vista o relato da ex-

diretora pedagdgica do municipio:

enquanto educadora, porque assim ndo vou dizer que eu sempre trabalhei 40 horas,
60 horas, me desgastei. Fui fazer o mestrado tendo que trabalhar em péssimas
condi¢Bes. Mas a gente sabe 0 quanto isso é arduo e que ndo sdo todas as pessoas
que Vo pagar esse preco

Aquilo que deveria ser fruicdo, fazer o mestrado, tornou-se arduo. A ex-diretora
pedagodgica de Sarandi-PR possui 17 anos de magistério e indicou as condi¢Bes que sdo
obstaculos para a formacao humana do professor.

Professora Maria- Nao vou dizer que eles ndo tém compromisso. Nao € isso, muitos
tém sim, a maioria tem. Eles querem, eles fazem a reflexdo. Eles falam das
dificuldades que as vezes acabam encontrando. Por que melhorou as condigdes de
trabalho? Melhorou? Néo tem mais 37 alunos na sala de aula, mas tem 30. Quer

*8 O professor Ivo Tonet (2005, p. 43) nos assevera que: “ [...Juma atividade educativa emancipadora, hoje,
implicaria alguns requesitos basicos. Que seria: 0 conhecimento amplo e aprofundado do objetivo Ultimo; o
conhecimento, também o mais amplo possivel, a respeito do processo social em curso; o conhecimento acerca da
natureza e da funcdo social da atividade educativa; a apropriagdo dos conhecimentos e habilidades nos campos
mais variados da atividade humana e, por fim, a articulagdo da atividade especifica da educacéo com as lutas
sociais mais abrangentes.”
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dizer o professor tem hora-atividade coisa que ele ndo tinha. Tem quatro horas de
hora-atividade, € uma conquista muito grande para quem nao tinha nada, mas ele
sabe que ndo é suficiente. Ele deixou de trabalhar 60 horas? Ele ndo deixou de
trabalhar 60 horas. Entdo quer dizer, € um conjunto de coisas, a complexidade
mesmo que envolve acho que ser professor hoje, e que isso acaba impedindo sim
com que eles consigam efetivar um trabalho melhor na escola. E se o professor
tivesse tempo teria estudado, tivesse melhores condicdes também, acredito que as
coisas também seriam melhores.

A ex-diretora pedag6gica do municipio de Sarandi-PR revelou que as condi¢des
materiais para a reproducdo social do professor € uma medida importantissima para que ele
possa estudar e ter um trabalho melhor na escola. Parece-nos que as poucas mudancas
realizadas, como a reducdo dos alunos em turma ou a conquista de quatro horas semanais para
realizar o planejamento e avaliacdo das aulas, foram insuficientes para que o professor
pudesse pensar contra 0 seu estranhamento e pensar contra 0 estranhamento da realidade.
Observamos que, para objetivar essas pequenas mudancas no atual modo de producdo, foram
necessarios cerca de sete anos de uma gestdo do Partido dos Trabalhadores (PT). Isso nos
exigiria pensar: ha possibilidade de garantir politicas publicas universais sob a égide do ajuste
fiscal? Quais interesses econdmicos estdo em jogo para garantir a objetivacdo de
determinados interesses politicos? Existe disputa pelo fundo publico? Observamos que a
gestdo do Partido dos Trabalhadores (PT), ao longo de oito anos nesse municipio, nédo
conseguiu implementar uma melhora significativa nas condicdes de trabalho das professoras e
também das suas condicOes salariais. Caso queiramos uma riqueza espiritual nas mediacdes
entre professor e estudante, € imprescindivel que possamos garantir, inicialmente, as
condicdes de vida necessarias e dignas para o professor. Ndo que isso promova,
imediatamente, uma consciéncia de classe com uma ideologia revolucionaria. Todavia, sem as
condicBGes materiais, a possibilidade de critica a realidade mediante uma particularidade que
consiga intensificar mediacbes com uma generalidade humana, e alimentar a sua
individualidade de forma rigorosa para problematizar seu cotidiano mediocre, torna-se mais
dificil. A consciéncia esta interligada a atividade material. A supera¢do de uma forma de
consciéncia®® somente pode se manifestar com uma acéo pratica distinta. As professoras de
Sarandi-PR vivem de forma parcial e limitada a emancipacéo politica que garante a igualdade
dos homens perante a lei, haja vista que ndo possuem tempo disponivel necessario para

estudar.

* Conforme nos asseveraram Karl Marx e Friedrich Engels em 1846: “N&o é a consciéncia que determina a vida,
mas a vida que determina a consciéncia” (2007, p. 49) e “[...] a verdadeira riqueza espiritual do individuo
depende totalmente da riqueza de suas relacdes reais” (p. 61).
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Desse modo as reflexdes da Orientadora Educacional reforcam a tese da formacéo

desumana a qual nos professores somos submetidos:

Professora Aline- Eu percebo que a formacéo delas é muito deficitaria. A formacéao
delas é muito crua, elas ndo tém dimensdo da importancia da formacdo, uma boa
formacdo, uma boa leitura para poder ministrar melhor as aulas. Aquilo que elas
apreendem, como eu posso falar, dentro de um livro, dentro de algo proximal delas.
Aquilo que é mais préximo do conteldo que elas tém, do conhecimento que elas
tém, e assim, quase todo o contetido, o conhecimento que eu tenho que passar, elas
tém muitas dificuldades de assimilar, de aprender. Entdo eu tenho que comegar
desde a origem mesmo, ensinar desde o comeco, como se fosse uma formacéo
basica mesmo de magistério. Entdo, a dificuldade é assim, eu percebo que é na
prépria formacdo do professor, elas ndo tém essa formacéo, e os contetdos que elas
assimilam, sdo normalmente os contelidos que nds passamos para a pratica, estudo,
16, procura focalizar dentro da sala de aula, e elaborar mediagGes dentro da sala, ou
de elaboracdo de atividades extras, elaboracdo de atividades no proprio
planejamento, nas metodologias mesmo. Entdo quando vocé passa, trabalha o
conteudo, trabalha o conhecimento e passa para pratica, elas tém mais facilidade de
assimilar, do que ler e entender, porque muitas vezes elas executam e ndo entendem,
agora quando nés montamos assim oficinas daquilo que foi lido, daquilo que foi
estudado elas tém mais facilidade.

Continuamos trabalhando com os filhos da classe trabalhadora. Cortadores de cana-
de-acucar, catadores de papel, empregadas domesticas, entre outros servicos com renda
mensal de dois salarios minimos. E, para isso, fazemos formacéo a distancia, a noite em uma
faculdade privada depois de uma jornada de trabalho em alguma escola. Que tipo de formacéo
com essas condigdes de vida pensamos que podera acontecer? E claro que ha casos que s&o
tomados como exemplos e logo generalizados. Mas ndao podemos crer que alguém exausto
apos uma jornada de oito horas nas escolas, tenha condi¢bes subjetivas para realizar uma
apropriacdo adequada dos conhecimentos necessarios para objetivar sua préatica escolar. Além
disso, também ndo podemos crer que as condicbes de vida, relatadas abaixo, sejam capazes de
objetivar uma pratica escolar que ndo seja predominantemente estranhada.Todavia, esses sdo
alguns limites que conseguimos constatar até aqui. Mas ndo podemos desconsiderar a historia
de vida da Diretora da Escola por nds investigada. Vejamos o que ela nos disse sobre sua
jornada de trabalho fora da escola e sua vida:

Carlos Henrique -Professora, qual é o seu salario?
Professora Solange -Meu salario agora como diretora é de mil e seiscentos reais.

Carlos Henrique-O seu salario é imprescindivel para manter a sua familia?
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Professora Solange -Com certeza.

Carlos Henrique-Quanto tempo a Senhora pensa que se dedica as tarefas domésticas
e quanto tempo a senhora pensa que se dedica para estudar?

Professora Solange [...] Bom, eu acho que a maior parte da minha vida, do meu dia a
dia eu levanto as quatro da manha para fazer os servigcos domésticos, as sete e
dez eu saio de casa para vir para c4, e trabalho o dia todo, e tento estudar também
aqui, todo o trabalho, na escola, na escola, isso. [...] eu saio daqui da escola eu ainda
tenho a minha parte de doméstica até as nove horas da noite. E quando eu tenho
tempo em casa, eu procuro ler algum artigo, alguma coisa que me interessa muito,
porque eu sempre estou assim procurando coisas sobre a minha area, educacéo, tudo
0 que me interessa eu procuro, antes de deitar, ou..., final de semana com certeza o
domingo de manhé& é meu para estudar. Entdo é esse é o tempo que eu tenho, mas a
maior parte da minha vida, infelizmente, porque eu gostaria que fosse diferente,
ainda é como dona de casa.

Carlos Henrique-A Senhora estad bem?

Professora Solange- Eu estou meio emocionada, mas estou bem.
Carlos Henrique -Eu percebi. A Senhora quer beber uma agua?
Professora Solange -Eu s6 vou abrir a janela.

Carlos Henrique -Entdo esta bom.

Carlos Henrique- Professora, ainda, continuando aqui algumas perguntas referentes
a essas duas instituicdes, seu trabalho na escola e a sua familia, eu ainda continuo,
ainda com perguntas referentes ao plano da sua familia. Como a Senhora descreveria
asuavida ?

Professora Solange- [...] Passei muitas necessidades depois que eu me casei,
principalmente quando que eu comecei a trabalhar, porque eu tive que lutar
contra ele, e fiz o concurso. Ele dizia para mim que eu era professorinha morta
[...], que eu jamais iria conseguir passar no concurso. E eu passei, como eu passei
comecei a trabalhar. Tanto a familia dele como ele ndo aceitaram, eu fiquei um més
até receber o primeiro pagamento.Eu passei fome com meus filhos. Ele eu acho que
pensou assim, eu ndo dando comida ela vai ter que sair do trabalho, mas gracas a
Deus eu fui muito forte, eu com meus filhos tadinhos. Mesmo sem nem saber, eles
foram fortes junto comigo. Foram guerreiros. NGs conseguimos, e ai numa certa
época da minha vida, depois de trés anos que eu estava trabalhando eu tive que
optar, entre o trabalho e o casamento. Porque ndo dava mais para conciliar. E eu
optei pelo casamento. Ai eu também entrei num periodo de depressdo novamente.
Fiquei quase dois anos sem trabalhar, e perdi toda a minha perspectiva de vida, ndo
tinha mais vontade de nada [...]. Ai eu fiz novamente o concurso [...]. Passei.
Demorou bastante para chamar, e quando me chamou [...]. Faz 11 anos, eu vim para
ca [...] Se eu quero conversar alguma coisa assim, ele se sentir humilhado, ofendido.
E eu ndo quero que ele se sinta desse jeito. Entdo, eu evito quando eu estou com ele,
com a minha familia, porque agora a minha familia é muito presente na minha vida,
eu procuro ser s6 uma esposa mediocre, uma mée, uma filha, uma irma, nunca
uma profissional da educacédo [grifos nossos]. Até porque, a gente sabe que tem
momento que vocé é s6 familia, vocé é s6 uma mulher, vocé é s6 uma mae, vocé €
sO uma esposa. E eu procuro assim, nunca, nunca discutir um assunto importante, ou
politica, ou nada perto dele, porque ele me vé como ser humano que tem outros
conhecimentos. Entdo meu marido, coitado! Ele é um de certa forma é um homem
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infeliz, porque ndo participa nem quis e nunca em nenhum momento quis participar
dessa minha vida que eu construi sem ele...sem ele, s6 isso [Grifos nossos].

Essa sociedade em crise estrutural nos indica que, quanto maior a dependéncia
econbmica de uma nacdo, maior a opressao as mulheres. Seus salarios sdo imprescindiveis
para garantir a reproducdo da forca de trabalho hoje. Quanto maior a exploracdo de uma
nacdo, maior é a desigualdade de classe/género. Maiores sdo 0s costumes conservadores,
maior é a hierarquia, maior é a barbarie (TOLEDO, 2008). Com a restauracao capitalista na
China, a taxa de suicidio tem aumentado nesse pais entre as mulheres. A maior parte das
trabalhadoras, no capitalismo, acumula a segunda funcdo do trabalho doméstico que as
assoberba profundamente. “N4o é a desigualdade de género que explica isso. E a desigualdade
de classe.” (TOLEDO, 2008, p. 49). Por isso, é um erro quando as ativistas do movimento
feminino declaram-se contra os homens quando na verdade seu foco de negacgéo e superacéo
deveria ser a forca de exploracdo do capital, que perpetua a alienacdo/estranhamento do
trabalhador e da trabalhadora.

Observa-se que a mulher comeca a trabalhar fora de casa porque o homem da familia
tradicional-patriarcal ndo consegue garantir sozinho a reproducdo de sua familia. Seja por um
salario baixo ou por se encontrar desempregado. A partir disso, observa-se que, em alguns
paises, como no Reino Unido, as mulheres superam a composi¢do da forca de trabalho em
relagdo aos homens e, nos demais paises, elas sdo cerca de 40% ou mais da forca produtiva.
No entanto, seus salarios sao menores em relacdo aos homens. As mulheres ocupam trabalhos
intensivos, que ndo exigem muita qualificacdo. Vale lembrar também a baixa participacdo das
mulheres nos sindicatos é um sinal de que suas lutas estdo restritas ao direito de ter as
condigdes de trabalho no plano da lei igual aos homens. Todavia, a luta pela emancipagéo
feminina é uma luta pre-capitalista. Uma luta contra o capital, e caso seja vitoriosa a
revolucdo socialista precisard garantir os trabalhadores livremente associados. Contudo, em
um periodo pos-capitalista, ainda ndo havera a garantia de que a mulher ndo esteja submissa
ao homem. Garantir a organizacdo de subjetividades auténticas é uma luta que ndo pode ser
abandonada por homens e mulheres, em que elas sdo as guias desse processo (ANTUNES,
2001).

As condicgdes de vida alienadas-estranhadas do ser social sdo dificeis e, parece-nos,
para as mulheres, possuem mais um grau de estranhamento em relagdo a si. Como podemos
pensar em uma pratica educativa emancipatéria, ou a objetivacdo da Pedagogia Historico-

Critica , com a vida barbara que uma mulher tenha como a Diretora da escola investigada?
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Seu salario € imprescindivel para sua familia e, mesmo assim, ela vive em uma posi¢édo
subalterna e hierarquica. Como exigir que uma professora com essa situacdo promova uma
pratica escolar com finalidade emancipatéria? Nao responderemos essa questdo aqui.
Entretanto ela esta posta. Caso essa questdo ndo seja tratada, um projeto educacional
emancipatorio, uma atividade educativa emancipatoria, uma pratica escolar emancipatéria na
atual reproducédo social terd maiores limites para a sua objetivacdo, maiores limites havera
entre o velho que ndo morreu (a nossa pré-histdria) e o novo que ainda ndo nasceu (a historia
verdadeira com 0s homens livremente associados).

Mesmo assim as professoras estdo preocupadissimas em ensinar, mas ndo conseguem
lutar contra o neopragmatismo do cotidiano. Porque elas conseguem, somente, ainda,
preocupar-se com as atividades que devem selecionar para ensinar aos seus alunos.
Entendemos que, além das condic¢Ges precérias da formac&o inicial do professor, a falta de
melhores condi¢des objetivas e da escolha de professores que ndo mantinham coeréncia
gnosiologica com a proposta educacional da Secretaria Municipal de Educacdo, a Pedagogia
Histdrico-Critica, indicam-nos que os esfor¢os da secretaria municipal de educacao ndo foram
suficientes para a0 menos garantir que o professor tivesse melhorada a sua condicdo de
trabalho e a sua condicdo de vida. Haja vista que a Histdria possui uma forca no tempo
presente e parece-nos que uma administracdo de uma secretaria municipal ndo possui
estratégias para lidar com 0s acasos, as questdes subjetivas provenientes da Histdria. Sdo com
essas professoras que buscam o suicidio, sdo com essas professoras com duplas jornadas de
trabalho e com tantas outras dificuldades com quem temos que trabalhar na escola. Sera
possivel a objetivacdo de qualquer pratica escolar nessas condi¢fes? Parece que néo.

As formacgGes continuadas parece-nos que ndo conseguiram provocar nos professores
a necessidade de refletir sua pratica escolar para além das atividades a serem ensinadas. E
claro que as atividades a serem ensinadas sdo importantissimas, porém, devem ter o aporte de
valores e ideias emancipatorios e ndo valores pragmaticos. Provocar a necessidade de realizar
abstracdes e contestar a realidade seria a prerrogativa de uma gestdo de um Partido que se diz

dos Trabalhadores™.

%0'\/ejamos o0 que nos disse o Professor Mauro lasi a respeito da decadéncia ideolégica do PT: “O termo
“socialismo” desaparece por completo das diretrizes do programa de governo e s6 aparece uma vez nas
resolucdes, associado a defesa dos valores”. O partido havia passado por um grande embate no Il Congresso
(1999) pelo fato de que algumas teses, uma delas assinada por José Genuino que defendia de forma mais direta
uma espécie de republicanismo social, defenderem a retirada do termo socialista das metas estratégicas do PT.
Diante da reacdo dos delegados e de emendas no sentido de manter a meta e o carater socialista do partido, a
solucéo foi conservar anexo as resolugdes o texto sobre O socialismo petista do 7° Encontro aliado a um outro
extraido do texto do | Congresso que tratava sobre o tema. No corpo das resolucées a questdo ficou restrita a um
paragrafo relativo a garantia de principios e dissociada de qualquer medida de governo ou de forma integrada
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Entretanto, parece-nos que a luta pela superacdo das condi¢cOes de vida atuais deixou
de ser prerrogativa do Partido dos Trabalhadores. Esse fato, também, indica-nos a extrema
dificuldade de uma secretaria municipal de educacdo dirigida por um membro do Partido dos
Trabalhadores ter uma finalidade emancipatdria, haja vista que o préprio partido deixou de té-
la. Todavia parece acertado que a politica educacional de Sarandi (2001-2008) conseguiu
alguns avancos, apesar das contradigdes.

As antigas gestbes da secretaria municipal de educacdo de Sarandi-PR fizeram
formacGes continuadas para os seus professores. Na década de 1990, seu curriculo era
fundamentado nos PCNs e a formagdo continuada foi caracterizada pela ex-Diretora

Pedagogica do Municipio nos seguintes termos:

Professora Maria -Porque até entdo os préprios cursos de formacdo continuada
discutiam sobre motivacdo. Como nds sermos motivados para trabalhar na educacéo.
Isso é ridiculo. Mas tinhamos cursos que falavam dessa motivacdo. NOs
precisdvamos estar motivados para ir 14 e motivar o aluno também na sala de aula.
Eram cursos de autoajuda, umas coisas assim, nessa area da autoajuda.

J& ndo bastasse uma formacéo inicial em condicdes dificeis, quando o professor tinha
alguma formacédo continuada pela secretaria de educacdo na gestdo anterior a 2001, ainda

tinha que fazer curso de autoajuda. Esse processo de fetichizacdo do professor vai formando

com a estratégia de chegar ao governo federal. Como asseguram as resolucgdes do 10° Encontro, era necessario
um novo projeto de sociedade e um novo projeto partidario. O Il Congresso abre caminho para uma mudanga
radical na vida partidaria: a mudanca da forma de elei¢Ges das instancias de direcdo do partido. Desde sua
origem o PT tinha composto suas dire¢cGes em encontros abertos aos filiados que decidiam sobre a proposta
politica e a linha para o periodo elegendo uma direcdo, no préprio encontro, para implementa-la [...] Em vez de
moldar a sociedade pelos critérios de uma democracia direta e participativa exercida no partido, o partido se
moldou pelos limites de uma democracia representativa que prevalece na sociedade, com todas as deformacdes a
que esta tem direito, desde a interferéncia do poder econdmico, a manipula¢do de massas, a predominancia de
figuras publicas, o controle de maquinas e a despolitizacdo do debate...Finalmente, 0 Encontro autoriza o partido
a buscar aliangas com a burguesia, via esta Serra, muito mais confiavel aos seus olhos. Quando néo se tem
acesso a coisa mesma, costuma-se utilizar um simbolo, um fetiche. No lugar da burguesia nacional foi colocado,
para consagrar a alianca que funda o novo contrato social, 0 empresario José Alencar do Partido Liberal [...] A
historia se repetia, ndo mais como a tragédia da Revolugdo Alemd em 1919, ou como a ousadia popular do Chile,
[...] mas com tons cada vez mais préximos da farsa, como um circo mambembe que, de tanto repetir o drama, ele
acaba adquirindo aquele ar desbotado de falta total de novidade” (2006, p. 513-515).

Também destacamos as reflexdes do Professor Ivo Tonet: “E também uma grande ilusdo pensar-e dizemos isto
ndo como uma critica facil, mas com profundo pesar-que governos como o de Porto Alegre e outros do PT,
sejam o caminho pelo qual a luta pela cidadania possa se constituir no caminho revolucionario. Nao sé porque se
trata apenas de prefeituras. Poderia tratar-se de governos estaduais ou da prépria unifo. E porque toda a proposta
se orienta no sentido de uma administracdo que ndo aponta para a superacao do capital. Isto faz lembrar aquela
afirmacdo de Marx nas Glosas criticas. Referindo-se a questdo do Estado, diz ele que até os partidos
revolucionarios ja ndo propdem mais a superagdo do Estado, mas apenas a substituicdo de uma forma de Estado
por outra, considerada melhor” (2004, p. 163).
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uma substancia historica e esse passado da formacgdo inicial do professor e a formacéo
continuada até 2001 torna-se um fantasma no tempo presente. Esse fantasma, aliado as
contradicGes a respeito da teleologia curricular do municipio (2001-2008), formar seres
sociais emancipados, teleologia louvavel, por permitir lutar contra o neopragmatismo do
cotidiano, indica-nos que a auséncia de coeréncia, também, foi um aspecto que caracterizou a
pratica escolar com maiores limites de apropriacdo das objetivacdes genéricas que podem
indicar uma formacdo com maior acento no gnosiolégico associado a histéria. Pensamos que
a intervencdo de uma secretaria municipal de educacdo que tenha como finalidade promover
atividades educativas emancipatérias ndo poderia ter desconsiderado a histéria. Ela possui
uma forca e produz uma resisténcia as tentativas para promover um rompimento. Quando essa
historia do professor € organizada de forma estranhada/alienada, como é a de qualquer ser
social no atual modo de producéo regido pelo capital, ao propor a objetivacdo de uma pratica
escolar ndo-conservadora, uma pratica escolar emancipadora, ou a Pedagogia Historico-
Critica, as condi¢cBes materiais e espirituais serdo um obstaculo para a apropriacdo de uma
teoria pedagdgica de esquerda idealista ou revolucionaria. Antes dessa apropriacdo seria
mister algumas alteracbes substanciais das condicbes materiais e uma intensa
problematizacéo, reflexdo a respeito das ideias em conflito na sociedade . E, também tentar
nas formacdes continuadas partir daquilo que as professoras sabem e querem. Selecionar
atividades. Contudo, isso poderia ir sendo problematizado por meio da economia-politica em
todos os contetidos ensinados na escola. Isso permitiria um movimento do particular ao geral.
Partir do concreto, das condi¢Oes de vida é imprescindivel para problematizar a consciéncia. E
caso acreditemos em uma atividade educativa emancipatoria, conforme apregoado pelo
projeto pedagdgico do municipio de Sarandi (2001-2008), isso precisaria ser enfrentado de
forma rigorosa. Até porque seria preciso considerar quais sdo as condigcdes objetivas e
subjetivas que podem vir a promover uma atividade educativa emacipatoria ou a Pedagogia
Historico-Critica.

Mas, por enquanto, vamos pensar 0s motivos que sdo obstaculos para que aconteca
uma melhora na condigdo de vida do trabalhador. A producdo de uma mercadoria contém
trabalho remunerado (salério) e trabalho ndo remunerado (mais-valia). A taxa de mais valia
corresponde na soma do trabalho remunerado e o trabalho ndo remunerado dividido pelo
trabalho remunerado. Portanto, 0 aumento do salario implica também a diminuicdo da taxa de
mais-valia. Fato que nenhum representante do capital aceita. Nesse momento historico,
observamos os Estados Unidos da America salvar os bancos Citigroup e Bank of América

injetando o fundo puablico no valor de US$ 400 bilhGes. Vivemos uma crise econdmica que €é
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observada pela queda da taxa geral de lucro. Mas o que € isso? Uma breve ilustracdo para
entender esse fato exige um resgate da memoria. Quanto custava um celular em 19972 Cerca
de R$ 2.000,00. Era um aparelho “carinhosamente” chamado de “tijolo” no Rio de Janeiro em
virtude do seu tamanho e peso. Atualmente, um aparelho telefénico celular custa cerca de
R$199,00. Possui um peso menor e um aporte de tecnologia muito maior que ha 10 anos
atras. Entdo o que queremos dizer. Hoje, produz-se uma mercadoria com uma tecnologia
muito maior e com um pre¢co menor. Também se precisa de menos trabalhadores para
produzir a mesma mercadoria. 1sso vai corroendo a acumulagdo do capital. E toda a riqueza
humana quem dela se apropria? Vamos rapidamente voltar ao nosso Brasil. O consenso criado
em torno do ajuste fiscal foi estabelecido. O Estado n&o pode gastar mais do que arrecada™.
Deve-se ter um equilibrio das contas. Isso é condicdo para um desenvolvimento sustentavel.
De quem? Vejamos o que o Estado brasileiro fez em 2008, ano em que entrevistamos as
professoras, coordenadoras, assessores da secretaria de educacdo e o proprio secretario de
educacdo de Sarandi-PR. Os governos federais, estaduais e municipais produziram um
superavit primario, leia-se corte de gastos publicos, mais recursos para pagar 0s juros da
divida interna e externa e o aumento de arrecadacdo por meio dos impostos, 0 equivalente a
R$ 118 bilhdes ou 4,07% do Produto Interno Bruto (PIB), que representa toda a riqueza
produzida no Pais em 2008. Os R$ 118 bilhdes sdo resultantes da riqueza produzida pelo
trabalho. Alguém possui uma estimativa do que pode ser feito com esse valor? Segundo dados
da Secretaria Municipal de Educagdo as despesas com a Educagdo no municipio em 2005
foram de R$13.305.918,30. Ou seja: 0 municipio de Sarandi-PR gastou 0,0001% do superéavit
primario produzido pelo Brasil em 2008. Para quem foi o superavit primario? Por enquanto,
foi para pagar parte dos juros da divida ptblica que foi de R$ 162 bilhdes>2. Esperamos que,
nos proximos anos, ndo venhamos a assistir o Estado brasileiro socorrendo os bancos
Bradesco ou o Itad que tiveram lucros recordes no ano de 2008. Os trabalhadores no Brasil e
no mundo produzem a riqueza sem dela se apropriarem. Sera possivel termos o ajuste fiscal e
0 ajuste social a0 mesmo tempo? N&o0>. Isso precisa ser pensado pelos professores pelas
professoras e por todos 0os homens que ndo possuem os meios de producdo. Sera possivel a
convivéncia harmonica entre o atual modo de producéo que tem no ajuste fiscal um elemento

para auxiliar na transferéncia da riqueza publica para personas privadas e termos um ajuste

51 Cremos que a leitura da obra de Paulo Nogueira Batista Junior, A economia como ela é..., constitui-se em um
dos referenciais para o entendimento inicial da economia brasileira e mundial. Contudo a leitura do Capital
Volume | torna-se imprencindivel para entender as lacunas deixadas pelo autor.

%2 \/er anexo P.

53 Karl Marx, em 1865, expds pela primeira vez as bases da teoria da mais-valia, foi incisivo para suprimir o
trabalho assalariado. (MARX, 2006 b).
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social que promova a melhora dos salarios dos professores e condi¢cdes de vida dos demais
trabalhadores? 1sso cremos que seja impossivel.

No momento em que redigimos esta Tese, observamos que a economia global esta
em crise estrutural. A producdo tem diminuido e o desemprego tem aumentado®*. Assistimos
a todos os preceitos da economia-politica neoliberal serem ignorados. Os Estados vém
salvando os sistemas financeiros e estatizando o patriménio dos agiotas. Quem diria estatizar
guando nas décadas de 1980 e 1990 a ordem era privatizar. Os paises centrais aplicaram até
agora mais de US$ 7,0 x 10%? na economia para salvar os especuladores. Em menos de um
més, assistimos a faléncia da maior seguradora do mundo, a faléncia dos cinco maiores
bancos nos Estados Unidos e das duas maiores empresas hipotecarias do planeta. O sistema
estd numa crise estrutural. Todas as suas bases serdo questionadas. Mas o0s meios de
comunicagdo de massa fazem a cinica pesquisa para investigar se os trabalhadores aceitariam
a reducdo do salario para manter o emprego. E desumano ver familias perderem a sua
condicdo de reproducdo material e ndo terem o Estado para promover o ajuste social. O
Estado ndo paga as contas do cartdo de crédito da pessoa fisica atrasada, mas paga todas as
dividas acumuladas pelo capital. Isso é observado com as isengdes fiscais, redugdes de
impostos, garantia de que ndo havera prejuizos, entre outras acbes contra o trabalhador. A fim
de retardar a queda da taxa de lucro do capital, propde-se a reforma trabalhista. Retirar
pequenos direitos nesse momento e transferi-los para valorizar o capital é o que o atual modo
de producéo indica. Aumentar a construcao de escolas, aumentar a contratacao de professores,
para aumentar a quantidade de vagas e reduzir o nimero de estudantes em sala de aula ao
menos para 10 alunos, aumentar o salario do professor e reduzir a sua jornada de trabalho e
garantir que o professor tenha mais tempo na escola para estudar e ser orientado exigem o
aporte de condicGes financeiras para garantir a objetivacdo de uma prética escolar contra o
neopragmatismo. Contudo, com uma politica educacional que disponibiliza 0,0001% do
superavit primario produzido pelo Brasil no investimento na educacdo de um municipio com
cerca de 90.000 habitantes, investimento esse por vezes desviado, conforme observamos na
Bahia com os desvios do Fundef, o que fazer?

Vejamos o que nos foi dito pelo Diretor Administrativo da secretaria municipal de

educacéo:

> Quanto a reducdo da producdo de mercadorias basta constatar os dados do Departamento de Trabalho dos
Estados Unidos que indicou a utilizagdo de capacidade instalada (leia-se Capital Constante de acordo com Karl
Marx) foi de 65,9% no més de dezembro de 2008. (MARTINS, 2009) e Anexo Q .
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Carlos Henrique: Professor, o senhor participava de reunides da coordenacdo do
governo e, se participava, quais eram 0s programas tratados, discutidos e analisados
nessas reunifes?

Professor Edson: Participava sim professor Carlos, eu pude observar nessas reunides
que a grande preocupacdo da coordenacdo de governo era a criacdo de novos
aparelhos urbanos. A manutencdo sempre ficava em segundo plano. Criagdes
segundo de novos aparelhos urbanos, eu me refiro a construcdo de prédios, galerias,
pavimentagdo asfaltica, enfim. Essa preocupacdo era cerceada ai pelo interesse na
captagdo de votos, isso era muito nitido nessas reunides. A manutengdo como eu
citei ficava em segundo plano, com exceg¢do da area da sadde. A area da sadde era,
tinha uma certa preocupagdo em estar equipando, fazendo a manutencédo predial, de
infraestrutura, enfim. Com relacdo a manutencéo da area da educacdo do municipio
essa, essa sim em segundo plano ou quem sabe terceiro. A manutengdo era excluida
da pauta principal, e se pensava ai em construir novas escolas, ampliar, fazer obras
que dessem visibilidade politica ao governo. Sempre eu e o secretario, Jodo de
educacdo questionavamos, falavamos ter que fazer a manutencao da infraestrutura,
porque ali passa constantemente, diariamente em torno de 10.000 alunos, 1100
professores, fora a comunidade também que se utiliza ai do espaco, do ambiente da
escola nos finais de semana. E por essa, por tanta gente usar esses espagos, a
manutencao tinha que ser constante, isso ai ndo era a prioridade do governo, motivo
ai de grande desavenca entre parte da equipe burocratica do governo e eu e a parte
de equipe técnica da secretaria de educacdo. Justamente porque nds éramos muito
cobrados pelas escolas os materiais basicos que ndo iam constantemente para la,
materiais de limpeza, materiais pedagdgicos, materiais de expediente, enfim,
tinhamos uma grande dificuldade em licitar esses materiais porque é manutencéo e o
governo ndo via isso como prioridade, investir em grandes obras, era o objetivo.
Infelizmente, eu chego a conclusdo que a educacdo no municipio ela era
prioridade de palanque , na pratica ela era deixada em segundo plano. Fazer
escolas, ampliacdo de escolas dava, encadeava votos, e nem sempre essas
construcoes elas eram feitas em lugares que de fato precisariam. Temos la um caso
da escola Paulo Freire, ela foi construida num lugar que ndo tinha a menor
necessidade. Hoje ela funciona muito abaixo da capacidade real de atendimento que
ela tem. Mas como |4 foi uma promessa de campanha para aquela comunidade do
Jardim Vale Azul, o Prefeito foi e honrou seu compromisso. Ele ndo considerou a
real necessidade do municipio da construcdo da escola que ndo era naquela regido.
Por exemplo, temos uma escola grande com uma boa estrutura que ndo fecham
turmas, que ndo tem alunos para atender. Em compensacdo em outros lugares da
cidade temos escolas superlotadas, que causam grandes transtornos ai para 0s
alunos, para os professores ai e para a equipe de apoio nas escolas [Grifos Nossos].

Talvez esse conjunto de fatos possa elucidar a decadéncia ideoldgica do PT em uma
administracdo municipal. Desse modo, € possivel supor que dar visibilidade ao governo com
obras em detrimento da manutencdo dos espagos ja construidos, construir uma escola num
local onde ndo existia demanda somente para atender a um grupo especifico de eleitores
enguanto em outros bairros as escolas encontram-se superlotadas indicam-nos uma
reproducdo politica do clientelismo que caracteriza os representantes da burguesia no Brasil.
Realizar uma atividade politica tendo como referéncia a quantidade de votos que se tera na

préxima eleicdo é um sinal que o valor burgués da competitividade se sobrepBe ao valor da
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solidariedade e das necessidades concretas da classe trabalhadora. Vé-se que o pragmatismo
orienta as decisbes politicas seja em partidos de “esquerda” ou de direita. Com isso,

perguntamos ao Diretor Administrativo:

Carlos Henrique - O que o Sr. pensa que pudesse ser feito para que essa verba que
existe no emprego da Secretaria de Educacéo ela pudesse atender a demanda que 0
Senhor colocou que é a de manutengdo do sistema de ensino vigente naquele
momento?

Professor Edson: Essa resposta € facil, até porque eu sempre briguei para que
acontecesse a descentralizagcdo de compras do municipio que hoje é feita por
uma Unica pessoa para todas as oito ou nove secretarias do municipio. Sempre
foi requerido por mim e pelo secretario de educagdo que todos os processos de
compra passassem, seriam feitos pela secretaria de educacéo, no estado que ele esta
acompanhando o dia a dia da escola que sabe quais séo as reais necessidades. E ndo
por um corpo técnico burocratico que se preocupa muito mais em dar visibilidade
politica e ndo as especificidades ai de cada setor do municipio. Eu acho professor
Carlos que essa seria a melhor forma de vocé investir melhor nos recursos da
educacdo, descentralizar o processo de compra [Grifos Nossos].

Observamos que a centralizacdo e a burocratizacdo dominaram as decis@es politicas
nesse municipio. Assim como os conservadores na politica brasileira, a selecdo de uma equipe
de burocratas que assessora 0 executivo apropria-se de todo o processo em detrimento de uma
participacdo da classe trabalhadora, o mesmo foi realizado por um Partido dos
“Trabalhadores”. Nota-se que o Diretor Administrativo indica que as compras deveriam ser
realizadas pelo corpo técnico da Secretaria de Educagdo. Contudo, isso ndo condiz com um
principio da propria Secretaria de Educacdo: a radicalizacdo da democracia. Caso esta de fato,
tivesse sido objetivada, o orcamento da Secretaria de Educacédo deveria ter sido discutido com
os professores, com os pais dos alunos, com a comunidade. Nem as experiéncias®
democréticas do orgcamento participativo que o PT implantou em Porto Alegre na década de
1990, em Sdo Paulo na gestdo entre 2001 e 2004, entre outras cidades no Brasil foram

lembradas aqui. A descentralizacdo, conforme sugeriu o Diretor Administrativo deveria ser

% As experiéncias do orcamento participativo (OP) ndo foram realmente democraticas, haja vista os seguintes
problemas: “Talvez esse pequeno conjunto de elementos possa elucidar algumas das dificuldades traduzidas nos
dados que se seguem:42% das experiéncias de OP ndo chegaram a completar trés anos, dissolvendo-s sem que a
populacéo reivindicasse sua continuidade; 47 % das coordenacgdes sdo exercidas diretamente pelos gabinetes dos
prefeitos; 18% das experiéncias ndo possuem mecanismos de eleicdo de delegados por parte da populagédo
participante; 42% dessa experiéncias sdo regulamentadas apenas por um regimento acordado internamente; e.
finalmente 56% das demandas da populacdo séo recolocadas no ano seguinte, sem que tenham sido atendidas.”
(RIZEK, 2007, p. 136). Ainda cabe mencionar o seguinte: “... 0 montante de recursos destinado ao OP foi, no
primeiro ano, 5% do or¢camento municipal, elevando-se para 6,2% em 2003, a0 mesmo tempo que a receita total
do municipio [S&o Paulo] cresceu cerca de 10% ao ano[...]” (RIZEK, 2007, p. 143).
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radicalizada com acesso universal as decisdes orcamentarias do municipio pela classe
trabalhadora. 1sso seria uma experiéncia educativa genuina. Contudo, o receio da participacdo
de grupos opositores ao projeto de governo vigente, da participacdo daqueles que ndo sejam
filiados ao partido, a falta de movimentos sociais organizados e o poder executivo que nao
abre méo de elaborar o orgamento e encaminhar para o legislativo tornam-se obstaculos para a
formacéo politica da classe trabalhadora dessa cidade.

Devemos mencionar, nesse momento, que a auséncia da participacdo popular na
gestdo municipal é um indicativo de obstaculo para a objetivacdo da Pedagogia Historico-
Critica. Caso ela seja uma pratica escolar emancipatoria, mobilizar a populacdo em prol de
acOes que estejam subtendidos valores participativos, cooperativos e solidarios seria de
extrema importancia para o tensionamento com as ideias da classe dominante. Parece acertado
que o municipio ndo possui margem orcamentaria para melhorar as condi¢fes de vida da
populacéo, entretanto, elaborar mecanismos de participacdo popular, convidar os movimentos
sociais, como 0 MST na regido, mesmo com suas contradi¢des internas, seria importante para
pensar alguns meios que pudessem se aproximar de uma atividade educativa com finalidade
emancipatoria. O clientelismo, a burocratizacdo fazem muito bem aos conservadores. Uma
atividade educativa emancipatdria exigiria ao menos a luta pela organizagdo de outros
mecanismos de gestdo. Mas a logica do capital de formar um ser social egoista, traicoeiro e
covarde inviabiliza a teleologia que a prépria Secretaria adotou para organizar seu projeto
educativo. O erro identificado pelo Assessor Administrativo foi uma decisdo que produziu
consequéncias limitadoras para a objetivacdo de uma pratica escolar que pretendia lutar contra
a falta de qualidade na educacdo. A margem de modificacdo politica em um municipio talvez
seja minima, todavia as parcas possibilidades que possam existir para indicar a possibilidade
dos trabalhadores tomarem decisdes a respeito da riqueza humana precisam ser exploradas
para indicar, na pratica, que as possibilidades de uma atividade educativa emancipatoria
precisam ser conquistadas. Vale ressaltar que a decadéncia ideolégica do PT & um sério
obstaculo para lutar por um projeto de genuina emancipacdo humana. Mesmo que haja
pessoas com boas intengdes no Partido, ndo é o suficiente para combater uma hegemonia
conservadora.

Observemos ainda o que nos foi relatado pelo Diretor Administrativo da Educacéo
de Sarandi-PR:
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Carlos Henrique: Professor, quais eram o0s problemas mais fundamentais da
Secretaria de Educacdo?

Professor Edson: Bom, sdo inimeros problemas. Mas eu vou apontar trés grandes
que eu acho que é dai que surgem os demais. Eu apontei nesses trés anos e meio de
trabalho 14 na Secretaria a falta de recursos financeiros. Ela é insuficiente para
atender toda a demanda da rede e uma ma aplicacdo de recursos. Justamente para
priorizar politicas que nem sempre se voltavam para a educagdo, nem sempre
priorizava a educacdo. Mesmo os recursos sendo direcionados estritamente para
serem aplicados na area educacional. E por terceiro e talvez 0 mais grave e que saem
dos objetivos reais da escola e da educacdo, enfim, dos profissionais é a falta de
entendimento tedrico e pratico da Pedagogia Historico-Critica, tanto por parte
das coordenacdes da secretaria quanto dos professores das coordenacdes das escolas
[Grifos nossos].

Carlos Henrique: Professor, por que o Senhor agora citou a falta do entendimento
tedrico pratico da Pedagogia Historico-Critica por parte da equipe dos professores.
Quais sdo assim os fatos que o Senhor analisa e consegue trazer agora nesse
momento para sustentar essa tese?

Professor Edson: Temos muitos cursos de formacdo que ndo condizem com a
realidade do municipio. Uma preocupagdo excessiva no rendimento escolar do
aluno, com base nos resultados do IDEB. A falta de compromisso dos professores da
rede e também por parte de algumas coordenacBes da secretaria de educagdo, com
relacdo aos estudos mais aprofundados. Isso demanda mais tempo, demanda um
compromisso maior fora da escola e fora da sala de aula. Eu ndo observava essa
preocupacao. E citando também algumas especificidades, algumas discussfes que eu
participei, ao qual, eu pude observar que ndo era de interesse discutir algumas
questbes voltadas a qualidade da contratagdo de professores que fizessem, que
ministrassem os cursos na formacdo continuada. E nem alguns temas que ficariam,
que ficaram a parte desse programa de formac&o. Eu, com base nessas constataces ,
eu falo que ainda tem muita coisa que melhorar no conhecimento tedrico e pratico
da Pedagogia Historico-Critica. Embora seja esta a pedagogia adotada pela rede,
falta ainda muita coisa para que de fato ela aconteca. E principalmente um método
de aplicacdo dessa pedagogia. Ougo muito dos professores até hoje que se discute
muito a teoria, que é tudo muito bonito, que é tudo muito bom, mas a preocupacao
deles é depois no método. Depois da discussdo tedrica, tenha a discussdo de um
método, a implantacdo de um método, que ao longo de quatro ou cinco anos de
formacéo continuada néo foi implantada ainda. N&o foi implantado e ndo se discute.
Entdo ela fica muito no campo tedrico. E ndo vai para sala de aula, entdo, quando o
professor ele vai para sala de aula, vai enfrentar a realidade da sala de aula toda a
teoria dele, que ele aprendeu no curso de formacdo ndo se sustenta. Entdo ele volta
para tradicionalismo.

Quanto as condi¢bes econdmicas como a falta de recursos financeiros no municipio,
vimos que a crise estrutural do capital, as escolhas do Governo Federal em priorizar o ajuste
fiscal ao invés de priorizar o ajuste social, o superavit primario arrecadado e o percentual
minimo aplicado no Bolsa-Familia, entre outros fatos econémico-politicos conjunturais ja
indicados, revelam-nos o irracionalismo contemporaneo, na medida em que o mediato é

relegado pelo imediato®®. Observamos que os municipios dificilmente terdo um orcamento

% Sobre essa questdo a leitura de Jo&o E. Evangelista, Crise do Marxismo e Irracionalismo Pés-Moderno, é
esclarecedor.
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que possa atender a demanda conforme indicado pelo Diretor Administrativo. Além disso, o
pouco que existe € empenhado de forma equivocada, vide a construcdo da Escola Paulo Freire
num bairro onde ndo fecham turmas, enquanto em outras regibes as escolas estdo

superlotadas, conforme o depoimento do ex Assessor Administrativo:

Temos |4 um caso da escola Paulo Freire, ela foi construida num lugar que néo tinha
a menor necessidade, hoje ela funciona muito abaixo da capacidade real de
atendimento que ela tem, mas como |& foi uma promessa de campanha para aquela
comunidade do Jardim Vale Azul, o prefeito foi e honrou seu compromisso. Ele ndo
considerou a real necessidade do municipio da construgdo da escola que ndo era
naquela regido, por exemplo, temos uma escola grande com uma boa estrutura que
ndo fecham turmas, que ndo tem alunos para atender, em compensagdo em outros
lugares da cidade temos escolas superlotadas, que causam grandes transtornos para
os alunos, para os professores e para a equipe de apoio nas escolas.

Entendemos que uma assembleia popular que discutisse a quantidade de alunos em
cada escola junto com uma projecdao de aumento das matriculas nos préoximos quatro anos, a
partir de dados quantitativos, ndo permitiria a construcdo da Escola Paulo Freire num bairro
sem demanda. O terceiro problema indicado pelo Diretor Administrativo foi a falta do
entendimento tedrico e pratico da Pedagogia Historico-Critica. A partir dos valores
clientelistas que observamos que conduzem as tomadas de decisdes politicas no municipio, a
burocratizacdo para a tomada de decisbes para o empenho dos recursos financeiros
insuficientes e a falta de condigdes materiais estabeleceram condigfes econdmicas e
extraeconémicas problematicas para a objetivacdo de uma pratica escolar emancipatéria ou
pela Pedagogia Historico-Critica.

Entendemos que ndo €é possivel afirmar que o professor ndo tenha compromisso. Ele
possui 0 compromisso de acordo com as suas possibilidades objetivas, as quais criam a sua
subjetividade. Ele faz o possivel. Nesse momento, o possivel é selecionar atividades para
ensinar na sala de aula. Alguns ja pensam em problematizar o tempo pedagogico,
estabelecendo tentativas por outras mediacdes. Talvez isso ndo seja na quantidade necesséria,
mas foi 0 possivel de acordo com a conjuncdo das temporalidades histdricas das formaces de
cada professor com a temporalidade historica da secretaria municipal de Sarandi, que adotou
0s PCNs como referéncia de seu projeto pedagdgico na década de 1990, a secretaria estadual
de educacdo do Parana, a qual adotou uma formacao continuada de professores fundamentada
na espontaneidade, e no Brasil e no mundo orientados por diretrizes neoliberais para a

Educacao a partir da década de 1990. Contudo, uma preocupacgdo excessiva com a avaliacao



123

do IDEB indica que o projeto educacional de Sarandi, fundamentado na Pedagogia Historico-
Critica, exigiria interligacdes entre as avaliagdes continuas e 0s exames semestrais, a fim de
localizar as dificuldades de aprendizagem e supera-las. Na medida em que o projeto
pedagogico de Sarandi possui uma influéncia exdgena, no caso, a avaliacdo do MEC, isso se
constitui em mais um fato que limita as possibilidades de objetivacdo da Pedagogia Historico-
Critica, uma vez que a avaliacdo subsidia a trajetdria pedagogica.

No que diz respeito a qualidade da contratacdo dos professores para a formacéo
continuada dos professores da rede municipal, constatamos, no VII Encontro Educacional de
Sarandi em 2007, trés grupos de professores distintos que atuaram na formacdo continuada.
Um grupo idealista, sem aproximacdo com a proposta da Pedagogia Historico-Critica, um
segundo grupo de professores que trataram a Pedagogia Histdrico-Critica de forma
instrumental, dissociada da luta de classes, e um terceiro grupo, com somente um professor o
qual foi radical e coerente com o0s pressupostos tedricos dessa pedagogia. Sua identificacdo
corrobora a nossa analise.

Por fim, o Diretor Admnistrativo indicou a falta de entendimento teoérico-pratico da
Pedagogia Historico-Critica no municipio. Entendemos que isso também precisa ser
questionado, visto que quando o ex-Diretor Administrativo indicou a falta de um método para
objetivar a Pedagogia Historico Critica, ele se enquadrou junto aos professores que, na
formacdo continuada, tiveram uma conduta instrumental. Serd que uma pedagogia de
esquerda, ou a Pedagogia Historico-Critica, para ser objetivada é necessario, exclusivamente,
um método ou uma didatica? Cremos que ndo é somente isso, apesar de ser também. Néao se
trata de uma questdo instrumental. Cremos que o ser social professor, preocupado em adotar
pressupostos para uma pratica escolar emancipatoria, um pratica escolar que articule o
gnosioldgico ao historico, que consiga lutar com o limiar de mediocridade do cotidiano, ter
bem claro a necessidade de dominar os contetdos a serem ensinados e guiar 0 processo de
aprendizagem pautado em de valores educacionais contra o capital. 1sso ndo pressupde
somente um método. Essa apropriacdo-objetivacdo é ontoldgica, isso é uma luta incessante
entre 0 ser e 0 ser-outro na atual reproducdo social estranhada/alienada. Entendemos que
talvez existam dicotomias entre a teoria e a pratica, mas ndo seria um método o instrumento
capaz de resolver esse problema ao se manter todas as condicdes objetivas nas quais 0s
professores realizam a sua pratica escolar. Mas a Secretaria também teve alguns acertos.
Podemos destacar a formagdo continuada realizada com uma ex-Professora do Departamento

de Teoria e Prética da Educacao da UEM.
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Nas nossas entrevistas com as professoras e com a propria orientadora educacional
na escola, tivemos a mencdo dessa ex-professora da UEM por quatro professoras e pela
orientadora educacional, que participaram nas formacgdes continuadas. Vejamos 0 que nos

disse a orientadora educacional da escola:

Carlos Henrigue: Quais sdo as mudangas que a senhora consegue observar, na
pratica escolar da atualidade, das professoras dessa escola e que vem sendo
realizadas ao longo desses dois anos que a senhora esta aqui?

Professora Aline: Bom, quando a formacdo ela atinge a necessidade da professora
ela fica propensa a mudar. Entdo eu vou dar alguns exemplos. N6s temos uma
professora que trabalha numa terceira de manhd e a tarde numa primeira serie. E
nessa primeira série ela sempre trabalhou um método fonico da cartilha. Sempre
trabalhou, quando eu cheguei aqui ela trabalhava assim. Ai ela passou a fazer
formacBes com a professora Fabiola, e a Fabiola trabalha com as teorias mas ela
traz para o curso algumas situagBes reais da sala de aula praticas. E ela
comegou a fazer e perceber que dava resultado e muito mais rapido para a crianga.
Por exemplo, a questéo da alfabetizacéo utilizando o alfabeto mdvel, a partir de um
texto, a partir de uma musica, com palavras do cotidiano da crianca. A Fabiola fala
muito sobre a consciéncia fonoldgica, que dentro do planejamento historico-
critico vocé ndo pode perder a questdo da linguistica, a alfabetizacdo, entdo ela
colocou muito isso, e como estar trabalhado. Entdo nesses dois anos essa foi uma
das professoras que eu mais vi mudanga [Grifos nossos].

A Professora Fabiola, no ano passado e nesse ano, ela centra a formacao dela nisso,
como trabalhar os diferentes niveis, que tem niveis e que cada nivel tem uma
mediacdo especifica. Vocé ndo pode dar uma atividade para todos do mesmo jeito
que ndo vai servir. Entdo vocé tem que dar uma atividade e mediar de diferentes
formas. Entdo essa formac&o dela foi também muito importante, para estar mudando
essa mentalidade das professoras, foi muito importante. E muitas vezes, quando nés
analisamos uma crianca e vé que essa crianga aprende e que ela demora, mas que as
vezes existe um pequeno progresso, a professora olha diz:_Olha Adriana, ele ndo
conseguiu fazer nada o que eu faco com ele. Ai nds pegamos & os niveis da
alfabetizacdo das hipoteses da escrita, ai mostra a professora olha essa crianga é
silabica, ela aprendeu, ndo esta a palavra certinha como vocé gostaria que estivesse,
mas ela ja identificou varios valores sonoros. Entdo teu trabalho de 30 dias
funcionou. A Natalina € uma mesmo que chega para mim nervosa, olha ele nao
escreveu nada. Mas quando nés fomos analisar o nivel nés vimos que eles estavam
todos silabicos, e isso significa que todo o conhecimento que se deu dentro da sala
ela aprendeu. Claro ndo foi 100% ainda, mas ela ndo esta estacionada. Ela ndo esta
ali vegetando na sala. Ela esta assimilando algumas questdes, a questdo do som, da
reflexdo da letra, foi definido. Entdo elas comegaram a enxergar, ter uma visdo
melhor dessa questdo de como acontece a aprendizagem. Entdo isso também ajudou,
que elas entendem que tem criangas em varios niveis dentro da sala e que elas
também estdo aprendendo. Entdo foi isso também que fez mudar.

Ainda uma professora nos asseverou o seguinte:

Carlos Henrique- Professora a partir do seu ingresso na rede publica de Sarandi a
partir de 2007 (Professora — 2007, exato). A Senhora ja tem aqui um ano e meio de
trabalho... (Professora — Isso!) A Senhora j& consegue observar algumas diferengas
na sua préatica escolar desse ano em rela¢do ao ano passado?
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Professora llda — Consigo e bastante, gragas as informagdes que a gente tem! Posso
citar ai a professora Fabiola, que é um espetaculo. Ela muito nos ajuda dentro da
pratica em sala de aula nas formacBes que a gente participa com ela. Porque, na
verdade, quando eu iniciei 0 ano passado, eu iniciei com medo. Porque eu nunca
havia trabalhado assim em rede municipal, sempre em escola particular. Entéo
assim, a turma € menor, muito diferente a maneira das propostas de ensino. E
quando eu entrei aqui na rede, como se diz, deu aquele friozinho na barriga no
inicio, aquele medo. Serd que eu vou dar conta ou sera que eu desisto? E com a
ajuda das meninas, a supervisora, a diretora posso dizer, eu consegui superar essas
dificuldades. Que nem, por exemplo, o planejamento mesmo dentro dessa [...] dessa
nossa proposta. Eu olhava, ndo conseguia entender, hoje eu ja vejo com outros
olhos. Mas também gracas as formacdes que vdo abrindo a mente da gente. As
discussdes nds temos, 0s questionamentos, tudo isso ajuda muito. Vao abrindo, 0s
nossos olhos , assim para clarear mesmo, enxergar as coisas de outra forma. E que
auxilia muito também na pratica mesmo diéria em sala de aula.

A partir dessas consideracGes, observamos a necessidade de entrevistar a Professora
Fabiola. Nosso objetivo foi buscar reflexdes da professora a respeito do caminho que ela
percorreu em suas formagdes continuadas com as professoras da rede municipal de educacgao

de Sarandi-PR. Vejamos o que ela nos relatou:

Carlos Henrique: Nas entrevistas que eu fiz com as professoras de Sarandi
no ano passado elas citaram somente 0 seu nome. Houve sete anos de
formacdo continuada na secretaria municipal de educacdo, com dezenas de
professores. Todo ano tinha o Encontro de Educacéo em Sarandi [...]

Carlos Henrique- Vieram varios professores, mas as professoras citaram
vocé. N6s queremos entender isso. Por que elas lembraram somente o curso
da Professora Fabiola? Por que o curso da Professora Fabiola quando tratou
da Consciéncia Fonoldgica, do nivel alfabético das criancas as professoras
se entusiasmaram? Observemos o que nos foi dito, quando tem até aqui um
depoimento da professora desesperada que diz o seguinte:

(Professora llda-“todo mundo estava aflito e todo mundo queria falar e 0 que
nos vamos fazer, pelo amor de Deus, o pessoal chegou aqui desesperado e ai
a professora Fabiola disse: Calma vamos chegar 14, calma”. N&o sei se a
Senhora lembra esta situacdo. E a professora nos relatava:

(Professora Quitéria-“ela nos colocou como que vocé trabalha com a crianca
o nivel alfabético, como trabalhar com o nivel silabico, pré-silabico e ai ela
veio nos relatar muito a respeito da sonoridade, o0 som da letra que isso tem
que ser bem mediado com as criangas”. Isso é um trecho (...) e ha outra
Professora também:

“A professora Fabiola trabalha com as teorias mais ela também traz para os
cursos algumas situacdes reais da sala, situacfes praticas e ai comecamos a
perceber que isto dava resultado muito mais rapido com a crianga”. O que a
Senhora pensa que conseguiu fazer a ponto de promover a reflexdo dessas
professoras? E elas se apropriaram disso. A professora Fabiola me ensinou.
E isso que nds queremos entender um pouco.
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Professora Fabiola: Olha eu fiz o seguinte, eu tinha muito claro quando eu trabalhei
com elas, e havia mais pedagogas do que professoras, sobre a questdo da mediacéo.
Eu levei um texto sobre mediacdo quando trabalhei, que vocé ndo acho isso
arrumadinho em livro. Ai eu percebi que elas ndo acompanhavam na discusséo
numa boa sabe, [....] pensavam, traziam contribuicbes. Quando eu peguei esse
texto ndo avancou, o texto era legal, trabalhava a questéo (desculpe o uso do legal
eu fago isso sempre) [...] dois anos com o grupo que falava nds vai.... (....). Olha ai
eu percebi aquele texto tdo bom e eu queria que elas entendessem o texto, o que era
um signo, 0 que era uma representacdo, sabe ndo chegava. Ai eu abandonei o texto
e fui 14 a minha moda, a coisa funcionou. Quando eu assumi trabalhar com
professores do primeiro ano de nove anos e ndés comegamos numa situacao esquisita.
Porque nés comecamos no més de maio, quando... porque vamos implantar o ciclo
de nove anos, vamos, vamos.... E ja estava o ano letivo andando, estdo mexendo nas
salas os professores que eram pré-trés . E entdo eu percebi assim, primeiro, elas ja
estavam descrentes do ciclo de nove anos, ainda era forte a ideia que crianga ainda
aprende a ler com sete anos, ainda era forte. E entdo eu falei assim: bom, ja sei o que
eu nao vou fazer, tedrico, eu vou, 0 maximo que vou fazer é estabelecer assim,
folhinhas, mosquitinhos sabe, assim, coisinha assim. Que eu percebia um problema,
por exemplo: eu percebia que o professor ainda ndo atentou para a questdo da
comunicagdo. Ele esté falando, entrando aqui e saindo por aqui mas nao esta ficando
por aqui [no cérebro]. Esse era um problema delas, de estabelecer realmente uma
relagdo dialdgica com o aluno. Ligar o aluno procurava... procurava.... um exemplo
de situacdes que isto ndo acontecia trazia e no maximo que me dava era uma
folhinha, sabe assim, oh! uma pesquisa feita pelo [....] pegava sé a folhinha onde
mostrava o que a professora esta falando alguma coisa e os alunos estavam falando
outra e ai a gente parava.... Era sempre uma questdo especifica. Neste caso, era a
alfabetizacdo. A professora queria chamar a atengdo para a questdo relagdo com
letra, ndo conseguia. Entdo nds faldvamos nisso, o tempo todo eu priorizava
mais com exemplo, com pequeno texto do que com leitura. Porque isso,
acalmava minha consciéncia profissional. Dizia o professor ndo tem tempo [...]
vocé prepara aula. Ele ndo tem tempo de ler, vai ser um sacrificio. Ele néo
preparou o espirito para ler, para entender, entdo, quem sabe isso aqui, entédo
esse foi o principio basico os principais. Eu ai repetindo em cada encontro
marcava para mim que isso tinha que entrar, mas isso era meu, 0 meu planejamento.
Ent&o esse foi 0 primeiro ponto. O segundo ponto é até porque eu sabia que elas
ja tinham um pouco de confianga em mim, pelas duas idas 14, [...] e essa
professora daqui, que trabalhava com alfabetizacdo ela falava:ndo!! Mas a
professora Fabiola é 6tima, entdo eu tinha pouco, assim, de confianca, tem que
conquistar essa confianga. Eu tinha pouco tempo. Marcamos assim quatro
encontros durante o ano. A segunda preocupacdo era fazer com elas o que eu
gueria que elas fizessem com as criancas. Para isso, elas tinham que me trazer
material das criancas. Eu lia, sistematizava os problemas e ajudava a enxergar seus
problemas e dizia porque eles estavam acontecendo. Teorizava, mas a partir do
problema.Eu ndo teorizava sem os problemas delas em nenhum momento. Porque
eu ndo teria a atencdo delas [...] Olha aqui, entdo elas confiavam em mim. Ai veja I4,
a tal da sondagem que elas faziam. Eu aprendi com elas o que é uma sondagem. Ai
recortava, tirava xérox, daquele aluno, recortava e dava uma folhinha. A primeira
vez eu dei uma folhinha para cada uma. Depois eu passei a usar transparéncia no
quadro. Ja estavam enxergando melhor, mas no comego eu tinha que mexer, vocé
esta vendo 0 que eu usei na primeira vez, eu ndo podia fazer uma coisa distante
tinha que ser igual o aluno, mexer, tocar entdo fazia isso, ai olha, eu ja tinha que
avaliacdo dela ai, olha entdo noés vamos ver a sondagem de uma turma [...][Grifos
Nnossos].

Observamos que ha uma necessidade de se fazer algo. Com efeito, as condigdes

objetivas dos professores (salarios, quantidade de alunos nas turmas, pais das criancas
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analfabetos, entre outras) nao serdo alteradas com o atual modo de producdo e reproducdo
social. Todavia o0 que fazer nessas condi¢Bes? Quais S&0 0S pequenos passos possiveis para
objetivar uma pratica escolar emancipatoria, uma pratica escolar de esquerda ou a Pedagogia
Histdrico-Critica? Entendemos que a professora Fabiola conseguiu algum éxito porque partiu
das condicGes objetivas das professoras. Era necessario realizar um curso que pudesse fazer
com que as professoras objetivassem em sala de aula. Partiu dos cadernos dos alunos.
Discutiu 0 que era necessario para atingir as funcdes psicoldgicas superiores®. Na sua
formagéo continuada, partiu do particular em busca do geral. Contudo, ela somente foi
chamada no 7° ano da gestéo da Secretaria Municipal de Educacdo e no més de maio, quando
0 ano letivo do primeiro ano de nove ja havia comec¢ado. A Secretaria, no fim do ano, avaliou
que as criancas do primeiro ano de nove evidenciaram melhor éxito educacional que as
criangas do primeiro ano de oito anos. As professoras do primeiro ano de nove que fizeram o
curso com a professora Fabiola conseguiram objetivar um pratica escolar a qual possibilitou
um desempenho satisfatorio de seus alunos. Escrever com erros ortograficos é inadimissivel.
Isso ndo significa que a crianca esteja alfabetizada. Além disso, a Professora Fabiola destacou
0 uso de textos de Cecilia Meireles. Ou seja: um duplo enfretamento. Apropriar-se da
linguagem escrita na norma culta gramatical e apropriar-se dos classicos da literatura. Fez seu
curso realizando mediacgdes para que as professoras reparassem 0S Seus erros. Fez seu curso
sabendo que as professoras embora nao tivessem tempo para ler, estavam preocupadas com as
atividades que utilizariam para ensinar aos seus alunos na sala. Elas querem ensinar e querem
aprender. Talvez ndo tenham ainda uma luta incessante contra o limiar de mediocridade de
seu cotidiano, do carater estranhado predominante de sua pratica escolar para os filhos da
classe trabalhadora, bem como a necessidade de participar de organizacgdes coletivas, as quais
possam intensificar a sua capacidade de pensar e intervir. Realizar uma formacéo continuada
a partir dos cadernos dos alunos e provocar mediagdes para que os alunos se apropriem da
escrita e da norma culta gramatical e, além disso, se apropriarem dos classicos da literatura
condiz com alguns aspectos da proposta educacional da Pedagogia Histdrico-Critica.

Aqui, observamos que o depoimento do Diretor Administrativo que na Secretaria ndo
havia uma preocupagdo com a qualidade dos professores palestrantes isso ficou muito bem
caracterizado com as andlises que fizemos do VII Encontro Educacional. Com certeza, a
professora Fabiola ficou no meio do caminho de seu curso. Porque ela conquistou as

professoras, porque as fez sentirem-se importantes na medida em que as professoras

> Conceito elaborado por Lev Semiénovich Vygotsky que foi usado na proposta curricular do municipio de
Sarandi-PR. Maiores informac6es estudar as Obras Escogidas, Vol. 1.
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ensinavam e os seus alunos aprendiam. Isso foi capaz de promover breves suspensdes do
limiar de mediocridade vivido no cotidiano escolar, 0 neopragmatismo. Pois bem, entendemos
que o professor, quando absorvido por esse cotidiano mediocre e neopragmatico, possui
muitas dificuldades de exercer sua pratica escolar. Ndo podemos esperar que uma Revolucéo
aconteca brevemente para que sejam promovidas novas condi¢Ges objetivas e subjetivas.
Infelizmente, ainda teremos que viver nesse cotidiano até que consigamos uma ofensiva da
classe trabalhadora. Contudo, intervir nesse cotidiano, ensinando e objetivando a nossa funcéo
social € um primeiro passo para nos sentirmos um ser social e ndo um objeto, em alguns
momentos. Desse modo, se reparamos que as nossas condicdes de trabalho, mesmo em
condi¢des mediocres, conseguimos, em alguns momentos breves suspensdes da mediocridade,
podemos pensar: 0 gque seria nossa pratica escolar com dez alunos em sala de aula? O que
seria nossa pratica escolar se n6s pudéssemos realiza-la somente em um turno? O que seria
minha pratica escolar se tivéssemos tempo para estudar? A fim de pensar essa questdes, elas
precisam ser mediadas pela realidade social. Assim como a Professora Fabiola partiu da
pratica das professoras para organizar algumas mediaces que elas pudessem se apropriar
para objetivar uma pratica escolar com apropriacéo da cultura classica aos alunos, as respostas
das questdes anteriores também exigem que partamos da pratica social e dos aspectos
fundantes da atual sociabilidade. Caso ndo facamos uma reflexdo dos elementos que
produzem miséria e riqueza combinadas atualmente, continuaremos tendo uma postura
idealista e acreditando conforme o Secretario de Educacdo nos disse que buscava elementos
que viessem a promover a melhora da condicdo de vida na atual sociedade. Isso é impossivel.
Somente em uma sociedade sem classes teremos a liberdade para todos os homens e
igualdade substantiva. Lutar por uma sociedade sem classes € lutar pela melhora das
condicBes de trabalho ndo s6 dos professores, mas lutar por uma autorrealizacdo coletiva de
toda a humanidade.

Desse modo comegamos a identificar o que foi possivel ser objetivado ao longo de
oito anos de gestdo da Secretaria Municipal de Educacdo. Uma pesquisa sobre as formacdes
continuadas indicou que cerca de 50% das professoras foram as formagdes continuadas para
aprender contedos. Pensamos que esse dado ilustra que as professoras querem aprender para
poder ensinar. Notamos a forca da ciéncia. Ela promove breves suspensbes do limiar de
mediocridade do cotidiano. E as professoras querem se apropriar de contetdos. Isso é
importante olhar, ver e reparar. Porque a formacdo continuada da professora Fabiola, Unica
resgatada na memoria das professoras na escola por nés investigada, atingiu aquilo que é a

imediaticidade das professoras. Elas querem saber como realizar mediacdes para que seus
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alunos aprendam. Elas estavam preocupadissimas com o como. Pensamos que isso precisa ser
valorizado inicialmente. Observamos que as turmas cujas professoras fizeram a formacéo
continuada com a professora Fabiola tiveram uma avaliacdo melhor que a turma de 1° série de
oito anos que ndo fez o curso com ela. Isso nos indica que devemos ter cuidado com aquilo
que designamos como oposic¢do entre a formacao técnica e formacéo politica. Caso estejamos
entendendo como formacéo politica o desenvolvimento da consciéncia de classe no sentido
para si, entendemos que ela ndo é imediata. Parece-nos que a formacdo instrumental e a
formacdo politica precisam ser realizadas de forma combinada e sua apropriacdo e
objetivacdo sera contraditoria, de acordo com as possibilidades que a histéria nos
proporciona. Parece-nos que as dicotomias em torno da formacéo técnica e formacao politica
ndo cabem. As professoras ja conseguem ver a realidade. Elas ainda ndo conseguem reparar
suas condi¢cdes fundantes da realidade; isso ndo é uma tarefa rapida e facil. Entender a
irracionalidade do Capital é uma tarefa arguta. Entender o0 movimento da economia-politica
ndo é algo facil. Até porque aqueles que a estudaram, Adam Smith, David Ricardo, Karl
Marx, Friederich Engels, Rosa Luxemburgo, Vladimir Lenine, Antonio Gramsci, Georg
Lukacs, Istvan Meészéros, ndo sdo estudados predominantemente nas formagdes iniciais na
Universidade. Essa formacdo, dita como os Fundamentos, ndo é algo que se componha numa
disciplina semestral. Temos o indicio que um dos grandes problemas em uma formacéo
continuada, em prol de uma pratica escolar emancipatoria ou de uma Pedagogia Historico-
Critica constitui-se em articular o gnosioldgico a Historia.

As professoras, quando conquistada a sua confianga, parecem que desejam aprender
0 gnosioldgico para enfrentar os seus problemas imediatos. Parece que a grande arte estara em
problematizar o mediato para articular esse instrumental importantissimo com a Histéria. Ou
seja, com uma educacdo contra o Capital. Parece-nos, também, que é um absurdo exigirmos
de alguém aquilo que ndo é possivel. Como o possivel é histdrico, precisa ser bem localizado.
O possivel precisa ter bem definidas as alternativas, precisa que sejam bem discutidos 0s
valores que estdo subsidiando as alternativas postas. Parece-nos que uma formacéo
continuada para professores numa rede publica de ensino precisa atuar de forma combinada o
gnosioldgico com a Historia. E possivel que o gnosioldgico, caso seja conquistada a confianca
do corpo docente, comece a ter éxito em um ano letivo de trabalho. Essa confianca ao ser
conquistada e algumas mediacBes distintas comecem a ser objetivadas tem-se uma nova
possibilidade de problematizar a realidade posta a partir do entendimento da economia-
politica. Essa € uma chave importante para se debater os valores que estdo postos na pratica

escolar. Aqui, o tempo talvez seja mais longo.
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Entendemos, no entanto, que ao longo de sete anos, 0 avanco poderia ter sido maior
caso as professoras tivessem sido estimuladas a lutarem contra o seu ser estranhado a favor do
Vvir a ser e viver essa situacdo contraditoria e incessante de ser estranhado em relacéo a si, ao
outro e a realidade, sabendo do seu préprio estranhamento e que somente outra sociabilidade
seria capaz de reduzi-lo. Para isso, seria preciso utilizar os instrumentos_obras classicas,
filmes, pecas teatrais... que dispomos®®. E precisam ser discutidos semanalmente com as
professoras. Ao longo de sete anos tal trabalho poderia ter acirrado as contradicdes do
movimento em-si e para si das consciéncias de nossas professoras. Afinal, pensamos que a
ciéncia, a arte, a filosofia nos permitem lutar contra o pragmatismo do cotidiano,
possibilitando a necessidade de termos consciéncia de uma educacéo contra o Capital.

Entendemos que o possivel na objetivacdo da Pedagogia Historico-Critica somente
se objetivou em alguns passos para algumas mediacGes na pratica escolar. Esses meios

trataremos no proximo item.

%8 Neste momento que redijo a Tese penso nos filmes que nos ajudam a pensar a realidade:1) Nenhum a menos;
2) Giordano Bruno, 3) Germinal, 4) A Classe Operaria vai ao Paraiso, 5) A revolugdo ndo seré televisionada; 6)
Roger e Eu, entre outros. Sem contar as obras do Teatro do Oprimido do nosso saudoso Augusto Boal. Além
disso, também ndo podemos nos esquecer do grande dramaturgo Nélson Rodrigues. Mesmo sendo um
anticomunista, suas obras nos fazem entender o pragmatismo do cotidiano, permite-nos problematizar a nossa
condicdo de ser estranhado. A arte precisa ser apreciada e se possivel até representada pelas professoras para que
elas digam e representem as suas angustias. Por que elas querem cometer suicidio? Por que elas aguentam uma
familia patriarcal? Entre tantos outros problemas que formam o nosso ser estranhado, as condigdes ditas
“pessoais” precisam ser expostas por nossas professoras. Até porque parece-nos que é a partir delas que
poderemos problematizar que vivemos em uma sociedade cuja predominancia € o ter ao invés do ser. Dai temos
talvez os primeiros passos para a necessidade de organizagdo coletiva para a superacao dos problemas historicos.
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Il OS MEIOS POSSIVEIS PARA OBJETIVACAO DA PRATICA ESCOLAR
COTIDIANA.

3.1 A Pré-ldeacédo na Pratica Escolar

No item anterior, fizemos uma caracterizacdo, explicacdo e analise das condicGes
objetivas, materiais e econdmicas que sdo fundantes na formacdo do ser social e na
reproducdo social dos professores e das familias dos alunos matriculados na escola por nos
investigada. Como essas condigdes econdmicas sdo um obstaculo para a formacgdo do ser
social, contraditoriamente, produzem a possibilidade de sua superacdo. O atual modo de
producdo ndo corresponde ao fim da histéria. Pelo contrério, a atual sociedade ainda € a pre-
historia. Somente quando os homens forem livres e capazes de coletivamente orientar a
producéo e distribuicdo dos valores de uso necessarios para a sua reproducdo de forma digna,
quando forem liquidadas as classes sociais, estaremos construindo uma historia.

Devemos destacar que as condigdes econdmicas sdo fundantes da nossa
cotidianidade mediocre. Entretanto, nessa mesma cotidianidade, temos a possibilidade de
suspendermos dessa mediocridade temporariamente e retornarmos a ela com valores e ideias
gue estejam em contradicdo com as ideias predominantes. 1sso nos revela a capacidade de
pensarmos contra 0 nosso pensamento e agirmos transformando a causalidade posta. Dai
conseguimos viver a possibilidade em que o novo ainda ndo nasceu (a historia) e o velho
ainda ndo morreu (a pré-historia). Por conseguinte, ha possibilidades de vivermos de forma
combinada e contraditoria a nossa formacdo em-si e para-si. Vale destacar que, nas atuais
condicBes de reproducédo social, essas duas condi¢bes estdo constituidas na formagdo do ser
social de forma heterdnoma e contraditéria para a classe proletarizada®. A formacéo do ser
social em-si, caracterizada pelo sujeito que defende a sua particularidade esponténea, e a
formacéo do ser social para-si, caracterizada pelo sujeito cuja individualidade é formada pela
genericidade humana, a qual luta contra seu estranhamento em relacéo a si, luta contra o seu
estranhamento em relacdo ao outro e luta contra o seu estranhamento em relacdo a realidade,
fazem parte da luta incessante da nossa condicdo de ndo ser imediata, que busca a formacéo
do ser mediata. Essa condi¢do contraditéria na formacdo do ser social € vivida por todos nds

trabalhadores e, no caso aqui investigado, pelas professoras da rede municipal de Sarandi-PR.

%% Usamos aqui a concepcdo proletarizada pelo sentido dado por Mészaros (2007, p. 70): “[...] a maioria
esmagadora dos individuos cai em uma condicao na qual perde todas as possibilidades de controle sobre sua vida
e, nesse sentido, torna-se proletarizada.”
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Observamos que as condicbes objetivas e materiais das professoras pouco se
alteraram com a Administracdo da Secretaria Municipal de Educacéo do PT na gestdo 2001-
2008. Contudo, alguns passos podemos verificar, ainda iniciais e muito distantes, na tentativa
de organizar uma pratica escolar, com distintas mediac6es, por alguns professores. Para tanto,
buscamos identificar a pré-ideacdo das professoras e a sua objetivacdo. A fim de caracterizar
suas pré-ideacdes fizemos, em nossa entrevista, uma pergunta que buscava refletir as
condi¢des materiais dos alunos da escola, os quais, cerca de 30% recebiam o Programa Bolsa-
Familia. Esse fato, discutido no capitulo anterior, mostrou as condi¢es econdémicas fundantes
da reproducdo social e, a partir delas, as ideias, e valores dos professores, mas ela ainda era
insuficiente para refletirmos os limites e possibilidades de objetivagdo da Pedagogia
Histdrico-Critica na pratica escolar cotidiana. Aprendemos com Silva Janior e Gonzélez
(2001) que a teleologia é uma categoria fundamental para uma analise ontoldgica.

A partir desse pressuposto, em nossa entrevista, indagamos as professoras a respeito
da finalidade de suas praticas escolares. Pensamos que a elaboracéo da finalidade por parte da
consciéncia é um guia da atividade. A acdo de cada individuo no seu cotidiano possui também
uma orientacdo de acordo com a sua visdo de mundo. Pensamos que a finalidade orienta a
busca e a selecdo dos meios e que essa consciéncia € formada incessantemente pela historia da
luta de classes, pela vida cotidiana, pelas condi¢des de reproducdo que esse ser social, no caso
o0 professor, possui ao longo de sua vida, ou seja: a causalidade posta. Observar a aula de um
professor na figura de pesquisador seria um fato que as inibiria. Portanto, em nossa entrevista,
tentamos criar as condigdes para que elas pudessem refletir sobre o que elas ensinavam na
sala de aula. Sabemos que a finalidade, quando buscada a sua objetivacao tera mediagdes das
causalidades dadas, cuja elaboracdo possui distintas temporalidades histéricas.
Temporalidades da escola, a qual foi inaugurada sem cadeiras e mesas, entre outros fatos,
temporalidade da cidade, a qual possui uma infraestrutura precaria na distribuicdo de agua e
coleta de esgotos, temporalidade do Estado do Parana , o qual vimos que as familias mais
abastadas o controlam, tendo os seus filhos e netos como Chefes de Gabinetes de
Governadores e Deputados Federais. Além disso, uma politica educacional que, na década de
1990, foi cenario para objetivacOes das politicas educacionais do Banco Mundial, o qual teve
a sua representacdo na Universidade do Professor, em Faxinal do Céu, que preconizava o
espontaneismo na formacdo dos professores. Enfim, uma formacdo vinculada a alienacéo-
estranhamento em relagéo a si, alienada-estranhada em relagédo ao outro, alienada-estranhada
em relagdo a realidade. Nas décadas de 1980 e 1990 no mundo, vimos a tentativa de abortar o

pensamento da classe trabalhadora de organizar uma sociedade sem classes, por ser
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considerado uma ideia anacronica. Haja vista a proposicdo do primeiro Prefeito de Sarandi,
que inibiu as iniciativas do Professor Apolo na lideranca de uma greve na década de 1980.
Nesse momento, André Gorz escrevia Adeus ao Proletariado. Ele foi um dos que produziu
essa ideia dominante e teve uma resposta arguta de Ricardo Antunes (1995), o qual descreveu
a forma contraditoria da producdo de riqueza com o aumento de miséria destacando a reducéo
dos trabalhadores e 0 aumento do desemprego mundial a partir da década de 1980. O cenario
da conjuntura internacional desfavoravel para as ideias da classe trabalhadora, que estavam
construindo as temporalidades historicas predominantes, por conseguinte, elaborou a
formacdo de uma consciéncia em uma relagdo intima e contraditéria com toda essa conjuntura
local, nacional e internacional. Toda essa temporalidade histdrica associada a historia de vida
de cada professor possui uma forca na organizacdo da pratica escolar no tempo presente. O
passado vem ao presente como um fantasma.

Por isso, a pré-ideacdo das nossas professoras, caracterizamos a partir do seu
entendimento das condi¢des objetivas de seus alunos e da finalidade que acreditavam ser de
sua pratica escolar. Quanto a objetivacdo da sua pratica escolar, buscamos caracteriza-la a
partir de suas reflexdes a respeito de suas aulas objetivadas. Perguntamos a elas como eram as
suas aulas? O que as professoras estavam conseguindo ensinar? O que as professoras nédo
estavam conseguindo ensinar? Esse conjunto de questfes nos permitiu indagar sobre as
objetivacdes das aulas de modo a caracterizar a objetivacdo da pratica escolar no municipio de

Sarandi, em sua cotidianidade.
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3.1.1 A Teleologia Apontada. O possivel na Préatica Escolar

Observamos que o VII Encontro de Educacdo de Sarandi ndo teve uma unidade
epistemoldgica dos palestrantes, haja vista que nds os caracterizamos em trés grupos
(MAGALHAES e SILVA JUNIOR, 2009). Isso nos sugeria que as professoras na escola
poderiam apresentar caracteristicas semelhantes as ideias observadas nesse momento.

Vejamos as nossas identificacdes.

Professora Paula

Carlos Henrique: Professora na sua andlise, depois desses dois anos e meio, quase
trés anos de trabalho na rede de Sarandi, qual é a finalidade de sua prética escolar ?

Professora Paula: Ai, a finalidade da minha préatica escolar, vocé fala assim, para
mim ? Para mim ou para o aluno?

Carlos Henrique : Para a Senhora. Professora.

Professora Paula: Eu acho que a finalidade seria algo.... N&o sei se eu vou usar a
palavra certa: Transmitir o conhecimento adquirido através dos anos, né pela
humanidade.

Essa professora, embora nédo estivesse muito a vontade na entrevista e mesmo tendo
um tempo recente de trabalho na rede municipal de Sarandi, parece-nos apresentar algumas
diferencas das professoras idealistas que atuaram na formacéo continuada dos professores da
Rede Municipal no VII Encontro de Educagdo de Sarandi no ano de 2007. Transmitir o
conhecimento adquirido pela humanidade é uma finalidade da pratica escolar que se aproxima

da finalidade da Pedagogia Histdrico-Critica, apontada pelo seu precursor Saviani (2003, p. 13):

o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos
da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo.

Transmitir o conhecimento produzido pela humanidade para os alunos indica-nos

qgue ha uma aproximacdo do caminho do pensamento do autor da proposta Pedagogia
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Histdrico-Critica. Além disso, destacamos a importancia do processo de mediagdo, em que 0
professor Saviani indica um caminho sustentado pelos pressupostos do método da economia-
politica. O conhecimento produzido pela humanidade, quando dele nos apropriamos, € uma
possibilidade de suspensdo do cotidiano mediocre que vivemos diariamente. Todavia nao
somente o conhecimento cientifico, gnosiolégico, como também a arte e o esporte sdo
complexos que permitem aos homens breves suspensdes de sua mediocridade cotidiana. Com
isso, aproveitamos a contradicdo da atual reproducdo social, em que a formacdo alienada-
estranhada em relacdo a si, em relacdo ao outro e em relacéo a sociedade caminha de forma
combinada e contraditéria com a necessidade de superacdo da divisdo social do trabalho no
Comunismo (HELLER, 2002, p. 540). Entendemos que a Ciéncia, a Filosofia, a Politica e a
Arte (HELLER, 2002) permitem-nos acirrar as contradi¢cfes do cotidiano e nos afastarmos,
momentaneamente, da nossa condi¢do alienada-estranhada predominante no atual modo de
producéo e reproducdo humana. Com efeito, compreendemos que a escola deveria ser o
espaco que buscasse negar a nossa cotidianidade, caso ela tenha como finalidade uma pratica
escolar emancipatdria. Do contrario ela serd mais uma instituicdo que estara colaborando com
a apropriacgéo de ideias e valores sustentadores de uma formagdo humana predominantemente
alienada-estranhada. A fim de promover uma formagdo humana contraditéria no caminho do
em-si ao para-si e retornando ao em-si, precisamos reconhecer o papel que o gnosioldgico,
assim como a arte, a musica, a danca e o esporte, articulados a historia, podem imprimir a
uma formacdo humana. Assim, além de pensar contra 0 nosso pensamento, precisa-se pensar
contra a realidade e lutar por uma politica radical. Desse modo, conseguimos projetar uma
pratica escolar na qual entendemos que a apropriacdo da ciéncia, da arte, da danca, e do
esporte (cultura corporal) pode possibilitar o desenvolvimento das fungbes psiquicas
superiores. Dai a importancia da educacdo sistematica na escola. A propor¢do que temos a
finalidade de objetivar uma prética escolar que possa garantir a apropriagdo do patrimoénio
cientifico-filosofico-artistico-esportivo que a humanidade produziu, podemos conduzir a
objetivacdo de uma pratica escolar em luta permanente com o limiar de mediocridade
cotidiano e produzir um movimento de nossa condi¢cdo em-si ao para-si voltando ao em-si
com maior radicalidade.

Pensamos que os elementos culturais historicamente produzidos pela humanidade
sejam de suma importancia para serem apropriados pelos(as) filhos(as) da classe trabalhadora.
E importante para acirrarmos as contradicbes de nossa formagdo humana e ndo porque
consideremos o saber como forga produtiva, conforme alentado por Demerval Saviani (1994,

p. 160). O saber € importante porque desenvolve as nossas fungdes psiquicas superiores e nos
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permite discutir, caracterizar e analisar as ideias, os valores e a ideologia de classes sociais
que estdo em condic¢des antagbnicas na atual conjuntura. Parece acertado que a Pedagogia
Histdrico-Critica, ao resgatar a importancia do saber sistematizado para ser ensinado na
escola, revela-se de suma importancia para conduzir a pratica escolar. Precisa ser destacado
que essa pratica precisa ser conjunta com 0S movimentos sociais e movimentos
extraparlamentares que venham buscando uma politica radical, visando a organizacdo de sua
consciéncia de classe para si. Contudo, algumas analises necessitam ser realizadas para que
os professores, ao visarem uma pratica escolar emancipatéria, ndo sejam idealistas quanto as
suas possibilidades de intervencdo. Afinal, a causalidade posta é constituida por uma
substancia historica que, desde as relagcbes mais comezinhas cotidianas até a conjuntura
internacional, passando pela politica municipal, estadual, brasileira e latino-americana,
atravessam como um fantasma o tempo presente.

Desse modo, continuemos com o caminho do pensamento de nossas professoras na

escola.

Carlos Henrique — Professora, na sua a reflexdo, no seu pensamento, qual é a
finalidade da escola?

Professora Ilda — A finalidade da escola? Eu acho que é preparar para esse mundo
que esta ai fora , instruir, educar ndo a educacéo de pai e mée, a gente tenta fazer um
pouquinho também, n&do que eles nao fagcam mais que tudo faz parte, eles vivem aqui
num grupo social, e a gente sabe que conviver com pessoas diferentes da gente néo é
facil. Eu acho que é a questdo da instrugdo mesmo, preparar para realidade 14 fora, a
gente sabe que nao é facil.

As contradicdes do cotidiano® nos fazem constatar pensamentos distintos a respeito
da finalidade da pratica escolar ocasionando uma heterogeneidade. O fato nos foi revelado
pela professora ao responder “preparar para esse mundo ai fora”, indica-nos uma aproximacao
do caminho do pensamento do préprio secretario municipal de educacdo quando nos afirmou
que também acreditava que a educagdo deveria preparar 0 homem para viver bem na atual
sociedade. Esse pensamento idealista nos revela uma condic¢do ensimesmada, particularizada,
estranhada, conforme estamos aqui caracterizando. Preparar para esse mundo ai fora significa
preparar 0 homem para ser estranhado. Compreendemos que nao seja isso 0 que a professora

tenha desejado nos informar. Contudo, ao ser radical na analise de sua fala, preparar para o

80« O elemento mediador entre a condugéo da vida cotidiana e a relacio consciente com as objetivacdes
genéricas para-si é a concepgao de mundo, como mostra HELLER (1977, p. 410):”(DUARTE, 1993, p. 198).
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mundo ai fora é preparar 0 homem para ser estranho em relacédo a si, estranho em relacdo ao
outro e estranho em relacdo a realidade. Sabemos que € nessa sociedade regida pelo capital
gue, ainda nesse momento, teremos que vender a nossa for¢a produtiva em troca de um
salario. Tal comportamento ndo pode significar vivermos sob condi¢des imparciais em
relacdo a luta de classes. Apesar de a educacdo nao possuir condi¢fes de alterar a realidade,
problematizar as contradi¢cbes que vivemos, entre elas que a producdo de riqueza exige a
producdo de miséria, € um pressuposto educativo importante na conducdo da pratica escolar
emancipatoria. Além disso, promover uma reflexdo a respeito dos contetdos classicos deve
ser uma busca incessante na pratica escolar, mesmo que ela ndo seja objetivada conforme
tenhamos projetado. Afinal, a causalidade dada por meio de sua substancia histérica
combinada com a historia de vida de cada professor e a historia de vida de cada estudante
constituem-se em obstaculos de forma combinada com uma forca propulsora no movimento
que nos faz caminhar da pré-historia a histdria. Caso seja possivel.

A realidade “ai fora” ndo é facil. Entretanto perguntamos: por qué? As condi¢bes
fundantes dessa realidade precisam ser refletidas conjuntamente. Elas sdo um dos motivos dos
obstaculos que possuimos em nossa préatica escolar cotidiana. Seja pelos aspectos econdémicos
das familias dos nossos alunos que recebem bolsa-familia, seja pelos aspectos econémicos das
secretarias municipais e estaduais de educacdo sob a égide do ajuste fiscal ao invés do ajuste
social. Esse € um dos obstaculos para a contratacdo de mais professores com maiores salarios
nas redes municipais e estaduais de ensino. A quantidade de alunos em sala de aula, a carga
de trabalho semanal do professor, seu tempo para se dedicar ao estudo, enfim todos esses
fatos possuem influéncias dos aspectos fundantes da formacgéo do ser social e da sociedade
dada pela economia-politica. Repetimos, o fato de refletir sobre essas condi¢des nao alteram a
nossa condicdo imediata da préatica escolar. Todavia ela é de suma importancia para termos
forca para ensinar e forga para lutar de forma combinada com 0s movimentos sociais
extraparlamentares por uma politica radical. A ideia da sociedade “la fora” é retomada por

outra professora, conforme observamos abaixo.

Carlos Henrique — Professora, na sua andlise, na sua reflexdo, no seu pensamento,
qual que é a finalidade da sua prética escolar?

Professora Quitéria — Bom, como eu disse a gente estd sempre voltado para,
preocupado assim com a formacdo do aluno, a aprendizagem dele, para que ele
possa usar também “la fora”, no dia a dia. Porque o professor, ele ¢ um mediador,
entdo a gente esta sempre mediando o aluno. O aluno é inteligente, mas o professor
tem que mediar tem que trazer novas metodologias para que o aluno ele seja um
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pesquisador. E que ele possa colocar isso em pratica, na sua vida. Entdo a gente
sempre esta buscando novas formas, atividades diferenciadas para trabalhar com
eles, para que haja assim progresso. Para que a gente Vé, é... chega no final do ano a
gente vé& assim o sucesso , da aprendizagem da sala [Grifos Nossos].

Novamente, o pensamento “usar 1a fora” nos foi relatado nas entrevistas. E ainda nos
perguntamos: usar la fora, mas de qual lado da sociedade? Essas consideracGes precisam ser
realizadas para que possamos ter clareza de onde queremos tentar chegar. As expressdes da
consciéncia a respeito da finalidade da pratica escolar indicam-nos pistas de como se constitui
a relacdo que as professoras estabelecem com o mundo além da producdo de sua propria
existéncia. Nota-se que ha uma auséncia de apropriacfes com objetivacbes genéricas para Si
fortalecendo ora um irracionalismo, ora um idealismo, ora um pragmatismo que Sao
manifestacdes da mediocridade cotidiana.

Compreendemos que Karl Marx e Friedrich Engels foram precisos em 1846 quando
nos afirmaram que “ndo é a consciéncia quem determina a vida, mas a vida que determina a
consciéncia.” (2007, p. 49). A vida de um professor que trabalha cerca de 40 horas por
semana sem as devidas condi¢Bes necessarias para refletir sua pratica escolar, com formacGes
iniciais e continuadas precarias e a sua falta de condicdo de participar em movimentos sociais
ou entidades cientificas, indica-nos uma consciéncia estranhada, por enquanto, da realidade.
Parece acertado que outro pressuposto de Karl Marx, em 1843, precisa ser resgatado: “a teoria
sO se realiza num povo na medida em que € a realizacdo das suas necessidades” (2005, p.
152). Observamos que as professoras ainda possuem uma necessidade de selecionar a
atividade a ser aplicada na aula. Fato observado quando a professora levanta a necessidade de
organizar novas mediagdes, mas essas mediacOes esbarram em seu carater instrumental ao
buscar uma nova metodologia ou uma nova didatica para objetiva-la. Isso nds identificamos
nas caracterizagdes dos professores-palestrantes das formacgdes continuadas. A auséncia de
radicalidade faz com que apontemos para a formacdo do aluno como pesquisador. Sabemos
que essa palavra possui multiplos sentidos, todavia a ideia de formar individualidades
singulares, conforme ¢ indicado pelo proprio professor Saviani (2003), estd para além da
formacgédo do pesquisador, pode ser uma das singularidades de um ser social, um dos seus
aspectos em-si. Uma individualidade singular no atual modo de producéo significa formar um
ser social com maxima apropriacdo da cultura classica produzida pela humanidade e
combinado a histdria, ter a necessidade de uma politica radical para a supressao do limiar de

mediocridade cotidiano.
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Quando perguntamos as professoras sobre a finalidade de sua pratica escolar,
algumas delas encontravam-se tdo angustiadas que comecaram a relatar as dificuldades que

possuem em sua pratica. Vejamos:

Carlos Henrique: Certo...Professora, €, na sua avaliacdo depois de ter feito
magistério, ter feito a sua graduacdo na pedagogia da UEM, ter trabalhado aqui em
Sarandi ao longo destes trés anos... Qual é a finalidade de sua préatica escolar?

Professora Lais: [...] as vezes, eu vejo assim a finalidade da prética, além da gente
estar na escola, para vocé conseguir fazer um trabalho com o aluno vocé tem
que conhecer a familia. Porque olha, as vezes ¢ dificil, tem crianga que vocé vé:
Né&o vai, ndo vai, ndo vai. Ai, vocé manda chamar a méde, vocé comeca conversar
com os pais, e vocé passa a entender porque daquele problema da crianga, quer
dizer, eu acho assim : Além de vocé conhecer e estar com o aluno, vocé tem de
conhecer a vida do aluno |4, para vocé ter uma base para te ajudar na sala de aula.
Porque se ndo, vocé nao consegue. Que além de vocé esta na escola vocé tem que
sei 14, ter uma nocao de como € a familia dele para vocé saber como lidar com ele
ter... N&o adianta sé eu ter o contato com ele aqui na escola e ndo me interessar para
ver como que € a vida dele 14, que se ndo eu ndo vou conseguir entender ele nunca.
Vai ser pior, cada vez pior eu lidar com ele [...].

Carlos Henrique: [...] e qual é a analise, a avaliacdo que a Senhora tem da familia
das criancas dessa escola ?

Professora Lais: [...] a maioria tem problemas, vocé vé as criancas, vocé fala assim,
“essa crianca tem problema emaocional” e vocé fala com a mae, vocé fala, a mée
estar pior ainda, vocé fala com o pai, 0 pai estar pior ainda ou € alcool ou é
droga. E muito complicado [...].um dia ela chegou... estava marcada, estava com
muito calor . Ela estava com uma blusa de gola. Eu fiquei até assim, com esse calor,
eu falei assim, “tira a blusa”. “A ndo eu ndo posso tirar”, eu falei “ndo, tira essa
blusa porque esta muito calor, vocé ndo vai nem conseguir prestar atencdo na aula.
Conversei ,consegui fazer ela tirar a blusa. Quando eu olhei ela estava toda marcada,
toda marcada, nas costas ainda. Eu trouxe para ca, falei com a diretora e a
supervisora, até chamaram a mée. Conversou, ai outro dia a mae veio, conversou,
falou comigo “é porque tinha tarefa, ela ndo queria fazer e eu fiquei muito
nervosa, ai eu bati, bati, bati, bati mesmo” . Eu falei assim : mas, tudo bem , que
ela tinha tarefa e ndo queria fazer, ndo € motivo para espancar a ponto de deixar
marca. Ai, no dia da reunido, ela veio de novo, ela comegou a conversar comigo, ela
comecou a falar assim: ai eu sou uma pessoa, eu sou depressiva, eu tenho muitos
problemas, é s6 eu e minha filha, eu tenho trés empregos, eu ndo aguento, e eu
estou muito nervosa, eu tomo calmante. Ai ela falou assim para mim “sabe o que eu
acho professora ? Que eu até entendo os pais daquela menina Isabel ter matado
a menina, por que tem hora que a gente fica tdo nervosa que é capaz de matar,
sem ver”[...] Como é que vocé vai falar? Olha o seu filho esta se recusando a fazer a
atividade, o teu filho ndo esta prestando atengdo, se ja chega ameagando? Teve um
dia que o pai chegou, eu falei assim “néo ele esta bem” por que se eu for reclamar
ele vai quebrar 0 menino mesmo.

Carlos Henrique: A Senhora na sua formacdo inicial esperava lidar com essas
situagdes ?

Professora Lais: Ndo, Nossa Senhora ! Eu falei, na faculdade vocé vé aquela teoria
linda e maravilhosa, quando eu cai assim na sala de aula eu falei; Meu Deus do céu !
Ai que vocé vé. Ai que vocé vé que precisa aprender muito mais, o que eu sei ndo
é suficiente [Grifos nossos].
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Notemos que a professora ndo conseguiu falar da finalidade de sua prética escolar.
Ela nos adiantou que, para organizar a sua pratica, ela precisa conhecer o aluno e a sua
familia. Parece-nos que sem isso ndo ha como elaborar a finalidade de sua pratica escolar. A
professora foi bem clara para nos, precisamos conhecer a vida do aluno. Isso significa
conhecer a realidade do aluno e de sua familia, realidade que é organizada pelo aspecto
fundante da formacéo do ser social: o trabalho. Reparemos o que a professora nos disse: 0s
pais estdo piores. A mae de um aluno trabalha em trés locais e ndo aguenta. Essa condicdo de
exploracdo no trabalho é uma tortura para os pais das criancas matriculadas na escola publica.
Trata-se de uma condicdo abstrata do trabalho que somente serd rompida quando os homens
trabalharem de forma livremente associada e com um controle consciente e planejado da
producdo. O processo de producdo ndo pode dominar o homem, e sim o homem deve dominar
o processo de producao, realidade descrita pelos Manuscritos de Paris em 1844°%",

Para quem trabalha das 7:00 h. da manha as 19:00 h., os trinta dias do més, com medo
de dizer ndo para fazer hora extra, sabe muito bem o que significa a nota de rodapé acima.
Para aqueles que ndo conseguem vender a sua forca produtiva em troca de um salario para
construir palacios para outros e miséria para si, vive num tempo de alienacdo/estranhamento
mais intensificado. O tempo de trabalho alienado € uma tortura, mas a falta de um sal&rio para
garantir a sua reproducdo ainda é pior. 1sso deve ser problematizado urgente, visto cada vez
serem produzidas mais mercadorias com uma durabilidade menor e com menos forca de
trabalho. Isso é uma realidade do capital. Nao ha novas formas de trabalho conforme os
cinicos apregoadores do empreendedorismo asseguram existir. Pequenas empresas S0
péssimos negocios. Nao ha espaco para insercao de novos proprietarios de meios de producéo,
caso alguém tente fazé-lo uma disputa acirrada acontecera, propiciando invasdes territoriais e
até guerras. N@o ha livre concorréncia. Ela é impossivel. Os mercados nacionais do G7 sdo
impermeéaveis a concorréncia. Até os produtos primarios estdo sofrendo embargos e restricdes
para que o seu mercado interno possa consumir a mercadoria produzida por eles, mesmo que
seja com um pre¢o maior, ja que os detentores dos meios de producdo precisam de subsidios

do Estado, leia-se incentivos fiscais, empréstimos com juros baixos e até amortizacdo de

61 .. . . .. . . o
A economia nacional oculta o estranhamento na esséncia do trabalho porque ndo considera a relagdo

imediata entre o trabalhador (o trabalho) e a producdo. Sem ddvida. O trabalho produz maravilhas para os ricos,
mas produz privacgdo para o trabalhador. Produz palacios, mas cavernas para o trabalhador. Produz beleza, mas
deformacédo para o trabalhador. Substitui o trabalho por maquinas, mas lanca uma parte dos trabalhadores de
volta a um trabalho barbaro e faz da outra parte maquinas. Produz espirito, mas produz imbecilidade, cretinismo
para o trabalhador.” (MARX, 2004 b, p. 82).
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divida quando o caso exige. E se tudo isso ndo contribuir para a reproducdo do capital, o
Estado faz uma intervencéo, estatiza a empresa a beira da faléncia e, quando ela equilibra as
suas contas, é privatizada por um preco irrisério. Afinal, o Estado organizado pela revolugédo
burguesa, a partir do século XVII, é para atender a propriedade privada dos meios de
producdo, é para defender o capital predominantemente. Sabemos que, ante as contradi¢es
sociais pode-se organizar um outro meio de producdo para a humanidade que ndo seja
fundamentado no trabalho alienado e sim no trabalho livremente associado.

Constatamos, desse modo, que o capital precisa do trabalho, mas o trabalho ndo
precisa do capital(MESZAROS, 2002, ANTUNES, 2001). Observemos outra passagem dita a

nés em 1867:

Com o capital é diferente. Suas condi¢cBes histéricas de existéncia ndo se
concretizam ainda por haver a circulagcdo de mercadorias e dinheiro. S6 aparece o
capital quando o possuidor de meios de producdo e de subsisténcia encontra o
trabalhador livre no mercado vendendo sua forca de trabalho, e esta Gnica condicao
histérica determina um periodo da Hist6ria da humanidade. O capital anuncia, desde
o inicio, uma nova época no processo de producao social. (MARX, 2004 a, p. 200).

Como a Unica mercadoria que é fonte de valor é a forca de trabalho, o Capital comegou a
construir, desde a acumulacdo primitiva uma série de medidas para garantir a sua reproducéo,
a qual se sustenta e tem como aspecto fundante para a sua ampliacdo o trabalho alienado-
estranhado.

Em 1844, ele afirmou, também, que:

O trabalhador so se sente, por conseguinte e em primeiro lugar, junto a si [quando]
fora do trabalho e fora de si [quando] no trabalho. Esta em casa quando néo trabalha
e, quando trabalha, ndo estad em casa. O seu trabalho ndo é portanto, voluntario, mas
forgado, trabalho obrigatério. O trabalho ndo é por isso, a satisfacdo de uma
caréncia, mas somente um meio para satisfazer necessidades fora dele. Sua
estranheza (Fremdheit) evidencia-se aqui [de forma] tdo pura que, tdo logo inexista
coercdo fisica ou outra qualquer, foge-se do trabalho como de uma peste. (MARX,
2004 b, p. 83)

O trabalho sob a égide do capital produz uma consciéncia estranhada, a qual guia uma

pratica estranhada. 1sso precisa ser rompido.
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Uma vez desaparecido os antagonismos de classe no curso do desenvolvimento, e
sendo concentrada toda a producdo propriamente falando nas maos dos individuos
associados, o poder publico perderd o seu carater politico [...] Em lugar da antiga
sociedade burguesa, com suas classes e antagonismos de classe, surge uma
associacdo onde o livre desenvolvimento de cada um é a condicdo do livre
desenvolvimento de todos (MARX; ENGELS, 2007 b, p. 23).

Essa é a Unica possibilidade da classe trabalhadora superar a crise estrutural do
capital em que nos encontramos nesse momento. Caso contrario, teremos pais trabalhando em
trés empregos, ndo suportando essa condigdo, a ponto de espancar o filho e até matar, porque
esse ndo fez uma licdo de casa. Crise que cada vez mais intensifica a transformacdo de
homens em objetos, conforme vimos no relato, os quais comp&em estatisticas criminais, de
desnutricdo, de suicidio, de pessoas com doengas cronicas e terminais. A producdo, hoje, €
destrutiva ao homem, & natureza e a sociedade. As disfuncdes na producdo, consumo e
circulacdo sdo cada vez mais graves no século XXI. Isso tem implicado na atual crise
estrutural do capital. Assim, o que nos faz conhecer a vida dos nossos alunos e suas familias
nas escolas publicas sdo as suas condicGes de trabalho, o carater fundante da economia-
politica predominante na nossa formacéo social, na nossa reproducéo social. Dela, precisamos
ter a sua compreensdo de forma radical para entender os males que produzem a mediocridade
do cotidiano e fornecer pistas para elaborar a finalidade da préatica escolar.

Vejamos como a primeira orientadora educacional da escola tem seu entendimento

da realidade.

Carlos- Professora, na sua andlise e reflexdo, qual é a finalidade da pratica escolar da
escola?

Professora Nilda- Olha, no come¢o da histéria, a escola era para passar o
conhecimento, como que se diz, o conhecimento cientifico, vocé passar o
conhecimento, vocé preparar esse aluno, para que ele possa chegar até uma
faculdade, ter uma profissdo. Hoje a escola mudou. Ela é assistencialista. Todos 0s
problemas que refletem na sociedade, a escola tem, ela tem que amparar o teu aluno.
Nos, hoje, aumentamos a nossa obrigacdo dentro da sala de aula, porque hoje vocé
tem que educar, vocé tem que orientar, vocé tem que passar o conhecimento, e vocé
ainda tem que ser pai e mae. A escola, ela é hoje, ela é o voto de referéncia para
muitos alunos, o pessoal que esta dentro da escola, é referéncia daquele aluno, a
escola é, é ela se perdeu, devido a familia ter se perdido, que mudou o padrdo de
familia hoje. E a escola hoje, ela estd mais atuante na vida do aluno, dele, do que a
prépria familia. Porque vocé pensa que a escola se perdeu e a familia se perdeu?
Porque tiraram as obrigacdes dos pais e jogaram a obrigacdo deles, dentro da escola
e a escola recebeu. E porque que a familia se perdeu? Uma, se desestruturou,
porque antigamente a familia era um padrdo de familia, pai, mée e filhos. Ainda
brinco, a familia do livro didatico! Quando vocé pega um livro didatico vocé Ve,
pai, mée tudo de mdozinhas dadas e os filhinhos, tudo bonitinho, numa casa
linda, maravilhosa, hoje se perdeu muito isso, devido ao capitalismo, e hoje o0s
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pais, também, tém que sair para trabalhar, pai, mde, para se manter, s6, que se
perderam por qué? Os pais colocaram os filhos, estdo dentro de centros, escolas
particulares, centros, eles ndo estdo participando mais das vidas dos filhos deles. A
crianga aprende a falar, ela aprende a falar dentro do centro, quem vé a crianca falar,
a andar, engatinhar sdo os educadores que estdo dentro do centro. E a escola com
todos esses problemas sociais, a escola recebeu, e ela, e eu acredito que ela perdeu
sim, ela perdeu o0 objetivo dela, e qual é o objetivo dela, é ensinar .

Desse modo, as condi¢Ges exdgenas a escola, oriundas das familias a partir dos
aspectos econdmicos organizados pelo trabalho alienado-estranhado, sdo limites para todos
nesse processo. Seja para 0S pais e as mdes das criancas, seja para as professoras, as
orientadoras educacionais e as diretoras das escolas. A condicdo de classe social proletarizada
revela um limite para o desenvolvimento da pratica escolar e serve como reforco da
mediocridade do cotidiano. Ela é uma forca que produz a imbecilidade predominantemente
em nossas relages. Essa condicdo social € um limite para a organizacdo de qualquer pratica
escolar que tente promover a suspensdo do cotidiano. Nossa orientadora nos disse que a
finalidade da pratica escolar é ensinar. Contudo, isso se perdeu, e precisa ficar bem claro, caso
contrario o professor pode pensar que a mediocridade no seu cotidiano seja responsabilidade
sua ou a falta de sua competéncia®. As condices objetivas da realidade estdo postas. Desse
veneno, precisamos saber extrair o antidoto. Este, com certeza, ndo conseguiremos extrair
agora no imediato, que seria a extingdo das classes sociais. O que podemos fazer
minimamente nessa situacdo para objetivarmos uma pratica escolar com os filhos da classe
trabalhadora para que, em alguns momentos, possa haver uma breve suspensdo da
mediocridade do cotidiano?

Pensamos que todo trabalho exige a selecdo de uma finalidade, assim como uma
préatica social e, em nosso caso aqui, a pratica escolar. Toda a pratica humana, ao exigir uma
finalidade, nela estd combinada uma histéria com multiplas determina¢des. Quando vamos
apontar uma finalidade para um trabalho, ou uma préatica escolar, estamos tentando indicar
com a nossa consciéncia a transformacdo de uma causalidade dada em uma causalidade posta.

Estamos buscando o vir a ser. Estamos buscando o mediato a partir do imediato. A selecédo de

62 “A relagdo consciente com o género humano, com as objetivacdes genéricas para-si, é uma relacéo de
apropriacéo de objetivacdo. Ocorre que as relagdes sociais alienadas muitas vezes fazem com que ao longo de
sua vida o individuo se aproprie do carecimento de se objetivar no &mbito da genericidade para-si, sem que ,
entretanto, as condic¢des sociais de sua vida permitam que esse carecimento seja plenamente satisfeito. Para se
objetivar de forma a satisfazer o carecimento de uma relacdo consciente com o género humano, o individuo
precisa ndo s6 de situacdes que permitam essa objetivacdo, mas de condi¢Ges para que ele se aproprie das
objetivacOes genéricas para-si, condigdes que possibilitem que essas objetivagdes tornem-se 6rgédos de sua
individualidade. Uma das formas pelas quais o individuo se vé cerceado em seu processo de objetivacédo consiste
justamente na auséncia de condi¢Bes para a apropriagdo das objetivacdes genéricas para-si” (DUARTE, 1993,
p. 195) [grifos nossos].
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uma finalidade néo ¢ tdo simples. Nela, estdo contidas multiplas determinagdes e combinadas,
que nos fazem selecionar, por vezes, uma finalidade contraditoria. Pensamos que, quando as
professoras nos indicam que a finalidade da escolar é ensinar a cultura classica, € uma
possibilidade importantissima na atual mediocridade cotidiana em rumo a uma formacéo para
si. Todavia, quando ela é combinada para que o sujeito tenha que se adaptar a realidade atual,
promove uma forca contraria ao para si e fortalece a mediocridade cotidiana.

A escolha de uma finalidade vai ser realizada a partir dos valores. Qual a classe
social que defendemos? Isso ndo € tudo, mas precisa ser muito bem refletido; porque as
nossas acOes fazem histdria. Nas atuais condicGes fazer histéria acirrando, problematizando a
realidade, o capital, € um avanco fundamental contra a mediocridade que nos faz acreditar que
a historia da luta de classes atual seja imutavel. Essa consciéncia é necessaria embora ainda
ndo seja suficiente para que possamos fazer com que alunos em conjunto com professores
consigam ter alguns momentos de catarse na pratica escolar. Haja vista que a condicéo de
trabalho das familias dos alunos interfere na pratica escolar do professor. Partir do
pressuposto de que a sociedade é cindida em classes distintas, antagbnicas e irreconciliaveis é
0 marco zero para selecionar a nossa finalidade da préatica escolar.

Afinal ja observamos que, na historia do Parana, o ex-Governador Alvaro Dias, atual
Senador pelo PSDB, mandou o Batalhdo de Choque da Policia Militar coibir a forca os
professores grevistas em sua gestdo. Observamos como as familias paranaenses mais
abastadas permanecem como Deputados, Chefes de Gabinetes de Governadores hd mais de 60
anos, desde a presenca do Governador-Empresario Lupion. Observamos que essa constituicao
historica ndo aconteceu sem resisténcia. Foi aqui no Parana que se organizou o | Congresso
do MST para combater os latifundiarios. Movimento social que age a partir dos pressupostos
da classe trabalhadora e importante para a execucdo de uma politica radical. Movimento
social que luta contra a mediocridade do cotidiano, mesmo com contradigdes. Até porque dela
ndo estamos livre (somente quando ndo tivermos mais classes sociais). 1sso nos revela as
ideologias distintas nesse estado latifundiario. A ideologia é uma das forcas propulsoras de
luta contra o cotidiano. Com certeza, ela ndo é suficiente para transformamos a escola e a
sociedade, todavia ela nos permitira rever as nossas relagdes reais.

A escolha de uma finalidade ndo possui neutralidade ela é escolhida de acordo com
0s Nnossos valores, de acordo com as nossas ideias, de acordo com a nossa ideologia. Buscar,
como finalidade de uma prética escolar, a formac&o de seres sociais emancipados, conforme o
projeto educativo do municipio de Sarandi (2001-2008), é uma tarefa que exige um &rduo

pensamento contra 0 pensamento e uma ardua acdo contra a realidade. Buscar a emancipagéo
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humana significa buscar a formacdo de uma sociedade com os trabalhadores livremente
associados, sem hierarquia entre homens e mulheres, sem a divisao social do trabalho entre
guem pensa e quem executa, sem classes sociais, ou seja: 0 socialismo. Essa finalidade, que
esse municipio no interior do Parana escolheu para seus 387 professores e 566 funcionarios
para os seus 8570 educandos, é uma tarefa ardua que talvez a préopria Secretaria de Educacao
desconhecesse 0 que essa finalidade exigiria, no seu sentido radical. Mesmo assim, deve ser
louvada a iniciativa da Secretaria Municipal de Educacéo, que, ao menos, tentou romper com
a substancia histérica educacional do municipio e do Estado. Contudo, ja contextualizamos o
que significa a emancipagdo humana.

A fim de entender o que seja emancipacdo humana, é primoroso termos como eixo
de nossa discussao a autorrealizacdo do homem. Esta somente tem sentido caso venhamos
entender a objetividade e a subjetividade numa relacdo dindmica, contraditoria, historica,
fundada pelo trabalho, e, concomitantemente, dele possuindo organicidade autbnoma.

Indicados tais pressupostos, concordamos que a diferenca entre 0 homem e 0s
animais irracionais nao € a sua capacidade de pensar e sim de estabelecer finalidades para a
realizacdo de uma pratica social, ou um trabalho. Foi a interven¢do do homem na natureza que
garantiu a reproducédo da espécie e também organizou a sua reproducéo social. O atual modo
de producao, divisor dos homens em classes sociais distintas, ndo foi o Unico da humanidade.
Ja tivemos o modo de producdo feudalista e 0 modo de producédo escravista. Esses impunham
uma condicdo de vida mais sub-humana. Mais indigna para os homens. Com o Renascimento
no século XV e o lluminismo no século XVII, com suas respectivas revolugdes burguesas no
século XVII e XVIII, passamos a viver uma reproducdo social, com certeza, melhor que as
anteriores objetivadas pelo feudalismo ou pelo escravismo. Contudo, isso nao significa que
atingimos a plenitude da formacdo do ser social e que este seja 0 Ultimo estigio da
humanidade.

Parece acertado que a lei defende a propriedade privada dos meios de producao. Por
que a lei defende que um homem tenha 100.000 m2 de terra enquanto milhdes trabalham por
cerca de 30 anos para conquistarem uma casa ou apartamento proprio de 60m2? O que
diferenciou esses dois homens? Sera que o primeiro homem trabalhou muito para ter
100.000m2 de terra enquanto o segundo trabalhou pouco para ter 60 m2? Isso precisa ser
refletido, porque a emancipacao politica, que exalta a cidadania, a democracia e a liberdade,
ao buscar a emancipacdo politica, traz no seu cerne a necessidade de reproduzir a

desigualdade material e espiritual entre os homens. N&o é possivel com o atual modo de
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producéo, que possui uma reproducdo desigual e combinada da riqueza material e espiritual
para poucos homens, té-las distribuido para todos os homens.

N&do basta que sejamos igualados na forma abstrata, no plano juridico-politico, a
igualdade precisa ser substantiva. Mas quais as bases materiais e objetivas para criar a
condicdo objetiva-subjetiva da igualdade substantiva? Istvan Mészaros (2007) nos ensina: a
liberdade. Essa liberdade seria generalizada em todos os ambitos possiveis do ser social. Ela
tem como condicdo fundante a liberdade de producéo, distribuicdo e consumo dos valores de
uso necessarios para os homens se reproduzirem. Estas devem ser decididas pelos proprios
homens para a sua reproducao social. Uma condi¢do necessaria para sua reproducdo social ser
objetivada é que haja um significativo desenvolvimento das forcas produtivas. Algo que o
atual estdgio da humanidade parece-nos que conseguiu a ponto de ter conquistado a
necessidade de ter menos trabalhadores para produzir cada vez mais valores-de-uso
necessarios para os homens. O grande problema atual sdo as consequéncias da lei do valor
trabalho; entre elas, somente pode-se acumular riqueza com o acimulo de miséria. 1sso €
impossivel de ser alterado no modo de producao regido pelo capital. Ndo ha como humanizar
esse modo de produgdo porque essa lei é irreparével.

Com efeito, as condigdes objetivas impostas pela reproducdo do capital impdem
limites para o processo de humanizacéo, ja que a sua producao destrutiva liquida o homem, a
natureza e a sociedade. A atual reproducdo social promove um estranhamento do homem em
relacdo a si, um estranhamento em relagdo ao outro e um estranhamento em relacdo a
realidade. Essas condi¢bes de alienacdo/estranhamento fazem parte de todas as préticas
sociais, dentre elas a pratica escolar.

As condicdes impostas pela atual reproducdo econdmica e social organizam um
cotidiano cuja predominancia é a mediocridade e, no cotidiano escolar, faz com que haja a
supremacia do neopragmatismo. Assim, tem-se que 0s processos de objetivacdo da pratica
escolar dificilmente conquistem mediagdes as quais possibilitem breves suspensdes do
cotidiano, ou alguns momentos “catarticos”, superadores do momento egoistico-passional em
prol do ético-politico, conforme indicagbes do professor Saviani. E claro que na atual
cotidianidade, dificilmente conseguiremos um equilibrio dos aspectos objetivos e subjetivos
de nossa racionalidade. A mediocridade cotidiana alicercada no neopragmatismo torna-nos
irracionais. Essa irracionalidade constitui-se em uma das manifestacdes do estranhamento em
relacdo a nos e a realidade. Contudo, buscar um equilibrio das fung¢Ges psiquicas e ter a
realidade objetiva guiando as nossas reflexdes e intervencdes, ao invés da subjetividade do

pensamento que constroi uma realidade a partir do idealismo particular, da classe detentora
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dos meios de producéo, € condicdo sine qua non para que as ideias ndo-dominantes penetrem
nas massas e se transformem em forca social para uma politica radical.

Apropriar-se das condi¢cdes econdmico-politicas objetivas que promovem a
desigualdade politica e a desigualdade econémica entre os homens ndo nos fara transformar a
realidade social, muito menos a nossa prética escolar. Todavia ela podera contribuir na
revelacdo de contradi¢Bes da atual reproducdo social e econdmica, bem como a necessidade
de pensar as alternativas de sua superacao.

Pensamos com Georg Lukacs e Agnes Heller a respeito das possibilidades da ciéncia
e da arte resgatarem a racionalidade do ser social, equilibrando as fun¢des psiquicas por meio
da objetividade-subjetividade, promovendo breves suspensdes da mediocridade cotidiana. Por
conseguinte, retornamos a ela com mais forca para combaté-la e viver breves momentos
catarticos. Ha uma pequena possibilidade de ver e reparar que as nossas individualidades sdo
enriquecidas pela coletividade e assim, talvez, consigamos alguns passos para caminhar em
nossa pratica escolar.

A partir dessas condicBes objetivas, cremos que ter uma pratica escolar
emancipatoria como teleologia para a formagdo de um ser social, em condicGes
alienadas/estranhadas, somente tera sentido se for guiada por uma teleologia cuja educacao
seja contra o capital.

Pois bem, reconhecer a teleologia é de suma importancia porque ela é quem confere
0 possivel rumo a ser percorrido. Com efeito, tratar da teleologia significa entender a
categoria fundante na formacéo do ser social: o trabalho. Ja afirmava Karl Marx, em 1867 no
Capital, que a diferenca do homem das abelhas ¢ a sua capacidade de elaborar uma teleologia
para o seu trabalho. Com certeza as abelhas fazem uma colmeia cuja estrutura arquiteténica
talvez provoque curiosidades em engenheiros. Contudo, elas fazem a mesma colmeia a
milhares de anos e, caso ndo sofra nenhuma mutacdo genética, provavelmente fara a mesma
colmeia ainda por muitos milénios. A intervencdo do homem na natureza exige que o homem
trabalhe para manter a sua reproducdo social. Sem o trabalho ndo é possivel os homens
realizarem a sua reproducdo social. Para nos alimentarmos, para nos vestirmos, para
habitarmos em algum local aprazivel, para termos um tempo “livre”, € necessario que as
condicdes de reproducéo social estejam garantidas. 1sso, ontologicamente, pode ser garantido
com o trabalho.

A execucdo de um trabalho ou de outra préatica social, como a pratica escolar, exige a
escolha de uma teleologia ou, comumente falada, uma finalidade. Qual € a teleologia de nosso

trabalho? Qual a finalidade escolhida para a execucdo de um trabalho que possa promover a
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nossa individuacdo enriquecida? Qual a finalidade para a execucdo de um trabalho que pode
acirrar as contradicbes de uma formacdo em-si e para-si? Nesse momento, as condicdes
objetivas, aquilo que nos € posto pela realidade, os fatos que estdo organizando a praxis social
precisam ser muito bem constatados e analisados pelos individuos conjuntamente.
Problematizar a realidade, buscar nas raizes aquilo que esta se manifestando aparentemente €
de suma relevancia para o estabelecimento de uma finalidade. Ela é imprescindivel até nos
momentos de imprevisibilidade, em que a realidade manifesta na pratica social termos bem
consolidados, aquilo que queremos organizar.

Pois bem, caso estejamos preocupados com a formacdo de um ser social que possa
ter as suas funcBes psiquicas superiores em atividade, que ele possa se apropriar do
patrimonio cultural, artistico, esportivo (desde que desprovido de fins egoistas, traicoeiros e
covardes) e filos6fico que a humanidade construiu; caso estejamos preocupados com a
formacgédo de um ser social que possa participar da formacdo dos mais distintos movimentos
sociais extraparlamentares que visem formar um ser social que lute contra o seu processo de
estranhamento-desumanizacdo-alienacdo, estamos, talvez, selecionando como teleologia uma
educacéo contra o capital. Visar uma educacdo contra o capital significa ter em mente que, na
atual sociabilidade, no atual modo de producdo social, na atual economia-politica é
ontologicamente impossivel que todos os homens consigam viver a sua humanizacao. Visto
que esta requer que o homem seja livre. E, para 0s homens serem livres, exige-se a supressao
das classes sociais. Exige-se a supressdo do trabalho alienado/estranhado. Exige-se a
supressdo da hierarquia entre os homens. Para que os homens sejam livres devem realizar o
seu trabalho livremente associado.

Entretanto, com o atual modo de producdo regido pelo capital, que possui uma lei
para a sua reproducdo, a exigéncia do aumento da miséria combinada com o aumento da
riqueza a qual é produzida pelo trabalho alienado/estranhado/abstrato dos homens, é
impossivel que todos os homens sejam livres. A ndo ser aqueles que ndo trabalham e se
apropriam da riqueza, os detentores dos meios de producdo, dos meios de comunicacdo, dos
meios de transportes, dos meios indispensaveis para propagar os valores e as idéias
dominantes que sdo produzidos pela classe dominante. Diante desse cenario, € muito dificil
pensarmos em uma pratica escolar que possa garantir, constantemente, a apropriacao
cientifica, filosofica, esportiva e artistica que a humanidade produziu para os filhos da classe
trabalhadora nesse momento. A ndo ser para as classes dominantes. Estas se apropriam, de
forma contraditéria, do patriménio cientifico-artistico-esportivo da humanidade. Apropriam-

se, mas possuem também uma liberdade limitada. Pois cada vez mais, elas precisam se
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esconder em condominios fechados. Até porque a barbarie atingira duramente todas as classes
sociais caso 0 homem n#o a transforme urgentemente. (MESZAROS, 2002, 2007).

Assim, a capacidade de humanizacdo com as condicdes objetivas impostas pela atual
economia-politica é deveras sofrivel. A possibilidade de uma pratica escolar emancipatoria é
deveras dificil. Isso exige clareza para que possamos, com as minimas
possibilidades,fazermos o méximo que a realidade permitir e, com isso, organizar uma pratica
escolar que tenha menos aspectos irracionais. Esse € nosso limite e nossa possibilidade.

Portanto, entendemos que uma pratica escolar emancipatdria exige que tenhamos
como teleologia uma educagdo contra o capital. Sabemos da extrema dificuldade que a
escolha dessa finalidade impde para as praticas escolares. Até porque muitos valores, muitos
meios, muitas alternativas precisardo ser pensados e superados. A escolha dessa teleologia
ndo se trata de uma questdo meramente gnosioldgica. Ela é ontoldgica. Refere-se a luta da
formacdo de um ser social. Todavia devemos entender que as possibilidades de uma pratica
escolar com caracteristicas emancipatorias vdo depender das possibilidades contraditorias que
a realidade permitir, assim como da organizacao cuidadosa da objetivacdo da pratica escolar
conjuntamente.

Caso seja estabelecida a finalidade de uma educacdo contra o capital, uma pratica
educativa emancipatéria a fim de promover alguns momentos de suspensdo do cotidiano
pragmatico-irracional-mediocre, poderia ocasionar breves momentos de apropriacdo das
condicBes ética-universais e seu retorno ao cotidiano estranhado-irracional-mediocre para,
lentamente, acirrar as suas contradi¢cbes. Assim, pelo menos, estaria promovendo uma
formacgdo com contrastes entre os valores participativos, cooperativos e solidarios contra a
formacdo de um ser social egoista, traicoeiro e covarde. Devemos ter bem claro: quais sdo 0s
nossos valores? Quais sdo as nossas ideias? Qual é a nossa ideologia? Além de identificar
qual a nossa ideologia, sua resposta precisard ser problematizada. Precisara ser analisada. E,
acima de tudo, precisara ser respeitada. A fim de garantir a teleologia acima, uma condicao
sine qua non é pensar e intervir de acordo com a ideologia que ndo é dominante. Pensar e
intervir com a ideologia que ndo foi produzida pela classe que detém os meios de producéo,
0S meios de comunicagdo e 0s meios de transportes. Pensar e intervir de acordo com a ciéncia
da historia da classe proletarizada, cujo os precursores foram Karl Heinrich Marx e Friedrich
Engels.

Isso nédo significa seguirmos ipsis literis os seus pressupostos. Mas a lei do valor
trabalho, a lei da queda da taxa de lucro, o0s aspectos que promovem a

alienacdo/estranhamento dos homens que trabalham, entre outros ainda terdo que ser
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entendidos. Até porque eles tratam dos aspectos fundantes da atual sociabilidade. Eles
explicam a reproducdo social com base no atual modo de producdo. Somente quando nédo
houver exploracdo do homem pelo homem, quando for superada a hierarquia entre os homens,
guando for superado o Estado e quando for superado o capital e, por conseqiiéncia, for
liquidada a divisdo dos homens em classes distintas, ai sim as analises de Karl Marx e
Friedrich Engels, bem como daqueles que aprofundaram a sua teoria de acordo com o
momento histérico vivido no século XX (Lénin, Rosa Luxemburgo, Lukéacs, Gramsci,
Mészaros) poderdo ser relegadas como um ostracismo e, ai sim, talvez, o homem comecara a
fazer a sua verdadeira histdria livre. Contudo, apropriar-se de uma ideologia da classe
trabalhadora néo é algo simples. 1sso é um sinal do obstaculo que teriamos para problematizar
os valores, as ideais e a ideologia de um corpo docente em alguma rede municipal de
educacdo ou alguma rede estadual de educacdo. Isso ndo significa a impossibilidade da
formacdo da consciéncia de classe, da apropriacdo da ciéncia, da arte, da politica, para que
nos professores consigamos lutar contra as nossas idiossincrasias, lutar contra a nossa
deontologia, lutar contra nossa particularidade egoista. Isso significa que “antes de poder
emancipar os outros, precisamos emancipar-nos” (MARX, 2003, p. 15).

Ciente dos motivos que, a cada década, tornam a escola com lutas mais acirradas
para os professores conseguirem ensinar o patriménio cultural da humanidade articulado a
historia, haja vista as condi¢fes de desespero observadas com a méde de uma crianca que nao
aguenta mais trabalhar, ou das multiplas fun¢@es que o corpo docente vem assumindo, parece-
nos que h& uma tendéncia dessa situacao tornar-se mais barbara. Haja vista que sé nos livros
didaticos temos a representacdo de uma familia que possuia tranquilidade, as familias cada
vez mais estdo barbaras justamente porque as suas condicdes de reproducdo ficam cada vez
mais barbaras, seja pelo desemprego, pelo emprego precéario, pelo recebimento de bolsa-
familia e todas as mazelas que deformam o ser social. Essa é a familia de nosso aluno na
escola publica. Essa é a temporalidade histérica que cruza com a nossa temporalidade
histérica de professor, que é menos barbara. Assim, ndo basta preconizar uma educacao
apenas contra o capital. Até porque ela nos parece bem distante da necessidade dos
professores. Quando essa necessidade for sentida, poderemos ter um corpo docente pensando
as acOes de uma politica radical para objetiva-la.

Com isso resta-nos caracterizar o que foi possivel. Quais foram os meios possiveis

objetivados nessa pratica escolar?
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3.2 Os Meios Possiveis para Objetivacdo das Aulas com Base na Pedagogia Historico-
Critica.

... a 0bjetivacdo , é 0 momento do trabalho e da pratica social em que a

teleologia , a intencionalidade do individuo, e nela a apropria¢do tornam-se
causalidade com identidade e legalidade préprias, no &mbito da objetividade social,
é transmutada por meio da pratica social. A objetivacdo € a articulagdo da teleologia
com a materialidade da objetividade social. Nesse momento da pratica —a
objetivagdo-o ser social incorpora muitas generalidades em si (produtos materiais,
como uma carteira escolar, e producfes imateriais , por exemplo com uma forma
especifica de transmitir o conhecimento aos alunos: sdo generalidades em si) feitos
pelo ser humano por meio do trabalho para satisfazer suas necessidades em outras
épocas historicas, isto é resultado de praticas sociais que ja foram realizadas na
historia humana e encontram-se & disposic¢éo na natureza e na objetividade social.
Tais generalidades em si podem ser a linguagem , costumes de um grupo social ou
até idiossincrasias de familia. (SILVA JUNIOR, 2008, p.177).

Aprendemos com Silva Junior (2008) que a aula é uma das singularidades para o
entendimento do trabalho do professor. A partir desse pressuposto e a fim de caracterizar,
explicar e analisar a objetivacdo da pratica escolar com base na Pedagogia Histdrico-Critica
no municipio de Sarandi, pedimos as professoras da escola que nds investigamos que, além de
nos indicarem as suas reflexdes a respeito da finalidade da prética escolar delas, as mesmas
nos pudessem explicar como eram as suas aulas. Nesse momento, surgiram, por vezes,
chances de aprofundarmos, perguntando se elas notavam alguma diferenca nas suas aulas com
as formagdes continuadas no municipio quando tinhamos professoras que trabalhavam no
municipio na gestdo anterior a 2001, do Partido dos Trabalhadores, e pediamos para que elas
pudessem lembrar como eram as suas aulas e se notavam alguma diferenca.

No que diz respeito as reflexdes da teleologia da pratica escolar, de forma combinada
e contraditoria, nossas professoras e o Secretario de Educacgdo indicaram que a teleologia da
pratica escolar seja ensinar a cultura classica da humanidade e, de forma contraditéria, para
viver melhor nessa sociedade, notamos que, no que diz respeito as aulas, ha também, de forma
combinada e contraditoria a caracterizacdo das mesmas.

Constatamos que a formagdo continuada em Lingua Portuguesa com a Professora
Fabiola foi citada por cerca de quatro professoras na escola como aquela que ensinou algo
apropriado na formacdo continuada para objetivar na pratica escolar. Vejamos o que a

professora Marta, da segunda série na escola investigada, disse-nos:

Carlos Henrique: A partir das formacBes continuadas em 2001 aqui em Sarandi é
com a atual Secretaria Municipal, o que a Senhora aprendeu que permite a Senhora
planejar de forma diferente?
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Professora Marta: Por exemplo: portugués, na formacdo de lingua portuguesa
mesmo, como trabalhar o texto com a crianca. Porque antes noés trabalhavamos o
texto, vocé ia I4, na reestruturacdo do texto, vocé pegava o texto trabalhava tudo ali
dentro. Por exemplo: trabalhava a palavra, a escrita, a estruturacdo da frases, a
pontuagdo vocé via tudo num decorrer s6. Agora ndo. Vocé, por exemplo: vamos
ver 0 que eu quero hoje, trabalha na reestruturacdo do texto, é pontuacdo eu vou
trabalhar pontuacdo sO. Se eu quero a estrutura do texto, eu vou sO na estrutura do
texto. Se eu vou na palavra, na ortografia € s6 a ortografia. Na reestruturacdo do
texto da crianca, e ndo tudo. E também outro que a gente viu, vocé ndo trabalha
assim, este texto com todos os alunos a0 mesmo tempo. E um ou dois ou trés, mais
do que isso vocé ndo consegue. Eu tentava com todos, mas ndo conseguia; é sé isso.
Vocé olha e pega s6 dois ou trés por um dia de aula, vocé consegue reestruturar com
a crianca e nao com a sala toda [Grifos nossos].

Constatamos com essa professora que, de todas as formacgdes continuadas que ela
participou ao longo dos oito anos de gestdo da secretaria municipal de educacdo de Sarandi,
com o PT, que tentou fundamentar a proposta curricular do municipio, a préatica escolar dos
professores com a Pedagogia Historico-Critica, ela conseguiu repensar a sua aula no que diz
respeito a divisdo, a progressdo no ensino dos conteudos a serem ensinados nas aulas. Ela
percebeu que, além dos contedos serem sequenciados, € impossivel trabalhar com todas as
criangas na mesma aula. Os aspectos ortograficos e morfolégicos devem ser sequenciados e
um pequeno grupo de alunos observados em cada aula. Observamos que, no aspecto
particular, no ato de ensinar, a secretaria municipal de educagdo parece ter tido um éxito

parcial. Vejamos ainda o que nos disse a professora Nilda:

Carlos Henrique -E no ato de ensinar, a Senhora consegue observar que ja ha uma
diferenca no seu ato de planejar hoje? E no ato de ensinar, a Senhora consegue
observar uma diferencga hoje em 2008 em ralacdo a 2007 e 2006?

Professora Nilda-Ah! tem bastante diferenca (risos)
Carlos Henrique Conta para mim ent&o?

Professora Nilda -Eu comecava a trabalhar a producdo de texto, ficava bem assim,
insegura, para dizer a verdade. Porque eu precisava passar para eles é, mostrar para
eles como iriam produzir um texto, com coeréncia, sentido, sem eles escreverem
aquelas frases soltas, assim, simplesmente por escrever. Entdo, ai a primeira
producdo de texto que eu dei eu fiquei assim: Meu Deus, ndo pode ser assim! Ai a
gente foi conversando junto com a equipe pedagégica daqui. Ai eu fui vendo, que eu
tinha que mudar, eu ndo podia comecar a querer, que eles comecassem a
desenvolver diariamente na producdo do texto, primeiro, eu ia pegar pela parte. Eu
ia ter que passar uma maneira facil, de eles compreenderem, por meio a produgéo de
frases, produzir uma frase com eles coerente, bastante com eles, mais oralmente.
Primeiro, bastante oralmente. Depois passar para escrita, ai, entdo eu comecei a
fazer assim, é de repente falar alguma palavra, por exemplo, se tivesse, porque a
gente tenta juntar, trabalhando o espaco rural e o espago urbano, falar do espaco
rural, ai pedimos para eles: elabore para mim oralmente uma frase com o espago
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rural. Ai sé sai aquela frase assim: No municipio tem um espaco rural. Af eu j& ia
conversdvamos com eles, mas o0 que tem no espaco rural? O que se pode fazer?
Quais as atividades que sdo desenvolvidas no espaco rural? Primeiro uma conversa
com eles. E ai depois da conversa eu ia tentando montar a frase, e eles falando para
mim e ajudando eles, ia montando, montando, montando, terminava de elaborar a
frase, ai eu pedia para uma crianca ler. Lia, ai lia, perguntava para 0s outros: vocés
compreenderam 0 que esta escrito? Se compreendiam bem, pedia para fazer uma
outra. Al lia para eles, eu perguntava para eles, onde é que esta estranho, onde que
eles achavam que estava errado. NOs iamos reestruturando a frase, ai depois vai para
parte do paragrafo, porque no inicio eu achava que era o texto geral, ai vamos
montar o paragrafo inteiro, ai conseguimos montar o paragrafo, ai tinha que partir
para o todo que é o texto.Foi assim que eu fui tentando conseguir, com a ajuda
légico das meninas da equipe pedagdgica e das professoras que estavam mais tempo
atuando [...] E producdo de texto também, ndo posso esquecer, eu fiz uma
capacitacdo de producdo de texto que foi muito importante, que foi com a professora
Fabiola. E, eu gostei demais da producdo de texto dela, da aula, do curso sobre
producdo de texto. E a gente pega um texto da crianga e quer corrigir tudo ao
mesmo tempo. E ndo é assim. Porque vocé encontra um erro de ortografia, é de
coeréncia, ali. Vocé ja quer que a crianga compreenda tudo aquilo ja, faga tudo, ela
foi mostrando que ndo. Aos poucos, primeiro vocé vai atingir um objetivo, depois
vai no outro, vai no terceiro, depois que a crianga vai compreender, entdo esse curso
de producgdo de texto foi muito importante para poder o trabalho na sala de aula
[Grifos nossos].

Identifica-se mais uma vez que o curso de producdo de texto com a professora
Fabiola fora lembrado. Reparamos que as professoras possuem uma preocupagdo com a
producdo do texto. Elas parecem que agora aprenderam uma técnica que lhes permite pensar
as suas aulas, em que elas ensinem e os alunos aprendam. Caso contrario a professora Fabiola
ndo seria citada. Parece-nos que essa professora buscou a materialidade historica e a cultura
da escola para desenvolver o seu curso. Por isso, constatamos a necessidade de entrevistar a
professora Fabiola para entendermos o que aconteceu no seu curso de formacdo continuada.
Antes disso, prossigamos ainda com algumas aulas caracterizadas por outros professores.

A professora Quitéria também cita a Professora Fabiola no que diz respeito as
formagdes continuadas. Ela leciona na 3% série na escola investigada e em uma escola
particular em Maringa pela manha. Ela foi a primeira professora que citou, além da producao

textual a disciplina matematica. Vejamos sua reflexao:

Carlos Henrique: Certo. Professora, a partir das formagdes continuadas de 2001 aqui
em Sarandi, 0 que a senhora aprendeu que permite planejar de forma diferente?

Professora Quitéria: Através dos cursos que nos tivemos questdo mesmo, que eu
falei para vocé que eu gostei muito foi da professora Fabiola de portugués, eu gostei
muito do curso dela, entdo foi a partir desses cursos que eu comecei a ver de uma
outra forma e mudar, teve geografia, teve outros tipos de coisa.
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Carlos Henrique: A Senhora consegue destacar alguma coisa também nessas
formac6es nos Ultimos sete anos, que tem alterado o seu ato de ensinar, ah! eu fazia
dessa forma, uh!! Agora eu aprendi isto...?

Professora Quitéria : E talvez é questdo que.... que eu gosto muito da parte de
portugués, eu gosto muito. Entdo questdo da produgdo textual, reestruturar, como
reestruturar um texto com a crianca, o que vocé deve considerar e 0 que ndo deve,
entdo foi a parte que mais gostei do curso de formacgéo, a parte que mais gostei de
portugués foi a de producdo textual.

Carlos Henrique: A Senhora teria assim, alguma aula para citar que tenha
aproximado do que a secretaria municipal de educacgdo tentou ensinar nas formacdes
continuadas ?

Professora Quitéria: Ah! Nés temos agora. Nés estamos trabalhando sobre o
Municipio de Sarandi. A historia do Municipio, a Secretaria forneceu o material para
nos. E desde a criagio do Municipio mesmo, a gente tem todo material para
trabalhar. Entdo em cima disto, eu estou trabalhando agora. A questdo da histdria de
Sarandi, que eles passaram para nés. Este ano ndo tinha e a gente também tinha
conhecimento sobre esse material. Eu ndo sabia da onde como surgiu, quem foi ? As
pessoas que vieram para ca. Ndés ndo tinhamos este tipo de material e agora nos
temos. Estava até complicado trabalhar a cultura de Sarandi. O que tinha em Sarandi
como cultura. Entdo agora a gente tem todo esse material para trabalhar na sala. Eu
agora estou gostando bastante e as criancas também gostam.

Carlos Henrique: Conta um pouquinho como que é esta aula? Qual texto, por
exemplo?

Professora Quitéria; Aquele do toco do lapis que eu passei para vocé. Eu trago a
historia... Trabalhei com eles a historia do Cachorro quente, historia da pizza,
histdria das diversdes. Entdo, este tipo de texto que procuro trazer para eles

Carlos Henrique: Como era esse texto mesmo do lapis?

Professora Quitéria: Ah! é o lapis. Que tinha o toco do lapis 14, um era velho e outro
era novo. O que era novo se gabava por ser novo. Ai, no final, o0 mais velho ele fala
que mesmo ele sendo pequeno ele comecou a falar que ele sabia 0 que era carta de

amor, toda experiéncia que ele teve na vida, ai o grande ficou quieto. Ele era novo,
ele ndo tinha nenhuma experiéncia que o mais velho tinha [...].

Carlos Henrique: Este critério que a Senhora tem hoje para selecionar um texto para
trabalhar em sala, a senhora tinha isso em 97, 98?

Professora Quitéria: N&o.

Carlos Henrique: Entdo tem diferenca na sua pratica escolar?

Professora Quitéria: Tem. N&o tinha antes, porque vocé trabalhava texto por
trabalhar.

Carlos Henrique: Como surgiu essa sua preocupagao para selecionar um texto?
Professora Quitéria; A partir do curso de formagdo que nos tivemos aqui em
Sarandi. Ai depois agora; e agora também que eu trabalho em uma escola particular
que eu vejo que é diferente. Entdo eu procuro trazer, o que eu trabalho I1& com meus
alunos; eu procuro trazer para eles aqui também.

Carlos Henrique: O que é diferente na escola particular?
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Professora Quitéria: E diferente. O ensino é diferente. Os contetidos, sdo contetidos
que chamam a atencdo da crianga. Matematica mesmo, trabalha muito com material
dourado, no concreto com a crianga para eles poderem entender multiplicacéo,
divisdo, a subtracdo e a adi¢do.Tudo isso é trabalhando no concreto com a crianga.
Ent&o procuro tudo que aprendo I& diferente que eu tenho 14, eu trago para eles aqui.

Carlos Henrique: E como que era ensinado a matematica aqui, por exemplo?

Professora Quitéria: A matematica a gente ensinava através de situagdes problemas;
continhas soltas®, mas a crianca fazendo calculo. Sem vocé usar tampinha,
canudinho para ele... Manter um concreto é sé calculando mesmo. [...]. E ai, a partir
disso eu fui mudando. Trago atividade diferenciada igual a aquela, das dimensGes
que vocé viu também, para eles descobrirem o ano. Entdo tudo isso, procuro trazer
diferente para eles, eles estdo gostando bastante. N&do fica s6 ler problema faz
continha, problema faz continha, problema faz continha, entdo, agora mudou. Entdo
eles estdo gostando bastante dessa nova formula de trabalhar.

Carlos Henrique: A Senhora pensa que hoje é uma professora melhor do que nos
altimos anos?

Professora Quitéria: Com certeza, sem ddvida, sem davida, nossa!!!

Notamos que as professoras se dedicam. Elas querem ensinar. Nesse
caso,observamos que a professora planejou a aula com antecedéncia de trés semanas. Talvez
iSso0 ndo seja a tonica de todas as professoras. Cada uma possui uma particularidade que se
objetiva no ato de ensinar com os alunos. A professora de Geografia viu a importancia de
decorar a sua sala de aula com mapas e também esta atenta na producdo do texto dos alunos.
Afinal, vimos, no item Il, a objetivacdo de um aluno na segunda série. Elas sabem que 0s
alunos ndo estdo conseguindo se apropriar da cultura classica, mas estdo usando todo o seu
potencial para superar as adversidades. Contudo, a causalidade posta, a historia de suas
formacgGes profissionais e pessoais, a historia da escola, a histéria da educagcdo no municipio,
no estado e no Brasil, a economia-politica que produz toda a miserabilidade material das
familias dos alunos com quem trabalhamos nas escolas publicas sdo adversidades que se
combinam de forma contraditéria e, a0 mesmo tempo, sdo obstaculos para a objetivacdo da
pratica escolar, ainda assim as professoras querem ensinar.

Vejamos a professora Lais que também citou a professora Fabiola da formagdo

continuada. Essa professora leciona na 1° série.

Carlos Henrique: Uum, certo... Professora, a Senhora teria assim, um planejamento
uma aula, uma experiéncia que a Senhora tenha planejado, e que, de fato, se
objetivou, que a senhora tenha, assim, ficado muito satisfeita. “Por exemplo, isso
aqui eu planejei, e aconteceu, e eles estdo aprendendo”. A Senhora teria assim uma

83 Continha solta é uma expressio matematica onde o foco é o calculo perdendo o significado da expressio na
medida que esta sem contexto.
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aula para caracterizar e explicar?

Professora Lais: Eu estava trabalhando a higiene. [...] Eu pedi e falei assim para eles,
colei um textinho no caderno. Onde vocés encontrarem a palavra piolho [...] vocés
vao fazer o circulo. Eu fiquei muito surpresa que a maioria conseguiu identificar
essa palavra. Até que eu falei, depois de eu ter trabalhado tanto com o alfabeto, ter
sistematizado a palavra eu falei: puxa, deu resultado... piolho-lho, até o “lho” eu
falei assim, eles que sdo uma primeira de nove, terem conseguido identificar. Assim,
aquele dia eu falei: Meu Deus!Ainda até comentei com a Adriana: “olha Adriana,
hoje eu fiquei assim, surpresa.” Agora se vocé quiser também uma aula que eu
planejei e ndo deu certo foi o dia...(risos) aquele dia que eles queriam tudo.
“Professora, professora !” Eles todos me queriam ao mesmo tempo, sabe[...] [grifos
nossos].

Carlos Henrique: O que a senhora planejou nesse dia ?

Professora Lais: Eu estava trabalhando a familia, era para montar. Tinha
sistematizado a palavra familia. Ja tinha trabalhado com alfabeto ai eles iam recortar
e montar a palavra familia. Mas eles recortavam, e ainda estava na época que eles
confundiam o “s” com o “e”. Entdo eles queriam perguntar se estava certo. S6 que
vinha todo mundo aoc mesmo tempo, aquele dia eu quase enlouqueci.

Carlos Henrique: Todos querendo aprender?

Professora Lais: E, todos querendo aprender, ai eu falei assim : Eles estdo com
vontade de aprender e eu ndo conseguia dar atencdo para todos ao mesmo tempo. E
nessa hora que vocé fica frustrado; e fala “poxa, se tivesse menos alunos eu poderia
dar mais assisténcia”. Ai depois daquele dia para ca, foi onde eu comecei a mudar o
alfabeto, mandei fazer, um para cada um. Ai é mais facil. Agora ja... quer dizer
ainda estava assim meio inexperiente com a sala lotada , porque, no ano passado, a
minha sala de primeiro ano de nove tinham vinte alunos. Tinham vinte alunos, hoje
que eu faco essa comparagdo, a primeira de nove tinham vinte alunos s6 que eu tinha
menos experiéncia. Poderia ter feito um trabalho bem melhor. Esse ano sdo 32 ,
eram 34 agora, sairam 2 esta com 32. Eu tenho mais experiéncia. SO que aquele dia
eu falei : Nossa, me deu vontade de chorar. Pegar a cadeira e chorar. Que falar.
Eles estavam com sede de aprender ! S6 que eu ndo poderia dar atengdo a todo
mundo; judiacao. [...], a aula que me decepcionou, foi aquela [grifos nossos].

Carlos Henrique: E como que foi o processo dessa aula que a Senhora planejou, e
conseguiu objetivar na sua pratica escolar? Quais foram as intervengdes que a
Senhora fez inicialmente e posteriormente. Como foi 0 processo de organizacgao para
que eles de fato identificassem a palavra piolho?

Professora Lais: Porque foi assim, nds comecamos a trabalhar, o texto, ai eu
comecei a falar para vocés: “como serd que a gente pega piolho?”Ai eu até dei
exemplo, [...] Ai foi onde eu falei, agora vamos montar, no alfabeto a palavra pi-o-
lho. Ai teve uns até que fizeram “piolo”. Ai eu fui falando : O que sera que esta
faltando para ficar o “lho,lho,lho,lho” ? A professora Fabiola falou para gente
frisar bastante. Ai tem um (Santiago) que ele ja esta alfabético, ele pensava “ué”, ai
eu falei, assim fica “piolo”, né, tem que ter uma outra letrinha para aqui ficar “lho”,
ai a Ana Carolina, ela também ja esta alfabética: E o “H” professora ! E, ai depois,
eles montaram no alfabeto eu falei assim: agora vocés vdo procurar no
textinho.Primeiro olha 14 onde estad enumerado: NUmero 1, onde estiver vocés fagam
um circulo com o lapis de escrever, ai eles fizeram em todas as palavrinhas, depois
que estava certinho na palavra, eles pintaram. Quer dizer, € uma atividade que assim,
demora, praticamente... porque até vocé trabalhar com o alfabeto sistematizado
demora praticamente a aula, a parte da manha toda. Eu procuro sempre quando eu
vou sistematizar as palavras, ser sempre no primeiro horéario, porque eles estdo mais
descansados, estdo mais tranquilos, porque depois do recreio eles voltam muito
agitados. Ai é dificil para vocé poder acalmar eles e dar esse tipo de atividade.
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Observamos mais uma vez a indicacdo da professora Fabiola que conseguiu fazer
uma intervencdo contribuindo para que as professoras realizassem intervencfes que lhes
possibilitasse ensinar os alunos a produzirem textos com maior coeréncia e consisténcia.
Vejamos, a professora entendeu que os alunos querem aprender. Contudo, ela ndo tem
condigdes de ensinar a todos. 1sso a decepcionou e a fez perceber que, no ano anterior, ela
tinha uma condicdo de trabalho um pouco melhor, ao invés de 32 alunos, ela tinha 20.
Imaginemos se ela somente tivesse cerca de 10 alunos na sala? Os alunos querem aprender e
as professoras com todas as dificuldades querem ensinar. Elas ndo possuem as condig¢oes
objetivas, nem uma causalidade posta humanizada e ainda estdo em processo de organizagéo
de sua consciéncia. O processo de formacdo de suas consciéncias em-si e para si de forma
combinada e contraditéria as faz querer ensinar com qualidade nas condic¢des postas. 1SS0 nos
parece muito dificil. Parece certo que nds professores precisamos fazer o maximo possivel em
nossas mediac¢des sabendo que as condicGes de trabalho e as condig¢des objetiva-subjetivas de
nossos alunos na escola tendem a intensificar o limiar de mediocridade. Nessas condicGes,
todas as acdes dessas professoras objetivadas sdo louvaveis. Elas talvez ndo perceberam que
sdo diferentes a cada ano. Elas talvez ndo repararam que estdo em movimento. Observamos
que nem tudo estd parado, estatico, piorando. As professoras talvez ndo tenham as
objetivagdes que nds gostariamos que tivessem com a maxima apropriacao da cultura classica
da humanidade pelos filhos da classe trabalhadora. Todavia, sob a égide do ajuste fiscal, isso
parece que é o maximo possivel de ser objetivado com as atuais condi¢des de reproducao
social. E novamente destacamos: tendem a piorar.

N&o poderiamos deixar de contextualizar a pratica escolar da professora Vanda de

Educacao Fisica dessa escola. Ela nos relata o seguinte:

Carlos Henrique- Professora vocé teria uma aula para citar que se aproximou
daquilo que a secretaria municipal de educacdo tem tentado ensinar nas formacGes
continuadas?

Professora Vanda- Esté& querendo dizer a Teoria Histérico-Critica?
Carlos Henrique - Isso!

Professora Vanda - Agora assim? De imediato? Vamos ver! Vamos ver uma aula
que eu dei essa semana. Estava trabalhando [...] com atividades ritmicas e dancas
expressivas, com a terceira série , [...] Passei para eles o conceito de harmonia, de
timbre [...], passei o conceito, que eles nunca tinham visto isso. Ndo sabiam nem o
que era um ritmo musical. Entdo eu levei alguns CDs de alguns ritmos musicais,
desde funk, Zélia Duncun, Ana Carolina, tudo assim. Alguns ritmos musicais
diferentes, até a musica do Pavarotti, que € uma 6pera [...], para demonstrar para
eles, pois eles s6 conhecem as musicas populares, as musicas que estdo na midia.
Deu para ver essa diferenca, primeiro assim na teoria, (depois) ja comego a pratica
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disso dai, que ja envolve musica. Entdo depois disse, vamos trabalhar a mdsica no
movimento. Entdo tem uma atividade que a gente faz, que vai trabalhar a altura do
som, entdo a gente faz tipo uma ondinha [...] no quadro e eles véo colocar 14, por
exemplo [...], do agudo e do grave, qual musica é aguda ou grave? Entdo conforme
eles estdo assim de um jeito e em baixo do outro, entdo eles vdo fazendo isso com o
movimento. [...] Que musicas vocés conhecem? Porque a gente sO joga e eles que
vdo trazer todo o resto. Entdo, nessa aula, eu trouxe todo o som e na outra aula eles
que vao trazer todo o resto . E foi legal eles trouxeram bastante coisas diferentes.
Teve uma aluna que me trouxe uma musica sertaneja antiga, umas musicas assim
brega! Um sertanejo antigo, ela falou assim, “minha v6 que me deu”. Ja descobriram
0 que é esse ritmo musical ainda, ai depois no final da aula, que foram duas aulas, eu
perguntei para eles o que eles sabiam. Peguei, fiz tipo um feedback com eles. E,
ainda para terminar, eu pedi para eles tentarem criar a melodia, que estava incluso na
aula, o que era melodia na musica. Dai eles estavam criando a melodia. Criam a
melodia répido, eu falei no méaximo cinco linhas, s6 uma estrofezinha uma
frasezinha. Dai eu sorteei duas pessoas ou trés pessoas, entdo eles foram la leram a
melodia deles e pedi para eles colocarem no ritmo, que também era sorteado . Ai ele
ia e se ndo sabia os proprios alunos ajudavam, nessa parte de estar resgatando, que
eles sabem que eu ndo sei onde eles que me ensinam, em termos de experiéncia de
vida assim. Entdo isso dai eu acho que se encaixa um pouco, nessa teoria Historico-
Critica, foi bom, foram duas aulas que deram bem certinho.

Carlos Henrique - Eles dancaram?

Professora Vanda - Dancaram.

Bem, os fatos acima assinalados nos indicam que as professoras estavam buscando
meios para objetivacdo de suas aulas. Parece-nos que o trabalho da secretaria municipal de
educacéo ao longo dos oito anos conseguiu, a0 menos em algumas professoras, a iniciativa de
repensar alguns meios da pratica escolar e pensar as alternativas possiveis para escolher. 1sso
foi o possivel. Parece-nos que as formac@es continuadas conseguiram fazer com que algumas
professoras repensassem as mediacdes, as atividades com os seus alunos. Isso poderia ter sido
muito mais consistente caso identificassemos nas professoras uma vontade para a suspensdo
do cotidiano em direcdo ao para si € um retorno ao cotidiano em-si conforme observamos
com o professor de Historia na formagdo continuada do VII Encontro de Educacdo em
Sarandi. Isso seria possivel ao longo de oito anos do trabalho de uma equipe da secretaria de
educacdo. Notamos que a radicalidade com que o professor de Historia tratou da sua
disciplina na formacdo continuada era necessario a0 menos ser presente na equipe de
assessores e no proprio Secretario de Educacdo. Essa seria a forca material que talvez lhes
permitiria problematizar a atual condicdo de reproducdo social sob a égide do capital e do
ajuste fiscal no Brasil, e entender que sob essas condigdes a margem de maior qualidade das
objetivacOes da pratica escolar do professor € minima. Para nds pesquisadores, observamos

que as objetivacOes possiveis de serem realizadas pelas professoras merece uma saudagéo.
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Ainda assim, as orientadoras educacionais querem uma pratica escolar com maior

consisténcia. Vejamos o que nos foi dito:

Carlos Henrique: Entendi. Professora Eva, ainda continuando essa pergunta, quais
sdo as mudangas que a Senhora consegue observar das professoras atuais com as
formac6es continuadas realizadas pela secretaria municipal de educacdo?

Professora Eva: Eu consigo observar poucas alteracGes.
Carlos Henrique: Quais alteracBes?

Professora Eva: E a questfo, por exemplo, do portugués, porque eu acho que a
matematica ainda tem muita falha na informagdo. Nés tivemos no portugués, na
lingua portuguesa mais informagfes. Entdo eu consigo perceber ai, a questdo de
pensar melhor os contetidos que escolher para o aluno, pensar na faixa etéaria que ele
estd. No comeco, eram textos, assim, muito infantis, infantilizadas para pré-
adolescentes. Entdo, despertava assim neles total desinteresse. Assim, percebo que
hoje estdo tendo um pouco mais de preocupacdo, ndo digo que estd cem por cento.
Tem deslizes, até as facilidades da compreensdo do professor na leitura dos textos.
Entdo assim textos muito complicados, textos que elas ndo tém assim o habito de
uma leitura de uma revista. Como trabalhar, isso elas tém dificuldade. Entdo assim,
fabulas, conto de fadas, sinto que elas tém facilidade porque sempre trabalhavam
com esses textos. Entdo, se vocé for olhar o material, os textos véao estar la também,
e aqueles que elas poderiam estar explorando mais o material elas tem dificuldades
ainda. Mas eu percebo que ha uma preocupacdo. E que ja estdo procurando por eles.
Entdo isso ja me anima um pouco. Mas é, a formagdo dessas professoras,
infelizmente, ndo permite nesse momento, a gente nunca pode dizer que elas ndo vao
fazer. Eu acredito que ndo podemos desistir nunca. Nesse momento, ndo permite que
elas enxerguem a possibilidade de dar algo mais ainda nessas aulas. De planejar
diferente, de sentar e pensar diferentes formas de estar trabalhando o mesmo
contelido, ndo repetir a mesma coisa todo ano. Entdo assim, essa formacéo elas tém
dificuldade. E eu tenho dificuldade de tentar mudar isso, ndo é facil mudar. Entéo
assim, quando vocé conversa sobre isso muitas vezes elas tm uma visdo superficial
dos nossos alunos. E um entendimento dificil para elas de duas formas. Primeiro que
elas ndo conseguem perceber o movimento da sociedade, que a sociedade mudou,
que as familias mudaram, e que nds aqui nesse bairro entdo estamos assim, a olhos
vistos, ndo tem como ndo ver que mudou muito. S&o familias assim totalmente
desconfiguradas da tradicional. E elas ainda tem dificuldade de aceitar isso. Enxerga
que existe essa mudanca, mas ndo aceita. Entdo cobra muito dos pais, cobra muito
da familia, mas aquela familia que a mée ficava em casa e olhava o caderninho, que
fazia a tarefinha e que lia com o aluno, e que eles iam chegar aqui na hora que eu
precisasse 0 pai iria estar na escola , e da repressdo também. Entdo o aluno nao se
comporta, ndo para na cadeira. Ja veio falar comigo, e aquilo da préatica de bronca
isso eu ndo tenho. Minha pratica é diferente, eu procuro conversar e entender o que
esta acontecendo. Tem um pouco de recusa disso, elas falam que eu passo a mao na
cabeca. VVocé fica passando a méo na cabeca assim ndo tem condicdo. Entdo elas
querem assim, que eu expulse o aluno, que tire ele fora da sala de aula, e ndo é uma
questdo que elas sejam ruins, ndo, é que antes era assim. Entao elas nao aceitaram.
N&o conseguiram regulamentar essas mudangas. Por mais que vocé converse,
brigue, dai que elas ndo tenham outro recurso, porque elas ndo tém outro recurso,
precisava de psic6logas aqui para atender meus alunos e as professoras, inclusive as
professoras. Entdo, ndo é um trabalho facil cuidar dessas questdes, dessa mudanca
radical, € uma proposta 6tima, a gente vé que é o caminho, mas € lento. Vocé
percebe nas professoras novas que estdo chegando, porque para elas é complicado,
mas assim é novo entdo vamos fazer. Vamos aprender, tem informagéo, vamos la
quero fazer, ndo existe essa €, existe sim um revolta. Porque existem salas cheias



160

com alunos que tem dificuldade, e ndo tem auxilio extra, por isso elas também estdo
cansadas, mas existe a vontade de mudar [grifos nossos].

Existe a vontade de mudar. Todavia sem uma compreensdo de que a sociedade
mudou fica mais dificil objetivar uma pratica escolar que consiga ter alguns momentos de
suspensdo do limiar de mediocridade do cotidiano. Um momento de suspensdo observado
quando todos os 32 alunos ao mesmo tempo queriam mostrar a professora o que tinham
aprendido e o que nédo tinham aprendido, virou uma tortura para a professora. Um momento
de supensao, raro de acontecer em uma aula, tornou-se um transtorno porque a professora nao
conseguia fazer as mediagfes com todos os alunos ao mesmo tempo.

E claro que nem todas as professoras conseguiram repensar as suas mediagoes.
Algumas, em nossas entrevistas, ndo conseguiam caracterizar as suas aulas. Contudo de forma
desigual e combinada e de acordo com as possibilidades objetivas construidas pela secretaria
municipal de educacdo, que conseguiu colocar na grade do planejamento ao menos quatro
horas de planejamento, realizou oito semanas de Educacdo ao longo de oito anos, e também
de acordo com as condicdes objetivas-subjetivas de cada corpo docente de uma escola,
algumas pequenas mudancas foram conquistadas. Para quem vive no cotidiano, talvez elas
sejam invisiveis. Mas para quem investiga e reflete essa historia, elas sdo de extrema valia por
termos identificado, nesse cotidiano, suas manifestacdes, as quais nos fazem refletir na
urgéncia de “[...Joutras possibilidades de agdo coletiva, proximas de uma apreensdo mais
totalizante, menos fragmentada e coisificada do todo social” (ANTUNES, 1996, p.103).

Ja indicamos que, de acordo com o assessor administrativo, os recursos, além de
pouco eram mal empregados. Havia uma centralizacdo nas compras do municipio. Todavia a
solugcdo do problema conforme pensada pelo assessor administrativo, transferir da equipe
burocréatica do governo para a equipe da secretaria municipal de educacdo a responsabilidade
de gerir os recursos materiais, ndo se revela com tanta coeréncia. A radicalizacdo da
democracia era um principio da gestdo dessa secretaria municipal de educacdo. Logo,
assembleias populares deveriam ter sido realizadas para que o orcamento da Secretaria
Municipal de Educacdo e da prépria receita do municipio fossem questionados. E néo
somente 5% da receita conforme experiéncias anteriores do orcamento participativo. 1sso
seria 0 prenuncio de uma politica radical. Os professores das escolas, 0s pais e mades das
criancas matriculadas precisam entender o movimento da economia-politica. Nada melhor que
aprender economia-politica discutindo o orcamento do municipio. Além disso, discutir porque

o orcamento de Sarandi no Parana era o menor entre as cidades com faixa de 50.000 a
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100.000 habitantes. Isso sim, constitui a radicalizacdo da democracia. Buscar ao menos
vestigios da igualdade politica entre os homens, ja que a igualdade econdémica, com uma
sociedade cindida em classes, € impossivel.

Entendemos que o fortalecimento de uma ideologia da classe trabalhadora somente
pode ser fortalecida caso ela lute pela alternativa de participar das decisdes de sua cidade, se
houver uma epistemologia de esquerda em conjugacdo com uma ética de esquerda. Caso
contrario, fortalecem-se as relagdes hierarquicas entre os homens, a divisdo social entre quem
pensa e quem executa e 0 pragmatismo no cotidiano. Entretanto observamos que as promessas
eram de palanque, revelacao feita Secretario de Educacdo. O mesmo nos disse que, caso elas
ndo se cumpram, os votos se perdem. Nessas condicdes, a possibilidade de objetivacdo de
uma pratica escolar emancipatoria se reduz. Parte-se de um principio da politica oligarquica,
sO gue, agora com uma bandeira de “esquerda”. Com isso, ndo conseguimos nos diferenciar
de uma ética de direita e, contraditoriamente, afirmamos ter uma epistemologia de esquerda.
O fortalecimento dos trabalhadores com uma epistemologia de esquerda a fim de ter possiveis
momentos com uma ética de esquerda, poderia ter promovido suspens@es do cotidiano e seu
retorno com maior radicalidade. Isso, talvez, faria com que as professoras e 0s pais das
criangas matriculadas nas escolas percebessem que, sob a égide do ajuste fiscal, na
sociabilidade regida pelo capital a possibilidade de uma transformacéo é nula. Todavia iriam
perceber que ndo cabe aos pais das criancas levarem verduras e legumes para a escola para
melhorar a merenda escolar de seus filhos como observado na histéria da Educagdo de
Sarandi na década de 1980 com o ex-Prefeito-Empresario Jalio Bifon. Os recursos sao
poucos. Sob a égide do Capital, as possibilidades de melhora da infra-estrutura, dos salarios,
da contratacdo de mais professores sdo minimas. Mas todos 0s recursos existentes devem ser
empenhados ao méximo na melhora da condicéo de trabalho dos professores e um Partido de
Esquerda deveria discutir com a classe trabalhadora porque a atual economia-politica néo
permite uma condicdo de vida melhor para a populacdo. Isso seria 0 prenuncio de uma
politica radical. O movimento que as massas fariam ao se apropriarem dessa filosofia politica
somente a histdria poderia nos dizer. Poderia ser uma apreensdo mais totalizante e menos
precaria.

A auséncia de radicalidade na conducéo politica faz com que as boas intengdes se
percam em passos diminutos. E claro que os passos que podem ser realizados sob a atual
economia-politica sdo ajustados. Mas uma democracia radical exigiria uma politica radical.
Isso ndo aconteceu. Perdeu-se a chance de uma formacdo politica radical na cidade de

Sarandi. O medo da participacdo dos conservadores locais nas assembleias populares nao
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pode ser uma justificativa para a centralizacdo das decisbes por parte de seus quadros
partidarios. A formacéo politica da cidade poderia ter permitido uma maior forca nas ideias,
na elaboracdo da ideologia de esquerda em conjunto com uma ética de esquerda por parte das
professoras. Isso poderia ter imprimido outra objetivacdo na pratica escolar. Além disso, as
decisbes populares poderiam ter melhorado a condigdo de trabalho das professoras. Seja
salarial, ou, a0 menos, na escolha do bairro onde a escola Paulo Freire, inaugurada em 15 de
agosto de 2006, deveria ser realizada. Haja vista que ela ndo fecha turmas, enquanto na escola
por nds investigada apresenta-se com as turmas lotadas e com perspectiva de aumentar em
virtude de um novo loteamento feito nessa regido do municipio. Somente uma administracdo
centralizada, burocratizada, a favor do capital seria capaz de cometer esse erro. S0 essas
pequenas questdes que precisariam envolver a classe que recebe em média dois salarios
minimos, as empregadas domésticas os catadores de lixo, entre outros trabalhadores. Isso
seria uma pratica politica emancipatoria. A prefeitura e a secretaria municipal de educacéo, na
gestdo de 2001-2008 do PT, perdeu essa alternativa. Perdeu a chance de deixar os
trabalhadores participarem da histéria da cidade. 1sso seria a possibilidade de contribuir na
condensacao histérica da pratica escolar dos professores. Isso Ihes permitiria ainda que de
forma contraditoria, decidir pequenos rumos de sua vida. As instituicbes de Sarandi-PR
poderiam ter acirrado as suas contradi¢bes. Todavia, quando se tem uma epistemologia de
esquerda com uma ética de direita, todos se tornam iguais e “alguns mais iguais que outros”.
Nesse sentido, as objetivacdes da pratica escolar caminharam de acordo com as
possibilidades historicas. Atuar na formacdo instrumental do professor parece ser 0 maximo
possivel diante de uma forca politica local que ndo atuou na formacdo de uma consciéncia

para si dos trabalhadores de sua cidade.
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A GUISA DE CONCLUSAO

Professora Fabiola —eu acho que o Materialismo, andlise histérica é fundamental,
porque ela situa vocé, [...] quando entra a psicogénese e diz assim, ndo pode mais
alfabetizar com ba bé bi bé bu. [...] tem hora que o ba bé bi b6 bu é maravilhoso 4,
0 meu aluno entender como é que funciona a troca das vogais, mudando o som
inicial. Entdo é, €.... esse acho que é o grande problema, vocé chega e diz ta tudo
errado e que agora vocé tem o milagre, a santa saida . Entéo, esse... eu acho que nédo
tem nada a ver, o professor ainda ndo entendeu a nova proposta, ele faz as
escondidas e inseguro quando faz bem, o novo ele ndo faz. E o velho, ele faz de
qualquer jeito.

Entender o professor com o professor constituiu-se na pista para compreendermos 0s
desafios de objetivacdo da pratica escolar com base na Pedagogia Historico-Critica.

Entendemos que ser professor, ser um homem possui uma singularidade, a qual é
mediada com a totalidade que faz, ao mesmo tempo, a sociedade produzir esse homem, assim
como esse homem esta produzindo a sociedade. Toda préatica social ou a pratica escolar é uma
intervencdo com base em alternativas e estas possuem, intrinsecamente, os valores. Notamos
professores que tentaram cometer suicidio, professores que acordavam as quatro da manhd
para deixar a casa posta para a familia, professoras que acreditavam que ha possibilidade de
aumentar o trabalho nessa sociedade, professoras acreditando que, promovendo a habilitagéo
em alguma formacdo técnica, os pais das criancas desempregados poderiam vir a conquistar
um emprego nessa sociedade, também encontramos professores acreditando que héa
possibilidade de se viver melhor na atual reproducédo social e também professores que nos
relataram que tudo deve ser mudado. Enfim, sdo esses estranhamentos em relagéo a si, em
relacdo ao outro e em relacéo a realidade que promovem obstaculos para a objetivacdo de uma
pratica escolar emancipatoria ou da Pedagogia Histdrico-Critica. A auséncia de valores que
preconizem a genericidade faz-nos entender a realidade de forma parcializada. Assim como as
condigdes objetivas de trabalho do professor com quatro horas semanais de planejamento
numa jornada de 40 horas semanais com o salario de R$1.200,00 reais. Essas condicdes
objetivas de trabalho dificilmente serdo alteradas se mantido o atual ajuste fiscal na atual
reproducdo social. Dificilmente teremos um ajuste social mantendo-se a atual reproducéo
econdmica e social.

Sdo essas mdultiplas determinagdes que promovem obstaculos para a objetivacdo de

uma pratica escolar que tente problematizar a préatica social inicial sincrética em busca de uma
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pratica social sintética. Para isso, € preciso um ser social professor, um corpo docente escolar
que, além de condicdes objetivas para o desenvolvimento de sua préatica escolar, possa refletir
sua pratica social inicial e a prépria objetividade onde se insere. Foi no préprio Projeto
Politico Pedagdgico da escola que identificamos a caracterizacdo das familias dos alunos
matriculados. As professoras trabalham numa escola cujo bairro ndo é asfaltado. Possuem
cerca de 30 ou 40 alunos em sala de aula. A escola foi inaugurada sem cadeiras e mesas e
demais materiais pedagogicos, em 1995. Cada um desses fatos, entre outros, possui uma
historia que compbem as rela¢fes mais comezinhas do cotidiano do professor em sala de aula.
Historia essa que explica os obstaculos desse ser social professor objetivar uma pratica escolar
que problematize o cotidiano mediocre vivido.

E a historia dos homens é a historia da luta de classes. E a histéria daqueles
(burgueses) que defendem a singularidade de sua classe de se apropriarem da riqueza material
produzida pelo capital varidvel, os trabalhadores, bem como terem a apropriacdo privada do
Capital Constante (maquinas nas industrias e na agricultura) para expandirem a producéo da
rigueza com o acumulo de miséria e daqueles (trabalhadores) que defendem a liberdade
humana e a supressdo das classes sociais. A luta de classes rege a atual sociabilidade. Sem
essa compreensdo radical ndo conseguimos entender, de fato, os motivos que produzem toda a
singularidade cotidiana mediocre que vivemos em nosso dia a dia.

Precisamos conhecer a realidade na propria realidade articulada a sua histdria.
Desprovido desse pressuposto, podemos cair no idealismo e querer objetivar uma pratica
escolar emancipatéria ou a Pedagogia Histérico-Critica recorrendo-se a aplicacdo de um
método. Seja na forma instrumental apontada por um grupo de professores observados no VI
Encontro de Educacdo ou também pelo proprio professor de Historia, que, mesmo sendo
radical, aponta a questdo do método, o que pode nos fazer crer que o problema é gnosioldgico.
Caso entendamos que o problema é onto-metodol6gico, a primazia para a nossa compreensao
para a transformacdo é o objeto, € a realidade combinada com o ser social professor. Ndo é
somente uma epistemologia que garantira o conhecimento verdadeiro. Com o0 aporte da
ontologia-marxiana, 0 método se torna um onto-metodo, isto €, os fundamentos do método
estdo no objeto com a sua histéria e ndo no préprio método desprovido da realidade e das
condigdes objetivas que o produzem e o reproduzem. Desse modo, a articulagdo de uma
mediacdo no processo de ensino que vise problematizar a pratica social inicial ou a
mediocridade cotidiana exige do corpo docente uma luta permanente contra o Sseu
estranhamento em relacdo a si, seu estranhamento em relacdo ao outro e seu estranhamento

em relacdo a realidade por um lado e, por outro, a luta incessante pela alteracdo radical das
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condicgdes postas de trabalho na atual sociabilidade, a qual exige remédios essenciais e ndo
remédios formais®”.

Assim, as indicacGes de gque falta um método para aplicacdo da Pedagogia Historico-
Critica ndo condizem, porque estamos aqui tentando pensar em promover uma préatica escolar
que possa problematizar a fetichizacdo do ser social, seu estranhamento. Problematizar o ser
social professor, ou seja, entender a sua génese, 0 seu crescimento e as suas contradi¢des
precedem a questdo do conhecer. Sé a partir da questdo do ser poderemos rever as questdes
relativas do conhecer. Aqui estd um pressuposto essencial para pensarmos a objetivacdo de
uma préatica escolar emancipatoria ou a Pedagogia Histérico-Critica. Para tanto, entender a
realidade e transforma-la precisam ser uma necessidade do corpo docente. E essa necessidade
ela é promovida pela realidade. Problematizar todas as politicas postas , seja 0 bolsa-familia,
ou as politicas educacionais e sociais mais abrangentes, que sempre foram acusadas de
promover os déficits orcamentarios, é necessario, haja vista que observamos empiricamente
que os fundos publicos, nesse momento, estdo socorrendo o capital e promovendo o aumento
do déficit orcamentario. A singularidade egoista, traicoeira e covarde dos burgueses de
controlarem a producdo e a distribuicdo da riqueza da humanidade precisa ser contestada,
negada e superada por uma politica radical da classe trabalhadora. Isso é uma solucdo
essencial para os problemas que vivemos em nosso cotidiano mediocre. Reconhecer em sua
radicalidade, os aspectos fundantes que promovem a producéo e a reproducao social é uma
condigéo sine qua non, embora nédo suficiente, para que os professores sintam a necessidade
de transformar a realidade, conjuntamente com outros movimentos extraparlamentares, posta
em prol dos trabalhadores livremente associados.

Todavia a nossa intervencdo no cotidiano é imediata, é todo o dia, de segunda a
sexta, 40 horas por semana. Sabemos que uma sociabilidade que supere o estranhamento do
homem em relacdo a si, que supere o estranhamento em relacdo ao outro, que supere 0
estranhamento em relacdo a realidade, que supere as relagfes hierarquicas entre homens e
mulheres, que supere as relacdes de trabalho alienado/estranhado, que supere o Estado e, por
fim, que supere o Capital ndo estd posta na imediaticidade. O ser social professor precisa
ensinar. Ele quer ensinar. Nisso ele precisa ser assessorado. Mas ndo podemos reduzir a
formacéo do professor somente com o0s instrumentos que poderdo intervir nas mediac6es do
seu processo de ensinar desarticulado a historia. Aqui, observamos que o ser social professor

precisa de uma formacdo que é combinada e contraditoria. A luta contra o seu estranhamento

% A respeito de remédios formais e remédios essenciais ver especialmente Istvan Mészaros, Educagdo para Além
do Capital. Boitempo Editorial, 2005.
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em relacdo a si, em relacdo ao outro e em relacdo a realidade ndo é imediata. Estamos
indicando que superar o idealismo, a irracionalidade, o pragmatismo ndo € uma tarefa
imediata e simples. Contextualizar a realidade com o aporte dos aspectos fundantes que
produzem a cotidianidade é de suma importancia, todavia acreditamos que 0 seu
reconhecimento e a elaboragdo de uma necessidade de sua transformacéo se deem num tempo
lento ou num tempo rapido de acordo com as necessidades postas pela histéria. A formacéo
instrumental, ou técnica, e a formagdo da consciéncia de classe, ou politica, precisam ser
realizadas de forma combinada, sabendo que elas podem estar em compasso ou descompasso.
E, quando o reconhecimento dos aspectos fundantes da atual sociabilidade acontecer, ainda
ndo sabemos de fato como isso podera interferir nas mediacdes do professor, no seu ato de
ensinar. Acreditamos, porém, que um ser social que trabalhou ao longo de 30 anos para
comprar um apartamento de 60 m2 e um ser social que ndo trabalhou que somente expropriou
a riqueza produzida por trabalhadores ndo possui cerca de 100.000 m? de terras porque sua
familia tenha trabalhado. Essa matematica, articulada a historia, precisara, em algum
momento, ser problematizada no ato de ensinar. Isso comecarad a revelar, inicialmente, 0s
aspectos fundantes de toda a miséria material e espiritual que vivemos em nosso cotidiano.
Entretanto ndo podemos desconsiderar que as professoras querem usar abaco, material
dourado, entre outros instrumentos para que os alunos aprendam a contar sem “continha
solta”. Mas, em uma pratica escolar emancipatoria, o professor precisara ter a necessidade de,
além de ensinar os conteudos classicos, ensinar também os aspectos fundantes da economia
politica que produzem a atual sociabilidade, assim como as tentativas de sua superagdo,
mesmo que elas tenham sucumbido, por enquanto.

Caso o corpo docente ndo tiver a necessidade, esta dificilmente serd posta por uma
Secretaria Municipal de Educacdo. Partir daquilo que um corpo docente consegue objetivar é
a particularidade inicial da qual se deve iniciar. J& que o professor se sente seguro em usar 0
sistema de silabacdo (ba-bé-bi-bo-bu) ndo podemos de imediato desmerecer, desqualificar
aquilo que ele sabe. Ndo podemos jogar a crianca fora da bacia junto com a agua suja. O
caminho para a organizacdo de um corpo docente escolar como educadores engajados®
partird daquilo que é imediato no atual tempo presente. Ensinar. A problematizacdo das
condicgdes objetivas que produzem a mediocridade cotidiana talvez seja um tempo lento. E,
com isso, as mediacOes ficardo mais consistentes de acordo com o reconhecimento radical da

historia e da necessidade de fazer uso dela na cotidianidade ndo cotidiana do ato de ensinar.

% A respeito de Educador Engajado ver especialmente CATANI, Afranio Mendes. In: Florestan ou o Sentido das
Coisas. Sao Paulo. Boitempo, 1998, p.127-142.
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Todavia vivemos um momento de defensiva da classe trabalhadora combinado com
uma crise estrutural do capital. Nao é uma tarefa facil organizar qualquer coletivo em prol de
uma politica radical. Mas a objetivacdo de uma pedagogia progressista, da Pedagogia
Histdrico-Critica ou de uma préatica escolar emancipatdria por um corpo docente deve ter
premente um duplo desafio: o primeiro, a condi¢do de estranhamento do professor em relagao
a si, em relacdo ao outro e em relacéo a realidade; o segundo, que o capital é impossivel de ser
reformado. Assim, uma dupla tarefa urge para um corpo docente que pretenda objetivar uma
pratica escolar contestadora da mediocridade cotidiana, ou a pratica social inicial nesse
momento em que o velho ndo morreu (a pré-histéria) e o novo ainda ndao nasceu (a histdria).
Primeiro tentar organizar uma cultura escolar em tensdo constante com a cultura-ideologia do
capital e segundo organizar-se em movimentos extraparlamentares em prol de uma politica
radical. 1sso nos parece que séo dois imperativos de acdo que nos permitem agir contra o
idealismo, o pragmatismo e a irracionalidade que permeia a pratica escolar. Como 0s atos
singulares da pratica escolar sdo permeados pelas determinacGes gerais, cabe uma reflexdo
rigorosa sobre o movimento geral da reproducédo social e do movimento especifico, o ato de
ensinar por um corpo docente que tenha a necessidade de organizar uma cultura escolar em
tensdo permanente com a sociabilidade regida pelo capital que, por meio de sua reproducéo,
impdem um cotidiano mediocre. Além disso, ter a necessidade de se engajar em movimentos
extraparlamentares em prol de uma politica radical é de suma importancia para superar as
condicBes objetivas e subjetivas postas pelo capital a educagéo e a humanidade.

Nesse sentido, entendemos que 0s passos 0s quais podemos realizar na cotidianidade
sdo curtos, quase diminutos. Dificilmente as condigdes objetivas serdo modificadas se
mantida a atual reproducdo social. E ndo podemos esperar que as condi¢cdes objetivas se
modifiquem para que comecemos a alterar nossa pratica escolar minimamente. Objetivar uma
prética escolar emancipatoria na atual cotidianidade é ter a necessidade de alterar toda a
mediocridade posta no cotidiano. Objetivar uma pratica escolar emancipatoria hoje significa
ter a necessidade de uma autotransformacédo intelectual e afetiva em prol dos valores
genérico-emancipatorios da classe proletarizada. Objetivar uma pratica escolar emancipatoria
ou a Pedagogia Historico-Critica exige que um corpo docente tenha a necessidade de
promover a humanizacdo em cada individuo singular com as nossas mediagcdes no ato de
ensinar. Objetivar uma préatica escolar emancipatdria exige que um corpo docente tenha a
necessidade de fazer todas as mediagOes possiveis para ensinar a cultura cléssica

historicizada. Todavia, sabemos que a humanizacdo buscada na atual pratica escolar sera
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contraditéria porque estamos condenados a viver num momento entre a pre-historia e a
historia. E somente uma politica radical nos possibilitara organizar a historia.

Mesmo que essas necessidades sejam construidas, isso nao significard a superacao da
mediocridade cotidiana que interfere na pratica escolar de um corpo docente na atual
conjuntura. Até porque a superacdo dessas necessidades exige a sociedade com os produtores

livremente associados. Todavia sem essas necessidades ndo conseguimos mudar tudo.
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APENDICE A
Roteiro de Entrevista com os Assessores do Secretario de Educacao.
Maio de 2008.
Com isso reflito e pergunto-me: qual a apropriacdo da pedagogia histérico-critica por parte
dos professores da rede municipal desse municipio no interior do Parana?
A fim de buscar respostas as indagagdes postas para este estudo adotamos o seguinte objetivo
geral:
a) analisar os limites e as possibilidades da apropriacdo e objetivacdo da pedagogia

historico-critica por parte dos professores do municipio na organizacéo de sua pratica escolar .

1)Qual a sua formacao?Por que escolheu essa licenciatura? Qual a sua pés-graduacdo? Por
que escolheu essa? Quanto tempo o Sr. atua no magistério?

2)Por que o Senhor aceitou ser o Diretor de Educacéo de Sarandi?

3) Como o Sr avaliava a Rede de Ensino constada no inicio da gestdo do seu trabalho como
Diretor? O que o Sr. pré-ideou no inicio da gestdo? O que foi objetivado?

4) Qual a sua analise da competéncia técnico-politica da equipe da Coordenadores da
Secretaria de Educacdo e dos professores da Rede Municipal de Sarandi?

5) A Pedagogia Historico-Critica em sua avaliacdo foi apropriada e objetivada pelos
professores na Secretaria de Educacao e pelos professores na Rede de Ensino?

6) O Sr(a). participava de reunides de Coordenacdo do Governo? Quais eram os problemas
tratados?

7)Quais eram os problemas mais fundamentais da Secretaria de Educacéo?



181

APENDICE B
Roteiro Final de Entrevista para as Professoras da Escola Municipal Ernesto Guevara.
Maringa, 23 de junho de 2008.

1)
2)

3)

4)

5)
6)

7)

8)

9

Professora, onde a Senhora nasceu e em que ano?

Qual Escola e ano a Senhora estudou para exercer o seu trabalho educativo? (quais as
lembrancas que a Senhora tem da época que se formou?) Qual foi a sua pos-
graduacao? Por que a fez?

Por que a Senhora tornou-se professora no municipio de Sarandi? Por que escolhestes
essa escola ? Quanto tempo a senhora esta nessa escola? Quais foram os diretores e
orientadores educacionais? Quais foram os Prefeitos nessa época e 0 Governador?
Como era o trabalho educativo da Senhora e da escola até a entrada do PT em 2001?
Como eram as formagGes continuadas até 2001?

Como é o seu trabalho educativo hoje?

Ha diferencas no seu trabalho educativo realizado a partir de 2001 com o Partido dos
Trabalhadores na Prefeitura de Sarandi?

A partir das formagOes continuadas de 2001 com os Encontros da Educagdo em
Sarandi 0 que a senhora aprendeu que permitiu a Senhora planejar diferente e ensinar
também de forma diferente?

A senhora teria alguma aula para citar que se aproximou daquilo que a Secretaria de
Educagéo tem tentando ensinar nas formagdes continuadas?

O que a Senhora tem planejado para as aulas e os estudantes tém aprendido?

10) O que a Senhora tem planejado para as aulas e 0s estudantes ndo tém aprendido?

11) Qual a finalidade especifica do sua préatica escolar?

12) Cerca de 30% das familias dessa escola recebem o bolsa familia ou outro beneficio de

algum Programa Social. Diante dessas familias que precisam do Programa Bolsa
Familia do Governo Federal, qual o seu entendimento dessa realidade social? O que

fazer para superar essa condi¢do?

14) ? Peco a Senhora deixe as suas palavras finais
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APENDICE C
Roteiro de Entrevista com o Secretario de Educacao
Com isso reflito e pergunto-me: qual a apropriacdo da pedagogia histérico-critica por parte
dos professores da rede municipal desse municipio no interior do Parana?
A fim de buscar respostas as indaga¢des postas para este estudo adotamos o seguinte objetivo
geral:

a) analisar os limites e as possibilidades da apropriacdo e objetivacdo da pedagogia

historico-critica por parte dos professores do municipio na organizagéo de sua pratica escolar .

1)Qual a sua formacéo?Por gque escolheu essa licenciatura? Qual a sua pds-graduacéo? Por
gue escolheu essa? Quanto tempo o Sr. atua no magistério?

2) O Sr. ja ocupou algum cargo publico além de Secretario de Educacdo? Qual? Onde? Por
qué?

3)Por que o Senhor aceitou ser o Secretario de Educacédo de Sarandi ao longo desses 7 anos?

4) Como o Sr avaliava a Rede de Ensino constada em 2001 no inicio de sua gestdo? O que o
Sr. pré-ideou no inicio da gestdo? O que foi objetivado?

5)Por que a Secretaria de Educagdo pré-ideou esses cinco principios para a gestdo? (Ler os
principios).

6)Como esses principios se objetivaram?

7)Por que se escolheu a pedagogia histérico-critica para sustentar a proposta pedagdgica do
municipio de Sarandi?

8)Por que a emancipacdo é uma finalidade da proposta pedagdgica?

9)Qual a agéo que a escola deve realizar para ter uma educacdo emancipadora e de qualidade
para todos conforme apregoado em seu relatorio?

10)O que tem sido necessario para organizar um processo educativo de qualidade e
democratico em Sarandi ?

11) O Fundef promoveu uma municipaliza¢do do ensino e criou condi¢Ges objetivas para o
sistema e a e organizacao da educacdo. Qual a sua avaliacdo dessas condigdes objetivas
implantadas até 2005 e agora com o Fundeb? ?

12) De acordo com o relatério de finangas os recursos aplicados em educacdo até o ano de
2005 tem aumentado. Esses recursos tem sido necessarios? Tem a tendéncia de aumentar esse
ano? Qual a avalia¢do dos demais secretarios de Sarandi?

13) Em sua palestra no dia 7 de fevereiro as 11:20 o Sr. indicou que a finalidade do ensino
é preparar para 0 mercado de trabalho. O Sr. poderia explicar melhor essa ideia?
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APENDICE D

Resumo das Entrevistas

Ex -Secretério de Educacéo.

O professor Jodo iniciou suas atividades como docente em 1978 no antigo Mobral
em MandaguagU-PR. Foi professor alfabetizador de contadores de cana-de-agucar e demais
trabalhadores nessa época. Fez a sua graduacdo em Letras e 0 seu Mestrado em Lestras pela
UEM. E professor nessa Universidade desde a década de 1990. Foi Vereador pelo Partido dos
Trabalhadores na gestdo de 1997 a 2000 em MandaguagU-PR. Foi Secretario Municipal de
Educacdo de 2001 a 2008 em Sarandi-PR.

O ex-Secretario Municipal de Educacdo de Sarandi nos relatou que fora muito
questionado no inicio de sua gestdo pelos Diretores das Escolas Estaduais que recebiam os
alunos da rede municipal de ensino de Sarandi por terem baixa qualidade. 1sso o fez crer na
necessidade de investir na formacdo dos professores. Observou também que os alunos tinham
problemas na defasagem de aprendizado em contetdos. Isso também o fez propor uma
reforma curricular para melhorar a qualidade de ensino também.

A partir desses fatos ele nos afirmou que: “O curriculo nosso passou a ser organizado
por contetdos, por conteudos, € nés demos énfase aos contetdos, as disciplinas é, entdo
buscamos a, construir um curriculo pautado na abordagem histérico-critica”

Contudo ele percebeu que a Educacdo nédo era prioridade do Partido no municipio.
Isso o fez ter alguns enfrentamentos e por duas vezes fora solicitado por um membro do
Diretério Estadual do PT que ele fosse exonerado do cargo. Embora tenha permanecido ele

nos relata que ficou isolado perante a equipe de Governo.

Ex Assessor de Administracdo da Secretaria de Educacéo

O professor Edson é formado em Histéria e possui Pdés-Graduacdo em Historia
Econdmica pela Universidade Estadual de Maringa. Atuou como professor regente em curso
Pré-Vestibular em Sarandi por 4 anos antes de se tornar Assessor Administrativo em 2004.

Destacou que houve varios problemas burocraticos na equipe de Governo, além de

varias alteracOes de prioridades também. Destacou que a Historia da Educacao de Sarandi até
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a década de 1990 era clientelista. Com a implantagdo da obrigatoriedade de concursos
publicos essa caracteristica se reduziu um pouco.

Relatou-nos que a Pedagogia Historico-Critica ndo foi apropriada pelos professores
na Rede Municipal de Ensino. Apontou que houve descuido na contratacdo de professores na
formagéo continuada. Indicou-nos que os professores da Rede Municipal reclamavam por um
método para objetivar a pratica escolar com base na Pedagogia Histérico-Critica.

Relatou-nos que a equipe da Secretaria Municipal de Ensino possuia uma

preocupacao excessiva com a avaliagdo do MEC (IDEB).

Professora Maria

Ex-Assessora Pedagdgica da Secretaria Municipal de Educagéo de Sarandi

Formou-se no Magistério em 1992. Logo a seguir fez a Graduagdo e o Mestrado em
Matematica na UEM. E professora da Rede Municipal de ensino de Sarandi a cerca de 17
anos.

Relatou-nos que ndo participava das reunides de Governo conforme o assessor
administrativo e o proprio Secretario. Relatou-nos que o cotidiano engole os professores. Sabe
que os avancgos da Secretaria Municipal de Educacdo foram minimos. Entende também que a
Pedagogia Historico-Critica ndo foi objetivada plenamente.

Relatou-nos que ha uma necessidade do professor ter mais tempo para estudar. E que
as 4 horas conseguidas pela administracdo a qual participou ndo foi o suficiente para que
houvesse um maior engajamento dos professores na proposta que a Secretaria Municipal de

Educacao tentou objetivar.

A professora Aline foi orientadora educacional na escola que nos investigamos. Ela é
formada em Pedagogia(1999) e possui uma especializacdo em Orientacdo Escolar pela UEM
em 2000.

Tomou posse como orientadora na Escola Municipal por nos investigada em 2005.
Relatou-nos que a formacdo das professoras é muito “deficitaria”. Também nos disse que
precisava por vezes tratar do proprio contetdo a ser ensinado pelas professoras em sala de
aula. Ela nos revela que achava a escola muito fraca quando chegou. Até porque na avaliagdo
municipal em 2005 ela tinha sido a ultima colocada. Todavia em seu segundo ano de trabalho

ela verificou que as professoras fazem muito diante de todos os problemas. Relata-nos que ha
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professoras formadas em curso a distancia , fato que julgou que baixa a qualidade do
professor e indicou também a ma qualidade dos cursos de formacdo da propria Secretaria
Municipal de Educacéo.

Além disso os professores trabalham em trés turnos e possuem baixos salarios.
Informou também que os alunos naquela escola possuem condicdes financeiras problematicas.
Fato que dificulta também o trabalho na escola.

Destacou que a professora Fabiola foi a Unica que contribuiu na pratica escolar das

professoras em sala.

A professora Eva era orientadora educacional do segundo ciclo na escola por nos
investigada a partir de junho de 2006. Formou-se no antigo Magistério em 1992 e concluiu
sua Graduacdo em Pedagogia na Unesp de Araraquara em 1997.

Destacou-nos que as professoras possuem muitas dificuldades para selecionar as
atividades. Na lingua portuguesa relata-nos que as professoras trabalhavam com textos de
fabulas com alunos da 3° e 4° série. Ela achava aquilo desestimulante. Afinal eram alunos ja
na pré-adolescéncia. Também nos disse da extrema dificuldade que tinha para dialogar com as
professoras para exigir uma melhora nos conteudos a serem ensinados. Relata-nos que as
professoras colocavam que ela era muito condescendente com os alunos. A orientadora nos
disse que as professoras ndo perceberam que a familia, a sociedade mudaram. Hoje ndo ha
mais aquela mée que via os cadernos dos seus filhos. As méaes deixaram de ser dona de casa e
viraram trabalhadoras. Elas ndo véem seus filhos. Sdo com essas criangas sem mediacgoes
afetivas no lar e em condi¢des de vida precarias que as professoras trabalham na escola. Isso

imprime muita dificuldade em sala de aula.

Professora Fatima

Fez o curso Magistério a Distancia em 1978 em Marialva e agora a Graduagao em
Pedagogia em uma Instituicdo privada tendo a ajuda da Prefeitura Municipal de Sarandi para
financiar 50% do pagamento da mensalidade. Ela é professora da Rede Municipal de Sarandi
desde 1983 quando tinha 16 anos. Na escola que nds investigamos ela se encontra trabalhando
a sete anos. Também citou a professora Fabiola da formagdo continuada que lhe permitiu

tentar alterar a sua mediacao.
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Destacou que a exigéncia dos conteudos a cada bimestre foi importante para o
aprendizado dos alunos na atual gestdo. Relatou-nos a necessidade de uma nova metodologia
para melhorar a sua intervencdo nas aulas. Indicou-nos que a finalidade de sua pratica escolar
é que o aluno aprenda. Também nos afirmou que o Programa Bolsa familia é importante e que

sua erradicacdo é dificil.

Professora Gislaine

Fez o seu curso de Magisterio n Escola Estadual Branca da Mota em Maringé e o
concluiu em 1995. Logo a seguir fez a Licenciatura em Histéria na UEM e a concluiu em
2000. Foi nomeada em maio de 2008 e estava a um més na escola quando fizemos essa
entrevista atuando na sala de leitura porque a antiga professora solicitou remocdo. Ela ainda
ndo conhecia a proposta curricular do municipio. Apontou-nos que a finalidade da escola é
transmitir os conhecimentos.

Quanto ao Programa Bolsa-Familia acredita que quando era separado para 0
transporte, para o gas, para a luz entre outros era melhor que a proposta do Bolsa Familia que
unificou todos os beneficios sociais em um. Acredita que caso fossem dados cursos
profissionalizantes para os pais das criangas essas conseguiriam empregos € ndo precisariam

mais do bolsa familia.

Professora Helena

Ela formou-se em Pedagogia na Universidade Estadual do Ceard em 2002. Foi
nomeada professora de Sarandi em maio de 2005. Atua na segunda série e no pré-escolar.
Relatou-nos que suas mediacdes na sua pratica escolar agora em 2008 era bem melhor, em
relacdo a 2005. Relatou-nos que tenta problematizar os contetdos conforme aprendeu em
algumas formagdes continuadas, a necessidade de fazer intervenges mais no concreto para o
aprendizado das operacdes fundamentais em matematica, com a professora Fabiola nas
formacdes continuadas aprendeu que a producdo do texto é progressiva e acima de tudo a
necessidade de problematizar os conte(ldos com as criangas na préatica social inicial. Afirmou
que a finalidade de sua préatica escolar é ensinar 0s conhecimentos cientificos. Entende que as
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condigdes econémicas das familias dos alunos da escola séo precarias. Indica a necesidade de

politicas publicas para que o programa Bolsa Familia possa ser superado.

Professora llda

Fez o seu curso Magistério na Escola Estadual Branca da Mota em Maringa em
1996. Estava concluindo o Normal Superior a distancia em 2008. Foi nomeada professora no
municipio em marco de 2007. Desenvolve sua prética escolar na 1° série e também citou a
professora Fabiola como aquela que Ihe ensinou um instrumental para sistematizar a producéo
de texto com os alunos. Acreditava que problematizar as aulas era uma frescura. Mas quando
foi cobrada dos alunos um combinado realizado ficou assustada. Destacou que as formagdes
continuadas eram importantes e lhe permitiu aprimorar as media¢fes em sua préatica escolar.
Relata também a importancia da Supervisora na escola. Nas escolas privadas que atuou nunca
teve uma supervisora e agora na escola publica isso foi de suma importancia para aprimorar as
suas intervengdes e 0 seu planejamento. Indicou-nos que a finalidade da escola é preparar para
0 mundo 14 fora e quanto ao Bolsa Familia a sua superacdo poderia ser conquistada caso
fossem ofertados cursos profissionalizantes para os pais tentarem ter uma carteira de trabalho

assinada.

Professora Joelma

Nasceu em 1961 e foi alfabetizada numa escola rural com muitas dificuldades.
Conseguiu uma bolsa para estudar numa escola privada , a noite, para se formar no Magistério
, enguanto trabalhava de dia como doméstica. Formou-se em 1995. Fez um concurso nessa
época para Professora em Sarandi e reparou que os primeiros colocados eram parentes da
Secretaria de Educacdo. Nessa época seu marido estava desempregado. Precisava muito
trabalhar. Fora aconselhada por uma amiga que fosse na Secretaria e solicitasse uma vaga em
escola, até porque faltavam professore na escola. A Secretaria de Educacao na época lhe disse
gue ndo havia vaga. Ela informou que iria fazer uma dendncia no Ministério Publico. A vaga
foi criada em menos de 5 minutos. No dia Seguinte trabalhava na Escola Municipal Sagrado
Coracdo de Maria. Concluiu o Normal Superior a distancia em 2000. Relatou-nos que a sua

pratica escolar tem como finalidade ensinar. Quanto ao Programa Bolsa Familia também
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acredita que um curso profissionalizante, para os pais das criangas, poderia ser uma solugéo

para a sua superagao.

Professora Lais

Concluiu seu curso de Magistério em 1995 em Sédo Jodo do Caiud. Fez a Graduacgéo
em Pedagogia, a noite, na UEM concluindo em 2000. Nessa época trabalhou no Conselho
Tutelar onde presenciou diversos atos violentos cometidos contra as criangas pelos proprios
pais. E professora na Rede Municipal de Maringa desde 2002 e na Rede Municipal de Sarandi
desde 2005. Atua na primeira série. Também citou a professora Fabiola que na formacéo
continuada deu-lhe um caminho para trabalhar com a alfabetizac&o. Percebeu que sua pratica
escolar hoje é bem superior em relagdo a época que iniciou. Relata que hoje consegue
problematizar as suas media¢des 0 que enriqueceu seu trabalho. Relata também que os alunos
qguerem aprender. O grande problema é que ela ndo consegue atender a todos na mesma aula.
Isso Ihe promove tristeza. Quando perguntamos a ela a finalidade de sua pratica escolar ela
comecou a falar dos problemas advindos das condi¢des materiais da familia dando a entender
que para a escolha de uma finalidade isso € de extrema relevancia.

Quanto ao Bolsa Familia acredita que este precisa ser aperfeicoado em virtude das
criangas chegarem a escola sem o material pedagdgico que deveria ser adquirido também com

o valor do Bolsa Familia.

Professora Marta

Fez o seu curso de Magistério em 1989 e concluiu o curso de Pedagogia em 2004.
Teve o0 auxilio da Prefeitura no financiamento de 50% da mensalidade de seu curso na
Graduacdo e concluiu sua especializagdo em 2006. Foi nomeada na Rede Municipal de
Sarandi em 1996 e desde entdo trabalha na escola que nos investigamos. Ela atuou na época
de nossa investigacdo na segunda serie. Destacou que ha quatro niveis de aluno em sua turma.
Agora nesse momento sabe que nessas condi¢des precisa realizar atividades diferenciadas em
sala de aula. Fato proporcionador de muitas dificuldades em seu trabalho. Indica-nos que tem
uma preocupacdo com a producdo de texto das criangas que apresentam muitas

dificuldades.Perguntada como desenvolvia sua aula nos relatou os contetdos que ensina
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Quanto a finalidade de sua préatica escolar disse-me que sua aula era tudo para a crianca.
Acredita que o Bolsa Familia é importante para as familias das criancas matriculadas na
escola, haja vista que as familias realmente precisam. Relatou-nos que a superacdo da

utilizacdo do bolsa familia depende que os pais corram atras de servico.

Professora Nilda

Concluiu seu curso de Magistério em 1994 e sua Licenciatura em Geografia pela

UEM em 1999. Trabalha na 3° série desde que fora nomeada no municipio de Sarandi em

2004. Atua como professora também na Rede Municipal de Maringa desde 2000. Quando Ihe
perguntei sobre as suas aulas relatou-nos que elas sdo bem melhores em relagé@o ao inicio de
sua carreira. Hoje ela consegue planejar melhor a divisdo dos contetdos ao longo dos
bimestres e pensa em suas mediacBes em aula. Relatou-nos tambem a importancia da
Supervisora na Escola para que ela pudesse aperfeicoar seu planejamento e além disso rever
as suas mediacgdes. No inicio ela nos disse que ficou assustada. Agora ela sabe da importancia
de problematizar os conteudos inicialmente com os alunos. Quando Ihe perguntei a finalidade
de sua pratica ela nos disse que é tentar passar muito bem os contetidos para os alunos.

No que diz respeito ao Programa Bolsa Familia disse-nos que esse é necessario. E

quanto a sua superacao indicou que depende dos Governantes.

Professora Odete

Formou-se em Pedagogia em 2004 numa Faculdade Privada em Sarandi. No ano de
2003 foi estagiaria no municipio do Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil. No ano de
2005 foi nomeada professora no municipio e desde entdo trabalha na escola que nds
investigamos. Fez sua especializacdo em Educagdo Especial em 2005. fato que a fez ser
convidada para trabalhar na Sala de Recursos nessa escola. Relatou que as formacdes
continuadas ndo foram relevantes para a intervencdo na educacdo especial do municipio. Os
cursos foram muito “tedricos”, inclusive o curso realizado pela elaboradora da proposta
curricular da Educacdo Especial no municipio. Somente um curso lhe proporcionou o

aprendizado de atividades para a sua intervencdo imediata. Quando lhe perguntei sobre a
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finalidade de sua pratica escolar disse-me que era importante para os alunos. Quando
perguntada sobre 0 que seria necessario para a supressao do Programa Bolsa Familia disse-

nos fosse ofertado cursos profissionalizantes para 0s pais das criangas nessas condicoes.

Professora Paula

Concluiu o seu Magistério em 1986 na cidade de Colorado e o curso de Pedagogia
em Mandaguari em 1992. Foi nomeada na Rede Municipal de Sarandi em 2006. Quando lhe
solicitei que me descrevesse como era a sua aula ndo se sentiu a vontade. Contudo quando lhe
pergunto sobre a finalidade da escola disse-nos que seria transmitir o contetdo cultural
produzido pela humanidade. Todavia a escola ndo o consegue fazer por estar muito
sobrecarregada. Indica a necessidade de conversar com os pais a fim de que os filhos sejam
mais disciplinados. Citou que aquilo que for bom do ensino tradicional precisa ser resgatado,
porque estad muito dificil lidar com as criancas. Quando perguntada sobre o Programa Bolsa
Familia disse-nos que precisa ser criado o Programa Bolsa Emprego. 1sso na sua reflexdo € o

necessario para supera-lo.

Professora Quitéria

Fez o seu curso de Magistério em 1989 e concluiu sua Graduacdo em 1999 em
Mandaguari. Ela foi aluna da ex-Secretaria de Educacdo de Sarandi, professora Albertina, no
curso de Magistério. Atua na escola por nos investigada como professora desde 1997.
Relatou-nos que os cursos de formacdo oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacao
antes de 2001 era a distancia. Indicou que a professora Fabiola fez um excelente trabalho em
sua formacdo continuada. Esse curso a fez repensar em suas mediacdes. Agora ela sabe que
numa producdo textual a criangca precisa aprender cada regra de forma progressiva. Nao
adianta querer melhorar a ortografia, a paragrafacdo, o desenvolvimento das idéias tudo ao
mesmo tempo. Ela acredita que hoje consegue ser uma professora bem melhor do que no
inicio da carreira. Antes, nas aulas de matematica , por exemplo, ela trabalhava com solucgdes
de problemas abstratos. Hoje ela faz mediagGes com instrumentos concretos para que 0s
alunos possam aprender as operagdes fundamentais. Além disso, destacou também a

importancia de problematizar e historicizar os contetdos. Fato que ela ndo fazia no inicio de
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sua carreira. Disse-nos que a finalidade de sua pratica escolar € que os alunos aprendam o0s
conteddos ensinados. Por fim quanto ao Programa Bolsa Familia afirmou que é muito dificil
que ele seja superado em virtude de terem muitos pais analfabetos e por isso realmente

precisam porque ndo conseguirdo trabalho.

Professora Rafaela

Formou-se em Histéria em Mandaguari em 1987. Foi nomeada professora em
Sarandi em 1992. Comecou a trabalhar na escola por nos investigada em 1998.Segundo sua
caracterizacdo da época anterior a 2001 era terrivel. Quem ndo estivesse satisfeito era
sugerido que solicitasse exonera¢do. O sindicato teve pouca intervencdo no municipio,
segundo suas palavras. Perguntei a ela se notava alguma diferenca em suas aulas agora em
relacdo a gestdo anterior a 2001. Ela nos disse que ndo. Segundo sua avaliacdo os alunos
apresentam as mesmas dificuldades de aprendizagem. Ela ndo concorda com as formacdes
continuadas. Sente-se até coagida em virtude dos professores conhecerem a teoria. Relatou-
nos também que as criancas ndo reconhecem agora uma silaba porque néo lhes é permitido
trabalhar de forma tradicional com o ba-be-bi-bo-bu. Acredita que a finalidade de sua pratica
escolar é formar um cidaddo. Acredita que o Programa Bolsa Familia para ser superado

precisa a criagdo de empregos. Mas reconhece que isso é dificil.

Professora Solange

Ela é Diretora da Escola que nos investigamos. Como Diretora recebe R$1.600,00
reais e seu salario é imprescindivel para sua familia. Acorda as 4 da manh& para fazer as
tarefas domésticas antes de ir para a escola. Atua na escola por nés investigada desde 1997.
Concluiu seu curso de Magistério em 1983 e sua Graduacdo em Pedagogia numa Faculdade
Particular em Sarandi em 2004 com ajuda de 50% de financiamento da Prefeitura. Acredita
que as formacdes continuadas a partir de 2001 a fizeram repensar as mediagdes com 0s
alunos. Contudo quando perguntamos sobre as condicBes de vida dos alunos ela foi enfatica
dizendo que acredita na possibilidade de que seja melhorada a condicdo de vida dos alunos na
atual sociabilidade. Ela demonstra bastante preocupagdo com o aprendizado das criangas,
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todavia pensa que seja possivel com formacdes profissionais para os pais das criangas

melhorar a condicdo de vida de suas familias.

Professora Telma

Ex Secretaria Municipal de Educacdo do municipio em 2000. Ela é sobrinha do ex

Prefeito da cidade. Fez seu curso de Magistério em 1968.

Professora Ursolina

Ex Secretaria Municipal de Educagdo em 1993 em Sarandi. Concluiu seu curso de
Magistério em 1968 e a Pedagogia em 1987. Realizou formagOes continuadas em Faxinal de

Céu na Gestédo do ex Governador Jaime Lerner e os qualificou como cursos 6timos.

Professora Vania
Foi a primeira Diretora da Escola que nos investigamos por cerca de 10 anos.

Concluiu seu curso de Magistério em 1987 e a sua Graduacdo em Mandaguari em 1991.

Professora VVanda

Formada em Licenciatura em Educacdo Fisica pela UEM em 2005. Tomou posse na
Secretaria Municipal de Educacdo de Sarandi em 2006. Relatou-nos que a finalidade de sua
pratica escolar é resgatar valores para uma convivéncia harmoniosa. Percebeu que as familias
das criancas naquela escola séo desetruturadas. Acredita que infelizmente o Programa Bolsa
Familia é necessario. Contudo sabe que o Governo cada vez deixa que os ricos figuem mais
ricos e os pobres mais pobres. Por isso ndo consegue ver possibilidade de supressao desse

Programa.
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Professora Xantipa

Fez sua Faculdade de Histdria em Mandaguari em 1993 e foi nomeada Professora na
Rede Municipal de Sarandi em 1994. Atualmente leciona na 2° série. Quando perguntada
sobre as formacgfes continuadas na atual gestdo também citou a importancia dos cursos com a
Professora Fabiola. Destaca que a finalidade de sua pratica escolar é ensinar os conteudos.
Relata que é necessario manter o Programa Bolsa Familia e sua superacdo depende que 0s

alunos estudem para ter um melhor trabalho.

Professora Fatima

Ela possui 67 anos. Comegou a lecionar em 1954. Iniciou sua carreira como
professora na UEM em 1977. Concluiu seu Mestrado na PUC em 1983. Nessa epoca era
alertada por sua amiga, Zeélia Leonel, para ndo ler Gramsci e sim Karl Marx. Quando
comecou a estudar Luria e Leontiev conseguia ver o Marx nas entrelinhas. Disse-nos que
quando foi convidada para atuar na formacdo continuada em Sarandi havia preparado um
farto material para trabalhar com as professoras. Contudo, quando em contato com elas
percebeu 0 quanto estava distante a sua proposta da capacidade de discussdao com as
professoras naquele momento. Por isso refez tudo imediatamente. Pensou consigo mesma:
_Vou fazer ensinar para as professoras aquilo que eu acredito que elas devam fazer com 0s
alunos em sala de aula. No aspecto teodrico apresentou somente, para as professoras em
formacdo continuada, o Guia tedrico do alfabetizador de Miriam Lemle e o Guia Pratico do
Alfabetizador de Marlene Carvalho. Esse era o ponto de partida, o particular inicial, o qual ela
tinha de iniciar com as professoras ap6s 6 anos de gestdo da Secretaria Municipal de

Educacdo que a contratou.
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ANEXO A -Termo de Consentimento da Pesquisa

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE SARANDI

Site: www.sarandi.pr.gov.br
Rua José Emiliano de Gusmado, 565 - Caixa Postal 71 ~‘CEP 8§7111-230
Fone/Fax: (44) 3264-2777 | 3035-0800 - Sarandi - Parana

SARANDI

TERMO DE CONSENTIMENTO

ESCLARECIMENTOS NECESSARIOS:

Para composigdo desse termo de consentimento preocupamo-nos em esclarecer aos participantes quanto:

- A garantia de que ndo haverd aos entrevistados nenhum desconforto e muito menos nenhum risco quanto 4
sua exposicdo pessoal, relativo as respostas dadas 4 entrevista.

- Aos beneficios esperados que servirfio de subsidios para apresentagio de uma proposta de formagio
continuada eficiente e eficaz, que venha ao encontro das necessidades imediatas do professor em consonincia
com a melhoria da qualidade do ensino oferecido aos alunos da rede municipal de ensino de Sarandi;

- A garantia de esclarecimento a todos os entrevistados antes, durante e posteriormente, quanto i metodologia
empregada nesta pesquisa jd exposta neste termo de consentimento:

- A garantia de que os sujeitos da pesquisa (docentes da universidade, professores, coordenadores pedagdgicos
e gestores de escolas da rede municipal de ensino de Sarandi) serio convidados a participarem da presente
pesquisa. No entanto, terfo plena liberdade de recusar ou retirar o consentimento sem qualquer penalizagio;

- A garantia de sigilo que assegure a privacidade dos sujeitos quanto aos dados confidenciais envolvidos na
pesquisa, por meio do anonimato dos informantes;

- A garantia de que ndo haverd despesa alguma aos participantes da pesquisa, portanto, néio havera necessidade
de ressarcimento. F, também. nenhum risco que viabilize a necessidade de programarmos formas de

indenizagio dos mesmos.

/
Eu. J(?&E Zd’}/ c De /6?‘6 Ao Jdo . apos ter lido e compreendido todas as

informagBes ¢ esclarecido todas as minhas dividas referentes a este estudo com o doutorando em educagio na

drea de Fondamentos da Educagiio, do Programa de Pés-Graduagiio em Educaglio da Universidade Federal de
Sdo Carlos, CARLOS HENRIQUE FERREIRA MAGALHAES, oricntado pelo PROF.® DR.° JOAO DOS
REIS SILVA JUNIOR, CONCORDO VOLUNTARIAMENTE em participar do mesmo,

HENRIQUE FERREIRA MAGALHAES, declaro que forneci todas as informagdes referentes
a presente pesquisa, aos participantes ¢ declaro que cumprirei cada uma das exigéneias constantes na Res.
196/96 do CNS.
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PREFEITURA DO MUNICIPIO DE, SARANDI

Site: www.sarandi.pr.gov.br

Rua José Emiliano de Gusmao, 565 - Caixa Postal 71 - CEP 87111-230

Sarandi, 30 de junho de 2008

Prezado Senhor

Declaramos, para os devidos fins, que o aluno CARLOS HENRIQUE
FERREIRA MAGALHAES, aluno regularmente matriculado no Programa de pos-
graduagdo da Universidade Federal de Sao Carlos, nivel de doutorado, area de
concentragdo em Fundamentos da Educagio, sob orientagdo do Prof. Dr. Jodo Carlos
dos Reis Silva Junior, foi encaminhado a Escola Municipal Masami Koga para realizar
sua pesquisa de doutorado. O encaminhamento para tal escola justifica-se pelo fato
dessa instituigido estar bastante empenhada com a consolidagdo da Proposta Curricular,
tendo como meta garantir a transposigdo da teoria consubstanciada nos documentos
publicados para a pratica em sala de aula. Dessa forma, entendemos que o trabalho de
pesquisa, juntamente com a agdo pedagoégica da escola poderd proporcionar um
intensivo movimento em torno da formagao continuada de protessores, articulando os
referenciais tedricos dos documentos publicados com a agdo docente nos ambientes

onde se materializam os processos de ensino e de aprendizagem.

Sem mais, agradecemos

Adim MMireainifont Aa TTAvi AR~ ~
I oivaullivipgidl Uv Lduvapay

José Luiz de Araujo
secrelario Municipal de Educagio
Cuil trte & Lazer

Degrein 2 " b4 [arandi

SARANDI

Fone/Fax: (44) 3264-2777 / 3035-0800 - Sarandi - Parand g
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PREFEITURA DO MUNICIPIO DE SARANDI

Site: www.sarandi.pr.gov.br
Secretaria Municipal de Educagfo, Cultura, Esporte ¢ Lazer

Sarandi, 16 de fevereiro de 2009.

Prezado Senhor

Declaramos, para os devidos fins, que o aluno CARLOS HENRIQUE
FERREIRA MAGALHAES, regularmente matriculado no Programa de pos-
graduagio da Universidade Federal de Sao Carlos, nivel de doutorado, area de
Concentragio em Fundamentos da Educagdo, sob orientacdo do Prof. Dr. Jodo Carlos
do Reis Silva Junior, esta autorizado a dar continuidade a realizagao de sua pesquisa de

doutorado na Escola Municipal Masami Koga.

Sem mais, agradecemos.

Atenciosamente

=_

Alesandra Valeria Brondani
Secretaria Municipal de Educagio
Cultura, Esporte e Lazer.
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ANEXO B-Parecer do Comité de Etica da UEM
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagiio

/. Universidade Estadual de Maringa
E |

Comité Permanente de Fica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
Registrado na CONEP em 10/02/1998

CAAE N°. 0073.0.093.000-08 PARECER N°. 320/2008

Pesquisador (a) Responsdvel: Carlos Henrique Ferreira Magalhies

Centro/Departamento: CCS - Educacio

Titulo do projeto: Limites ¢ Possibilidades de Objetivacdes da Pedagogia Histérico-Critica na Pratica
Escolar

Consideracdes:

O projeto de tese de doutorado “Limites e Possibilidades de objetivagies da Pedagogia Historico-Critica
na Pritica Escolar”, Tem por objetivo “[...] analisar os limites ¢ possibilidades da apropriacio e objetivacio
da pedagogia histérico-critica por parte dos professores do municipio na organizagio de sua pratica escolar” a
partir de observagio do cotidiano de uma escola e de reunides da secretaria de Educacio do Municipio e
entrevistas com professoras da escola e com o Secretario de Educagao.

Foi relatado na reuniio do COPEP em 30/05/2008 e recebeu parecer pela pendéncia para adequacio do
TCLE no que se refere ao ressarcimento ¢ a apresentagdo na forma de convite a participagio.

Uma vez esclarecidos os motivos que deixaram o projeto pendente, o Comité Local de Etica em Pesquisas
Envolvendo Seres Humanos aprova a execugdo do projeto.

Situagio: APROVADO

CONEP: ( X ) para registro ( ) para andlise e parecer Data: 20/06/2008

O pesquisador deveri apresentar Relatério Final para este Comité em: jan/2011
L

O protocolo foi apreciado de acordo com a

Resolugdo n°® 196/96 e complementares do

NS 1 1o L e
CNS/MS, na 155" reunido do COPEP em % /

20/06/2008. LD'; Pfof”. Dr". ledd Harumi Higarashi
Presideénte do COPEP
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PROPOSTA CURRICULAR
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

SARANDI, 2004

199



FUNDAMENTACAO TEORICA

A nova face da democratizagdo cria em nés um momento de grandes expectativas
e muita esperanca. Acredita-se que uma outra sociedade é possivel. Sociedade em
que as pessoas possam viver com igualdade para usufruir os bens, as riquezas
materiais e, especialmente, as riquezas intelectuais, pois estas sdo as que
possibilitam a formagao do cidadao auténomo e critico, em condigdes reais de
participar coletivamente das decisdes capazes de conduzir o pais no sentido da
democratizagio, da dignidade e da justiga social.

A participagdo consciente da populagdo na elaboracdo e na execugdo das politicas
publicas pode dar uma dindmica transformadora 4 sociedade. Porém, na
sociedade atual, na qual o avango tecnologico, a globalizagdo e seu
desenvolvimento levaram a uma grande desigualdade, essa participagao
restringe-se a pequena parcela detentora da cultura erudita, que ¢ valorizada
socialmente, pois se refere ao conhecimento cientifico e logo, ao trabalho
intelectual.

A maior parcela da sociedade, entretanto, ndo se apropriou da cultura erudita,
apenas da cultura popular que se refere aquela produzida em sua propria
experiéncia, na qual suaidentificagio é o trabalho manual. Essa cultura ¢ fruto das
vivéncias expontaneas e assim, desvalorizada socialmente.

Tais culturas, a erudita e a popular, ou seja tais conhecimentos nio nascem com o
homem, sdo frutos de um saber produzido historicamente pela humanidade, assim
como todo o conjunto de diferentes tipos de saber que os individuos da espécie
humana necessitam assimilar para que se tornem humanos. Segundo Saviani,
“para saber pensar e sentir; para saber querer, agir ou avaliar é preciso aprender, 0
que implica o trabalho educativo [...] produzido historicamente”. (SAVIANI,
2002,p.7)

Para que ocorra 0 trabalho educativo, faz-se necessario a aquisi¢do dos elementos
culturais produzidos histérica e coletivamente pelos homens e a apropriagdo da
cultura humana, que é externa ao individuo e que, portanto, exige a mediagdo.

Assim sendo, entendemos que o objeto da educagao caracteriza-se na
identificagdo dos elementos culturais essenciais, principais e fundamentais
necessarios para a assimilagdo do individuo e que esse processo de transmissdo-
assimilagiio se d4 nas mais diversas instituigdes, tais como: igrejas, partidos
politicos, sindicatos e familia, mas ¢, sobretudo a escola que “vai transformando-
se lentamente ao longo da historia até se erigir na forma principal e dominante de
educacdo”. (SAVIANI, 2002, p. 8)

Nesta perspectiva, temos na escola o local mais apropriado para a transmissdo-
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quando a
eleitas

Proposta Curricular pava a Educacao Especial

) exercicio de olhar o passado (ndo idealizado), a forma como determinado
.o de vida se constituiu, e as lutas humanas que lhes sdo inerentes, tudo
o traz consigo a intengdo de se desnaturalizarem instituigdes, idéias,
somportamentos € propostas educacionais, o que contribui para uma leitura
wue da movimento a0s homens e aquilo que produzem. lsso, certamente,
va-nos a reflexdes para além dos dogmas € da busca dos culpados ou de
soenas espiritos solidarios.

L. crises econdmicas que ocorreram entre 0S fins do século XIX e as
seomeiras décadas do século XX foram determinantes para a confirmagao de
wue 0 modelo de sociedade previsto pelas revolugoes burguesas estava posto
«= questdo, ou melhor, havia ruido. As esperangas de liberdade, igualdade e
“sermnidade ha muito haviam ficado para tras. Restou aos homens desses
4ois Gltimos séculos um iderio pelo qual se nortearem, mas com a
sesconfianca de que ele pudesse se desdobrar, de fato, em suas praticas
wwciais. Ao mesmo tempo em que vislumbraram o despir do mundo,
Jescobrindo-o de seus mistérios, também se viram despidos de suas
wwpagens humanizantes.

De um lado, tiveram acesso & vida forgas industriais ¢ cientificas
de que nenhuma época anterior, na histéria da humanidade,
chegara a suspeitar. De outro lado, estamos diante de sintomas de
decadéneia que ultrapassam em muito 0s horrores dos ultimos
tempos do Império Romano. Em nossos dias [ 18--], tudo parcce
estar impregnado do scu contrario. O maguinirio, dotado do
maravilhoso poder de amenizar ¢ aperfeigoar o trabalho humano,
56 faz, como se observa, sacrifici-lo ¢ sobrecarrega-lo. As mais
avangadas fontes de satde, gragas a uma misteriosa distorgao,
tornaram-se fonte de pentria. As conquistas da arte parccem ter
sido conseguidas com a perda do cardter, Na mesma instancia em
que a humanidade domina a naturcza, o homem parecce
escravizar-sc a outros homens ou 4 sua propria infamia. Até a
pura luz da ciéncia parece incapaz de brilhar sendo no escuro do
pano de fundo da ignordncia. Todas as nossas invengoes parccem
dotar de vida intclectual as forgas materiais, estupidificando a
vida humana ao nivel da forca material (MARX, apud
BERMAN, p. 1986,p.21)

Marx estava ja assinalando as transformacdes da sociedade e do homem.
% .m momento historico em que “tudo parece impregnado do seu contrario”
© que vemos a racionalidade técnica atingir um pico elevado, pois o0
Jecenvolvimento industrial que a fez emergir deu-se num crescente em busca
4 meios e processos para produzir mais e melhor ou para “‘amenizar €
werfeigoar o trabalho humano » O “contrario” também enconframos no

mem. tio modelado para o trabalho industrial que o escravizou. Isso
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Proposta Curricular para a Educacdo Especial
T

tornou possivel suspeitar de que algo muitissimo sério estaria sendo gestado;
uma hipotese que foi ganhando forca e folego, na medida em que, quanto
mais a indtstria foi se incrementando também se incrementavam as formas
de exclusio, de miséria e de destrui¢do. Ora, ndo € 0 caso de pensarmos na
i possibilidade de opgao pela ndo-industrializagao; a questdo ¢ que vemos ser

objetivada a afirmagdo de que “todas as nossas invengdes parecem dotar de
| vida intelectual as for¢as materiais, estupidificando a vida humana ao nivel
da for¢a material”, levando os homens a terem dificuldades em se
reconhecerem naquilo que produzem, isto ¢, surge um grande estranhamento
entre criador € cria¢do, ja que aquele perde seu dominio sobre esta.
Estranhamento que se alimenta da atividade social objetivada e decorrente
do processo produtivo, permeadade “contrarios”. Por um lado essa atividade
permitiu que a existéncia humana se tornasse cada vez mais livre e universal,
ja que cada vez mais mediatizada por maquinas, instrumentos €
procedimentos, ja que cada vez mais indireta. E, justamente por isso, cada
vez mais distante, fragmentada, alienada, levando ao acirramento do
“contrario”: a perda galopante da liberdade e da universalidade na vida dos
individuos. Em outras palavras, a produgdo da riqueza também produz a
miséria - a contradigdo do carater humanizador e alienador da atividade
social dessa época. Ter clareza desse processo, por si s0, ndo leva as
transformagdes que sabemos necessarias. Todavia, ja retira dos sujeitos uma
responsabilidade de focar e estabelecer por metas algo que nao se coloca
como acessivel ou vidvel. Permite, no entanto, que continuemos a pleitear
um bom ensino, que se adiante a0 desenvolvimento dos sujeitos. Permite,
também, que o professor localize na pratica educacional, mesmo com 05
alunos em condi¢des mais limitantes, 0 espaco que a ciéncia deve ter. Retira
dos ombros dos professores a responsabilidade de garantir as condigoes mais
plenas para 0 ensino, mas remete-0sa procurarem pelas suas origens.

Com o exposto até aqui, queremos firmar que ndo basta elencar objetivos €
justificativas cidadas; é preciso, mesmo nos limites de uma pratica social
alienadora, buscar por uma educagdo que se faga especial. Por isso, nesta
proposta contemplamos aspectos que devem ser alvo de continuo estudo e
aprofundamento.

REFERENCIAS

BARROCO, S. M. S. A Figura humana na pintura moderna:
alternativa para a Psicologia ¢ 2 Educagio entenderem o homem. 2001.
155 p. Dissertagao (Mestrado)- Programa de Pas-Graduagao em

Educagio, Universidade Estadual de Maringd, 2001.
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ANEXO D Arrecadacgao dos municipios entre 50-100 mil habitantes do Parand.

Em virtude da divisdo dos recursos do FUNDEF ser no minimo 60% para
folha de pagamento dos professores e 40% destinadas para a manutengdo das
instituicdes de ensino, e para o pagamento dos salarios dos demais servidores do
ensino fundamental, fica muito dificil comprometer essa parcela do recurso em
formac@o para esses profissionais, justamente pelo recurso ser insuficiente para
atender a demanda da rede municipal de ensino. Cabendo ao municipio ter que
investir o minimo de 25% da sua arrecadagao na educacgéo, fazendo valer a emenda
constitucional n.° 14 de 1996 da Constituicdo Federal de 1988 que tem a seguinte
redacdo em seu art. 212,

A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito e os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por cento,
no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida a
proveniente de transferéncias, na manutencéo e desenvolvimento do
ensino (BRASIL, 1988). Porém, o municipio conta com uma das
piores arrecadagdes do Estado do Parana.

Vejamos:

Arrecadacdo municipal dos municipios entre 50-100 hab. — Parana

C. Mourdo |
Cianorte |
Rolandia
Piraquara f

U. da Vitoria

Pato Branco
Arapongas

Fonte: DRZ — Consultorias Associadas LTDA

Entretanto, a Emenda Constitucional n° 14 de 1996 que obriga os

miinicining a investir nn minima 258% da si11a arrecadacin na educacin nio se
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ANEXO E

ESCOLA MUNICIPAL MASAMI KOGA - EDUCACAO INFANTIL E ENSINO
FUNDAMENTAL
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

SARANDI

2005 )
“E necessario despertar a coragem para ¢
ndo apenas a coragem para aceitar”.
(Tadeu Carmelatto)

| INTRODUCAO

A Escola Municipal Masami Koga — Educacdo Infantil e Ensino Fundamental de 1° e 2°
Ciclo, estd devidamente autorizada a funcionar, concedida pela Resolugdo n°® 144/95/SEED,
localizada a Rua Estrela Dalva 131, bairro Jardim Universal, com sede no Municipio de
Sarandi - PR.

A Instituicdo faz parte do conjunto de escolas municipais coordenadas pela Secretaria
Municipal de Educagdo, Cultura e Esporte e Lazer, tendo por Entidade Mantenedora a
Prefeitura Municipal de Sarandi, e jurisdicionada pelo Nucleo Regional Estadual de Maringa
- PR.

Em pesquisa realizada junto & comunidade escolar no periodo de agosto a outubro do ano de
2004, constatamos que 90% dos alunos desta escola reside com seus pais, sendo as familias

compostas, em média de 4 a 6 pessoas.

No aspecto sdcio-cultural obtivemos um percentual de 25% de analfabetismo, sendo que
os demais possuem escolaridade entre o ensino fundamental, médio e superior. Estas
familias sobrevivem da realizacdo de diversos tipos de atividades que o municipio
oferece, dentre elas a agricultura, a pecuaria, pequenas industrias e comércio, sendo
alguns trabalhos fixos e, na grande maioria, servigos temporarios, com faixa salarial de

um (01) a dois (02) saldrios minimos mensais [Grifos nossos].
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Neste contexto a Escola Municipal Masami Koga — Educacéo Infantil e Ensino Fundamental
estd consciente sobre a relevancia de sua atuacdo para a construcdo de uma sociedade mais
justa, buscando democratizar o conhecimento e propiciar a classe trabalhadora condicdes para

que tome seu destino nas méos e contribua para a transformacéo social.

Considerando esses aspectos, este projeto estd estruturado da seguinte forma: inicialmente
apresentamos a filosofia e os principios didatico-pedagogicos da escola, ressaltando os
fundamentos epistemoldgicos e éticos-politicos, em seguida, o diagndstico da comunidade, 0s

fins educativos da entidade, assim como a estrutura, funcionamento e o patriménio da escola.

Num segundo momento estd apresentada a fundamentagdo teorica, 0s conteldos,
encaminhamentos metodoldgicos e o sistema de avaliagdo da escola, com base na Proposta

Curricular do Municipio, elaborada pelos professores da rede de ensino, concluida em 2004.
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ANEXO F

ESCOLA MUNICIPAL MASAMI KOGA
EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

Escola Municipal Masami Koga
Educacio Infanth e
Ensine Fundamengal

Rua Estrela Dalva, 131 - Jd. Universat

i Cep: 87114-340 - i ?
DECLARACAO Sl _l';:; :;os 1861

Declaramos que a Escola Municipal Masami Koga
encontra-se com 505 alunos matriculados neste ano de 2008 dos quais 215
estdo inscritos no Programa Bolsa Familia.

Sarandi, 04 de julho de 2008.

QMG %ﬁ'ma, ife ﬂifdo
DIRETORA - RG. 3.981,968-6
Port 509/2006



ANEXO G Atas das Secretaria Municipal de Educacéo de Sarandi-PR

| P ]
o |

B

| i r
| ' | 8§
| &imz_igg_.%@n_& [
. Yo, 7 , H
O U

il

m

@E?thz% ste. iuinxr. 400 (cevn) }

sdon Ae D L ,@Mﬂm’m}, | B

Bs @W Lolluna. = &l,gth ‘ F

Sonomele 25 [44183

. ﬂ P ' _.‘ |

.‘ *4_ ~

\ ‘.‘N I.

|

r

208



209

nln, ne ==

b@m&@“ﬁm@ﬁm
__J:.;Q_unhm (SorncXriuia, Ao Doene.c.c) Lo uClséde__

Lo oo OL! Mruaiﬁﬂ.r + ¢ e . m:‘#:m—"ﬁf_‘lﬂ"lﬂ Ai.a. éﬂ.&r%‘_‘y_&f@_

o 3Q0esitonos e mﬂa?nntmmhe' ?mmw_

m;:m‘i-m.wm o Aocleon ;_nr?,hmcg_m'ﬂ.cia— ey -FM;&__LM

N ¥
aahen oh O Fusaticcelaclss R T Y B TP Al {
¥ . Q&Lﬁﬁﬁ:ﬂﬁ-’fﬂﬂm—’
E: l!_-\mgi}n‘g,ﬂ‘ o o\Alire Gooain piden s ek . e panCion ’[Tmma.

: ] 1
£ sodas e n.\, ke Yiseamave WMW—
| covsor oA TM RS Paadoin ey Adia os "lLa oA ke ol ceva




210

= DTSl ol C Ag L0 - L SE¥e W, N » 2ot e ST XD =
o d - . g /
oL L 18y MOPN Al Y, LA =4 L= B Lo = e X BTN La¥d A WNATT - T AL G
& o v
QIENYY gl DO 05 A L 20 Lo < J&dale DA LS XA 0 2

LANOAL AN @, AA O .W 210 QCRAN
’ </ Q
0 ¥ Coonimi  Chuinegl ot
0L LD QATAO 7N 25 m A AANALSN D oo X YD SRS S W
o ]
. 2 5 8 = < . 9
S OML e L8 TXOM Al o FENL oL [AX AN AR PO A p N2
: P . ’ 4 MY
\
ANNA_ NANA AT LANLAN 2 CAL AAALD W Oen. Ao Y alist b 2~ UON
- o < D
- \ ~ \ =
0 oo, Do Mradrtson &

N AN O
: 0 U
BN

LAAA- \A;-_
\ '




211

26

e e Yy

A cLZ/_?J g plpwin - o dotsocal Jgh M_fmwml':m m—d\Mm el o
. ‘-%u-w@s e odintn. a,aua‘ﬂ?ca‘.mmm Ae ovin  blealas

2 X puend cranl, Vale '||u ) @ Mho a8, Rucer v yale M_Lzu.m
GCiE O % .A‘.._Au AP u,’- ws  saerafonies de e
& Snto /Q.gcdim Cils . 'h’{,nmcﬁnm O lian de Domg @ £ .0 A Dinateroc
opn-da vk ®  accicwde A swleaia’n mm‘ﬁgﬁm\tew oo Seclas |
\1camdiEtiaimaiitee o o o ool b Maeneats 4 Mecadsman. | aalon foaol m i
T ; : ;
Bab skt e Juoﬂs.—cm.\n{;nnﬁ_ﬂﬁmﬁ) o ’ba/\i-na olas
3 prney —7
nee condneillo s Delo o, /38 7e Az Ol (St A TR0 S PTGV
- ’ ’ J
e 0 e 0. LO AW (O Va1, 1 PO CLA B e Yo lOnAg iy LI NWACQ e
\ ) J
Sonleney,  his S s e /o (OF re aniesblesss  duvne. Cowik-
\
O skt abuiasodsseinnn, boaxded ZpONCe h}\su-kn_-m o
> G J | J
b PN T g RN () G FYLAA YO LD S el A cLe s &
o [ 4
Bk R AR ML-L chAC v, L, -ndna A gy Ducscbenam, g {
e Lo~ £ LLA N Oy s A aloconde A haeads oladfie l (&
1
W\. L O S S R e 0 (W W Cegtidee A BagEion o O slasio fad,
3 N MW&WM Almmlw o ypase TE
O DY a2 AL o

O anlo s dann i Lo ke = "}QAMAE\

Roke: fagd  d0 ol (il foc ol 190

& oo M"h' S Yo O E Y Pssmga
! Y olos D222 \ﬁ)mﬂn AL J
ggm,.fxz’(.,.m o arzic Mo R adiz E l

L7 22 , gy D e

ﬁ/h/‘\.ﬁ-{‘f'n{% L

?{'m)—OrM,&

LA Ve

Viada e /)J(}I//)/(;nh /)/V)/ﬁ,t’j/ww,n{,h
Al c/amoum M Fpolion

A ok ,//

Wz 7224

WW oa. Nilheo
O Reolugid clow Nidpee |
//‘W/Q(wé"zmﬂ e R dio |
Wigi { gl Ol aolfid
/’)JCKZM)OAMZ

V




28

o, e 4%

Wt o dein sliasn cde gugh VS e | R S O VT

& obwbn 4 _G_E.LJM.M Bt o ca i s ka-v\jm Mo bah

MinOYYe A g s B sl sl osails é&mﬁ_’- mﬂuhﬁ;&tszl’

Sevsiona, | Moadaiun, oot aalanms: Aﬂ_@.fa.aAfnw“n-nﬁa "Pnuum‘udmﬂ o
atasead PR L LD LUnAhe M[‘J\-ﬂ-ﬂi‘-b L

. CoOOel e fr . Clortn

r

- )
- 'jn:\amdz., T O T - T D V) SN s O N rigonbe plonen den Edahhalic, .

1 ";-nhum,_'u‘n.a_u; FIEE S P e A R Wy Y Ry ¢ ‘MJJW'(J?‘LL&.QJ&L

Fo 'thLIﬁAJ‘!Cn- o .c.am_ﬁw.; Vidlon, fo Lo

i Lo /,n/ Jr";_ AAC‘B ol AJ\AL}' A é&. ’\lu_"njhﬂ l!:ua At YLV

- ism_'hnﬂﬂ.q- mnﬁu,ru:‘g_ Lom. o —»mﬂfmc,_ e mLm_

ol oowdile. s som MM&Z&L&.—A&_A&M&;&L
: X o r] ,

Ll A& Jb‘l-npfﬁﬂ-@ Selieecle 4 .D.fth_u_b.l‘:L el .t\lpu_.em NSV,

]
n«.MUL Qu.c.u. “\'vu.w&ta"vu. Ao bumae L}nie‘ Ae %&M

H M,erarlm “nexh ‘Wﬂgnk? O ‘%M-&%IUMA.&J uﬂfwfh%_-&‘&m

e de Losae  plg tadocles dqaa;_&} o\ WJJMM e As

Moo contonfis T’M cle  oepmele  teny o -ma/malndu., rLon
P 7S PRV o cwens  cloverie. - M b eler o gl

B condondes o Loulo -a—;.h‘r,l-_l.-ﬂ fante  Lewelulr o olitectol.
-'urulh- Mo Sunlioont | sdalidbiCo e _h“A PR O, ; oe e 1 (dass

i

{
oty - vedale e & T“&ﬁ——vimmi__m_&g&“ﬁuc_ e

DAL eais o A wisuses  alewsneio sl e bises —todocende |
: 'Tﬂ.,h.iff& by -L-r\.lljmmn,mus sweebiele ) elusmats

A ol lergn, o UM tvidener . dp Jumwd’.o.der -4'24_11“( qu.‘h;‘

ﬂ
-,,us-q\da— 4 h—v,_.g}ﬂ,..fnnm Aoles o  aler 'ﬁﬁa—fg_mfﬂ_ , A&
-'{:‘\ Tt Mo e wasendale. e A Ne s%cmm«, deos $23

%ﬂ;
’%x\&.. "’)h\DA-U‘\' ’Le—\-ku\_ S AN\ RcR g Jnd.u, memr\m = A)-‘LO’

= >

yolicz, © M\.y o _sasmmadal, ) . Aum_ A:.m‘ncia ,dmnc.

B funhes q‘u.u Ao LM e ance e dl%‘_zﬁ_ri_.g_gk&m_‘@;

212



213




29

ol e gy

-QM 0\3’1-“}1 SMATEA

LM /nln DYNTn A‘*&e IYIO(Y_LerL.o A‘\JL %u_m
ﬂn\)l'ch.‘\-rn ' Aoi‘)‘n,j

o ﬂ.u.njl—uﬁ aa A‘lMAnA 24n hﬂja
Ci LAY £ mx.rnn ’.Q.oﬂn.n

) /Ckﬂ_ ﬁug T’Ag "’}'nunﬂr* M.U.,Y\A =
rata 0 22 AT TTOLE o) /?nr%u‘ Dp‘L&

/—1&.«4 DRt %, /B.lf\ %xlnn /e)' %nn
i N nnL e /e\l /pnﬁ Jeanen Q\r)oﬂn m . Qt‘):)

SR YT

Sznnnmo /GDan,a rt&._n /@L u_,\ o /CQ.Q /Qu_‘

T

nl oo G, T

Ae&aan 73 s —Asn o c)mfu..}' i’g-o M“mu.—n)n

y w(iﬂ E.Oan biirry ALM P el .J‘J,n: nm:wj'b AQL_MMVL e -

&ummnﬁ‘m e M-Q /t.ﬂ,\/\’?_a_’v\"‘\ an ml‘“mﬂcLuucmu\ Rocs
&D{.o&,urnm/) rL.an Iﬁ‘ﬁfﬁtmln

A (‘X‘Lnf\m Lo

2 h.u M‘\'an Lo Jone

JAAX.U‘) )ﬂbm—mhnm o )(\n“ pa)nv\(‘\o RnQo'tnrlmpn (tomo

ana

fa'V o)
J
NLY A I‘\L ArJClnn.n SALII M%t‘ﬁ(n & ormasen KLT\@_AJV\-};

hm_;u‘u .4

umn)ff\ LD jmj)o“:m m‘nﬂrzorl_o

[
9 0 p]rm,,' JEM/\Acias o) H‘mn—i—ﬂ
o ).n G "‘; us\?o ‘knqr\m A2 0 hr\ﬂQlJ\—

J:A/\i‘-ﬂ_l/\!\i Y1) (Sn ALad LY’Q,Q \)’31 DA.M. _f};n)ﬁnW\ﬁ Trrgman_a_g_
m“mdnn o] C)n »/?Al 14.)1791 \\(\um‘;r mQ f{!"ﬁ

4 LS (R JOan ;‘_.551 i JKPOQAM__
. )‘-r-w\n:m Ml\r\l A AR 8 N4 fx‘\(‘\ll} zt‘)..a m

JN__fA:PL..D J\J\.Apnhoohcln For
J )Cu-D‘-DO nml cmussfm\r @AAQ.!JV\

o
‘am\n &g‘b '/a s Ay (11 JLA
[®)
™ (Q%(n(no boLm Ca Qmﬂ& Fo W Qumr(}_ eh r\iwuxvxﬂmrnﬂ ‘QXLA)['IM}

B U
t\fl bV = ?Anquﬂmm m\:l.xmr;noﬂ N %\ﬁa(\u Q

AN g w—ij(n Lﬂz-
m{&o_ MM(LA:S IOLMJ: n i’;\n.\o(“\n MQ\L"\CLAU e :
én Qm\n Sfe “L)G'Bhnﬂn e hmh Yoo

flqu &J\t ['s] 2 vy

LY by o (Q

ij\_ -(nQ{JLnfmn ,(‘Lﬁ
0

[ w] Mn:)—n(v)%_@

; } .Dmm IAZAszn{m
o LR :—\l;:'ﬂ M}L Simn va&o AnDnnJDQ

Vm Drn OON LG utn

LA L rlnn LN (v i A'nonl/m'{ Py

J"\"(\,\\&"\W}L \Q uv\?nmi. "\[, n'&a

om‘nru/un ' a,“
Lt st relst a 7::' 'hmt! o, xmj.@(‘ncqo w\e " OB

O v\v\ [ a¥aVal M}ﬂ

y 'd'e \h.’\.ﬁ‘ (O 2

' =le VO
pl 7& ALsmisco

) /Aﬁ'}?ndpn_'t- (o .rarun J._A+a
Joi danada

D0an
v

a c‘L!_ WAACY

dtmﬂln .an.nt}u._ @Ij

214



215

ANEXO H
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ANEXO |

[ M Creditrio 30/60/90 dias

FARMACIA
SANTA MARIA

Av. Londrina, 678 Xarua
Fone: {044) 264-2092

Medicamentos e
Perfumarias no

O REPORTER

i POSTO,
g INDEPENDENCIA.

W.S Combustiveis LTDA
ITEXACO

PRODUTOS DE PETROLEO - LAVAGEM E
LUBRIFICACAD EM GERAL

Jd. Independeéncia Il
Fone: (044) 264-2011
Sarandi - Parand

Avenida Brasil, 250 - centro

Diretor: Hildrio Gomes

Telefax: (044) 264-2511

- 11 outubro de ‘mmq‘_

Fez cinco anos que
aconteceu o impeachement
de Fernando Collor que quer
voltar a politica, por cima.
Deus nos livre, nos Jatemos
um Fernando e € o suficiente.

FARPAS

Parece que nio vai haver
consenso entre o PSDB ¢ o
PFL de Lemerno Parang. No
horério politico da TV 0O
PSDB desce a lenha no
governador. Segundo um
“expert” Lerner estd
sorrindo, como ele quer.
Descer o “pau” nem sempre
rende votos.

VIVA AS MULHERES

Asmulheres, que estio ainda
longe da politica sdo a
maioria no Parana temos
2.945560 eleitoras, mais de

200.000 a mais que eleitores,
Atd na Navala Tea_-. 1

com o municipio nas diversas
dreas,

CIPROCO

Foi meio tumultuada a
sessdo da Cémara com a
aprovagdo do projeto de lei
que estuda novos cargos
para Sarandi. Muita gente foi
levada a Cémara por
vereadores oposicionistas e
situacionistas,

SEM TERRAS

Foram bem recebidos em
Sarandi, pelo Padre Jodo
Caruana e pelos vereadores
Zezinho e Jodo Ministro. O
prefeito Julio Bifon se
emocionou ao falar para eles
na Igreja Nossa Senhora das
Gragas. O Pe, Roberto de
Cruzeiro do Sul grande
aticulador da Reforma
Agréria, se fez presente e

| — AnoV -  Ediggo122 - Distribuicho Dirigida -
| T - 2nbsnasacy ||| i
TS i o o or o 3D Anp, Yol S i
[ deputados deroias regices.Gomes, Helio Grémee ¢ ; ot
Zeno Fachin, s3o cogitados,
ARREPIOS Todos possuem intimidades

SRR SuuELOIDI gy

b LISEPEISD plon 1na i S

A Volta do
Coronelismo

Vocé sabia que seus direitos,
adquiridos por lei, para
participar de concurso publico
foi arrancado de suas maos por
11 vereadores na ultima
assembléia da Cimara? Vocé
sabia que estes 11 vereadores
votaram contra o povo quando
concordaram que os cargos
pliblicos devem ser indicados
por eles, pelo prefeito, pelos
donos do poder? Vocé sabia
que a Cémara estava com um
nimero grande de servidores
municipais e estudantes que se
levantaram em massa
protestando contra essa
aberragiio e eles n3o ouviram
€sse povo? Vocé sabia que o
vereador que vocé elegeu diz

que esta te representando
quando vota contra os seus
direitos? Se vocé nio sabia,
entédo redna-se com seus
amigos e va is reunides da
Camara toda 2° feira as 20-00
horas e faga os funciondrios dg
Povo que sdo os vereadores
trabalharem a favor do povo,
A gente nio quer ser protegida
porum

A gente quer justica e
liberdade

A gente nio quér confusio

A gente quer ter direito de
expressao

USES - Movimento
Estudantil de Sarandi

R S T

Cilas ressalta trabalho
da Camara

O vereador Cilas Sousa
Morais, presidente da
Cémara ressaltou os
trabalhos dos vereadores
a quem atribui a “melhor
performance” desde seus
I5 anos de existéncia, Os
companheiros estio dando
tudo de si para atender a
comunidade; sem
distinguir esse ou aquele
' todos esto afinados com

oideal legislativo. S essa
semana 19 projetos estio
na pauta para receber
parecer, e aprovados
pelos edis. As
divergéncias, natural de
todo legislativo
democratico, tem sido
salutar para 0
desenvolvimento dos
trabalhos , diz satisfeito o
presidente. i

- Seguro de Saiide
-Segure de Vida
n -

PATRONE SEGUROS

LLL
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ANEXO J

FARMACIA
SANTA MARIA

Medicamentos &
Perfumarias no
Crediario 30/60/90 dias

Av. Londrina, 678 Xarua

Fone: (044) 264-2092

0 w_w_.oﬂmw

. REGIONAL

A Verdade no Papel

HAGAGE
IMOVEIS
Hildrio Gomes

Creel 4406 - 6* Regiia.

Av. Dom Pedro |, 299 - Forne (04:4) 264-3595)

_\ AnoVI - N°134 - Sarandi,

15 de Fevereiro de 1998 -

Diretor: Hildrio Gomes -

Telefax: (044) 264-2511 - R$ 0,50

| aogﬁnw
| r

~§.~w§=n&~§§_ uma
Promogac . 6o mn«n\_n.k

“sucesso. O evento foi-marcado por

o altam

Esporte Glube , obienda ‘regular -
gn& SF&.._EE..

arandi seressente de mais
ou menos 30 salas de au
las para garantir a matricu-
la de mais de 1.000 novos alu-
nos, segundo levantamento feito

pelo O REPORTER REGIO-

NAL, junto a professores, dire-
toras € pais .Nas escolas estadu-
ais faltam vagas para alunos de
primeiro e scgundo graus. No
Colégio Panorama a diretora
Vitorina Bertonha, disse que se

tivesse mais trés salas , com cer-

teza alunos nfo faltaria, E._Eu

AL et i b e

mente parap 2" grau. No €

Shopping.
M.Q.g%
Academia que também levou para

0 S.EC. uma equipe de capoeira, ©

* @ seguirum batle discotecaonde o5
- Jovens se divertiram : nim clima
harmonieso. e descontraido.
Segundo, o presidente: do Rotaract
Robson Luis Franco; esta foi a
primeira promogao do clib recem
Jformado. por jovens da_nessa
comunidade, Esperamos. fazer

airair-mais_jovens. de
Sexos para o nossoe n?:w que
atualmente esta espalhado por 95
| paises do mundo ¢, € sem duvida
1 "uma das, entidades mais sérias do
| planeta,pois é ligada aq Rotary Club
Trternacional, enfatiza Robson Luis,
! 0 Roraract Club foi reativado em
Sarandi pela jovem Gisele Cristine
Goes_em 1995, naguele ano- a
equipe promave com Inuio sucesso
| o Primeiro ito de Rollerna
| de Gisele ¢
| orofessora. . Regiana

has EES a cargo du Kadoshi *

iras promogdes coma forma-de -

gio Independé . dirigido vn_m
professora Maria Helena Garcia,
a situaglio é a mesma, varios alu-
nos foram dispensados da matri-
cula por falta de vagas e o colé-
gio teria necessidade de abrigar
alunos de 5" série ¢ 1° ano do se-
gundo grau. Segundo ela trés sa-
las ainda seriam insuficientes, mas
sc as tivessem abrigariam nos
bancos escolares mais 135 alunos.
No Colégio Olavo Bilac, o mais
tradicional de Sarandi, a profes-
sora Vera Baroni que dirige o
Colégio, também tem problemas
para solucionar os pedidos de alu-
nos e pais. O governo do Estado

RPDACTY

DE VOLTA AS AULAS

BESTA

EARANDIL AGOSTO DE {SEE

ESCOLA zcz_n__unr
MAURD PADILHA
ENSINO DE 19 GRAU

FUNDADA EH ABRIL DE 1876
GENTILEZA DA ASSOCILCAD DE PAIS £ MESTRES

investiu pouco na ampliag@o dos
colégios e na construgdo de no-
vas unidades.

O Colégio Sagrada Fami-
lia localizado no Conjunto Casa
da Familia, que recebeu verbas
do governo do Estado paraa
sua construgdo, tem 12 salas, mas
matricula alunos somente da
primeira a quarta série do pri-
meiro grau.Os alunos da quinta
série em diante tem que andar
at¢ o Colégio Independéncia. O
Colégio Lisboa, ja deveria ter o
curso de 2° grau ,para garantir
vagas dos estudantes do JD.

AN A 4w Y 4

= vua.nﬂn\umu w%\
e F T

Vagas em %agz&m

AAPILE

Verio, Esperanga e outros bair-
ros da regido Sul. O Ex. prefeito
Milton Martini foi o que mais
construiu salas de aulas, mesmo
assim, a demanda é grande por-
que Sarandi cresce assustado-
ramente. O Municipio com-
porta mais escolas e embora
faltem vagas em todos os bair-
ros aregido do Jardim Esperan-
¢a éa quem mais sofre inclusi-
ve, pela falta de infra- estrutura:
Asfalto, iluminago publica e mais
seguranga nas ruas, scgundo o
vereador Joio Ministro que mora

no bairro.



ANEXO L

Contexto Ltda.
118 - Jd. Panorama
(044) 264-2511

Editora Fora do
Av. Juraci Terra Guelfi,

gveis destaqu

ﬁatmnfngir{

JRMVIAS QUE FORAM Vi §
ARAM AS PRESENGAS §

g 3

E & O

2,288

=28eS

‘B & .

SESaX
L -

Tochio +

Dr. Alfredo

- 09/05/1998 - RS 0,50

TELEFAX: (044) 264

HILARIO GOMES

DIRETOR

N° 07

ANO 02 -

S- PARABENS

O Policial e vereador Miguelzinho
O de Oliveira (PDT) esta defendendo
Z. anecessidade de criar no Estado
< o policiamento preventivo especial
= para dreas escolares. A medida
Wi yisa inibir o crescimento da onda de
< violéncia nas unidades de ensino,
U que comegou nos grandes centros
Z ¢ se esta espalhando pelo pais.
= Segundo Miguelzinho, a ago de
« Zangues juvenis ¢ de traficantes
2

perto das escolas vem tirando a tran-
quilidade de pais de alunos, estu-
dantes e professores. "E preciso
tomar providéncias para impedir
que o problema alcance dimen-
sdes maiores, como Ja acontece
em cidades como Curitiba e Lon-
B drina", alerta.
i A preocupagio do vereador com
a falta de seguranga nos locais de
B ensino nfio é recente. Desde que
passou a ocupar cadeira na Cé-
mara Municipal de Maringd, vem
dedicando atengdo especial ao as-
sunto. Um de seus primeiros tra-
] balhos foi solicitar 4 Secretaria de
Seguranga Piblica do Parand a
§ implantagfio de policiamento pre-
1 ventivo nas proximidades de es-
colas. "Continuo trabalhando
I para sermos atendidos”, diz.
| Enquanto a providéncia ndo ¢ 1o-
mada em nivel estadual, o polici-
| 4l vem fazendo trabalho preven-

¢a a praga em geral riude
fetjoada para o dia 20/

Apadecemos a compreensio

. Se liga, peca 0 Seu.
Y Estar em sintonia com a
omunicacio Moderna é BIPTEXTO

Fovem 4444'-1'
MIGUELZINHO DEFENDE
'POLICIAMENTO NAS ESCOLAS

Comunicado =a Praca

Algrejado EnvagelhaQuMgulardé Sarandi

de furo

tivo nas comunidades escolares
de Maringa, Além de pedir o
apoio do 4° batalhdo de Policia
Militar, que passou a fazer ron-
das nos locais de maior necessi-
dade, Miguelzinho costuma ir as
escolar dar palestras para estudan-
tes e professores.

Em tom de conversa, orienta as cri-
angas e adolescentes sobre cuida-
dos com a seguranga dentro e fora
dos colégios. Ensina os alunos, por
exemplo, a no aceitar carona de
pessoas estranhas e a avisar pais
ou professores sobre a presenca
de suspeitos perto das escolas.
Trabalhando hé& mais de 20 anos
na policia civil, 0 vereador € cons-
tantemente solicitado quando sur-
gem problemas de seguranga nos
estabelecimentos de ensino, "Fi-
cou muito satisfeito em poder aju-
dar a comunidade, tanto como
policial como vereador”, diz.
Naopinido de Miguelzinho, uma boa
seguranga publica é primordial
para que a cidade se desenvolva
sem comprometer a qualidade de
vida da populaggo. "Hoje discussao
é rransformar Maringd num polg
de ensino superior capaz de atra-
ir estudantes de tora", ressalta.
"Para isso, precisamos oferecer
seguranga publica de qualidade.

i

VEREADC

Jodo Dutra com a M’m e mailer
O vereador Jodo Dutra q
entrega de uma moto 1
CBX, a chefia da Tributa
Municipio, Paulinho Fark:
versos materiais escolares
Centro de Estudos Sup!
(CES) E ainda e entrega ¢
tilador IVA para a Escol
dual Jardim Castelo no v
R$ 477,000, fato que acc

Todos nds gostamos de presentes,
presenie que 10s vem de Deus, eq
& vocé,

Antigamente vocés estavam espin
seguiam o mau caminho do munde
cem a Deus. De fato nds éramos

queriam. Assim, cOMO 05 Oulros,

Ele, porém, & muito rico em mist
desobediéncia, ele nos trouxe pa
juntamente com Cristo Jesus e 1o
riquezas da sua graga, por meio d
Pois é a graga de Deus que voeés

esforgos de vocks mesinos, e por
fazennos o bem que ele ja havia |

_INDIC

‘cCOMAQ]

MAQUINAS DE COSTURA: DOMESTICAS E INDUSTRIAIS, SINGER
BROTHER E IMPORTADAS

PLANOS DE VENDés DE 1 A 5 PAGAMENTOS
VENDAS E ASSISTENCIA TECNICA EM MAQUINAS: OVERLOCK, INTERLOCK,
GALONEIRA. 4 AGULHAS P/SHORT, BT, BRAGO E 3 AGULHAS, TRAVETT,
CASEA-DEIRA, AGULHAS BORDADEIRAS, 3 PONTINHOS,
MAQUINAS DE CORTAR TECIDOS E VIELS, OLEO, PECAS E
CONSERTOS EM GERAL PARA QUALQUER MARCA E MODELO

(044) 973-7408

'+ Centro.- Sarandi”

Al
A

Dr.

Dr. Fébio b

Dr. Jos
Causas cive
Ne

vocé fem

Telefax: (044) 26

Rua José Emiliano
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ANEXO M

Prefeifura do Municipio de Sarandi
Conquistas Sociais 97/98

- e W W W W W

Ginasio de Esportes

Prefeito Municipal
JULIO BIFON

Parque Industrial

ice Prefeito
FRANCISCO GOMES DE ALENCAR
Lagoa de Tratamento - Esgoto

Transporte Escolar

L

2161gs ojned :soj0

Galerias Pluviais Tapa Buracos



POSTO DE SAUDE DO JARDIM UNIVERSAL
=2 DO JARDIM UNIVERSAL

® O posto de Saude do Jardim universal conta com 02 médicos, conforme abaixo
discriminados:

Clinico Geral

POSTO DE SAUDE DO JARDIM PANORAMA
=028 0 JARDIM PANORAMA

* 0O posto de Saude do Jardim Panorama conta com 03 médicos, conforme abaixo
discriminados:

_ Quantidade —  Exporial
e Pediatra
Clinico Geral

- DEPARTAMENTO DE EDUCACAO, CULTURA E ESFORTES -
o Mmsﬁm:m'nwda&hu&fmﬁ: B g

¢ Convénio com a Fundepar:

Cobertura e iuminacdo da Quadra de esportes da Escola Estadual Olavo Bilac,
com darea de construcao de: 866,00 m2.

-Fundepar: RS. 41.503,26
-Contrapartida; RS. 27.668,84
-Total: RS.69.172,10

* Convénio com a Fundepar:
Reforma geral da Escola Municipal Tisuro T suji Barros Cunha.

-Fundepar: RS$. 19.270.00
-Contrapartida: RS. 825976
-Total: RS$. 27.529,76

* Convénio com a Fi undepar:
Reforma geral da Escola Municipal José Polo:

-Fundepar: RS$. 14.264,00
=~C onfrapartida: RS. 6.113,44
-Total: RS.20.377 44

9
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¢ Convénio com o Instituto Nacional de Desenvolvimento do Desporto:
Construcdo de Quadra Poliesportiva com cobertura metdlica e iluminagao,
localizada no Jardim Esperanca ( Escola Municipal Ayres Aninceto de

Andrade).

-Ministério: RS. 40.000,00
-Contrapartida: RS, 10.000,00
-Total: RS. 50.000,00

* Convénio com a FIA - Fundo Estadual para a Infancia e a Adolescéncia:
Aquisicdo de materiais de construgdo para reforma da Fntidade Betel,
-Recurso: RS$. 10.637,20

® Convénio com a FIA - Fundo Estadual para a Infancia e a Adolescéncia:
Ampliagdo de duas salas de aula com drea total de 72 m2, e dois banheiros com
drea total de 30 m2, destinados ao atendimento de criancas excepcionais
(APAE).
-Recurso: RS$. 8.603,30

® Convénio com a FIA - Fundo Estadual para a Infancia e a Adolescéncia:
Aquisicdo Equipamentos para a Escola Profissionizante, tais como:
cadeiras, escrivaninhas, armdrios Televisor , Video , aparelho de som, mesa
para  reunido, mesa para refeitorio, bancos para refeitorio  estante de ago,
pia  para cozinha, armdrio para  cozinha, exaustor, ligitidificador ¢
batedeira industrial.
-Recurso: RS$. 15.759,50

¢ Convénio com a FIA - Fundo Estadual para a Infancia e a Adolescéncia:
Construgéio de um centro profissionalizante, agquisicio de equipamentos e
material de consumo.
-Recurso: RS. 30.000,00

e Convénio com o Ministério da Educagio:
Agquisicdo de um veiculo micro-énibus (0 KM) para transporte escolar.
Recurso: RS. 50.000,00

¢ Convénio com o Ministério da Educagio:
(Educagéo de jovens e adultos)
Aquisicdo de mddulos e materiais diddticos pedagdgicos.

-Ministério: R8. 2.160,00
-Contrapartida: RS, 240,00
-Total: RS. 2.400,00

¢ Convénio com o Ministério da Educagdo:
(Educagdo Especial)
Agquisicdo de equipamentos para salas de anla da educacdo especial e a
aquisicdo de material didatico pedagogico para alunos do referido segmento

educacional,

-Ministério: RS. 32.188,00
-Contrapartida: RS. 3.739,70
-Total: RS. 35927 70

* Aquisi¢io de uma Kombi 0 KM (Recursos da Fundef);
-RS.  17.000,00

® Aquisigdo de um gol special 0 KM (Recursos da Fundef);
-R8. 12.300,00

221
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Aquisi¢io de um veiculo onibus rodovidrio ano 1991, para transporte escolar,
(Recursos Fundef).
-R8. 42.000,00
Aquisicio de um veiculo 6nibus rodoviario ano 1988, para transporte escolar,
(Recursos Fundef).
RS. 37.000,00
Implantagdo de sistema de Alarme monitorado nas Escolas Municipais;
Estatuto do magistério
Implantagdo do Plano de Carreira
Reforma completa de 03 dnibus;
Reforma parcial (parte interna) de 01 onibus.
Apoio para criagio e implantagio do 2° grau no CES- Centro de Estudos Supletivos

Levantamento de atividades, projetos e cursos realizados pelo Departamento de
Educagéo:

Meios de Transportes: Criangas assistidas com o transporte escolar, devida a
distancia, favorecendo sua locomog#o, proporcionando a todos os alunos que ndo
encontraram vagas proximos as suas casas.

Curso de Capacitagdo: “Reflexdo, Teoria X Pratica na agdo Pedagogica”

Com o intuito de melhorarmos a qualidade do ensino, capacitamos nossos
professores da pré escola, 1* e 2* series do ensino fundamental, juntamente com
os auxiliares e supervisores pedagogicos.

Talentos interativos - PCN’S (Parimetros Curriculares Nacionais).

Fez-se um contrato entre a Tuiti Education Notwork (TEN) e a Editora Lago, junto
a prefeitura municipal de Sarandi e professores do ensino fundamental (12 22
ciclos); cursos sobre os “PCN’S da teoria 4 pratica” com duragdo de 60 h, através
da rede de televisio Cangdo Nova; assistiram as tele-aulas transmitidas ao vivo,
tendo participagdes através de perguntas realizadas por telefone e fax.

Curso Faxinal do Céu: Diversos professores participaram nas diversas areas de
ensino em Faxinal do Céu , que beneficiaram o ensino do Municipio.

Criagdo do Centro Municipal de Apoio Pedagdgico, com profissionais habilitados

nas areas: psicologia, psicopedagogia e fonoaudiologia.

Assessoria Pedagogica : O Setor de Coordenagio Pedagigica assessora as escolas
que tém Educagio Infantil e Ensino Fundamental (1° e 2° ciclo).

Quadro de Especialidades da Educacéo: Com o objetivo de reduzir o n° de alunos

evadidos e retidos, proporcionar melhor qualidades de ensino, ampliou-se o quadro
de especialistas nas escolas.

Palestra: Equipe do SENAR - MEIQ AMBIENTE, fizeram palestra envolvendo os

professores os alunos numa conscientizagio sobre a preservagdo no Meio Ambiente.

ANPR: O Municipio oferece transporte adequado para alunos portadores de
necessidades especiais.

Ensino Especial: Formagdo de Classe especial, com assisténcia de profissionais
habilitados, recursos materiais, didaticos pedagogicos.

11
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ANEXO N
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Prefeitura realiza
Vi Encontro da Educacao

20 mini-cursos que abordardo

iniciativa & abrir espago para
discutir a realidade da educagdo
com os professores e profi-
ssionais da 4rea, propondo
novas diretrizes para uma
melhor relagao entre ensino e

iconteceu no Gindsio de
csportes Tancredo Neves. O
avenlo serd realizada na Escola

Online: www.sarandihoje.com.br

Santa Ana e na Escola Muni-

média de mil participantes enfre
zeladores, professores, super-
visores, enfim, todes os
funciondrios da rede municipal

L
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Projeto para alfabetizacao
e formacdo de funcionarios
da Prefeitura

completar seus estudas. Serdo |

Q Prefeito Humberto
Feltrin durante sua fala antes da
palestra motivacional minis-
trada pelo Dr. Hamilton
Sampaio determinou para oS
Secretérios de Educagdo e
Cultura, Cleonice Polessi
Boschini e de Recursos
Humanos, Walter Sigaki a
elaboragdo de um projeto
motivando e dando a chance
aos funciondrios da prefeitura

19° Encontro de Viticultores |
acontece em Marialva

Promovido pelo
Govema do Estado do Parand,
através do Instituto Emater, pela
ANPEF e pelo Govemo Muni-
cipal de Marialva, o Encontro
sera realizado no prdximo dia 13
de julho com inicio &s 07:30
horaé na ACEM (Associaglo
Cultural e Esportiva de
Marialva) localizada 4 Rua
Juvenal dos Santos, 153,

QO objetiva & apre-
sentar resultados de ensalos
desenvolvides durante o ano
pela Anpef e seus parceiros,

A

No amor: Salumo em 2spacto tense com Netuno iaz come pal

Talvez ssja 56 umaquestdo derever conceilos.

Bans ventos sopram préximo & lua cheia da dia 1
Profissdo ¢ vida materlal: Japilar fazardo,

o a expansio di =
antusiasmo consumista.: i

e rado afeta sus érea. das realf

Marctirio em movimento retnigrz
trabalho que precisa ser ravisado: Preate particular R!,ann..

A pertr do dia 18 com Vénus ingressando em CAncor hd p

 aspectos do puro rmantismol

doensinomédio. |

Dessa forma, o ||
Prefeito Humberto Feltrin pre-
tende que se eleve o grau de
Instrugdo dos i
podendo estes prestar con-
cursos para oulros cargos,
melhorando assim a qualidade | |
devidados mesmos.

além de discutir as tecnologias
aplicadas na cultura da uva fina
de mesa e apreseniar novas
opedes para os viticultores,
concretizando Marialva como a
*Capital da Uva Fina" e

importante pélo - difusor de

tecnologia em viticultura.

Trata-sa de um evenlo
tradicional que redne parti-
cipantes de todas as regides | |
produtoras do estado. O piblico
estimado & de 300 pessoas,
entre agricullores, técnicos e

estudantes.

‘antos, O recado é ds renavagao. Delxa seu amocional fuir fviement o
do coragio & da Inkigao Ihe apontanda o camidho cero. Esio pariodo astd favord
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ANEXO O- VI Encontro da Educagéo
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Secretaria Municipal de Educagao,
Cultura, Esportes e Lazer de Sarandi

VI Encontro da Educacio de Sarandi
(10/07/2006 a 13/07/2006)
Tema: “Conhecimento Cientifico: Instrumento
Essencial para a Emancipagéio”
Programacdo

10/07/2006 SEGUNDA-FEIRA (NOITE)

TODOS

19h00min as 20h00min - Recepgao dos
participantes e Credenciamento

20h00min as 20h30min - Abertura Oficial do
Encontro

20h30min - Apresentagao Cultural (Balet do
Regina Mundi) e (Tijolo e Enéias)

Local: Ginasio de Esportes Tancredo de
Almeida Neves

11/07/2006 TERCA-FEIRA (MANHA)

TODOS

08h00 min as 08h30min - Apresentacao
Cultural (Especiais do Samba APAE-Mga) 3
Local: Ginasio de Esportes Tancredo de
Almeida Neves

Intervalo: das 09h45min as 10h15min

PROFESSORES E EDUCADORES
08h30 min as 11h30min - Conferéncia

Tema: Praticas Inclusivas

Conferencista: Prof. Dr. Miguel Gonzalez
Arroyo (PHD em Ciéncias Humanas pela
Universidad Complutense de Madrid Professor
da Universidade Federal de Minas Gerais. Area:
Educacdo UFMG).

Local: Ginasio de Esportes Tancredo de
Almeida Neves

EQUIPE DE APOIO
08h30min as 11h30min - Minicurso
Local: Escola Municipal Sdo Francisco de Assis

Tema 1: Por que o senso comum € insuficiente?
Ministrante: Meire da Fonseca Bifon (Psicologa
UEM/Mga: Especialista na Area de Violéncia
USP/SP; Especializanda em Trabalho e
Educacéo - UEM/Mga).

Tema 2: Trabalho e educagéo no mundo das
mercadorias

Ministrante: Mauricio Pedro Luciano da Costa
(Graduando em Ciéncias Sociais UEM)

Tema 3: Conhecendo e Respeitando as
Diferencas

Ministrante: Elza Midori (Mestre em Educagao-
UNICAMP; Doutoranda em Educagao- USP/SP)

Tema 4: A prevengao das DSTs no Contexto
Escolar

Ministrante: Edson Oliveira dos Anjos
(Especialista em Pedagogia da Enfermagem -
ENSC)

Tema 5: A Democratizagdo da Democracia
Ministrante: Adauto da Silva (Educagéo Fisica -

Tema 5: Do Macro ao Micro Singular da Escola:
Uma Reflexao sobre a Educagéo de Jovens e
Adultos

Ministrante: Taiz de Farias Lara (Mestre em
Educagao UEM).

Tema 6: Compromisso Politico com a Educacio
Ministrante: Lucilene Marinozze Bortolocci
(Pedagoga FAFIPA; Especializagdo em
Orientagao, supervisdo e Administragao
FAFIPA; Especializacdo em Psicopedagogia
CESUMAR)

Tema 7: O que vocé quer ser: uma proposta de
”Mm_,n_.nmo teatral em sala de aula.

inistrante: Marcio Alex Pereira (Letras-UEM;
Mestrando em Educagao-UEM; diretor e ator
Cia Palco) e Leandro da Costa Féz (Educacgéo
Fisica-UEM; ator- Cia Palco)

Tema 8: Oficina de Leitura

Ministrante: Leonice dos Santos (Letras -
FAFIMAN; Esp. em Literatura em Ensino - UEM
Mestre em Linguistica Aplicada UEM)

Tema 9: O Ensino de Fragdes nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental

Ministrantes: Maria Emilia Melo T. Zaquetta
(Mestre em Educacao para a Ciéncia e o Ensino
de Matematica UEM) e Magda Ribeiro de
Franca Barbosa (Mestre em Educagao para a
Ciéncia e o Ensino de Matematica UEM)

Tema 10: O jogo como recurso didatico
pedagogico

Ministrante: Fernanda Regina Massarutte
(Educacéo Fisica UEM)
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ANEXO P

NUmeros da Divida em 2008

Vejam quanto o pais pagou de juros em 2008, quanto as dividas interna e externa

cresceram, e quanto foi destinado as areas sociais.

De janeiro até dezembro de 2008, os governos federal, estaduais e municipais geraram um
superavit primario - isto €, a economia de recursos para 0 pagamento das dividas externa e
interna, obtida por meio de aumento de arrecadacdo de tributos e corte de gastos publicos -
equivalente a R$ 118 bilhdes ou 4,07% do PIB (Produto Interno Bruto, que representa toda a
riqueza produzida no Pais em 2008). Porém, este superavit ndo foi suficiente para pagar nem
o0s juros da divida publica vencidos no periodo, que atingiram R$ 162 bilhdes, enquanto as
amortizacdes representaram R$ 172 bilhdes®. Para complementar esses pagamentos, todos 0s
investimentos e gastos publicos de todas as esferas da federacdo foram sacrificadas.

Analisando-se a execu¢do do Orgamento Federal em 2008, podemos ver a distribuicéo de
recursos (que somaram, no total, R$ 924 bilhdes) apresentada no grafico abaixo. As despesas
com o servigo da divida (juros mais amortizac@es, exclusive o refinanciamento) consumiram
30,57% dos recursos do periodo, ou seja, o equivalente a R$ 282 bilhdes, e foram muitas
vezes superiores aos gastos com areas sociais fundamentais, como saude (4,81%), educacédo
(2,57%) e assisténcia social (3,08%). Além disso, é quase nulo o valor destinado a setores
importantes como Organizacdo Agraria (com apenas 0,27% dos gastos), Transporte (0,51%),
Ciéncia e Tecnologia (0,43%), Habitacédo (0,02%) e Saneamento (0,05%).

% Os valores do superavit primario (R$ 118 bilhdes) e de juros pagos (R$ 162 bilhdes) se referem & soma das
esferas federal, estadual e municipal, e foram retirados da Nota Para a Imprensa de Politica Fiscal, do Banco
Central, disponivel na pagina http://www.bcb.gov.br/ftp/notaecon/ni200901pfp.zip , planilha em excel, quadro 2.
O valor de R$ 172 bilhdes de amortizaces foi retirado do SIAFI, e somente iclui a esfera federal.
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Orcamento Geral da Uniédo — 2008

£ . Desporto | [ tros Encargos Especiais Legislativa ||Judiciaria Essencial a Administracdo
nergia e lazer 5 139 ™_ 0,51% 1,92% M“” 1,40% Defesa Nacional
0,05% % e ; ! sl : ]
0,02% |_046%— : 2,01%
T Seguranca Publica
ransporte
- 5}1’5& 0,59%
Relacdes Exteriores
0,20%
Comunic;agées . Tr.':nsf.eﬁnm_a.sh ) Assisténcia Social
0,04% a Estados e Municipios 3,08%
e 13,61%
Comércioe
Servicos
0,14%
Industria {
Dk Juros e
Organizacdo Agraria Amortizagﬁes Saucie
0,27% s ulitoa]
/ da Divida Trabalho
Agricultura 2 38%
0,79% 30,57% 38%
Educacao
2,57%
Direitosda
Ciéncia e Tecnologia | |Gestio Ambiental| lexreamento /ﬂ/abita\;‘éo\_ Urbani CulturaT| Cidadania
0,43% 0,16% 0,05% 0,02% 0,12% 0,06% 0,10%

Fonte: SIAFI - Orcamento Geral da Unido — Sistema Access da Camara dos Deputados. N&o
inclui o “refinanciamento” da divida, ou seja, 0 pagamento de amortizacOes realizado por
meio da emissdo de novos titulos.

Nota: Os gastos com servidores ativos se distribuem pelas areas sociais nas quais eles atuam.
Os servidores inativos e pensionistas estdo alocados na “Previdéncia Social”.

O valor correspondente ao refinanciamento da divida, ou seja, 0 pagamento de titulos que
estdo vencendo mediante a emissdo de novos titulos (a chamada “rolagem da divida”), ndo
esta representado no grafico. Caso considerassemos tal refinanciamento, as despesas com a
divida chegariam a 47% do total! As despesas com o mencionado refinanciamento devem ser
consideradas, uma vez que também representam gastos do governo com a divida e seu
significativo montante demonstra como o governo esta dependente do “mercado financeiro”,
que mensalmente exige condi¢des onerosas para rolar dezenas de bilhGes de reais em titulos.
Este tem sido o principal trunfo do “mercado financeiro” para ditar a politica econémica, uma
vez que, a qualquer sinal de mudanga na gestdo da divida pablica, ameacam com a elevagéo
do “risco-pais” ou com fuga de capitais, tornando mais dificil a “rolagem” da divida, como o
ocorrido desde o inicio da atual crise financeira internacional (ver matéria da pagina 6). Por
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esta razéo, o debate sobre o tema da divida pablica tem sido retirado de pauta pelo governo e
pela grande midia que defende interesses financeiros, e € apresentada falsamente como “uma

questdo resolvida”.

Contas externas

Com relacdo as contas externas, em 2008 o saldo na balanca comercial (US$ 24,7 bilhGes)
néo foi suficiente para cobrir sequer as remessas de lucros das multinacionais, que explodiram
ano passado, atingindo US$ 33,8 bilhdes. Os juros da divida externa atingiram US$ 7 bilhdes,
e 0s servicos contratados do exterior (aluguel de equipamentos importados, viagens
internacionais, uso de navios estrangeiros, etc) somaram US$ 16 bilhdes. Como resultado,
houve um grande déficit em transacdes correntes (de US$ 28 bilhdes), cobertos pela entrada
de US$ 30 bilhdes de “investimento direto estrangeiro” que, porém, gerardo mais remessas de

lucros no futuro.

A divida externa cresceu US$ 26,5 bilhdes em 2008, atingindo US$ 267 bilhdes®’. Tal
crescimento se deveu principalmente aos chamados “empréstimos intercompanhias”, ou seja,
empreéstimos feitos pelas multinacionais as suas filiais no Brasil. Um detalhe importante é que
0 governo exclui este tipo de empréstimo da contabilidade divida externa, razéo pela qual a
grande imprensa ndo noticiou este grande crescimento do débito externo brasileiro ano

passado.

Com a crise financeira, iniciou-se uma grande fuga de capitais, pois os investidores
estrangeiros preferem aplicacdes consideradas como “mais seguras”, como titulos do Tesouro
dos EUA, e também precisam retirar seus recursos daqui para cobrir seus prejuizos em seus
paises de origem. Com a crise, a oferta de financiamentos externos também se reduz,

impedindo que as empresas privadas rolem suas dividas externas.

Nesta situacdo, o proprio Banco Central comecou a ofertar reservas cambiais brasileiras
em operacdes de empréstimo a exportadores e empresas privadas endividadas no exterior,
além de intervir no mercado de cambio, ofertando dolares para tentar baixar a cotacdo da
moeda americana, sancionando a fuga de capitais. Como resultado, de setembro/2008 a
janeiro/2009, as reservas cambiais cairam US$ 17 bilhdes (de US$ 205 bilhdes para US$ 188

§7 \er http://www.bch.gov.br/ftp/NotaEcon/N1200902sep.zip , planilha em excel, quadro 49.
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bilhdes®®). Recentemente, 0 Banco Central anunciou uma nova linha de crédito de até US$ 36
bilhdes para as empresas privadas que ndo estdo conseguindo rolar suas dividas, o que
beneficiara cerca de 4 mil empresas brasileiras ou até mesmo multinacionais, que pagardo
juros de 1,5% mais a taxa Libor, o que significa uma taxa de juros de cerca de 5% ao ano.
Importante ressaltar que essa taxa € bem menor que a taxa paga pelo governo para adquirir 0s
ddlares das reservas cambiais, ou seja, a taxa Selic (atualmente em 12,75%), pois as reservas

sdo acumuladas as custas da emissao de titulos da divida interna.

Esta é mais uma prova de que a divida externa “privada” é um fardo para o povo
brasileiro, e que as alternativas a crise financeira devem incluir o controle sobre os fluxos de

capital e a auditoria da divida.

O resultado do Banco Central em 2008

Nos ultimos anos, a politica de acumulacdo de reservas cambiais causou imenso prejuizo
ao Banco Central (BC) que, ao deter tamanha quantidade de délares, acabou por manter em
seu patrimonio uma moeda que estava se desvalorizando frente ao Real. Por outro lado,
ganhou quem estava na outra ponta da operacdo, vendendo os doélares ao BC: os grandes
investidores, bancos e exportadores que, ao venderem seus délares, estavam, na realidade, se
livrando de um “mico”, ou seja, transferindo para o BC o0 prejuizo que teriam caso
mantivessem moeda estrangeira que estava se desvalorizando em seu poder. E quem pagou
esta farra? Vocé! Tais prejuizos do BC sdo cobertos pelo Tesouro, ou seja, por toda a

sociedade brasileira.

Com a crise financeira, o dolar voltou a se valorizar frente ao real, o0 que poderia reverter
esta situacdo, causando prejuizo aos investidores, que haviam aplicado seus recursos no Brasil
(em titulos da divida interna, ou a¢bes na bolsa de valores). Porém, para impedir o prejuizo
destes investidores, o Banco Central comegou a executar as chamadas “Operagdes de swap
cambial”, que, apesar do nome complicado significa, em bom portugués, o ressarcimento,

com dinheiro publico, dos prejuizos dos investidores com a subida do dolar.

%8 Ver http://www.bch.gov.br/ftp/NotaEcon/N1200902sep.zip , planilha em excel, quadro 45.
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Devido a subida do délar, o Banco Central apresentou um expressivo resultado positivo
em 2008, de R$ 126 bilhdes®, que deveriam ser repassados ao Tesouro, para compensar 0S
enormes prejuizos dos anos anteriores. Porém, de todo este dinheiro, nenhum centavo ira para

as areas sociais: todo ele tem de ser destinado exclusivamente ao pagamento da divida!

A Lei de Responsabilidade Fiscal (LRF, ou Lei Complementar n°® 101/2000), que
estabelece limites para todos os gastos sociais, com pessoal, etc, ndo estabelece qualquer
limite para o prejuizo operacional do Banco Central, mesmo quando ele absorve ddlares em
gueda de forma ilimitada; oferece ao mercado titulos da divida interna a 12,75% e compra
titulos da divida norte-americana que ndo pagam quase nada, ndo importa! Nao ha limite para
esse prejuizo e a LRF ainda ordena (em seu Art. 7°, 81°) que esse prejuizo seja integralmente
coberto pelo Tesouro Nacional: se ndo houver recurso disponivel, que se emitam novos
titulos. Por outro lado, o Art. 2° §1° da Medida Proviséria 2.179-36/2001 (perpetuado pelo
Art. 3° da Lei 11.803 / 2008) determina que, quando o BC apura lucro operacional, este
resultado positivo deve ser destinado exclusivamente ao pagamento de juros e amortizacfes

da divida publica. E impressionante o privilégio dos rentistas!

Em resumo: quando o BC apura prejuizo operacional, o Tesouro Nacional paga a conta,
sacrificando toda a sociedade. E quando o BC apura resultado positivo, o dinheiro vai para

pagar a divida.

Em suma: para os especuladores, tudo! Para o social, o sacrificio de pagar a conta!

http://www.divida-auditoriacidada.org.br/config/artigo.2009-03-
05.5210571984/document view acesso em 10 de mar. 2009

% Importante ressaltar que, a partir da edig
(decorrente das varia¢fes do cdmbio) passou a
pagina 2). Isto dificultou bastante a identificac
explicitado. Tal resultado consta agora na
http://mww.bc.gov.br/htms/inffina/be200812/dezemproZuusg.par .
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EDICAO n° 1003 e 1004; ano 24; 32 e 42 semanas de Janeiro/2010

O CAPITAL EM LUTA CONTRA A LEI DA GRAVIDADE.

No regime capitalista de producédo a lei do valor-trabalho corresponde a lei da gravidade da
fisica. E a essa determinacdo interna da dinamica dos ciclos e crises periddicas que 0s
capitalistas procuram neutralizar com instrumentos politicos, externos ao processo de
valoriza¢&o. JOSE MARTINS

No Japdo, segunda maior economia do mundo, ndo sdo apenas 0s precos (e a taxa de lucro)
gue caem. Caem também os avides. Melhor dizendo, avides em forma de capital, em forma de
acOes das suas gigantes empresas de aviacdo. Japan Airlines, a maior empresa aérea do Japao
(e da Asia) declarou faléncia em 19 de Janeiro 20101. E a maior quebra de uma empresa
japonesa de fora do setor financeiro desde a Segunda Guerra Mundial.

1 “Japan Airlines, a maior companhia aérea do Japdo, declara faléncia. A Japan Airlines
(JAL), maior companhia aérea do continente asidtico, endividada e atingida por grandes
prejuizos, declarou-se nesta terca-feira em faléncia e iniciou um severo plano de resgate que
incluird o corte de cerca de 15.600 postos de trabalho” Agéncia AFP, 20/janeiro/2010.

Mas, antes que o capital virasse po e causasse efeitos perigosamente dilacerantes no mercado,
a empresa foi providencialmente socorrida pelo governo japonés, tornando-se assim a mais
recente empresa estatal do formidavel e tdo eficiente sistema de livre-mercado capitalistal
Vamos entdo a licdo da semana: como ressuscitar o capital falido? Com muito dinheiro
publico para as empresas privadas falidas e um ponta-pé na bunda dos trabalhadores - no caso
da Japan Airlines, demissdo de 15.600 trabalhadores, s6 para comecar.

IDEIAS E MATERIA - O ltimo periodo de crise ja revelou abundantemente a natureza
desse comunismo dos capitalistas — o Estado, essa forma de manifestacdo de Deus na terra, de
que falava Hegel, exercendo sem pudor sua verdadeira funcdo de comité de negocios da
burguesia e de administrador da repressédo armada da luta de classes. O movimento real do
capital confirma nossas principais teses. Tudo que se diz do Estado moderno separado dessa
natureza essencial ndo passa de elucubragdes filosoficas e académicas procurando esconder
sua pratica material.

O que interessa verificar neste movimento pratico dos capitalistas € um problema central na
dindmica do mercado nos periodos de crise e tentativa de se

evitar a tendéncia catastrofica do sistema: pode-se afirmar (ou negar) com seguranga que
essas intervencdes politicas externas (Estado) sao suficientes para reverter as pressoes internas
da superproducdo de valor e mais-valia? De maneira mais pratica: a intervencdo do Estado no
curso da economia apresenta sempre instrumentos capazes de neutralizar a tendéncia a queda
da taxa de lucro e reinaugurar um novo periodo de expansdo? Os economistas (liberais,
keynesianos e marxistas) ndo tém nenhuma diavida que isso sempre acontece. Mas ha
controvérsias.
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O melhor é ser modesto neste assunto que centraliza, mais que em qualquer outro, infinitos
pontos de vista (e interesses materiais, por supuesto) das diversas classes sociais do atual
regime. As inimeras concepcOes ideoldgicas da forma de existéncia e das possibilidades de
luta das classes sociais, por exemplo, estdo envolvidas neste assunto.

A Unica coisa certa é que essas indagacdes nos colocam frente ao problema central da analise
das crises e ciclos econdmicos: a intervencdo politica se sobrepde ao problema econémico?
Quem acertar a resposta estard acertando também nas perspectivas da economia mundial
daqui até o fim do ano. E na préatica do movimento material que se comprova as boas
formulagdes tedricas. Quem se habilita?

NUMEROS CRUCIAIS - Uma sucinta atualizacdo do que se passa neste momento com as
condic@es internas da producédo de valor e de mais-valor — que nada mais é do que a popular
producéo industrial — pode ajudar na solucdo do problema. E aqui que se origina e se desdobra
aquela forca de gravidade da economia que falamos no inicio. Os mais recentes numeros
divulgados pelo Federal Reserve2 sobre a producdo industrial norte-americana, divulgados
nesta semana, mostram, neste sentido, coisas muito importantes.

2 Federal Reserve System — “Industrial Production and Capacity Utilization”- Janeiro, 15,
2010

Primeiro, a producdo de manufaturas (bens duraveis e ndo-duraveis) da economia reguladora
do mercado mundial caiu pesadamente no ano de 2009: exatamente 11,4% sobre 2008, no
qual ja tinha caido 3,2% sobre 2007. Isso € uma manifestacdo muito forte da lei do valor-
trabalho. Tem que ser levada em conta em qualquer analise que se proponha a um minimo de
seriedade. Nao se tem noticia de queda tdo profunda da producdo de valor, pelo menos nos
ultimos setenta anos. Pode-se verificar, apesar da precariedade das fontes disponiveis, se em
algum ano da Grande Depressdo (anos 1930) houve uma queda desta magnitude. Parece que
néo.

Os dados divulgados no relatério do Fed mostram também que a utilizacéo da capacidade das
manufaturas em 2009 ficou na média anual de 66,9. Para se ter idéia, a média da utilizacao
nos ultimos trinta anos foi de 79,6. O

nivel mais baixo anterior (72,7) havia sido no ultimo periodo de crise (2000-2002). Portanto,
outro recorde de queda, no ano passado, muito préximo da catastrofe econdmica, quer dizer,
de uma crise geral do sistema. Em outro plano da evolucdo do ciclo, contrapondo-se aos
movimentos do ano passado como um todo, os dados mostram que a producdo comecgou a se
recuperar no terceiro trimestre de 2009 (aumento de 9,0% em termos anuais). Depois cresceu
um pouco menos (5.7%) no quarto trimestre 2009. No més de Dezembro a producdo das
manufaturas ficou patinando proxima de zero, embora o setor de maquinarios tenha
apresentado o primeiro sinal de recuperacdo (aumento de 2.3%) depois de um mergulho de
quase 20% no ano de 2009. Isso se reflete na taxa de acumulacdo do capital industrial,
medida pelo indicador capacidade industrial do Fed. No quarto trimestre de 2009 essa taxa
caiu bombasticos 1,7%, na seqliéncia de cinco trimestres seguidos de queda. Nada parecido,
mais uma vez, desde a Grande Depressao.

PATINANDO EM FINA CAMADA DE GELO - Para concluir esse boletim, uma
observacdo preliminar: embora a economia real mostre sinais claros de recuperacdo do
periodo de crise, encerrado no terceiro trimestre de 2009, o periodo de expansdo inaugurando
um novo ciclo econdmico ainda €, aparentemente, muito timido. A economia global ainda nédo
restaurou a taxa média de lucro do periodo de expansdo do ciclo anterior. I1sso acontece
devido aquela enorme derrocada da producdo e do emprego no auge da recente crise. A
superacao dessa queda da forca da gravidade do sistema é necessariamente muito penosa,
muito mais dificil que em ciclos anteriores.

As condicBes internas da acumulacdo, entretanto, indicam que o mais provavel € uma
recuperacdo mais forte no decorrer do ano. Mas pode haver surpresas. Isso dependera de
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novos aumentos da produtividade (exploracdo) da forca de trabalho, o que verificaremos com
dados a serem publicados pelo Departamento do Trabalho dos EUA no comeco de Fevereiro.
Dependera também do saneamento administrativo (Estado) de alguns gargalos financeiros nos
EUA e China, principalmente, que ainda restam e que poderiam neutralizar os avangos dos
ultimos meses do capital na base produtiva de mais-valia (lucro) e jogar a economia em novo
e mais profundo mergulho.

Essa perspectiva de um duplo mergulho, entretanto, ndo é a mais provavel. Nossa torcida para
gue isso aconteca é a maior do mundo, mas ela ndo altera em nada aquela indicacdo anterior
do mundo real de que o mais provavel é uma consolidacdo da paz dos cemitérios por mais trés
ou quatro anos. Aprofundaremos melhor essa analise nos proximos boletins.





