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RESUMO

Este estudo permitiu identificar algumas abordagienieitura presentes na escola, bem
como os limites na promoc¢do de uma leitura de dadé a todas as criangas,
representados nos baixos indices de alfabetizacéiramento e revelados pelas
avaliagcdes governamentais. Diante deste quadres@ufsa mostrou alguns avangos na
promocao da leitura desde a implantacdo da atigididtertalia literaria dialégica em
sala de aula, bem como alguns limites préprios dterma educacional que
obstaculizaram a sua concretizacdo. Baseamosiaeanés dados que revelaram alguns
aspectos que favoreceram e outros que dificultasamratica das professoras no
estabelecimento da leitura dialdgica; aspectosfgquereceram e que dificultaram o
impacto da leitura dialégica na aprendizagem dasi¢cas; e aqueles que favoreceram e
os que dificultaram a pratica da leitura dentrooeafda escola. Os dados coletados
referem-se ao segundo semestre de 2008 e foramtamlis pela metodologia
comunicativo-critica. Contaram como instrumentos deleta as observacdes
comunicativas em salas de aula, os relatos contivtisade vida e 0s grupos de
discussdo comunicativos realizados com as duasgsafas investigadas e com as
criancas pertencentes as salas de aulas destasgmmafs. As analises referem-se as
dimensdes: transformadora e exclusora, propriasmetadologia adotada. A primeira
refere-se aos elementos encontrados na realideglgtigada que aproximam 0s sujeitos
da concretizacdo de seus ideais; ja a segundaisdeds barreiras que impedem ou
dificultam a realizacdo dos objetivos desejados.nizmeira geral, os elementos que
favoreceram o estabelecimento desta atividadeeraefgse a uma abordagem dialégica
da leitura que veio somar com as praticas ja dsizidas na sala de aula; refletem a
importancia do papel da professora como mediadoraoderadora das interacoes;
destaque para a ampliagcdo do aspecto instrumeatapbndizagem da leitura e da
escrita; interacdes entre criancas pautadas nogdiabue amplia a aprendizagem dos
conteudos; possibilidade de leitura dos classiobgesais para discussao sobre a vida;
importancia da familia no incentivo e gosto pelatuta. Como elementos
obstaculizadores, tivemos a dificuldade de estabelema dindmica dialégica em sala
de aula; falta de exemplares de literatura naselpieds da escola investigada;
dificuldades encontradas no papel de moderadoramig da atividade; interacdes
antidialégicas e antissolidarias entre as criangdacao entre o instrumental e a leitura
escolar ainda como insuficientes. A leitura diatddgha sala de aula, como vimos,
representou uma maneira positiva de se trabalf@necao de leitores competentes e
criticos.

Palavras-chave Leitura. Literatura. Escola. Dialogo.



RESUMEN

Esta investigacion permitié que nosotros pudiésanegificar algunos abordajes de la
lectura en las escuelas, y también los limitesadrmualidad de esa lectura para nifios y
nifas, identificados en los bajos indices de atfaim® apuntados por el gobierno. Asi,
esta investigacion revel6 algunos avances en lenguidn de la lectura desde el
momento de implantacion de esta actividad en ofasenbién los limites del sistema
educacional que obstacularizaran su concretizaBdéeamos las andlisis en los datos
gue revelan algunos aspectos que facilitaran ysajue dificultaran la practica de las
profesoras al realizar la lectura dial6gica; aspeajue favoreceran y otros que
dificultaran el impacto de la lectura dialogicales aprendizajes de nifios; y aquellos
que favoreceran y los que dificultaran la practieala lectura dentro y fuera de la
escuela. Los datos recogidos se refieren al segwedoestre de 2008 y fueron
orientados por la metodologia comunicativa-critidavieran como instrumentos de la
recogida las observaciones en clases, los relatosricativos de vida y los grupos de
discusion comunicativos realizados con las profesoy con los nifios y nifias
investigados. Las analices refieren-se a dos diimees. transformadora y exclusora,
propios de la metodologia utilizada. El primereefise a elementos encontrados en la
realidad investigada que acercan los sujetos deneretizacion de sus suefios y deseos;
y la segunda refiere-se a obsticulos que impiddificultan la realizacion de los
objetivos deseados. De manera general, los elesygn®favorecen el establecimiento
de esta actividad se refieren a un abordaje di@ddde la lectura que han venido a
sumarse con las practicas ya establecidas en ctafiegionan sobre la importancia del
papel de la profesora como mediadora y moderadoiagdinteracciones; destacan la
ampliacion del aspecto instrumental del aprendizigela lectura y de la escritura;
interacciones entre nifios basadas en el diadlogolimmpos aprendizajes de los
contenidos; posibilidad de lectura de los clasigusersales para discutir sobre la vida;
importancia de las familias para fomentar el gysto la lectura. Tenemos como
elementos obstaculizadores la dificultad para éstab una dinamica dialégica en
clase; la falta de copias de la literatura en Ktarges de la biblioteca de la escuela;
dificultades encontradas por las profesoras pnactps en moderacion; interacciones
antidialégicas y antisolidarias entre nifios; ralacentre el conocimiento instrumental
de la lectura aun poco eficaz. La lectura dialégisael aula representa un gran avance
en la manera de ensefar lectura para nifios.

Palabras-clave Lectura. Literatura. Escuela. Didlogo.



ABSTRACT

This research allowed us to identify some approatbheeading adopted by the school
as well as the limits in promoting good quality diesy to every child, which are
represented by the low index of literacy revealgdtlie governmental assessments.
Based on this picture, the research showed somanads in promoting reading since
the implementation of this activity in the classmoas well as some limits from the
educational system which worked as obstacles tacitemplishment. The analysis was
based upon data which revealed some aspects hathnig. and limiting the teachers’
practice in establishing the dialogic reading; aspédoth favoring and limiting the
impact of dialogic reading on children’s learnirmgnd those which favored and limited
the reading practice inside and outside the scAdw.collected data refer to the second
semester of 2008 and was guided by the criticalrsamcative methodology; the
communicative observations in the classroom, threngonicative life accounts and the
communicative discussion groups with the particgratof the teachers being
investigated and the children belonging to theasstooms were used as collecting
instruments. The analyses refer to two dimensidhs: transforming one and the
excluding one, which are peculiar to the adoptethoanlogy. The first one is related
to the elements found in the investigated realibiclv bring closer the subjects of its
ideals accomplishment; on the other hand, the skome is related to the barriers
which prevent or limit the achievement of the dediigoals. Overall, the elements
which favor the establishment of this activity astated to a dialogic approach to
reading adding to the practices already establigh#te classroom; they also reflect the
importance of the teacher’s role as mediator anderaior of the interactions; highlight
is due to the amplification of the instrumental exgpof the learning of reading and
writing; interactions among children based on dja® which amplifies the content
learning; possibility of reading the universal sigs used for discussions about life;
importance of family in stimulating a taste for deay. As for the elements working as
obstacles, there was the difficulty in implementitige dialogic dynamics in the
classroom; lack of literature on the shelves ofdtieool; difficulty found in performing
the initial moderator role of the activity; awlialogic and anti-supportive interactions
among the children; insufficient relation betwedrme tinstrumental and the school
reading. The dialogic reading in the classroomtasais demonstrated represented a
positive way of working towards the education oimgetent and critical readers.

Key Words: Reading. Literature. School. Dialogue.
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13

INTRODUCAO

Somos habitados por livros e amig@s nos ensinava Daniel Pennac em seu
livro: Como umRomanck Ao fazer um histérico das grandes sensacoestideffeem
minha vida com relagdo a leitura, seguramente vémeriée nomes de pessoas queridas,
amigos/as, familia e professoras. Pessoas quecseregaram de tirar da estante ndo
somente um livro, mas junto com ele historias qguiejalmente, foram compondo a
minha existéncia, a principio compartilhada, parstgriormente descobrir o gosto e a
aventura da leitura, sozinha em meu quarto, ndsuéninas salas de aulas com meus
alunos e alunas, na universidade e nos demais af@bieompostos ora por gentes ora
por livros!

Assim inicio a justificativa pela escolha de pesquiesse tema, ja que a leitura
perpassa ndo somente a minha escolaridade, maénaashexperiéncias que compdem
0 meu mundo, a minha vida: vida de ouvinte e deadara de historias.

A principio foram os monstros, 0s gigantes, a absagdo, a mula sem cabeca,
o lobo mau, a escuriddo na fazenda, entre outr®s €ue se tornaram 0s primeiros
intimos de meu mundo. Uma mistura de aventura, nmdpense, eu nao sei ao certo,
somente sei que 0S personagens e tais temas faraesmonsaveis por iniciarem em
mim o0 gosto e a paixao pelas historias. Comeceaisagr as noites com a “bondosa”’
Chapeuzinho Vermelho e também com o Gato de Bimidss juntos no bosque da Bela
Adormecida. Posteriormente, tais lendarios do muudo fantasia foram sendo
acrescentados, e ndo substituidos, pelos gigardeditatatura, pois ja estavam
concretizados em meu mundo. Mundo esse que, agorégdo dos grandes herdis,
parecia-me ser possivel contornar e dar wwita completa em apena®0 dias! Os
olhos de ressaca de Capitu tornaram-se tdo petestranenraizados em minha alma
como os baobas do Pequeno Principe. O fasciniovfzglam de Ulisses rumo a ilha de
ftaca bem como o Cavaleiro da Triste Figura menforaresentados ja na Universidade
em experiéncias de leitura em aula ou ainda aconapi@s de demais pessoas.

E pormil e uma noitepude viver o chamado encantamento...

E a magia do encantamento é o que nos faz quarantan ao outro. Assim, ao
formar-me professora, educadora, pedagoga, asiastiontinuaram fazendo parte da

minha histéria, da minha leitura, do meu mundo.oBods dias entravam nas nossas
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aulas de educacao infantil, parceiros ilustres cé#agault, os irmaos Grimm, Hans
Christian Andersen, Ruth Rocha, Ligia Bojunga Nurmpse pela boca da professora
encantavam a imaginacao das criangas, que recamta@ariavam e brincavam com as
personagens no decorrer do dia, cada uma em salopuwn mundo de fantasias, como
o de Alice!

Em outro momento da minha profissdo como educadmsaadultos em
processo de alfabetizacdo comecaram a ser cumplaedivros: o medo e o temor
diante das longas paginas foram pouco a pouco sarkiituidos pela curiosidade e
pela ousadia, pois nas palavras da professoraetifaliora, papel que assumia, tais
alunos passaram a reconhecer que, dentro de csiddahihavia um pouco de cada'um
transcritos na figura de Fabiano, nas dificuldadeslas pela seca do Nordeste que
assola a vida de quem, dia a dia, debaixo doesaia tsobreviver. E, além de Fabiano,
tinhamos Alexandre e muitos outros herdisie comecaram a ser incorporados na
leitura diaria e, assim, cada estudante podia hemr-se, também, como herdi de sua
propria historia, e o trabalho de decifracdo dayal fluia com mais vida, com mais
sentido.

Essa € um pouco da leitura de meu mundo e da nmiohwreensdo da
importancia do ato de ler. Penso que, pelos motamesentados, a base para a
elaboracdo dessa pesquisa ndo poderia se distaiaciainha historia, pois agora me
encontro no papel de pesquisadora, que sente &sidmee de entrar em contato
novamente com os livros e até mesmo com as histddaencantamento, de observar,
agora sob outra perspectiva, as aprendizagenssjpesaoas constroem em torno das
historias, de investigar, construir conhecimenamntfico e colaborar na construcdo da
leitura e na re-escrita de outros mundos.

E importante destacar que esta tematica de meuessts dentro da
Universidade, se concretizou a partir de meu encaadmo investigadora iniciante no

NIASES, desde o ano de 2003. Nesse mesmo ano, como restultaterceiro ano de

! Turma de EJA, composta somente por educandos xip masculino, todos trabalhadores rurais,
coletores de laranja, do municipio de Sao Carlos.

2 Refiro-me aqui ao livro: Alexandre e outros herdis Graciliano Ramos, cuja leitura de trechosadest
obra era realizada a cada inicio de aula.

® Nucleo de Investigacdo e Acdo Social e Educatiuee visa realizar agbes de pesquisa, ensino e
extensdo, considerando as diferentes praticasiseceducativas, com o objetivo de maior contrioic
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graduacdo em Pedagogia, na UFSCar, fui convidadappefessora coordenadora do
grupo a conhecer uma escola publica de ensino muewkal, da cidade de S&o Carlos,
que iniciava naquele momento suas atividades desftranacdo em Comunidades de
Aprendizagerh

JA no ano de 2004, depois de ter passado pelaiéngarde professora
alfabetizadora vinculada ao Brasil Alfabetiz3dmbtive uma bolsa de iniciacdo
cientifica pelo NIASE, tendo a oportunidade de aprdar os estudos sobre os
processos de inteligéncia cultural desenvolviddasppessoas adultas em processo
inicial de escolarizac&oO NIASE, como grupo de ensino, pesquisa e extemsdliza
apoio e formagéo dentro das escolas que se torrmnuiidades de Aprendizagem,
bem como atuou no processo de implantacdo do BxHaletizado na cidade de Séo
Carlos. A partir desse momento, ja como membravefeto Nudcleo, iniciei minha
participagcdo como voluntéria nas diferentes atiédadesenvolvidas na escola que se
transformara em Comunidades de Aprendizagem egammtempo, me encontrei com
as Tertulias Literarias Dialégicas de pessoas asiutirojeto de leitura dialégicque ja

vinha sendo desenvolvido pelo NIASE desde o arzD08.

para a superacéo de exclusdes sociais, educatiualtueais sofridas por diferentes grupos. E unpgru
multidisciplinar, coordenado pela Profa. Dra. RoReldrigues de Mello e pelo Prof. Dr. Paulo Eduardo
Gomes Bento. Para maiores detalhes, consultariagpdutp://www.ufscar.br/niase/

* Projeto que implica transformag&o social e cultneaescola e no entorno porque envolve mudancas de
héabitos e atitudes das familias, profissionaisdic&céo, alunos e alunas e de toda a comunidauiep co
objetivo de construir uma escola onde todas apegsossam ter maxima qualidade de aprendizagem.
Abordaremos mais adiante e com mais profundidade &sna, pois é central nessa investigagdo. Tal
acdo se concretizou como politica publica na ciddeleSado Carlos, no ano de 2010; para maiores
informacdes, consultar o site: www.saocarlos.splgov

> O MEC realiza, desde 2003, o programa Brasil Alfiahdo (PBA) voltado para a alfabetizacéo de
pessoas jovens, adultas e idosas. E desenvolvidéoém o territério nacional, com o atendimento
prioritario a 1928 municipios que apresentam tamaadalfabetismo igual ou superior a 25%. Para
maiores informacdes, consultar o site: http://dontac.gov.br. A pesquisadora atuou como professera
uma turma do PBA, no ano de 2003, na cidade d&C&#os.

® Ppesquisa que procurou aprofundar o conceito @digancia cultural, partindo das elaboracdes de
Freire e Flecha. O trabalho foi desenvolvido dwansegundo semestre de 2004 e o primeiro de 2005,
sob orientacdo da Profa. Dra. Roseli Rodrigues édloMe com financiamento do CNPq. Teve como
participantes educandos da zona rural do municipi8ao Carlos.

" A Tertdlia Literaria Dialégica é uma experiéncia lditura dialdgica e pode ser classificada coma um
atividade cultural, social e educativa que consigteleitura de classicos da literatura universaloe
didlogo sobre o lido e 0 mundo da vida. Trata-seéedma central desta investigacéo e constitui, desde
ano de 2003, projeto de extensdo e de pesquisaidiedNde Investigacdo e Acdo Social e Educativa
(NIASE), vinculado ao programa “Democratizacdo @mizcimento e do Acesso a Educacgédo”.
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As experiéncias com pessoas adultas e criancasts#daearam no ano de
2005, quando eu e demais integrantes do NIASE foealzar a divulgacéo da Tertulia
Literaria Dialégic& nesta primeira Comunidade de Aprendizagem da eidked S&o
Carlos. As criancgas, filhas dos adultos que alidsstam, ao participarem da formacao
juntamente com seus familiares presentes, reianaino tal atividade para si.

Assim, o interesse em investigar as aprendizagasscdancas a partir da
participacdo em uma Tertulia Literaria Dialoégicacemsolidou com meu ingresso no
mestrado em 2005 e, com isso, o desejo de contintemdo pela construcdo de
espacos democraticos de aprendizagem de leiturgorsiiggurou no surgimento da
primeira Tertulia Literaria Dial6égica com criangas Brasil. O encanto com a literatura,
os dialogos e as experiéncias em torno das obaasichs foi teméatica vivenciada por
mim e pelas criancas participantes, a qual podeinsesistigada na relacdo com as
demais tematicas desenvolvidas pelo NIASE, agoma ccapoio e financiamento da
FAPESP. A realizacdo da pesquisa com o financiamnéeste 6rgdo possibilitou-me
maior contato com as comunidades de aprendizagerdpossivel uma atuacdo mais
direta nas atividades da escola, além de amplias m@enhecimentos tedricos e praticos
no ambito educativo.

A inquietacdo gerada durante o mestrado nasceuudstignamento sobre
possibilidades de outras formas de se fazer lenarascola, baseadas no dialogo, no
respeito e na transformacédo da gramatica: do inmsgara o possivel. Durante o
mestrado, foi possivel estabelecer uma maior icderaom maes e familiares de bairros
de periferia urbana, que se preocupavam, ao cantlarque se discursa sobre eles,
com a qualidade da educacdo que seus filhos (ad)am recebendo na sua
escolarizacao. Preocupacdo esta também preserste anas de professoras
comprometidas com o ensino de qualidade nas esgoldisas, o que podde ser notado
na condi¢cdo de voluntaria e pesquisadora

Assim, ao estudar a atividade de Tertulia LiterBigdgica com um grupo de

criancas e adolescentes dentro da primeira esanfauQidades de Aprendizagem, da

8 A Tertulia Literaria Dialégica no Brasil, até oade 2005, s6 havia sido realizada com pessoasgmve
adultas. A experiéncia com criancas foi concretizadquele ano com a participacdo de um grupo de 6
criangas como sujeitos de pesquisa de mestradizagsapor mim, como investigadora do NIASE
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cidade de S&do Carlysfoi possivel responder a seguinte questfimis processos
educativos se estabelecem em uma Tertulia Liter&ialogica de criancas e
adolescentes e como eles/as entrelacam as hisjéessoais com as historias lidas e a
dinamica vivida%’

As mudancas e melhorias no rendimento das criapgdagipantes dessa
Tertulia, tanto instrumental quanto em suas inf@age aprendizagens, agucaram a
curiosidade das professoras que ministravam audéa plas, que, por sua vez
comecaram a reivindicar ao NIASE e a prépria esodli@senvolvimento da atividade
dentro das salas de aula.

Vimos nascer ai outro percurso, ndo contraditgnias complementar a todas
as atividades que aquela escola ja vinha desemdidyecom destaque aqui para o
envolvimento positivo com a comunidade do entorras atividades que visavam uma
melhoria da educacgao daquelas criancgas.

Os relatos das professoras eram no sentido deamdipotencial da Tertulia
Literaria Dialdgica junto as criancas e adolescerjteque originariamente a atividade
foi criada para adultos e com adultos. Foram muitasonversas e dialogos realizados
entre professoras das criangcas pertencentes aagesthais professoras de outras
Comunidades de Aprendizagem da cidade de S&o Cqudesem 2005 ja eram trés, a
coordenadora do NIASE e, no caso, eu que partigipamo voluntaria neste espaco.

A Atividade Curricular de Ensino, Pesquisa e Esén(ACIEPEY), realizada
na UFSCar no segundo semestre de 2007, foi o esssgmcial para pensarmos e

® A Tertllia Literaria Dial6gica com criancas e kdoentes, pesquisada no mestrado, aconteceu aos
sabados, no horario das 10:00h as 12:00h, comidadi extra-curricular, com a participacdo de 16 a
criancas. Na pesquisa, apenas cinco participantamffocalizadas, em virtude da sua frequéncialaasi
durante todo o processo.

' GIROTTO, Vanessa. CTertllia Literaria Dialégica entre criancas e adsicentes: conversando
sobre ambitos da vidalissertagdo apresentada ao programa de P4s-GiadeazEducacéo, do Centro
de Educacédo e Ciéncias Humanas da Universidadedratie Sdo Carlos. Defendida em fevereiro de
2007, sob a orientagdo da Profa. Dra. Roseli Rodsgle Mello e com financiamento da FAPESP.

X A ACIEPE é uma atividade curricular de ensino,opésa e extensdo que se configura semanalmente
com duracdo de duas horas, na UFSCar, com o abjdvreunir professoras, diretoras e demais
profissionais das escolas que sdo Comunidades dmdipagem (e outras escolas também), que desejam
se aproximar do referencial teérico estudado n@rmedvimento desta proposta educativa, além de
estudantesda Universidade que desejam conhecer e ser volustdas) em uma Comunidade de
AprendizagemA formacé&o é coordenada pela professora Dra. RReerigues de Mello e conta com a
colaboracgéo e participacdo de demais membros dSHEIAjue se revezam para organizar e debater
tematicas referentes aos temas acordados comfasgm@s. Tem a duracdo de um semestre letivo e vem
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dialogarmos em torno de tal tematica. Por um lad@rofessoras indicavam o desejo e
a possibilidade de trabalharem com a leitura dmdodiferenciada em sala de aula e,
consequentemente, de modificarem suas propriacgsab que as levou a pedirem

formacéo em leitura dialdgica na sala de aulaoBto lado estava o NIASE, relutando

e contra-argumentando no sentido de defender sesd@marizagdo da literatura, em

consonancia com o que defende Zilberman (2003).

E, nesse processo de reflexdo, interacdo e diatbgesejo das professoras e
diretoras das Comunidades de Aprendizagem foi seada vez mais discutido no
grupo, tanto no NIASE quanto nos encontros de AEIHEhquanto era fortalecido o
argumento em torno da realizacdo desta atividadécada pelas professoras como um
instrumento de apoio da leitura em sala de aula, cemirapartida, 0S nossos
argumentos, que até o momento nos colocavam copeciaistas no tema, foram
pouco a pouco enfraquecidos.

Uma das professoras participantes da ACIEPE e&degenvolvia a atividade
de Tertdlia Literaria Dialdégica com adultos em faseial de alfabetizacdo na escola
onde lecionava, na cidade de Sédo Carlos, argungenthante de depoimentos das
pessoas adultas, o quanto esta atividade vinhailmantlo para o processo de
alfabetizacao inicial e nos colocava as seguintestges: o que diferenciava a tertulia
literaria dialégica com adultos daquela com asncaa? Quais 0s elementos presentes
nesta atividade que poderiam apoiar o trabalho @ende aula? Ao entrar na sala de
aula, como poderia modificar as préprias pratieatagogicas, ampliando a concepc¢ao
de ensino de leitura historicamente concebida?iblagssim, o dialogo entre ciéncia e
sociedade, entendido na sua nao-neutralidade (FRE2B05) e, nesse processo de
conhecimento dialégico, estabelecia-se a comunicegén pretensdo de validez e néo
de poder.

Além de todos os argumentos das educadoras, comi&veom a presenca
constante da mae de duas das criancas participdatgesquisa de mestrado que,

através de sua ativa participacéo nas atividadesctdd?, ja relatava, desde o primeiro

acontecendo desde o ano de 2003 até os dias atimgjando diferentes temas, todos dentro da
aprendizagem dial6gica. Porém, desde o ano de 20BTIEPE vem sendo realizada especificamente
com foco na teméatica sobre Comunidades de Apregeliza

2 Dulce era méae de Isis e Iris, participantes dehminvestigacdo de mestrado (nomes ficticios).vsta
presente semanalmente na escola, ajudando asawiaac¢Biblioteca tutorada, além de participar das
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momento, o0 desejo de que esta atividade fossedidtea toda a escola e também as
demais escolas da cidade de Sdo Carlos. Anuncievasoltados positivos desde a
participacdo de suas criangas e sua preocupaca® smguimento de tal atividade, ja
que naguele momento suas filhas, ao sairem daipi@pa do ensino fundamental,
teriam necessariamente que mudar de escola.

As preocupacdes das professoras, os argumentosdda as investigacoes
sobre os indices de baixa qualidade em leitura Ggados por 6rgdos do governo e
minhas vivéncias como pessoa moderadora de Teliitdigaria Dialogica com adultos
desde o ano 2004 e com criancas desde 2005, varancontro das minhas angustias
pessoais e preocupacao com a leitura oferecidaaas;as em idade escolar. Desde a
pesquisa realizada no mestrado, sentia uma ingéeta um desejo de ampliar tal
atividade a outras criancas, porém, ndo havia andantrado a solucdo. Preocupava-
me, também, ndo apenas com 0 acesso a leiturdeituasa de boa qualidade, como os
denominados cléassicos da literatura universal (MADB, 2002; CANDIDO, 2005,
1972) a todas as criancas.

Assim, como pesquisadora e pessoa inserida na sbgsdade capitalista
informacional, o pensar sobre a urgéncia do desemento de propostas educativas
de leitura que fossem de éxito tornava-se aindamians muitas reflexdes no ambito
dessas discussdes nos levaram a (re)-pensar bifidade de conceber um espaco de
aprendizagem da leitura mais igualitario em salauda, onde se pudesse compartilhar
o lido, os compreendidos, o lembrado, o pensado, npeio da vinculacdo entre
literatura e mundo da vida, e esse espaco, pelongiezavam as professoras, poderia
ser potencializado pela atividade de leitura diaehgSendo assim, demos razdo as
professoras e acatamos seus argumentos.

Superado o primeiro passce agora em acordo com as professoras, o0 caminho
tinha que ser seguido e era a vez de enfrentas@deecido: a construcao da leitura
dialogica na sala de aula, os desafios e as apeagyaiis de criancas, professoras e as
nossas proprias.

Iniciado o processo na primeira escola que seftanara em Comunidades
de Aprendizagem no Brasil, tinhamos agora a net@dsi de buscar evidéncias

reunifes da escola, dos grupos de trabalho, anddiaa aproximacao efetiva entre comunidade eascol
além de apoiar a construgdo de uma gestéo verdad®ite democratica.
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cientificas que nos ajudassem a pensar esta atevidem criancas em sala de aula.
Nessa busca, deparei-me com o trabalho do profespanhol Miguel Loza, que vinha
desenvolvendo tal atividade com criancas e adatéssem salas de aula na Espanha
h& uma década, expressando em publicacfes osaacesuéxitosos de sua empreitada.

Miguel Loza é assessor da Comunidade de AprendizdiRamon Bajo”,
Berritzegune de Votoria- Gasteiz e trabalha no dapeento de Educacéo do Governo
Basco. Este autor é o idealizador das tertulieglitas dialégicas com criancas, a partir
da re-elaboracdo dos estudos de Ramén Flecha ashestulias literarias dialdgicas
com pessoas adultas. Hoje, as tertilias com csas@a desenvolvidas em diferentes
escolas européias, gracas a este idealizador, egenvblve alguns trabalhos com os
pesquisadores/as do CREA. Durante o estagio no CR&Arimeiro semestre de 2010,
pude entrar em contato com este professor e acdrapalgumas tertulias coordenadas
por ele, bem como uma formagé&o para professorado.

Entendemos que professoras e instituicdo escotdo e®cializadas em um
modelo de educacao tradicional, que, muitas veepsra deitura do mundo da leitura
da palavra(FREIRE, 2006). Dessa maneira, o espaco escqerdez as desigualdades
educativas. Assim, enquanto estudava os progressdsnciados a partir da realizacéo
da leitura dialégica em salas de aulas atravésiddaale de tertulia literéria dialogica
com criancas da Europa, fomos incorporando elermemtpensando questdes que nos
fossem proprias.

Nesse contexto de aprendizagem e de busca cian#fipratica, nos foi
possivel construir a nossgpdétesede partida para elaborar a pesquisa: as pratieas d
leitura dialégica como a tertdlia literaria dialégj estabelecidas em uma Comunidade
de Aprendizagem, promovem a melhoria da qualidadeitlra nas salas de aula.

Partindo desta hip6tese, buscamos responder mtequestdode pesquisa:
De que maneira a leitura dialégica, por meio de tlika Literaria Dialégica, pode
promover melhorias na aprendizagem das crianca® érabalho de professoras em
sala de aula?

De forma a responder nossa questdo, consideranme eixo central do
trabalho a ideia de que a escola poderia ser ¢ foindlegiado de ensino da leitura e

também de incentivo de inUmeras outras leituras,§i0 somente a escolar e, a partir
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disso, nos foi possivel tragcar um objetivo gerallguns especificos que ajudaram a
analisar a realidade estudada. Séo eles:

Objetivo geral:

Identificar e analisar as transformacgfes dasqastducativas das professoras e
das criancas a partir da realizacdo de Tertulierdita Dialdgica no contexto da
sala de aula.

Objetivos especificos

» Caracterizar as praticas de leitura ja existenbesnmbiente das criancas (escolar
e familiar);

» Identificar e sistematizar transformacfes das gaatde leitura em sala de aula
das criangas a partir do desenvolvimento da leitlimédgica promovida pela
Tertulia Literaria Dialégica em sala de aula;

e Descrever e analisar aprendizagens docentes a gartdinamica da leitura

dialégica em sala de aula.

E importante esclarecer, ainda, que a presentpisesesteve inserida num
projeto maior de investigacdo desenvolvido peloldbide Investigacdo e Acao Social
e Educativa (NIASE), realizada no periodo de junleo2007 a julho de 2009. Tal
investigacado, intitulada Comunidades de Aprendizagem: aposta na qualidade da
aprendizagem, na igualdade de diferencas e na dextivacdo da gestdo da escola”
(Processo n°. 07/52610-6), foi financiada pela Bgad de Amparo a Pesquisa do
Estado de Sdo Paulo (FAPESP) e inserida Prograpeciat Ensino Publico, realizado
pelo NIASE em parceria com trés escolas de Ensumal&mental da cidade de Séo
Carlos, nas quais o Comunidades de Aprendizagenseando desenvolvido.

O objetivo geral de tal projeto consistiu em: deger e analisar, em conjunto
com agentes educativos e estudantes, o desenvabeireeo impacto de praticas de
aprendizagem dialégica que ocorrem nas trés esgealasntribuicdo para a melhoria da
qualidade da aprendizagem, do convivio na divedsi@ada participacdo de familiares e
comunidade de entorno na vida e nas decisdes deecadla.

Esta insercéo justifica ndo s6 individualmente aizacdo da pesquisa, mas
também Ihe confere um carater coletivo de produlgiconhecimento, uma vez que,

sendo parte de uma pesquisa maior, foi desenvolgaa o apoio de diversos
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pesquisadores (as) (tanto mais jovens quanto mgierientes) do Ndacleo de
Investigacdo e Acdo Social e Educativa, 0 que meniée enriquecera o debate e
permitira analises mais profundas e detalhadasadertema investigado.

Agora tinhamos em maos a questdo, uma parte dsaoceveorica que se
seguiria no decorrer dos 4 anos de doutorado, jesivais e a hipétese, o marco teérico
da investigacdo e nos faltava identificar a poddag a amostra, ou seja, quem seriam
nossos (as) participantes de investigacao. Diaegdsedquadro, o proximo passo foi a
elaboracdo, pela pesquisadora, de um texto quepfesentado para as trés escolas que
sdo Comunidades de Aprendizagem em Sé&o Carloscaxgd a atividade de Tertulia
Literaria Dial6gica, seus principios, a questadoen isvestigada no doutorado, bem
como as formas de coleta de dados, os possiveitadkss e beneficios para a escola e
para a comunidade, de acordo com o que nos ensnghoalologia comunicativo-critica
que utilizariamos em seu desenvolvimento (GOME3).eR006).

O referido textd®, com a proposta de investigacdo, foi apresentaslo a
professoras e direcdo das trés escolas durantavaladle Curricular Integrada de
Ensino, Pesquisa e Extensdao (ACIEPE). Apés a ameesio, a diretora da escola -
primeira escola a se transformar em ComunidadesAgeendizagem (e a qual
intitularemos Mundo Encantado no decorrer destagpesa) - manifestou interesse em
participar. Para isso, convocou uma reunido, pedpala que eu fosse até a escola
apresentar o projeto a todas as professoras, o&fque decidissemos conjuntamente
guais seriam as professoras e turmas participaBgta.escolha deixou-me satisfeita e
muito feliz, pois esta é a escola na qual foi raala a minha investigacdo de mestrado
e, assim, pude dar continuidade as minhas reflegdesnbém acatar e partilhar do
desejo das professoras, tdo amplamente discutidmtdutodo esse periodo, como foi
assinalado anteriormente.

A partir desse momento, duas professoras decidingerar a atividade de
leitura dialégica em suas salas de aula e, ao mé&smgo, participar da investigacao.
Pesquisadora, professoras e criancas comecavamdade cde Séo Carlos/SP as
primeiras formages em leitura dialdgica com adliertiiteraria Dialogica em salas de

aula com criangas do Brasil.

B Ver texto em anexo.
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E como ja cantava Lulu Santos e Nelson M8tsomos medo e desejo, somos
feitos de siléncio e sqmdestaco que o ano de 2008 foi marcado pelo desejoicio
das formacdes nesta escola e, ao mesmo tempanpelsilenciamento como pessoa e
pesquisadora responsavel por esta formacéo. Duoanteeses de abril e maio, vivia
agora a perda e a auséncia de uma das pessoasnpaitantes da minha vida: meu
pai. Nesse sentido, a formacédo durante esses rf@sassumida, compromissada e
solidariamente, por outras pessoas do NIASE, até m®rno nos meses seguintes.
Cabe destacar que as formacdes na escola nune@ase dolitariamente, pois, como
grupo, nos formamos e nos apoiamos em todas adaai®s, a0 assumirmos 0 mesmo
objetivo: a transformacéao dos contextos desigaaisansformacéo das dificuldades em
possibilidades de uma sociedade melhor.

AplOs 0 meu retorno a escola, juntamente com mam®oeompanheiras do
NIASE, além do acompanhamento nas salas de ask®i investigadas, assumiamos
agora a formacdo em Horario de Trabalho PedagdQmetivo, a qual acontecia
semanalmente, a pedido da escola, pelo desejoirpierd e demais professoras iam
apresentando com relacdo a esta atividade. No @@008, pude acompanhar
semanalmente o desenvolvimento da atividade em salas de aula, de diferentes
séries, apoiando as professoras com estudos t&drieoformacdes préaticas. Cabe
ressaltar, ainda, que as formacfes e o acompant@merandiferentes salas de aula se
estenderam por todo o ano de 2609.

Terminada a coleta de dados, realizada ao longcados de 2008 e 2009,
pude ainda complementar e aprofundar os estudtsmgtica durante um estagio de 4
meses junto ao Centro Especial de Investigacdo emnak e Praticas Superadoras de
Desigualdades (CREA), da Universidade de Barcel&spanha, criador e principal
difusor da aprendizagem dialdgica, das Comunidaldeg\prendizagem, da Tertulia
Literaria Dialégica e da metodologia de pesquisa gsamos no presente estudo.

Durante o estagio no exterior, também tive a opitade de vivenciar Tertulias

14 Refiro-me & cancéo: Certas coisas, de composidiald Santos e Nelson Motta.

5 A pesquisadora, neste periodo, elaborou, a pefidbrecéo da escola, um pequeno material contendo
algumas explicacdes principais sobre a atividaderalia, de forma a apoiar o trabalho na salaua.
Ver material em anexo.

16 Adiantamos aqui que, a partir de 2010, esta fofimégi assumida pelas proprias professoras daaescol
e tem cabido ao NIASE, enquanto grupo de invediig&cacdo, o papel de colaborador.
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Literarias Dialogicas com criangas, realizadas atassde aula ha 10 anos, discutindo
com criancas e professoras questdes teoricas ieggrébbre a atividade. No CREA,
estive sob a supervisdo da Profa. Dra. Marta Sphancipal estudiosa sobre leitura
dialogica e coordenadora do referido Centro.

A partir da explanagdo acima, € possivel afirma guematica investigada
nesta tese surgiu de inquietacées pessoais e dm rdartrabalho desenvolvido pelo
NIASE (Nucleo de Investigacdo e Acao Social e Etiueg em colaboragcdo com o
CREA (Centro de Investigacdo em Teorias e Pratiggeradoras de Desigualdades),
da Universidade de Barcelona, Espanha. E, maivaietnte, ela surgiu da intensa e
rica interacdo com as professoras das Comunidaaégendizagem em Sé&o Carlos,
sonhadoras de possibilidades para desenvolveoaauia em leitura em seus alunos e
alunas. Suas inquietacfes, motivacOes e dedicagamm a pesquisa e a organizacao
da presente tese.

Indicamos aos leitores (as) que esta tese estétades por esténtroducédo e
mais cinco capitulos. Nprimeiro capitulo, nos dedicamos a explorar o conceito de
aprendizagem dialégica e o0s principios que a redpemm como a proposta educativa
denominada Comunidades de Aprendizagem, como eredwltransformacdo das
escolas pautada em tais principios dialégicos.sdigundo capitulp dedicamo-nos a
apresentar o surgimento e postulados teéricositmaalialogica e, especificamente, a
tertulia literaria dialdgica, como exemplo de uméatiga de leitura dialégica. Nesse
capitulo discutimos, também, as préticas de lediakbgica em sala de aula e a leitura e
o compartilhar palavras a partir da leitura dossités universais.

A metodologia e o percurso de investigacado foratratedos noterceiro
capitulo desta tese. Além de apresentar as concepcdesatedgue pautam a
metodologia comunicativo-critica de investigacdos medicamos, neste capitulo, a
abordar o desenrolar da pesquisa, ou seja, a @suektigada, as pessoas participantes,
as técnicas de coleta e, também, as aprendizagenbneites da propria investigadora.
A analise dos dados contemplou alguns aspectofagageceram e outros aspectos que
dificultaram o estabelecimento da leitura dialégoa sala de aula, tanto da professora
Maria quanto na sala da professora lIsabel, bem caoueles elementos que

interferiram na aprendizagem das criancas, nacparatas professoras e nas leituras
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desenvolvidas dentro e fora do ambiente escolagquess puderam ser relatados no
capitulo quarto desta tese.

Por fim, no quinto capitulo vamos nos deparar com as conclusbes e
perspectivas que este trabalho abarcou, levandooata os limites e as possibilidades
para a concretizagdo da leitura dialégica na salaua com criangas brasileiras e as
recomendacgfes e sugestdes para a melhoria dasaprée leitura na sala de aula,

construidas no decorrer de toda esta investigacao.
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CAPITULO 1

APRENDIZAGEM DIALOGICA E COMUNIDADES DE APRENDIZAGE M —
BASES TEORICAS E INSERCAO DO ESTUDO

O ato de aprender a ler e escrever deve comecar a
partir de uma compreensdo muito abrangente do

ato de ler o mundo, coisa que os seres humanos
fazem antes de ler a palavra. Até mesmo

historicamente, os seres humanos escreveram as
palavras. Esses sdo momentos da historia. Os
seres humanos ndo comecaram por nomear A! F!

N! Comecaram por libertar a mao e apossar-se do

mundo!

Paulo Freire

Podemos afirmar que o estudo da leitura dialégegcangjuadra em uma ampla
concepcdo de aprendizagem, que tem seus fundameasopraticas desenvolvidas
dentro das Comunidades de Aprendizagem, process® @se envolve uma
transformacao do contexto educativo em conjunto faomiliares, de forma a melhorar
e acelerar as aprendizagens da leitura entre tosl@slucandos (as). A colaboracao
direta dos familiares nesse processo de melhoriguddéidade da educacdo é uma
demanda da nova sociedade, denominada por muitosesucomo sociedade da
informacéo.

O conceito de leitura dialdgica faz parte de umacepcdo de aprendizagem
dialégica. Nesse sentido, entendemos a necessitadsaborar primeiramente uma
explanagéo sobre as principais teorias que vémapdoteste conceito e para iSso
utilizaremos especialmente os estudos de Flecta¥)18ubert et al. (2008) e Elboj et
al. (2002) autores (as) que comprometidamente veservolvendo este conceito na
atual sociedade.

Além disso, a pesquisa aqui apresentada refere-deitdra dialdgica
desenvolvida em contextos escolares também dia®giconstituidos por meio da
transformacao de escolas em Comunidades de Apegaiiiz Assim, entendemos como
importante também apresentar a proposta de Condesdale Aprendizagem,
desenvolvida pelo Centro Especial de Investigagadleorias e Praticas Superadoras
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de Desigualdades (CREAHda Universidade de Barcelona/Espanha, que deseuvol

conceito de Aprendizagem Dialdgica, com o objetlecefetivar praxis educacional.

1.1 A aprendizagem dialégica

A partir de algumas elaboracdes € possivel peragi®os modelos de leitura
gue tem imperado na escola hoje sao pautados malade industrial. Porém, inUmeras
investigacoes (CASTELLS 1994; AUBERT et al. 2008 EEHA 1994) vém
demonstrando que o século XXI € marcado por unmsitf@o da sociedade industrial
para a sociedade da informacdo e nesse sentidaadmola também acompanhar esse
processo.

Quando abordamos o termo sociedade industrial @@amsbs que a apari¢cado da
maquina a vapor e da eletricidade permitiu a prianeia segunda revolucao industrial.
Os recursos humanos e materiais que estavam, agteamomento, empregados na
producdo agraria se deslocaram para a transforni@bjetos materiais para que o
setor industrial aumentasse sua capacidade pradufiom a consolidagédo do setor
industrial, produziu-se um aumento do setor dei@esve, a partir desse momento,
abordam-se trés setores: primario ou agrario, si&imou industrial e terciario ou de
servigos. (AYUSTE, et al., 2006).

Segundo os autores, no setor de servigos tem-f@dacatividades muito

diferentes:

Por exemplo, enquanto o comércio implica a compneemda de
objetos materiais e tangiveis, um professor oudwogado “vendem”
seu saber, ou seja, sua informacao. A atividadetemecomo tarefa
principal o tratamento da informacdo vem ampliasgéo peso na
economia, até o ponto de converter-se em pri@gapor isso agora
se fala em um novo setor: o setor quaterndrio ounfigmacao.
(AYUSTE 2006, p. 13}

'O CREA é um grupo de pesquisa, localizado no Rafgjentifico de Barcelona, foi fundado por
Ramon Flecha, em setembro de 1991 e conta hojeceota de noventa membros que sédo professores,
bolsistas e profissionais que trabalham em divesisaas. Como uma caracteristica Unica em grupos de
pesquisa espanhola, os membros do CREA represemtagrande pluralismo em termos de ideologia,
disciplinas, géneros, opcdes sexuais, formas de iddde, origem, classe social, culturas, nadideadds

e religibesPara maiores detalhes, consular a paditip://creaub.info/cat/

18 Neste trecho e nos demais ao longo deste trabashiofimeras tradugdes do idioma castelhano para o
portugués foram realizadas pela propria autora.
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Essa passagem da sociedade industrial para a adeieth informacao tem
promovido a aparicdo de diferentes técnicas quamipen tratar a informacao de forma
rapida, como podemos citar a microeletrénica, Esdenunicagcdes, a biotecnologia, a
engenharia genética, entre outras inovacdes quenpedr transformadas em codigos de
informac&o que multiplicam o impacto especificocdda tecnologia. Os autores acima
referidos afirmam que a grande diferenca entretor sguaternério para os setores
industriais e de servico ndo é somente 0 nascindmtoovas empresas dedicadas a
gerenciar a informacgéo, mas especialmente o fatpuedesse novo setor vem invadindo
o resto dos setores tradicionais.

Dessa maneira, percebe-se que na sociedade danag®o o elemento
econdmico principal é a informacdo em si mesmanfArinacdo se converte em um
elemento que se pode comprar e vender da mesmarangne os bens materiais ou de
servicos, tipicos da sociedade industrial. Na slacle industrial tinhamos um grande
namero de pessoas ocupando cargos para exercemigeitas funcdes, como por
exemplo, pessoas ocupando cadeias de montagenodizco de automoveis. Agora,
na sociedade da informacédo, uma grande parte daden@bra é substituida por robds
industriais e tem aumentado o pessoal dedicadceagar esta informacao.

Ressaltam também que nas sociedades industriaiscomspeténcias
profissionais que caracterizavam um determinadaiocofpermaneciam invariaveis
durante longos periodos de tempo, e as pessoapaaaizavam naquela atividade. Ja
na sociedade da informacéo, tanto a ocupacdo gaarmtompeténcias exigidas variam
constantemente e “os sistemas de producdo e asndasnde mercado de trabalho
ficam submetidas a mudancas constantes, preversdoma pessoa mude de profisséo,
no minimo, cinco vezes em sua VidgRYUSTE, 2006, p. 15)

Os autores que defendem essa posicéo afirmam speemlade da informacéo
€ muito mais democrética e igualitaria que a secledindustrial, pois agora se
privilegia que a pessoa tem uma mente, ao conttirigue acontecia na sociedade
industrial, em que somente algumas pessoas tinhapmopriedade dos recursos
materiais.

Nesse sentido, a educacdo cumpre um importantd gegmee desse quadro
apresentado, pois passa a ser a atividade resgbrns@vdesenvolver nas pessoas a
capacidade de manejar a informacgéo. E entendemesessidade de uma mudanca no
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campo da aprendizagem, pois o que vemos € uma gguaom livros e aulas
orientadas para cumprir 0s requisitos da sociedtadlestrial, que jA ndo existe mais.
Estamos em constante contato com altos indicesadasko, estudantes desmotivados e
ausentes e entendemos a necessidade de um dialoga escola e com as familias, e
concordamos com Ferrada (201§)e se ndo dialogar a escola vai se extinguir
(informac&o verbal}®

O professor tem de acompanhar as novas demandaxigalade da
informagdo e também do grupo local, onde a escdt e
simultaneamente. Hoje, a formacao € mais complesgue o docente
deve incorporar esse modo dialdgico de traballmmbecimento e as
redes. Isso exige dominio cientifico das disciglieapedagogico. E
também de um regime colaborativo das instanciamisog...) Se a
escola ndo caminhar em uma direcdo mais dialégitza,vai se
extinguir. Vai sumir porque ndo esta dando contatato esse
contexto. Podemos perceber os efeitos disso hojeeséola vai
desaparecer por abandono dos estudantes. A evasdmumentar
ainda mais porque os proprios estudantes ndo varemumais ir a
escola. (FERRADA, 2010)

Como ja nos ensinava Freire (2005) € preciso ronsper um sistema de
educacdo pautado numa visdo bancaria e incorpod&l@yo ndo somente na teoria,
mas também nas praticas educativas, para que passawmpanhar toda essa mudanca
nas relacdes familiares, sociais, educativas eto. denominadagiro dialdgico téo

perceptivel nessa nova sociedade informacionateNesmtido:

A tendéncia dialdgica que aparece nestas esfarasméonsequéncia
das ultimas mudancgas na sociedade. Os velhos gagindermas que
costumavam guiar nossas vidas na sociedade iralugio perdendo
sua legitimidade na sociedade atual. A revolucamadiégica da

sociedade da informacdo, o fendbmeno social da ligalgdo, o

aumento dos riscos e das opcdes (BECK, 1998), emiteas

caracteristicas, conduz a necessidade da pessaaveadmais em
comunicar-se e dialogar para tomar decisfes enga@lao nosso
presente e futuro cheio de opgdes, produto de nealoses, normas
sociais e intercambios culturais (AUBERT et al Q&0

19 Reportagem em forma de entrevista concedida aaljtEstad4o”, da cidade de S&o Carlos, na data de
27 de setembro de 2010.
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De forma a acompanhar tais transformagfes no dontgocial, politico e
econdmico do momento, o pesquisador Ramén Fiétbicbuscar autores e teorias que
pudessem contribuir para pensar respostas pardh@raeda qualidade da educacéo,
para todas as pessoas, bem como para a superagéaraikso escolar, melhoria da
convivéncia, entre outras questdes e descobriwaliélogo em Freire (2005) e a agéo
comunicativa em Habermas (1987) seriam a chave tphn@udanca. A partir desta
constatacéo ele criou o conceito de aprendizagalagita, que vem sendo estudado e
enriguecido através das contribuicbes de todo pogreoordenado por ele, o CREA, da
Universidade de Barcelona. Aubert et al. (2008)r&fim que aprendizagem dialdgica

caminha a ombros de giganf®is:

Baseia-se nas principais teorias e investigacOesudd comunidade
cientifica internacional, tendo em conta sua didade de saberes.
Seu enfoque interdisciplinar, necessario na andlse problemas
educativos, supera concepcdes de aprendizagemeqieensbaseado
somente em alguma das disciplinas depreciando asladens de
outras ou inclusive entrado em uma guerra corp@arate disciplinas.
(AUBERT et al.., 2008, p. 25)

Entendemos que em qualquer &rea, tanto na meditdnaducacdo etc. ndo
existe uma teoria certa, boa ou eficaz para sempree € necessario reconhecer as
contribuicdes anteriores e poder avancar sempreseNgentido, reconhecemos que € a
concepcdo que parte de uma aprendizagem que @idél@ue vem apontando 0s
melhores resultados para os desafios educativésspos atualidade.

Discutiremos este conceito, a partir dos seus $eiecipios: diadlogo
igualitario, inteligéncia cultural, transformacadimensao instrumental, criacdo de
sentido, solidariedade e igualdade de diferencadod estes principios serdo a base

para entendermos o processo de leitura dialégigae @&stamos nos dedicando.

1) Diadlogo igualitario. como vimos abordando, as sociedades atuais se

caracterizam por uma reivindicacdo cada vez maautidizacdo do didlogo em todos

O prof. Dr. Ramén Flecha é professor da Univerkdale Barcelona/Espanha, pesquisador e
coordenador do CREA. Sua contribuicdo para o camipoeducacdo € reconhecida nacional e
internacionalmente, através de publicagGes e @taein diversos artigos. No ano de 2010 recebeu o
titulo de catedréatico da Universidade de Barceloomo reconhecimento do excelente trabalho que vem
desenvolvendo para a superacéo das desigualdadsgieds e sociais.
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0s espacos. Dessa formg,.) se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, eamdo 0s
homens, ndo me é possivel o didlogeREIRE, 2005, p. 92).

De acordo com Flecha (1997) para que haja dialggalitario é preciso que se
considere a funcdo de validade de um argument® e m#®sicdo de poder das pessoas
que estao na interlocugcao e assim todos (as) pageemder igualmente. O direito de
fala passa a ser igual para todos e todas, indeptnde classe social, sexo, idade etc.
Autores como Habermas, Freire e Giddens contribp@ra desenvolver praticas nesse
sentido. E essencial que as relagdes educativasnseppensadas a partir do
entendimento e da acdo comunicativa (HABERMAS, )9&ara diferenciar as
relacdes dialogicas das relacdes de poder, Flabl) bpaseia-se na teoria da acgéo
comunicativa e, destaca a explicacdo de Habern®8¥)kobre os diferentes tipos de
acOes: acao teleoldgica (estratégica), acdo regylad normas, acdo dramaturgica e
acao comunicativa.

Na acdo teleoldgicaa pessoa escolhe os melhores meios para consgguir
fim. De acordo com Habermas (ibid) este conceitgpaaesde Aristoteles o centro da
teoria filosofica da acdoO' conceito central € o de uma decisao entre altéraa de
acdo, enderecada a realizagcdo de um propositogidiai por maximas e apoiada em
uma interpretacdo da situagdo(HABERMAS, 1987, p.122). Ainda de acordo com
este autor, a acéo teleoldgica se amplia e se derem acéo estratégica quando o0 éxito
do sujeito intervém na expectativa de decisdo de @wjeito que também atua com
vistas a realizacdo de seus proprios propésitasnEnodelo de acéo utilitarista, pelo
qual o sujeito elege e calcula os meios e finse@esgonto de vista da maximizacao de
utilidade o de expectativas de utilidade.

Este modelo teleolégico de acédo concebe a linguagemo um meio a mais
através do qual os falantes, que se orientam parpréprio sucesso, podem influenciar
uns aos outros com a finalidade de mover o oporefemar opiniées ou a conceber
as intencdes que sejam convenientes para seusogr@oopositos. “Este conceito de
linguagem, que parte do caso limite da comunicagéreta, € subjacente, por
exemplo, a semantica intencion@dHABERMAS 1987, p.137).

De acordo com Flecha (1997) um exemplo desta agéde per observado na
figura de um professor (a) que deseja ensinaatiiest a uma classe e para isso elabora

a melhor programacéao possivel para realiza-la. Bep@lica as tendéncias literarias e
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obriga os alunos a ler tais textos. Através daukiggm convence os alunos (as) da
importancia das leituras aconselhadas. E se coasidae seu principal objetivo € a
aprovacao, vinculara o programa as exigéncias é&atae.

O segundo tipo de acao exposto por Habermas (¥8#&cao regulada por
normas ou seja, refere-se ao comportamento de um sSugpi ndo se encontra
solitariamente, mas sim entre membros de um grapi@lsque orientam suas agdes por
valores comuns. A norma representa um acordo exsEm um grupo social, e 0s
membros deste grupo esperam que sejam realizadgdes obrigatorias ou que sejam

omitidas aquelas a¢Bes que sado proibidas. Dai que:

O conceito central de observancia de uma normaifismno
cumprimento de uma expectativa generalizada de adarmpento. A
expectativa de comportamento ndo tem sentido degnite
expectativa de um sucesso previsivel, mas sim tidsemormativo de
gue os integrantes do grupo tém direito a esperadeterminado
comportamento. Este modelo normativo de acdo éceqta presente
na teoria do papel social. (HABERMAS, 1987, p. 123)

O modelo normativo de acao, de acordo com este,audncebe a linguagem
como um meio que transmite valores culturais e &@pertadora de um consenso que
simplesmente fica ratificado com cada novo ato derglimento. Para Habermas
(1987) este € um conceito culturalista de linguagengé o mais difundido em
antropologia cultural e nas ciéncias da linguagémd, p. 137).

Flecha (1997) explica como exemplo desse modelag@® normativa, o
consentimento da importancia acerca dos conhecom@tadémicos e, nessa dinamica
os alunos esperam que o professor esclareca oficsidos de uma determinada leitura.
A linguagem do professor serve para veicular sstrassdo dos valores dominantes, até
entdo estabelecidos em torno da leitura.

Ja o conceito de acdo dramaturgica faz referéragaparticipantes em uma
interacdo que constituem uns para os outros, urticpUtiante do qual se pdem a si
mesmos em cena. O sujeito que se coloca como fatscjta em seu publico uma
determinada imagem de si mesmo. Todo agente paueolay o acesso das demais
pessoas aos propositos de seus proprios pensamsendisnentos, desejos etc., pois

somente ele tem acesso privilegiado.
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Assim, os sujeitos implicados nesse tipo de ac&ovajtam esta circunstancia
e governam sua interacao regulando o reciproce@@epropria subjetividade, a qual é
sempre exclusiva de cada pessoa. “O conceito adeemgenacao, significa, portanto,
Nao um comportamento expressivo espontaneo, masesiitiaacdo da expressdo das
proprias vivéncias, feita com vistas aos especesdofHABERMAS, 1987, p. 124)

O modelo de acdo dramaturgica pressupde a linguagem meio em que tem
lugar a auto-encenacdo. O significado cognitivo d@m®ponentes proposicionais e o
significado interpessoal dos componentes ilocucioa&icam apagados em favor de
suas funcdes expressivas. Nesse sentido, a linguagesimilada a formas estilisticas e
estéticas de expressao. (ibid, p. 137)

Como exemplo de auto-encenacdo, Flecha (1997) difiempque um
professor pode representar diante dos alunos a&madg um escritor incompreendido e
esta imagem pode aumentar o respeito ou interesseq diante deste professor.

J& aacdo comunicativa relatada por Habermas (1987) como a interacdo de
pelo menos dois sujeitos capazes de linguagem @ @g& estabelecem uma relacéo
interpessoal com meios verbais ou ndo verbaisuf@egas buscam entendimento sobre
uma situagéo de acéo para poder assim coordemganden acordo seus planos de agao
e com ele suas acgbes. O conceito aqui central,gsa¢aautor, € o “da interpretacéo e
refere-se primordialmente a negociacdo de defisicda situacdo suscetivel de
consenso”. (p. 124)

A linguagem nesse tipo de acdo é um meio de embemdd em que falantes e
ouvintes se referem, desde o horizonte pré-inteqgoe que seu mundo da vida
representa, simultaneamente a algo no mundo objetty mundo social e no mundo
subjetivo, para negociar definicbes da situacaopgaem ser compartilhadas por todos.
(HABERMAS, 1987, p. 137). Aqui os participantesssorelacionarem com o mundo,
se apresentam diante uns dos outros com preterteslidez que podem ser
reconhecidas ou postas em questao.

Para haver entendimento, Habermas salienta queitosiem que levantar trés

manifestacdes copretensad™ de validez, a saber, a pretensao:

*! Do nosso ponto de vista, pretenséo para Haberéitaé somente intengéo de, porque a validade tem de
ser verificavel pelas a¢des do sujeito, por isEs@@parato, os autores ja salientam: pretenséalidez
suscetivel de critica.
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. De que o enunciado que se faz € verdadeiro (oweefgtivamente se cumpre
as condicbes de existéncia do contetdo proposictprando este ndo se afirma, mas
somente se menciona;
. De que o ato de fala € correto em relagdo com texttnnormativo vigente (ou
de que o préprio contexto normativo no cumprimetdoqual este ato se executa €
legitimo) e;
. De que a intencao expressada pelo falante coineadsente com aquilo que ele
pensa.

Nesse sentido, o falante pretende emitir uma vergeda os enunciados ou
para as pressuposicoes de existéncia, retitudeagaagdes legitimamente reguladas e
para o contexto normativo destas e veracidadegsmmanifestacdes de suas vivéncias
subjetivas (ibid. p. 144). O dissenso existe qoaalduém precisa questionar algum
aspecto da pretensédo de validade do falante (verdetitude, veracidade). Isso implica
gue os sujeitos podem seguir conversando, dialegdadtando compreender o outro,
no intuito de conseguir alcancar acordos. Nessdsegquanto maior o dissenso, maior
a racionalidade comunicativa.

Isso significa que se todas estas pretensfes dadalforem apresentadas
pelo falante e percebidas racionalmente pelo ocelvanticdo orientada ao entendimento
tem como resultado o consenso. E nesta perspaciph@a um entendimento

N&o se pode produzir um consenso quando, por erennpl ouvinte

aceita a verdade de uma informacdo, mas colocdtaimamente em
davida a veracidade do falante ou a adequagdo twande sua
emissédo; e 0 mesmo vale para 0 caso em que, panpkxeum

ouvinte aceita a validez normativa de um mandai@s ooloca em
divida a seriedade do desejo que nesse mandaipeEssa ou as
pressuposi¢cdes de existéncia anexada a acdo cquele®a (e com
isso, a executividade do mandato. (HABERMAS, 198714,72)

A acdo orientada ao entendimento constitui a céodmue os participantes
realizem seus respectivos planos de comum acordoneensituacdo de acéo definida

em comum.
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Para formular este conceito, Habermas se utilizantiwacionismo simbalico
de Mead, dos jogos de linguagem de Wittgensteia bedmenéutica de Gadamer e da
teoria dos atos de fala de Auéfin

Apontamos, assim, que o principio do didlogo igdad, colocado nesse item,
esta em consonancia com a agcdo comunicativa. Nestido, Flecha (1997) aborda que
neste tipo de agdo comunicativa, pode-se considgparticipacdo de todas as pessoas,
incluindo alunos e comunidade, no planejamento u#s sprendizagens. Assim, por
exemplo, em uma aula de leitura, os significadotegto devem ser estabelecidos com
base em argumentos de todas as pessoas e ndo es@nerima do que afirma o
professor. As falas ndo sao depreciadas, pois vaaeé a forca do argumento e ndo o

argumento da forca.

2) Inteligéncia cultural: “(...) A inteligéncia € um potencial cognitivo: éoldavel,

se aprende, se transforma e se desenvolve em fulagdoportunidades que se criam
em cada contexto social e cultural. (...) Necassits da inteligéncia cultural das

pessoas da comunidade para aumentar as aprendigaggemossas alunas e alunos e
melhorar a convivéncia nas aulajAUBERT et al., 2008, p. 117)

A partir dessa citacdo podemos afirmar que todgseasoas tém as mesmas
capacidades para participar de um didlogo igualitaabordado anteriormente,
contradizendo a regra que é habitualmente atribaiorizacdo social aos grupos
privilegiados (branco, masculino e ocidental), §u® nos ensina Flecha (1997). O
problema, segundo este autt#,que estes grupos privilegiados impdem a vahydo
social de suas formas de comunicacdo como intakgesm as dos outros grupos, como
deficitarias”. (p.20). E, infelizmente, ainda € esta classificaque impera em muitos
espacos, especialmente os da sala de aula.

Estamos de acordo com a necessidade de se ensmiectnentos
académicos, para que a pessoa tenha mais instasmgaria se movimentar dentro da
atual sociedade, porém, quando valorizamos sonEntaberes académicos estamos
desperdicando muitos recursos que seriam Uteis querectar com a diversidade das

criancas e melhorar suas aprendizagens.

22 Cabe destacar que para este trabalho ndo nosiaganémos nos estudos de tais autores
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De acordo com Aubert et al. (2008) de um lado,taligéncia académica é
fruto da imposicdo da valorizacdo social das forrdascomunicacdo préoprias dos
grupos privilegiados, que apresentam estas fororas inteligentes e de outro lado, se
as habilidades a que se referem a inteligénciaéatiad € fruto do ensino isto significa
gue sempre é possivel aprendé-las.

Além disso, a inteligéncia académica pressupde tomsalitario que propde
objetivo e escolhe meios para consegui-lo, conaste advindo da acao teleoldgica.
De acordo com Mello (2003) as habilidades prat&@s aquelas desenvolvidas para
resolver uma situagédo concreta da vida cotidiagrald em outra pessoa a fonte de
aprendizagem, o que diminui o grau de autonomiqueéen aprende, ou ainda por meio
de processo de ensaio-erro.

Ja o conceito de inteligéncia cultural abordadoflecha (1997) contempla a
pluralidade de dimensdes de interagcbes humanasarmsse no didlogo igualitério.
Diferentes pessoas estabelecem relacdes com neriosis/e ndo verbais e chegam a
entendimentos nos ambitos cognitivo, ético, esiétc afetivo, proprios da acéo
comunicativa. Este autor afirma ainda que as li#nbks comunicativas sédo os
componentes importantes desta inteligéncia. Todapeasoas possuem inteligéncia
cultural, a pessoa tem que ter oportunidades eigiesl de demonstra-las em suas
interacoes.

Sabemos que muitas vezes, as pessoas desconferasdproprias habilidades
para aprender conhecimentos académicos, devido sggudilade decorrente da
valoracdo que a sociedade faz de uns conhecimatdgsgalorizando os demais. Para
que estas pessoas possam aprender € importantéuguessas concepc¢des por outras

alternativas, que ja estao suficientemente deneamestr De acordo com Flecha:

Todas as destrezas séo funcionais em seus pré@pritextos e podem
ser transferidas a outros, em determinadas cordicBem as

escolares sdo automaticamente aplicaveis em oatnbentes, nem
as laborais ou familiares sdo impossiveis de sér@msferidas para a
sala de aula. (ibid, p. 22)

O conceito de inteligéncia cultural oferece um maadequado para superar
todas as teorias de déficits, que determinam desta a auséncia de alguma fungdo na

pessoa e a dificuldade de recuperacdo, ou aindajndam a superar 0s argumentos
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advindos dos testes de QI que baseados em umaleaiggm escolar imperava durante
muito tempo, determinando quem e quanto uma pessaa‘inteligente”, sem
considerar a falta de acesso a um centro educativexemplo.

A desqualificacdo que o sistema educativo faz de eonhecimentos em
virtude de outros produz alguns muros antidialégiatescritos por este autor, que
podem ser classificados como:

. Culturais que desqualificam a maioria da populacdo comaapaz de
comunicar-se com os saberes dominantes. Uma misggta constréi teorias do déficit
para dissuadir ao conjunto da sociedade da teatates tomar em suas maos o
protagonismo cultural,

. Sociais excluem muitos grupos da avaliacdo e producaaat#ecimentos
valorizados. Classisimo, sexismo, racismo e ediswofixam em determinadas
experiéncias educativas dentro de alguns setorpssigao social, género, etnia, idade,
ficando excluido todo o restante;

. Pessoaisimpedem que as pessoas usufruam da riquezaatulliseu entorno.
As historias de vida de muitas pessoas e especitdnaeforma com que relatam estas

historias geram a auto-exclusdo de muitas praticasativas

Para que as pessoas possam transferir suas diferempacidades para os
diferentes contextos e, dessa forma, superar gaiess antidialdégicos, Flecha (ibid)
propde trés passos:

. Auto- confianca interativaé o reconhecimento por parte do grupo (por exempl
na sala de aula) das riquissimas capacidades jand#radas em outros lugares;

. Transferéncia culturalé o descobrimento da possibilidade de demonstrar
mesma inteligéncia cultural em um novo context@oaco;

. Criatividade dialogica constatacéo da aprendizagem gerada pelas coobesu

das pessoas participantes.

Girotto (2007b) afirma que o principio da inteligencultural supde que cada
pessoa, ao longo de sua vida, adquire conhecimeatasda que levam por meio de

suas interagbes e ao poder vincular a leitura teita as experiéncias vividas, ouvir as
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outras pessoas do grupo, ampliam-se as experiéocmapartilhadas e, portanto, a

propria capacidade de aprender e de ensinar.

Dessa maneira, com a inteligéncia cultural se pvemon modelo de
aprendizagem em que o estudante contribui com Ky@i® cultura,

ou seja, as habilidades e modos de conhecer e darethes séo
proprios. Deste modo, 0 aluno consegue uma maidiacga em suas
habilidades- ndo se menospreza ninguém por faiascde um modo
diferente- e se melhoram as aprendizagens. (...)p@ssibilitar a

entrada de organizagbes de conhecimento diferexdesescolares
aumentam para todas as pessoas as possibilidadagu#cdo de
estratégias e aproximacao dos problemas. (ELB@,, 001)

Entendemos, assim, que para que uma sociedaderrse nwais justa e
igualitaria, é preciso romper com esse circuloogigicentrado em apenas um tipo de
aprendizagem e dialogar entre todas as pessoabasmma inteligéncia cultural. Dessa
maneira, conseguiremos romper com todas as barreinmuros culturais, sociais e
pessoais colocados as pessoas. A leitura dialdgadase um forte instrumento para

iniciarmos este rompimento.

3) Transformacéo: “Refletir, avaliar, programar, investigar, transforar s&o
especificidades dos seres humanos no e com o muyndo.Somos seres de
transformacdo e nédo de adaptacdo. Nao podemos oinua luta pelo exercicio de
nossa capacidade e de nosso direito de decidimges, sem o que nao reinventamos o
mundo. (...) somos seres condicionados, mas n&onieados. E impossivel entender a
histéria como tempo de possibilidade se ndo recoetmeos o ser humano como ser de
deciséo, de ruptura(FREIRE, 2004, p. 21- 23).

A compreensao da historia, ja anunciada por F(8b83, 2004) implica uma
consciéncia no acontecer histérico. Ele afirma upreciso entendermos que nem
somos mulheres e homens, seres simplesmente dseioai nem tampouco livres de
condicionamentos genéticos, culturais, sociaigph®s, de classe, de género, que nos
marcam. O ensinar exige compreender que a educacao é ume fde intervencao no
mundo”. Este é outro saber que ndo podemos esquecer.

O sonho para se conseguir uma sociedade maistéyigja era anunciado por

Freire, pela possibilidade de intervencdo. E ndonogenada de nao cientifico com o
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sonhar, sonhar uma sociedade mais justa e igimlitliesmo entendendo que esse
sonho ainda n&o se transformou em realidade, nsasmho € possivel, petienuncia
de estruturas e teorias que continuam reproduzasddesigualdades e impedindo a
transformacao, mas também patainciode novas possibilidades.

No que se refere a uma concepc¢do dialogica de Gipegiem, concordamos
com o sentido transformador apontado por Freir83p€fe que:

(...) ndo posso ser professor se ndo percebo ezdmelhor que, por
nao poder ser neutra, minha pratica exige de mim desfinicdo. Uma

tomada de posicdo. Decisdo. Ruptura. Exige de raeregcolha entre
isto e aquilo. Nao posso ser professor a favorugengquer seja e a
favor de ndo importa o qué. (ibid, p. 102)

Além de Freire, outro autor citado por Flecha ()99 Habermas que também
vem demonstrar teoricamente alternativas transfdonas em ciéncias humanas,
contribuindo para a constru¢éo da perspectivagi@daqui enfatizada. De acordo com
Flecha (ibid), na perspectiva dialdégica todos osoktdos na comunicacdo s&o
entendidos como sujeitos, diferente das visdesctoal e pdés-moderna. A finalidade
na perspectiva tradicional é atribuir o papel deigua alguém e, as outras pessoas, 0
papel de objetos a serem transformados. Na perspgxis-moderna, nega-se tanto a
possibilidade como a conveniéncia da transformagaqgerspectiva dialdgica defende-
se a possibilidade e a conveniéncia das transfd@esagualitarias, que séo resultado do
didlogo, sem que um imponha suas idéias as demss®as e coletivos.

Dentre as novas propostas emancipadoras (movimfamosistas, ecoldgicos,
sindicais etc.) que contribuem para a transformaf@iaontextos desiguais, Flecha
(1997) vai afirmar que tais propostas incluem elgo®e que Habermas (1987)
denomina “distribuicdo dos recursos” e outros go@na “mudanca da gramatica da
vida cotidiana”.

Flecha (1997) aborda também um avan¢o no que seera$ teorias sociais
qgue hoje vem demonstrando o carater dual da aga@xpmplo, o conceito de sistema

e mundo da vida em Habermas e estrutura e agémtiarta em Gidderfs.

2 Em sua obra: a constituicdio da sociedade (198%, autor vai abordar uma discuss&o acerca da
constituicdo da estrutura e de suas relagbes cosujegos no mundo. Porém, neste trabalho ndo nos
atentaremos a detalhes sobre este autor.
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O conceito de mundo apresentado por Habermas (4987 sugere que no
mundo de cada sujeito ha trés esferas de “munde” sgio coexistentes: 0 mundo

objetivo, 0 mundo social e 0 mundo subjetivo. Derdc com o autor:

O mundo objetivo € suposto em comum, como totadiddms fatos,
significando aqui “fato” que o enunciado sobre dstéxcia do
correspondente estado de coisas pode considensrdadeiro. E
todos pressupbem também em comum um mundo socrab co
totalidade das relagbes interpessoais que séo hrecidas pelos
integrantes como legitimas. Mas ao contrario, o dousubjetivo
representa a totalidade das vivéncias as quaisaédm caso, somente
o individuo tem acesso privilegiado. (HAMERMAS,dbp. 81)

O mundo objetivo diz respeito a existéncia de t@$asoisas materiais que sao
comuns a todos os sujeitos. O mundo social refera-sim conjunto de normas e
valores legitimados e compartilhados pelas pesstiss vivéncias e experiéncias
individuais sdo representadas pelo mundo subjetivando este que 0 sujeito tem
acesso privilegiado (HABERMAS, 1987 a, p. 144).

A coexisténcia desses trés mundos constitui, pata smdividuo, o chamado
mundo da vida. Habermas (ibid) afirma que no atemendimento os conceitos dos
trés mundos atuam como um sistema de coordenadasdaps supdem em comum, em
que os contextos da situacdo podem ser ordenadasqpa se alcance um acordo
daquilo que os implicados podem tratar em cada casm um fato ou como uma
norma valida ou como uma Vvivéncia subjetiva. Dedsama: ‘ao atuar
comunicativamente 0s sujeitos se entendem sempt@onmonte de um mundo da
vida”. (p. 104)

E € nesse processo de entendimento que os sugitoarcam o mundo
objetivo e 0 mundo social que compartilham intejestidamente, frente aos mundos

subjetivos de cada um e frente a outros coletivos.

Os conceitos de mundo e as correspondentes pretedsdvalidez
constituem a armacdo formal que 0s sujeitos selserm sua acao
comunicativa para afrontar em seu mundo da vidatascoes que em
cada caso tem se tornado probleméticas, ou sej@lasqsobre as
guais é necessario chegar a um acordo. (ibid,4). 10
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A categoria de mundo da vida expressa por Haberowmgem um status
distinto dos conceitos formais de mundo apresestéalgetivo, social e subjetivo), ja
que estes constituem, junto com as pretensdes lakeza/asuscetiveis de critica, a
armacao categorial que serve para classificar a@mda vida.

Falantes e ouvintes, através dos conceitos fordeamundo podem qualificar
os referentes possiveis de sua linguagem de malthgs seja possivel referir-se a eles
como algo objetivo, como a algo normativo ou conag®d subjetivo. JA 0 mundo da
vida ndo permite tais qualificacdes; com sua afatimte e ouvinte ndo podem referir-
se a algo como algo intersubjetivo: “os agentesurncativos se movem sempre dentro
do horizonte que é seu mundo da vida e dele ndenpaadit . (HABERMAS, 1987 b,

p. 179). Nas palavras do autor, o mundo da vida é:

(...) o lugar transcendental em que falante e ee\gaem ao encontro
um do outro; em que podem colocar reciprocamernieetensao de
gue suas emissdes concordem com o0 mundo (com oconulnjetivo,
social e subjetivo); e onde podem criticar e exdsr fundamentos
destas pretensdes de validez, resolver seus divesros e chegar a
um acordo. (ibid, p. 178)

A categoriasistemadentro dessa teoria da sociedade a que estamos nos
dedicando, pode ser considerada como a forma @miaegao criada pelas pessoas, no
intuito de facilitar a vida em comum. Podemos citasistema administrativo, em que
sdo decididas as questdes politicas e rendimemgairativos e também podemos
elencar o sistema econdmico, resultado dos bessrdigo e forca de trabalho.

O sistema e o0 mundo da vida se conectam, poisjegosuse movem dentro
deste sistema, interagindo diariamente com as depessoas e utilizando a linguagem
COmOo recurso para interpretar tanto um como o oufgie sistema ndo consegue
entender tudo o que se passa no mundo da vidaa daiportancia de se olhar
primeiramente para este mundo da vida no intuiterdender o sistema.

Destacamos ainda as contribuicées de Vygdfsp95, 2009) ao insistir nas
origens sociais da linguagem e do pensamento, ndorse 0 primeiro psicologo

moderno a mencionar 0s mecanismos através dos @uwaikura se converte em uma

24 Vlygotsky foi educado como advogado e filésofo enegou sua carreira como psicélogo depois da
Revolugdo Russa, em 1917. Atuou também na aretedsura nesse mesmo periodo.
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parte da natureza do individuo. Entendia que tod®sfendmenos deveriam ser
estudados como processos em constante movimentalanga (SCRIBNER e COLE
2008)

Vygotsky (2009) destaca que a partir das acdes swlmontexto, a pessoa se

transforma e se auto-transforma.

Ao mesmo tempo em que admite a influéncia da redusebre o
homem, a aproximagdo dialética postula que o homem,
consequentemente modifica a natureza e cria, ntedenmudancas
gue provoca nela, novas condi¢cdes naturais paraxdggncia. Esta
aproximacdo € a chave de nossa aproximacdo ao oestud
interpretacdo das funcgdes psicolégica superiordsdem e serve de
base para novos métodos de experimentacdo e apélise quais
defendemos. (VYGOTSKY, 2009, p. 98)

Na visdo do materialismo histérico o homem ao ajeioge das ferramentas,
atividade especificamente humana, transforma e rmborai natureza segundo seus
objetivos, enquanto os animais simplesmente aanli

O autor explica que #inguagem é ferramenta cultural mais importante e
inseparavel da atividade humana. Sua funcao, seguadtor, ndo é outra coisa sendo a
de servir como condutor da influéncia humana n@tobgla atividade e € um meio
através da qual a atividade humana externa asgiwenar e triunfar sobre a natureza.

Diante do que nos foi apresentado, destacamos @tiémgia de se reconhecer
gque nem sociedade nem a educacdo sao resultaduss ape sistema ou mesmo das
estruturas, ou seja, as pessoas e 0s movimentns geciedade e educacéao, a partir das
relagbes intersubjetivas estabelecidas, dessa feamaém podem transforma-las e
transformar-se.

Assim, a escola vista como instituicdo esta loadizdentro deste sistema, mas
também € composta por pessoas, dai o entendimermjoedna educacéo as alternativas
que dao melhores resultados séo aquelas que suiggmassoas esperancosas com a
educacao, aqueles (as) professores (as) que aponatamteracdées como melhoria da

qualidade educativa, que confiam nessa capacidattartsformacao do sistema.
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Entender quéudo mud&’... muda o superficial e também o profundo, muda o
modo de pensar, muda tudo nesse mundacontinuar mantendo a utopia, frente a um
sistema educativo que ja ndo € determinismo, maméam possibilidade. E o
entendimento de que a transformacdo se faz caletivge, mediada pelo dialogo
intersubjetivo, ndo acontece do dia para a noit, éeresultado de um processo
elaborado coletivamente.

Nesse sentido, o conceito de mundo da vida, expastblabermas (1987 a, b)
nos faz entender que os conhecimentos escolarésnidizca, ciéncias, leitura etc.) ndo
sdo questionaveis, pois eles fazem parte do sistesua aquisicdo oferece as pessoas
mais instrumentos de mobilidade dentro deste mesisiema, porém podem ser
dialogicamente ensinados. Ao pensarmos que tiguj@dos ndés queremos formar para
viver em qual sociedade, podemos lancar maos demargos que concordem ou
discordem dos conceitos formais de mundo e, assmplia@ o0 processo de

transformacao.

4) Dimenséao Instrumentat “O que a realidade nos mostra € que precisamente
aquilo que as criangas de entornos desfavorecidas mecessitam para superar a
exclusdo social ou minimizar o risco de estar exidué uma boa preparagédo
académica que enfatize a dimenséo instrumentalpdenaizagem”.(AUBERT, et al.,
2008, p. 203)

Os estudos de Flecha (1997) nos permitem entengeraqcapacidade de
selecdo e processamento de informacdes € o matistnurnento cognitivo para
desenvolver as capacidades requeridas na sociedaale Portanto, a aprendizagem
instrumental € essencial.

O autor afirma ainda a existéncia de posturas ceaderas ou ainda
progressistas que se opdem a aprendizagem instialneezo dialogo, afirmando que o
didlogo e a democratizacdo da instituicdo escglar, exemplo, levariam a uma
decadéncia da aprendizagem técnica e cientifidas EBsgumentos ndo condizem com

0s objetivos da aprendizagem dialdgica, ja quénelai:

% etra da musica: “Todo cambia”, da cantora argenkilercedes Sosa.
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(...) a aprendizagem instrumental daqueles conletos e
habilidades que se considera necessario possuilidldgo ndo se

Y

opbde ao instrumental, mas sim a colonizacdo teéticar da
aprendizagem. Ou seja, evita que 0s objetivos eednmentos sejam

Y

decididos a margem das pessoas, escutando-se ées rde tipo
técnico que escondem os interesses exclusores de ummorias.
(ibid, p. 33)

Nesse sentido, Flecha (ibid) afirma que a apregdiza instrumental é
aprofundada e intensificada quando situada em ueguadio marco dialégico. O
dialogo e a reflexdo fomentam o desenvolvimento cdpacidade de selecdo e
processamento da informagédo. Por exemplo, atravédi@logo as pessoas podem
escolher o transporte publico mais conveniente para determinado lugar, para
manejar o computador etc. E a reflexdo € no mesmiids, essencialmente importante
para compreender com profundidade as tarefas i sesdizadas e para ter criatividade
para a construcdo de novas respostas aos problgmease vao sendo levantados.
Quando b dialogo é igualitario, fomenta uma intensa reflexao ter que compreender
os argumentos alheios e apresentar os propri¢is’33)

Assim, ao se defender o dialogo igualitario enifereintes pessoas e coletivos,
gue compartilham e aprendem diversos conhecimendissse menospreza 0 acesso ao
conhecimento instrumental, advindo da ciéncia estalarizacdo, pois se entende que
este conhecimento é importante para operar tranafgies e para agir no mundo.

Aubert et al. (2008) afirmam que muitas teoriasrsaprendizagem vem se
embasando em argumentos “cientificos” para justifas6es educativas exclusoras para
determinadas criancas. Entre esses teoricos, @dtamestudos de Ausubel (1978) sobre

a estratificacao de classes sociais e a educag#oattor afirma que:

N&o chega a ser surpreendente, portanto, que as;asi de classe
baixa sejam menos interessadas na leitura do qureaagas de classe
media. Alem disso, elas levam o trabalho escolarosi@ sério e estéo
menos dispostas a despender os anos da sua juvergiescola para
obter prestigio e recompensas sociais quando aduftofalta de
orientacdo positiva que os alunos de classe meatianh ao trabalho
escolar, o qual preserva a atracdo das tarefa®ragad apesar da
experiéncia falha, faz com que eles percam o isgderemais
rapidamente na escola se forem mal sucedidos, fib#&D3)
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AfirmacgBes probleméaticas (racistas) como estasawiesio longo das décadas
orientando uma pedagogia do menos, de adaptagécutar para um tipo de estudante,
de classe popular. Ainda nos dias de hoje, poderoesieparar com uma alternativa a
esse déficit “cultural” das criancas de classe [@pwenfatizado por autores como
Ausubel, a partir da elaboracdo do denominado atdorida felicidade, ou ainda
“Pedagogia do amof® em que os conhecimentos instrumentais sdo substtyelo
carinho e atencéo.

De acordo com Elboj et al. (2002) o curriculo dicigade € elaborado para

aumentar a auto-imagem dos estudantes.

Estas préticas educativas criam um arquipélagoededstar afetivo
em contextos conflitivos, como pode ser um bairrargimal com
problemas como delinqiiéncia, drogas, desempregaesi etc. que
podem afetar a muitas familias do centro. Nestasirstancias, uma
das reacdes educativas € compensar com uma adetvid
complementéria, com formacdo mais humanista, aéncias das
criangas, deixando os aspectos formativos instrtarteeem segundo
plano. Ainda que em algum sentido seria uma reapedticativa
ativa, também é condenar & marginalizacdo a quesnvgédem zonas
marginais. (ibid, p. 109-110)

Aubert et al. (2008), no mesmo sentido, ressaltam @stas pedagogias da
adaptacao curricular e individual substituem asagedias da transformacédo social.
Além disso, afirmam que ndo existe nenhuma expadaéeducativa no mundo que
tenha demonstrado que segregando as criancasadaelliora-se a aprendizagem ou 0s
resultados.

Tais praticas e discursos pragmaticos sobre a e#@loceevelam, segundo
Freire (2004), que “a utopia da solidariedade degdar ao treino técnico dirigido para a
sobrevivéncia num mundo sem sonhos, que ja crisl@masiados problemas. Nesse
caso,0 que vale é treinar os educandos para que se vivem (p. 81)” Freire (2003)
assume a postura de recusa a esse tipo de ed@capasta num ensino que ajude o (a)
educando (a) a aprendeomo vistas a mudanca do mundo, a superacao dagugsis

injustas, jamais com vistas a sua mobilizacd@004, p. 138)

%6 No Brasil, podemos sinalizar o ex-secretario deadés da Educacdo de Sdo Paulo, Gabriel Chalita
(2004-2007) como um dos homes mais influentes resszepcdo de educacao.
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Nesse sentido, entendemos que superacdo da imgBidizse faz com
igualdade de oportunidades que gera igualdade sigtados’’ E o méaximo de
aprendizagem se alcanca quando maiores sdo aaciger E por isso que contamos,
também, com as elaboracdes de Vygotsky (2009) sudedefesa sobre a relacao
estabelecida entre o processo de desenvolvimegtotism e o entorno sociocultural.

Através do dialogo se estabelece um acordo cons@nsyue instrumentaliza
todas as pessoas que intervém no processo edycpHv@® que assim se possam
estabelecer os objetivos educativos que se desdjagar. Elboj et al. (2002) reforcam

esta ideia, afirmando que:

O acordo sobre o projeto supde o raciocinio, &xaé, o dialogo e a
assuncao pessoal dos objetivos educativos. Estegso de selecéo
implica uma participacdo total, mas ao mesmo tendpoum
instrumento educativo fundamental para as famdipara as pessoas
participantes. (ibid, p. 111)

Esta é a relacdo direta com a educacgdo, poisnpaterar a aprendizagem, €
preciso melhorar este entorno sociocultural. Melharaprendizagem da leitura requer,
portanto, uma melhora do entorno leitor, com masspas dialogando sobre o0 mesmo

tema.

5) Criacdo de sentido: “A criacdo de sentido implica dar uma determinada
orientacao vital a nossa existéncia, sonhar e semti projeto pelo qual lutar, implica
sentir-se protagonista da propria existénci@LBOJ, et al., 2002, p. 105).

A perda de sentido € um tema amplamente estudadatuah sociedade e
Aubert et al. (2008) sinalizam um conjunto de ®®de diferentes ciéncias sociais que
podem ser resumidas da seguinte maneira: a pladalide opcdes, a reflexibilidade e

0OS riscos.

7 Apesar de o Brasil ainda estar longe de alcargaieis ideais de ensino, enfatizamos a politisa d
acles afirmativas, como uma das medidas que veabeabstendo igualdade social e educativa para as
pessoas que sempre estiveram a margem da socid@asienedidas estdo expressas em forma da lei n®
10639 de 9 de janeiro de 2003, alterando a 1eB82/®6, que estabelece as diretrizes e bases dagédu
nacional, para incluir no curriculo oficial da Redie Ensino a obrigatoriedade da teméatica “Histéria
Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias.
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A pluralidade de op¢des pode ser observada em txdlgares, até mesmo na
vida pessoal, em gque temos, por exemplo, a muitiglle de opcdes relacionadas a
vida afetiva e escolhas amorosas. Todas estas®pg8devam a sermos cada vez mais
reflexivos e dialogar sobre elas, o que conduz a sabstituicdo da autoridade vivida
no século anterior. “Na atualidade somos mais @pde dar argumentos porque ao ter
mais op¢des em muitos ambitos (pessoal, profislsisoaal etc.), pensamos mais sobre
todos os aspectos de nossas vidas com o objetitant® decisbes” (AUBERT, et al.,
ibid, p. 217)

Segundo Flecha (1997), a aprendizagem dialégiaa éas melhores recursos
para superar a perda de sentido que \Welokmgnosticou em nossa sociedade. Nesse
sentido, temos as contribuicdes de Habermas (1987ap abordar que a perda de
sentido se da especialmente pela substituicdo déeataes comunitarios por sistemas
gue vem colonizando o mundo da vida - politicojapde trabalho e espiritual das
pessoas.

A medida que o sistema econémico submete a sepErativos a
forma de vida doméstica e 0 mundo da vida de coitsues e
empregados, o consumismo e o individualismo posgess as
motivacdes relacionadas com o rendimento e a camitde

adquirem uma forga configuradora. A préatica comatiia cotidiana
experimenta um processo de racionalizacdo unilagg& tem como
consequéncia um estilo de vida marcado por umauigimo centrado
na especializacdo. (HABERMAS, 1987, b, p. 461)

O autor prop06e o fortalecimento do eixo "solidaaidel' que também existe em
nossa sociedade como forma de contrapor os melizadibs na modernidade para tal
colonizacéo (dinheiro e do poder).

E possivel perceber também em nossa sociedade folanagio, que os
sistemas informacionais estdo controlando todagientes de nosso ser, incluindo os

aspectos mais intimos. De acordo com Flecha (1997):

Os meios: dinheiro e poder dirigem esta ofensive quneaca
converter a vida em mais um produto da evolucanidac (...) A
humanidade vai se deparar no futuro com o desafiaedriar o
sentido de sua existéncia em um universo cada veis m

8 \Weber, M., obra: “A ética protestante e o espititocapitalismo”, publicado originalmente em 1901-
1905



48

informacional. As energias e referentes para essgEepso se
encontram nas mesmas pessoas, nas relacdes comesabsos, com
0s sonhos e sentimentos que constantemente gdvamp( 35)

O autor afirma ainda a necessidade que temos eharsersentir, sendo que &
isso que da sentido a nossa existéncia. A aborddgarada pessoa é Unica e, portanto,
caso nao seja levada em conta, torna-se irrecuglef@or isso, cada pessoa excluida é
uma perda irrecuperavel para as demais pessoat@gda de sentido é conseguida por
meio do dialogo igualitario entre todas as pesgoasonde pode surgir novamente o
sentido que vai orientar seus caminhos rumo a udaamelhor.

Habermas (1987 b) ressalta a importancia do papelebido aos sujeitos no
processo de mudanca, j& que se, de um lado, @ansisttem se apoderado das
construcdes préoprias do mundo da vida, por outto, lale também necessita do mundo
da vida para legitimar seu processo de raciond@zaE nesse sentido que cabe ao
sujeito saber lidar com os mecanismos colocados pistema e através da acao
comunicativa, as pessoas consigam reorganizarsstesias atendendo a suas proprias
necessidades.

O sentido ressurge, entdo, quando a interacao &nfessoas € dirigida por elas
mesmas, ou seja, a criagcdo de sentido com outsEDgEe em que se estabelece um
dialogo horizontal. Uma das formas de se consagsir € fazer com que 0s espagos
educativos sejam espacos para falar e ndo paralEale acordo com Flecha (1990) “
sentido do compartilhar palavras no grupo ajudaexnar continuamente o sentido
global de suas vidas'(p. 37).

Aubert et al. (ibid) ressaltam ainda que, na esscaantido da educacgao ressurge
quando o centro educativo incorpora as difereniéisiras, ampliando as interacoes, 0
que leva consequentemente ao aumento das apreswbzagps criancas, pelo
compartilhamento dos diferentes mundos da vidau®©sg pode dar, por exemplo, ao

compartilhar um texto literario.

6) Solidariedade: “Se somos realmente pessoas solidarias, hdo podémssar
os melhores centros educativos, com o maximo derses, com idiomas e boa
convivéncia para nossos filhos e filhas e logo t&ioo mesmo nivel de exigéncia nos

centros em que ensinamos. (...) Uma educacéao s@alitm que oferecer as maximas
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aprendizagens e de maxima qualidade a todos e a aad dos estudantes,
independente de suas diferen€AVBERT et al., 2008, p. 223).

Uma das consequéncias da sociedade capitalistamadmnal, como ja
relatada anteriormente, é a perda de sentido. AInmeéempo, constatamos ambientes
coletivos repletos de sentimentos antissolidarioprevalecendo praticas
antidemocraticas e baseadas no poder.

No sentido de combater tais praticas, Flecha (L@@ifca que a solidariedade
vem confrontar com as teorias antidemocraticas rmi@tadas pelo poder,
desmistificando os discursos pés-modernos que aer@sn as praticas igualitarias
como impossiveis e indesejaveis. Segundo Flech87)1%s praticas educativas

igualitarias s6 podem se fundamentar em concesgieiarias.

A comunidade também constitui um espaco solidajigndo um
grupo participa das lutas e esforcos para meltdgidodo mundo, a
solidariedade é demonstrada pelo interesse quesasds do coletivo
demonstram principalmente pelas pessoas que naamppédrticipar
na sociedade com as mesmas condicdes, portantozas dessas
pessoas abrem possibilidades para todos (as) [(i3i8]).

Elboj et al. (2002) ajudam a esclarecer o conadgtaolidariedade bem como

seus objetivos. Segundo as autoras:

O objetivo da solidariedade também € a transformded condicbes
culturais e sociais daquelas pessoas mais destad@se Existe um
projeto igualitario de transformacao social atrag@sacao educativa.
Ao compatrtilhar, as estratificacdes de poder caltse transformam,
os diferentes contextos sociais e escolares sealatizam e se luta
contra a dualizacéo social. (ibid, p. 106).

Entendemos que a solidariedade ndo tem nada anreo conformismo, nem
mesmo com visOes racistas e estereotipadas, aesamgontela € um recurso de
mobilizacéo e esta presente no mundo da vida.

A aprendizagem dialégica contempla este conceito gmbender que ele é
essencial para a superacdo das desigualdades ssopi@is as dinamicas e

comportamentos solidarios questionam o individoaismposto pelo dinheiro e pelo
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poder. Essa superagao vale para todas as esferas,saclusive as educativas, ou seja,

nao ha como promover um ensino solidario, se elso@solidaria.

Ser solidario (a) ndo significa somente querer padas as pessoas as
mesmas oportunidades que vocé tem e, consequemdemEmesmos
direitos, mas significa também atuar quando isso aéontece,
quando, por exemplo, se violam os direitos humaleosro do préprio
centro. (...) A critica pela critica, assim comouétura da queixa nao
transforma nada e néo € solidaria. A solidariedadké a que supera
o nivel do discurso e alcanca a agdo. (AUBERTI. g2@08, p. 224).

Nesse sentido, de que a acdo também constitui ocerhom a mulher,
concordamos com Freire (2006) quando este afirneaaghomem se faz um ser de
praxis, ou seja, de acéo e de reflexdo, por seide®@ado um ser que trabalha, que tem
pensamento e linguagem, que pode atuar e reftdinessi mesmo e sobre sua propria
atividade. Sua presenca no mundo compreende unsasabde ele, um defrontar-se
com ele, ou seja, € um estar sendo no muradorn® mundo. (ibid, p. 39)

O mundo para 0 ser humano néo € suporte e poFisge entende o homem
como ser bioldgico, cultural e também fiftoS&o as relacdes e integracdes que o
homem trava no mundo, sua capacidade de reflexdio a adaptacdo, a acomodad€ao
e nem o mero reflexo que o distingue dos outromaisi Entende que para o homem o
mundo € uma realidade objetiva, independente geksivel de ser conhecida e, nesse
sentido afirma que o homem nao apenasrestaundo, mas estfomo mundo, ou seja,
pode interferir na realidade (19#82003).

Herdando a experiéncia adquirida, criando e reddaimtegrando-se
as condicdbes de seu contexto, respondendo a sesefiode
objetivando-se a si proprio, discernindo, transeedd, langa-se o

? Freire afirma que somente 0 homem é capaz decerader, por se reconhecer finito, inacabado, cuja
plenitude se acha na ligagdo com seu Criador. Bmgague, pela propria esséncia, jamais sera de
dominacédo ou de domesticacdo, mas sempre de GBert€l 978, p. 40).

% A adaptacdo e a acomodacdo geram o que Freirenitenalesumanizacdo, pois esta caracteristica
revela a impossibilidade de transformar a realidgdea ajustamento ao suporte (mundo) dando margem
apenas para uma acao defensiva, sem possibilidgadsclissao, sua capacidade criadora é sacrifecada
torna-se contraria da acao reflexiva e revolucienar

%! Trata-se aqui da obra: Educagéo como préticioeealhde, publicada pela primeira vez no ano de
1967. Para este trabalho, utilizaremos a oitavgdedique data do ano de 1978.
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homem num dominio que lhe é exclusivo- o da Hiat@io da
Cultura. (FREIRE, 1978, p. 41)

A superacédo dos fatores que o faz acomodado, dgygparalisado diante das
catastrofes, € a luta com que ele vem travandoeoabda sua humanizacéo e, nesse
sentido, salienta a necessidade de uma permarténtiearitica e de uma educatao
gue proponha seu préprio poder de refletir sobreesimo, sobre seu tempo, sobre suas
responsabilidades e, também uma educacédo que afastgmentos de luta.

No sentido de Freire, entendemos que sdo as esaplieaas pessoas fazem no
mundo que definem as suas praticas: solidariasntissalidarias. E nesse sentido,
concordamos com Flecha (1997) de girguém € neutro e menos ainda quem nao

reconhece que nao &

7) Igualdade de diferencas?(...) Ndo ha tolerancia na falta de humildade. Gom
posso ser tolerante, se em vez de considerar 0 gotno diferente de mim, o considero
como inferior? Mas ndo sou humilde como quem, batmamente, faz favor aos
outros. Para ser humilde, devo estar sendo na gaaiim que me relaciono com 0s
outros. Nao sou humilde se me subestimo ou sepeeestimo” (Freire, 2004, p. 69).

Como Freire ja destacava é impossivel concebdeeedga de forma tolerante
ou igualitaria, enquanto esta diferenca introduz asguema de relacdo em que uma
cultura é superior a outra.

A criacdo deste ultimo principio, por Flecha (199%8m no sentido de
colaborar para a superagao de orientagdes homagdoeas de ensino que a partir das
reformulacdes da diversidade tem criado ainda ndasigualdade, pois reduz a
igualdade de oportunidades — considera-se, gertdnagenas o fato de que todas as
pessoas tém as mesmas condi¢des de chegar as rnpesigéss, sem levar em conta as
desiguais de oportunidades e apoios que algunsesetociais tém historicamente em

detrimento de outros.

%2 Freire analisa a sociedade brasileira, destacandosso periodo de colonizacéo, voltada para uma
estrutura econémica de dominacgéo, de trabalhowese&rale submissao. Revela a necessidade de uma
educacdo que rompa com a educacdo opressora efaqeeaouma oportunidade de discutir sobre a
problemética, que coloque o homem em dialogo cotestaom o outro, uma educacdo que propicie
participacgéo.
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O autor propde a superacado destas perspectivagsaitia ensino que se oriente
a partir da diversidade enquamngoaldade de diferencastambém, a passagem de uma
concepcao caduca de aprendizagem significativaymasaaprendizagem dialédgica.

A aprendizagem dialégica, de acordo com Flechal)(ise orienta para a
igualdade de diferencas pois a verdadeira igualaeli@ o igual direito de toda pessoa
viver de forma diferente. Nesse sentido, ressakbammue nos explicam Elboj et al.:

Pode-se afirmar ainda que o objetivo da unidadedimarsidade
implica que todas as pessoas tém direito a umaaedadgualitaria,
seja qual for seu género, classe, cultura, idadmacdo académica ou
orientacdo sexual. Através da diversidade se chegaa situacdo de
igualdade que ndo é homogénea. (ibid, 2002, p. 127)

Em consonancia com este conceito damos destaqupied-reire (2004)
chama de unidade na diversidade. Ele sinaliza que:

Quando digo unidade na diversidade é porque, mesoumhecendo
gue as diferencas entre pessoas, grupos, etnssmpdificultar um
trabalho em unidade, ela € possivel. Mais: € nédasgonsiderando-
se a coincidéncia dos objetivos por que os difegeruitam. A
igualdade nos e dos objetivos pode viabilizar alase na diferenca.
A falta de unidade entre os diferentes conciliaegisla a hegemonia
do diferente antagbnico. O importante é a luta reomt inimigo
principal. (ibid, p. 68)

Como inimigos, o autor cita as discriminacdes eegagdo do nosso ser, e
esclarece que esta dever ser a nossa luta, quieasaaa vitoria se realizarmos o
Obvio: a unidade na diversidade. Unidade de difesenonciliaveis e ndo de diferentes
antagonicos.

Queremos aqui concordar com Freire, no que seerafeecusa em pensar nos
homens e nas mulheres como seres destinados aetermamente a negacao de si
mesmos. A proposta de mudancga em Freire ndo esiticdda do compromisso com a
ética, “pois a luta ndo teria sentido para mim (para n@eréscimo nosso) sem esse
fundo ético sobre que se dao as experiéncias dpa@rao, de critica, de escolha, de
deciséo, de ruptura’(2004, p. 71)
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Na mesma linha da concepcédo dialdgica temos asitmaigbes de Vygotsky
(2009) que ao tratar das diferencas entre homeasireais amplia o conceito de
medicdo entre homem e natureza ao afirmar que gmossi(linguagem, escrita e
nameros) foram criados pela sociedade no decoarbrstioria € mudam com a forma da
sociedade e seu nivel de desenvolvimento cultt@ldominio da natureza e o da
conduta estdo sumamente relacionados, pois ag@teda natureza pelo homem altera,
por sua vez, a propria natureza do hom@#tYGOSTSKY, ibid, p. 91)

E esta capacidade de alterar a ordem da naturgzadsgenossos propositos é o
que diferencia homens de animais. Para este astanimais sédo incapazes de aprender
no sentido humano do termo, eles podem aprendequargtidade de coisas através do
treinamento, utilizando suas capacidades mentaise@dnicas, mas nunca poderao
aumentar sua inteligéncia, ou seja, eles ndo poderander a resolver de modo
independente problemas que excedam suas capacid@desaprendizagem humana
pressupde uma natureza social especifica e umgsmcmediante o qual as criancas
possam ter acesso a vida intelectual daqueles fjuedaiam (p. 136). Dessa forma, a
imitacdo tem um papel importante na aprendizages d&ncas e a diferenca
fundamental com os animais é que estes ndo sépesag@ aprender pela imitagdo, pois
nao possuem a zona de desenvolvimento préximoé guea caracteristica essencial da

aprendizagem:

(...) a aprendizagem desperta uma série de precessgulutivos

internos capazes de operar sozinhos quando a a&riaeta em
interacdo com as pessoas de seu entorno e em agdpeom algum
semelhante. Uma vez internalizado estes processasynvertem em
parte das realizagbes evolutivas independentes danga.

(VYGOTSKY, ibid, p. 139)

Os postulados desse autor nos permitem pensar entgerianca pode chegar
a ler, compreender e interpretar juntamente comasyiessoas, é o que define sua zona
de desenvolvimento proximo no ambito da leitura.MEsmo sentido, destacamos mais
um elemento essencial na teoria de Freire, ou seg@afirmacdo de que € preciso ter
esperancga, crer nas capacidades das pessoas, andéugpontar os problemas, se
trabalhar as possibilidades, pois insistir nos g®mositivos dos (as) alunos (as) gera

maior éxito.
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Apds apontar cada um dos principios da aprendizatjatbgica elaborados
por Flecha, gostariamos de aqui contempla-los casitawo principio, elaborado por
Ferrada (2008, 2009) que refere-se ao principiendacionalidadee corporeidade ja
que na nossa compreensao trata-se de um principagarmental para pensar nosso
trabalho.

Para a elaboracdo deste principio a autora utdmao fonte os autores
chilenos Maturana e Varella (2063)sendo que a base de sua formulacédo esta no
encontro entre a biologia e a relacdo social, coomstituintes da parte fundamental do
desenvolvimento humano. Tal principio foi publicageentemente junto ao CREA
(FERRADA & FLECHA, 2008).

A formulacéo deste conceito por Ferrada (2008) leevaprendizagens em sua
dimensdo social, dai que reconhece a grande ocoigid dos sete principios
formulados por Flecha (1997) através dos quaiese gm ambiente mais favoravel a
aprendizagem. Porém, ela parte da necessidade wmgarpws gque O pProcesso
permanente de aprendizagem e construcdo do sagith também em sua dimenséo
corporea, ou seja, chama a atencdo para acresuoestaao debate que entre as
interacdes sociais esta a emocionalidade e a @daale bioldgica do sujeito.

Partindo dessa ideia central, Ferrada (2008) afigua a dependéncia dos
ambitos sociais e corpéreos do sujeito € cada dia aceita. Cita como exemplo, o
campo da medicina em que pesquisas ja indicam gqudoentes melhoram mais
rapidamente quando as terapias abordam, complena@mémte, tanto a dimensao
organica quanto a dimensao afetivo-social, ou spjando eles estdo em ambientes
carregados de afetos, expectativas de recuperag@ornepanhamento de outros nos
processos de recuperacdo, se recuperam mais rapittamu enfrentam de melhor
maneira suas enfermidades. (p. 34)

Ferrada (ibid) destaca a proposta de Maturana [¥988u conceito de “biologia
do amor”, posicionamento este que esta entre os nawdiicais entre biologia e interacao
sécio-afetiva na construcdo do sujeito humano. trauafirma que, para Maturana, o

amor é prévio ao social e aos atos de fala, isgapde observar nos animais que sao

% Para melhor compreens&o deste principio realizanmeisura da obra: “ A arvore do conhecimento: as
bases biolégicas da compreensdo humana’, de auterldumberto Maturana e Francisco Varella. A
primeira publicacdo consta do ano de 1987, poré&terieabalho utilizamos a versao publicada no @no d
2001.
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amorosos em suas relagdes de filiacdo e que aigp®mlucdo tem demonstrado que
muitos deles tém evoluido gracas a colaboracaoyiacsilos afetivos que mantém e
nao gracas a competéncia entre eles, como se pdusmie tanto tempo. Ou seja, nas

palavras de Ferrada:

O amor é primeiro bioldgico, logo social. Assimnheagacédo desta
parte da biologia produziria uma descontinuidade ¢tgm a ver
basicamente com uma ruptura do proprio funcionameridlégico,
dai entdo, as enfermidades fisicas, psiquicasplfgicas e sociais.
Seria este amor biologico o que tem determinadecessidade do
amor social e 0 que se tem aprofundado por meiding@agem
afetiva. (ibid, p. 35)

Buscando conhecer um pouco mais as fontes usatlagytera encontramos
nos estudos de Maturana & Varella (2001) afirmagdesque o aparecimento da
linguagem no ser humano gera o fendbmeno inéditondotal e da autoconsciéncia
como a experiéncia mais intima do ser humano e é@aminio do social que a
linguagem e esta consciéncia funcionam. Esclaremedna que a linguagem néo foi
inventada por um individuo sozinho na apreensaondenundo externo e por isso ela
nao pode ser usada como ferramenta para a revelagde mundo. Por iSso somos na
linguagem e 0 nosso mundo é um mundo que constsuéomm 0s outros. (p. 256, 257,
267).

E esta aceitacdo do outro junto a n0s na convig€ncenxergar 0 outro como
um igual, construir um mundo em comum com elesstitoin 0 que 0s autores chamam
de ato de amor e este é o fundamento biolégicceddnfieno social,sem amor, sem
aceitacdo do outro junto a noés, ndo ha socializagdeem esta ndo hd humanidade”
(ibid, p. 269).0s autores alertam que caso corsegaiver sem este fundamento (0
amor), gera-se a hipocrisia, a indiferenca, a ¢@mativa, a competicdo, a posse da

verdade e nesse caso destrdi-se ou limita o funatande fendmeno social.

Descartar o amor como fundamento bioldgico do §daésm como as
implicacOes éticas dessa dindmica, seria desconhgleo que nossa
historia de seres vivos de mais de trés bilhdesie de anos nos diz e
nos legou. N&o prestar atencéo ao fato e que watecer é um fazer,
nao perceber a identidade entre acdo e conhecinm&ttaver que todo
ato humano, ao construir um mundo na linguagem, uemcarater
ético porque ocorre no dominio do social- tudo iésmgual a ndo
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permitir-se ver que as macgds caem para baixo. (MAANA &
VARELLA, 2001, p. 270)

Partindo de um ponto da sociologia, encontramosG&mez (2004) uma
abordagem distinta desta planificada pelos autoreglos no campo da biologia.
Segundo este autdiffalar de biologia, instinto ou quimica, em vez gigestao social, é
um erro de grandes dimensdes que arrasta como penfe grave) consequéncia
justificar as piores relacdes afetivo-sexua{giid, p. 23).

O autor aborda a debilidade de pesquisas que foapemas aspectos
psicolégicos ou bioldgicos, em que estas afirmam agl paixdes duram somente um
determinado tempo (18 a 36 meses), se deduz gagregam dados bioldgicos, como
substéancias produzidas pelo corpo e que a paixatesaparecer de nosSso corpo, pois é
um assunto inevitavel. No entanto, se estas pesjtil®ssem em conta a origem das
desmotivacdes (rotinas e costumes, perda de coagduic falta de liberdade e
fundamentalmente, nos meninos ser bom equivale &&eis e nas meninas perder
beleza) as conclusbes seriam bem diferentes ei@athas resultados a questbes sociais
que poderiam transformar a perda da paixao e coimsgge as relacdées mantivessem
e/ou aumentassem a paix&do com o decorrer do teBPMEZ, 2004, p. 27).

Isto significa que para Gomez (ibid.) o amor € wmastrucao social e por este
motivo temos amado de uma maneira que nos € peghddai ser necessario
estudarmos os processos de atracao e os de etegrdtender como nos socializamos
nas relagdes e que valores interiorizamos.

Trata-se, portanto de desmistificar e colocar mangsortancia as questdes
bioldgicas e quimicas e centrar nas relagcbes so@ae apoiam as escolhas, as boas
escolhas e ndo aquelas machistas, por exemplo.dQuascolhemos pela atracgéo,
estamos longe da eleicdo racional, que vem guiatk nacionalidade instrumental
(HABERMAS, 1987), as vezes, nos faz tdo mal est&gc@b que nos assemelhamos a
seres irracionais.

GoOmez (2004) vé a possibilidade da teoria da agawupicativa aplicada a
eleicdo, pois Habermas defende a racionalidade micativa, que permite a eleigao
recorrendo aos ditames do mundo objetivo conforsngiratrizes da intersubjetividade
do contexto em questdo: para que uma eleicdo sajanio se pode impor pela forca,

sendo entrar em um dialogo em que a forca dos @mos sobressaia diante do
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argumento da forca. Assim, de acordo com Habert®&/], existem certas pretensdes
gue devem ser seguidas, séo elas:

» Pretensfes de verdade (verdadeiro ou falso): catapciéncia. Ha que se ter
argumentos para convencer universalmente que wenmadagdo tipo de pessoa,
gue sempre esteve apaixonada pela outra, uma sada;gassa a despreza-la;

* Pretensfes de retitude (bom ou mau): campo da mAnglimentos em que se
possam demonstrar que esse tipo de comportameaiémigador, conquistador)
é inadmissivel;

» Pretensdes de valor (bonito ou feio): campo ddieaténtercambiar impressoes
e debater, ndo necessariamente chegar a acoptogqué para gustos estan los

colores”. (expressao extraida do original da obra)

O que de fato deve ser considerado € que ndo dsvgstdicar Nnossos atos,
nossas escolhas, em nome do “inevitavel”, aquitofga da biologia um determinante a
mais, incluindo relac@o de paixdo com o necessafiimento. Para o autor, os valores
e as atitudes estdo claras desde o primeiro moneeassim deveriamos perceber, de
maneira que é imprescindivel incorpora-las ao rieeatracédo, porque no olhar vemos
tudo, s6 nos faz falta saber (e querer) Ié-los.

Assim, ndo saber por que nos apaixonamos por alguEntraz durissimas
consequéncias, as mesmas que tém entre as pessgmssiadoras que depois nos

humilham. De acordo com o autor:

(...) se sabemos por que nos atrai determinados di@ pessoas, serao
o didlogo, os debates e a comunicacdo quem comeeguelar a

z

socializacdo porgue € assim que podemos realizarooesso de
interiorizacdo e mantermos dentro tudo aquilo gaes tarde nos saira
tdo de dentro que ndo possamos evitar (ibid, p. 38)

Diante do exposto, Gomez (2004) afirma a necessidachos transformarmos
para ndo sermos atraidos (as) por pessoas maldirasapara, dessa maneira, acabar
com 0S maus tratos. Se as pessoas mal tratadanrashestas continuarem tendo éxito

em relacdo com as pessoas igualitarias e boasa mi@saparecera quem maltrata. E nos
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transformar significa transformar, também, as f@ague estabelecemos nos diferentes
contextos, entre eles na escola.

E importante destacar que neste momento ndo pestersdrealizar um estudo
mais aprofundado das diferencas entre as duasagjmmst a que parte da biologia e a
gue parte da sociologia. Entendemos, no entantosj@studos de Ferrada (2008) e os
de Gomez (2004) nos ajudam a pensar e ampliarcasdio no campo educativo, no
sentido de construir uma educacdo mais dialogieasformadora e ao mesmo tempo
amorosa, no sentido de Freire, em que este aui@fivmar a necessidade da ética e
também do amor, nas interagbes de maneira geral.

Quando pensamos o ambito educativo e todas a$eslacinteracbes que sao
estabelecidas neste espaco, queremos concordaFira (2004) sobre ser falsa a
separacao radical entre seriedade docente e d&etaji em suas palavras constatamos
que:

Nao é certo, sobretudo do ponto de vista demootatoe serei tédo
melhor professor quanto mais severo, mais frio,sndistante e
“cinzento” me ponha nas minhas relacbes com oajuro trato dos
objetos cognosciveis que devo ensinar. A afetiédaélo se acha
excluida da cognoscibilidade. O que ndo posso olange permitir é
gue minha afetividade interfira no cumprimentoetie meu dever de
professor no exercicio de minha autoridade. Nas@osendicionar a

avaliacdo do trabalho escolar de um aluno ao n@miomenor bem
guerer que tenha por ele (ibid, p. 141).

A constatacdo de que a aprendizagem humana imypiea educacdo mais
transformadora nos desafia e nos coloca, mais wuza diante de nosso papel no
mundo, diante de um compromisso, de uma acédo nalanwom o corpo todo no
mundo: nosso olhar nos olhos, tocar o corpo, deveasexpressdo da crenca, do
entendimento da emocionalidade da crianga, entemaerao mesmo tempo em que
ensinamos, somos tocados pelo outro e por isscétarpbdemos aprender.

O entendimento de que s&o os acumulos dinamicaepréadizagem que vao
formar o individuo nos ajuda a pensar ndo apenasauiriculo mais igualitario para
todas as criancas, mas também em posturas queermpodesafiem e auxiliem na

formacdo e na transformacéo de um individuo.
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Acreditamos que € no trabalho pedagdgico dial6gjae,acontece através das
interacfes sociais, que sao realizadas transfoesagdo somente no contexto, mas
também na expressao génica do ser humano.

A partir da explanacdo sobre o conceito de apragdin dialégica vamos, a
seguir, discorrer sobre a proposta educativa dasu@olades de Aprendizagem, um

modelo de escola que trabalha pautada nestespios.ci

1.2. Comunidades de Aprendizagem

Elboj & Oliver (2003) referem-se as ComunidadesAgesndizagem como um
projeto de mudanca da pratica educativa que teno ajetivo central responder, de
forma igualitaria, as necessidades da atual saiéeda atuar em direcdo as
transformacdes sociais que se estao produzind@d)p.

As Comunidades de Aprendizagem podem ser deficola® uma experiéncia
educativa inovadora, resultado de uma linha desiiyecédo desenvolvida ao largo de
varios anos pelo Centro Especial de Investigacdd eonias e Praticas Superadoras de
Desigualdades (CREA), da Universidade de Barceldagundo Valls (1999) esta linha
parte da intencédo de investigar, analisar e ataex favorecer a igualdade educativa e
social atraveés, especialmente de mudancas nossposceducativos.

Pode-se afirmar que as Comunidades de Aprendizagémem-se a uma
proposta educativa que nasceu na Escola de Edudagédultos da Verneda de Sant-
Marti, (SANCHEZ- AROCA, M. 1999} e o éxito educativo desta Comunidade de
Aprendizagem estimulou o Centro Especial de Ingastio em Teorias e Praticas
Superadoras de Desigualdades (CREA), da UniversidadBarcelona a desenvolver
um projeto de transformacdo educativa e social emcepa com outros centros
educativos, com o objetivo de melhorar a conviv@rmcisuperar situacdes de fracasso
escolar.

A partir desta linha de investigacdo, o CREA vesséminando a proposta de
Comunidades de Aprendizagem ndo somente na Eurgsatambém vem auxiliando a

formacdo em outros paises, como por exemplo, neilBrano Chile. No Brasil, elas

% Este centro entrou em funcionamento no ano de £®#8um projeto de trabalho coordenado entre
bairro e escola e hoje € um referente educativdval mnternacional e foi considerada a primeira
experiéncia educativa espanhola publicada em HhEducational Review.
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vém sendo desenvolvidas a partir do trabalho wddizpelo NIASE (Nuacleo de
Investigacdo e Acao Social e Educativa), da Unisade Federal de Sao Carlos/Brasil
e no Chile vem sendo difundida pelo trabalho redlz pelo grupo de investigacao
Enlazando Mundos

As Comunidades de Aprendizagem apostam na denxagat da escola por
meio da participagcdo e do dialogo (VALLS, 2000) objetiva a articulagdo dos
diferentes agentes educativos de uma escola (povésgas, funcionarios, familiares,
estudantes, entorno da escola - voluntarios), saabde uma educacdo de qualidade
para todos e todas. Em suas formulagfes tedripeitieas, podemos dizer que pauta-se
nos principios da Aprendizagem Dialdgica, delinsaalteriormente.

O projeto Comunidades de Aprendizagem, em suanterf@atica, comecgou
em nivel de educacéao obrigatoria em 1995, em uonwaede educacao primaria do Pais
Basco. Desde entdo, o numero de escolas que teigiddeseguir este modelo de
educacao inclusiva ndo tem parado de aumentareesiaoj ao redor de 70 escolas de
educacao infantil e primaria e institutos de ed@oagecundaria que funcionam como
comunidades de aprendizagem em oito comunidadésauas diferentes. (VALLS &
MUNTE, 2010)

Para garantir sua funcionalidade em consonancia osmprincipios da
aprendizagem dialégica, podemos afirmar que as Gumiades de Aprendizagem
possuem alguns conceitos e principios basicosagjoeientam, sao eles: a Comunidade
de Aprendizagem é um projeto de transformacéo Isecultural; € um projeto de
centro educativo; € um projeto de entorno; tem cobjetivo conseguir uma sociedade
da informacdo para todas as pessoas; desenvolvemeskante uma educacdo
participativa da comunidade.

Nessa linha, destacamos que 0 processo de tramsf@onde uma escola em
uma Comunidade de Aprendizagem segue oito pasass:de sensibilizacdo, tomada
de decisdo, fase dos sonhos, selecdo de prioridadsejamento, investigacao,
formacdo e avaliacdo. Ressaltamos que ndo sed@atan modelo prescritivo e, pode
ser repensado a partir da realidade de cada egmwkan o que é essencial é que a
transformacao seja desejada por todas as pessealsi@ss (professorado, direcao e
familiares) e que entendam os objetivos do progetestejam em acordo para sua

realizacao.
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Nas comunidades de aprendizagem a participacém radielaboracao
do projeto educativo se abre a toda a comunidadepecialmente, as
familias que sdo protagonistas e, nesse sentidppmeaveis pela
educacao de seus filhos e filhas. Rompe-se consém \tradicional,

segundo a qual a transmissdo do conhecimento seelm®n
exclusivamente desde a figura do professoradoicegpora o saber
do resto das pessoas implicadas no projeto (ELB@J, 002, p. 29)

Nesse sentido, é possivel perceber que o projet@ b (a) pesquisador (a),
nem mesmo da escola, ele deve ser encarado com@génacoordenada entre todos
aqueles que compdem a escola e, caso ndo se cheguacordo entre todas as partes,
ele ndo acontece. Baseadas em Elboj et al. (2@32yel/eremos sucintamente as fases
desse processo de transformacao da seguinte forma:

» Fase de sensibilizacaesta fase consiste na apresentacdo das baseadety

projeto para o professorado e a comunidade do remtdrem a duracdo de
aproximadamente um més;

« Tomada de decisda@aqui se decide iniciar as atividades referenteprajeto,

caso todos tenham decidido pela transformacéo dtvoceducativo em uma
Comunidade de Aprendizagem. Este processo demonaéglia um més;

e« Fase dos sonhpssta pode ser considerada a fase mais bonitadte d

processo, pois todas as pessoas podem sonhar la es®o gostariam de
construir. Sonham as familias, sonham as criamgagrofessoras, no intuito de
compartilharem o modelo de escola que gostariamivae. Esta fase varia de
um a trés meses;

» Selecdo de prioridadesscola e comunidade selecionam as prioridades ar

realizacdo dos sonhos buscando informagdes sdim@ro, sobre os recursos ja
existentes na escola e estabelecendo metas parai@tzacdo destes sonhos.
Também varia de um a trés meses;

e Planejamento nesta fase formam-se comissfes heterogéneas nioEuas
comissdes mistas) composta por familiares, aluasy professoras, equipe da
Universidade com o objetivo de levar adiante o @late acdo de cada

prioridade. Dura em torno de um ou dois meses;
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* Investigacdo € um processo de reflexdo sobre a acdo empreeraide
melhorias dessas mudancas, portanto é um procemsstacte em uma
Comunidade de Aprendizagem;

 Formacdo € solicitada pelas comissfes de trabalho em &undés
requerimentos do processo de transformacgédo. Cengstformacéo de toda
Comunidade de Aprendizagem em ndcleos de interessesretos, sendo
constante;

* Avaliacdo é continua durante todo o processo e deve der ffer todas as

pessoas envolvidas na escola e em sua transformacéo

A partir do que apresentamos € coerente afirmar aqyeética de leitura
dialogica pode ser desenvolvida em uma Comunidad@dpiendizagem, que é um
espaco educativo organizado em consonancia comrinsigios da aprendizagem
dialégica.

Percebemos assim, um ponto comum entre a perspectivque se baseiam as
Comunidades de Aprendizagem e o projeto de comébupara a superacdo das
praticas os contextos desiguais relacionados ardeifNesse espaco, concretizam-se
varias agbes possiveis: aumentar as horas dealefavorecer a formacdo béasica dos
familiares e incrementar a informacao, a particioag a correspondéncia das familias,
coordenar a escola com o resto de agentes edwati@ocomunidade, além de
possibilitar uma re-significacdo de algumas préatpadagogicas.

Além disso, as Comunidades de Aprendizagem podencasesideradas um
modelo de ensino democratico que agregauado da vida organizagdo escolar, pois
toda a comunidade (professores (as), alunos @shtes comunitarios, familias) sonha
com o tipo de escola que gostaria de ter.

Numa Comunidade de Aprendizagem ja estabelecidaatisas de gestéo e de
aprendizagem passam a se dar com base na ApresmizBiplogica e em seus
principios. Enquanto realizacdo cotidiana, algumasvidades auxiliam no

estabelecimento dos principios.

Na gestédo, séo atividades basicas de Comunidadgsreiedizagem:
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» Comissfes mistass comissdes mistas sdo formadas pelas diferemt@ssdes

existentes na escola, em funcdo das prioridadesisséo da biblioteca, de
voluntariado, de formacdo de familiares etc. EstamissOes devem ser
heterogéneas, ou seja, devem contar com a presgmc@rofessorado,
familiares, alunos (as), direcdo e demais membaassdola, associacoes locais,
com o objetivo de trabalhar em determinada prioedais prioridades podem
ser de vérios tipos, em funcdo da proposta e dbosda escola, por exemplo:
biblioteca, problemas do entorno, aproximacao dailia na escola, situacdes
conflitivas na escola etc.

» Comisséo gestora comissao gestora reune a direcdo da escoll enesos,

um membro de cada comissao mista, no intuito deghiae trocar informacdes
sobre a organizagcdo, o andamento e o encaminhandastatividades na
escola. As reunides acontecem, de acordo com &sidade de cada escola e

pode ser semanal, quinzenal ou mensal.

Na organizacdo das aprendizagens em todos o0s espcoescola, sao
atividades basicas:

» Biblioteca Tutoradaabertura da biblioteca em horario contrario adog® da

aula para atendimento de estudantes e moradorésido, na realizagdao de
tarefas, pesquisas, leituras, contacéo de histéitag odo o trabalho é feito com
a colaboracéo de voluntarios (as), desde pessddsidersidade, professoras da
escola e familiares moradores do bédftro

* Grupo Interativoé uma atividade realizada em sala de aula, unaasemana,

com a duracdo de em média 1:30h, coordenada pelaspora e conta com
apoio de pessoas voluntérias. O objetivo € refoocaonteddo e acelerar a
aprendizagerfi.

% FRANCO, GABASSA, GIROTTO, MARINI, MELLO, PASCHOAINO. Biblioteca tutorada:
democratizagdo do conhecimento e da informacdo emorounidades de aprendizagem. In
http://gebe.eci.ufmg.br/downloads/316.pdf

% RODRIGUES, E.S.PGrupos interativos: uma proposta educativa.Tese de doutorado realizada
junto ao Programa de P&s-Graduagdo em Educacéddnidersidade Federal de S&o Carlos. S&o Carlos,
2009. Em: http://www.bdtd.ufscar.br/htdocs/tedeSifigado//tde_busca/arquivo.php?codArquivo=3377
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 Formacdo de familiarestrata-se de uma abordagem das comunidades de

aprendizagem que tem como proposta trabalhar cdonn@acao instrumental
das pessoas do entorno (cursos de informéticayregdtnguas, alfabetizacdo
etc.) Formacdo e o trabalho conjunto nas escolas,todas as pessoas
interessadas em tomar parte nos processos formaté/oada grupo e deve estar
conectada com os objetivos desta proposta educhiicantro.

o Tertulias Literarias Dialogicas leitura dialogica de livros da literatura

consagrada (geralmente intitulada de literaturassata universal), com a
mediacdo de uma pessoa, apoiada por outra, cug@dué garantir que as
relacdes se estabelecam com base na aprendizag@giadi. Voltaremos a ela
no préximo capitulo, ja que se trata de objetoraéde nossa pesquisa.

» Tertulias Musicais Dialogicasudicéo e dialogo de pecas musicais classicas, de

diferentes géneros. Criadas a partir da dinamica Tertulias Literarias

Dial6gicas’.

» Tertulias Dialégicas de Artes Plasticapreciacao e recriacdo de obras de arte
consideradas consagradas, de diferentes momeamngases e culturas. Criadas a

partir da dinamica das Tertllias Literarias Diabagt®

Importante ressaltar que uma Comunidade de Apragdim pressupde que a
escola se constitui conjuntamente e dialogicamesnire profissionais que ali
trabalham, familiares dos que ali estudam, estedancbmunidade de entorno e pessoas
voluntarias que queiram contribuir para o desenn@nto de maxima aprendizagem

para todos. Importante que todas as relacdes sebasa Aprendizagem Dialdgica.

37 SILVA, S. R Processos educativos e memdrias de mulheres enogesso de envelhecimento que
vivem em um abrigo e participam de uma tertdlia muigal dialégica. Dissertagdo de Mestrado
realizada junto ao Programa de P&s-Graduacao ena&dlo, da Universidade Federal de Sdo Carlos. Sao
Carlos, 2007. Disponivel em:
http://dominiopublico.gprocura.com.br/dp/108643{mesos-educativos-e-memorias-de-mulheres-em-
processo-de-envelhecimento-que-vivem-em-um-abrigaricipam-de-uma-tertulia-musical-
dialogica.html

¥ MARIGO, A. C.Roda com arte: aprendizagem dialégica em comunidadede aprendizagem.
Dissertacdo de Mestrado realizada junto ao Progder@ds-Graduacdo em Educacdo, da Universidade
Federal de S&o Carlos. Sdo Carlos, 2009.
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As atividades acima descritas podem apoiar suavaféb, mas seu uso
isolado, desconectado da presenca de pessoasadnceatdas familias na escola, ndo
configuram, por si, uma Comunidade de Aprendizagem.

Apresentadas a Aprendizagem Dialogica como basededa leitura dialdgica,
e Comunidades de Aprendizagem como organizacaagitial de escolas que buscam o
desenvolvimento de maxima aprendizagem para t@&pessoas que nela se encontram
passamos, a seguir, ao objeto de nossa pesquisiura dialégica materializada na

pratica de Tertulia Literaria Dialogica.
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CAPITULO 2
LEITURA DIALOGICA NA ESCOLA: TERTULIA LITERARIA DI  ALOGICA.

Durante muito tempo Cervantes, Tolstoi, Kafka,
continuar@o nos dizendo sobre o homem, coisas
gue a sociologia e a psicologia cientifica ndo
nos podem dizer. Durante muito tempo os
poetas nos dirdo coisas sobre a lingua e suas
possibilidades de expresséo, de comunicacao e
de criacéo, coisas que ndo poderemos pedir aos
linguistas.

Gianni Rodari

A relevancia social e a relevancia académica da temho objeto investigado na
presente pesquisa dizem respeito a estreita relggéose estabelece entre leitura e
escola em nossa sociedade, e as necessidades pustasgjeitos desta sociedade no
atual contexto da sociedade da informacéo.

Analfabetismo e iletrismo sdo termos que surgemmidia, na literatura
académica e nas politicas publicas, referindo-senancesso da tarefa escolar de
garantir a aprendizagem da leitura e da escritagaesnela ingressam (hoje, a quase
totalidade das criancas e jovens). Se 0 acessmbesas praticas escolares de escrita e
de leitura quase se universalizou, a garantia d@pdapcao dos instrumentos ainda nao
se efetivou para parte significativa da populagéo.

No Brasil, segundo a Pesquisa Nacional por Amaigr®omicilios (Pnad), do
Instituto Brasileiro de Geografia e EstatisticaGB), em 2007, a quase totalidade de
criangas e jovens frequentou a escola. Das criaogas idade entre 10 e 14 anos,
97,32% estdo na escola; e dos jovens que tém Enteel7, 82,14% estdo na escola.
Embora o dado de atendimento escolar seja posth&erva-se que, nesse universo de
criancas e jovens que estdo na escola, nem todtmate que sabem ‘ler e escrever’,
ou seja, existe uma parcela desse grupo que agstdaem processo de alfabetizacéo.
Das criancas de 10 a 14 anos que frequentam aae2¢®7% (411.467) nao sabem ler e
escrever; e dos jovens de 15 a 17 anos, 0,54%1@)5rEo sabem ler e escrever. A
maior parte desse grupo de criancas e jovens quesaidem ler e escrever esta no

ensino regular (97,62%), distribuida nas sériegrneiro ciclo do ensino fundamental.
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Esses niameros ndo séao irrelevantes e ndo podesmmdilerar sua existéncia.
Parte dos jovens e das criancas esta ainda nosnécias do ensino fundamental (69%
estdo na 12 ou 22 série), portanto, em processalfaleetizacdo, mas ja com certa
defasagem. De qualquer forma, segundo esta fontlado positivo € que estdo na
escola. Outro lado da histéria consiste em analisaondicdo de alfabetizacdo das
criancas que estéo fora da escola, 0 que certar@engés preocupante. Das criancas de
10 a 14 anos que estao fora da escola, 29,23%ab&mder e escrever; e dos jovens de
15 a 17 anos, 6,94% nao sabem ler e escrever. dikgn, do percentual de analfabetos,
uma boa parte ja freqiientou a escola: 44,6% e BbGdOcriancas de 10 a 14 anos e de
jovens de 15 a 17 anos, respectivamente.

De acordo com este relatério redigido pelo INEResses dados, de fato,
evidenciam que, para essas criangas, o sistemaaaoinal fracassou e esta construindo
uma demanda para a EJA (Educacéo de Jovens e sdutiduturo.”

Buscando descrever, analisar, interpretar e imterfesse quadro, pesquisadores
nacionais e de outros paises foram redefinindbetiizacdo e dominio mais elaborado
do cédigo escrito, gerando conceitos como o dartento, amplamente difundido no
debate nacional e internacioffalTal conceito j& penetrou as politicas publicas e,
portanto, tem atuado nas praticas educacionaissiprando-as ou modificando-as,
desde a década de 1990.

Soares (2003) indica que em nivel internacionatlepse falar da proposta de
reformulacdo, pela UNESCO (Organizacdo das NacGedad para a Educacgdo, a
Ciéncia e a Cultura)da ampliagéo do conceito de literate para functibnaterate, e,

portanto, a sugestdo de que as avaliacbes inteomats sobre o dominio de

% Dados acessados na paginattp://www.inep.gov.br/download/na_medida/BNMedatae1-N2-

1Jul2009.pdfna data de 09 de agosto de 2009.

% Soares (2003) indica que a invencéo do teletramentg no Brasil, se deu em meados dos anos de
1980, a0 mesmo tempo em que na Franga se falavidletnsme e deliteracia em Portugal, para
denominar fenémenos distintos daquele denominddbedizacdo. Nos Estados Unidos e na Inglaterra o
termoliteracy tornou-se foco de discussédo e de atencdo nasdeemkicacao e linguagem, também nessa
mesma década. A autora afirma ainda que mesmo eredades tdo distantes geografica, social e
culturalmente pode ser que se tenha tido, por doy lama coincidéncia quanto ao momento histérico em
que as praticas sociais de leitura e de escritagemmecomo questdo fundamental, porém o contexto e a
causas sao diferentes, especialmente em relacdises®m desenvolvimento, como é o caso do Brasil.
Mas, no que é proprio do Brasil, aponta a autordijsaussao sobre letramento surgiu enraizada no
conceito de alfabetizagéo, o que tem levado a umanieniente fusdo dos dois processos, com a
prevaléncia do conceito de letramento, conduziedgundo ela, a um apagamento da alfabetizacéo.
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competéncias de leitura e de escrita fossem alémeldir apenas a capacidade de
saber ler e escrevé(p. 6).

No Brasil, os Parametros Curriculares NacionaisN®C por exemplo, ao
abordarem o compromisso da escola com um projetcagido de democratizacao
social e cultural, atribuindo a ela a funcéo e @aspbilidade de garantir a todos os seus
alunos (as) o acesso aaberes linguisticos necessarios para o exercigioidadania
afirma que a responsabilidade tem de consideraaw dg letramento das comunidades

em gue vivem os alunos. Em nota de rodapé, estica:

z

Letramento, aqui, € entendido como produto da gipaitdo em
praticas sociais que usam a escrita como sistemméoBco e

tecnologia. S&o préaticas discursivas que precisanegtrita para
torna-las significativas, ainda que, as vezes, eéwgolvam as
atividades especificas de ler ou escrever. Desseepgdo decorre o
entendimento de que, nas sociedades urbanas mededwm existe
grau zero de letramento, pois nelas é impossivel padticipar, de
alguma forma, de algumas dessas praticas. (PCN, p0@3)

De acordo com o PCN, a aptidao para ler e prodexios - dos mais variados
géneros e temas - com proficiéncia € o mais satifio indicador de um bom
desempenho linguistico e, consequentemente, darlenito. Afirma-se, ainda, que um
escritor competente dever saber selecionar o g@&apFopriado aos seus objetivos e a
circunstancia em que realizara seu discurso.

Conceito bastante polémico, o letramento tem, naalidos documentos
governamentais, quem o defenda como parametro a tpana se avaliar o quanto de
trabalho ha de ser feito pela escola com cada a&sieidha as autoras e autores que
tomam o conceito para criticar as reducbes e retagfe poder que a escola pode
realizar em torno da lingua escrita, anunciandoasypossibilidades de trabalho, e h&
gquem apenas denuncia o estabelecimento da cuétreeld como parametro social,
como estratégia de desqualificacdo, de subjugodeninacao das culturas iletradas.

Das autoras que se utilizam do conceito de letreonymara denunciar as praticas
realizadas pela escola e anunciar algumas alteasatdestacamos aqui duas delas:
Tfouni (2006) e Kleiman (1995 e 2007).

Tfouni (2006) aponta que os estudos sobre letraomiectlizam os aspectos

sécio-histéricos da aquisicdo da escrita, procugatadar e descrever o que ocorre nas
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sociedades que adotam o sistema da escrita e msttadtabém quais as praticas
psicossociais que substituem as praticas letragiasoeiedades agrafas. O letramento
procura centrar-se no social, investigando ndo stanmguem ¢€ alfabetizado, mas
também quem ndo € e quais sdo as consequénciagséacia da escrita a nivel
individual, porém sempre remetendo ao aspectolsocia

A autora defende que nas sociedades modernas i@ exetramento grau
zero, que equivaleria ao iletramento, o que exisegundo ela, sdo “graus de
letramentos”. Denuncia o0 uso que se faz do dominiando da lingua escrita para

categorizar 0s sujeitos em mais ou menos intekgent

Segundo a perspectiva etnocéntrica somente comusigip da
escrita as pessoas conseguem desenvolver racit@jnto-dedutivo,
a capacidade para fazer inferéncias, para a sollegwoblemas etc.
Afirma ainda que o pensamento dos alfabetizadaadohal” , e por
um deslizamento preconceituoso coloca também qumdigiduos
ndo-alfabetizados s&o incapazes de raciocinardoginte, de fazer
inferéncias, de efetuar descentracBes cognitivas letm como que

”ou 41

seu pensamento € “emocional”, “sem contradi¢cdepté-operatorio”
etc. (TFOUNI, p. 24)

Como podemos constatar, tradicionalmente, temismado que a aquisi¢do
da escrita leva ao raciocinio légico, o que sigaifqjue quem nao souber ler nem
escrever seria incapaz de raciocinar logicamentgodanto, de compreender um
raciocinio dedutivo do tipo logico-verbal. E uma nme@ma de eliminar teorias
preconceituosas como esta, segundo a autora, senaiderar alfabetizacédo e
letramento como processos interligados, porém adpar enquanto abrangéncia e
natureza, além disso, pode-se considerar o lett@ngemo um “continuum”.

Importante considerar o alerta feito pela autorapsatentarmos para o fato de
que “existe um processo de distribuicdo ndo homsméio conhecimento, o qual
produz tanto a participacdo quanto a exclusdo” (ONQibid, p. 87) e denunciar este
fato significa romper com a justificativa que pricmanter os grupos populares sem a
apropriacéo da leitura e da escrita, como instraosefundamentais de luta e vida no
atual contexto: sociedade moderna, capitalistéoenracional em que vivemos.

Outra autora que nos ajuda a entender o debateomra tlo letramento é

Angela Kleiman. Segundo Kleiman (1995) o letramento pode ser akfinomo:
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(...) um conjunto de préaticas sociais que usam caites enquanto
sistema simbolico e enquanto tecnologia, em comgegspecificos,
para objetivos especificos (Scribiner e Cole, 19843 praticas
especificas da escola, que forneciam o parametrpratica social
segundo a qual o letramento era definido e, segundpual os
objetivos eram classificados ao longo da dicotoatfabetizado ou
nao-alfabetizado, passam a ser, em funcédo dessidef apenas um
tipo de prética — de fato, dominante — que desepvalguns tipos de
habilidades, mas né&o outros, e que determina umaafde utilizar o
conhecimento sobre a escrita. (KLEIMAN, p. 19)

Nesse sentido, ela critica a escola, ao afirmaregtee instituicdo, como sendo
uma das mais importantes agéncias de letramentguase todas as sociedades, ao se
preocupar apenas com um tipo de pratica de lettamngme € a alfabetizacéo, ou seja, o
processo de aquisicdo de codigos (alfabético, noa)éprocessos concebidos a partir
de uma competéncia individual (necesséaria a promecdo sucesso escolar), ignora a
pratica social de letramento, ja que, segundo@aub letramento extrapola os mundos
da escrita e instituicbes como a familia, a igrajeya como lugar de trabalho, mostram
diferentes orientacdes de letramé&htdJtiliza-se dos escritos de Bakhtin, e de suas
reflexbes sobre a linguagem, para argumentar qedwgdo da dimensao interpessoal
na escrita fica dificil de ser sustentada, paidiriguagem seja qual for sua modalidade
de comunicacao €, por natureza, polifénica, incogpolo o didlogo com vozes outras
que as do enunciadoriid., p. 29).

A autora argumenta sobre a importancia do supaltdtcanos eventos de
letramento e enfatiza a riqueza das praticas ktrad familia, por exemplo. Afirma
que sao praticas coletivas, em que o0 conhecimei® | escrita pode ser construido
através da colaboracdo ou ainda através da pag@mpem pequenos grupos que
decidem as melhores maneiras de efetivarem detadasntarefas, como por exemplo,
redigir e ou interpretar uma carta. Assim como etdaendemos também que o livro, a
escrita, 0 suporte do adulto sdo elementos impedams eventos de letramento bem

como no processo de aquisicdo da oralidade e diéaesc

“1 Os exemplos da autora podem ser facilmente ideadids nas dificuldades de relacdes que os adultos
nao alfabetizados ao entrarem na escola, estabelm® a matematica, situacéo essa superada ae levar
se em conta a relacdo que estabelecem com o sidemiaheiro, com que trabalham no dia a dia. Os
sistemas de célculo que utilizam sdo extremamditierges, porém muito diferentes dos utilizados na
escola.
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Em outro momento, Kleiman (2007)afirma que, & perspectiva social ndo
pode eximir-se de focalizar o impacto social daiescparticularmente as mudancas e
transformacdes sociais decorrentes das novas tegrad e novos usos da escrita, com

seus reflexos no homem comumfirma ainda que:

Se, na pratica social, o aluno se depara com te@osimplificados,
numa sala de aula em que a pratica social é estniél o aluno
deveria também se deparar com 0s textos que cinaugavida social:
a facilitacdo, para que ele consiga vencer os olisg que a leitura
de tais textos pode apresentar é o trabalho coletiv trabalho com
seus colegas, com diferentes saberes, pontos feadodes, sob a
orientacdo do docente. (KLEIMAN, 2007, p. 11)

Nesse sentido, 0s estudos desta autora nos ajudantergder a importancia
deste debate no ambito escolar, ja que os eventtetrdmento exigem a mobilizacéo
de diversos recursos e conhecimentos por partgabgipantes das atividades. Isso
significa que alguns eventos de letramento voltgdoa a resolugdo de alguma meta da
vida social criardo, sem duvida alguma, inimerastapidades de aprendizagem para
0s participantes, todas elas diferentes entreegurglo as diferencas existentes entre os
individuos. Diferencas estas que ndo devem serafascomo limites para o ensino de
conteudo.

S&o contribuicbes importantes para se pensar etus aas escolas. A
perspectiva da leitura dialdgica, além de levar aamta tais preocupacdes, oferece
ferramentas efetivas para lidar com os elementessqo objetos da denuncia ou do
anuancio que o letramento faz. Dedicamo-nos primaifeitura dialégica de maneira
geral, para depois passarmos a descricdo e coengi@sr sobre as Tertulias Literarias

Dialdgicas, como praticas de leitura dialégica.

2.1 A leitura dialégica: surgimento e postuladoteos

A perspectiva dialogica da aprendizagem da leifnir&laborada pelo Centro
Especial de Investigacdo em Teorias e Praticasr&dp@s de Desigualdades (CREA),

“2 Este texto apresenta uma versdo ampliada, revikadena apostila para professores de Educacéo
Infantil preparada atendendo solicitagéo do Depaetao Pedagogico da Secretaria Municipal de
Educacao da Prefeitura Municipal de Campinas, eerééro de 2007.
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da Universidade de Barcelona e pode ser definithaipigracdo social entre as pessoas,
mediada pela linguagem. E um processo ndo aperlaguta, mas também de dialogo,

por meio do qual as pessoas podem intercambiaasid@jprender conjuntamente e

produzir mais conhecimento, encontrando, assimpssignificados que transformam a

linguagem e o contetdo de suas vidas.

A leitura dialdgica, longe de ser apresentada cansmlucdo para todos os
problemas, esta sendo indicada neste trabalho aomgossivel alternativa, a partir do
conhecimento de nova forma de se conceber a leipoes, na modalidade aqui
focalizada, a da leitura de criancas e jovens oal@scentra seu objetivo num processo
mais amplo, que engloba a socializacdo na leit@&macao de sentido sobre a cultura
entre e com criangas, jovens e pessoas adultasaime da escola.

De acordo com Valls, Soler e Flecha (2008):

A leitura dialdgica € o processo intersubjetivolelee compreender
um texto sobre o que as pessoas aprofundam eningegsetacoes,
refletem criticamente sobre 0 mesmo e o contexioteasificam sua
compreensao leitora através da interacdo com oati@stes, abrindo
assim possibilidades de transformagdo como pesstmmal e como
pessoa no mundo (ibid., p.3).

O ler dialogicamente implica mover o centro do déosignificado de uma
interacdo subjetiva entre a pessoa e o texto, sl mdividual, para uma interacao
intersubjetiva entre criancas e ou pessoas jovesduktas em relacdo a este mesmo
texto.

As contribui¢cdes dos estudos de Soler (2001, 20033) para as investigacoes
nesse campo Sao essenciais, pois evidenciam gqpesadeZzagem, especialmente da
leitura, depende de muitos elementos que vao absradordagens metodoldgicas de
ensino de leitura na escola, que prezam desdecegso cognitivo de decodificacéo,
passando pela experiéncia subjetiva do (a) ledtprau ainda o apoio por parte do (a)
professor (a).

A partir destes apontamentos, podemos levantagcdedo com Elboj et al.
(2002), trés fatores essenciais para a aceleracapréndizagem da leitura e da escrita
desde um enfoque dialdgico, lembrando que o prhagbjetivo da aprendizagem

dialogica, conceito no qual se insere a leiturdddiaa, propde o desenvolvimento de
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méxima aprendizagem dos conteudos letrados commnmsntos fundamentais de
emancipacao na sociedade da informacéo. S&o ofatogss: superacao do binémio
tradicional educador/ educadora- aluno/aluna; atwndas interacbes e fomento da
aprendizagem instrumental.

As autoras ainda afirmam que a leitura dialégicacdnsiste simplesmente em
dialogar sobre os textos que lemos; é, tambémjdemas e efetivar as aprendizagens e
assimilacdo de processos arbitrarios de atribuigdealor sonoro convencional a umas
letras que representam graficamente nossa linguag@mla que vivamos em um
mundo letrado, em um entorno cheio de letras e alomp aos quais atribuimos
significados, isso ndo implica que a leitura passaaprendida espontaneamente. As
criangas, 0s jovens e as pessoas adultas que aprengrocesso de leitura e escrita, 0
fazem a partir de interacdes e de compreensdessitzadas.

Nesse sentido, 0 apoio na obra de Vygotsky (20G2)acabordagem de que a
aprendizagem nado é desenvolvimento, mas sim unctaspaiversal e necesséario do
processo de desenvolvimento culturalmente orgaojzaespecificamente humano das
funcdes psicologicas, nos auxilia nessa tarefa atepreensédo e reforca a ideia da
leitura dial6gica. A aprendizagem organizada sevexe, para este autor, em
desenvolvimento mental e comeca uma série de mosevolutivos que ndo poderiam
se dar fora da aprendizagem (p. 137- 139).

Estamos em pleno acordo com Vygotsky, de que aagdocentendida dessa
maneira passa a ser uma das ferramentas paras®tnaacio da sociedade, ja que este
autor acredita na mudanca dos processos psicofogitaves da transformacdo das
interacOes do contexto e ndo da sua adaptacéo aabeendizagem desperta uma seérie
de processos evolutivos internos capazes de openagnte quando a crianca esta em
interacdo com pessoas de seu entorno e em cooparaghalgum semelhante (mais
capaz, ou seja, aquele mais experiente na cultuigue se esta inserido).

Nessa mesma linha de pensamento, temos as cogibesude Freire (1982,
2002, 2003, 2004, 2005, 2006 a,b,) que assumetarpagica e politica de entender os
seres humanos como seres de transformacao e reaapgcao. Este autor confia na
capacidade de todas as pessoas em transformdidadeaentendendo que a histéria é
possibilidade e ndo determinacédo e também na neéadede se ter uma educacéo que

ofereca também instrumentos para aprofundar acgdai ler e do escrever.
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Em concordancia com este autor, evidenciamos da#uaa dialdgica, ao se
centrar na pratica da leiturgrévé a necessidade de se dedicar um tempo coaseler
para repassar palavras, letras, sons, praticar ddes exercicios que reforcem aquilo
no que a crianca apresenta maior dificuldadéELBOJ, et al.,, 2002, p. 115). No
mesmo sentido das elaboracées de Vygotsky (20@9)audoras ressaltam que a
tutorizagéo feita por diferentes pessoas adultas grupo de iguais auxilia nesse
processo.

Este € o papel da educacdo emancipadora para,Fuei@ educacdo que
transforma o individuo e o mundo; € uma educacapelgunta, que conscientiza e
liberta, diferentemente daquela educacdo bandaonagnfaticamente criticada por ele,
em que o professor é o depositario de conteudga aluno (a) seu receptor. Para
“manter a contradicdo, a concepcdo bancaria negjala@gicidade como esséncia da
educacéo e se faz antidialégica; para realizaparagéo, a educagéo problematizadora
— situacdo gnosiologica- afirma a dialogicidades dag dialdgica” (FREIRE, 2005, p,
78)

Ao apontar a possibilidade de transformacédo, o rautdica que s&o
determinadas préticas culturais, no caso, uma edaaapressora e que coloca limites a
curiosidade epistemolégica do sujeito, as resp@isdela adaptacdo do sujeito e ndo a
sua natureza, que é dialdgica e transformadora.

E a libertacdo do homem € possivel também de sdizada através do
pronunciamento da palavra verdadeira. Palavra @me vida, que liberta, que
transforma”® Segundo Freire (1996)pfonunciar a palavra verdadeira, aquela que
atua, que transforma, ja é comecar a transformadéste sentido, no entendimento de
Freire, a transformacdo e a comunicacdo estdo suniflasso que da sentido a vida
humana.

Seu conceito de diadlogo é central na elaboraciocaliweito de leitura
dialégica. Em uma concepcédo de interacdo dialddgtcaire (2005, 2007) anuncia o
dialogo como o encontro dos homens mediatizadasmahdo, para pronuncia-lo, ndo

se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu (p.9%a ponuncia do mundo pelo homem

43 Citacdo retirada do video: “O Simbdlico e o Diind, produzido no seminério internacional em
comemoragéo aos 50 anos de PUC/SP com a partioips;®aulo Freire, na data de 1996. Maiores
detalhes: http://www.ceab.pro.br/blog/padrao/paulo-freiretoisolico-e-o-diabolico Acessado em
agosto de 2010.
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significa sua libertacdo, sendo assim, alguns eleseese tornam essenciais para o

estabelecimento deste dialogo:

1.

Amor ao mundo e aos homemseire (ibid) afirma que ndo ha dialogo se nao
houver profundo amor ao mundo e aos homens. O @amor ato de coragem, de
compromisso com os homens, com a causa dos opsnedm a humanidade,
pois“se ndo amo 0 mundo, se ndo amo a vida, se ndocammmens, ndo me &
possivel o dialogo{p. 92)

Humildade o autor afirma que a pronuncia do mundo, com apéomens o
recriam permanentemente, ndo pode ser um ato ateogsssim, € impossivel o
didlogo entre as pessoas que se consideram auttssigls, porque o didlogo é
um encontro entre as pessoas, que em comunhaarbsabar mais (p. 93).

Fé nos homens e nas mulherpara Freire (2005) a fé é um dado a priori do
didlogo, por isso existe antes mesmo que ele sen® homem dialdgico tem
fé nos homens antes de encontrar-se frente a tentesles. E a fé no seu poder
de fazer e de refazer e no mesmo sentido, afirmango é uma fé ingénua, €
critica, reconhecendo que em uma situacao de efienas homens possam ter
esse poder de transformacéao, de criacao, prejuicad

Confianga:Freire (2005) afirma que a partir do momento e geonfianca se
instaura no dialogo, ela vai fazendo os sujeita@ddicos cada vez mais
companheiros na pronuncia do mundo. A confiancditmm testemunho que
um sujeito da aos outros de suas reais e coniné¢agdes, ndo pode existir, se
a palavra, descaracterizada, ndo coincide comaoss B&0 existe confianga na
educacao bancarigseria uma contradicdo se, amoroso, humilde e clos fé,

o didlogo néo provocasse este clima de confiange eseus sujeitos”. (p. 94)
Esperanca:de acordo com Freire (2005) se o dialogo € o dnzalos homens
paraser mas, ndo pode fazer-se na desesperanca. Esperaacquesesta na
propria esséncia da imperfeicdo dos homens, levasdd uma eterna busca,
uma busca que se faz na comunicacdo entre os hom&osé, porém, a
esperanca um cruzar de bracos e esperar. Movo-nespearan¢a enquanto luto
e, se luto com esperanca, espgm 95). E impossivel o didlogo se os sujeitos

nao esperam nada de seu quefazer.
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6. Pensar verdadeiroeste € um pensar critico para Freire (2005), guapse ao
pensar ingénuo. E um pensar que percebe a realmade processo, que a
capta em constante devenir e ndo como algo esttieste pensador critico
percebe a transformacdo permanente da realidade pa permanente
humanizagdo dos homens. Sendo assim, ndo ha galiéodadeiro se na ha
nos seus sujeitos um pensar verdadeiro e semiékigalndo ha comunicacao e
sem esta ndo ha verdadeira educacdao. (p. 96)

E o0 que é o didlogo? O que significa ser dialogiadeoria freireana? O proprio

Freire responde a questao:

E uma relacdo horizontal de A com B. Nasce de umgizrcritica e
gera criticidade (Jasper). Nutre-se do amor, daildade, da
esperanca, da fé, da confianga. Por isso, s6 ogdidomunica. E
guando os dois polos do dialogo se ligam assim, aamor, com
esperancga, com fé um no outro, se fazem criticosusaa de algo.
Instala-se, entdo, uma relagdo de simpatia entt@ognsd ai ha
comunicacéo. (FREIRE, 1978, p. 107)

Ser dialdgico, no sentido de Freire (2006 a) énadisr o dialogo, € empenhar-se
na transformacéo constante da realidade, sem, ipsma manipular os sujeitos. O
dialogo ndo pode travar-se numa relacdo antagdeieatem que ser o conteudo da
forma de ser propria a existéncia humafadialogo é o encontro amoroso dos homens
que, mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, is& o transformam, e,
transformando-o, o humanizam para a humanizacéodes”. (ibid., p. 43)

Segundo o autor (2007) é no dialogo que nos opaw@htididlogo, este Ultimo
€ desamoroso e ndo € humildguébra a relacdo de empatia entre seus polos, que
caracteriza o diadlogo. Por tudo isso, o antididlog@o comunica. Faz comunicados”.
(ibid. p. 69)

O autor afirma a necessidade de uma Pedagogia mar@macdo, do dialogo,
que insira 0 homem no mundo da cultura, cultura esmo resultado do seu trabalho,
como resultado de toda a criacdo e experiéncia hanfapartir do reconhecimento do

papel do homem no mundo da natureza e no da cfjtorautor afirma a importancia

4 Para maior aprofundamento do termo cultura, vémdige do livio “Educacdo como prética da
liberdade” em que o autor retrata inUmeros exemgis experiéncias trabalhadas por ele com os
educandos, nos circulos de cultura.
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da alfabetizacéo, da aprendizagem do ler e esgpavarinsercédo das pessoas no mundo
da cultura letrada, para que possam, dessa maseirgerir no mundo da comunicacéo
escrita.

Para Freire, a Alfabetizacéo é entendida como:

(...) mais que o simples dominio psicolégico e merAde técnicas
de escrever e de ler. E o dominio dessas técnmas,termos

conscientes. E entender o que se |é e escrevee sejentende. E
comunicar-se graficamente. E uma incorporacdo. ([RRE1978, p.

111).

Nesse sentido, temos a importancia do didlogo c®a$) educandos (as) sobre
situacOes concretas, oferecimento de instrumerses que eles possam se alfabetizar.
N&o pode ser feita no sentido de imposicéo e deadomas sim de dentro para fqra
pelo préprio analfabeto, com a colaboracdo dodag&dor (a).

O conhecimento, para Freire, requer uma presergasaudo sujeito diante do
mundo, e uma acao transformadora sobre a realidateente dessa maneira que a

alfabetizacao tem sentido:

E a consequéncia de uma reflexdo que o homem coarfegar sobre

sua propria capacidade de refletir. Sobre sua §o$iQ mundo. Sobre
0 mundo mesmo. Sobre seu trabalho. Sobre seu gedeansformar

0 mundo. Sobre o encontro das consciéncias. Reflei@re a propria
alfabetizacdo, que deixa assim de ser algo exsorimmem, para ser
dele mesmo. Para sair de dentro de si, em relagd@anundo, como

uma criacdo. (FREIRE, 1978, p. 142)

E nesse processo de aprendizagem, Freire nos epusrsd aprende aquele que,
desafiado, se apropria do contetdo aprendido sftnana-o em apreendido e reinventa-
0, aplicando o aprendido-apreendido a situacfesegdiais concretas.

Entendemos e concordamos com a concepcao do sotme alfabetizacao,
percebendo que ela s6 faz sentido se ajudar o hanawmpreender a palavra na sua
justa significacdo, se ajuda-lo a descobrir que ando € seu também e,

consequentemente, ajudar esse mundo a ser urmhedjaor.
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Freire acrescenta, ainda, a necessidade de enteedacacdo como também um
educar-se; na pratica da liberdade, néo é estagierdesde a “sede do saber”, até a

“sede da ignorancia”, para “salvar”, com este saiegue habitam nesta. Para o autor:

Educar e educar-se, na pratica da liberdade, éatdagueles que
sabem que pouco sabem - por isto sabem que salgene gdodem
assim chegar a saber mais- em didlogo com aqueles quase
sempre, pensam que nada sabem, para que estefrtreamdo seu
pensar que nada sabem em saber que pouco sabesgampos
igualmente saber mais. (FREIRE, 2008 p. 25)

Pode-se afirmar que, coincidindo com o ja abordsalwe as elaboracdes de
Vygostky (2009), Freire (2006 b) aborda a linguagem pensamento como processos
simultaneos, ou seja, dizemos e significamos aonmmésmpo.

Contemporanea a conceituacao de letramento, agi#odie Freire e Macedo
(2006 b) traz importante contribuicdo na denunciaoeanuncio dos processos de
apropriacdo e de ensino da leitura e da escritemAf que todas as linguas séo validas
e que a distincao inferioridade/superioridade ¢tnstm fendmeno social. Segundo
estes autores:uma lingua se desenvolve até o ponto em que atietgrminada
estabilidade em determinada area e na medida enéqu#izada para a compreensao
e expressao do mundo pelos grupos que a ugsonal,p. 34)

Ao afirmar que a lingua também é cultura, os astoeeonhecem que ela é a
forca mediadora do conhecimento; mas €, tambénmmetma, conhecimento. Deixam
claro que todos nos falamos a mesma linguagemmpoos expressamos de maneiras
distintas, ou seja, ha diferentes variedades dpidigem, dependendo dos diferentes
grupos; como forma de exemplo, pode-se falar dgudigem expressa pela classe
dominante e os outros variantes falados pelos opgracamponeses e grupos
semelhantes. Estas sé@o as diversas gramaticasesengjacdes sintaticas e semanticas,
segundo os autores, condicionadas e explicadas petgoas em posicdes diferenciadas
em relacdo as forcas de producdo. Nesse sentidoaaf os autores que ndo se pode
compreender, nem mesmo analisar, uma linguagenuserranalise de classe, de grupo

de origem e de grupo de insercao.

“5 A primeira publicagéo do livro extens&o ou comagio data do ano de 1969, em Santiago, Chile.
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Os autores abordam que toda experiéncia pedagégiolitica por natureza, o
que significa que o dominio de uma lingua deveilspara colaborar com a reinvencao
da sociedade, ultrapassando os limites do “ bdibdo-bu”, surgindo, assim, o sentido
de uma reapropriacdo da propria cultura e da @dpstoria pelo sujeito que Ié e que
escreve. (ibid, p. 64)

A linguagem, de acordo com Freire e Macedo (20Q6jdmais deve ser
compreendida como mera ferramenta de comunicag@®yvez que vem envolta com a
ideologia. Por isso mesmo, em determinados momeataspode estar a servico da
resisténcia, tornando explicitos os modos pelossgaa pessoas vém resistindo a
opressao. (verp. 76 e 84)

Ao reconhecer que a espécie humana vive ndo séodwento presente, mas
também da historia, a viséo freiriana nos ajudataneler que através da linguagem as
pessoas podem recordar significados, interpretess proprias interpretacdes. Esse é um
dos elementos que nos difere dos animais, que vivenundo apenas como suporte,
substrato. De acordo com Berthoff (2008)b

(...) é esse saber do humano que sabe que noscaledm

comportamento instintivo, ndo mediado, do tipo nestb-resposta,

dos outros animais, para a constru¢do de signdicadra a atividade
mediada, para a construgéo da cult(itad., p. XVI)

Freire e Macedo (2006 b) estabelecem uma relac@i® dimguagem e
pensamento, afirmando que ambos estdo enraizadosnecontexto e, que, se houver
mudanca de contexto, ndo bastara difundir mecaeictamuma forma distinta de
pensar-falar; segundo os autores, ela deve supgio mecessidade, recriada no seu
contexto. (p. 123)

Entendemos que a linguagem, na viséo freiriana,po@le ser dissociada de
seu aspecto social e politico; para este autouas dimensdes da linguagem sdo a acao
e a reflexdo, utilizacdo desta linguagem, que et®nhina linguagem real, pois envolve
a praxis e significa mudar o mundo.

Dessa forma, a conscientizacdo, para ele sign#icaconquista da propria

linguagem, pois através dela as pessoas podem nameando para controla-lo e

46 Citagdo esta que pode ser encontrada no prefacid? cedicdo da obra: “Alfabetizacdo, leitura do
mundo e leitura da palavra”, de Freire e Maced0§29)
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assim transforma-lo. O significado de uma palavwgpsde existir em uma situacao

concreta, na relacdo do homem com o mundo; o gigdd ndo é inerente a palavra.

Esta expresséo de Freire (1978) se concretizaxpasi@cias com as palavras ou temas
geradores dentro dasrculos de cultura em que alfabetizava, sendo que o valor
semantico das palavras tinha sua origem nas caxlip@ais e temporais especificas
daquela comunidade ou grupo. Esta € a intima relagée linguagem e realidade téo

amplamente conectadas na teoria de Freire.

A linguagem, na teoria freireana, pode ser utiz&hto para aumentar quanto
para diminuir a consciéncia social e tem relacdo eointeragdo e com a realidade.
Interacdo esta que pode ser dialégica ou antid@pgealidade que pode humanizar ou
alienar.

Freire estabelece a diferenca entre comunicacaicacre comunicacao
lingUistica. Afirma que @omunicacaocritica € intersubjetiva e se faz na medida em
que ndo é transferéncia de saber, mas sim umaticqEsgao, um encontro de sujeitos
interlocutores que buscam compreender a signifccdod significados, enquanto que a
comunicacaolinguistica é acritica e pode se realizar entre um sujeitaufesujeito B,
na qual um dos sujeitos suscita certo estado emalcim outro. (FREIRE, 2006 a, p.
69)

Além de Freire e Macedo, outro autor também funddahara elaboracdo do
conceito de leitura dialégica tem sido Bakhtin eisseonceitos de dialogismo e
polifonia. Partimos da compreensdo de um de sabslhos, tido como um dos mais
importantes: “Problemas da poética de Dostoie?5kém que este autor se dedica a
refletir sobre o dialogismo e a polifonia (multiplaozes) na leitura de novelas e textos
literarios.

O enfoque polifénico de Bakhtin (2008), estudade abras de Dostoievski
pressupbe uma posicdo nova do autor na representlEcgpersonagem, ou seja, a
autoconsciéncia da personagem € o0 traco dominanteomstrucdo de sua imagem.
Segundo Bezerra (2008), Bakhtin parte da hipétegersio a qual

" Em nossas pesquisas sobre o autor, esta obritafté em muitos momentos como uma das mais
importantes.



81

(...) as personagens de Dostoievski revelam ind&pexia interior em
relacdo ao autor na estrutura do romance, indepeiadéssa que, em
certos momentos, permite-lhes até se rebelar ceetrariador (p. X).

Apesar da liberdade e independéncia das personayen®lacdo ao autor,
Bakhtin vé em Dostoievski a representacdo dos pagems como a representagédo de
consciéncias plurais e nunca de consciéncia de wnmin&o e indiviso,"mas da
interacdo de muitas consciéncias, de consciénams,udotadas de valores proprios,
que dialogam entre si, interagem, preenchem cons soaes as lacunas e evasivas
deixadas por seus interlocutoregibid, p. X). Aqui o autor também participa do
didlogo e € a0 mesmo tempo seu organizador.

Nessa direcdo, o autor concebe a vida humana conpracesso dialégico em
que encontramos significados somente através dsasidateracdées com as demais
pessoas e ao realizar essa orientacdo, ele @ifit@sofia racionalista da modernidade
tradicional por ser especificamente monoldgica asickerar uma Unica forma de
perceber o desenvolvimento cognitivo e a verdadmc€de a Dostoievski o dom
especial de ouvir e entender todas as vozes deveama simultaneamente e, gracas a

essa capacidade, Dostoievski cria 0 romance paion

A complexidade obijetiva, o carater contraditéria polifonia da sua
época, a condicdo de raznotchinets e peregrin@alsa@cparticipacéo
biografica sumamente profunda e interna da muitgridade objetiva
da vida e, por ultimo, o dom de ver o mundo emrag&o e
coexisténcia foram fatores que criaram o terrenajuea medrou o
romance polifénico de Dostoievski. (BAKHTIN, 20(8,34)

Ressalta que o romance polifénico € inteiramerakgico, ja que Dostoievski
teve a capacidade de auscultar relacdes dialogioasoda a parte, em todas as
manifestacbes da vida humana consciente e racipasd, ele no momento em que

comeca a consciéncia, comeca o dialogo, segundatiBak

As relacgdes dialdgicas- fendbmeno bem mais amplguaoas relacdes
entre as réplicas do didlogo expresso composicimrge- sdo um
fendbmeno quase universal, que penetra toda a hjegudumana e
todas as relagces e manifestagcées da vida humansyraa, tudo o
gue tem sentido e importancia. (ibid, 2008, p. 47)
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Ao afirmar que as relacdes puramente mecanicasa@dialdgicas e por esse
sentido ndo podem compreender e interpretar a @ids atos das pessoas é que
Dostoiesvki, segundo Bakhtin, estabelece o catiédbgico na relacdo entre as partes

externas e internas e 0os elementos do romance.

No interior desse “grande dialogo” ecoam, iluminawde condensando-o,
os didlogos composicionalmente expressos das @gsns; por Ultimo, o
dialogo se adentra no interior, em cada palavraateance, tornando-o
bivocal, penetrando em cada gesto, e cada movimefrtoco da face do
herdi, tornando-o intermitente e convulso; istaéj@ “micro-dialogo” que
determina as particularidades do estilo literdeoDbstoievski. (ibid, 2008,
p. 47)

Bakhtin (2008) afirma que as relacdes logicas ecremo-semanticas para
tornarem-se dialdégicas devem tornar-se discuramaado e ganhar autor, criador de

dado enunciado cuja posic¢ao ela expressa.

As relagbes dialogicas sdo irredutiveis as relagdgeas ou as
concreto-semanticas, que por si mesmas carecem ataemo
dialégico. Devem personificar-se na linguagem, doge enunciados,
converter-se em posicbes de diferentes sujeitosregsg@s na
linguagem para que entre eles possam surgir relad@@dgicas.
(ibid., 2008, p. 209)

Segundo este autor, 0 nascimento desse novo tipondance, denominado
polifénico atinge a consciéncia pensante do homencampo dialdégico do ser, que nao
prestam ao dominio artistico se enfocados de pesigibnoldgicas. Assim, essa visdo
tende a influenciar ndo somente o campo da literatnas também o da educacao, por
perceber a importancia de um universo mais comptex@cdes e de pensamentos,
ampliando, assim, a concepc¢éao do que € ser humano.

Bakhtin (ibid.) parte de um problema complexo eatled na filosofia da
linguagem, sinalizando que a linguagem tem certhigimdade, porque as pessoas
falam desde diferentes visbes de mundo. Nessedsemtitermo dialogicidade, para
Bakhtin (2008), significa o ato de dialogo, de ioénbio lingliistico entre as pessoas,
entre os géneros literarios, entre culturas, e gegmgundo o autor, gera mais

profundidade nos significados de cada pessoa ia gastpontos de vista implicados.
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De acordo com Aubert et al. (2008), o conceito idéodismo formulado por
Bakhtin estabelece uma relacéo entre linguagemtesacdo e a transformacao social,

as autoras afirmam que:

Bakhtin acredita que na vida humana se podem emecomitiltiplos
dialogismos. Desde sua teoria, 0 individuo ndotexaa do dialogo.
No dialogo, a consciéncia de um falante se encootm a
consciéncia de outro falante, de forma que parahtBak1989) o
préprio individuo e a outra pessoa existem de fasimalltanea, trata-
se de uma existéncia dialdgica. O conceito mesmdidalego torna
presente a outra pessoa. Através do didlogo estamessoa ndo pode
ser silenciada nem mesmo excluida. (ibid, p. 127)

A palavra, na concepg¢do bakhtiniana, vai além da significacdo semiotica,
ela reflete uma relacdo de ubiquidade social, ga, ssta presente em todas as
interacbes sociais, penetra em todas as relacdes @ individuos, nas relacbes de
colaboracdo, nas de base ideologica, nos encofdriastos da vida cotidiana, nas
relacdes de carater politico.

Sobre isto, pode-se destacar diretamente de Bakhtin

As palavras séo tecidas a partir de uma multid&emdedeolbgicos e
servem de trama a todas as relacées sociais esiesdibminios. E,
portanto, claro que a palavra sera sempre o inoicadis sensivel de
todas as transformacfes sociais, mesmo daquelas apaaas
despontam, que ainda ndo tomaram forma, que aifdaahriram
caminho para sistemas ideologicos estruturadosme foemados. A
palavra constitui o meio no qual se produzem lea@smulacdes
guantitativas de mudancas que ainda nao tiverampaede adquirir
uma nova qualidade ideol6gica, que ainda nao tivetempo de
engendrar uma forma ideolégica nova e acabadaladnpaé capaz de
registrar as fases transitérias mais intimas, nef&meras das
mudancas sociais. (BAKHTIN, 1988/1929-1930, p.‘fl)

Em “Marxismo e Filosofia da linguagéy Bakhtin trata das relacdes entre
linguagem e sociedade e expde a necessidade dahgordagem marxista da filosofia

“8 Citacéo retirada da 112 edic&o, publicada no ar@004

9 A obra Marxismo e filosofia da linguagem (Lenirgpa 1929) saiu sob o nome de Volochinov, porém
seu conteudo, segundo especialistas, € de aumBakhtin e ndo se sabe exatamente porqué o &@gdor n
publicou com seu préprio nome, o que se argumeqteeéalvez os motivos seriam dois: primeiro refere
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da linguagem, tendo como base de sua teoria a iagéoccomo realidade da lingua e
como estrutura sécio-ideolégica. Cabe destacarageaunciacdo, para o autor, € de
natureza social, pois ndo existe fora de seu ctmtprrtanto ideoldgica, e é a unidade
de base da lingua, trata-se do discurso interiaxterior, € assim compreendida como
uma réplica do dialogo social.

Afirma, ainda, que a lingua é um fato social, axetnte por estar ligado as
estruturas sociais e € essencial para a comunicpo&) através da palavra, que é o
fendbmeno ideoldgico por exceléncia, podem-se catdras valores sociais que, muitas
vezes, sdo contraditorios. E na palavra que mahorevelam as formas bésicas, as

formas ideoldgicas gerais da comunicag¢do semiotica.

Um produto ideolégico faz parte de uma realidadeufial ou social)
como todo corpo fisico, instrumento de producgéo pooduto de
consumo; mas, ao contrario destes, ele tambénteefleefrata uma
outra realidade, que lhe é exterior. Tudo o quieéldgico possui um
significado e remete a algo situado fora de si neesBEm outros
termos, tudo o que é ideologico € um signo. Semosigndo existe
ideologia (BAKTHIN, 2004, p. 31)

Como vimos, segundBakhtin (ibid.), a lingua é expressdo das relacdes e
lutas sociais, na medida em que sofre e veiculef@®s dessa luta, serve ao mesmo
tempo de instrumento e de material. Para ele, eldde € uma superestrutura e a
palavra veicula a ideologia, de maneira privilegiaastransformacdessociais da base
refletem-se na ideologia e, portanto, na lingua apigeicula, nesse sentido, a palavra
serve como indicador das mudancas.

Ao abordar que todo signo estéd sujeito a critédesavaliagdo ideoldgica
(verdadeiro, falso, correto, justificado, bom e&rao existe apenas como parte de uma
realidade, ou seja, reflete e refrata uma outraptor suscita que uma mudanca na
ideologia produz também uma mudanca na lingua. r& psgplicar a comunicacao,
Bakhtin esboca o conceito de consciéncia, afirmeela somente pode ser explicada a
partir do meio ideoldgico e social, ou seja, atéxisia do signo € a materializacdo da

comunicacao:

se a recusa de Bakhtin em realizar as modificagbpsstas pelo editor; o segundo seria mais ligado a
motivos pessoais.
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(...) ndo basta colocar face a face dois homo saml@aisquer para
que os signos se constituam. E fundamental qus dss individuos
estejam socialmente organizados, que formem um ogriipna

unidade social): s6 assim um sistema de signos gantsituir-se. (...)
E assim que a consciéncia adquire forma e existénos signos
criados por um grupo organizado no curso de suagbes sociais.
(BAKHTIN. 2004 p. 35).

Dessa maneira, 0 autor afirma que todo signo eesidt interacdo de um
processo de consenso entre os individuos socianoeganizados, o que significa que
“as formas dos signos sao condicionadas tanto pefmnizacdo social de tais
individuos como pelas condi¢cdes em que a interacaatece”(ibid, p. 44).

Além da abordagem do signo enquanto determinads ff@tmas de interacéo
social, o autor trata também do contetdo do sigdo ealor que afeta todo conteudo.
A exteriorizacdo do signo com valor ideoldgico spossivel de se realizar enquanto
consenso, ou seja, na aquisicdo de valor socialjaentre os individuos num meio
social.

A palavra, para este autor, € de extrema impodammis esta presente em
todos os atos de compreensdo e em todos os atotegwetacdo. Ela é de natureza
neutrd’, em relacdo a qualquer funcéo ideoldgica, poréandm se materializa na
comunicacao se reveste de significado e passa @arsenaterial flexivel, responsavel
por veicular a consciéncia.

O autor trata as relacbes entre a manutencao diagie dominante atraves da
deformacédo do signo no sentido de atender ao®esses dessa classe. Na tentativa de
tornar esse signo monovalente, ela (a classe dateinabafa as diferencas de classes
sociais. Chama a atencado para a necessidade denser @ dialética interna do signo,
ou seja, essa contradicdo oculta, carater esssegquanifesta em épocas de crise social

e de comocéao revolucionaria.

Nas condicdes habituais da vida social, esta caodiculta em todo
signo ideoldgico ndo se mostra a descoberta pommeddeologia
dominante estabelecida, o signo ideoldgico é senyme pouco
reaciondrio e tenta, por assim dizer, estabilizastagio anterior da

%0 Sobre essa condicdo neutra, ver maiores detathespitulo 2 de marxismo e filosofia da linguagem.
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corrente dialética da evolucdo social e valorizaxerdade de ontem
como sendo valida hoje em dia. (BAKHTIN, 2004, p) 4

Ainda com relacdo aos estudos de Bakhtin entendegme®suas formulacdes
trazem contribuicbes importantes para o ambitoeitarl dialdgica aqui apresentada.
Leitura esta em que a interpretacdo individual @es@ intersubjetiva, ja que a
compreensao de um texto deixa de ser realizadaidodimente, tampouco € a
professora ou o professor quem tem a melhor irg&gdo. Todas as interpretacdes,
emocgOes advindas da leitura, diferentes signifisagodem ser compartilhados e
interpretados a partir de uma reflexdo conjunta,gel® cada pessoa pode expressar
igualmente o entendimento acerca de determinada @bconsequentemente, quanto
mais interacdo advinda de diferentes experiéngiags aprendizagem. Gera-se, ai, uma
ampliacdo da compreensao que se faria individuakraum texto.

Ja que o0 homem é o animal de linguagem, nossodimento € o de que a
melhoria da leitura se faz a partir de um procegsosO se pode concretizar em uma
situacdo social e através da linguagem que se tormaeio de construir aqueles
significados que comunicamos.

Os estudos elaborados por Habermas (1987) a plartsua teoria da acao
comunicativa, também, compdem o conceito de leiigdgica. Ajudam-nos a
entender que o pensamento ou a consciéncia de ass®@g provém das interacdes
sociais que ela teve com outras pessoas. Aubeatt ¢2008) afirmam que, segundo
Habermas:

A subjetividade se conforma como produto de um gssc de
interiorizacdo das regulac¢des sociais que tiveragarl no mundo
externo. O pensamento subjetivo esté intimamertdeiomado com o
pensamento social, intersubjetivo e se produz nadtiptas
socializacées que temos com as pessoas em dife@nitextos, com
diferentes pessoas no decorrer de toda a vid2%). 1

Para Habermas, € na interacdo, no dialogo inteswubj que se criam 0s
significados. Nesse sentido, o autor afirma quealgyer que seja o sistema de

linguagem que escolhemos, sempre partimos intumivede da pressuposicéo de que a
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verdade é uma pretensdo universal de valld&ge um enunciado é verdadeiro, é
merecedor de um assentimento universal, qualqueseja a linguagem em que esteja
formulado. (HABERMAS, 1987 a, p. 90).

Assim, o conceito de acdo comunicativa deste autpde o meio linguistico
em que reflete as relagées do sujeito no mundoseal o entendimento linguistico
passa a ser o mecanismo de coordenacdo d¥.d¢ase palavras de Habermas (ibid): “o
entendimento linguistico € somente 0 mecanismadedenacao da acdo, que ajusta 0s
planos de acéo e as atividades teleoldgicas dtisipantes para que possam constituir
uma interagao” (p. 138).

Em sintese, com base nos tedricos aqui apresenfaoids-se afirmar que a
discusséo centrada no foco da leitura dialogicradelaro que o que esta em pauta nao
é a existéncia de um método concreto e corretoed&azer leitura, mas sim uma
perspectiva que insista em assegurar uma organizaed aprendizagens que
intensifiquem qualitativamente e quantitativameaseocasides de aprendizagem dos
mecanismos de leitura.

A partir desta introducéo sobre a leitura dialégicemos descrever, a seguir,
uma forma de organizacdo e criagdo de espacogidiadode leitura a partir de uma
atuacao concreta de éxito no ambito da linguagitizrd e da literatura, que nos revela
um aumento do sentido da leitura e das aprendigagestrumentais, tdo necessarias
para se viver, se defender e se criar na sociatldgormacao: as Tertulias Literarias

Dialogicas.

L Como j& exposto anteriormente, para Habermas,etensdo de validez deve abarcar a verdade
proposicional, a retitude normativa e a veracidagqwessiva.

2 Como ja abordamos anteriormente, o0 modelo de ag&wnicativa atribui & linguagem um papel
diferenciado aos modelos: teleoldgico, normativdramnaturgico. Vale ressaltar que no modelo de agéo
comunicativa, a linguagem € meio de entendimento.
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2.2 Préticas de leitura dialdgica: as tertlliasditérias dialégicad®

A Tertulia Literaria Dialdgica nasceu no ano de 8&97a Espanha, como uma
atividade cultural e educativa ndo formal, na esdel Pessoas Adultas “La Verneda de
Saint Martt®. O nascimento desta escola se concretizou emopfEocesso de
autoritarismo vivido durante a ditadura de Frant@36-1975), periodo este marcado
por 3 décadas de negacao e privacdo de muitosodir€®e acordo com Soler (2001),
apos a morte de Franco no ano de 1975, foi aprogad® de dezembro de 1978 a
constituicdo democrética e a primeira eleicdo deatica do pais. Esta autora ainda
ressalta que nesse periodo a educacdo de pessdts grhssou por uma grande
mudanca, saindo do modelo compensatorio, impostorpgime ditatorial, passando a
outro mais democratico e alternativo.

Flecha e Mello (2005) nos contam que, aproveitasie movimento de maior
liberdade politica, a criacdo desta escola de @sldtirgiu a partir do movimento de
invasdo de um antigo prédigpor moradores do bairro e ali fundaram a escoda cpm
educadores (as) progressitas, constitui-se nuntesifgademocracia deliberativa.

O centro se define como um centro educativo plpaaticipativo, democratico,
integrado no bairro, gratuito, que trabalha pelmidade no campo educativo e cultural
das pessoas adultas. A pluralidade se entende endupha vertente de pluralidade de
opcOes politicas, sociais etc. e de ndo pretenuer educacdo homogeneizadora com
relacdo a conhecimentos ou atitudes perante aMéa.LS, 1999. p. 181)

Todas as atividades desta escola derivam da pedadedaulo Freire, dessa
forma, o didlogo esta presente em todos os espdesde uma pequena atividade, até a
tomada de decisdes coletivas o que significa djaera educacéo deve colaborar para a

formacao de pessoas livres, democraticas, pamigpa solidarias.

%30 termo tertdlia é de uso comum na Espanha paigrie diversas atividades realizadas em diferentes
espacos. No dicionario de lingua portuguesa taldefesigna uma reunido de parentes e amigos oa aind
uma assembléia literaria e é pouco usado no nasistiano. Neste trabalho, optamos por manter oderm
respeitando a origem de surgimento, visando agarde leitura aqui referenciada.

>4 Esta escola foi a primeira Comunidade de Apremgimaconcretizada, proposta educativa esta descrita
no capitulo primeiro.

%5 O prédio é composto por 5 andares, com diferatteislades. O Gltimo andar é destinado & escola de
educacédo de pessoas adultas. Maiores informagiiesyltar o site: www.edaverneda.org



89

Conforme indicado no primeiro capitulo, a Tertlliéeraria Dial6gica esta
pautada na aprendizagem dialdgica. Ela é uma dadaales mais antigas e mais
freqlentadas desta escola e iniciou-se ha 32 ama@ga(mente no ano de 1978) por
“pessoas do grupo de alfabetizacdo e neoleitores lgas obras classicas de autores
como Frederico Garcia Lorca, Antonio Machado, Jandegce, Franz Kafka e tantos
outros” (SANCHEZ- AROCA, M. 1999, 1999).

Através da atividade de tertulia literaria dial@gic muitas pessoas
concretizaram e continuam realizando até os didwpeseus sonhos de aprender a ler

e escrever, porém uma leitura em que impera odeenti didlogo. Nas palavras de
Aroca (ibid):

Na tertdlia literaria, o sonho que tém muitas passde poder ler
literatura se torna realidade através de um diaiggalitario. Nestas
tertilias, as opinibes se valorizam sem etiquetar-s
independentemente do status ou da bagagem educptevecada

pessoa traz e todas as pessoas sao livres para fltegua em que
melhor se expressam. (ibid, p. 10)

Fica claro, dessa maneira, que o desejo de conhlecee compartilhar a
literatura na escola La Verneda de Saint Maréio‘ vinha da autoridade do professor
ou do curriculo, mas de sentimentos humanos muitensos. Nao era para ser

individualmente estudada, mas sim coletivamentepadithada” (FLECHA®®, 1997,
p. 50).

A tertdlia € uma atividade que se diferencia danaile ndo apenas pelo seu
carater dialdgico, mas também pela sua organizad@amcionamento. Uma definicdo

bem clara de seu funcionamento pode ser encomexdpalavras de Flecha (ibid):

A Tertllia Literaria se reune em sessdo semanatiudes horas.
Decide-se conjuntamente o livio e a parte a comeata cada
proxima reunido. Todas as pessoas leem, refleteoneersam com
familiares e amigos durante a semana. Cada umaitnaizagmento
eleito para ler em voz alta e explicar o significadribuido aquele
paragrafo. O dialogo vai sendo construido a padessas
contribuigbes. Os debates entre diferentes opirsiéessolvem apenas
através de argumentos. Se todo o grupo chega acardoa ele se
estabelece como a interpretacdo provisoriamentiasgeira. Caso ndo
se chegue a um consenso, cada pessoa ou subgrupénmsua

*6 Ramoén Flecha foi o idealizador desta atividadeépwca em que lecionava nesta escola.
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propria postura; ndo h& ninguém que, por sua pwsigd poder,
explique a concepcéo certa e a errdbnea. (FLECH®7,18 17 e 18)

A atividade se organiza de maneira que o grupoapsskecionar o livro de
literatura classica que deseja ler. Esta leituralgeente se faz em ca5a& depois os
participantes se encontram uma vez na semana, grichbixo e acordado por todos,
para discutir aquilo que tenha impactado mais. Maisa vez, esta presente a
solidariedade do grupo, ja que todos os membrosmparmbmpartilhar seus sentimentos
e reacOes com os demais participantes.

Quando todas as ideias foram expressas, discutethegam a
interpretacdes coletivas da leitura, em vez de ahes uma
interpretacéo correta, explicada pelo professate§a maneira que a
aprendizagem dial6gica, o que surge de um dialggalitario, se
torna possivel (AROCA, 1999, p. 10)

Esclarecemos ainda que a dinamica da tertulia seguentacéo dialdgica, ou
seja, é uma atividade pautada nos principios dend@agem dialégica, como descritos
anteriormente, em que prevalece o dialogo, a caragéo e o consenso igualitério.

A ideia de se realizar a leitura em casa é comtwtinde que as pessoas
possam compartilhar os comentarios, destaques cambros da sua familia,
entendendo que este compartilhar sobre as obrasiagd geram novas expectativas
educativas que influem diretamente nas expectatieasprendizagens por todos os
membros da familia e também por parte dos (astipamtes.

ApoOs sua criacdo na escola de pessoas adultas nreedéede Saint Marti,
pode-se afirmar que a atividade de Tertulia Litar&ialégica vem acontecendo em
diferentes paises, tanto na Europa (Barcelona,Baisn) quanto em paises da América
Latina: Brasil (Sdo Carlos, SP; Porto Alegre, RSirdima, Maranhao), Chile e

Paraguai.

°" Destacamos que os (as) participantes desta esdglarem os livros ou por compras pessoais, ou por
aquisicdo da propria escola, que compra algumassalym recursos advindos de entidades, ou ainda
conta com a solidariedade de pessoas que depdesette a obra, a doam para a escola, para que mais
pessoas possam desfrutar desta literatura.
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Vale indicar que, no Brasil, a Tertulia Literaridaaldgica chegou, primeiro,
pelo NIASE, a partir da realizacdo do pés-doutotade sua coordenadora junto ao
CREA, nos anos de 2001 e 2002. No mesmo ano de, 2000ASE divulgou e
estabeleceu uma Tertulia Literaria Dialogica na verdidade da Terceira ldade
(UATI)*°. Logo depois, uma segunda Tertdlia Literaria Qjalé foi aberta na UATI
(BENTO et al.,, 2004). Em anos subsequentes, o Nl&Sgandiu a realizacdo de
Tertllias Literarias Dialégicas para salas EJA & g&ntros comunitariés Em 2005,
tem inicio a Tertulia Literaria Dialdgica com crg@s e adolescentes (GIROTTO,
2007).

O NIASE passou também a difundir a Tertulia Literddialégica em outras
cidades e estados do pais, fazendo formacao dadoees e Ihes dando assessoria. Foi
0 caso de Boa Vista, em Roraima, de Sao Luis, n@ahgo e da cidade de Garca no
interior de Sdo Paulo. Também difundiu e vem acom@ado grupos no Paraguai:
Assuncgéo e Katueté, onde fez formacao de mediadores

Além de acompanhar os grupos em outras localidéoesar mediadores em
escolas de S&o Carlos e mediar algumas das Teytélipandido-&5 o NIASE conta
hoje com a parceria da Escola de EJA “EducadoroFfendire”, espaco em que Sifva
difunde e acompanha grupos.

Mello et al., (2006) indicam que os principais ¢b@s da atividade de tertulia
literaria dialégica difundidas pelo NIASE sé&o: oseéevolvimento de processos de

transformacado pessoal e do entorno proximo pararaupituacdes de exclusao social,

® MELLO, Roseli R. de.Comunidades de Aprendizagem: contribuicdes para aoostrucdo de
alternativas para uma relagdo mais dialdgica entra escola e grupos de periferia urbanaBarcelona,
Centro de Investigacdo em Teorias e Praticas Stpers de Desigualdades (CREA), Universidade de
Barcelona. Relatério de Pés-Doutorado, FAPESP, 2002

* Mello, Roseli R.Tertdlia Literaria Dialdgica: espaco de aprendizagen dialdgica Revista
Contrapontos- Revista de Educacao da Universidade do Valeajailtvol. 3, n. 3, p. 449 — 457, set/dez.
2003.

% MELLO, R. R. de et al.Tertdlia Literaria Dialdgica . In: Corréa, E.; Cunha, E. & Carvalho, A.
(Re)conhecer diferencas, construir resultadms. 129-138. Brasilia: UNESCO, 2004

®L CORREIA, R.S. ; MELLO, R. R. ; GALIl, E. F. ; GAQLLI, A. V. ; OLIVEIRA, AC. ;
PALMEIRA, C.M. ; RIBEIRO, C. L. .As tertllias Literarias Dialégicas:no Brasil e no nundo. In:
XVIII Congresso de Iniciagcdo Cientifica, 2010, SZarlos. XVIII Congresso de Iniciacdo Cientificabv.

%2 Roselaine Aquino da Silva é doutora em sociologiafessora e trabalha na secretaria municipal de
educacéo de Porto Alegre. Colabora com os trabalessnvolvidos pelo NIASE. Maiores detalhes ver:
http://www.ceeja.ufscar.br/docentes-1
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cultural e/ou educativa; a promocdo do encontradiflerentes pessoas, de diversas
origens e descendéncias com obras da literatussicéauniversal e nacional; o estimulo
ao acesso a diferentes conhecimentos e modos aemido ampliacdo da solidariedade
e da possibilidade de convivio entre as pessoasxpéicitacdo da existéncia da
inteligéncia cultural como capacidade de se aprediferentes coisas ao longo de toda
a vida, e o auxilio na criacédo de sentido pardt@réecomo atividade cultural, de direito
de todos/as

E importante destacar também o papel da pessoaraioda nessa atividade,
que € uma pessoa a mais no grupo, que aprende dantoais que as pessoas
participantes e é a encarregada de organizar as, fghrantindo os principios da
aprendizagem dialdgica. Seguindo esses princigipessoa mediadora ndo pode impor
a sua palavra como verdadeira, mas permitir quastad pessoas possam colocar seus
argumentos, refletir e discutir com a intencaoeelsegar ou ndo a um consenso sobre
0 argumento provisoriamente valido. Na atividadmyhum argumento estd posto como
concluido, pois as afirmacbes feitas em cada ercgudem ser questionadas em
outros momentos. (GIROTTO, 2007)

A autora ainda afirma que no papel de moderadorpessoa deve dar a
prioridade de fala a pessoas e grupos que viveoegsos de exclusédo social: mulheres,
pessoas pertencentes a minorias e grupos discdosnapessoas com menos
escolaridade, de forma que se garanta uma pagéopanais igualitaria. Essa
distribuicdo de fala fica facilitada ao se percetpae deve ter prioridade quem menos
falou, j& que frequentemente o silenciamento dasqgaes, quando estdo em grupo, se da
pelas pressfes das desigualdades vividas na soeieda

A partir de toda essa exposicdo € possivel enxeagdiertulia Literaria
Dialogica como uma atividade cultural, social e cadiva que auxilia na criacdo de
dialogo igualitério e de transformacédo (pessoab emtorno social mais préximo), na
medida em que se realiza leitura de obras detliteralassica universal.

Afirmamos ainda que a experiéncia realizada na#llims e algumas
compreensdes tedricas expostas anteriormente mostgr@ encontrar evidéncias em
estudos recentes orientados desde uma perspediaich, que vem indicando a
participacdo das familias nas atividades tanto émash como cotidianas em que se

tenha oportunidade de vivenciar praticas de leikuescrita, dentro e fora da aula ou do
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centro educativo, como essenciais para gerar o rgontia aprendizagem do codigo
escrito e ampliacdo do dominio das competénciderdsi por parte das criancas.
(VALLS, SOLER y FLECHA, 2008).

Tais processos sdo possiveis, pela possibilidadieitlma se apresentar de
forma contextualizada, supondo uma compreensaoamithpda e ainda promovendo a
reflexdo critica, facilitando maior aquisicdo destampeténcia. A leitura torna-se,
também, mais motivadora e tem sentido para as aesgoe estdo em interacdo no
marco de um diadlogo que se propde igualitario. (NAR, et al., 2008).

Com base nesses argumentos entendemos que a thilérgica promovida
pela pratica da tertulia pode ser realizada emdmlaula, mas que ndo se esgota nesse
espaco, vai mais além, adentrando os espacos di,eda familia, do bairro. As
criancas, ao observarem as muitas coisas esanitae@ entorno, vao assimilando com
as pessoas adultas que Ihes sdo préximas, e saparteiros enquanto perguntam,
respondem e repetem. Experiéncias dialogicas sSenaais para a construcdo da
curiosidade epistemolégica, no sentido ja abordador Freire (2004),
consequentemente a criacao de espacos dialdgiedavprecem a aprendizagem.

Além disso, a leitura dialdgica realizada na esooi@ pontes e acgles
coordenadas entre escola e outros espacos quedalénultiplicar as interacdes e 0s
momentos de aprendizagem, aumentam as experi@eclagura para todas as criancas
(ELBOJ et al., 2002, p. 117)

Por esse motivo, acreditamos que a realizacdo dbegidade em sala de aula
de diferentes escolas potencializa e abre novdgdmbes para a préatica da leitura no
ambito escolar. Algumas experiéncias ja tém sidbzadas em escolas da Europa e do

Brasil, € o que vamos explicar no proximo item.

2.3. As préticas de Tertulia Literaria Dialdgicaansala de aula

Apos ter centrado nossa discussdo em torno daaeab da leitura dialdgica
com pessoas adultas, queremos aqui destacar gx@esencias pioneiras com leitura
dialégica na educacdo basica foram realizadas peltessor basco Miguel Loza
partindo de uma inquietacdo em relacdo a constatsghre a maneira com que 0s

adolescentes liam os livros na escola: de form&iohehl, sem dialogo igualitario, sem
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intervencdo do aluno(a) na eleicdo dos livros e eopbrigatoriedade de fazer uma
ficha ao final do livro.

Esta forma da escola lidar com a leitura, segurgte professor, ndo da
nenhuma informacdo ao professor(a) nem sobre @aderealizada nem sobre como
modificar as atitudes e a competéncia diante desiacdo. Além disso, Loza (2004)
afirma que a leitura em sala de auld®id motivava os(as) alunos(a®),despertava
atitudes negativas e imagens e auto-imagens deitdé&dnsequentemente alimentava
as premissas exclusorasConcordamos com este autor, quando ele coloca que:

e O aluno atual ndo gosta de ler e a leitura na@msa tatrativa (colocam como
desculpa os meios de comunicagdo e a informatica);

e A leitura para o aluno com mais dificuldade se aoamda mais dificil, ou até
mesmo impossivel, pois além do que j& foi assioalagle carece das

competéncias leitoras para enfrentar-se com adeitu

E diante de todas estas inquietacfes, o autoridgu@hejar a leitura a partir

dos principios da aprendizagem dial6gica, ou ssgtava decidido a conduzir uma
leitura dialégica. Ele nos conta que:

Ha dois cursos comecei a moderar uma tertllia encagdo

secundaria, no Instituto Miguel de Unamuno de Vat@asteiz em

um grupo de diversificacdo Curricular. O fato deiar as tertulias no
ensino secundario respondia a um fato e a umaedtapdio: se as
terttlias davam tdo bom resultado com as pessadtasdoor que nao
iam dar também bons resultados com adolescentgsiPoSgue teriam
gue ser realizadas adaptacfes, também poderiaas$eac mas nem
por isso havia que deixar de tentar. (LOZA, 20087)p

N&o somente deu resultado positivo, como a melmasaresultados de leitura
nesse centro educativo, como também se espalhoudliyensas escolas européias e
serviu de referéncia para iniciarmos as tertulidsrdrias dialégicas em escolas
brasileiras.

A primeira escola brasileira a realizar a expeig@nde tertulia literaria
dialégica em sala de aula foi a escMando Encantadoa qual nos dedicaremos a
investigar neste trabalho.
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Partindo das mesmas inquietacbes deste professmebgmos a partir dos
indices de avaliacdes do governo que a leituraeseslas brasileiras tem gerado nao
somente a desmotivacdo, mas também altos indicdsacksso. Nesse sentido, nos
deparamos com professoras desencantadas e alynos(asdificuldades de ler e
entender o escritd

Primeiramente, a partir de nossa experiéncia coangas e adolescentes e
depois com o pedido das professoras de realiz@vidaale de tertulia literaria dialégica
em sala de aula, como ja sinalizado na introdugitadese, decidimos nos aventurar
rumo a mais este desafio que, como ja sinalizawaa I(8004), poderia ter éxito, mas
também poderia fracassar.

Assim, no primeiro semestre de 2008, iniciamos\vadaide de tertulia literaria
dialégica em sala de affae fomos desenvolvendo, em conjunto com as praf@sso
uma metodologia propria para a sala de aula, qeeen@ até entdo desconhecida,
porém, sempre tendo como foco o processo de l@naer e criar sentido desde um
texto.

Desejavamos que as criancas ampliassem sua cors@odeiiora e também as
interpretac6es em torno de uma obra da literati&issica, a0 mesmo tempo em que
pudessem refletir criticamente sobre suas vidas swcedade através ddidlogo
igualitario com outros leitores(as).

Tinhamos uma intuicdo de que, a partir dos difeserdonhecimentos de
mundo da vida que abarcam as diferemesigéncias culturais as criangas pudessem
criar mais sentido em suas relagbes e promover processos internogsemaes de
transformacao.

Além disso, o livro de literatura classica em slimensao instrumentd,
usado por muitas décadas para promover a selegdondis capazes”, poderia ser lido
agora de maneira prazerosa, dialogada, compadilbadstigante, quebrando assim o
mito da impossibilidade de compreenséao.

A solidariedade abriria 0 caminho para a contemplacéo wadade na

diversidade, cabendo as diferentes opinides e maneiras de Edperavamos entender

® Tais indices ja foram discutidos anteriormente

% As explicacBes referentes a esta dinamica emdmlaula, realizadas nesse itefazem parte da
composicdo de um material elaborado pela pesquizaelmferecido para as professoras de forma a
orientar o trabalho em sala de aula. Tal mateddepé ser consultado em anexo.
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também o processo de uma aprendizagem que abatodasadimensdo corpéreade
cada crianca, através de suas expressoes e rethgdesdo outro.

Assim, a realizacdo de uma leitura dialdgica sdepacontecer a partir do
entendimento de que todos estes principios nd@p@oas uma simples metodologia,
mas uma necessidade para o estabelecimento daickném sala de aula.

O primeiro passo € a eleicdo dialogada entre pofase criangas sobre o livro
a ser escolhido para a leitura. A professora, ngdo de moderadora da atividade, leva
para toda sua turma um pequeno resumo contendoomnamenos 4 titulos de obras de
literatura. Esta selecdo é orientada pela profassopartir do dialogo com as criangas
sobre as possiveis leituras que gostariam de aeabtim ainda temas relacionados com
outros assuntos gue esteja trabalhando na saldale a

Na sala de aula, a professora pede para algumadas &s criancas lerem o
resumo referente a obra e, a partir dai, iniciarargamentos para a decisdo conjunta. E
importante destacar que nem sempre esta escolei@tse em um dia. H4 casos em
que os argumentos sao dialogados em dois ou to&mteos. Cabe a professora e ao
grupo ouvir cada argumento e decidir a partir dprento que for beneficiar a todos
(as). Dessa forma, entende-se que a escolha deveitsepor consenso e nao por
votacéao, pois avalia-se que a escolha ndo dewtisgrrtada, mas que cada participante
tem o direito de dizer o porqué da escolha de éedo livro, sem precisar convencer
a outra pessoa. O que de fato deve acontecerspeiteepelo seu argumento.

E preciso deixar claro que o que prevalece é oanellgumento em torno da
obra citada: ndo faz diferenca quem fala, mas osquala. Apesar de o(a) professor(a)
continuar sendo a autoridade da sala de aula,delgrecisa usar de autoritarismo, no
sentido de Freire, pois deve entender que os armgoselas criancas sao tao validos
quanto os dele(a).

E evidente que as criancas muito pequenas n&Ao guETEE manter um
argumento, porém, insistimos nessa dinamica p@ndet que as interacdes dialdgicas
nao estdo dadas na sociedade, mas podem ser dpseadpartir das interacbes com
pessoas mais experientes, como ja salientava gg(2609).

A proposta original da tertulia, realizada com passadultas, € de que cada
participante possa levar o livro para fazer a taittm casa. Portanto, na sala de aula,

nos deparamos com dois desafios: ha poucos exasglarum mesmo titulo, e por esse
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motivo as criangas ndo poderiam leva-los para dasaue esses mesmos livros

poderiam ser utilizados por outra sala de aula; pi@senciado também a quase
inexisténcia de obras da literatura classica usalemem mesmo adaptadas para as
criancas nas prateleiras das escolas publicasddaecionde foi realizada a pesquisa.
Assim, como indicado por Loza (2004), nés tambéimidmamos o processo das

adaptacOes desta dindmica para o contexto daesalalal brasileira.

A partir da escolha do livro, a leitura é iniciack prépria sala. A professora
organiza a sala em circulo, ja que esta dispogiedante a maior interlocucao entre
todos os participantes, pois estando sentadosaulasl@ dos outros, podem se ajudar no
processo da leitura. Por outro lado, temos cortkiajae esta também ndo é uma regra,
pois algumas professoras argumentam que preferetenaorientacao de fileira, para
que as criancgas se dispersem menos.

A professora combina com a sala como seré realiaaligtura, define em
conjunto com a sala a quantidade de paginas pertue do dia e pede para que cada
aluno(a) leia em voz alta um paragrafo, ou umanaagiu ainda “até o ponto final”.
Esse critério também varia de acordo com a oriéotag necessidade da turma. A
combinacdo de por onde iniciar a leitura € feitarigério do(a) professor(a), que
estabelece um ponto fixo, geralmente a partir dk @sta sentado, e inicia a leitura em
sentido horario, alternando para o sentido antiuth@ina semana seguinte.

Destacamos, ainda, que nesta dinamica de leitwégita ndo se obriga
nenhuma crianca a ler, porém, é essencial quetisauksa leitura a cada encontro, até
que a criangca possa adquirir coragem e fazer amepds leituras. Para isso, €
necessario um ambiente de respeito e dialogo, tpdss as criancas tém o mesmo
direito de ler, incluindo aquelas em fase inicia dlfabetizacdo. As criancas se
encorajam, na medida em que percebem na turma oma £ apoio para sua
aprendizagem.

ApoOs a leitura, as criancas elegem um paragrat tgnha chamado sua
atencdo e o leem em voz alta, comentando entres taslgpessoas participantes as
guestbes sobre entendimento, ou ainda, duvidasy d& fazerem conexdes com as
guestdes referentes aos seus ambitos da vidan@s teariam desde aventuras, amor,
saudade, ecologia, familia, animais etc. E impoetajue digam por que gostaram

daquele paragrafo, ou por que ndo gostaram (a pantiponto de vista estético), em
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que recordam momentos da vida ou da atualidadesaso daquele paragrafo estar
relacionado a alguma problemaética social etc.

Cabe destacar que cada crianca tem seu pediddadanfatado pela pessoa
moderadora, que € a responsavel por conceder wagaaorganizar a dinamica. Esta
pessoa pode ser a professora, um familiar que pate colaborar na aula, ou ainda
uma crianga mais experiente na tematica. E essensiaa moderadora conheca bem a
dindmica e os principios da aprendizagem dialogiaea que a leitura se faca dialogica
e ndo se priorize umas falas em relacdo as ouasmesmo umas pessoas em relacao
as outras.

No caso da tertulia com as criangas, a prioridadéald € dada em funcao da
crianca que menos falou até o momento, ou aindgudatidade de fala e argumento
exposto por determinada crianca, sendo que n&ousiipados os critérios de
valorizagcédo social, pois entende-se que nesse espa@nfase na cor, na idade, no
género, poderia fomentar ainda mais as discrimgmga tdo presentes no contexto
escolar.

A pessoa moderadora, vai sucessivamente dandeaergpal pessoa seguinte
gue estava inscrita para falar, nunca se esqueadindae é uma participante no grupo
como as demais, devendo se portar dessa formatanjpon&do impondo a sua palavra
como a certa, mas garantindo um clima de respeidtidlego. O papel da professora,
aguela que tem maior conhecimento instrumental r&dagdo as criancas, nao pode ser
omitido, que significa que ser dialégica é també&ulagzecer conteudos equivocados
que, as vezes, sdo gerados em funcdo de um destaque

Ela tem o papel também de estimular as criancasqes pensem nas questdes
postas pelos livros e, somando-se a isso, busea meietacdes e lancar perguntas
para a turma, ou seja, além de estar o tempo ttdoada da histéria, a professora
moderadora tem como objetivo fazer com que asg@agmalcancem o maximo possivel
de conhecimentos instrumentais e relacdes coma Viodas as falas séo registradas
em um diario, que chamamos “memorias” e, no firmlcdda turno, sdo lidos tais
registros, mas sem identificar a pessoa que pwfisterminada fala ou comentario,
pois a ideia € que sejam contempladas todas asdigagens daquele dia, independente

de quem realizou o destaque.
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Na tertdlia literaria dialdégica podemos comentaoto que pensamos durante
a semana: coisas que pesquisamos sobre o assantpartiihar as conversas com
nossos familiares e amigos sobre a leitura reaizad sala; recordar momentos ou
situacdes, ja que o mesmo livro pode despertaretifies sensacées em cada pessoa que
o lé.

Nas escolas em que estdo sendo realizadas asatetttdrarias dialdgicas,
tem-se utilizado ndo apenas os classicos universas também todos os livros
disponiveis em quantidade suficiente para uma gata comporta, em meédia, 30
criangas. A diretora da escola investigada, denadairaquMundo Encantadaessalta
a importancia de estarmos lendo tais livros dedlitea, agueles disponiveis na escola,
pois em outros lugares, onde néo se realiza digerles estédo sem utilizac&b.

Na tertulia, como ja salientamos, damos preferéacigitura de literatura
classica, por entender que tais obras possibiliteior profundidade em relacdo aos
temas atuais, essenciais na atividade da terWiliseguir, discorreremos um pouco

sobre esta questao.

2.4. Ler os classicos e compartilhar palavras

O nascimento da literatura como area de conhecomeam sendo estudado ha
muito tempo, por indmeros especialistas, porém,nu&ocabe aqui fazer um panorama
completo a esse respeito e, sim, apenas voltassorahar para o aparecimento de tal
termo e a sua relacdo com o espaco educativo, s lile melhor compreenséo dos
objetivos aqui propostos.

Para iniciar esta conversa, fomos buscar em L§]&@82) alguns conceitos que
apoiam a nossa compreensdo. Segundo ela, antégndiea o que significa hoje, o
termo literatura recobria outros significados: o de erudicdo, denhecimentos
gramaticais, de dominio de linguas classicas efoi, s6 a partir dos meados do século

XVIII que a palavraliteratura foi tendo atenuado seu significado de atividade

% Esta fala foi resultado de uma interlocucéo ediretora e pesquisadora, quando estavam escrevendo
uma lista de livros para enviar & secretaria deagho, pedindo a compra de mais exemplares. fodiret
deixou claro que era para eu enfatizar este argiom@m meu trabalho, no sentido de fortalecer a
importancia desta atividade na escola.
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intelectual superior mais generalizada, e fortdlea@ significado mais proximo do que
hoje ela nos sugere. (LAJOLO, ibid, p.30).

A autora indica, ainda, que a forma latiiti@ratura possa ter nascido de outra
palavra igualmente latindittera, que significa letra, isto €, sinal grafico qupresenta
por escrito 0s sons da linguagem. Pode ser quentad nascido a estreita relagdo entre
a palavraliteratura e a nog¢do de lingua escrita, pergaminho com ilurag) papel
impresso etc.

Com base nesta autora, Girotto (260g)naliza que a literatura sempre teceu o
relacionamento do ser humano com o mundo, quersal s uso das palavras nas
mais diferentes formas. Por um momento, na expredsaseu poder supremo, por
exemplo, retratado nas lendas e histérias do tetapcCavernas de Ali Bafacom a
abertura das portas diante do pronunciamento @anaalabre-te sésamo. Mesmo com o
avanco da ciéncia, podemos presenciar ainda nsegldihoje a mitificacdo de algumas
palavras, como “cancer”, por exemplo, cujo simp@®nunciamento reporta a
sentimentos pessoais indesejados, 0 que leva auipstituicdo de tal termo por outros
termos: “aquela doenca”, por exemplo, como se @lssnpronunciamento da palavra
retomasse um fio de tragédias e sentimentos negativ

Lajolo (1982) chama a atencdo para a discussaoosmo tla obra literaria
engquanto objeto social, ou seja, afirmando que pamela exista é necessario que
alguém escreva e, consequentemente, que alguém alésse mesmo sentido, aponta
alguns caminhos que indicam o quanto uma obra pexdeonsiderada de boa qualidade
ou ndo, como € 0 que se comprova através da tripgersetores mais especializados,
ou entdo a consideracdo dos estudos realizadastptactuais sobre o tema, além das
investigacdes realizadas nas universidades e, adbéntado, pela academia, no nosso
caso, a Brasileira de Letras.

Os critérios utilizados para identificar o que toum texto literario ou néo,

segundo a autora, podem ser descritos no tipongadgem empregada, nas intencdes

% para maiores detalhes acerca dessa tematica, teoriSiertilia Literaria Dialégica entre criancas e
adolescentes: conversando sobre ambitos da vidRQTGIO, Vanessa, C. Dissertacdo de mestrado
defendida em fevereiro de 2007, no Programa de Bi@iuacdo em Educacdo da UFSCar, sob
orientacao da profa. Dra Roseli Rodrigues de Mello.

67 Além dos contos presentes nos livros, é possharerar algumas fabulas em sites da internet, como
por exemplo: www.contandohistoria.com
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do escritor, nos temas e assuntos de que trateaaeabnatureza do projeto do escritor.
Ela afirma, ainda, que todas essas definicbes plementam e encaminham para o
pensar sobre o que € literatura num determinadiexitonda vida humana.

Pode-se afirmar que a literatura sempre esteviaddras formas de expressao
e comunicacao. Desde sua origem e nascimento at@a®sle hoje, pode-se constatar
gue ela guarda aspectos concretos, ora de expidssdina e humana, ora de auséncia
e inacessibilidade. Temos, por exemplo, a liteeatemo artigo de luxo, como pode ser
analisada no longo percurso da histéria, em quesostores da Idade Média eram
pessoas patrocinadas por alguém rico e poderossalema, seus escritos precisavam
agradar somente esse patrono, que em troca llmexif@va o trabalho, dando-lhes roupa
e comida, além do papel ocupado pelos poetas, devadios cidaddos ociosos e
improdutivos.

Zilberman & Silva (2004) nos revelam também quesdéea antiguidade, os
escribas eram sujeitos privilegiados, pois ainda jpoviessem das massas populares
livres ou escravas, tinham acesso a vida palac@r@ailavam entre a aristocracia e
estavam proximos a realeza. Posteriormente, ndosBta.C., o emprego da escrita vai
se ampliando e tem-se inicio a fixacdo da liteeapuroduzida pelos poetas e pensadores
gregos.

Os estudos de Aguiar (2007), no que se referegemrido termditeratura,
afirmam que a palavr#teratura vem delittera,ae que significa “letra” em latim e da
origem a palavra “literatura”, ciéncia relativalagas, arte de ler e escrever. Dai sua
relacdo desde os classicos com a cultura letradidanpo, limitada somente aos
segmentos da sociedade, que, por suas condicoednacas privilegiadas, tém acesso
a escrita. Nesse sentido, literatura esta ligadgaer e ao prestigio das classes
dominantes e é conservada na medida em que exprgss do mundo e 0s interesses
dessas camadas. (p.17).

Além da presenca e relacdo com aspectos educativbigratura pode ser
considerada também uma arte: a arte da imagindoaadico e da liberdade - espaco
ténue entre a linha da fantasia e da realidadmayinacado ganha espaco na medida em
gue gera no individuo a possibilidade de conhedsstaria e colocar-se no papel de
personagem; brincar com a fantasia, inventar noworsdos e reconhecer o seu proprio

mundo. Segundo Aguiar (ibid):
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(...) aquilo que vivo na fantasia adquire, para mima concretude
existencial, isto €, as experiéncias imaginadasnaan sentimentos
reais que, por sua vez, vdo mobilizar novos corapmhtos. Assim,
se descubro a coragem, o amor, a liberdade, aidapaade enfrentar
a dor, por exemplo, vou poder transferir para o me&tidiano tais
achados e ir transformando minha vida. (p.19)

Nessa mesma linha, seguimos com nossos estudas @&yrafundarmos o
conceito de “classico”, nos apoiamos na argumeatded_ajolo (1982) ao revelar que
a origem de tal termo é derivada dassis palavra latina que significa “classe de
escola’. Os classicos eram assim denominados pemgelgados adequados a leitura
dos estudantes, Uteis na consecucdo dos objetvokaees.

Sabe-se também que a palavra “classico/a” veiotrdalicoes literarias dos
autores da Grécia e, com o passar do tempo, passulicar juizo de valor, ou seja,
muitos estudiosos do tema concordam em utiliza&rmma “classico” para identificar se
uma obra apresenta ou ndo bom conteldo literdatm éste que desdobra um
posicionamento da autora. Em concordancia, elamafir‘'uma obra para ser
considerada classica é preciso que 0 escritor otexdo sejam reconhecidos como
excelentes, acima de qualquer suspe(iaid, p.20)

Machado (2002), em seu compromisso com a literataréormacao infantil,
vai nos ajudar a entender a grande qualidade a tmitural que garantem aos classicos
sua universalidade e seu atestado de permanémuiaunit de seus escritos, ela vai
afirmar que, inicialmente, a literatura popular eral e sobreviveu e se espalhou
coletivamente por muitos séculégracas a memoria e a habilidade narrativa de
geracdes de contadores variados, que dedicaramepdas longas noites do tempo em
gue ndo havia eletricidade, para entreter a si mes® aos outros contando e ouvindo
suas historias” (ibid., p.69)

A autora vai apontar que essa literatura iniciowa® as diferentes histérias
que compunham um rico mosaico das relacbes sapi@satravés da contacdo oral,
mostravam a preocupac¢ao popular com as condi¢cdadalduras e dificeis.

Girotto (2007) entende que tais estudos ajudamnmsgp®s classicos como livros
gue conseguem ser eternos e sempre novos, poiggrarmcontar as histérias de um

povo, de seu folclore, de suas origens, sem mesmunar de dizer o que pretendia
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dizer, porque as palavras ficam marcadas no tempe hastoria, fazendo com que os
povos conhecam as histérias de outros povos, mienas nas proprias culturas,
assegurando, assim, a sua integridade originabnBetse, portanto, que a troca de
conhecimento, possibilitada através dos livrosigeece a cultura geral de cada pessoa
ou grupo.

Acreditamos queos medos, desejos e anseios do ser humano em geral,
independente da época, classe social e nacionadidado reconhecidos em sua
linguagem simbdlica e, tomando emprestadas asrpalae Machado, ressaltamos que
tais livros, os denominados classi¢odo sairam de moda, continuam a ter muito que
dizer a cada geracéo, porque falam de verdadesupdds, inerentes ao ser humano”,
0 que significa que uma literatura lida aos 10 apos exemplo, podera ter muito que
dizer para quem a reler aos 50 anos, sempre cassibpidade de novas descobertas.

Entendemos que a leitura de um classico deve astalcance de todas as
pessoas, exatamente por ser considerada uma obdéintge qualidade segundo os
especialistas, para que 0 acesso a tais obras gastiar no processo de multiplicacao
de novos leitores(as) que, a medida que fazemtwdgeipassam a incorporar novas
leituras, novas historias, enriquecendo, assimiversificado mosaico delineado por
este tipo de literatura.

Apoiamo-nos nas palavras de Machado (2002) pardifidar a necessidade
de se ler uma obra literaria de boa qualidade, dguoominada classica. Segundo a

autora:

N&o ha ordem cronolégica. A leitura que fazemosrddivro escrito

ha séculos pode ser influenciada pela lembrancsande um texto
atual que lemos antes. Ora lemos mais de um lvresmo tempo (e
eles inevitavelmente se contaminam nesse momeanta),Somos
obsessivamente possuidos por um Unico texto quemdEeguimos
largar, ora passamos um tempo sem ler, apenas mdmaeque foi

lido antes. (ibid., p.130)

E esta formacdo de leitores que assumimos, ou 8gja, postura de real
necessidade de leitura de um classico ja iniciagsdal cedo, pois acreditamos,
conforme nos assinala Lewis citado por Machado goeclassico da literatura infantil

€ aguele cuja primeira leitura pode ser feita nincia
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E a exceléncia de um texto que o faz transcendeespaco e tempo. Esta
nocdo de leitura nos remete ao conceito de incdogsee dialogicidade de Freire
(2001). Apostamos na garantia da historicidade rdetexto e no papel do leitor(a)
como o de garantir a reinvencdo continua do textacantexto cultural e historico
préprio dele ou dela. De acordo com o auttym texto estd completo em um
determinado momento histérico no qual garante eage Quando se troca 0 momento,
pode-se comecar a ver sua incompletude. Entdoijtar leem a responsabilidade de
envolver-se na incompletude”.(ibid., p.73)

Concordamos com este autor quanto ao fato de ogensaltextos, ao
assumirem sua postura de mobilidade no tempo spexe, tornam-se dialégicos, pois
permitem que as pessoas ndo somente 0s conhecantamiz@m passem a interpreta-
los e reinterpreta-los enquanto movimento na hestor

Ao assumir este postulado estamos assumindo umtr@osais que
simplesmente estética e/ou de qualidade - estassosnéndo uma postura politica que
entende a literatura como direito humano e univgpsaa todas as pessoas, num
processo de dialogicidade e ampliacdo da demoacatizdas obras literarias, e que,
conseguentemente, ao entrar na escola, seja ufioauxiprocesso de referéncia a um
ensino de boa qualidade.

Camdes, Vitor Hugo, Shakespeare, Clarice Lispebtachado de Assis, Pablo
Neruda, Miguel de Cervantes, Gabriel Garcia Margbezderico Lorca, Julio Cortazar,
Juan Rulfo, Jorge Luis Borges, Mario Benedetti,diemo Ramos, Mario de Andrade,
Aluizio Azevedo, Erico Verissimo, Jorge Amado, J&@@bral de Mello Neto, Lygia
Bojunga Nunes, Raquel de Queiroz, Ana Maria Machddao Guimaraes Rosa, Ligia
Fagundes Telles, Ruth Rocha, José Mauro de Vadosndelio Verne, Hans Christian
Andersen, Alexandre Dumas, Franz Kafka, Vinicius Meraes, Carlos Drumond
Andrade, George Orwell, Dostoievski, Marcel Prodsttoine De Saint-Exupéry, Paulo
Freire, Chico Buarque, Homero, etc., etc., etc.

Esses sédo alguns dos inumeros homens e mulheredigu@mente s&o
interpretados e reinterpretados por diferentes goeon diferentes momentos, em
diversas culturas. Este movimento na histoériajgadd de poesia e vida, chamaremos
aqui de arte. E arte que se tornou eterna. Arteeelgcontrar a vida, reviver a histéria,

nos transportar para outros mundos, resgatar éxoeas, revelar desigualdades e
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injusticas, repensar possibilidades a partir dwloeé do revivido, enfim, homens e
mulheres que nos permitem, a cada dia, que nossdgnentos transbordem ideias,
sensacOes que fazem parte de nosso ser, ou ntekeg “estar sendo” no mundo!

E, como direito a esta arte literaria, vamos adquicordar com Antonio
Candido (1995) ao discorrer sobre o acesso a tlitleracomo direito humano
indispensavel igualmente a todas as pessoas. &epara ao igual direito a saude, a
educacdo, a moradia, a escola, a alimentacéo,zag ka liberdade individual etc., e
afirma que, muitas vezes, esses direitos S4o WsID® essenciais, porém se questiona
“sera que pensam que o seu semelhante pobre tatieeo a ler Dostoievski ou ouvir
0s quartetos de Beethoven?” (p.239).

Todos esses direitos seriam, segundo o autor, ibeogpressiveis, ou seja,
que ndo podem ser negados a ninguém (p.240), sub g mutilacdo e privacao.
Sabemos que a divisdo da sociedade em classemihetays critérios sobre a quais
bens as pessoas tém direito e a quais elas nadtétaricamente, temos presenciado
gue o acesso a um determinado conhecimento, comexpmplo, a literatura, sempre
foi voltado a atender uma determinada classe samakiderada a elite dentro de um
segmento, enguanto outros segmentos, tidos comgimabzados, tiveram e ainda tem
que satisfazer-se com o pouco que lhes é oferemmoqualquer um dos setores
assinalados.

No decorrer da nossa historia, € possivel nos dapas com as constantes
desigualdades de oportunidades, bem como retrataaksséculos Xll e XIll, por
exemplo, em que o acesso ao conhecimento eradgiivito cler®®. As bibliotecas
eram essenciais nos mosteiros e a leitura, espexitéd reservada aos domingos e a
Quaresma, era considerada ocupacao normal pararges) exceto 0s “preguicosos e
negligentes”, que eram punidos por isso. (MANACORRAB00).

Ao acompanhar o movimento na historia, perceberspercussao de uma luta
pelo acesso a educacdo para todas as pessoas.M&Eswe sentido, enfatizamos a
necessidade de uma busca de literatura de boadagelipara todas as pessoas,
movimento este retratado nas palavras de AntoniadiGa (1995), através das quais
aborda ndo apenas 0 acesso, mas foca a literatm@instrumento composto por todas

as criacbes de toque poético, ficcional ou dramatem todos os niveis de uma

% Sobre este assunto, dedicaremos maiores detadlissmaque se segue.
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sociedade, em todos os tipos de cultura, desdé&loriy lendas, chiste, até as formas
mais complexas e dificeis da producéo escrita caglgs civilizacdes.

Segundo este autor, as pessoas do mundo, osog@®pres, as criangas, 0S
adultos, os homens, as mulheres, os instruidosaralfabetos ndo sédo capazes de viver
sem a possibilidade de, em algum momento, podeguiar no universo da poesia e
da ficcdo, mesmo que seja em sonho.

E acrescenta que, todos os dias, as pessoas eemnagcontato visual ou
oralmente com formas ficcionais que se referenganaé realidade como sentimentos,
problemas humanos etc. Ora sdo 0os mitos que emplicaurgimento da humanidade,
ora Sdo 0S poemas que retratam o0s sentimentos bamassim, devido ao vinculo
entre fantasia e realidade, a literatura é vistaccmanifestacéo universal de todos os
homens em todos os tempos, e ndo ha povo e nelimagéio que possa viver sem ela,
ou seja, sem a possibilidade de entrar em contatoadguma espécie de fabulagéo.

E é por esse poder de cumplicidade com o pessmalacvida, que por muitos
€ muitos anos as pessoas ouvem historias, recontamam, transmitem, fortalecem
seus costumes, tradicbes, gostos, festas, fantasiaistorias estas recontadas e
eternizadas nas paginas dos livros. O contar é wige@rsal e necessario a qualquer
cultura e que percorre enormes distancias comoapdavnecessidade de interlocucéo
entre as pessoas, entre suas historias de vida.

Segundo Candido (1972), ao lermos as obras literariossa personalidade
pode sofrer um bombardeio de informacdo e formagée,atua de maneira que néo
podemos avaliar. Assim, por serem capazes de atuapnsciente e no subconsciente,
trazendo um equilibrio indispensavel, concordamm® © autor de que a arte e a
literatura entram nessa categoria, ou seja, bens @ podem ser negados a ninguém.

E € por esses motivos que, em todas as cultutiéstadura entra para apoiar o
processo de instrucdo e educacao, preconizandoalosesy que aquela sociedade
considera relevantes ou prejudiciais: ela confirmega, propde, anuncia, denuncia -
pois € uma forma de manifestacdo das emocdes sdade mundo dos individuos e
grupos. Dai a necessidade e presenca do livro &as do leitor (a), seja ha escola, seja
na vida individual, como forma de conhecimento ereftexdo sobre as histérias de

diferentes pessoas, escritas em diferentes momemiaessas em diferentes materiais.
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A forma e o conteudo presentes na obra literatasea, sua estrutura e
significad§®, a maneira como a mensagem é construida e ordanipeopdem um
modelo de coeréncia e organizacdo também sobra mosste e sentimentos, pois as
palavras comunicam algo que nos toca, porque obedeccerta ordem. A0 mesmo
tempo em que o(a) autor(a) pressupde e sugerelet(aja) se impressiona, e iSso se
da pelo conteudo e pela forma que reorganiza $exian

Afirmamos, dessa maneira, que o0s denominados abdssia literatura
universal possuem essa capacidade de reorganizagétal e, consequentemente,
social, pela capacidade de reorganizar em nds nsegmosentimentos geralmente
“vagos ou informulados” internamente, ou seja, @s6s, as palavras dessa literatura.
Segundo Candido (1995 todos humaniza, isto €, permite que 0s sentio®epassem
do estado de mera emocéao para o da forma constrjiga assegura a generalidade e
a permanéncia’{p.247).

E é por esse motivo que apostamos na ideia dadettas classicos da
literatura ndo somente pela qualidade literaria stétiea, mas também por sua
capacidade de (re)formular o pensamento rumo arogés de maiores aprendizagens!

Nesse sentido, o processo de leitura da litergtemaite a construcdo no texto
da relacdo entre leitura e humanizacdo ja que, c@mos, toda producdo literaria
satisfaz as necessidades basicas do ser humammedaia humaniza. Antonio Candido

(1995) afirma que a humanizacéao é:

O processo que confirma no homem aqueles traceseputamos
como essenciais, como o exercicio da reflexaoussigg§o do saber, a
boa disposicdo para com o préximo, o afinamento edascdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, so sknbeleza, a
percepcéo da complexidade do mundo e dos seredtivmado amor.
A literatura desenvolve em nos a quota de humaaidadmedida em
gue nos torna mais compreensivos e abertos paratuaepa, a
sociedade e o semelhante (ibid., p.249).

Ainda sobre o sentido de humanizar, temos a af@éimale Daniel Pennac

(1994), colocando a humanizacdo como a capacidadéharmo-nos, pelo menos,

% por significado, conduzimos o nosso entendimease®ndo-se na abordagem da linguistica, que
assinala “significado” como o conceito daquilo ¢gmos ou vemos.
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um pouco mais solidarios com a espécie (um poucsanimais”), depois de ter
lido Tchekhov, por exemplo.

Sabemos que os autores de literatura também assyrosigho politica e
social diante de suas producdes, ou seja, aléne desdgido de organizacdo mental,
emocional, de que falamos anteriormente, existentido intencional, aquele que o(a)
escritor(a) assume diante das situaces, injetaua®idéias, visdo de mundo e posic¢ao.
Nesse mesmo sentido, as pessoas em diferentes togmaa escolher que tipo de
posicdo agrada mais e que tipo de literatura vivar ou contra as suas proprias
escolhas, estdo decidindo eticamente por uma pophlitica que, como nos ensina
Freire, reflete d&avorde quem e contra queguieremos estar.

Dai que encontramos na literatura alguns escritos descreveram e
assumiram posic¢des contra as iniquidades soc@®;ando os excluidos numa posicéo
de sujeitos do processo, a0 mesmo tempo em quéeraxiaquelas obras que,
historicamente, colocaram os negros em posi¢céegongs, bem como as mulheres e os
pobres, tornando-os objetos da sociedade. Tem@handia da miséria nas maos de
Graciliano Ramos, ao retratar “Vidas Secas”, mag&m temos os pobres condenados
nos versos de “O Cortico”, de Aluisio de Azevedssim como 0 sertanejo nhas maos
estigmatizadas de Lobafpou seja, o Jeca, ou mesmo a “negra beicuda” ¢exfio do
proprio autor) D. Benta. De qualquer forma, € osagea esses textos e uma leitura
critica e reflexiva que possibilitam o pensar ageta posicdo que queremos assumir no
mundo.

E verdade que a situacgio de opressdo do pobrereatgisalizados ainda néo
mudou completamente na nossa sociedade, nem masmpasticipacdo na cultura
letrada, valorizada socialmente. Por isso, no gsiale superacdo das injusticas, €

necessario que a sociedade se organize de umaranares igualitaria, no sentido de

® Destacamos que, apesar das leituras desse autlar senem predominancia nas escolas brasileiras,
consideramos que este autor se apropriou da litargiara ocultar sua posicdo socialmente racista.
Entendemos que a leitura de Lobato na escola, ieépeate do livro: “Cacadas de Pedrinho” deve ser
realizada, porém repensada criticamente. Posiciosrara a favor da inclusdo de temas que defendam o
direito e a dignidade e reconhecam os inUmerosictis que abordem a luta dos negros e também dos
indigenas no Brasil e a importancia destas cultyrass a formacdo do povo brasileiro. Assim,
entendemos que as obras classicas devam servirgi@tirmos a problematica da vida humana, o que
equivale dizer que elas também devam sofrer csiticaaté mesmo revisdes. Para quem deseja debater
mais sobre os escritos de Lobato, favor consultaragéria “N&o é sobre vocé que devemos falar”,
publicada por Ana Maria Goncalves no seguinte egderhttp://www.idelberavelar.com, na data de 20
de novembro de 2010.
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oferecer a todas as pessoas o direito a distribiggaitativa das riquezas, sendo que
guanto maior o seu desejo de igualdade, maiomaabfda literatura como bem cultural
e humanizador. Entende-se que falta de oportunidadxtremamente diferente e
contraria ao conceito de incapacidade, e igualaoagextos ndo significa adapta-los a
auséncia, mas sim oferecer mais a quem, historig@yeem recebendo menos: menos
oportunidades, menos saude, menos educacdo, mepmsunidade de viver
democraticamente a igualdade de direitos.

Diante do que foi exposto até o momento, é posgieateber a influéncia
educativa das obras de literatura, em sentido amao que o pedagogico, na palavra
educacédo. Assim, sua introdugéo na escola geraermudnconflitos, pois traz para a sala
de aula os denominados bem e mal: ndo corrompesddita, apenas faz viver e viver
traz consigo muitos paradoxos.

E para as criancas? O que poderiamos consideratlita classica?

Considerando a histéria social da crianca, o nastionda idéia de infancia no
curso do século XIX colocou a crianca no centroataacdes atribuidas ora as ciéncias
humanas, ora as instituicbes educativas burguesasimidas na sua especificidade
psicologica e funcdo social. A infancia foi visan idade radicalmente diferente em
relacdo a adulta, submetida a um processo evolatugplexo e conflituoso, emotivo,
cognitivo, portadora de valores proprios e exengstada fantasia a igualdade, a
comunicacao. (CAMBI, 1999, p.387)

Junto com esta descoberta da infancia, surge ueagygpacao com a literatura
que lhe serviria de leitura, no sentido de coniribpara sua formacdo e
desenvolvimento da personalidade. A partir de adéets de obras feitas para adultos, o
universo infantil vai tendo cada vez mais acessmando literario, culminando para o
gue denominamos hoje classicos infantis ou juvenis.

Com base nos estudos de Coelho (1991), elaboraesosnidamente e de
forma a exemplificar algumas leituras adaptadaa pate publico. Segue o0 panorama,
apenas para cumprir uma finalidade didatica, quieleacia algumas tendéncias
literarias (GIROTTO, 2007):as narrativas fantastico-maravilhosas de fundo
folclérico recolhidas pelos irmdos Grimm (1785/186&s obras de Hans Christian
Andersen (1805/1875); asarrativas do realismo maravilhoso ou magicocom
destaque para: Lewis Carroll (1832/1898), JamesBlskrie (1860/1937), Collodi
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(1826/1890), Barao Munchhausen (1720/179Howelistica de aventuragpresente nas
historias de Walter Scott (1771/1832), Vitor Hug®8@2/1885), Eugéne Sue
(1804/1857), Alexandre Dumas (1803/1870), Fenin@@weper (1789/1851), Frederick
Marryat (1780/1848), Julio Verne (1828/1905), Makeid (1818/1883), Robert Louis
Stevenson (1850/1864), Emilio Salgari (1862/191Jdack London (1876/1916),
Rudyard Kipling (1865/1936), Edgard Rice Burroudh875/1950); asarrativas do
realismo humanitario, cujos grandes nomes dessa tendéncia foram: CHaidksns
(1812/1870), Condessa de Ségur (1799/1874), LoMsey Alcott (1832/1888),
Edmundo de Amicis (1846/1908), Eleanor H. Port86811920).

No caso brasileiro, a partir da primeira metadsétulo XI1X, desenvolve-se a
producao literaria destinada as criancas: primerogue se observa é a quase
inexisténcia de uma literatura infantil especifa@alado de traducbes e adaptacbes de
livros literarios para o publico adulto; mais tarddservamos um movimento de
valorizagdo nacional de uma literatura propria pgecriancas e jovens brasileiros —
com o objetivo de criar e divulgar o discurso, amb®los e as metaforas da nova
imagem do pais republicano, embora evidenciavéasghém, a influéncia de autores
europeus no processo de criacdo literaria (LAJQUOS ZILBERMAN, R. 1986). No
século XX, na década de 20, surgem nomes comd_oliEo que se dedicava a recriar
contos que pudessem ser lembrados por toda adsteéen(COELHO 1991, p.228); as
licbes de moral e civismo aparecem, naguele momanwlivros didaticos dirigidos as
criancas e a juventude, sobretudo os de autor@ale Bilac e Coelho Neto (FREIRE,
A. 1989, p.196).

A literatura infantil brasileira, apds passar pelasmeiras décadas da
republica, experimentava o governo revolucionaed €30, representado pelos grandes
latifundidrios que dominavam a economia vigentest&@rmente, houve a eclosdo da
Segunda Guerra Mundial e, no Brasil, esse periogwidia com a ditadura implantada
por Vargas. A literatura encontra sua expressdoRomance Regionalista, que
denunciava as degradantes condicbes em que estandw grande parte da populacao
brasileira, especialmente no Norte e Nordeste. idsatura infantil, ndo se nota
producéo especifica.

Segundo Coelho (1991), nos anos 50, tem-se um mneowinde divulgacdo da

literatura como forma de entretenimento e ndo rapénas leitura escolar. Registra-se
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grande circulacéo das revistas em quadrinhos doaaerde Walt Disney, que sofriam
duras criticas por serem entendidas como respasspglR “preguica da leitura” e,
dessa maneira, sendo duramente proibidas. Porése, feso nao diminui seu
crescimento, por ser defendida por muitos nos 88ptem-se 0 aumento da circulacéo
e producédo dessas historias quadrinizadas.

Na década de 70, a leitura de literatura passa dastante fomentada nas
escolas, em consequéncia da Lei de Diretrizes esBda Educacdo no. 5692/71. O
mercado editorial passa a publicar livros com fclemexas para exploracdo da
compreensao do aluno leitor.

Muitos autores(as) brasileiros(as) se destacano tpalas producdes como
pelas adaptacOes da literatura mundial e, em I®&3émio Hans Christian Andersen
(“Nobel” da Literatura Infantil) é concedido a htasa Lygia Bojunga Nunes pelo
conjunto de sua obra.

Coelho (1991) nos explica que, entre o surgimertmdmeros escritores(as),
a grande revelacdo nacional dos anos 70 foi Maudei Souza, com seus quadrinhos,
especialmente com a criagdo da Turma da Monica,ggmda espaco no mercado
nacional e também no mercado internacional.

Tivemos também, o ganho na nossa literatura comuminsento de
escritores(as) nos anos 70 e 80 que comecam aziraus textos estimulando a
criatividade das criancas, incluindo em suas proesicuma consciéncia critica e
inovadora. O Brasil encontrava-se com nomes premimtensamente profundos que
nos permitem o pensar também os problemas da hdatmi questdes estas que
tranquilamente podem ser transformadas em artee Battantos e tantas, assumindo o
risco de que podemos estar sendo injustas, vanstecde alguns e algumas: Ana Maria
Machado, Aroldo Macedo, Bartolomeu Campos Queiidaniel Munduruku, Edy
Lima, Heloisa Pires de Lima, Ignacio de Loyola Bi&m José Mauro de Vasconcelos,
Julio Emilio Braz, Luis Puntel, Lygia Bojunga NuneBlarina Colasanti, Pedro
Bandeira, Rachel de Queiroz, Ricardo Azevedo, Raitha, Tatiana Belinky’:

S&0 nomes que permanecem no quadro nacional e sgueriancgas,

principalmente as de classe média, continuam lemakescolas, ou em casa. A questédo

"™ A maior parte dos nomes presentes nesta listeefivtada dos resumos elaborados pela pesquisadora
como parte do material elaborado a pedido da epesiguisada para a compra de livros de literatura.
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que se coloca, de qualquer maneira, € como a eseoéstreita relagdo com a literatura
ou a literatura infantil, propde o desenvolvimed#oleitura.

Na perspectiva ja apresentada, reafirmamos queit@aledialégica pode
promover encontros, dialogos e interpretacfes guapmlam a leitura univoca e linear.

O texto n&o € pretexto para licdes.
2.5. Encerrando o capitulo para iniciar o relato geesquisa

Pensando sobre a reinvencao da leitura e da escri@nsequentemente, sua
relacdo com a vida, podemos ressaltar, de fornmeermar o capitulo, a importancia da
literatura como representacédo e reinterpretacaoediédade. No mesmo sentido do
exposto até agora, podemos afirmar que essa tamBeénfoi igualmente distribuida.
Sendo assim, o acesso aos denominados classictterdéura universdf sempre
estiveram atrelados as pessoas com alta escolgridaterminand@uem pode ler o
qué.Assim, o que sempre se leu na escola foi determipad uma classe privilegiada:
branca, masculina, com descendéncia da culturp&arce de acordo com esse padréo.

Como consequéncia desse processo, observamogjdesflana escola, as
crencas arraigadas, como por exemplo, a leituradadla sugere que esta seja
individual, silenciosa, dotada de formas académamder, centrada no significado
literal, no contetdo pedagdgico e ideoldgico dasote discriminando qualquer outra
forma de se realizar, negando esse processo com@uatica culturdf, tal qual como
colocada por Chartier (1993, 1999), citado por Radk 2001, p.14, que concebe a
leitura como “(...) uma pratica cultural realizada em um espagutersubjetivo,
conformado historicamente, em que o0s leitores cotifipam dispositivos,
comportamentos, atitudes e significados culturaisterno do ato de ler(.’), o que
possibilita outra forma de entendimento e sentalteato.

72 pensamos que os livros de literatura classicatranepassam tempo e espaco, podem oferecer muito
mais instrumento para se pensar a vida. Entengmseclassicas as obras de literatura nacional e
estrangeira, que por mais que tenham sido esbétdgcadas, permitem discutir questdes da atualidad

”® Rockwell nos afirma que o conceito de pratica caltaqui abordado serve de ponte entre 0s recursos
culturais e a evidéncia observavel dos atos dentecerto contexto (2001, p.14)

" Tradugéo da prépria autora



113

Essa autora nos afirma que sdo muitas as maneilas, @u seja, ha diferentes
tipos de relagcbes com os textos, ja que é umalatiei social que se realiza num espaco
intersubjetivo, durante a qual os leitores realizar@ticas comuns. E sobre essas
praticas comuns podemos falar das inUmeras cresufas 0 ato de ler, que se volta
para o valor potencial da letra impressa até asabahoje.

Entendemos que, apesar de todos os avancgos qumgmideEompanhar no
decorrer dos séculos, ainda vivemos numa sociedxdtidente e opressora e
reconhecemos que a aquisi¢cao da leitura e da lieggrita deve servir de instrumento
de transformacgédo tanto pessoal quanto social, gaogpensamento transformado pela
escrita € o socialmente valorizado, portanto, eledser oferecida a todas as pessoas
sem discriminacédo por classe social, cor, idadgsigiao.

Dai o papel essencial da escola, como estamosaafulrdhesse item. E nesse
sentido, conhecer a diversidade de préaticas essolaermite, também, entender os
processos de inclusao e exclusdo que ocorrem ragihiformal, pois sabemos que a
cultura escolar esta atravessada por processosissecipoliticos originados fora da
escola. (ROCKWELL, 2001, p.24).

Ainda pensando no papel da escola, nos questionamgge fazer quando a
escola deixa de cultivar o gosto pela leitura @natlisso, deixa de produzir leitores? De
acordo com os indices de fracasso do sistema adoabdrasileiro, que vimos
apontados no capitulo anterior, referente ao psacds leitura e escrita, especialmente,
€ possivel verificar que é exatamente isso 0 goeaentecendo: distanciamento entre
0 mundo da escola e do mundo da vida do estudapesar da preocupacao de
inumeros educadores na area.

Os indices mostram que, além do distanciamente éutos e leitores, a escola
também tem causado a aversao pelos textos literdniata-se aqui apenas de vivéncias
escolares, e Kramer (2000) nos faz pensar nade@tgscrita como experiéncia, que é

diferente desta vivéncia. Segundo esta autora:

(...) na vivéncia, a acdo se esgota ho momentaaaeslizacao (por
isso € finita); na experiéncia, a acdo é contadaina outro,

compartilhada, se tornando infinita. Esse caratestotico, de

permanéncia, de ir além do tempo vivido e de skatiga constitui a
experiéncia. (ibid, p.106)



114

Apoiamos 0s escritos desta autora, em que elsssaiaar a importancia de, por
um lado, se instrumentalizar a pessoa para queoska se transformar em boa leitora e
escritora, e da mesma maneira aborda que a |gnole ser fruicdo, divertimento,
pratica que informa, comunica e avisa. E s0 poddmaosformar a vivéncia leitora em
experiéncia através do relato para o outro, querdgraria aquela leitura praticada

apenas como passatempo.

O leitor leva rastros do vivido no momento da leitpara depois ou
para fora do momento imediato- isso torna a leituma experiéncia.
Sendo mediata ou mediadora, a leitura levada pg#its para além
do dado imediato, permite pensar, ser critico tlmcio, relacionar o
antes e o depois, entender a histéria, ser patte dentinua-la,
modifica-la. Desvelar. (ibid, p.107)

Este pode ser entendido com@mbito da leitura compartilhada, com o outro,
Ou apenas com 0 proprio autor, um compartilharlaqyie pensamos, sentimos ou
vivemos, coisas da vida e da morte, dos medossau®s, ou seja, relacdes intrinsecas
ao ser humano. E o reconhecimento destes valoeseries nas obras literarias que
transcende o0 momento em que a leitura é realizadavéncia compartilhada passa a
ser experiéncia enriquecida com a experiéncia tto.ou

Outro autor que nos ajuda a pensar a relacdo tlr leom a obra lida,

processos tao intimamente necessarios na instituiesdolar, € Quintdz. Este autor
refere-se ao conhecimento como “encontro”. A naiencuentroé fundamental para
compreender o pensamento deste autor, que se mprdes formulacdes aqui expostas
por nés. O autor afirma que o encontro do aluno(@m o conhecimento, com o(a)
professor (a) ndo deve se dar numa relacado unum@c em que um ensina e o0 outro
aprende. Ele afirma a necessidade densanter uma relacdo de didlogo e encontro,
num ambito em que o poder humano reside, sobreawnd@xperimentar a forca do ser,
e néo forca-lo a ser, autoritariamente, o que o bomqueira’ (QUINTAZ, 2004, p.
27).°

5 Os conceitos de Quintaz trazidos por ndés nest texam retirados da obra “Filosofia, ética e
literatura: uma proposta pedagogica”, de autoriGaderiel Perissé.
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Quintéz (ibid) vai se aproximar das elaboracdeBréege, no momento em que
este autor afirma que ha no ser humano uma abestiadora, uma capacidade de

interagir e de fundar relacdes, capacidade quemessa sobretudo na linguagem.

A linguagem como expressao do dialogo, do amorcquéece, e que
faz surgir campos de realidade, cria ambitos, ldvaas pessoas
envolvidas nesse dialogo - o professor e os aleneslvidos nesse
didlogo vivo — a tomar consciéncia do seu valor @oseres
inteligentes, criativos, livres, convocados a pleealizacdo. (ibid.,

p.27)

O autor aborda a necessidade do didlogo para areeng@o real de todos 0s
conteudos, ou seja, o(a) estudante deve ser lexatdialogar com a realidade num
sentido amplo e integrador, realidade esta que dmreviva, na qual estamos
implicados, inseridos e relacionados. O projetedigcacdo deste autor € o de formacéo
integral, em que o didlogo seja o mediador ndo steraa aprendizagem, mas de todos
os conflitos e que ajude as pessoas a contribivianaénte, solidariamente para a
construcdo de uma sociedade mais justa.

Notamos aqui que este autor, no mesmo sentido €ieefFipropde que o
conteudo nao seja distante da vida e, assim, aalpeofessor(a) ser o mediador desta
aprendizagem para ajudar o(a) aluno(a) a criar limaaelucidez lucidez esta, nas
palavras do automprescindivel para uma vida social equilibrada

Concordamos no que se refere a necessidade funtimerse aprender para a
vida, ja que significadntes de tudo, da criacdo de novas formas de canpé®, de
unidade entre o0 ser humano e o0 mundo, entre 0s $emr®anos entre si, entre o0 que se
aprende na sala de aula e o que se vive e se vigeaa escola(ibid, p.33).

Outro conceito trazido por este autor é o conat@mbito, que nos auxilia a
pensar na dinamicidade da realidade e no estabeptd de didlogo com outras

realidades. De acordo com este autor:

O ser humano é realidade ambital por excelénciasg dinamismo,
por sua irredutibilidade, por sua condicdo inteligee por sua
condicdo de ser livre, capacitado a oferecer résposriativas e
inesperadas aos estimulos que recebe cotidiangneapacitado a
gerar vinculos significativos com outras pessoasre seu entorno.
(QUINTAZ, 2004 p.36)
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Entender o ser humano como uma realidade ambighxérgar que cada
pessoa no encontro com uma dada realidade torftav®ede inimeras possibilidades
de acdo. O ambito é este lugar de encontro entdifexgntes realidades, por isso na
educacao entender esse conceito nos aproxima deamo@pcao de ensino criativo, em
que as pessoas possam desenvolver suas maximaslidases de aprendizagem a
partir dos vinculos estabelecidos com a realidade.

Nesse sentido, amplia-se a relacdo com a apremdizag o conhecer e
aprender transpassa o simples acumulo de inforrmgugia uma relacéo fecunda com a
realidade. E o livro passa a ser um ambito e gdeldo leitor com o texto pode ampliar
os diferenteencuentrosna medida em que o texto passa a estabelecenconteo
permanente com o leitor e 0 enche de sentido desttea passa a ser vivida, sentida e
nao somente lida.

O autor afirma ainda que é a maneira com gue asgipnamos no mundo,
com que enxergamos a realidade que nos enriquegeafdo o objeto se torna um
ambito que ele pode estabelecer esta relagdo assaa. Porém, para que esta relagédo
seja de efetiva aprendizagem, tem que ser dialdgida respeito, atitude esta que o

autor denomina de experiéncia reversivel.

As experiéncias reversiveis pressupéem um enconvm e um
encontro vivo € uma experiéncia com mao duplaabdale deixa de
ser estranha, distante, alheia, e quem a encoatrearmais sera o
mesmo. Ou melhor, quem a encontra também se eacomtno ser
humano, e passa a ser aquilo que estava chamagtocanso pessoa
livre e criativa, chamada a amar a verdade e seelpovivificado.
(ibid, p. 59)

Este conceito de experiéncia reversivel pode aerdiv na relacdo direta entre
o leitor e a obra lida, aqui tratado por nos, pmis ajuda a entender a relacdo de uniédo
entre ambos, em que o texto ganha ao ser enriqueditcorporado a vida do leitor, e
este leitor, ao descobrir o sentido que ele queragatexto, de acordo com suas
experiéncias pessoais, também se enriquece.

Concordamos aqui com o autor quando ele afirmaenqsgnar € uma acao

dupla. Cabe ao professor(a) criar condi¢cdes pagasgas aulas enriquecam seus alunos
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e alunas. No mesmo sentido, cabe ao aluno(a) amdg, devolver ao professor(a)
aquilo que aprendeu e, assim, cria-se um ambitpadcipacdo, em que cada um,
cumprindo a sua funcgéo, colabora parandtuo crescimento humano das pessoas
envolvidas.

Por mais que nos deparemos com escritos de aw@eras compromissadas
com uma nova abordagem dos papéis da escola, sabgumeoeste sistema ainda
trabalha em outra légica, uma logica que ainda éndgualitaria e, por esse motivo,
Freire (2005) vemdenunciar a relacdo que se tem estabelecido na escola entre
professor(a) e aluno(a), afrmando que tais relgcomiitas vezes, sdo marcadas por
narracdes e ndo por dialogo. Narracdo de contelds, como algo vivo, real,
compartilhado, mas como algo petrificado e semipitiseade de mudanca ou mesmo
interacdo. Assim, os(as) alunos(as) tornam-se axbjetivintes e o(a) professor(a) o
narrador(a).

Queremos aqui apenas retomar o0 que este autor muslensinar sobre esta
concepcao que ele vai denominar de educacédo bancaja tarefa do(a) educador(a)
vai ser a de “encher” os(as) educandos(as) de aet@(mlo narrado - eles recebem,
guardam as informacdes e arquivam-nas. A palavreatge oca, alienad#éprna-se
mais som que significado e, assim, melhor seria di@é-la Por isso mesmo € que,
segundo ele, uma das caracteristicas desta edudasS&otadora € a “sonoridade” da
palavra e ndo sua forca transformadora e essacéarc(a) educador(a) conduz o(a)

educando(a) a memorizacdo mecénica de tal conteardado.

Na concepc¢do “bancaria’ que estamos criticandoa @arqual a
educacdo é o ato de depositar, de transferir, adesrtritir valores e
conhecimentos, ndo se verifica nem pode verifieagsta superagao.
Pelo contrario, refletindo a sociedade opressaag® dimenséo da
“cultura do siléncio”, a “educacdo bancaria” manténestimula a
contradicao (ibid p.67)

Optamos por Freire ndo somente porque ele vem demues estruturas e as
situacOes de poder, existentes especialmente stemsi educativo, mas também porque
este autor nos da instrumentosadé€ncio da possibilidade de mudanca.

Freire reconhece a natureza politica da educagiionea que esta independe
da subjetividade do educador(a), ou seja, indepdedgue o(a) educador(a) tenha ou
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ndo consciéncia dessa feicdo politica, que, segaraldor, nunca é neutra. A partir do
momento em que o(a) educador(a) reconhece issoyaa nunca mais podem fugir as
ramificacbes politicas. Muitas questbes quandoasntno ambito educativo se
disfarcam de pedagogicas para serem aceitaveiodinestrutura vigente. No entanto,
0 que Freire indica é a postura do(a) educaday(e,tem que se questionar a respeito
de opc¢bes que sdo intrinsecamente politicas, posicse a favor de quem e contra
quem esta trabalhando. E essa tomada de consciénidéa posicionamento, muitas
vezes, significa correr riscos! (FREIRE & MACEDMOB, p.114).
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CAPITULO 3
A METODOLOGIA COMUNICATIVO-CRITICA E O PERCURSO DA
INVESTIGACAO

Nada sobre a sociedade, a lingua, a cultura ou a
alma humana é simples: onde quer que haja seres
humanos, ha atividade; e os atos humanos séo
processos e 0s processos sao dialéticos. Nada
simplesmente se desenrola, quer na natureza, quer
na histéria; a obstinagdo das ambiéncias e
estruturas de toda espécie € necessaria ao
crescimento e ao desenvolvimento, & mudanca e a
transformacado. Isso € uma coisa Obvia, e temos
que fazer uma grande caminhada antes que
possamos pretender compreender.
Ann E. Berthoff

Como ja anuncia esta epigrafe nada é simples. Egser motivo ja indicamos
logo nas primeiras linhas a longa caminhada quemibs que fazer em busca de
algumas compreensdes, porém que ainda nao serasyedte trabalho.

Como nos foi possivel acompanhar ao longo deskalhra, vivemos hoje o
século XXI, a era da informacdo, e com base emst@damudancas pelas quais a
sociedade vem passando, é bem possivel que nogeugsa com inumeras
transformacdes também no campo das investigacdes m®osso dever, como
pesquisadoras, incorporar todos os conhecimentoas raaomados da comunidade
cientifica nacional e internacional.

Assumimos, também, uma postura de busca por un@oiegia que trouxesse
contribuicbes a partir dos melhores resultadosimasstigacdes. E dentre as inUmeras
metodologias apresentadas no decorrer dos anoslaaboros aqui a metodologia
comunicativo- critic® que vem sinalizando, na atualidade, resultadostiyiss de

investigacao tedrica e de resultados praficos superacéo de desigualdades educativas

"% Foi possivel realizar um aperfeicoamento teérioveéodoldgico durante os meses de janeiro a abril e
que a pesquisadora realizou pratica de estagiererdt ao doutorado sanduiche concedido pelo CNPQ
no Centro Especial de Investigacdo em Teorias icRsd&Superadoras de Desigualdades (CREA), grupo
responsavel pela formulacdo desta metodologiawisiigacao.

""Pode-se relatar os dados do projeto INCLUD_ED,aesfvel por analisar as estratégias educativas que
contribuem para a superacgéo das desigualdadesfemertam a coeséo social e as estratégias
educativas que geram excluséo social, centrandsgerialmente nos grupos vulneraveis e



120

nessa sociedade da informacgéo e do conhecimergta @l@ acordo com 0 que vimos
evidenciando ao longo deste trabalho.

No nosso entendimento, fazer ciéncia € também ammipso com a esfera
social, compromisso de entender a realidade e foramar as desigualdades em
possibilidades. Assim, a partir de teorias desemyas ao longo desta investigacéo,
torna-se coerente utilizar uma metodologia de psaggue, em suas reformulacoes,
deixe claro o0 seu compromisso com a superacdo eagjudldades sociais e
consequentemente com a transformacao social.

Tal metodologia foi elaborada pelo Centro Espetgalnvestigagcdo em Teorias
e Praticas Superadoras de Desigualdades (CREA) daversidade de
Barcelona/Espanha, com a justificativa de que éas® dos modos de se investigar a
realidade, baseado no didlogo e na transformagéal.sBssa metodologia possibilita a
sustentacdo tanto do trabalho tedrico quanto dmaltta de campo. Foi elaborada a
partir das contribuicdbes de inumeros autores, édpsente da teoria da acao
comunicativa de Habermas (1987) na area da filasofociologia, e de Freire (1982,
2003, 2004, 2005) na area da educacao.

Ela vem sendo desenvolvida pelo CREA ha 10 anageodihecida em ambito
internacional por centros de investigagdo renomamosampo da pesquisa, como a
Universidade de Harvard, devido ao impacto socid@tipo que esta metodologia traz
para a transformacdo da sociedade. (GOMEZ, RACIODERORDE, 2010). No
Brasil, esta metodologia vem sendo empregada p&HE®, embasando os trabalhos
tedricos e praticos desde o ano de 2003. No Chhilgbordagem também compde os
trabalhos coordenados pelo projeto enlacando murmmsdenado pela Profa. Dra.

Donatila Ferrada.

marginalizados. Para maiores informacgdes consalpé@igina http://www..ub.es/includ-ed. E um dos
projetos de maior nivel cientifico e dotado de meggcurso econdmico, em nivel europeu. Esta cemtrad
na educacao do sistema escolar e é analisado sgeptva da teoria comunicativo- critica.

"8 Ver especialmente dois textos sobre esta metodokmp o desenvolvimento também do Nicleo de
Investigacdo e A¢do Social e Educativa:

- MELLO, R. R.. Metodologia Comunicativo-Critica:van¢cos metodologicos e producdo de
conhecimento na extensdo universitaria.. In: AraBjtho, Targino; Thiollent, Muchael. (Org.).
Metodologia para projetos de extensdo: apresentagiiecussdo.. 1 ed. Sdo Carlos: Cubo Multimidia,
2008, v. 1, p. 8-39.

- MELLO, R. R. . Metodologia de investigacdo conuativa: contribuicdes para a pesquisa educacional
na construcdo de uma escola com e para todas ® 10d292 Reunido da ANPED, 2006, Caxambu. 292 .
Reunido da ANPED. Rio de Janeiro : ANPED, 20064..\yp. 1-17.
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Dessa forma, iremos agora mostrar aqui um poucsadegssa caminhada,
iniciando pelo caminho tedrico- metodologico consébaspecialmente nos estudos de
Gomez et al. (2006) e evidenciando também a utéiaale técnicas de coleta e andlise
da informacéo de acordo com esta metodologia, tadarpor seus proprios postulados.

Num segundo momento trataremos de abordar o ddsangato da pesquisa,

0 percurso da investigadora, as participantes ecala pesquisada. Tudo isso sera
retratado a partir do olhar da investigadora, quemcesso de conhecer a realidade
pode se servir e aprender a partir da leitura dadmwue fizeram as criancas e as
professoras participantes desse processo de leltaléggica em sala de aula. Temos
também a pretensdo de compartiihar com o (a) lef@r as construcdes, as

aprendizagens e os limites percorridos nesse cé&pico - metodoldgico.

3. 1 A metodologia comunicativo-critica e suas cepgoes teoricas

Podemos afirmar que o século XXI tem se apresergadaliferentes autores
da atualidade com a denominacdo de sociedade @lanexfdo, do conhecimento e do
risco. O que elas tém em comum? GOmez et al. (2t@S)ndicam que em todas elas, o
dialogo se constitui como uma nova categoria socialente as relagbes sociais,
influindo em todos os ambitos: econémico, politipessoal, familiar e social.

As autoridades antes inquestionaveis agora se ahcenhialogo, mostrando
uma significativa mudanca em todas as esferasasitdde acordo com Aubert et al.
(2008): ‘as relacbes de poder baseadas na autoridade dadade patriarcal estdo
dando espaco para as relacdes dialdgicas onde czossensuam as coisas ou ha um
conflito permanente quando néo se chega a nenhondat (p.29)

Nesse sentido, dentro de uma perspectiva de soeatialégica, Gomez et al.
(ibid) indicam a possibilidade das investigacdes samabrirem as metodologias em
torno do dialogo, capazes de dar respostas as noeasacOes da sociedade. Afirmam
que, hoje em dia, o processo de investigacdo emci@e Sociais também pode ser
organizado a partir de uma agao comunicativa, oigypica construir conhecimento
desde a intersubjetividade e da reflexdo. Desteomadmetodologia comunicativa

critica aqui abordada é:
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Comunicativa porque supera a dicotomia objeto/fgujaediante a
categoria intersubjetividade e critica (coincidirmdon a metodologia
sdcio-critica) porque parte da capacidade de @flex auto-reflexédo
das pessoas e da sociedade. (GOMEZ et al., 2008, p.

Tendo como base o estudo do mundo social, taisemuiodicam que ha
diferentes métodos de investigacdo e possibilidddese estudar a realidade, de forma
que se torna dificil pensar em uma Unica maneirsal@studa-la. Por outro lado,
afirmam que as investigacfes tém que respondesess objetivos e possibilidades,
utilizando métodos e técnicas que sejam coerentes .

E partindo desse pressuposto que se apresentaodohogia comunicativo-
critica, centra-se na superacdo de desigualdad&sssa partir da reflexdo critica e da
intersubjetividade. Gomez et al. (ibid) esclarecgue esta orientagdo comunicativo-
critica recolhe diversas abordagens, desde a ferwowga, construtivismo, da
etnometodologia , da dramaturgia, entre tantasasutncorporando algumas idéias e
criticando outras, organizando assim seus prograstulados. Ao ter em conta seu
objetivo chave, que é a transformacdo da realidadél, esta metodologia coloca
especial énfase nas interacfes que tem lugar aswmal, centrando-se nas dimensdes
sociais que provocam a excluséao e naquelas qua lewaclusao“Dai que se vincule a
utilidade social e defenda uma ciéncia social dedita que ndo seja somente
patrimonio de especialistaqibid, p. 13).

Assim, as metodologias, segundo 0s autores, querdeam no conhecimento
da realidade social, devem responder, segundopsstislados, as seguintes questdes:
Como a conhecemos? De que maneira deve-se atumrdpacobri-la, construi-la,
transforma-la ou acorda-la? Cada teoria socialoredp de maneira distinta, sempre de
acordo com suas proposicoes e sua maneira demvendo social (ibid, p. 17).

Os autores consideram a existéncia de quatro cobespedricas diferentes:
objetivista, construtivista, socio-critica e conuativo-critica. Gomez et al. (ibid)
enfatizam que para analisar a metodologia comuwicatitica ndo € conveniente
apenas analisar a préopria concepcdo comunicatitiosgr mas estas outras trés
concepcdes consideradasPara esta andlise, fardo referéncia a trés dieergue eles

consideram essenciais: dimensdo ontolégica, quen® e concebe a realidade, a

" Destacamos que neste trabalho ndo nos dedicaranumsa explanacdo das demais concepcdes e
centraremos nosso foco nos fundamentos que regeetcalologia comunicativo-critica
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epistemoldgica, que € como se conhece a realidadetodoldgica, que faz referéncia a
como se procede quando se investiga e como sécpastie legitimam os métodos e
técnicas da investigacao.

Descreveremos, a seguir, as trés dimensdes naepgvspda metodologia
comunicativo-critica, tendo como base especificdenan elabora¢gfes de Gdémez et al.
(2006) e, também as contribuicbes de alguns autlzdeoria dialdgica (FLECHA, et
al., 2001; AUBERT, et al.., 2008).

1. Dimensao ontoldgicaexiste a realidade social? Qual € a natureza dealidade?

Na Concepgdo comunicativo-critica a realidade ahtexiste no mundo
externo independentemente da vontade dos sujéiso®chas, as montanhas, os mares
existem independente do pensamento, da construgiosighificados ou da
intersubjetividade. A realidade social se consatéaves das definicbes que os autores
se dao e mediante suas interacdes, ja que sedpactpacidade que as pessoas tém em
interpretar e da auto-compreensao que os individwosociedade tém. Esta concepcao
se afasta da postura estruturalista, da pdés-madepis-estruturalista, por
desconstruirem a ciéncia e por afirmarem que agsag@ds pessoas sempre vém
acompanhadas de poder e ndo de solidariedade.uRorlado, estd de acordo com a
concepcgao construtivista no que diz respeito atamg@ da realidade que se faz
socialmente e que depende dos significados quej@isos Ihes atribuem. Afirma ainda,
que os significados se dao através do consensmns#rucao intersubjetiva, portanto a
chave para a compreensdo e atuacao na realidadi@légo e a interacéo.

2. Dimensao epistemoldgicacomo se conhece a realidade social?

Nesta concepcéo defende-se uma epistemologia dameaintersubjetividade
e no didlogo. E baseada na verdade do consens@mente, e ndo imposto, mas em
acordos comunicativamente alcancados. Nesta cacepcciéncia é um conjunto de
afirmacdes e enunciados aceitados provisoriamere s realidade. Acredita na néo
neutralidade da ciéncia e na impossibilidade destanediada pelo poder. A base desta
concepcdo € o estabelecimento de critérios quemleweuma investigacdo ética da
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realidade, que defendam pretensdes de verdadegtitlede moral e veracidade. A
construcdo cientifica é feita através de um dialogersubjetivo com pretensao de
validade sobre situacdes problematicas do mundal@OMEZ, et al., ibid., p.27).
Busca compreender e interpretar a realidade e foram&-la mediante a
intersubjetividade, reflexdo e auto-reflexdo, iag@o e comunicacdo. A interpretagcéo
conjunta da realidade é feita em base de igualdatte as pessoas investigadas e a

pessoa investigadora, considerando as especifesdda cada grupo.

3. Dimensao metodoldgicaguais metodologias sdo utilizadas na investigaoaal?

Trata-se de uma metodologia que pretende ndo serdentrever e explicar a
realidade, mas também compreendé-la e interpretiia o objetivo de estuda-la para
transforma-la, dando énfase em como os significadanstroem comunicativamente,
mediante a interacao entre as pessoas. Dessa fmuobgto de estudo somente pode se
dar através das interpretacoes, reflexfes e tedamproprias pessoas participantes de
realidade que desejam transformar. Aqui investigg@d incorpora teorias e base
cientifica que se complementam e contrastam coroonkecimentos e a préatica do
mundo da vida das pessoas investigadas, num ptananicativo de igualdade e néao
superior. As técnicas de coleta de dados podemta#o qualitativas quanto
quantitativas, desde que sigam uma orientacdo doativa, COMO veremos hos
proximos itens deste trabalho. A responsabilidanld€al investigador (a) € criar uma
situacao ideal de didlogo que possibilite uma caooagdo intersubjetiva, a partir da
qual investigadores e investigadoras possam faacamunidade cientifica sem se
apresentarem superiores e, da mesma maneira,eit®syjossam falar de seus mundos
da vida sem se sentirem inferiores, pois foi e$¢aia a confianga e o entendimento
com pretensdo de validez. Entende-se aqui quenafdarmacdo nao se faz pelas
pessoas, mas sim junto com elas, a partir de urogdidgigualitario, em que o
pesquisador ndo € a autoridade que dita que tramsfdo deve acontecer. Nesse

sentido a investigacao se torna um processo dapdsconhecimento e de criagdo:

Por isto € que para nos, o risco da investigac@oesta em que 0S
supostos investigados se descubram investigadeyedesta forma,
“corrompam” os resultados da andlise. O risco eg&tamente no
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contrério. Em deslocar o centro da investigacd® €ua tematica
significativa, a ser objeto da andlise, para osdmsmesmos, como se
fossem coisas, fazendo-os assim objetos da inaeétig Esta, a base
da qual se pretende elaborar o programa educatiyte(n de fundar-
se igualmente, na reciprocidade da acdo. E agarag@io mesma de
investigar. (FREIRE, 2005, p. 116)

Apds apresentar brevemente as dimensfes ontologipestemologica e
metodolégica da metodologia comunicativo-criticamcbase nas formulacbes de
Gomez et al. (2006), podemos dizer que etmt®logicamentecomunicativa, porque
concebe a realidade como uma construcao humanaaqega significados construidos
intersubjetivamente  a partir da comunicacdo. Emerod que ela €
epistemologicamentalialogica, pois a realidade social € conhecidavas do dialogo e
da interacdo e por esses motivos sua metodologimé@nicativo-critica, pois permite
as pessoas investigadas participarem em pé delagleatom as pessoas pesquisadoras,
com o objetivo maior de transformacéo da realiczeal.

Esta metodologia comunicativo-critica entende gdag as pessoas sdo capazes
de transformar a realidade em que vivem, atravasnid@rocesso constante de acao e
reflexdo. Reflexdo esta que ndo pode ser feitaigal puramente intelectual, como ja

nos alertava Freire (2005), mas de agéo, pois:

Ao defendermos um permanente esforco de reflex&oogamidos
sobre suas condi¢cbes concretas, ndo estamos metiendm jogo
divertido em nivel puramente intelectual. Estammsvencidos, pelo
contrério, de que a reflexdo, se realmente refleg@nduz a prética.
(ibid, p. 59)

Quando nos referimos que as pessoas analisamidadsakem pé de igualdade
com o (a) pesquisador (a) estamos optando maisreampelas ideias escritas de Freire,
que nos fala deuma opc¢éo politica junto aos oprimidos, no fundgiacultural para
a liberdade, por isto mesmo, acao com elesiao para eles.

Da mesma maneira que a educacéo, nos entendemasryastigacao que a ela
serve tem de ser uma operacdo simpatica, no segtiiologico da palavra, ou seja,
tem que se constituir na comunicagéo, no sentiuconmma realidade que nao pode ser

vista mecanicamente. E isso que nos instiga atigaespois entendemos quguanto
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mais investigo o pensar do povo com ele, tanto masseducamos juntos. Quanto mais
nos educamos, tanto mais continuamos investiganl@&EIRE, ibid, p. 118)

Assumir uma metodologia comunicativo-critica sigrif que ndo podemos
pensar pelos outros, nem mesmo sem 0s outros, mosnadverte novamente este autor:
a investigagéo do pensar do povo ndo pode ser $gita 0 povo, mas com ele, como
sujeito do seu pensaE na acdo e na comunicagio que este mesmo posarfe seu
pensar, produzindo novas ideias e através da acacentendé-las e poder transforma-
las.

Seguindo este raciocinio, fomos encontrar em Hader(®987a) argumentos
gue apoiam nNosso pensar sobre a investigacao. Gegste autor, tanto pesquisadores
(as) quanto sujeitos investigados possuem a cagabeide entender e refletir acerca da

realidade em que estéo inseridos. Ele afirma que:

(...) quando descrevemos um comportamento em tedBofcao
comunicativa, Nnossos proprios pressupostos ontmégido sdo mais
complexos que aqueles que temos que atribuir ao Atdiferenca
entre o plano conceitual da coordenacéo linguisticacdo e o plano
conceitual da interpretacdo que como observada@esnios desta
acao, deixa de funcionar como filtro protetor. Riesacordo com o0s
pressupostos do modelo comunicativo de acdo, oteaghspde de
uma competéncia de interpretacdo tdo complexa quatd
observador. (HABERMAS, 1987a p. 167)

Nesse sentido, a acdo comunicativa, que oriendéanestodologia depende de
um processo de interpretacdo em que os particpariteguem, com base nos trés
mundos (objetivo, subjetivo e social), a uma definicomum da situagdo. O consenso
se baseia em um reconhecimento intersubjetivo elemsdes de validez suscetiveis de
critica, tem-se que supor também que 0s sujeitesafuam comunicativamente Sao
capazes de criticar-se reciprocamente. Dessa faamit®, investigadores quanto sujeitos
investigados dizem o que pensam e a partir daartrechegar a uma compreensao a
mais proxima possivel da realidade investigada.

Somente quando nds pesquisadores (as) entendematmes desta maneira €
que perdemos como observadores nossa posicaegiadh frente ao ambito objetivo.
De acordo com Habermas (ibid) j& ndo temos a opggeaddar nem uma interpretacéo

descritiva nem mesmo uma interpretacédo racionatiacgio observada, pois as pessoas
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envolvidas na investigacdo agem diretamente nasfoanacdo dos aspectos da
realidade que consideram importantes, enquant@gjyesquisador (a) cabe o papel de

agir na producéao de conhecimento. Nesse sentido:

Quando atribuimos aos atores a mesma competéngitgdmento da
qgue nos fazemos uso como interpretes, renuncianmsrdadade que
até este momento nos vinha metodologicamente asskEguv/emo-

nos forcados a participar em atitude realizativagimo sem propdésito
de acgdo propria) no processo de entendimento ctantos de

descrever. (HABERMAS, ibid, p. 168)

Consideramos que a adoc¢ao desta perspectiva daiggedraz a metodologia
comunicativo —critica como uma forma de se invastagrealidade que se distancia em
aspectos essenciais das demais investigacoes f@esas abordagens das ciéncias: € o
colocarmo-nos em dialogo com as pessoas investigamtaconsiderar que tais pessoas
sdo capazes de interpretar a realidade tanto quésto

A metodologia comunicativo- critica recorre a algyostulados para analisar e
interpretar a realidade. Com base nas elaboragdeSdmnez et al. (ibid) podemos
elencar as contribuicbes de Chomsky (1988) e S€&a868/2001) com relacdo as
analises das competéncias linglisticas; Mead (1998) com relacdo ao
interacionismo; Habermas e Beck (1998/1986) sobamdaise social e a criacdo do
conhecimento dialégico. Cabe destacar que HabedeBsnde a descolonizacdo do
mundo da vida, por acreditar que este mundo é izalda pelos sistem¥s De acordo

com Gomez et al. (2006) os postulados sao:

. Universalidade delinguagem e acéo partindo da concepcdo de Habermas
(1987a), de que todos os sujeitos sdo capazemg@@aliem e acdo, este postulado
orienta a postura do (a) investigador (a), de goenthecimento deve ser construido em

conjunto com as pessoas participantes da inveabgantendendo que todas podem se

8 Em sua teoria da acdo comunicativa, Habermas J¥887ma diferenciacéo entre sistema e mundo da
vida, indicando o primeiro como as instituicbesrganizacdes sociais baseadas no poder, comumente 0
dinheiro; e 0 segundo como o mundo de cada pefssagdo pela cultura, pelas relacdes interpessais
pelo modo de organizacdo da vida cotidiana. Haber(itzid.) ressalta o crescente processo de
colonizagdo do mundo da vida pelo sistema, que pedexemplificado pela burocratizagdo cada vez
maior das esferas sociais, e a urgéncia pela sseldeizacdo, em defesa de uma acdo comunicativa
mais efetiva e mais constante na sociedade
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comunicar e interagir com os demais. Nesse senbidoco deste postulado ndo é a
construcdo conjunta do conhecimento, mas sim echlgumie que todas as pessoas tém
de compreender, se comunicar e agir no mundo.

. Pessoas como agentes sociais transformadoresste postulado parte do
pressuposto da transformacdo da sociedade, na ajualjeito € participante da
investigacdo e da transformacao. Assim, todas ssope tém capacidade para refletir,
interpretar a realidade social, criar conhecimentestabelecer processos de didlogo
intersubjetivo, 0 que permite que elas atuem sabrestruturas sociais, podendo ser
agentes transformadores de seus contextos. Desta,fodo se atribui ao investigador
(a) o papel de conhecedor (a) do mundo, mas sim @udm aborda as pessoas como
agentes sociais de suas vidas e contextos.

. Racionalidade comunicativa para ser comunicativa, uma acédo deve ser
decidida comunicativamente, ou seja, através de wteo@ia da argumentagao.
Argumentacdo no sentido de Habermas (ibid) referas tipo de fala em que os
participantes tematizam as pretensdes de validezsgutornaram duvidosas e tratam
de realiza-las ou de recusa-las por meio de arguosn(p. 37) Este autor afirma,
ainda, que a préatica comunicativa cotidiana renaetgma pratica de argumentagao
como instancia de apelacdo, que permite prossaegagao comunicativa com outros
meios quando se produz um desacordo, assim a afidatle comunicativa aumenta
guanto maior for o dissenso, pois é a oportunidkeonstruir novos sentidos através
do didlogo e da comunicacdo. Aqui a linguagem ndpeéas um meio para se chegar a
um determinado fim, mas é abordada como meio degdige entendimento. Nesse
sentido, o dissenso é o ponto inicial para se clemaonsenso.

. Sentido comum € produzido na experiéncia dos sujeitos e 0 gexepariéncia
cientifica tem ignorado. Este sentido se forma dépedo da experiéncia de vida de
cada pessoa, geralmente dentro do préprio contxtaral em que vivem. Dai a
importancia de se considerar o contexto em qu@siluzidas as interagdes e a geragao
de conhecimento.

. Sem hierarquia interpretativa: aqui ha um rompimento de hierarquias
interpretativas, o que significa que todas as @ss#&m a capacidade de interpretar e
compreender o mundo social. Para que aconteca ampreensdo mais detalhada é

necessario o contato direto, a escuta, a coletapigdes e relatos das pessoas
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participantes, em que investigador (a) e investgaderpretam conjuntamente 0s
dados, ou seja, as interpretacbes sdo compartihagdapor meio do dialogo,
consensuadas. De acordo com Habermas (1987a):t4mbém o intérprete tem que
penetrar nesse plexo de referéncias como partitgpama interacdo. O momento
exploratério, orientado ao conhecimento, ndo podessparar do momento criativo,
construtivo, orientado para produzir um consengp:.175).

. Igual nivel epistemoldgico este postulado é continuagdo do anterior e rskere
a eliminacdo de desnivel epistemolégico na invagdig social, ja que tanto
investigadoras e investigadores quanto pessoasstigadas devem participar no
processo comunicativo em plano de igualdade, t@mo relacdo ao processo de
investigacdo quanto ao processo de interpretacéiagizes. O investigador, além de
incorporar o conhecimento da comunidade cientifitarnacional, deve entender ou
explicar um fendmeno investigado e ao mesmo temgarporar ao didlogo os saberes
e vivéncias das pessoas investigadas.

. Conhecimento dialégico os conhecimentos se constroem através da interaca
com o entorno, que é resultado entre ciéncia edade. A perspectiva comunicativo-
critica integra a dualidade sujeito-objeto atrag@dntersubjetividade e da capacidade
de reflexdo e auto-reflexédo, tendo a base do camkeato na interacdo entre as pessoas
e grupos e na comunicacdo que se estabelece. dfgtecamento dialdégico de acordo
com Habermas (ibidi, p. 180) é construido partir das pretensdes de validez cujo

reconhecimento intersubjetivo se baseia em um acalchngado comunicativamente”.

Vale destacar que em uma metodologia comunicatitica ndo se impde algo
como bom e verdadeiro aos contextos investigadus, parte-se do pressuposto que
através do didlogo e da interagdo com pretensa@lakez e ndo de poder, as pessoas
podem criar conhecimento, compartilhar experiéneitimnsformar a realidade. Ao ter
em conta isto, esta se considerando o mundo daewida os sistemas, 0s agentes e néo
apenas as estruturas, o0s sujeitos e ndo apenasiaidade cientifica.

Gbomez et al. (2006) afirmam que para implementar gastulados descritos
anteriormente, a metodologia comunicativo-critioata com uma situacao real: quem
sSomos e como nos relacionamos, e busca uma situdgdlo quem gueremos ser e

como queremos nos relacionar (p. 45). Isto sigmifjlue ha de se formar diferentes
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grupos de trabalhos, com pessoas, grupos e orgarzgue formem parte ou tenham a
ver com os coletivos a quem se destinara o trabakte € um dos contextos favoraveis
ao seu desenvolvimento, o que aproxima o traballnodeimo possivel da realidade
desejada.

Abordaremos melhor a partir da analise dos dadssapitulos que se seguem
as muitas barreiras exclusoras que impedem asgsedsoparticiparem ativamente do
mundo da cultura, por exemplo. Entendemos quenestadologia comunicativo-critica
vem ao encontro do que propusemos ao longo do megmencial tedrico, ou seja, 0
entendimento de que as pessoas podem expor sédetnantos e interpretacdes sobre
a arte e a literatura, rompendo assim com os mdomlmente colocados a respeito de
suas incapacidades para interpretar producdescasie literarias.

De acordo com Gomez et al. (2006, p.60), caso eafaga esse tipo de
proposta, e de refazer os discursos das classarattan, € bem provavel que tais obras
continuem pertencendo, ou melhor, sendo dirigidasénadas mais altas da sociedade.

Assim como nos demais tipos de pesquisas, a megidotomunicativo-
critica também segue alguns passos, porém seertifal € a pretensao de contribuir
para a superacdo das desigualdades sociais, pesgssque podem comecar pela:
delimitacdo do tema a ser pesquisado; a revisaonteatal; formulagéo de objetivos e
ou hipoéteses e selecéo da populacao a ser inwdstiga

Cabe destacar que a revisdo documental se fazsaeieggara contextualizar o
trabalho no marco tedrico dos estudos mais atobie o tema; referenciar os trabalhos
que coincidem sobre 0 mesmo assunto para estabalecducdo de continuidade que
supde a abordagem que se realiza; descobrir dgurdapolémica importante ao redor
do problema que se pretende investigar.

A coleta de dados pode ser tanto de carater gatiwditcomo qualitativo
(transcricédo, codificacdo, agrupacgao, descricaotergretacdo da informacéao), desde
que tenha orientacdo comunicativa. No primeiro cpedem ser usados testes, provas
objetivas, escalas, questionarios fechados, obs&wvaistematica, entre outros. E a
informacdo de natureza qualitativa pode ser reddizanediante estratégias como a
entrevista, o grupo de discussdo, a observacacsiséematica, o relato de vida, a

historia de vida e a analise documental (ibid.7). 6
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Os resultados levam em consideracdo as dimensOeduseras,
transformadoras e os diferentes tipos de manif@stdg discurso, como abordaremos
sinteticamente, na seqUéncia dos capitulos.

Na organizacdo comunicativa critica, de acordo Gamez et al. (ibid) deve-
se levar em conta:

. Criacdo de um conselho assessoformado por pessoas representantes de
coletivos, grupos ou comunidade que participam whestigacdo, recolhendo a
contribuicdo advinda de suas maneiras de ententtangformar a realidade. Segundo
Gomez et al. (2006), entre as funcbes deste Orgdessor, podemos destacar: a
contribuicdo de seus conhecimentos, revisdo cidtisadocumentos, orientagdo sobre o
desenvolvimento e processo do projeto, 0 contreleqde este seja comunicativo,
avaliacdo de toda investigacao, incluindo sua<luoedes, e, especialmente que 0s
resultados obtidos contribuam para melhorar adaddi daqueles coletivos, a quem se
dirige a investigacao (ibid, p. 48);

. Constituicdo de um grupo de investigacao multiculttal: entendemos que o
grupo de investigacdo é reflexo da atual sociedterogénea e multicultural, nesse
sentido, 0 avanco de qualquer investigacdo se dataunaior é a diversidade, pois de
acordo com Gomez et al. (ibid.) entende-se a irApora de incorporar mais vozes de
pessoas que pertencam aos diversos coletivos quessta o projeto ao trabalho diario
de revisdo da literatura, estado da questdo, bdsdaformacgédo, uso das diferentes
técnicas de coleta e andlise, redacdo de documenti@dalho de investigacdo sera
facilitado.

. Formac&o de grupos operativos de trabalhotais grupos se constituem de
acordo com as necessidades do projeto e devemtaxearefas de trabalho concretas
como, por exemplo, elaborar bases tedricas, corared metodologia, preparar o
quadro de andlise da informacdo, etc. Apés o faometto de conhecimentos sobre
aspectos concretos, organizando o trabalho e elafdorpropostas para ser debatidas
em reunides plenarias e no conselho assessor.

. Reunibes plenérias € recomendavel que a equipe de investigacdo (s re
varias vezes durante todo o processo de estudo graalsar, debater todos os
documentos e propostas elaboradas para os disgjnipss de trabalho. Depois disso,

levam-se o0s resultados a um conselho assessor.utoeesa Gomez et al. (ibid)
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esclarecem que também se pode agregar novas agigtantes do proprio

desenvolvimento da organizagdo comunicativa.

Além desta organizacdo comunicativo-critica, estatodologia pressupde
alguns processos de constru¢do do dialogo entneiai@ sociedade, que podem ser
definidos realizando-se:

. Abordagem do problema a metodologia comunicativo-critica valoriza a
importancia de se compartilhar o mundo social dass@as e ou grupos sociais
envolvidos na questdo da investigacao, ja que gsoocampartilhado da linguagem o
gue possibilita sua analise e os acordos a realirardos critérios para se iniciar um
processo de investigacdo € seu impacto inovadosongedade de hoje. Uma ideia
admitida pela comunidade cientifica € que existacé® entre o progresso da
humanidade e o desenvolvimento da ciéncia. Uma ideatificado, delimitado e
avaliado o tema de investigacdo, segue-se comessd@s, por exemplo, N0 NOSSO caso,
uma vez entendida a necessidade de se superaxaadoalidade de ensino da leitura
em nossas escolas, pode-se formular, por exengpkequintes perguntas: quais sdo 0s
tipos de projetos educativos que vem apresentaxitto ié&a superacao deste fracasso?
De que maneira a historia do sistema educativo itdlmenciado na concepcéo de
leitura atual?

. Revisdo da literatura apds o levantamento das questfes de estudoalszre
um exame detalhado dos antecedentes tedricosieoprdf questdo em estudo, como
também se faz necessario revisar as investigagabsadas e as teorias que tem relacéo
com o problema. Respondem-se questdes tais corqae@e encontrou sobre o tema?
Existem trabalhos anteriores? Que tipo de informagé@ necessita para encontrar
respostas ao tema? Onde e como encontrar a infaontpe se precisa. O pesquisador
sera o responsavel por realizar analise e elabmrde&eferéncias atuais, pertinentes
para a area, procedentes de fontes diversas eamtidpde que seja suficiente para a
analise em questdo. ApOs a organizacdo da infoonalf maneira ordenada,
estabelecem-se relacfes, comparacgdes e classificasfsume-se também um didlogo
com os autores, mas também uma postura proprigiguando-se em relagdo ao tema

investigado.
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. Formulacdo de objetivos e hipotesesa formulacdo de hipdteses e objetivos
determina a orientagdo da investigacdo. As hipgtede os enunciados que, através do
trabalho de campo e da coleta e andalise da inf@omagretende-se comprovar. Os
objetivos fazem referéncia as conquistas que seapmseguir mediante a investigacao
e devem ser coerentes com o marco teorico e ddacom a revisdo documental. As
conclusbGes que se elaboram no final tém que esl@rionadas com os objetivos ou
hipéteses formuladas, tendo presente o possiveldimsocial dos resultados.

. Marco tedrico da investigagdorealizar uma boa revisdo documental é a chave
para elaborar o marco teorico da investigagdo. fedse a situagdo da questdo de
estudo a luz da informacéo revisada, abordam-sie géia suas dimensdes, informam-
se desde que enfoques se contempla, e examinaoasesqo as teorias dominantes.
Uma vez anunciados os objetivos e a hipétese, midiefo marco teérico da
investigacdo, o préximo passo é delinear as atiéslgue devem ser realizadas para dar
respostas ao problema ou responder as questdedadhsy ou seja, para contrastar
hipéteses e ou conseguir 0s objetivos estipuldEl@smomento em que o marco tedrico
€ descrito, argumentando-se a coeréncia entre pogito do estudo e a metodologia
utilizada.

. Populacdo e amostra: o critério de selecdo das pessoas ou coletivos
participantes se vincula as necessidades de estutmmbém a que as pessoas
participantes podem incorporar-se ao processo @edaccom os postulados da
metodologia comunicativo-critica. E uma fase em sgi@lescrevem as caracteristicas
dos sujeitos participantes: numero, idade, génestudos, etc. e outras mais que se
considerem relevantes para a pesquisa. A diferebgsica da metodologia
comunicativo-critica e as demais metodologias € ag@ 0s sujeitos investigados

participam do planejamento e realizacdo do estudo.

Esta metodologia comunicativo-critica concede dapeienportancia aos
critérios que deduzem de uma racionalidade comiuwacabordados anteriormente. E
segundo os autores, existem alguns critérios @de cigntifico necessarios na realizacao
das analises, séo eles:

. Dialogo intersubjetivo: aqui os critérios de verdade se baseiam na pati&o

de todas as pessoas implicadas na investigacawéstde um dialogo intersubjetivo
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com a intencdo de chegar a entendimento sobre stigude estudo. E essencial o
dialogo entre ciéncia e sociedade para a constad@&onhecimento.

. Pretensdo de validezsuscetivelde critica. O rigor de uma investigacdo esta
relacionado ao conceito de entendimento, que temocmeta 0 consenso, assim 0S
argumentos melhor fundamentados sdo garantiasefr@sntpretensées de poder. E
importante destacar aqui o que afirma Habermas/é)98s manifestacoes expressivas
somente podem ser julgadas por sua veracidade, mntantexto de comunicagao
enderecada ao entendimento” (p. 41).

. Compromissa o compromisso com a busca da verdade atravéstdoddmento
intersubjetivo é a garantia do rigor da investigagiin metodologia comunicativo-
critica. Entende-se que isto possibilita um melmdendimento em e com outras areas
cientificas, especialmente quando se trabalha daeinaa interdisciplinar. O
compromisso estd em gerar conhecimento sobre aguéaesulta imprescindivel para
atuar, e se acredita que o conhecimento ndo sengpleto se ndo se contemplar

também, as acdes dos sujeitos no mundo.

A importancia desses critérios em uma investigag@municativa critica é
evidente nas palavras de Habermas (1987a), emsti@@tor afirma ser racional uma
pessoa que se mostra disposta ao entendimentito ®gte capaz de linguagem e acéo.
Significa dizer que as emissfes ou manifestacéei®n@ds sdo suscetiveis a um
julgamento objetivo, possivel de critica. De acotdm este autor, esse € um grande
passo para a aprendizageng &aprender com 0S erros, uma vez que 0s tenha
identificado”. (ver p. 43)

Cabe destacar que nesse tipo de investigagao lojgtivo € o compromisso da
busca da verdade através do entendimento intetsuahjguem coloca a questdo para o
investigador é a propria realidade. No caso a sidado nessa investigacdo, estamos
abordando a tematica da leitura em uma determi@aaunidade de Aprendizagem,
tema este discutido com a Comunidade escolar eipeeda Universidade, dialogo este
possivel pela natureza da relagdo que se estalmate escola, por se conhecer o
trabalho, as interagbes que acontecem naquelecedpaigo ao desenvolvimento das
atividades de ensino, pesquisa e extensado realizagj@ntamente entre equipe da

Universidade e comunidade educativa nesse espade deano 2003.
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No mesmo sentido, destacamos que esta relacdo rdpraoisso com o
coletivo a ser investigado estabelece-se também aomproducdo cientifica da
Universidade, para promover a producdo social ademmento, entendendo que sao
questbes relevantes para o coletivo. Sendo assitapndemos que pesquisadora, a
escola, as criancas e as familias todas fazem geste mesmo coletivo. Assim, uma
pesquisa dialégica ndo se pode constituir foraodietivo.

Justifica-se nesse sentido, a minha intencao destigar a atividade de leitura
dialogica nesse espaco educativo, que se consmidaninha presenca no ano de 2008
atuando como formadora de professoras e da diregéolar em leitura dialdgica,
atendendo ao pedido destas profissionais. Just#finda que minha atuagdo como
pesquisadora neste espaco educativo foi possiparta de uma atuante pratica em
diferentes atividades, no papel de voluntaria desdeo de 2004, auxiliando de acordo
com as necessidades deste centro educativo.

Como veremos na continuidade deste capitulo, ersaniowestigacdo, sobre
aquela realidade utilizamos as técnicas de coletalatios, também de orientacao
comunicativa. S&o elas: relatos comunicativos da wotidiana, grupos de discusséo
comunicativos e observagdo comunicativa, por eetequle tais técnicas permitem uma
maior aproximacao entre pesquisadora e sujeitassiigados, e que tais sujeitos nos
ajudam a entender ndo somente como acontece ia ldialdgica em sala de aula, mas
também os impactos desta nova maneira de se estabel leitura, os desafios, 0s
limites e as possibilidades de transformagéo detegtmleitor da sala de aula.

A seguir, explicaremos cada uma destas técnicasinsleg os estudos de
Gomez et al. (2006), para em um segundo momentcaxpomo se deu a utilizacdo

de cada uma dessas técnicas na coleta das infamaghto aos sujeitos investigados.

. Relato comunicativo: de acordo com GOmez et al. (2006), trata-se de um
didlogo entre a pessoa que investiga e a investigaom pretensdo de refletir e
interpretar aspectos da vida cotidiana da pessoastigada. Através do roteiro que
orienta o relato busca-se ndo fazer uma biognaiEe, sSim uma narracao reflexionada de
sua vida cotidiana que serve tanto para detecpacts do presente e passado como
expectativas de futuro, assim, interessam os pesrgan) as reflexbes, as formas de
atuar, de viver e resolver situagcdes concretasddacotidiana das pessoas com as quais



136

se dialoga. Orienta-se a transformacdo, atravésurda reflexdo e interpretacao
compartilhada em torno do tema investigado. Nessid®, uma vez analisado o relato
torna-se conveniente ter um segundo encontro c@assoa a fim de consensuar 0s
resultados e, ainda, ampliar e aprofundar aspect®se considerem necessarios.

. Grupo de discussdo comunicativo:segundo Gomez et al. (ibid), o grupo
discussédo é uma estratégia que vem sendo empreg@daaia mais em ciéncias sociais
e surge para confrontar a subjetividade indivicoah a grupal, objetiva por em contato
diferentes perspectivas, experiéncias, pontossta eic. Pretende-se com os grupos de
discusséo construir uma interpretacéo coletivaeantrestigador e investigado ao redor
de um tema de estudo, através do didlogo e dapietagcdo conjunta. Busca a
transformacao sem instrumentalizar o grupo nattwehado por pessoas em comum) e
oferece a possibilidade de uma segunda volta palydr;

. Observacdo comunicativa:também € uma estratégia de coleta de dados,
apontada por Gomez (ibid) que permite ao investipgdd) presenciar diretamente o
fendbmeno observado, contando com sua versao e s@ovetas demais pessoas
investigadas, em que cada uma aborda seus conmtognem plano de igualdade e
didlogo, assim observador e sujeito observado démals conjuntamente ao fato

observado.

Para analise e tratamento dos dados, além dasdeaqualitativas de orientacao
comunicativa descritas anteriormente (relato copaivo, grupo de discussao
comunicativo e observacdo comunicativa), e que esegas proprios postulados da
metodologia comunicativo-critica, identificamos queanalise da informacdo também
se pode usar tanto técnicas quantitativas comatativds, desde que sejam realizadas
com uma orientagdo comunicativa. Quando se tenteseelade de se analisar dados
quantitativos, por um lado utilizam-se componentelsborados pela prépria
metodologia comunicativo-critica, como as dimensdadusoras e transformadoras, e
por outro lado trabalha-se com componentes dasandlialitativo da informacdo, como
a transcricdo, codificagdo, agrupacao, descrigategpretacio da informacdo. E o que

apresentaremos a seguir:

1- Componentes elaborados desde a metodologia corraativa critica:
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De acordo com GOmez et al. (2006) a andlise reklizaa metodologia
comunicativo-critica esta condicionada pelas dirdess exclusoras e pela

transformadora, bem como pelos tipos de manifestdgaliscurso:

. Dimensdo exclusoraesta dimensao refere-se as barreiras que impedem a
transformacao
. Dimenséo transformadaraefere-se as vias que permitem supera-las. Nas

palavras de Gémez et al. (2006):

As dimensdes exclusoras sdo aguelas barreiraalgumas pessoas
ou coletivos encontram e que lhes impedem a incagdo a uma

préatica ou beneficio social, como por exemplo, ocao de trabalho,
0 sistema educativo, etc. Se ndo existissem taiseilzs, essas
praticas ou beneficios sociais estariam a disposigh pessoas ou
coletivos excluidos. As dimensdes transformadoéas axjuelas que
contribuem na superacdo das barreiras que impedeicpgooracao

das pessoas e ou coletivos excluidos nas praticesreficios sociais.
(ibid, p. 95-96)

De acordo com estes autores as barreiras saorsenial colocadas e se tais
barreiras ndo existissem as pessoas poderiam aftcalguns beneficios ou praticas
existentes na sociedade. Colocam como exemplotengseducativo, a idade e o
mercado de trabalho que, muitas vezes, excluerasso@s de tais atividades e praticas.
Por outro lado, afirmam que esses elementos calscatbmo barreiras, em
determinadas situacdes podem caracterizar-se ayséinte em outras circunstancias e
que para que iSSO aconteca € necessario que sesitrdgdes que possam ser
transformadas. Essas sdo as dimensdes transfoasador

O desejo de transformar as barreiras exclusorastransformadoras € o
objetivo caracteristico de uma pesquisa que se pesta metodologia de investigacao,

ou seja, transformar as limitacbes em possibilid&das dificuldades em oportunidades.

. Tipos de manifestacdo do discurdds tipos de manifestacdo do discurso

oferecido pelas pessoas tal como as dimensdesseratue transformadoras constituem
0 nivel de analise proprio dessa metodologia. $&acterizados pelas interpretacdes
espontaneas, ou seja, a primeira interpretacamaunéesta sobre um determinado tema

ou fendmeno social; as interpretacbes reflexivas g@o descricbes da realidade
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argumentadas e refletidas criticamente pelas pgssoare sua propria vida e
conhecimentos; e as interacdes que sdo as relagégsessoais que se estabelecem
entre as pessoas, por quais seus comportameritdkisaciam e se modificam.

Partindo dessas consideragcfes, vamos agora ataigienrs componentes da
andlise qualitativa dos dados, sao eles: transgragidificacdo, agrupamento; descricdo
e interpretagéo.

2- Componentes elaborados desde a analise qualiteti

. Transcricdo todo o material da coleta é transcrito, sejam ake®bservacdes
comunicativas, os grupos de discussao ou os retatosinicativos. Logo em seguida,
faz-se a identificacdo com uma referéncia, por @empara identificar o relato
comunicativo nimero um, escrevemos: RC1;

. Codificacdodos paragrafos em registros comunicativos: amatsa as frases,
os paragrafos, palavras etc. e anotam ao lado igac@drrespondente, as dimensdes
exclusoras e transformadoras contidas em cadarpfsagpmunicativo. Na seqiiéncia,
as unidades de analises codificadas sdo agrupawdsrroe a estrutura do quadro
elaborado;

. Descricao e interpretacdo da informacaanterpretacao € feita de acordo com

as teorias sociais e educativas e sua correspdadémn os objetivos e hipdteses. E
uma primeira analise apresentada as pessoas panties com o objetivo de analisarem
conjuntamente, aclarar as duavidas e aprofundarnslgaspectos nao analisados
inicialmente pelo investigador (a);

. Resultados e conclusdasna vez contrastadas as interpretacbes com asgses

participantes, se integram os resultados obtides elabora um informe final com os
resultados, tal informe deve conter. os objetivbfdteses, a base teodrica, a

metodologia utilizada e os resultados.

Os autores Gomez et al. (ibid) indicam que a intm@&o recolhida admite
diferentes niveis de analises, desde uma analisieabécategorias e dimensdes de
analises) até um nivel amplo de analise (categosabcategorias, caracteristicas,
dimensdes, tipos de manifestagao do discurso).
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Num nivel basico de andlise, parte-se de uma aadepgara cruza-la com as
dimensdes transformadoras e obstaculizadoras. @irsegpresentaremos um exemplo
de nivel basico de analise.

Sistema Mundo da ¥id
Dimens6es 1 2
Exclusoras/ obstaculos
Dimensdes 3 4
Transformadoras

Figura 1: retirada de Gémez et al., 2006, p. 103

Num nivel amplo de analise podem ser acrescengélaisdas categorias e das
dimensdes exclusoras e transformadoras, algumasategbrias se existirem
caracteristicas vinculadas a estas categoriafy@t®gorias de estudo, assim como 0s

tipos de manifestacdo do discurso, como apontattesi@amente. Esse modelo de nivel

amplo de analise podera ser exemplificado no quadeguir:

Sistema Mundo da vida
Centro Administracdo  Cultura Familia Adolescentes Cultura
Educativo Educativa

Généa) Origem étnico (b)
Interpretacdes 1 2 3 4 5 6
Espontaneas
Exclusoras
Interpretacdes 7 8 9 10 11 12
Reflexivas
Exclusoras
Interacbes 13 14 15 16 17 18
Exclusoras
Interpretacdes 19 20 21 22 23 24
Espontaneas
Transformadoras
Interpretacdes 25 26 27 28 29 30
Reflexivas
Transformadoras
Interacdes 31 32 33 34 35 36
Transformadoras

Figura 2: retirada de Gémez et al., 2006, p. 104
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Assim como descrevemos anteriormente, apds a aeabzdas andlises de
dados, tanto num nivel basico quanto num nivel ampassa-se a descricdo e a
interpretacdo da informacéo entre pesquisador gajegtos investigados, tendo em vista
as teorias sociais e educativas selecionadaspteb@e 0s objetivos da investigacéo.

A interpretacédo realizada pelo (a) investigado®(apresentada aos sujeitos da
pesquisa e estes por sua vez, emitem suas promfexdes, refutando e/ou
aprofundando as proéprias interpretacbes acerca&sdestdos e tentam chegar a um
acordo intersubjetivo. Num primeiro momento € agmésdo aos participantes um
grande quadro com as tematicas retiradas diretemaéms falas provenientes das
entrevistas e relatos comunicativos. Nesse momantbém € apresentado um quadro
sintese, com a indicacdo dos elementos transfomemde obstaculizadores, na
perspectiva do (a) pesquisador (a).

A partir desse momento iniciamos as primeiras jmezacoes conjuntas, em
gue investigador (a) e participantes apresentamnegtos racionais de forma a
chegarem a um consenso sobre a analise apresedtéaapesquisador (a) elabora um
relatorio final contendo algumas recomendacdesndicacdes de melhoria relacionadas
ao tema investigado. Estas recomendacdes forantrgimas a partir das falas dos
sujeitos da pesquisa e serdo apresentadas porondapitulo final desta tese como
recomendacdes explicitaas falas que representam explicitamente tais resdatdes
e as falas que indicaram implicitamente estas renodag0es serdo apresentadas como
recomendagdes implicitas

E importante destacar que na perspectiva de umadoiegia comunicativo-
critica os resultados obtidos devem ser difundidés somente para o ambito da
comunidade cientifica, mas também para a instibuggopulacdo participante, pelo
carater social que tem esse tipo de estudo. Assintordamos com Gémez et al. (ibid)
no que se refere ao enfoque dialégico do trabalhpair de uma metodologia
comunicativo-critica:

O conceitoenfoque dialégicamdo é uma construgdo tedrica nem uma
teoria normativa pura sem base alguma na realigiaqbérica; ou seja,
nao surge de um estado de desejo sobre como sEsasrsociedades,
mas sim constatar qual € o papel das interag6esavas sociedades.
Isto implica um novo protagonismo das pessoas gtenpializam a
interatividade e usam a informacdo e a conecti@dpdra seus
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interesses educativos, sociais, econdmicos etcl\/met al., 2006,
p. 117)

E por acreditar na possibilidade de uma sociedadis wialdgica e menos
desigual, é que optamos por essa referéncia tedrtodologica, que vai ao encontro
dos desejos e lutas como pesquisadora e pessoantmm

ApoOs a apresentacao da metodologia comunicatiWiea;rdlamos continuidade
agora ao nosso dialogo com o (a) leitor (a), egsse motivo nos dedicaremos, nesse
préximo item, a descrever como foi o desenrolgpekruisa, apresentaremos também o

local da investigacao e as pessoas participantes.

3.2 O desenrolar da pesquisa: o contexto, as pesquaticipantes e o processo de

investigacao

Neste item nos dedicamos a apresentar a Comuni@adprendizagem onde a
pesquisa foi realizada, a escdaindo Encantadoas professoras participantes e suas
salas de aula. Depois, passamos ao relato do perdermpesquisa. No intuito de avancar
essa metodologia comunicativo-critica que vem seatekenvolvida, no Brasil, pelo
NIASE, optamos por relatar os avancos possibilgaglm nosso contexto e também os

limites e aprendizagens da pesquisadora.

3.2.1 A Comunidade de Aprendizagem Mundo Encanwadas participantes da
pesquisa.

A escola Mundo Encantado é uma escola municipandno fundamental,
localizada em um bairro periférico da cidade de Gados/SP. Iniciou suas atividades
no ano de 1998 e no ano de 2003 iniciava o proass@nsformacao em Comunidade
de Aprendizagefil. Esta foi a primeira escola a se transformar era Gomunidade de
Aprendizagem, no Brasil, processo este que foivagalm por unanimidade por todas as

professoras e direcéo.

81 Todas as informacdes relatadas neste trabalh@ solescola Mundo Encantado foram retiradas da
leitura do Projeto Politico Pedagdgico desta esamdaano de 2009 e também de conversas com as
professoras e dire¢do durante todo o percursostpiza.



142

Esta escola ja tinha como pratica o envolvimentocalmunidade em suas
atividades diarias, por esse motivo, o processdralesformacdo que mobilizou 9
encontros com familiares na participacdo das fodesge deu de forma dialogada e
efetiva. Nesse sentido, entende-se que tornar-ge Comunidade de Aprendizagem
viria somar entre tantas outras coisas aos obgtiequela instituicdo e também
ampliar as possibilidades dessa interacdo e vis@alm a comunidade.

No ano de 2003, apds o processo de transformagigoda passou a realizar
varias reunifes de sensibilizacdo tanto com profassquanto com familiares. Depois
veio a etapa do sonho, em que cada pessoa deskalei@ducativa pdde sonhar a
escola que desejava construir, processo este gligairo sonho de todas as pessoas:
desde professoras, direcdo, familiares e criai@agois de sonhados, a escola, com o
apoio da equipe da Universidade, dava inicio as atisidades®?

A coordenadora do NIASE, bem como alguns membresngneceu durante
todo o ano de 2004 na escola, realizando as fomsagas professoras na teoria da
aprendizagem dialégica e também colaborando naseredies atividades que
aconteciam. Destacamos nesse ano a formacdo decomi@Esdo composta pela
bibliotecaria da escola, membros do NIASE, uma madguns alunos (as) da escola
para organizarem o trabalho na biblioteca e aglaties de informatica que aconteciam
nesse espaco. Foi formada também nesse period@amiasdo de voluntariado e o
inicio da atividade de Grupo Interatiiaas salas de aula. A tertulia literaria dialégica

acontecia aos finais de semana, com um grupo aleces e adolescent¥s.

82 Uma das primeiras atividades realizadas por ss@l& agora ja transformada em Comunidade de
Aprendizagem foi a Biblioteca Tutorada, que é atab& da biblioteca em horario contrario ao periodo
da aula para atendimento de estudantes e moratimi®srro, na realizacéo de tarefas, pesquisas,
leituras, contacdo de histérias etc. Todo o trabélfeito com a colaboracéo de voluntarios (asdee
pessoas da Universidade, professoras, moradofesimio. Destaco minha presenga neste espago como
voluntaria, a partir do final do ano de 2003 e mentda comissao da biblioteca. Maiores informacg&es
podem ser consultadas com a leitura dos seguiritgesa “Biblioteca Tutorada: democratizacéo do
conhecimento e da informagcdo em comunidades dadipegiem”; “Biblioteca Tutorada: um espaco de
interacBes e de aprendizagens”. Os dois artigaznénaen-se disponiveis respectivamente em
http://gebe.eci.ufmg.br/downloads/316.pdf
http://www.alb.com.br/anais17/txtcompletos/sem01LEQ3074.pdf

8 O Grupo Interativo é uma atividade realizada ata de aula, uma vez na semana, com a duracdo e em
média 1:30h, coordenada pela professora e contaapoio de pessoas voluntarias. O objetivo é reforca
0 contelido e acelerar a aprendizagem.

8 Assim como ja indicamos anteriormente, para saiss sobre o tema, favor consultar a dissertagdo
intitulada: “Tertdlia Literaria Dialoégica entre aricas e adolescentes: conversando sobre ambitos da
vida”, defendida por mim, no ano de 2007, sob entaicdo da profa Dra Roseli Rodrigues de Mello
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Era nitido o avanco que a escola estava tendotia garmomento em que se
transformava em uma Comunidade de Aprendizagento tam termo de atividade
guanto em aproximacdo com a comunidade. Poréemdediacar as dificuldades e os
momentos de tenséo vivenciados pelo grupo. No ar0@5, a escola apresentava um
novo quadro de funcionarios (as) e com isso, cepygpassou por uma avaliacdo por
toda a equipe da escola e decidiram repensar dhasco

A partir do diadlogo estabelecido entre professoraitecdo, coordenadora do
NIASE e equipe, a escola decidiu manter o projetoescola, retomando assim as
atividades j& iniciadas no ano anterior. Dentratasdades destacamos o processo de
reabertura da biblioteca da escola, que apds m@uwuén a secretaria Municipal de
Educacdo e coordenadora das Escolas do Futuro ddalecide Sdo Carlos foi
estabelecido a presenca de um funcionario fixoanéario de atendimento da biblioteca.

O vinculo com a comunidade permanecia grande nal@r®®06 e agora, além
de familiares participantes nos grupos interatigosscola contava com a presenca de
alunos do 5° ano (antiga quarta série) que passauaitiar as professoras. A escola
Mundo Encantadgassou por um processo de reorganizacdo dos saphiosuito de
prosseguir com as conquistas realizadas até o ntomParticipou nesse periodo
também do | Encontro de Comunidades de Aprendizageatizado na UFSCar pelo
NIASE em parceria com as trés escolas.

Os Grupos Interativos se ampliavam e no ano de f@ra realizado em 7
salas de aula. Neste mesmo ano, os adultos da¢andém puderam comemorar, com
a retomada do cursinho pré-vestibular e a divulgaigiatividade de Tertulia Literaria
Dialdgica nas salas de EJA. O projeto ComunidadeAptendizagem ganhava espaco
entre os diferentes profissionais e sua apresentegdstendeu aos bibliotecarios da
rede municipal de ensino, de forma que se estasdecum dialogo entre o0s
profissionais e as atividades que aconteciam nasu@idlades de Aprendizagem,
especialmente aquelas referentes a Biblioteca ddor

No ano de 2008 além das 7 salas de aula com ginfativos, a escola
promovia agora uma outra atividade em sala: aslisstliterarias dialdgicas, fruto desta
pesquisa de doutorado, que a principio comecou @ms dalas e até o final deste

mesmo ano, ja acontecia em 7 salas de aula. Asgsarfas continuavam seu processo
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de formacdo e aprofundamento de estudos, no espagovado a elas, na ACIEPE,
como ja relatamos.

Podemos dizer que neste ano as atividades nestda ese ampliaram
significativamente, devido as parcerias estabedscighor exemplo, com o0 projeto
Escola Nossa. Além disso, a escola foi acompanipatka equipe da Universidade
através de sua participacdo no projeto FAPESPetpragste citado anteriormente.
Contavamos agora com a abertura da bibliotecaa#oduas vezes na semana, bem
como a continuidade das atividades no cursinhovesébular, aulas de espanhol,
inglés, aprimoramento de textos, informética, esbal de futebol, reforco de
matematica, todas estas atividades desenvolvidaspancerias com as Universidades,
empresas da cidade e voluntariado de maneira geral.

Todas estas atividades continuaram acontecendo @98, 2 nesse ano
contdvamos também com o ganho da abertura datbitdidutorada quatro vezes na
semana, sendo uma vez durante o periodo noturde egzes no horario do almoco, de
forma a atender as criancas da zona rural que cheégameia a uma hora antes do
inicio das aulas. A escola organizou seus e suagi&@sas para que se revezassem
nesse atendimento.

Entre as conquistas dos ultimos anos desde quec@aese tornou uma
Comunidade de Aprendizagem, elencamos:

* Funcionamento da Biblioteca Tutorada no horario da80h até as 19:00h na
segunda feira e até as 20:00h na terca feira;

e Aumento do acervo de livros, recebidos via prefaitu

« Ampliacdo das atividades de tertdlia literaria @it e dos grupos interativos

em sala de aula, garantindo espaco para aprimotamaneitura e da escrita

Até o ano de 2009, data em que foram recolhidasfasnacdes desta escola,
0s recursos estavam divididos em 15 salas de a@ladp que 11 s&o salas regulares; 1
é destinada ao reforco; 1 ao apoio pedagoégic@arkfiormou-se em radio da escola; 1

almoxarifado e 1 € destinada a atividades de &ifantesanato, musica e brinquedoteca.

% No ano de 2010 a atividade de tertlia literai@dgjica acontecia em 15 salas de aula, sendo 7 no
periodo da manha (5 tertilias literarias dialoge&stertilias musicais dialdgicas) e 8 no peridaltarde
(6 tertulias literarias dialdgicas e 2 tertdliassioais dialdgicas)
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O quadro efetivo de professoras em sala reguladerd0, sendo duas professoras na
educacao especial, uma no periodo da manha emupeariodo da tarde. Registrava-se

um total de 612 alunos matriculados.

3.2.2 Apresentando Maria e Isabel, as professorasponsaveis pelas turmas
participantes da pesqui&a

* Professora Maria

Mulher, mée de trés filhos adolescentes (dois nesnenuma menina), dona de
casa, secretaria, pedagoga, professora. Com 50denakade, Maria tem uma longa
histéria que aqui veio compartilhar. Com longa epeia na criacdo de seus proprios
filhos e vinculo com a escolarizacdo deles, sempartcipando de conselhos, reunides
da escola etc., resolveu em certa idade da vidicatese a profissdo do magistério,
area em que atua ha 14 anos, agora auxiliando neadipagem de outras criangas.
Conta que aproveitava a escola dos filhos, paendpr mais, assimgtiando faltavam
professores, eu ia socorrer a sala, (risos), nadaele até sem ganhar naddrelato
comunicativo), aproveitava as conversas com piofiass mais experientes para
perguntar e aprender aquilo que estava com ddeia todo aquele entusiasmo de
professora iniciante, e dizendo eu néo faco issas wou fazer aquilo (risos){relato
comunicativo). Depois de atuar como ACT por unssatarna-se professora efetiva da
rede municipal em Sao Carlos no ano 2000.

Segundo ela, sempre gostou muito de trabalhar cooniancas e antes de ser
professora sonhava em fazer psicologia clinicaga@o a cursar um ano e meio de
psicologia, porém nao foi possivel continuar dewadoutras escolhas feitas durante o
percurso. Afirma ainda que, nesse periodo encordeau marido, casou-se, teve 0s

filhos, trabalhava e pela dificuldade em viajar comanca pequena:

(...) decidi que eu ia ter todos os filhos que eisapse e depois
voltaria a estudar (risos). E foi muito bom, p@&ceu curti muito

meus filhos, aprendi muito com eles, (risos) e Ipgjeconta disso eu
falo que eu entendo um pouco as criancas, essaciav@e estar o dia

% As informacdes referentes a apresentacéo daspdofEssoras foram elaboradas pela pesquisadora a
partir da leitura do relato comunicativo elaboradon cada um delas. O relato com a professora Maria
foi realizado no ano de 2008, ja o da professahdisse deu no ano de 2009.
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a dia com os filhos, faz com que a gente aprendmante de coisas e
dé conta de resolver algumas coisas que sao paaigddade (relato
comunicativo).

E, ao voltar a estudar, conseguiu conciliar o hordos filhos com os seus,
procurando estar na escola no mesmo periodo erelgseestudavam, para assim nao
perder os poucos minutos que tinha com eles. ldtgeconsegue dividir seu tempo em
dois turnos: pela manha realiza a contabilidadenda empresa propria da familia e no
periodo da tarde dedica-se a funcdo de profesSogae ndo sobra € muito tempo para
o lazer, segundo seu relato.

Maria conta que veio de familia em que as condifiaaceiras ndo eram uma
das melhores e estudava em zona rural, o que lthfra,) em muitos momentos, o
acesso a leitura, ja que pessoal da fazenda era muito discriminado, do fgue até
hoje, viu. Eles ndo podiam retirar livros, dava uimgressao que a gente nunca mais
iria voltar para escola, sO podia ler na bibliotéc#érelato comunicativo). Desse modo,
tanto pela auséncia de biblioteca na escola e magnpdades quanto pelo lado
financeiro, ela teve pouco acesso aos livros, mmge escolar, porém com o decorrer
dos anos, relata que, do seu ponto de vista, daekomelhorando e as bibliotecas
aumentando seus acervos.

Sobre a decisdo em comecar a desenvolver a atividadtertulia literaria
dialégica em sala de aula, Maria nos relata queldeido a um desejo construido no
decorrer de sua profissao pelo acesso a leitura foalas as criancas, melhoria na
compreensao do lido, melhoria na escrita. E quaioddeceu as tertulias, pensou que
este seria um caminho para que as criancas tambeesgem seguir algumas regras de
convivéncia mais respeitosa, acreditando, por el@mps trabalho com os principios
da aprendizagem dial6gica em sala de aula. Afifgquando eu pensei na Tertulia, foi
exatamente por isso, para melhorar a leitura depesa melhorar ndo sé a questao da
fluéncia da leitura, mas também o entendimento laque |€, pois as criancas hoje
tém muita dificuldade de entender o que(i€lato comunicativo).

Professora Maria pensa ser essencial a leiturapmaer também, pois se
recorda de sua época a escolarizacdo da literajueaa fez ir perdendo aos poucos o

gosto pela leitura dos denominados classicos elatitra:
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(...) eu tive e tinha muita sede de leitura até @@wscola comegou a
me cobrar aqueles benditos resumos... Aquelasarguptas que vocé
tinha que ta respondendo e depois vocé chegavalaalém de ter
que entregar uma ficha para a professora vocé fama prova”.
(relato comunicativo)

E por ter vivido essa experiéncia, ela nos con& guacura incentivar suas
criancas na arte de ler, estimulando-as a irena &iélioteca da escola, e caso alguém
queira, pode compartilhar a histéria da semanaa®»amigos da sala de aula. Confessa
gue aproveita essas histérias para trabalhar @ gargramatica, pois sabe a importancia
do instrumental e a dificuldade que as criangas résse sentido, porém ndo com
aguela cobranca que recebeu no seu tempo de escola.

A professora Maria sabe que ainda tem muita cosafazer para melhorar a
qualidade de ensino, ainda ha criancas que vao @agmarta série sem serem
alfabetizadas, como nos relata, ainda ndo ha lierdgientes nas prateleiras das
bibliotecas que possam atender as necessidadagadaar outro lado, acredita que a
mudanca € possivel e trabalhar com a Tertuliadn@Dialdgica em sala de aula, vem
apoiar essas transformacdes, por ajudar a coloegras”, a oportunizar a qualidade na
leitura, a “baixar a sua ansiedade”, mudar a pagpratica, reinventando novas formas,

reorganizando novos espagos etc.

* Professora Isabel:

A Professora Isabel também nos ajudou a elabosar gssquisa e pensar as
questdes ndo apenas relacionadas a educacao, m@srtaa condicdo da vida. Vinda
de familia tradicional da zona rural e sem muitetudos académicos, foi criada
juntamente com seis irméos, sendo quatro homenasrdulheres, também professoras
do estado. Ainda lembra-se da dificuldade da auisé&epois que os deixou para vir
para a nova cidade, quando se casou. Com 50 andadis tem 18 de magistério, é
mae de trés filhos adolescentes, vive em S&o Cewlossua familia ha 25 anos e relata
com carinho sua relacdo com eles, apesar da faltteerdpo, questdo que vai ser
relembrada em cada momento do relato.

Conta-nos que ser professora sempre foi um degpagoela carregava a partir
das experiéncias positivas de professoras quedignamte a sua escolaridade inicial e
por isso ja na adolescéncia cursou a escola Nanpalsteriormente cursou a faculdade
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de geografia. Nessa época prestou concurso puhdicaede municipal e estadual de
ensino e comecou a ministrar aulas tanto de geagmianto para 0 ensino
fundamental, que hoje contabiliza um total de I&@sarmabalhados como profissional da
educacao.

No inicio de sua carreira, a professora Isabel stimi aulas tanto na rede
municipal do ensino da cidade de S&o Carlos quaatcede estadual para as séries
iniciais do ensino fundamental. A principio, noaelst foi estagiaria por um periodo de
trés anos, como professora das séries iniciaip@sleomecou a ministrar aulas a partir
da quina série até o terceiro colegial, trabalh®rgaliza até os dias de hoje.

Sobre sua infancia, a professora guarda boas eegied e diz ter sido
essencial o apoio da sua familia no processo Indaaescolarizacdo. Segundo a
professora: émbora meus pais ndo tivessem estudos, minha roéeexpmplo, foi
poucos dias na escola, mas acho que a forca queadsava e a preocupacgao de
guerer que a gente estudasse, era muito gran@elato comunicativo)

Por problemas de trabalho, a familia sempre se waudaiito, fazendo com
que as criancas estudassem, as vezes, em maisadesgoia no periodo de um ano.
Apesar dessas mudancas constantes, ela record@acioimo, da primeira professora e
como esta foi sua referéncia no aprendizado dardeiAfirma que seu primeiro livro
foi a cartilha Caminho Suave, material este queestadado com afinco, ja que a

professordomava a leituraE com emoc¢é&o nos conta:

(...) eu fico apaixonada quando me lembro de urngegsora que eu
tinha, chamava Dirce, era uma japonesa e eu cha@gsziola e ela me
deu um caderninho prontinho de todos os pontos parastudar
(nesse momento a professora fica emocionada eofesse enchem
de lagrima, pesquisadora também se emociona comeksa), fico
encantada quando me lembro dela, que tipo de pmfesque eu
chego e ela me da um caderno pronto (...) (tregtraido do relato
comunicativo)

A professora enumera varios professores e pro@ssgue marcaram
positivamente sua escolarizacdo, mas também sedeed® alguns que deixaram
marcas negativas profundas. E ao relatar um poecsed mundo da vida que a
professora nos ensina como este ndo pode serdepukrdeitura da palavra (FREIRE &
MACEDO, 2006)
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(...) o que aconteceu foi eu perdi meu pai nessriE® e quando eu
perdi meu pai eu fui muito mal na matéria delaefefse a uma
professora de historia), tinha que estudar aqualess grossos de
historia geral e meu pai estava internado e coisal e ela nunca
chegou para mim e nem eu disse para ela que mestpaa doente e
nem ela perguntava alguma coisa sobre meu pailadecera muito
pequena, ndo sei se ela ndo ficou sabendo, mapandéaleceu e eu
fui muito mal na época e eu peguei aversdo poorasttrecho

extraido do relato comunicativo)

A leitura exaustiva de livros de literatura claasiambém fez parte da sua vida
escolar. Foi com Jorge Amadagueles super pesadogue ela passava a noite, lendo

para depois fazer os trabalhos de escola e coeta qu

(...) até hoje eu tenho pavor de trabalho em equipe Eu.varava a
noite fazendo trabalhos, de ler livros e por o @@as outras pessoas
na equipe. Até hoje quando é trabalho em equige@wom pé atras
com meus alunos e falo porque era uma “sugacaohana tudo
quanto é trabalho era eu quem tinha que fazer.

Apesar desses empecilhos, ela conta que adoragd @pequeno Principe” e
“Meu pé de laranja Lima”, ja faziam parte de setomm leitor, desde aquela época,
mesmo com a dificuldade de acesso a tais obrasigdas‘aqueles livros que eram
dificeis da gente conseguir, quase que nao tineanglar, procurava com quem tinha,
lia, ia a casa do professor e se virava, tinha tpresim”.

A professora conta que sua experiéncia de leitarastola, perpassava pela
leitura dos classicos, porém se resumia a tarefazbe leituras para apresentacéo de
trabalhos: & gente fazia trabalhos, uma vez eu tive que apraseat frente da sala de
aula, uma... fazer uma aula na frente da sala elasc um assunto e, eu escolhi um
assunto sobre 0s suecos, ndo sei por que, eu pegueirevista, e fiz a aula sobre
aquilo”.

Apesar desta leitura voltada mais ao instrumentalqde com a propria
conexdo com a vida, a professora reconhece o egmumlar como um dos mais
importantes propiciadores da leitura literaria,fessa queta gente so lia na escola e
estudava muito em casa, porque naquela época tpieaestudar muito (énfase dada

pela professora), porque era tudo sem consulta”
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Relata que os deveres de escola tinham que seladstiem casa, 0 que era
dificil, pois tinham queestudar e ajudar no trabalho de casa tambémis nés
tinhamos que ajudar, a familia era grande, o pailggva pouco, minha mae tinha que
trabalhar fora (...) na quarta série eu ja tinha eurabalhar como empregada
doméstica, desde novinha eu e os meninos tambéos(émfase dada pela professora).

Comparando aquela época, que a professora relataue dificuldade, ela
pensa que hoje as criancas tém mais facilidadesgséwmdar, como por exemplo, escola
mais perto de casa e também cré que o relacionareetre professora e aluno/a mudou
bastante, comenta quldje eles tém mais abertura, pelo menos eu dou ahbegura
para eles participarem junto comigo, expressardesas”.

“Hoje a gente trata eles muito bem, mais do quesatg sabe do passado que
os professores faziam coisas absurdaapesar dessas mudancas no relacionamento
entre aluno/a e professora, ela desabafaceetlita que hoje nds professores somos
pouco valorizados ainda” E por esse motivo, é fundamental o trabalho icolet
realizado na escola, nesse sentidogénte trabalha meio que uma ajudando a outra,
passando atividade, a gente acompanha assim, & geotura o0 que uma vai passando
para outra, vai dando mais ou menos as mesmassoisagente tem troca tamb&m

A professora relata que a leitura é um conteuddabtes trabalhado nessa
escola, sendo esta a pioneira a trabalhar convidate de tertulia dialégica na sala de
aula, porém em sua sala de aula relata geese an a gente ainda nao introduziu a
tertdlia, mas a gente usa 0 mesmo esquema conit@®$enas disciplinas da sala de
aula”. A leitura dos classicos da literatura Universabestdendo espacgo para outras

leituras em sala de aula, porque (...)

(...) a gente esta tendo muito problema de ndeat#a do contetdo,
tem o Proerd, as aulas de computacdo e muitasssdgtiss da sala de
aula aqui, para essas atividades, me barra um e colocar a
tertdlia, embora eles leem... leem na histéria, geagrafia, no
portugués e a gente usa assim o0 mesmo métodor, dtelparar, de
obedecer os principios, de quem vai falar primedmedecendo aos
principios. Eu comento com a crianga: “olha vameigat fulano falar

87 E importante destacar que a professora nesseea®@0® ministrava aulas para outra turma que r@o é
mesma em que realizamos a coleta dos dados. Easvadmentos da entrevista, deixa claro a mudanca
em sua préatica pedagdgica, pois apesar de nantteduzido a tertilia literaria dialdgica em sutasa
leva os principios da aprendizagem dialdgica pat® espaco, realizando a leitura de diferentes
conteudos, utilizando este método dialégico.



151

primeiro hoje, mas vocé pode falar também” e ningtiéa sem falar.
A gente obedece aos principios e a gente comemadT@C que os
principios a gente vai trabalhar sempre na salautke tendo tertdlia
ou ndo tendo tertulia (trecho extraido do relatowaicativo).

Comenta que seu interesse inicial em realizartéligediteraria dialégica em
sua sala de aula nasceu da necessidade e o desgje eseus alunos (as) lessem mais e
melhor e também pela necessidade de que as crige¢cesspeitassem mais, 0 que
aconteceu a partir da utilizacdo dos principiogg@ndizagem dialdgica, eixo central
desta atividade, em sala de aula, em todas asiasa¢éndo somente na aula de leitura,
acredita quéa partir dos principios”, agora“eles leem”, e reforcague o“comentar o
que leu, ou colocar o que achou de interessant®o ague avancou para eles,
bastante”.

Sobre as expectativas de futuro, a professoraarglat: You estar iniciando
esse ano a propria tertllia mesionas enquanto issogles estdo levando livrinhos
para ler toda semana que pegam na biblioteca e uezxapor més eles me fazem um

trabalhinho sobre um dos livrinhos que eles leram”.

Todas estas informagdes sobre as duas professoaas fetiradas do®latos
comunicativos que realizei com elas, no ano de 2008 e no ana088. A seguir,
vamos nos deter a explicar esta e as duas outrasds utilizadas na coleta dos dados:
observacdo comunicativae grupo de discussdo comunicativo

Passamos agora a discorrer sobre as técnicas atjuat de orientacao

comunicativa utilizadas com as professoras acimesaptadas.

3.2.3 Uma introducdo sobre as técnicas de colewm:aprendizagens e os limites

verificados a partir do trabalho com a metodolog@municativo-critica

Ao mesmo tempo em que acompanhava e orientava abnerie, no papel de
voluntéria, a formacéo das tertulias literariadadjwas em diferentes salas de aula, na
escolaMundo Encantadoa partir do segundo semestre de 2008 pude intciaro
pesquisadora o processo de coleta dos dados @asdeabula destas duas professoras

investigadas. Como desde o primeiro momento, gizatdo no decorrer deste capitulo,
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tudo foi sendo construido conjuntamente, ndo timsams respostas, nem mesmo
receitas, apenas apostavamos na realizacdo detividade de leitura que fosse exitosa
tanto para as criancas quanto para as profesSahg&mos dos possiveis desafios, mas
também das possiveis conquistas que teriamos ,jadasabalhar com a metodologia
comunicativo-critica.

Agora, uma vez decidido quais seriam as particggama pesquisa, nosso
objetivo era conhecer um pouco mais de perto as piedessoras, seu dia a dia e seus
trabalhos nas salas de aula. Iniciamos, dessa foomg@ue denominamos em
metodologia comunicativo-critica, oselatos comunicativos que consistem na
obtencéo da informagéo a partir de um tema acordadum encontro interativo entre
investigador (a) e investigado (a).

O intuito do relato foi o de estabelecer um didlagon cada uma das
professoras, de forma a entender um pouco mais siEs cotidianas, suas
experiéncias com a leitura dentro e fora da salauli® e a opg&o por vivenciarem a
pratica de leitura dialdgica em suas salas de eaao estratégia de apoio as suas
praticas pedagdgicas e de melhoria da qualidambededas criancas.

De forma a iniciar nosso primeiro encontro, elabma um quadro com
algumas tematicas orientadoras do relato, tematstss que foram, na sequéncia,
consensuadas com as professoras. Foi pedido pareoguentassem durante o relato,
temas como:

1. Percurso pessoal até chegar a sala de aula;
Vivéncias escolares de leitura;
O trabalho no dia a dia;

Interesse pela tertulia literaria dialdgica;

o & 0N

Percepcdes sobre suas préticas em sala de aulstedaratividade de tertulia
literaria dialégica e depois da atividade;

Percepcédo em relacédo as aprendizagens das criangas;

Expectativas de presente e futuro;

Como as criangas e professora interagem e se ecwesierelacéo;

© © N o

Caracterizacdo das préticas de leitura ja exigeni sala de aula e as
contribuicGes da atividade de tertulia literarialdgica;

10.Aprendizagens docentes.
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Destacamos que o primeiro relato comunicativodalizado com a professora
Maria, no dia 30 de julho de 2009, no periodo ddetana sala das professoras da escola
investigada, enquanto seus alunos e alunas reaftizavatividade de educacéo fisica.
Estavam presentes eu e Patfftgue é investigadora iniciante do NIASE e também er
a estagiaria na sala dessa professora, na datsdaiga.

No dia anterior (dia 29 de julho) entreguei umaiadmo meu projeto de
pesquisa para a professora Maria para que ela smidiesscom mais tranquilidade e
poder contribuir mais diretamente com o tema ansestigado. Assim, marcamos para
iniciar o relato no dia seguinte (dia 30-07), er@fgssora ja disponibilizou o dia 31 de
julho, no mesmo horério, caso nao fosse possinmirar o relato no dia 30.

Na data combinada eu e a Patricia chegamos 10 osirarites do horario
previsto e nos dirigimos até a sala das professmespreparar o gravador e espera-la.
Quando Maria chegou expliquei novamente o objealieste relato e apresentei o livro
de “Metodologia Comunicativa Critica”, explicandaejerencial tedrico-metodoldgico
gue nos baseamos para pesquisar e que se tratavaadenetodologia ainda pouco
conhecida no Brasil e por esse motivo também érgmaegquisadoras iniciantes nesta
metodologia. Este primeiro relato teve duracao@m#hutos.

O segundo encontro com esta professora foi realizax dia seguinte, no
mesmo local e horario e teve a duracdo de 30 nenttio e Patricia retomamos alguns
pontos dialogados no dia anterior e acordamos geams seriam relatados hoje.
Ambos os relatos foram gravados com a permiss@oafi@ssora.

Ja com a professora Isabel o relato comunicativdos@ossivel de ser
realizado no ano seguinte, ou seja, em 2009, deaao inUmeros obstaculos que
presenciamos, como por exemplo, a falta de homrdia disponiveis na semana,

relatados pela professBtaAssim, a professora argumenta que o melhor diiarério

8 Nome ficticio. Enquanto grupo de pesquisa, o NIAfBia a integracdo de pesquisadores iniciantes
junto a pesquisadores mais experientes, no sedéidmeparar a formacéo destes. Pedimos a professora
Maria a autorizacdo para a participacdo de Patniesée relato comunicativo, o que foi concedida pel
vinculo de confianca ja estabelecido entre todas né

8 A professora Isabel ministra aulas na rede muaioife ensino, no periodo da manha, e aulas de
geografia para o ensino médio na rede estaduahsiace no periodo noturno. Aproveita o periodo da
tarde para preparar as aulas e também participaredmidoes de HTPC de cada escola e utiliza os
horéarios de educacéo fisica para corrigir tarefas @) alunos (as) e também para conversar com
familiares.
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seria o dia 29 de maio, no horéario das 08:45h OH9:@m sua propria sala de aula,
periodo em que as criancas realizavam a atividadeddcacéo fisica. Neste mesmo
espaco estavam presentes algumas criancas queavaal avaliagcdo, enquanto isso,
professora e pesquisadora conversavam sobre ascsrdescritas anteriormente.

Cabe destacar que tais relatos comunicativos fdramscritos por mim e
organizados em quadros elencando os fatores traresfores e fatores que pdem
obstaculos & realizacdo da leitura dialégica ena s auld® Em um segundo
momento, tais quadros foram apresentados as poodssse analisados
intersubjetivamente, produzindo os quadros sintggeserdo apresentados no proximo
capitulo.

Além dos relatos comunicativos, realizamos tambétnae duas técnicas de
coleta de dados: asbservacdes comunicativag 0s grupos de discussao
comunicativos.

Eu, na minha fungcdo de pesquisadora estava alars@mente em suas salas
de aula com o intuito de contribuir para a constoudo conhecimento cientifico e
elencar elementos para a melhoria da aprendizagi¢éonal das criancas e também das
praticas das professoras. Nao posso deixar de glimerao mesmo tempo, eu ia sendo
contemplada com grandes e diferentes aprendizagerie em relagdo a minha
formacdo pessoal quanto de investigadora nestditama

No decorrer do segundo semestre de 2008, mais iksp®@ente entre 0s
meses de julho a dezembro, acompanhei o quintdaariga quarta série) da professora
Maria, no periodo da tarde e o quarto ano (anégzetra série) da professora Isabel, no
periodo da manha, anotando em um diario tudo oegueodia constatar. As duas
professoras pediram para que nos primeiros ensm®wopudesse ficar na sala no
periodo completo da aula, no intuito de estabelecginculo de confianca com as
criancas e também poder apoiar o trabalho da paf@sha conducdo desta leitura

dialogada e direcionada pelos principios.

 Tanto a professora Maria quanto a professora llgabeealizavam a atividade de tertdlia literaria
dialégica em suas salas de aula, desde o primemestre de 2008, por esse motivo destacamos que o
relato comunicativo, realizado no segundo semedtre2008, com a professora Maria ja nos dava
elementos para pensarmos as possibilidades, osavaros limites desta atividade em sala de aaa. D
mesma maneira, o relato com a professora Isabahaale 2009 nos possibilitou ter um panorama mais
geral do que foi esta atividade durante todo o @m@008, em que nos dedicavamos a acompanhar e
investigar tais salas de aula. Por isso considesgrmadinente a elaboracdo do quadro com os elemento
transformadores e os obstaculizadores neste mordantwestigacdo conduzida por nés.
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De acordo com a metodologia comunicativa critistes encontros semanais
nas salas de aula podem ser nomeadoslps®rvacdes comunicativas,que significa
um compartilhar significados e interpretacées s@weacdes cotidianas, habilidades,
atitudes, nas atividades de vida cotidiana e nease, compartilhar as acdes que
envolviam a leitura em sala de aula. Gomez e8D§) explicam que o enfoque desta
metodologia se centra nos significados e interpdets surgidas de uma interacao
comunicativa em plano de igualdade, em que a ochdera fornece ao observado sua
bagagem cientifica correspondente ao tema de estudo

Tanto com a professora Maria quanto com a profadsabel, foi combinado o
melhor dia da semana e o tempo destinado a tafiadie: uma hora semanal, em cada
sala de aula, tempo este que, em muitos momerdabawa sendo ultrapassado para
finalizar a leitura do capitulo lido no dia, ou mespara finalizar alguma discussédo em
torno dos destaques apresentados pelas argumentigeriancgas.

Em um dado momento da coleta, eu e as professeraglhjfamos que os
destaques realizados a partir da leitura dos lieras infinitos, o que de um lado era
positivo, pois indicava o aumento do interesse fmtara nas criancas, bem como a
vontade de reflexdo e argumentacdo. Por outro ladosentido de localizar melhor
nosso objeto de investigacao, decidimos em cadangndocar a analise em apenas um
aspecto da realidade pontuada pelas criancas. Aasi@s de iniciarmos a leitura do
dia, combinavamos entre professora e criancas, sgré nosso foco, para depois
pensarmos e refletirmos juntos (as) sobre o teroidide no dia.

Entre todos os temas destacados para serem olsekawnte os encontros o
gue nos chama atencdo € o argumento das profegsoeague focassemos a fluéncia
da leitura, a relacdo da crianca com o texto ligeys siléncios e suas reacdes
espontaneas, a leitura e a compreensao e intg@oe@o lido no momento dos
destagues e a pontuacdo. Estas inquietacbes dfessoras s reforcavam nossos
argumentos sobre a importancia da leitura em salauth e qual o papel que ela (a
leitura) vinha desempenhando neste espaco, com Igeiles e necessidades de
superacéao.

Como investigadora, me cabia o dificil papel decoler tudo 0 que acontecia
nesse espaco, durante o tempo de em média umaahotar em um diario de campo,

fazer a reflexdo e compartilhar com o grupo o quénavia destacado neste dia, para
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que pudessem argumentar em torno das minhas obSesv& chegarmos ao mais
proximo possivel de uma real interpretacéo daqeelédade.

A partir dos destaques que as criancas faziam dagym@mfos do livro, seus
argumentos, as interacdes entre elas mesmas, eagee o livro, entre elas e a
professora ou com a pesquisadora, ia construingenha linha de pensamento e de
registro. Reservavamos 15 minutos finais parataréetdas minhas compreensdes do dia
e dialogavamos em cima dessas observacdes, perdgarga concordavam ou nao, se
desejariam acrescentar ou retirar algo dos meusgosse, dessa maneira, elaboravamos
uma sintese conjunta final entre pesquisadoragssofa e alunos (85)

Dentre todos os argumentos que vimos dando ao ldagmpitulo pela nossa
escolha tedrico-metodoldgica, entendemos que uenedi€ial importante colocado pela
metodologia comunicativo-critica € a forma de abalhar com as técnicas de coleta de
dados, ou seja, o papel de dialogar cada deciaéla,abservacéo e ndo apenas registrar
e/ou analisar as questdes ou informagbes, comotemeprem outras metodologias.
Nesse sentido, nos deparavamos com mais um desafipreender que dizer o que
estdvamos pensando seria mais que pronunciar asjasignificava assumir o
compromisso da palavra verdadeira, como ja nosi@avaiFreireaquela que atua e que
transforma.Assim, em muitos momentos, o dizer foi doloroswém necessario para
manter a coeréncia e uma postura ética entre ofaldazer.

O dizer a palavra nos foi facilitado pelo vincule cbnfianca que estava se
estabelecendo a cada dia na sala de aula, enfesgwa, criancas e pesquisadora, pela
possibilidade de todas entenderem que 0 meu phpelaera apenas o de pesquisar,
mas o de atuar no sentido de colaborar com a tnanatdo, no nosso caso, com a
transformacdo das praticas leitoras nessa escofa. pofessoras pesquisadas
apresentaram-se, desde o primeiro momento, comfidasecom a leitura de seus
alunos (as) e por esse motivo se motivaram, airas, /m iniciar a formacao da leitura
dialégica em suas salas de aula, para que néssadés pensar juntas quais seriam 0s
resultados positivos e quais seriam 0s obstacudesean superados.

Naqgueles 15 minutos finais reservados a leiturantiabas observagfes, pude
a cada semana, expor ao grupo algumas inquietagfesentes a dindmica que se

%! Levando em consideracéo as especificidades detoasha, destacamos que de maneira geral, este
procedimento foi realizado da mesma maneira em gadadas salas de aula investigadas. No total foram
15 observag¢Bes comunicativas em cada sala.
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estabelecia na sala, como por exemplo, pedia pamacas e professoras ajudarem a
pensar qual a compreensdo de leitura que estavado?eDe que maneira esta
compreensao e entendimento do lido poderiam sariogladas com questdes da propria
vida? Quais séo as atitudes que poderiamos teiaparar o (a) colega no momento da
leitura?

O investigar a leitura dialégica em sala de aukanale acompanhar a pratica
da professora, teve como objetivo também verifoisaavancos das criancas ndo apenas
para que lessem mais e melhor, mas também parpugiessem interagir a partir da
leitura, aprender a partir de uma pessoa mais iexper fazer didlogo igualitario com o
parceiro, entre outras. E nesse processo de co@istmonjunta das analises, fomos
delineando melhor os caminhos que iriam orientasbaervacdes, argumentando sobre
elementos positivos e negativos. Por esse motivans@ que as observacdes
comunicativas foram um dos momentos mais dificaisaeta de dados, pois além do
dizer, me deparei com o enfrentar-me: enfrentaness medos de dizer, mas também
melhorar a forma como dizer, corautoridade mas semautoritarismg com
amorosidade

Com o passar dos meses, tanto a professora Maraaja professora Isabel
solicitaram que eu focalizasse o olhar mais narkeié interpretagéo do texto, pois este
era e ainda é o grande desafio colocado nessa&s sd@giais de ensino. Ressaltamos
ainda que ndo nos coube aqui fazer um estudo catiymaentre a pratica das duas
professoras, nem mesmo identificar as diferencdse eima sala e outra, 0o que
queremos nesse trabalho é explicitar como foi arorggcdo e construgdo da leitura
dialégica com criancas nas primeiras salas de dwlBrasil a realizar a atividade de
tertulia literaria dialdgica com criancas.

Da mesma maneira como foi feito no relato comuivicataqui também
elaborei um quadro destacando os elementos tramsfiores e os obstaculizadores da
leitura dialégica em sala de aula. O quadro fdofei partir da leitura exaustiva das
anotacOes dos diarios de campo e da sintese canjealizadas no final de cada
interacéo entre pesquisadora e sujeitos.

A Ultima técnica de coleta de dados realizada fajropo de discussao

comunicativo. Esta técnica teve a particularidade de ser ez num primeiro
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momento, com as professoras participantes e deraisssoras da escola e, em outro
momento, com o grupo de criancas de cada salalae au

Com relagcédo a participacdo das criancas na pesaqusgersei pessoalmente
com cada familia, em reunido de familiares que tecta na escola. As professoras de
cada uma das turmas cederam um lugar na reunidoqoa eu pudesse explicar os
objetivos da pesquisa, a atividade de Tertuliar&ita Dialégica como sendo parte da
dindmica da sala de aula, os riscos e benefici@s qaala crianca participante (ver em
anexo). Diante disso, os familiares presentes, Bpés 0 documento decidiam se suas
criangcas poderiam ou nao participar da pesquisa.chm de familiares ausentes,
enviamos a autorizagao e aguardamos a resposta.

Em conversa com as professoras das duas salaanestem acordo de que
seria importante que todas as criancas participasdes grupos de discussao
comunicativos, para ndo se sentirem constrangioi@sacsituacédo de n&do participarem
do grupo com as demais criancas da turma, porérergenaquelas com a autorizacdo
dos familiares € que tiveram seus dados analisados.

De acordo com essa técnica de orientacdo comwacatilugar de realizacao
deve ser o contexto natural das pessoas partiep@ndu onde elas preferirem fazé-lo:
local de trabalho, sala de aula, associacdes espeitando a naturalidade das
interacbes que compdem 0 grupo. Assim 0s grupadisteissdo comunicativos entre
criancas aconteceram na propria escola, com ogala sala de aula. Aconteceu no
refeitério da escola, no momento em que ndo acaentemhuma movimentacdo nesse
espaco. As criancas foram identificadas pela ihid@ primeiro nome seguida do
simbolo Cc¢a. Cada grupo de discusséo teve a dudsgémais ou menos 40 minutos e
foram gravados, com sua permissao e de seus feamilia

O grupo de discussao das criancas da professora fdarealizado na parte da
tarde, em horario de aula, no inicio novembro d@82@oi dividido em duas partes,
devido a quantidade de criancas em cada turmagjaucada grupo teve a presenca de
mais ou menos 13 criancas. A diviséo, feita petdegsora, seguiu a ordem alfabética
da lista de chamada. Pelo fato de ser etapa fimadmb letivo, as criangas estavam
bastante cansadas, esperando as férias e estambéntdastante agitadas por ser final

de aula, perto do horério de saida.
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O grupo de discusséo das criancas da professdra EBeonteceu no refeitério
da escola e foi dividido em trés pequenos grupalsc®nados pela professora, com a
presenca de mais ou menos 8 (0ito) criancas cadaaom duracdo de mais ou menos
40 minutos cada.

Em ambos os grupos foi explicado as criancas qoajetivo de tal atividade,
além disso, mostrei a elas algumas das teméatidastamoras do nosso dialogo,
deixando claro que eram apenas questdes orientaglm@o necessariamente pergunta e
resposta e que outras tematicas poderiam aparesszem® dialogadas entre todos (as).
O roteiro foi elaborado pela pesquisadora a pdetialgumas reflexdes decorrentes das
observacdes em campo e dialogado com as partiegpant

Fizemos também um grupo de discussdo com as doi@ssoras participantes
da pesquisa. Foi realizado no dia 01 de junho @®,20a propria escola, na sala de
educacdo especial, as 17:30h, meia hora antes idio ido Horario de Trabalho
Pedagdgico Coletivo (HTPC) das professoras. Ess&#rib foi proposto pela prépria
direcdo da escola, ja que ndo encontrdvamos umridhoc@dmum para as duas
participantes. No dia do grupo, a professora Mae&ou seu estagiario com as
atividades finais para passar para a classe efaspora Isabel ndo estava na escola,
porém chegou meia hora antes do HTPC, para podécipar. Este grupo teve a
duracdo de 34 minutos e também foi gravado, comomsentimento de cada
participante.

Apds a primeira analise realizada pela pesquisa@éteacando os elementos
transformadores e obstaculizadores obtidos ar pkatse grupo, a volta dos dados para
a analise intersubjetiva foi realizada com um groqador de professoras, por considerar
o envolvimento desse grupo na realizacdo da atleidke Tertulia Literaria Dialdgica
em sala de aula e que poderiam assim, nos ajuglamsar algumas questdes e auxiliar
melhor na interpretacdo dos dados coletados. Ded@accom a metodologia
comunicativo-critica, isso foi possivel por ser gmpo de pessoas pertencentes a um
mesmo contexto, que tém convivéncia e querem diakgpre a teméatica.

O mesmo foi feito com a analise dos dados coletadogrupos de discussao
entre as criangas. Apresentei a primeira versdandiise para toda a sala de aula, na
presenca da professora e assim fomos dialogande sebtematicas surgidas, que

foram sendo modificadas, acrescentadas etc.



160

E como difusé@o dos resultados, através das anélieesubjetivas, foi possivel
elaborar uma lista de recomendacdes presentesatas das participantes, para a
promocdo das leituras dialdgicas em salas de aMa.falas que indicavam
explicitamente tais recomendacdes serdo apresentada andlise final como
recomendacdo explicita e aquelas que continham imciaacdo implicita foram
destacadas como recomendac¢fes implicitas. Taisneswacdes serdo entregues ao
final do trabalho aos 6rgdos do governo, como fodeaveiculacdo dos resultados
elaborados entre academia e sociedade.

Os passos para analise dos dados advindos tantceldd@s comunicativos
guanto dos grupos de discussdo comunicativo foesictdimente 0s mesmos, sao eles:

1. Elaboracdo de um roteiro de orientacdo tanto damtaeiomunicativo quanto do
grupo de discussdo comunicativo;
Realizacdo do relato e ou grupo de discussao- giavem audio;
Transcricdo da gravacao pela pesquisadora;

Audicéo, conferéncia e correcao da transcricéa pesquisadora;

a bk 0N

Atribuicdo de nomes ficticios para as professofdsbuicdo da sigla Cca para

identificar que a fala € de crianca, seguida daahde seu nome. Em seguida, a

técnica de coleta: relato comunicativo e /ou grd@aiscussdo comunicativo;

6. Leitura exaustiva dos dados;

7. Levantamento de tematicas que surgiam dos dados;

8. Identificacdo de paragrafos comunicativos;

9. Numeracédo dos paragrafos comunicativos;

10.Identificacdo de trechos referentes a fatores fioamadores, a obstaculos e a
recomendacdes para que a escola/Comunidade de digagem realize seus
objetivos: aprendizagem de leitura dialogica ema gal aula e potencializacdo das
praticas pedagogicas. Marcacdo na transcricdo Cbm para aspectos
transformadores), para os obstaculosrepara recomendacdes explicitas;

11.Montagem dos quadros com categorias: transformamobstaculo, por tema de

agrupamento dos dados;

12.Encaixe dos trechos referentes as tematicas enemsides nos quadros;

%2 Estamos considerando aqui o termo “paragrafos nmativos” referentes aqueles que comunicam de
fato uma informagéo, diferentemente dos paragrdés®minados expressivos, compostos somente por
expressfes como: ta, sim, néo, € etc.
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14.Destaque dos trechos centrais do contetudo dassialasda paragrafo;

15.Elaboracdo dos quadros sintese, por tematica, ldosertos transformadores e

elementos que sdo obstaculos na realidade analigadaubjetivamente;

16.Elaboracdo de quadro de recomendacdes explicieds pelas professoras

participantes e criangcas no sentido de acfes quaupriam transformagdes no

contexto;

17.Leitura de todo o material pela pesquisadora eyp@al de lista de recomendacdes

implicitas nas falas (advindas da indicacdo domettos que tém sido obstaculos

para a realizacdo da leitura dialégica em salauli® @ da potencializagdo das

praticas pedagogicas);

18. Apresentacdo da sistematizacdo ao grupo de pariieip (professoras e criancas)

para ultimos acertos na interpretacao intersulgetiv

ApoOs essa demonstracdo, apresentaremos um quadm ganorama geral das

técnicas trabalhadas ao longo da investigacao.

Quadro 1: Panorama geral das técnicas utilizaal@asvestigacao

Técnica Quanti Técnica de Técnicas de andlise| Total de paragrafos
dade validagéo comunicativos
Observacgdes 30 - Dialogo Anélise basica 302
comunicativas intersubjetivo; - Dimensé&o Transf.
- Compromisso - Dimenséao Obst.
Relatos comunicativos 2 - Didlogo Andlise basica 105
professoras intersubjetivo; - Dimensé&o Transf.
- Compromisso - Dimensé&o Obst.
Relatos comunicativos 2 - Didlogo Analise basica 54
criangas intersubjetivo; - Dimensé&o Transf.
- Compromisso - Dimensé&o Obst.
Grupos de discussao 5 - Dialogo Andlise basica 138
com criangas intersubjetivo; - Dimenséao Transf.
- Compromisso - Dimenséao Obst.
Grupos de discussao 1 - Didlogo Andlise basica 35
com professoras intersubjetivo; - Dimenséao Transf.
- Compromisso - Dimenséao Obst.
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Total geral 40 634

Esse quadro é um indicativo das tematicas tratadasa investigacdo cabe
lembrar que, segundo a metodologia comunicativiczaritrata-se de um nivel basico
de analise, que conta com a indicacdo de catefjenass em suas duas dimensdes:
transformadoras e obstaculizadora.

Ainda com relacdo a essa metodologia queremos &mbe esse é um tipo de
investigacdo que se posiciona na busca da transfdondo espago em que as pessoas
vivem na sociedade. Transformacdo essa realizadpntamente entre diferentes

grupos, movimentos, organizacées que une o0s disrenonhecimentos, assim,
concordando com Mello (2006)

Sabemos que muitas pesquisas sobre praticas secipi®cessos
educativos tém sido realizadas com profundidadeo® aferecido
elementos para constatar 0 quanto as praticaxcegsms escolares se
distanciam das necessidades e desejos do "serig®iogestar sendo,
na definicdo de Paulo Freire) dos diferentes grupagyinalizados e
discriminados. Também sabemos que muitas pratipagoessos tém
sido desenvolvidos por grupos e movimentos soeiajge produzem
mudancas na dire¢do da superacdo das desigualtiéelmno diante
destes conhecimentos, parece que as tentativammgpdsicdo das
constatacfes e dos conhecimentos desses ambitoagascolas nédo
tem efetivamente transformado a instituicdo e pudiicas. O desafio
que parece estar posto para a democratizacao ala @s&o apenas de
acesso a ela) é articular a compreensdo sobre eoesrola vem
sendo e como 0s sujeitos que nela se encontraremupre ela seja,
coordenando suas agdes para conseguir as trangt@snsonhadas.

E nesse sentido, por acreditar que a realidada gestjuisa so foi possivel de
ser construida pela participacdo de cada pessodiare dia da investigacdo, pautada
em uma orientagcdo comunicativo-critica, € que agntasemos, no proximo capitulo, as
analises decorrentes da coleta de dados com asapgsarticipantes da pesquisa, por
acreditar que nao ha ninguém melhor que elas paeem da realidade, por viverem e

conviverem o dia a dia da escola.
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CAPITULO 4

A LEITURA NA ESCOLA E A LEITURA DIALOGICA: OS DESAF 10S
ENFRENTADOS POR CRIANCAS E PROFESSORAS NA SALA DE AULA E
AS TRANSFORMAGCOES POSSIBILITADAS NESTE CONTEXTO LEI TOR

Eu espero que este livrinho seja igualmente util a
guem acredita na necessidade de que a imaginacao
ocupe um lugar proprio na educacao; a quem confia
na criatividade infantil, aos que sabem qual é o
valor de libertacdo que pode ter a palaviiados os
usos da palavra para todosne parece um bom
lema, com um belo som democratico. Nao para que
todos sejam artistas, mas sim para que ninguém seja
escravo”

Gianni Rodari

Nesse capitulo iremos explicitar os resultadosrda dinamica que pretende
apoiar e transformar as praticas abordadas tradilcieente no campo da leitura e, com
isso, pretende-se lancar questfes para o debate aumelhoria e aposta na maxima
qualidade da leitura escolar. No sentido de alcaeste objetivo, discutiremos, com
base na analise dos dados, a proposta de leialtmidia representada pela atividade de
tertulia literaria dialdgica em sala de aula, be@mae os impactos nas aprendizagens das
criancas e nas praticas das professoras.

Abordamos as analises realizadas a partir das w@gg€ers comunicativas na
sala de aula da Professora Maria e da professatial)segistradas em diarios de campo
e também buscamos contemplar as contribuicbesrdpggs criancas, participantes da
atividade, seus relatos comunicativos e os regisiidvindos do grupo de discusséo
comunicativo realizado com cada sala de aula igast da escolundo Encantado
Contemplamos, também, nas andlises as falas adviawarelatos comunicativos de

cada uma das professoras e do grupo de discusd@ade entre elas.

%Texto original de Rodari: “Yo espero que este libsea igualmente Util a quien cree en la necesidad
que la imaginacion ocupe un lugar propio en la adién; a quien confia en la creatividad infantilps
que saben cual es el valor de liberacién que pterd® la palabralrodos los usos de la palabra para
todos, me parece un buen lema, con un bello sonido derticr No para que todos sean artistas, sino
para que nadie sea esclavo”.
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O foco deste capitulo estd em entender e regigiuais 0s aspectos que
favorecem e quais o0s aspectos que dificultam aicpratlas professoras no
estabelecimento da leitura dialégica; quais osadspe&ue favorecem e quais dificultam
o0 impacto da leitura dialégica naprendizagem das criancas quais aspectos
favorecem e quais aspectos dificultanpegicas de leitura (dentro e fora) dascola.

Apresentaremos primeiramente os dados referersala @le aula da professora
Maria e posteriormente nos dedicaremos a apresestegsultados da tertulia literaria
dialégica na sala de aula da professora IsabelreQues deixar claro, jA nesse
momento, que apesar das peculiaridades de cadanrsatas aspectos se aproximam
como resultados da leitura dialdgica estabelecdadnas salas de aula. Esperamos com
iISs0, que outras professoras ao iniciarem a dirg@aemt suas salas de aula, possam ter a
certeza que enfrentardo talvez os mesmos medogfiadesmas também as mesmas
conquistas.

Como j& salientamos anteriormente, ndo pretendefaper um estudo
comparativo entre ambas salas de aulas, porém spuite ao trabalho realizado por
estas duas professoras, a disponibilidade e oadesgjniciar uma proposta inovadora,
com seus riscos, medos e surpresas, e que estjveltmante todo esse tempo,
solidariamente dispostas a colaborar com nossaugescachamos que seria nosso
dever contemplar os registros tanto da sala deegsofa Maria quanto da sala da
professora Isabel.

Nesse sentido, ao iniciar cada item do capitulo spisegue, elaboramos um
quadro com elementos transformadores e elementstacoiizadores de cada tépico
analisado contemplando os dados de tais salggorEm, no item 4.3, realizamos uma
aproximacao das duas salas de aula, elencandernsrebs que se aproximam nas duas

salas e as peculiaridades de cada uma.

4.1 “Mas o que é dificil? Leia comigo...!” As ptizgas de leitura dialégica na sala de

aula da professora Maria

Como ja indicamos no capitulo anterior, no momedocoleta de dados,
professora Maria ministrava aulas para um gruparaégacas do quinto ano (antiga

quarta série) da escdlidundo EncantadoSeus relatos, os registros de seus alunos (as)
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e as conversas com a pesquisadora e demais oéssida escola indicam como se

deu atransformacéo das praticas leitoras em sua sala de aula cons tldesafios, os

obstaculostransformados em possibilidades e aqueles aisdeea superados. E o que

vamos acompanhar a seguir.

4.1.1 Aspectos que favorecem e aspectos que dhfinud pratica dgrofessora no

estabelecimento da leitura dialégica

Quadro 2: sintese dos aspectos que favorecem eét@spee dificultam a préatica gaofessora

no estabelecimento da leitura dialégica

Elementos transformadores

Elementos obstaculizador

1. Professora leitora incentiva a leitura;

2. Leitura dos principios no inicio da aula p
intensificar a aprendizagem dialdgica;

3. Escolha dialogada da obra a ser lida;

4. Conducéo dialogada da atividade apo
aprendizagem instrumental;

5. Estabelecimento de regras para a leitura
mais solidaria;

6. Professora moderadora/mediadora
interacoes;

7. Dialogo com as criancas sobre
dificuldades apresentadas;

8. Didlogo em torno das obras amplia
aprendizagem instrumental;

9. Deciséo pela leitura dialégica como apoi
complemento as praticas pedagogicas;

10. Estabelecimento da relagéo
amorosidade com os (as) alunos (as);

11. Aprendizagens pessoais a partir
principios da aprendizagem dialdgica;

12. Ter o apoio de uma pessoa m
experiente no comeco para auxiliar
conducao da atividade;

13. Dinadmica da tertldlia refletida para
ensino dos demais conteudos.

14. Estabelecimento de critérios (adaptac
para a sala de aula com o objetivo
promover mais aprendizagens;

15. Ensinar o préprio aluno (a) a
moderador e apoio da atividade;

16. Dinamica da tertulia como o diferenc
para se trabalhar a leitura na sala de aula;
17. Mobilizacdo da escola e das profess

q

1. Dificuldade em argumentar
aciancgas;

2. Fazer os (as) alunos (as) entenderen
regras da tertllia e se inteirarem da dinami
a3aAdaptar a dindmica da atividade as prat
de sala de aula, devido a auséncia
\ BEteriais;

4. Dificuldade em definir o que s&o classic
dasMedo em lidar com uma atividade nova
sala de aula;

& Insatisfacdo em ndo ter os classicos
literatura para desenvolver o trabalho com
@&iancas;

7. Dificuldades encontradas pela profess
on® papel de moderadora iniciante.
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Elementos transformadores

Apesar da correria imposta pelo ritmo moderno,réduwu percebermos que ao
mesmo tempo em que desprezamos certos habitos mala aqueles que néo
conseguimos incorporar, cultivamos e ndo abrimogsnaaqueles que acreditamos. O
hébito da leitura, tdo amplamente abordado em shgecampanhas de alfabetizagéo,
como aquele que deveria ser cultivado e constioétis pessoas, parece estar presente
no dia a dia da professora Maria e ela desejavadangaranti-lo a seus estudantes. Ela

comenta:

Eu sempre gostei muito de lerEntéo eu fico pensando assim, olha:
poxa, eu sempre tive vontade, mas nunca tive amidede e entdo,
porque ndo oferecer a oportunidade e despertar a weade em
guem ta na sala de aula e ndo tem, ou nao tem opanidade ou

nao tem vontade?Cabe a vocé professor, incentivar e despertar o
gosto pela leitura. (relato comunicativo profa §173)

A escola vista como instancia de formacao de nowtisiduos leitores atribui
essa funcéo primordial as professoras e profesderasssas escolas, nesse sentido, nos
entendemos que a professora Maria cumpre seu gapetentivadora e promotora da
leitura.

Estamos acompanhando que n&o basta uma simplesdaulaitura para
despertar esse “desejo leitor”, ou seja, trazemas @ resultados proporcionados por
uma leitura dialogada com os (as) alunos (as), leiara dialégica, como aquela
incorporada pela professora Maria em sua praticerde, como a mais eficaz no
cumprimento desta funcdo. Portanto, alguns regsisfio necesséarios para que esta
concretizacdo seja mais efetiva, como, por exemaldeitura dos principios da
aprendizagem dialégica no inicio de cada aula, coleervado em meu diario de
campo do dia 04 de agosto de 2008:professora iniciou a atividade pela leitura dos
principios e disse que essa € uma dindmica quefatesn toda semana, ao iniciar a
atividade”.

Verificamos, nesse mesmo dia de observacao, oqiest que ela da para a
necessidade e urgéncia na apreensado dos prindgiagrendizagem dialégica por seus
alunos (a), como essenciais para o bom funcionamdamtdinAmica na sala de aula,
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fazendo com que Maria tome as necessarias medidasaroncretizacdo deste fato, e
na auséncia deufn resumo para cada crianca, eu disse para profasgoe traria na
proxima semana, entdo a professora disse que etmmdiraria copia para as suas
criancas, para elas colarem no caderno, assim cdizeram no semestre passado”
(diario de campo dia 04/08/D8

Tanto a leitura dos principios da aprendizagemddiehd no inicio de cada
aula, quanto a combinacdo de regras para o funoiema da atividade, podem ser

percebidas no relato da professora:

A questdo das regras, ai a gente também foi obslyyau acredito
gue hora que a gente retornagu.leio todo inicio, todo mundo tem
colado no caderno, os principios, entdo a nossati@ia inicia toda

vez relembrando os principios,e a gente combina: essa semana
comega pelo sentido horario, semana que vem peltidseanti-
horario (relato comunicativo profa 8§ 47)

Percebemos que a criacdo de dindmicas para a @ndagcleitura dialdgica
em sala de aula também contribuiu para que a paf@salcancasse o0 objetivo
estipulado para a sua turma, no que se refere emtgulimensao instrumental, pois na
medida em que pede para que cada crianca leiamileéelo principio, em clima de
dialogo, ela pode fazer as interferéncias relaciasa maior ou menor dificuldade de
determinada crianga, oportunizando também o romgimneom a monopolizacdo da

fala, da leitura, tradicionalmente colocada na dalaula.

A professora conduziu a atividade e a leitura came sentido anti-
horario. Assimcomo de costume, iniciamos pela leitura dos
principios da aprendizagem dialégica e a professorpediu para
gue cada crianca lesse umO combinado da leitura de hoje foi que
cada um lesse um tanto e passasse para o0 outrio kdcampo, dia
18-08-08)

E o que a leitura dialégica produz nas criancasftafe e gosto pela leitura e
€ 0 que podemos constatar no relatado da profeb&amia. Ideia essa posteriormente
acatada também por demais professoras da escoldoMincantado. Isso se pode ver
no grupo de discusséo entre as duas professoras:



168

Profa. Maria: (...) Entdo eu percebo assirs tém muito gosto por
estarem naquele circulo lendo, nos combinados ele®bram:
“posso antes retomar a leitura dos principios”Porque isso eu fago
toda quinta feira e cada um Ié um principio, deeoterminou e
continua a leitura.

Profa Isabel: nossa, € mesmo? Preciso xerocar entdo, tudo de novo
(grupo de discussdo comunicativo profas, § 13)

Outro aspecto presente na pratica da professora ldae contribuiu para o
estabelecimento da leitura dialégica em sua salautke foi a conducgéo dialogada da
atividade, desde a escolha do livro a ser lidortera atividade até os comentarios e
destaques. E o0 que pude constatar durante as ab8esvcomunicativas realizadas em
sua sala: A professora € a condutora da atividade e faz ts8n muito respeito a todas
as criangas, respeitando suas falas e a ordemmssicdes” (diario de campo- 04-08-
08).

A leitura dialégica no contexto da sala de aula wemper com a visao
autoritaria de que s6 o professor (a) pode ensimese sentido, acompanhamos um

movimento da professora na tentativa de romperesimcirculo vicioso:

A professora fala para as crian¢cas que as questéesomentarios

Y

relativos a atividade da Tertulia Literaria Dialdégica devem ser
colocados para o grupo todo e ndo para a professordai que as
perguntas devem ser feitas para a classe toda son@nte para ela.
Nesse momento uma das criancas diz que ja se awrsim e a
professora pede para se desacostumarem (diarengeoc 16-10-08)

Isto ndo significa tirar do (a) professor (a) sapgd central, que é daquele que
domina os saberes instrumentais, como a pessoaapiaigpara ensinar os conteudos
escolares, esta forma dialogada da leitura buseaagpentender quaiiguém ignora
tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nds sabemos algoisa. cTodos nés ignoramos
alguma coisa (FREIRE, 2008, p, 69).

A postura em que a professora se coloca quandertangue‘nesse espacgo
da Tertulia Literaria Dialogica ela € uma aluna gqaprende, portanto as perguntas
devem ser referidas ao grupo e ndo somente a @ap @lgumas vezes, tem acontecido

(diario de campo: dia 27-10-08)amplia a dimensao e o papel de cada um na atwvidad
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da tertdlia, para ler e explicar coisas, aprofuddarassim, o debate e os destaques
envolvidos na leitura.

Dessa forma, para a concretizagcdo de uma leitalagita em sala de aula,
torna-se central entender que ndo € a professermgamuem ensina, também ndo é
apenas ela quem escolhe e decide o livro a ser lido

Cada crianca que quis, realizou a leitura do nome d livro, do
resumo e o nome do autor em voz alta para toda alaaApés a
leitura de todos os resumos, os exemplares forasagas entre elas
para que folheassem e pudessem comecar nossa agsCalita
crianca erguia a mao e falava o nome do livro e oativo de sua
escolha A professora, com a lista de nomes em maos, @metéazia
as inscricdes enquanto eu anotava no caderno osyangos de cada
uma (diario de campo- 04-08-08).

Entendemos que a leitura dialogada na execucdoatiddades vem ao
encontro das necessidades requeridas para o éxgdesso de leitura e alfabetizacéo
na atual sociedade da informacéo e, para romperogarcesso de exclusao vivido por
inmeras criangas, € necessario envolvé-las neegsocde leitura, sem distingdo. A
posicdo tomada por Maria com sua turma foi aprovpda Isabel, no grupo de
discusséo entre as duas:

Profa. Maria: (...) no inicio, quando eu nao tiféito esse combinado
de que todo mundo tinha que ler... Lembra? Na minimaa também
acontecia isso, pulava dois, trés... Passavam tanopautro, bom, por
conta dissop objetivo é: que se exercite a leitura, entdo tewue
ter combinado que todo mundo tem que ler, entdo fasso que fiz
Nesse ano eu j& iniciei como combinado, “vocés ag@sh de
participar e que todo mundo lesse?” “Ah sim, predes, legal,
gostariamos que todo mundo lessEhtdo ta combinado, todo
mundo 1é?Todo mundo Ié.

Profa Isabel: E, fica legal incluir como um combinado ja meio
orientadoé uma idéia boa(grupo de discussdo comunicativo, profas,
830)

Esta deciséo por parte da professora, de que tedas) que realizar a leitura,
a principio gerou estranhamento por parte das gagrnporém, depois de um tempo
acabaram entendendo e acatando esta idéia, dergesté combinado entre todos (as)

auxiliaria o processo de leitura e alfabetizac@®peeialmente daquelas com maiores
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dificuldades. Fato este que pode ser constataddémmna fala das criangas

participantes da atividade de tertulia literariaa@lgica, que nos explicam:

E que assim, a professora falou assim, que a partite segunda-
feira, daquela segunda-feira todo mundo vai ter quder, porque
quem precisa ler ndo esta lendoEntdo, a professora falou isso
porque como, as vezes, tem gente com dificuldad®equer ler, tem
vergonha de ler e gente que I€ baixo, ndo queamebém. Acho que
foi por isso. (Grupo de discus$4€ca A> § 39

Cca: tem gente que, sabe, que é timida que nem 4.GcCca E. e a
Cca A., um monte de gente, akla (a professora) quer que
desenvolve na tertdlia assim sabe, que perde a genha e
desenvolve o raciocinio... RA- Cl- O- Ci- NI- O(énfase pausada
dada pela crianga) E, por exemplo, ela é timid&e |& direito, 1&
parando assim, ai tertulia ela deixa de ser timida e aprende mais
a leitura.

Pesq.: Por isso que a professora Maria sugeritiogios lessem. E por
iSs0?

Cca: é

Outra cca: nacEla falou que agora era obrigado a ler, e ndo tem
jeito de néo ler, que seria obrigado a lefgrupo de discusséo Ccas,
§ 44)

Apds o episdédio em que uma crianga critica a leitda outra, as
criangas sugerem que a leitura se faga sem irdadi@s ou corregoes.
A professora me avisa que ha agora um combinado sala de que
todos fardo a leitura, jA que a tertulia literaria dialégica em sala
de aula é para melhorar a leitura (diario de campo: dia 24-11-08)

E ndo basta somente pedir para que as criancas, léiaecessério participar

conjuntamente com elas do mesmo processo dialégmoque estdo inseridas,

entendendo que esta € uma forma de incentivatusideja que, como pessoas adultas,

nés devemos dar exemplos significativos para ateg@ da aprendizagem nas

criancas e do gosto pela leitura e, também nogsel pdave ser o de orientar a atividade,

dessa forma:

° O grupo de discussdo com criancas da sala daspoofe Maria foi realizado em dois momentos,
dividindo-se a quantidade de alunos (as), paradinanélise, juntamos 0s dois grupos e na sequéncia
que foi realizado enumeramos os paragrafos contivosa O grupo de discusséo realizado com as
criancas da sala de aula da professora Isabelvididb em trés, devido a grande quantidade decalun
(as). A divisdo seguiu a ordem da lista de chanaita sala. De forma a orientar o leitor (a)
colocaremos 0s numeros 1, 2 e 3 respectivametiitaaimdo a ordem em que foi realizado o grupo.

% Utilizaremos o simbolo Cca para indicar que setda fala de uma crianca, seguida da inicial de se
nome, como cédigo no decorrer de todo texto, paeasgja preservada a identidade de cada uma.

% Como ja explicamos anteriormente, o grupo de disim entre as criangas desta sala foi dividido,em 3
este trecho destacado refere-se ao primeiro grupo.
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A professora e eu também fizemos a leitura quandohegou a
nossa vez Como era ja combinado com a turma, desde o semes
passado, fizemos a leitura de um capitulo e destacaA professora
tem umafolha de chamada, em que anota a quantidade de veze
gue cada crianca fala (diario de campo: 18-08-08)

Em concordancia com todos os estudos levantadtmngo desta tese, vimos
que a linguagem, numa dindmica dialdgica, deveesearada como processo de
entendimento e de comunicagcdo (HABERMAS, 1987)seeentido, cabe ao professor
(a) também incentivar os (as) alunos (as) paradgaenvolvam essa capacidade e como

forma de auxiliar nesse processo:

(...) a professora fala para as criancas que o uso da pafa “legal”
estaria proibido, até que eles (as) soubessem egpli o significado
dessa palavra no texto A Cca A. encontra no dicionario o que
significa a palavra legal. Dai eu argumento se nler dicionario
significa entender o que é a palavra e a Cc¢a Aa &xplicar, mas nédo
consegue. Cca L. também encontra no dicionéario, mdasconsegue
explicar. Professora diz que eles (as) ja procorasao no dicionario,
mas ndo conseguiram explicar. Cca T. pede para piiesrmos
com alguma situacdo e eu dou o exemplo de cortalelo, que a
pessoa corta, fica feio e pergunta como ficoupessoa responde: ah,
ficou legal ea professora complementa a explicacdo afirmando
qgue a palavra legal restringe muito o vocabulariqdiario de campo:
dia: 10-11-08)

Nesse processo de “amarrar” a comunicacao ao p@aks entendimento, a
professora vé como essencial a utilizagcdo de m&indos na sala de aula, que possam
acompanhar a leitura e oferecer maiores aprendizaigstrumentais, num processo de

constante dialogo.

(...) E foi legal’ eles estarem me mostrando de que: olha, presta
atencao que tem coisas para vocé comentar, paégeoguntar paras
criangas, se eles sabem por que é assim, se &esleram. Mesmo a
guestdo de palavras ou significadBsitdo eu percebi que preciso
colocar mais o dicionario em uso, no dia a dia, umatividade mais
amarradinha. As vezes eu falo: “Olha, quem ndo consegue eetend

" Entendemos que apesar do esforco em mantermosréncia entre o que dizemos e o que fazemos,
nds como pessoas adultas, também restringimos mosabulario, em muitos momentos, como podemos
identificar neste trecho em que a professora at#iez da palavra legal para explicar uma sensagéo
advinda da dinamica da tertulia.
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ou ndo sabe o significado dessa palavra, vai a@ondido” (relato
comunicativo profa § 31)

Ser moderadora de um processo dialégico de leitBoaé tarefa facil, porém
ter como base os principios da aprendizagem d&dpgiara orientar a conducéo da
atividade € o diferencial desta atividade, comparadqualquer processo de leitura
escolar, pois permite que a intervencdo do profe@ose paute em algo que lhe da
orientacdes para o trabalho que esta desenvolvéndee. forma a garantir o dialogo
igualitério, a criagdo de sentido, a transformagase relacdes torna-se necessario que

tais principios estejam claros para ambas as pamtesvidas.

A professora intervém no momento em que percebia gua
conversa estava indo para ofensas pessoais e intenpe pedindo
para continuarmos a leitura, pondo fim ao debate “bim” que
estava acontecendo em torno da leitura na sala.dgaluestdo dos
principios da aprendizagem dialégica, do respeipalavra do outro
etc. A partir de entdo, a crianca volta a fazegitaila. Nesse sentido,
vemos aqui a importancia da pessoa moderadorague da as
orientacdes sempre que necessario (diario de caligp6-09-08)

(...) Agora na matematica também, as vezes elasfioeio agitados,
porque eles querem ja dar a resposta logo e ageu“dlha, vamos
esperar, deixa todo mundo realizar e depois vocéla hora que
chegar sua vez, vocé fala sua resposta”, entéo tgue segurar um
pouco, sendo eles acabam esquecendo mesmo. (relato icatium
profa § 38)

O favorecimento da pratica de leitura dialdégicasaia de aula se da também
no momento em que a professora conversa com agasiadobre 0s erros e 0s acertos
na pronunciagédo das palavras. Esse processo cotetientendimento se faz a partir de
um dialogo intersubjetivo, construido dia ap0s digue certamente amplia também a

aprendizagem instrumental

Apds o término da atividade hope professora pede para comentar
algumas coisas com as criancas diz que houve muito erro na
leitura, palavras pronunciadas de maneira errafla3ente que houve
dificuldade de interpretacdo e acredita que € petopo em que
ficaram em casa. Afirma ainda gakyumas respostas referentes as
perguntas das criancas estavam logo em seguida dase e a
guestdo era a crianca ler aquele pedacinho do trechpara
entender. (didrio de campo: dia 16-10-08)
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Além da aprendizagem instrumental, percebemos que leitura dialdgica
promove a superacdo de orientacbes homogeneizada@so ja apontado
anteriormente por Flecha (1997), a partir da eiem® conceito de diversidade entre
culturas, entre povos; é o que podemos ver refletedpratica da professora a partir do

fragmento a seguir:

(...) na leitura do livro: “Pena Quebrada”, do auttdo Geraldo P.
Ferreird®, a professora aproveita a leitura deste livro e exjga
algumas questdes relacionadas a diversidade entre aulturas e
faz referéncia a cultura japonesa, explica quetéhagpor habito levar
muitas frutas quando uma pessoa morre, porque i@redjue o
espirito daquela pessoa pode se alimentar dadtilgue aqui nés
achamos “estranho”. Aproveita também para fazegitarh de uma
estrofe do poema e responde a questdo da cridiaciorada com a
casa dos indiogxplica que se chamam Ocas e tem a formacado
circular (diario de campo: dia 27-10-08).

Apesar do livro Pena Quebrada, ndo sei considaradaolassico da literatura
universal, no sentido aqui abordado, entendemosagaévidade de tertdlia s6 foi
possivel de ser realizada nesta escola pela padaila de leituras de outros exemplares
em quantidade suficiente para todas as criancasaus&ncia dos classicos nas
prateleiras da biblioteca da escola.

Diante dos alarmantes indices de reprovacdo dketinas avaliacdes
nacionais e da luta para se formar pessoas quen $ga apenas alfabetizadas, mas
também letradas, como pudemos acompanhar nos setmdeados por Soares (2006,
2009, 2010), Tfouni (2006) e Kleiman (1995), idBoéimos que esta é uma acao que
adentrou as salas de aula, pois 0 que temos weldfi@ que a leitura, em muitas
situacdes vem apresentando limites, pois podesa# produzindo leitores, mas néo
esta produzindo “entendedores”, ou seja, ndo estiprindo seu papel. A Tertulia,

segundo Maria, vem ajudar nesta formacao:

% Esta obra e muitas outras lidas durante a atividaderttilia nesta escola ndo entram na categosia d
classicos universais enunciados por nos no deadaregse, porém consideramos que a atividade de
tertulia literaria dialégica, na auséncia dos ét@ss s6 foi possivel de ser realizada neste egpelgo
guantidade de livros disponiveis para cada crianga
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E quando eu pensei rikertulia, foi exatamente por isso, para
melhorar a leitura deles, para melhorar ndo s6 a gestdo da
fluéncia da leitura, mas também o entendimento dadio que
leem, pois as criancas hoje tém muita dificuldade deretdgr o que
leem. (...) Entdo eu acho que a tertulia, de dertaa, € um espaco
durante a aula que vocé se dedica para esse tigeitdea com
compreensdo E eu tenho visto um pouco de resultados positias
minha turma (relato comunicativo profa § 14)

A professora expressa que além da ideia de se tixzélia literaria dialdgica
na sala de aulapara que se melhorasse a leitura, para incentivdeitura, para se
compreender o que |, para tirar davida daquilo qud® se entende’pensou também
que seria importante para ques“criancas pudessem segragras” (Enfase dada pela
professora) (relato comunicativo profgal19. Ou seja, a professora entende que a
orientacdo a partir dos principios da aprendizageidgica pode ser entendida como
regras a serem seguidas e que precisam ser cuspadala de aula.

Entendemos que a proposta desta atividade deaei@m no sentido de
complementar todas as atividades que as profeggorealizam em sala de aula, nesse

sentido, a professora Maria reconhece que

(...) a questao da producao de textos, da esentap necessariamente
de textos grandes, de exprimir idéias, ler e redgoalgumas coisas,
os alunos melhoraram bastantee eu néo sei te dizer se foi s6 em
funcdo da tertuliaporque eu trabalho com outras leituras, com
outras atividades. Eu acho que esseonjunto de atividades
colocadas é que deram esse deslanchar para allyints drelato
comunicativo profa § 44).

E é por esse motivo que ela acredita que

(...) para minha turma, eu acho que foi um complemento, grque
eutenho por habito a leitura no inicio da aulaeu fazendo, ou entéo
eu seleciono um livro e os alunos fazem, todo didar uma parte ou
um capitulo. E eu usava, assim, livros da cairasala que eu faco
empreéstimo, eles levam para casa, e eu tinha sasaano final da
tarde, uns cinco ou seis alunos vinham contar gai@legas, o que €
gue eles leram e entenderam daquela histéria (gliggasséao, profa,
§ 6)
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Queremos aqui ressaltar que a questao do instrahméid precisa vir separada
da amorosidade, como ja colocado por Freire emoyvadie seus escritos, pois a
educacgédo critica e libertadora requer ética e tamhgor no estabelecimento das
interacBes. Estamos de acordo que a pratica eda@tudo isso: afetividade, alegria,
capacidade cientifica, dominio técnico a servicondadanca. E este € mais um
elemento positivo apontado na pratica da profeseoralesenvolvimento da leitura
dialogica.
A primeira coisa no inicio do ano, quando vocé esta turma nova,
€ vocé ganhar a confianca dessas criarf€agcé mostrar mesmo
carinho, afei¢cdo por elase quando vocé tem essa relacdo, eu diria
concretizada, quando existe essa afetividade desodlados, acho
gueisso facilita muito mais a aprendizagem da criangeEntdo tudo
0 que vocé vai trabalhar ela tem uma receptividadiéo melhor do
gue quando existe uma averséo, sabe, dificultao Adle o principal é
iss0,é vocé ganhar o carinho e dar o carinho para essasancas
vocé sO ganha se vocé da, € légico, ndo adianéaséquerer ganhar.
(...) Mas eu sempre fui assimgpsto de ser carinhosa com as
criancas tem essa coisa de beijar a hora que chega, adeoia
embora, quando... na segunda feira principalmerjtena ter¢a acaba
passando, entdo , tem essa coisa de , dalagrado, de carinho com
eles.Dai eu até brinco com alguns deles, sabe na leoiraetihbora de
falar tchau, os alunos beijam e esse passa, &légid bravo com a
professora, (risos) e eu falo: vem ca! E eu doei lfrisos). Do tipo

vocé ficou brava comigo e agora me da um beijdo§) (relato
comunicativo profa § 26).

O que Freire (2003) ja nos chamava a atencédo @aueodemos permitir que
nossa afetividade interfira no cumprimento éticondsso dever de professor (a), no
exercicio da autoridade. Tampouco permitir ign@amocionalidade da crianca; é a
aceitacdo dos ambitos sociais e corporeos, apafaud-errada (2008), que ainda nos
desafia por um lado, mas, por outro lado, nos faeitar o outro junto a nds, com
humanidade e humildade.

Humildade para aceitar o outro e também para aprefa mais um elemento
destacado pela professora Maria no que diz respeistabelecimento da atividade de
leitura dialégica em sua sala de aula. Ela afiroe gom o passar do tempo, aprender a

lidar com a dindmica da leitura dialégica em sa&adla:

(...) fez eu aprender baixar minha ansiedade. Aprender #car
com a boca fechada e a falar s6 na hora cer{asos). As vezes, eu
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acabo até atropelando a crianga que leva um terapgopara expor as
idéias. Entd@s regras serviram também muito para eu aprender
coisas(risos). E... enti®ssa questio do esperar , de tentar ficar o
mais tranquila possivel, de estar transparecendo paeles que tém
todo o tempo, n&o se aflija , ndo precisa fazer tunto... tem a sua
vez de falar, vocé fala se vocé quiser. (relatowucativo profa §
30)

Nos relatos da professora podemos identificar giseaiprendizagens advindas
de um processo dialogico e critico ndo se reduzeémiito da sala de aula, elas fazem
conexdes com a vida e extrapolam as relagbes sisi&ns&o incorporadas, aprendidas
e apreendidas, pelo simples entendimento de queteacdes e relacbes dialdgicas
produzem mais aprendizagem, maiores possibilidaddrahsformacdo, pois nao é

apenas um educar, € wducar-senas relacdedA professora nos conta que:

Eu tive uma reunido que eu estava fora esses uhas,reunido de
prédio com o sindico, (risos), comecou a me dar amggistia, lembra
gue a gente conversou de ser disciplinada paraltab assim?
(pergunta diretamente para a pesquisadora, quechatmsitivamente
a cabeca) E era uma coisa de todo mundo falar guata falava mais
alto que o outro e eu levantava o dedo e ninguénviene Dai eu
abaixava... Concluséo: eu acabei vindo emboraudée e nao falei
0 que precisava, (risos). Porque ninguém dava espagguém ouvia,
meu Deus! Isso, a gente fica tdo asdmzendo parte da vida da
gente e acaba sendo tdo natural esperar o momentarp falar,
ouvir 0 outro que as pessoas nao estdo acostumadistdo vocé
vai em outro lugar e as pessoas tém uma atitud®m,ass. Vocé fica
sem falar. Entdo a gentacaba incorporando e mudando o
comportamento da gente, nossas atitudes em relacao outro.
(relato comunicativo profa § 40)

E esse educar-se néo se faz solitariamente, nemmonéds um sujeito pelo
outro, mas se faz com o outro solidariamente, poiendemos que uma educagao
solidaria, além de promover mudancas internas $pés tem que oferecer as maximas
aprendizagens e de maxima qualidade a todos (ag)aeses, como ja salientavamos
com Aubert et al. (2008), em capitulos anteriorEs.criar oportunidades de
aprendizagem, independente do contexto sécio-rallduque os alunos (as) pertengcam

e, além disso, conectar conteldos para ampliareadigagem:

Pesq Qual livro vocés leram?
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Profa Maria: As latinhas também amdi Entdo o que eles
aprenderam? A questdo do tipo de lixo, a gente jA amarrou com
ciéncias dai eles lembravam, dai eu até aproveitei o Ipara fazer
uns resuminhos para eles estarem colando no cagaracquando a
gente voltasse de novo a falar sobre lixo, a gértteria, ali, definidos
0s exemplos. Mas no ato eles pegaralm:mas isso aqui vocé tirou
do livro! (risos).Eu acho que foi um aprendizado ndo s para eles,
mas também para mim a questdo de coordenarNo fim, a
Laura’® (estagiaria da sua sala e também membro do NIABE):
“agora vocé faz as inscricoed”Entdo, eu nunca tinha feito, fiquei
assim meio insegura. Dai ela dizifica aqui do meu lado que eu te
ajudo”. Ai eu imprimia ja as folhas com os nomes delashp a data
na coluninha ali e fui fazendo. As vezes, eu sentaqui e nio
conseguia ver os outros e elédqui, professora, olha eu aqui”
(risos coletivos).Entdo eu fui dando conta e, no final, a Laura
ficava do meu lado sp e ela comecou a fazer as anotacdes dos
destaques, das questbes, das duvidas e ela faziaots;0es e, no
final, cinco minutos antes de encerrar, ela lianfasnorias) para eles,
assim sem citar nomes de ninguéheles gostavam de ouvjro que
foi perguntado, o que € que foi respondido. Ai &dsvam: “Ai, mas
eu quero falar agora!” Percebiam que faltava calisgabeFoi bom,
viu, a gente aprendeu muito junto(relato comunicativo profa § 35)

O dialogo igualitario, base essencial da leituadddjica, provoca importantes
efeitos transformadores e produz mudancas emadadgmtde convivéncia que se
estendem a outros ambitos da cotidianidade. Odsewke compartilhar palavras no
grupo ajuda a recriar continuadamente o sentidoagide suas vidas (FLECHA, 1997).

A professora salienta como:

(...) € interessante que as atividades realizadas logodspa tertulia,
elas seguem o mesmo ritmo da terttlia na questéo slprincipios.
No dia seguinte, d4 a impressao que se esquegas)(ai tem que
dar o toque. Como foi agora o retorno das aulas t@m que ver que
graca na segunda-feira, quando eu fui fazer a csayvaele como
foram essas trés semanas em casa, 0 que € que sajfe vocé fez
de bom, o que néo foi legal e .talNossa, era um tal de fazer
inscricdo... Mas eu néo estava escrevendo no papes, era um tal
de méo levantada esperando o outro e outro e o ootrEntdo, na
hora, assimaté eles perceberam, como é legal eu me inscrever,
levantando a mao, ouvindo o outro e eu poder depofalar. Foi
assim, uma segunda-feirmcho que a gente fez uma hora de
conversa, na maior tranquilidade (relato comunicativo profa § 37)

* A autora deste livro é Julieta de Godoy Ladeira.

100 Nome ficticio
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Ja é de nosso entendimento que a atividade déigditéraria dialdgica foi
criada para adultos e com adultos da escola dege#gultas La Verneda de Saint-
Marti, Barcelona/ Espanha (FLECHA 1997; VALLS 192®00; AROCA 1999) e
posteriormente passou a ser desenvolvida em saasauths com criancas e
adolescentes, a partir das inquietacées do prafesgesquisador Miguel Loza (2004).
Diante desse quadro, a concretizacdo desta atevzidactontexto brasileiro, para salas
de aulas do ensino fundamental, passou por inUmeeteboracdes, que as professoras
denominaram “adaptacdes”.

Gostariamos de deixar claro aqui que estas ada&stagdéferem-se as
especificidades das salas de aulas em questéderenmse na luta destas professoras em
reinventar o contexto, em romper com o processkeitigas excludentes tao presentes
nas salas de aulas. As adaptacbes da atividadertdéat literaria dialdgica para o
contexto das salas de aulas investigadas vieraem@mntro do que Freire ja elencava,
do nosso reconhecimento como seres de transforneagao de adaptacao, ou seja, a
partir do entendimento de que a educacdo é umaafdemintervencdo no mundo, a
atividade foi pouco a pouco ganhando novos formatos

Foram estes critérios chamados adaptacdes, forosmulgmklas proprias
professoras, que nos ajudaram a construir o proasdeitura dialdgica em sala de
aula. Podemos ver tais transformacoes represemadada da professora Maria.

(..) E assim, sentido horario e anti-horario, fica em c¢ulo, a
gente coloca a sala em circulcentdo a mesa € o centro, (risos),
vamos dizer assim, comeca a funcionar @k questdo do nimero
de vezesg a questdo da idade, todo mundo com a mesma éade
gente brinca: mesma idade, mesmo tamanho, mesrg eétao
naquela lista de inscricbegiiem vai se inscrever, vai pela ordem
primeira vez , entdo fulano, fulano, depois quem vai falar de noyo
entdo aquele 14 tem prioridade entdo ele fala, isso eles ja sabem e,
as vezes, eu me confundo e : “mas olha, fulanalgdifduas vezes e o
outro estéa esperando” (criangas dizendo), entdergwo que me tocar
para issolsso que eu chamo de adaptacbes para a sala de aula
Pesquisadordoram muitas as adaptacdesfoi vocé principalmente
e, as outras professoras também, (professora:) ripoes criaram,
porque a gente ndo sabia como lida¢relato comunicativo profa §
47-50).
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Foram alguns acertos aqui, outros desafios asenao espaco da sala de aula
foi pouco a pouco sendo transformado para a promogduma leitura com mais

sentido:

(...) Mas na tertdlia uma das coisas que a gente combirayv
embora véa contra os principios(risos). Pesquisadora: Nio Maria,
acho que néo vai contraProfa Maria: (risos)Todo mundo tem que
ler (risos),essa € a adaptacdo brasileir@risos). Ali, a pessoa era
livre para ler se quiser ou néo (...), na conddgialuno que eu focava
exatamente issonelhorar a leitura e a compreenséo dessa leitura,
entdo todo mundo tinha que ler E numa boa todo mundo lia, falava,
0s que ndo queriam fazer destaque, tudo bem, masdtis tinham
que ler. Experiéncia, vocé viu (refere-se a pesquisadorpleatdo do
Fabio, vocé viu ¢abio'® lendo na Tertulia e fazendo destaque? Uma
graca! (...JO que eu falo de ir contra, entre aspas, 0s prindigs é
justamente porque a gente tem que fazer as adaptaEDd
necessarias para aquela turma, para melhorar(grupo de discusséo
profa, paragrafo 7- 11).

Como vimos ao longo deste trabalho, a leitura diaBimplica o aumento das
interacbes ao redor das atividades de leitura, EBOR001, 2003; VALLS 1999;
FLECHA 1997) nesse sentido, torna-se essencialacadm a presenca de outras
pessoas que poderdo auxiliar o desenrolar da adi@jcho sentido de superar o bindbmio
tradicional educador (a)-aluno (a) e, também, mdide de ampliar as interacdes e o
fomento da aprendizagem instrumental. Estes aspectdicam positivamente
elementos que possam apoiar o trabalho da proéessor

Nesse mesmo sentido, vimos mais uma vez o0s ussisatégias pedagogicas
sendo modificadas, no sentido de concretizacdaddssdade. E apostar nas criancas
como apoio para o desenvolvimento da atividadegl&ado pela professora Maria

como uma estratégia que facilita a conducgéo dar¢edtialégica em sala de aula.

Outra coisa que eu estou pensando, vou experimeatar ver se
funciona. Nos dois Ultimos encontros, no Ultimo essgmente,
algumas alunas me pediram para poder ser a coordedara das

191 Fabio (nome ficticio) é um garoto com muita difitade na leitura e na escrita, nas primeiras sesnana
de atividade foi ridicularizado por um dos colegasturma, por sua dificuldade de leitura e por esse
motivo deixou de ler na tertdlia por algum temp@sNencontros seguintes, quando percebemos que as
criangas ja dominavam os principios da aprendizadetidgica, a professora estipulou que todas as
criancas na sala iriam realizar a leitura de peémos um paragrafo. Fabio voltou a ter confianca e
coragem para ler novamente, pois agora estavacsqgarseria amparado pelo dialogo igualitéario,la pe
solidariedade do grupo e da professora.
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inscri¢cdes.(pesquisadora diz: nossa, olha, que legal) E quarggmte
voltar em agosto, a gente vé issa,vou experimentar porque ai eu
guero ver, talvez até com todos, ou com quem gpeiriEcipar, como

€ que eles vao se portar, sendo um , como a gatdalha para a
pesquisadora e a pesquisadora responde: um moderadoUm
moderador e ele tendo que falBorque eu também tinha que me
policiar, pois, as vezes, vocé acha que estd ali s6 fazasdo
inscricbes, e de repente a pergunta é: profesgqom,...? N&o, dai
vocé tem que pensando € para a professora que eles tém que
perguntar. Eu comecei a fazer de conta que ndo ouvia o0 “oh
professora”, nem me manifestavaas eu tinha uma vontade de
falar que vocé nem imagina(risos). Ai eu me inscrevo também,
sabe, levanto o braco e eles sabem que estou irtscdli, e ai eu
falo na minha vez Entdo eu estou com vontade de experimentar, para
ver como funciona isso. (relato comunicativo pi®f3)

A professora Maria, ja no segundo semestre de 2fieca a ensinar seus
alunos (as) a realizarem o apoio na conducéo diaade. Tal aspecto € relatado como
positivo, pois, além de facilitar o trabalho defa gala de aula, faz com que as criancas

conduzam, elas mesmas, uma dinamica pautada ngalial

(...) Bstou trabalhando com as criancas: a cada dois endoos
uma mesma crianga faz a inscricdo, todos passardamrpesse
momento até o final do ano Penso que dard tempo de todos
aprenderem a fazer a inscricdo, para poder darotetepeu fazer as
anotacdes. (...). Falei inclusive para Ana (norodcfo de uma das
professoras da escola) e ela faloAh," ainda bem que tem uma
pessoa para anotar, porque sendo é dificil{...). Ent&o essa ficou
uma sugestdo que eu disggEgue um pouco de pratica nessa
questéo das inscri¢cdes, depois vocé vai ensinandalono a fazer
isso para vocé e depois vocé pega para fazer as tagdes. E
dependendo da turma, vocé deixa um aluninho, ddidazendo as
anotacdes dos destaques. Eu ainda néo fiz issst&Mma questdo das
inscricbes,mas eu vou soltar daqui a pouco essa questdo das
anotacfes,é um bom exercicio para eles também, o que é gue v
anotar, o principal do que foi falado, é bom, é tmidiom. (grupo
discusséo, profa, paragrafo 32)

Soares (2006, 2009, 2010) ja nos alertava da #&wmlite necessaria
escolarizacédo da literatura, no momento em que aatrasse 0s muros da escola,
inevitavel porque € da esséncia mesma da escalgrécesso que a institui e que a
constitui.

O que se pode criticar, 0 que se pode negar, B&eséolarizacéo da
literatura, mas a inadequada, errbnea e impromi@la&izacdo da
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literatura, que se traduz em sua deturpacdo, itals#o, distorcéo,
como resultado de uma pedagogizacdo mal compreen@dos6, p.
22)

Concordamos com a autora, da necessidade e da simfpidade de
dissociacdo entre ensino de literatura e escotanpohamamos atencao para o trabalho
aqui desenvolvido, ou seja, chamamos atencdo paexessidade de se realizar uma
leitura de literatura que tenha o dialogo como rxati de todo o processo.

Nesse sentido, a atividade de tertulia literaraddjica, desde esta perspectiva
que vimos abordando, pode ser definida ndo apemas ama nova forma de entender
a leitura da literatura, uma possibilidade de fi@nsacdo da vida leitora, mas uma
resposta a esse conjunto de praticas que a esmwlalesenvolvendo no decorrer dos
anos, por poder ser encarada também como o motoudanca e inovacao didatica nos
diversos niveis educativos, pois transforma o ctatda aprendizagem. Nas palavras

da professora Maria, a leitura dialégica na salaude promove um diferencial:

(...) Eu acho que o diferencial é tudoDesde o0 momento que vocé
cria um horario para fazer a tertulia, um dia estipulado, o circulo,

a questdo de todo mundo estar olhando para todo mdno, todo
mundo lendq e vocé tem aquele tempo... Eu tenho ficado uma ho
esse ano com a turma e ndo mais cinqienta minutrs €ia que a
gente até extrapola um pouquinho, uns cinco mihasin pois logo
vem o intervalo. Entader o dia marcado, o horario marcado, para
fazer a atividade naquele momento ja é o diferendiale qualquer
outra atividade que eu fazia anteriormente Entdo,ali todo mundo
tem a oportunidade de se expressar, de relacionarom suas
experiéncias, de falar “nossa, ndo gostei muito desse trecho, ou ah,
gostei, 0 que sera que vai acontecerria @ma expectativa e vocé
percebe muito isso nos aluno€ntdo,eu acho que é criar nagquele
momento e fazer a coisa acontecer, entdo esse € rande
diferencial. Porque aquela leitura de vir contar, toda sexitaf as
vezes, ndo tinha, por causa dos atropelos, e atabawinha dois 1a
na frente para falapois a leitura que a gente faz € pelo prazer da
crianca ouvir e criar o gosto de ouvir e ler depai A leitura que
eles fazem para classe, cada dia vai um ou dois l&echos,
também é uma leitura, mas ndo tem essa oportunidadie alguém
fazer destaques. Entdo acho que o complemento €é essa
oportunidade da discusséo. (...) Todo mundo lendoraesma coisa,
todo mundo tratando do mesmo assuntggrupo discusséo profa,
paragrafo 16, 18)
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Realizar uma atividade que se apresenta como wiifede tudo aquilo que ja
experimentaram favorece a pratica da professorsatande aula, pois, segundo ela, ndo
se trata de uma metodologia inovadora no campaldeaeédo e da leitura, mas sim de
uma dindmica que modifica todo o ambiente de ajzegdm da sala de aula: € a
leitura, os destaques, o0s siléncios, o0 instrumeptakespeito, a solidariedade, entre
outros elementos que passam a ser incorporado®lrageterminado contexto. Essa
dindmica, segundo os estudos que apresentamosdagperta o desejo da crianca ler
depois, em outros momentos e contextos.

Pelos estudos de Lajolo (1982) e Aguiar (2007),epums constatar que o
termo literatura e mais especificamente literattiéssica, originam-se de classe de
escola, ou seja, livros julgados adequados a ¢&edos estudantes, Uteis na consecucao
dos objetivos escolares. Presenciamos até os eliagjel a literatura atrelada a execucgao
de fins educativos, por outro lado, a questdo aqseimtriga é: onde estdo o0s classicos
da literatura para apoiar o trabalho da sala dg?aDlque as criangas vém lendo?

E nesse sentido, que enfatizamos mais uma vez e gagertilia na sala de
aula, pois ndna tertulia se conversa aprendendo literatur@LECHA, 1997), porém
ndo € uma simples literatura, € uma literatura a@ssicos universais, como postura
politica de democratizacdo e acesso as obrasriitgraima postura que revela nosso
entendimento da literatura como um direito humandnesersal (CANDIDO, 1972,
1995) para todas as pessoas, em 0oposi¢cao aos mbesreitistas que historicamente
vem selecionando conhecimentos para determinadiieqsl

Nesse movimento de acesso e democratizagdo datuii@r encontramos, na
pratica da professora Maria, uma luta que envoére esforco pessoal, mas também
todo o trabalho conjunto de todos os integrante<Cdmunidade de Aprendizagem
Mundo Encantado Descrevemos a seguir um trecho do grupo de di&ous
comunicativo em que as professoras comentam coagaela falta de exemplares

classicos para o trabalho na sala de aula.

(...) Entdo isso, eu busco e j4 tentei estabele@dgumas parcerias,

para ver se consegue pelo menos algufs) Eu tentei falar com o
Ricardo (nome ficticio), 14 do Banco B. e ele digae tem que fazer
uma carta, enviar para o Banco B. (...) dai eleufafaz uma carta,
solicitando, explica o que é o projefdai eu falei que ndo € um
projeto, a escola jA € uma Comunidades de Aprendigam e isso &
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uma das atividades que a gente desenvolvé&ntéo ele falou: “entdo
conta tudo isso na carta, sabe, dai eu encamimacSd® Paulo” (...).

Eu pensei também em estar mandando carta para editoras
dificilmente uma editora solta 30 exemplares do mew titulo. (...),

a Gabi (nome ficticio de uma funcionaria da escolaaté propds
para a direcdo esse ano, para a gente entrar nadaeeconcurso da
revista escola,ndo aquele da gestdo, e também tem um prémio de
acho que 10 mil, e a gente pensal; vamos entrar, pois se a gente
ganhar esse dinheiro a gente vai comprar em liviopara a
Tertulia. Abrem as inscricbes agora no comec¢o do més. (grupo
discussdo comunicativo profa, paragrafo 21, 22).

E esta implicacdo de toda a comunidade para arogést de um projeto
educativo que beneficie a todos (as) os envolviasque torna as Comunidades de
Aprendizagem uma resposta eficiente e equitatiemtdr as mudancas sociais e
educativas introduzidas pela sociedade da informaca

No nosso entendimento, os obstaculos para a caag@&b de qualquer
projeto, seja ele pessoal, social, ou educatii@pgaresentes em qualquer contexto de
vida humana, porém o que faz a diferenca é a raab#o frente a estes obstaculos. Por
esse motivo, apos elencarmos todos o0s elementosfayoeeceram a pratica da
professora no estabelecimento da leitura dialégimasala de aula, nos cabe agora
comentar os obstaculos, as dificuldades, as inamtndo vingadas, mas também

indicar algumas transformacgdes que foram iniciadas.

Elementos obstaculizadores

E muito comum encontrarmos estudos que abordemcassidade de se
incorporar os (as) estudantes na tomada de decibescola, como, por exemplo,
decidir conjuntamente a escolha do livro a serid@tividade, porém ndo encontramos
com facilidade propostas educativas que incorpagstas estudantes na participacao,
com o argumento de sua falta de capacidade devaltaade maturidade.

Partimos de uma postura que propicie acOes contivaisavoltadas ao
entendimento (HABERMAS 1987), o que equivale ageed para as acgdes realizadas
na escolaMundo Encantado,especificamente no que se refere ao processo de
implantacdo da leitura dialégica na sala de aulprdéessora Maria, a pioneira em

trabalhar com a tematica.
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Tentar desenvolver uma atividade que se baseieeniddd conjunta ndo é
tarefa facil e, nesse sentido, queremos expressarimeros obstaculos encontrados
nesse processo, que, em alguns momentos, nostizEsanimar, pois nao sabiamos
como lidar com algumas questdes, nem mesmo sabiajnas as melhores
intervencdes para tornar a leitura um processomesdk dialdégico e acordado
intersubjetivamente com as criangas participantes.

Dificuldades estas expressas desde o primeiro ntomgunando iniciamos o
processo de escolha dialogada do [i%40A dificuldade em argumentar com as criancas
nos impediu, num primeiro momento, de chegarmos oasensos construidos
comunicativamente (HABERMAS, 1987), entendiamos graeisavamos explicar para
as criancas que nenhuma fala seria depreciada, opgjge valeria era a forca do
argumento e nao o argumento da forca (FLECHA 198@%s ndo sabiamos como fazer
isso. E o0 que podemos observar nas minhas anotdedario de campo, do dia 11 de
agosto de 2008:

(...) escrevi na lousa os livros citados e seus pestivos
argumentos, para que cada uma pudesse relembrar eddir. A
partir da leitura de tudo o que foi faladqmercebemos que o livro
mais argumentado foi “Uma carta para Deus”, entdo prguntei se
todas as criangas estavam de acordo e se poderiarfeshar nessa
escolha Dai veio o contra-argumento de uma menina quanagtou
pela leitura de “Liberdade para Todoblesse momento, surgiu um
conflito intenso entre meninos que queriam ler “Umacarta para
Deus” e algumas meninas que optavam por “Liberdadepara
Todos. Um dos meninos disse que ela estava reclamandivid
escolhidodai eu fiz a intervengéo dizendo que nao era reclagio
era um contra-argumento e que cada um (a) podia coordar ou
discordar da opinido da outra pessoa, 0 que precig@mos era
respeitar as opinides diferentese, as vezes, abrir mado de nossa
propria escolha em nome do que é melhor para aaturaguele
momento. (diario de campo: 11-08-08)

Na tentativa de superar este obstaculo, fomos bunscditeratura elementos
que nos ajudassem entender as questdes relaciagnadpacidade de argumentacdo das

criancas, para que pudéssemos apoiar da melhorrmmantabalho desenvolvido por

192 Destacamos que este foi o segundo processo esdisllmada do livro, pois desde o primeiro
semestre, as criancgas ja participavam da teritgigitia dialdégica que acontecia nesta sala de Rala

fins de complemento, afirmamos que o processo wigdp na primeira escolha foi igualmente dificil,
tanto para nds adultos, quanto para as criancamléta de dados nesta sala iniciou-se somente no
segundo semestre, por esse motivo, nos detereradatas acontecidos desse periodo em diante.
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aquela professora na dinamica de escolha dialogadalivros. Foi-nos possivel
encontrar, nos escritos de Ferrada (2001), alglemseatos que nos ajudaram nesse
processo. A autora, apoiada na teoria moral de e (2001), nos explica que ha
trés ordens de desenvolvimento em que se podecaeerde o (a) estudante esta capaz

de intervir em situagdes de agéo.

Ordem 1, que compreende as idades aproximadas ae @nos;
ordem 2, que compreende as idades entre 7 a 12anodem 3, que
compreende as idades aproximadas de 10 a 15 amosrdem 1,
alcanca-se a adocao da perspectiva diferenciadbje&tiga, porque as
criancas possuem conceitos diferenciados de pessoz@nceitos
subjetivos de relagbes; na ordem 2, alcanca-seogdadda postura
auto-reflexiva, porque as criangas possuem corscdggessoas auto-
reflexos/segundas pessoas e conceitos de relag@g§zocas; na
ordem 3, desenvolve-se o0 conceito de terceira passs conceitos de
relacdes mutuas. (p. 99)

Para Ferrada (ibid.), as criancas com idade en@e95anos sdo capazes de
distinguir entre as perspectivas de interpretacagad® de quem participa na interacao;
no entanto, ainda ndo sdo capazes de manter spidappdsicdo no ajuizamento das
acdes, nem mesmo colocar-se no lugar do outroeNesgido, com relagdo as criangcas
participantes da nossa pesquisa, pertencenteg@ drdafirma-se que elas ndo teriam a
capacidade para se incorporar na participacdo dwda de decisdes, pois nao
conseguem manter sua posicdo frente a outras angagdes. Neste caso, a
participacdo teria que se limitar a opinido querawn a respeito do que consideram
importante aprender, mas ndo se encontrariam edigé@s para defender seus pontos
de vista a partir de uma argumentacdo e um ajuizenmacional de suas propostas e as
propostas dos outros.

J& o grupo de criangas pertencentes a ordem 2g¢asaom idades entre 7 a
12 anos), e que participaram da nossa pesquisaadeuirido conceitos de relacdes
reciprocas que ainda ndo se haviam completadodemaanterior. A autora afirma que
se tém desenvolvidas, neste momento, tanto a esfemanicativa como a de agao, o
que significa que as fungcbes comunicativas da prame da segunda pessoa Sao

eficazes para a coordenacéo da acdo. Esta estdatymerspectiva (eu- tu, entre falante

193 Donatila Ferrada apoiou-se no livro: Consciénciardfle Acdo Comunicativa. Peninsula, Barcelona,
Espanha, 1996 (primeira edigdo 1985).
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e ouvinte) é determinante tanto para o entendimguémto para a interacdo entre as
pessoas.

Este grupo encontra-se um pouco mais capacitad® ggvarticipacdo nas
tomadas de decisdes, mas ndo completamente, pesarage terem desenvolvido a
perspectiva da reciprocidade falta-lhes complementzerspectiva de interacdo muatua
que lIhes permitira participar plenamente em umaucigiade de comunicagdo que se
dirija & compreenséo intersubjetiva que soment@aseos grupos em interagcdo matua,
com reconhecimento da primeira, da segunda e cairi@ipessoa. (ibid. p. 100).

Na ordem 3 de desenvolvimento (idades aproximaatas &0 e 15 anos) ja se
distingue claramente a terceira pessoa e ja sadetado a perspectiva mutua e pessoas
adolescentes introduzem a esfera da interacdo \gr |u perspectiva do sujeito
observador. A capacidade de incorporacao da penspele observadores, desde onde
podem elencar criticas as situacfes apresentadas,cdm que este grupo de
adolescentes se encontre em perfeita condigao rtleiger plenamente na tomada de
decisbes nos diferentes ambitos formados por pesspazes de linguagem e acdo, que
se relacionam em intera¢cdes com outras pessoas.

O entendimento destas diferentes ordens fez com quoe papel de
pesquisadora, eu pudesse orientar a professoeealahoracéo da escolha do livro, de
forma a chegar a uma escolha dialogada com agasaRrimeiramente, pensamos que
seria melhor apresentar as criancas uma lista gconmiumero menor de exemplares
(entre 2 ou 3) limitando o leque de argumentac@ssipeis sobre determinada obra e,
depois, estabeleceriamos uma ordem para a sequink@#ura dos livros escolhidos.
Conversamos com elas de que tentariamos chegarcansanso coletivo a respeito da
obra a ser lida, caso ndo conseguissemos, caberafessora decidir e elencar seu
argumento para o grupo. Foi necessario frisar queais importante seria a leitura
dialogada do livro, entre todas as pessoas patiteg, independente de quem (menino
ou menina) tivesse escolhido determinada obra.

Esta alternativa nos pareceu uma boa solucéo, gmiproblemas com as
escolhas dos livros, decorridos dos primeiros emgsnnéo voltaram a se repetir
durante todo o decorrer do semestre.
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Com este obstaculo superado, era a vez agora denemmos a questdo do
entendimento dos principios da aprendizagem digddgor todas as criancas da sala de

aula da professora Maria e ela confessa:

(...) O que é muito dificil para as criancas, eespecialmentéenho
alguns alunos que séo dificeis de entender que d&iw regras e
gue precisam ser respeitadas para que aquela atidde aconteca
da melhor forma possivel.(...) O grande desafio da tertdlia com a
minha turma era a questdo das regras, para mimynioigrande
desafio colocar isso, porque nem eu sabia como uzondcomo
segurar e como fazer com gque alguns alunos percebartem..Tem
um aluno I4 que ainda ndo percebeu, ele ndo se insee, ele fala
fora da hora, ai o pessoal fica bravodai eu digo: “oh, espere, vou te
inscrever; ja, ja vocé fala”. Entdo, baixar esssieatade dele de querer
falar na hora que ele quer...Entdo, precisa sealtradaEsse ainda é
desafio, quero ver se até o final do ano ele mudé&;sos), no
sentido de que ele precisa perceber que ele precizavir , que ele
também vai ser ouvido na hora em que ele falar(relato
comunicativo profa, paragrafo 52)

Como ja elencados anteriormente pela professordaMaarios foram os
pontos que instigaram o desejo dela em iniciartaliz literaria dialégica em sala de
aula, porém com algumas adaptacdes necessariadp dgeauséncia de materiais, por
exemplo. Os desafios também foram relacionadositemémento do conceito do que é

classico da literatura por parte da professora.

(...) Porque na sala de aula, com 30 alunos e nem semprenc
livros disponiveis, pois na verdade, a gente terigmue estar
trabalhando com os classicoe a gente tem que trabalhar com aquele
material que esta disponivel na biblioteca e quéhaepara todo
mundo. (...). Hoje trabalhamos com um tipo deitaitassim, que séo
os para-didaticos, na verdad&io temos quantidade suficiente de
livros chamados classicosPara ser sinceragu jA nem sei mais o
que séo classicosera que determinados livros que sao classiaas pa
nés ou nao, ou sdo aqueles da minha idade tinhah® I®#equeno
Principe”, os livros de ... outros livros que méhda a memoria
agora, dificeis assin© importante eu acho que é ler, ler, entender
gual a mensagem, o que aquela leitura esté trazengara vocé, o
gue ela esta contribuindo para o seu aprendizadoapa sua vida
(relato comunicativo profa § 16)

A seguranca desta professora em dizer abertamejyue sabe e 0 que néo sabe

repousa naquilo que Freire chama de conviccao eésgilalgo e de que ignoro algo a
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gue se junta a certeza de que posso saber melhque ga sei e conhecer o que ainda
nao sei, € a seguranca de nos sabermos inconcldsogye por um lado atesta nossa
ignorancia, mas de outro nos abre caminho para egeh’ (2003, p. 135).

Nesse sentido, ao assumirmos a postura de queheaprento se constroi
dialogicamente e comunicativamente entre as pesdags das interagfes e de que o
(a) investigador (a) ndo esconde do sujeito ingadt o conhecimento (GOMEZ et al.)
que tem sobre a ciéncia e sobre a realidade, &@neml para a superacdo deste
obstaculo. A partir do relato da professora solete desconhecimento do que sdo os
classicos, nos foi possivel estabelecer um didlnogobusca de entendimento e
transformacao. No meu papel de investigadora peodefinir:

(...) classico, Maria, para gente, sdo aqueles los que, apesar de
ter passado muitos anos, eles continuam sendo reten a
tematica continua sendo recente, (...) sdo livrosug falam de
cotidiano, de histéria, de vida E essa é uma dificuldade que eu
encontrei no meu trabalho Ia no mestrado, que ahaltnei com a
tertdlia, também, porque na escola, nas pratelakagem mesmo os
livros classicos, tem aqueles livros finos, curt@pidos e que, as
vezes, ndo tem uma esséncia para vocé poder disassa € a idéia
da tertdlia, discutir aquelas tematicas que fazanepde sua vidé&

0s classicos sao esses livros, que dédo essa pdisisibe, ndo é
qualquer livro que tem esse conteldoDai que uma das questdes
gue eu investiguei, no meu trabalho, é que, assyeme escola, por
conta disso, de ndo ter esses livros, as vezea,anaintade da leitura
nas criancas. (relato comunicativo com a profa)g 17

Foram muitas conversas, muitas trocas com relagéfidicdo de leitura de
literatura classica entre professora e pesquisaddrentendimento de que a educagéao é
um ato politico e de que o ensino do conteudo oaph testemunho ético do professor
e de que o ensinar certo ndo pode reduzir a prdtida) professor (a) ao puro ensino
daqueles conteudos, gerou na professora o entemtirda necessidade de se buscar
maneiras para se trabalhar com os livros de liteaxatlassica na sala de aula, porém ela

relata uma certa insatisfacao:

(...) ndo é nem preocupac@uma insatisfacdo porque ainda nao
tem os classicos ainda para serem lido&€u ja trabalhei o ano
passado com os mesmos livros que agora eu vouhaabambora
sejam turmas diferentes, a gente tem que pensacrizagas.Mas,
assim, que angustia, que insatisfacdo ndo ter opartidade de
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estar desenvolvendo uma atividade desta em sala d@ala, com os
classicos Entdo isso eu busco e ja tentei estabelecer algum
parcerias, para ver se consegue pelo menos algas ‘alguns’ ndo
resolve.... (grupo discussdo comunicativo profal)8

Além das duvidas e insegurangas, trabalhar nadslaula com uma nova
proposta para o ensino da leitura de literatur@wéambém algumas preocupacdes,
pois a professora Maria (e também a profa Isal@l)asque estdvamos construindo
juntas esse processo e a novidade era para edaapariancas e para nos investigadoras

e, em inUmeros momentos, expressamos esse semtiment

Pesq.: (...) queria que vocés falassem se exptienal preocupacgédo de
vocés com relacdo a isso, porque a tertulia o..cbimeco, a gente
tinha muita preocupacdo em ser em sala de ayla Maria se lembra
dessa discussdo (professora balanca positivamecabega e sorri).
Profa Maria: Um medo, uma coisa nova, vai dar cert® (...)
Realmente, uma coisa nova, as vezes, deixa a getd@limente
insegura, entdo deixa a gente com meddlo comeco foi muito
dificil, eu tive momentos que eu falei: “ah vou par”! Mas nao,
vou continuar porgue o objetivo e a proposta séo las, acho que
da certo, e é tudo questdo de tempo, de paciéncig...) Essa
guestdo de falar que desanima porque eles nédo.falaembra na
minha turma no ano passado? (referindo-se a pesipuzgs que
concorda com a professordleve momentos que ficava aquele
siléncio total, aquilo ia me gerando uma angustiseu falava: “ai
meu Deus o que sera que vai acontecer® ficava um tempao, até
gue quando ninguém se inscrevia, ou eu ou Vanegaathvamos a
mao e arriscdvamos alguma coisa para aquecer & digstanchava.
Mas teve momentos que ninguém abria a boca, (othgrata
pesquisadora, que concorda). (grupo de discusséa gr20, 24, 28).

Como bem destaca a professora, a chave para sagé@peateste obstaculo é
acreditar que uma proposta educativa que aponéeqgbgetivos concretos de superagao
do fracasso e da desigualdade educativa, como nditando a atividade de leitura
dialégica tem um grande potencial para dar ceresmo com todas as dificuldades e

preocupacdes de um (a) professor (a) que estandicipor esse caminho:

Inclusive uma coisa que eu percebi... o profesBas Enome ficticio),
colocou a tertulia eele falou da dificuldade de estar anotando,
fazendo as duas coisas ao mesmo tempBu disse:“ndo tem
ninguém para ajudar, um outro adulto? N&o se preocupe com 0S
destaques, faca s as inscricdesno final vocé consegue lembrar do
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que foi falado, dai vocé faz um fechamento daquibalra quem esta
iniciando e ndo tem experiéncia, eu acho muito difi isso (...)tem
gue escrever muito rapido, escrever pela metadea, ga tempo de
anotar tudo o que eles falam. (grupo de discussduigicativo, profa
§ 32)

Apesar de todos os obstaculos colocados na prdgicarofessora, vimos a
possibilidade de superagdo de alguns deles e qosretastacar, entre muitos
elementos, a necessidade de, acima de tudo, t@ci@npia impaciente e ndo nos
deixarmos imobilizados, mas sim entender que adrmasté possibilidade e nao
determinismo, como ja nos indicava Freire em muitesseus escritos. Ter iSso em
mente ajuda a transformar as dificuldades em pbdsities.

Apos elencar os aspectos que puderam favoreceqeeadificultaram a pratica
daprofessorano estabelecimento da leitura dialégica, passagor a identificar tais
elementos para aprendizagem das criangcasna turma de Maria. Relataremos as
conversas com as professoras e também 0 que agazipensaram e sentiram na
participacdo da experiéncia com a leitura dialégitasuas salas de aula, elencaremos,
para isso, 0s elementos transformadores e os alsaencontrados em suas

aprendizagens.

4.1.2 Aspectos que favorecem e aspectos que lthficwo impacto da leitura dialdgica

na aprendizagem dasancas

Quadro 3: Sintese dos aspectos que favorecem et@spgie dificultam o impacto da
leitura dialégica na aprendizagem dasncas

Elementos transformadores Elementos obstaculizador

1. Melhoram as argumentacdes; 1. Falta de exemplares classicos;
2. Professora como moderadora da atividade®. Disposi¢do da sala em fileiras;
3. Professora como mediadora das interac®ek; Interacdes antissolidarias entre as criangas;
4. Leitura dialogica como fomento dal. N&o cumprimento dos principios (a

compreensao; aprendizagem dialdgica por algumas criangas;
5. Disposicdo da sala em circulo ampliasa Falta de foco na leitura prejudica| o
leitura coletiva; entendimento;

6. Interacbes entre criancas aumentam6aO fato de ndo poder levar o livro para casa
aprendizagem instrumental (compreensgoebra um pouco o ritmo da leitura.
leitora);
7. Estabelecer consensos e acordos com o
grupo: leitura deve ser feita por todo o grupo;
8. Didlogo em torno das obras classicas reflete
relagdo com a vida;
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9. Dialogo igualitario entre criangas |e
professora;
10. Dinéamica da tertulia refletida no ensino
dos demais conteudos: a leitura dialdgica
fomenta o instrumental e amplia diversidade
cultural e religiosa;
11. Leitura dialégica incentiva o interesse pela
leitura;
12. Ter mais pessoas adultas na sala aumenta
a aprendizagem;
13. Principios como instrumento de
aprendizagem instrumental e de interacao;
14. Relacbes dialogadas ampliam a reflexao
rumo a transformacéao das relacdes;
15. Leitura dialogada das imagens e figuras
como poténcia para a aprendizagem;
16. Aprendizagens pessoais a partir dos
principios da aprendizagem dial6gica.

Elementos transformadores

A escolha de uma obra a ser lida na tertulia lieréialégica deve ser
dialogada e consensuada entre todas as pessoap@atts. De acordo com Habermas
(1987), uma acédo para ser comunicativa deve salidacomunicativamente, ou seja,
através da argumentacdo. Nesse sentido, entendgracas praticas promovidas pela
atividade de leitura dialdgica possibilitaram amrgas uma ampliacdo do universo
vocabular e do uso da linguagem como meio de diadogntendimento, fato este que
pode ser comprovado em minhas anotacdes de di&mardpo do dia 04 de agosto de
2008.

Estdvamos realizando a escolha do proximo livrerdido e um dos
livros apontados pelas criangas foi: “Uma Carta fi2eus”. Quando
guestionado sobre esta escolha, a crianca argumeatgostaria de
ler este livroporque fala de uma favela, fala de tristeza, queria
saber mais sobre a favela e sobre Deus nesse liviOutro
argumento € levantado por uma crianca que se $sterem saber
sobre 0 menino que mora na favela, gostaria de saipeo € a vida
dele na favela e a carta que ele escreve para Detrs crianca ja
aponta que gostaria de ler porque ela, assim comoroenino do
livro, esta fazendo a primeira comunh&oOutra jA queria entender
0s motivos que fizeram a crianca escrever uma carfzara Deus na
véspera da primeira comunhdgdesejava saber se a vida onde ele
mora é boa ou ruim.No mesmo sentido, um garoto aponta seu desejo
por saber como € a historia do menino na favelan @auriosidade
aflorada, outra crianca afirma queeq saber melhor a histéria, pois
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pelo resumo € poucoTambém tem aqueles que querem saber como é
na favela, se é triste ou legal, se é ruim ou fhario de campo, dia
04-08-08)

Foi-nos possivel entender que na pratica da salautie trabalhar com os
principios da aprendizagem dialdgica auxiliou ndmente a pratica da professora, mas
também contribuiu efetivamente para ampliar o dedgimento e a aprendizagem das
criancas. Na medida em que elas iam incorporandelammentos da aprendizagem
dialogica, essenciais na conducédo da tertulialig@dialdgica, a relacdo com os colegas

se tornava mais dialogica, foi o que notei duramitehas observacdes na sala de aula:

(...) nesse dia, a atividade estava sendo modegpadauma das
criancas e a palavra é dada a Cca Ele mesmo argumenta que a
Cca P. havia falado menos que ele, entdo tem pridade antes

dele, entdo passa-se a palavra para o outro colegaio(di& campo:

dia 10-11-08)

Neste trecho podemos identificar um principio daemagizagem dialogica
colocado em acgao pelas criancas, ou seja, entesdguneano processo de interacao elas
recriam o espaco de aula de acordo com o que aenaditravés da nova dindmica de
leitura estabelecida em sala de aula.

Além disso, nos foi possivel identificar inUmerasemplos que pudemos
observar da mudanca das rela¢gdes entre as crialeaie a leitura realizada na sala de

aula, até a moderacgédo e apoio na conducao dazatesein sala de aula.

Iniciamos a leitura de outra poesia, pois acabarsenes destaques
dessa parte. A C¢h faz a leitura de dois paragrafos e as criangas
reclamam, ja que o combinado era a leitura de apesaum.
Algumas criancas pedem para ele parar e IC&da em tom alto:
“deixa ele continuar!”. A partir disso, a Cca P. |é dois paragrafos
também. A professora volta o combinado da leitwwaagenas um
paragrafo por crianca. A Cda argumenta que o paragrafo que a
Cca T. leu era muito pequeno, por esse motivo eleul dois! (a
leitura foi da 12 e da 22 estrofe da pagina 1&ri@dde campo: 10-11-
08)
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Podiamos perceber a cada dia a importancia daagegn na organizacao das
atividades das criancas e também em suas funcbesmaativas e para aprofundar esta

afirmacdao recorremos aos escritos de Vygotsky, @eregse autor aborda que:

Antes de chegar a dominar sua propria condutaiaagar comeca a
dominar seu entorno com a ajuda da linguagem. &ailpllita novas

relacbes com o entorno além da nova organizac@odgaia conduta.

A criacdo destas formas de conduta essencialmemarias produz
posteriormente o intelecto, convertendo-se depaifiase do trabalho
produtivo: a forma especificamente humana de atiles ferramentas
(VYGOTSKY, 2009, p. 48f*

Os estudos deste autor com as criangas indicamagqlieguagem é téo
importante como o atuar para conseguir alguma nstariancas nao falam somente o
que estdo fazendo; sua acdo e conversacdo saodpami®ma Unica e mesma funcao
psicologica frente a solugdo do problema levantadlodinguagem se torna mais
importante quanto maior e mais complexa for a agégida pela situacdo e menos
direta for sua solucédo. O autor revela ainda geeyezes, a linguagem se torna tao
importante que as criancas pequenas ndo poderairaredeterminadas tarefas, se nao
Ihes fossem permitido falar. (p. 49)

Dessa maneira, tais estudos revelam que a lingyagais que acompanhar,
desempenha um papel especifico na realizacdo deatimidade pratica, pois com a
ajuda da linguagem, a crian¢a pode resolver tadifi@eis, vencer uma acao impulsiva,
planejar uma solucdo para o problema antes daemu@io e também aprende a
dominar sua prépria conduta. Além dissos signos e as palavras servem como um
meio de conduta social com as pessoas. As fungi@g®oscitivas e comunicativas da
linguagem se convertem na base de uma nova formparisu de atividade nas
criancas, distinguindo-as dos animais” (ibid, p.)54

Em acordo com este autor, percebiamos que a lieguagilizada pelas
criangas se tornava mais que um simples meio demeatao, com o passar dos dias,
ela foi sendo reelaborada para expressar entengireenrelacdo ao mundo da vida de
cada uma, como podemos notar no relato comunicdverianca A., que expressa: “a

tertulia literaria dialdgicanuda a vida da gente pois fazaprender mais ler mais um

1% Tradugao da prépria autora, do idioma castellama p portugués.
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pouquinho eensina gente a discutir sobre um problenia (relato comunicativo Cca:
dia 24-10-08).

Nessa direcdo, destacamos o papel essencial dgsgood como mediadora das
aprendizagens, ou seja, € a pessoa adulta quateraii de forma com que a crianca

possa avancgar em seus niveis de aprendizagem (V$&0,12009)

Uma crianca pergunta o que € o IML,esperamos um pouco em
siléncio para ver se alguma crianca respondia eoc®®0 nado
aconteceua professora intervém, explicando que IML é o instito
meédico Legal ou seja, o lugar onde sdo levadas as pessoasaque
encontradas mortas, para saberem a céirsa. crianga acrescenta:
para ver se foi homicidio ou suicidio(diario de campo: dia 16-10-
08)

Os destaques estavam todos voltados para os deséalhgue sugeri
para a professora, que estava sentada ao meupadofazermos a
leitura do capitulo novamente, pomarece que ndo havia tido
compreensdo do lidoe ndo iamos chegar a lugar algum, pelos
“achismos, que deveriamoscomprovar nossos argumentos,
baseados na leitura do livrce lermos com mais atencéo.(...)

Cca G.: |1é a pagina a qual quer destacar. Destsmjue 0 desenho:
nao € 0 mesmo passarinho que aparece em duasgagmaesignifica
que ele tinha comprado outro passarinho? Cca & p&gina 11 e
responde a questdoProfessora destaca a pagina 7 para
exemplificar e responder (diario de campo: 18-08-08)

Ser mediadora do conhecimento implica que a profasieve ter ndo somente
dominio sobre os conteddos instrumentais aos g@aagnsinar, mas que saiba também
daimpossibilidade de desunir o ensino dos contetdd®nacao ética dos educandos
(FREIRE).

(...) apbs a leitura do livro: “Liberdade para tetjaa professora
pergunta para a classe, se conseguiriamos viver maundo com
toda essa liberdade?

Diante disso as criancas argumentam:

- Sobreviveriamos sim, porque podemos catar latinhaua;

- Nao poderiamos, porque na natureza se vive déama e aqui, de
outra;

- Na leitura do resumo (a crianca |é o resumo) vasgue as questdes
referentes a responsabilidade sdo na verdadeealedéo 3;

- D& para se virar na natureza fazer casa de palha, comer frutas,
nadar na cachoeira. E até os indios ja tem compuytad

- Nao d& para sobreviver pois ndo teriamos alimentos suficientes;

- Criancga conta que seu pai sempre morou sozinf@mecomia tanta
comida saudavel como o arroz e feijao e mesmo asdineviveu;
Diante destas argumentacfes dadas pelas crismga®fessora se
coloca no dialogo e afirma que ndo viveriamos com tada essa
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liberdade, pois existem regras para ndo atingirmoa liberdade do
outro, pois se cada um fizer o que quisd..) (diario de campo: 15-
09-08)

Em consonancia com as abordagens que tratam desifiesglades de um
professor (a) no que se refere ao ensino da le#uda escrita em sala de aula e que
orientam as praticas escolares do ensino fundampatlemos afirmar aqui que a
aprendizagem dialogica da leitura também considefigura do professor (a) como
fundamental na aprendizagem das criancas e nostpeawancar, na medida em que
compreende que a educacdo é uma forma de inteovemgdmundo rumo a uma
educacao de qualidade, merecida por todas as @asian¢

Educacdo esta que possa preparar a crianca paga wa/ sociedade da
informacdo e do conhecimento (FLECHA; CASTELLS 1994ue a ajude a
desenvolver suas habilidades de leitura e de asmwiho formale ler o mundo e ler a
palavra (FREIRE & MACEDO, 2002). Nesse sentido, acreditamae o dialogo é o
gue melhor instrumentaliza este processo, pois iferaialogar entre todos os
envolvidos sobre o que vem dando éxito e o que pwocando exclusdo. A leitura
dialogada das obras classicas na sala de aulafisswra Maria permitiu entendermos

este processo, é o que explicita a fala de umégdenas de suas criangas

Cca G. afirma que a atividadeé “divertida e € uma soma de
aprendermos ler um pouco mais, desenvolve também rossa
leitura e amplia nossa interpretagdo sobre a novaofma de
entender o livro” (relato comunicativo Cca: dia 24-10-08)

Cca Ale. comenta quéa tertllia esta sendo muito boa para
algumas pessoas que tém dificuldade na leitura e eatendimento
como eu E também acho questa sendo Gtima para alunos que ja
sabem ler bem e que tem o entendimento mais s&bidrelato
comunicativo Cga: dia 24-10-08)

Cca A: a tertulia literaria dialogica € boa para todos nds pois
guem nédo sabe ler muito bem aprende na tertllia e gente pode
discutir sobre o que aprendemos, a perguntar tambéngrelato
comunicativo Cca: 24-10-08)

Olhar nos olhos, ajudar o colega mais proximo, roem siléncio e esperar a

vez para falar sdo algumas praticas que favorecestatelecimento da atividade de
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tertdlia literaria dialdgica, destacamos tambémispasicdo da sala em circulo, que
permite uma maior relacdo entre criangas-criangasfessora-crianca. Esta pratica foi
seguida pela professora em todos os encontrosvaloes, como destaco no diario de
campo do dia 04 de agosto de 2008, fitmmento da minha chegada a sala de aula,
todas as criancas estavam sentadas em circulo”.

A aposta no dialogo igualitario como eixo essend@ltoda a aprendizagem,
foi pouco a pouco sendo incorporada pelas criam;asuas ideias em torno da
interpretacdo da obra puderam ser discutidas epoadas pelo grupo todo e ndo mais

explicadas somente pelo professor (a):

Uma crianca |Ié a pagina 19 do livro e pergunta pageupo:por que

0 autor ndo terminou de escrever a palavra responbdidade?
Ficou responsab....... ? Entdo uma crianca respondgue a
explicacdo esta no préprio texto e quer dizer queuando tem
reticéncias significa que vai continuar(...). Surge também uma
questao relacionada ao desenho da pagina 18, aws& crianca
deseja saber por que naquela figura o menino estaemcolhido? E
uma crianca responde que a cena estd apontando geée € o
criminoso, que € o titulo da pagina seguintgdiario de campo: 08-
09-08)

E foram muitas as interagfes entre elas que caiviaiin para a constru¢do do
conhecimento através da leitura, interacfes emtr@& crianca mais experiente e outra
menos experiente, todas implicadas no processopdendizagem, que, N0 NOSSO

entendimento é socialmente construido (VYGOTSK¥.)b

Cca T. destaca a pagina 9, no nono paragrafdeseja saber o
porqué a palavra “mae- vida- infancia” esta entre kfens?

Cca G. responde que pagina 9, no quarto paragrafo mée- vida-
infancia é porque € uma palavra de substantivo congsto, dai
usa-se o hifer{diario de campo: 27-10-08)

(...) na hora dos destaques, eles acabaram ée$smf”... ou entéo,
perguntavam para class€or que que na tal pagina no paragrafo
tal, esta escrito com esse tipo de letra e ndo cas outros?” Ah, “o
que quer dizer essa palavra na pagina tal, no Edoatal?” (relato
comunicativo profa § 33)

Aqui identificamos um exemplo de como as criangadazerem perguntas

reais extrapolam o texto ampliando, assim, o comae leitura. Outro exemplo que
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amplia nossa compreensédo das inUmeras aprendizagerse deram entre as criangas,
através de suas interacfes e do auxilio de outstrumentos, além das explicacdes
encontradas nos livro ou nas falas do (a) profe@gompode ser comprovado no relato

abaixo:

Crianca pergunta o que é cadéncia e outra criancarpcura no
dicionario o significado desta palavra e Ié para &lasse explica
que € cadéncia de musica. Esta mesma crianca wantimcurando
palavras no dicionariona tentativa de responder as duvidas dos
colegas e agora procura a palavra destreza e |é pan turma e
pede para a pessoa que esta ao seu lado ajuda-ldea Nesse
sentido, eu leio as palavras que ainda ndo foraporglidas e sugiro
gue esta crianca encontre no dicionario, ja que @sh ele nas maos.
E € isso que ela e o companheiro fazefas palavras sao: infantes e
desilusdo)Primeiro ela tenta explicar com suas proprias palaas

0 que significa a palavra desilusantes de procurar no dicionario
Diz que é quando alguém pensa que alguma coisaeldbrar e ndo
acontece nadaMesmo depois dessa explicacdo ela procura no
dicionario. A Cca A. encontra no dicionario a palavra curummms

o diciondrio ndo explica o que ele representaCca T explica que
curumim é um tipo de defensor eCcal. acrescenta que € tipo
curupira enquanto explica, o colega que estd com o didmmas
maos, |é o significado encontrado para a palavrapira. (diario de
campo: dia 10-11-08)

Para além das relacdes estabelecidas com o contsitdonatizado, dos
saberes existentes dentro do sistema de ensinoeepipcisam ser ensinados e
compreendidos pelas criancas, nos foi possivelifoem também as conexdes com as

leituras que extrapolaram este ambito

Uma crianca pergunta para a classe se eles (ésfpasa TV Cultura,
e explica que nesse canal passa que eles (os)ifidama balancando,
diz para assistirmos a TV Cultura no horario eagd9:30h e 20:00h,
0 programa chamado Xingu, que vamos entender um pouanais
sobre a cultura dos indiogdiario de campo: dia 27-10-08)

Uma crianga argumenta dizendo: “se minha amiga fossafricana,
ia achar estranho também, porque € do povo deles renguém
pode quebrar o costume dos outros paiseLonta, também, que viu
uma reportagem de uma brasileira que estava nos EUAu
Canada, as pessoas que tem mais condicdoes (finarasi
congelaram o corpo dela, pois acreditam que o corpwvai
ressuscitar Fala que parece que esse corpo € o da rainha-Rjae o
corpo dela foi congelado, que ia ressuscifamnpleta dizendo que
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“isso € uma maluquice, mas se for uma cultura delesé
interessante O povo brasileiro ndo acredita nisso. A cultueacdda
povo, de cada pais, de cada continente, ndo podgusbrada” (...)
“eles congelam as pessoas, usam conservantes peoapo ficar
inteiro. (a crianga faz sinal de aspas com as magsalavra inteiro).
A cultura de la é diferente da cultura de c4, 14 els acreditam que
passando um monte de conservantes ela vai ressuscitpode ser
num outro momento- ndo significa que morreu hoje evai
ressuscitar amanha”(diario de campo: dia 27-10-08).

Uma crianga comenta que ontem pegoufilime na locadora, que
abordava temas sobre a cultura africana, explica quos africanos
apareciam no video fumando cachimbo e argumentavanue isso
era uma ben¢doA pesquisadora contaexperiéncia de uma amiga
que foi viver na Africa e foi a um veldrig que é totalmente diferente
dos nossos habitos, pois la as pessoas comem gmové)ma
crianca sugere que poderiamos fazer isso aqui també pois
segundo ela, é muito chato choraxdiario de campo: dia 27-10-08)

Através dos registramos acima identificamos queatigdade de tertulia

literaria dialégica puderam ser discutidas coisasmdindo da vida de cada pessoa,

questbes profundas de vida, de amor, de luta et dassim, compreendemos que esta

atividade cumpriu seu papel nessa turma investjggua poder exercer esta

possibilidade de comentar tudo o que pensamos t@uransemana, coisas que

pesquisamos, conversas com nossos familiares eosraapre a leitura realizada em

sala; recordar momentos ou situagdes, ja que o mésro pode despertar diferentes

sensacgOes em cada pessoa que o |é.

Cca A. comenta que gostou do livro (obra: Liberdpdea todos)
porque este mostrod licdes Roque aprendeu a responsabilidade; a
mae a ndo mentir e o pai aprendeu a questdo dadidee Coisas
gue sao importantes para nossa vidddiario de campo: 15-09-08)

Na leitura do livro: Uma carta para Deus® as criancas falam a
respeito de questdes da biblia e uma crianca confgue fez a
primeira comunhdo em 16-12-2007.E na primeira eucaristia,
reuniram-se de roupa branca e foi a primeira veztgonaram a héstia
consagrada, que é o corpo e o0 sangue de cEstoseguida, outra
crianca expressa sua opinido, dizendo que acha go&o existe céu,
inferno e purgatério, afirmando que “Cristo veio naterra para
salvar a gente e para que ia existir inferno-lugaruim- se ele veio
ajudar a gente?” Seguindo esta argumentacdo, uma crianca conta
gue a avo falava muito palavrdo e ela disse paa&garar de falar

105
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isso sendo iria para o inferrd.avé disse que a terra era o proprio
inferno. Dai ela contesta dizendo que a terra € onde dgms
coisas. Destaco também o comentario de uma cripuegdevanta um
guestionamento:Se ndo existisse céu, onde sera que Deus ficaria?
A crianca acha que existe céu e inferno, pois sgs Daesse igual a
gente, como ele nos faria? Nao podemos fazer maitgss, como
por exemplo, criar pessoas. Podemos nos esforgar éoas notas,
por exemplo” (diario de campo: 15-09-08)

Cca T.diz que mée- vida- infancia, quer dizer que quando
nascemos a mae carrega nds dentro da barriga pomdeses (vida
nascer), infancia é criangca e a palavra chocou é aga para
expressar que viramos grandes guerreirofiario de campo: dia 27-
10-08)

Seguindo esta mesma linha de pensamento, identdEgaque a leitura
dialogada em torno de uma obra, possibilita a ag@d em torno dos debates sobre as
diversidades existentes em nossa sociedade, comex@mplo, a diversidade religiosa

e cultural, identificadas no relato a seguir:

A leitura do livro: “Uma carta para Deudéspertou uma discussao
na sala em torno da temética da criacdo do mundo &s criangas
lancavam argumentos tentando “desvendar” esse misté. Um
garoto argumenta que Deus ndo nos fez com as “raf®se juntou
com a mulher dele, dai foi nascendo, nascendo masteA partir
dessa falauma outra crianca contra-argumenta afirmando que
Deus criou Addo e Eva do barro, fez Adao primeiro edepois
através de “tipo uma magica” deu a vida a elesDepois viu que
Adao estava sozinho e entdo fez Eva, sua mulhedafém desacordo
com esta ideia, esta crianca colot@omo Deus iria colocar os
orgaos dentro de nds, se fossemos de barrBftdo.... ele se juntou
mesmo com a mulher deléA partir dessa discussdo, uma crianca
abre a pagina de um livro cristdo que havia trazidce 1€ a parte
sobre Adao e Eva. Explicamos que essa € uma ideiaecparte de
uma abordagem cristd, mas que existem muitas outragligibes
qgue abordam a temética da criacdo do mundddiario de campo:
dia 22-09-08)

Iniciamos a atividade de hoje com os destaquesn@arsa passada.
Uma crianga fala da evolu¢do humana desde os macacaté as
pessoasdando outro ponto de vista para as questdestidiasisobre
o surgimento do homem e da vida na terra. (di&icampo: dia 29-
09-08)

Diante desse debate em torno das diferentes ve&siiee a criagdo do mundo,

percebemos que a aprendizagem se amplia pela itidasi® que temos de conviver
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com diferentes culturas, além disso, na tertllischmos elementos que apoiem nossas

argumentacdes, para que cada cultura seja valareasspeitada

Com relagdo ao tema do surgimento de Adéao e Bsmno da aula
passadapesquisamos o assunto em duas biblias, uma crist@ima

de Jeova, levadas por criancasLemos as duas explicacbes e
conversamos sobre isso. (didrio de campo: dia 298)9

E possivel perceber como o conversar profundamsobee alguns temas

desperta nas criancas o desejo de saber mais exdingp com o grupo sobre o que se

esta aprendendo:

Com a leitura do livro Pena Quebrada, uma crianca sere aos
colegas que observem os escritos na escola “Oca @gumins”
(uma escola particular da cidade de S&o Carlos), i@ que a letra
A esta escrita de uma determinada maneira, difereet da
convencional (diario de campo: dia 27-10-08)

Além dessas questdes destacadas por nés, comoesies com os diferentes

ambitos da vida e da incorporacédo de aprendizag@mnsdas do universo familiar, por

exemplo, percebemos que o espirito da solidariedesteve mais do que nunca,

presente nas interagcdes entre as criancas, suimtita individualismo, as relacdes de

poder antidialégicas que, muitas vezes, oprimerdieutarizam as criancas, interacdes

estas ja tao velhas conhecidas nos meios escatacegue nos indica a interacao entre

as criangas A.P e A. , durante a leitura na sakutie

Cca A. P. nos explica que: E que, as vezes, umsop€dsla uma
palavra errado, e ja comeg¢am a cacgoar, ou gritaio énisso, € isso”.
Tem pessoas assim que pulam linfeave uma vez que eu estava
lendo, eu pulei duas linhas, entdo a Cca A. me agis e eu nao
sabia que eu tinha pulado duas linhas, entdo eu tia atrapalhado

a classe, entéo eu fiquei com vergonha, e eu nacega mais ler.
Mas isso foi um erro meu.

CcaA.: Mas assim, eu ajudei ela, depois que ela terminoweder,
porque sendo eu ia atrapalhar ela na leitura.

Cca A. P.: Mas também ela n&o gritol(grupo discusséo Ccas § 26)

A questdo da leitura do trecho da pagina 25 (mEsssarinho?) gerou
conflito porque a crianca estd pondo o acento garlarrado. Ha uma
discussdo na sala por conta dissma crianca argumenta que ele
leu o paragrafo de baixo e depois se remeteu ao aribr, por isso



201

ndo entendeuDiante disso a crianca volta a reler o paragraiade
fica esclarecido (diario de campo: 15-09-08)

J& sabemos que as diferengcas existentes entresagapenem sempre S&o
respeitadas e podemos dizer que a escola chegaceuskecom algumas criangas que
nao se “encaixam” na logica imposta por ela, o quinina para a ampliagcdo do
universo de exclusdo. Nesse sentido, entendemoa methor maneira de superar esta
situagao, seria valorizar a diferenca ao mesmo degnp que a tratamos em igualdade.
Quando a diversidade é tratada de forma igualjt@ngédo se converte em um fator
indispensavel para aumentar a aprendizagem nadsdei@a informacédo (AUBERT et
al. 2008)

Cca A diz que: Porque é assim, como oTCd¢alou, ele falou assim
gue algumas vezes ficam dando risada de algumas peas Mas
assim eu queria falar que, as vezes, quan@ga K. esta lendo, que
ela |1é baixo, ndo precisa escutar, mas assim queraté do lado
dela, depois fala onde parou, ou onde esta comecandue nem o
CcaT. falou. Toda vez que ela Ié baixo ele pegdeedssim “Lé mais
alto”. Mas a voz dela é assim, ela ndo vai conseguir leri® alto.
Ele ndo pode ficar falando isso, porque se ela n@mnsegue, ela
nao vai conseguir mesmaVvai forcar ela a fazer uma coisa que ela
ndo consegueAi eu ndo acho isso certo, ele ficar falando gtader
mais alto ou dando risada de algumas pessoas.o(gieigiscussao
Ccas, paragrafo 27)

Cca R. (...) eu gostaria de falar sobre a tert(@ague algumas
pessoas ndo leem porque certas pessoas ficam zeknéoeu leio
baixo, porque eu nao treino leitura,guando a tertdlia comecgou, eu
comecei a gostar da tertulia porque ela me incentw a ler mais
alto e a saber ler melhor(grupo discussao Cca, paragrafo 28)

Apesar dos elementos apontados pelas criancas destaitivos ao ensino e
ao fomento da aprendizagem, nos foi possivel ragiatém da solidariedade na tertulia,
um desejo coletivo para que todos (as) pudesseamdgrr e ensinar igualmente, desejo
este representado nas atitudes das criancas quedida em que progrediam na leitura
ilam ficando mais atentas as leituras dos demaegyas) como nos relata a professora
Maria:

(...) Agora eles cobram, se o aluno estid desaterfaz a mesma
pergunta que um outro ja fez, um aluno se inscedfeda assim‘olha
essa pergunta ja foi feita, ja foi até respondida @océ ndo prestou
atencao, olha vocé precisa prestar aten¢caoEntéo eles cobram isso
um do outro (...) (grupo discussao, profa, paréagbaf
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E no sentido de contribuir para um bom ambiente ageendizagem,
estabeleceram algumas regras entre eles (as),ugieeap fomentar a solidariedade e

NAo expor as criangas aos seus erros e fraquerasge motivo

(...) os alunos (as) da classe combinam que ndo baa mais
correcdo da leitura por nenhum colega, para ndo aapalhar a
concentracdo nem mesmo deixar a crianca envergonhadA
professora e a pesquisadora estdo de acordoo(dédampo: 08-09-
08)

Regras estas que deveriam ser cumpridas entresalasip mas também entre a
professora, ja que na tertdlia a professora nde tepor seus conhecimentos, o que €
diferente de omitir-los, para isso todas as rels@@® pautadas no dialogo igualitario
entre todo o grupo, fatos que puderam ser consiaadegistrados em diario de campo:

A professora pergunta: 0 que 0 menino questiom&gga carta que
escreveu para Deus? E uma crianga responde quenioarestava
escrevendo sobre a vida na favela. E a professémaconvencida,
insiste: “entdo, o que ele questiona com Deus?’uEaocrianca
afirma: “a vida dele” Aqui, mais uma vea,crianga que estava no
papel de moderadora, responsavel por fazer as ins¢des hoje,
guestiona as inscricbes da professora, explicitandgue era
necessario ela se inscrever também para fazer o @&é e mostra
para a professora a lista das inscricdes que tinham outras criancas
com prioridade na fala. (diario de campo: dia 168D

(...) eles falaram assim, achei uma graca um almea: “olha,
ficaram muitas perguntas pendentes, sem respostasa naula
anterior”. E eu disse: “olha, hoje depois que terminar Bscfpios,
vou ler de novo o que anotei para serem respondgmsvocés
acharem necessério”. Dai um aluno faltposso também lembrar
uma coisa: o combinado € ler somente um paragrafdéo ponto
final, porque tem gente que esté lendo mais disstai 0 outro ndo
l&” (risos). E uma graca, dai um falouvamos relembrar os
combinados (risos), dai funcionou bem. (grupo discussdao,fgro
paragrafo 13)

As proprias criangas relatam que o dialogo estalolgiena atividade contribui
muito para a aprendizagem delas, pois parece qtextdda derrubam muitas barreiras

educativas (FLECHA, ibid.; MELLO, 2006) colocadaara elas, criam coragem para
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ler, nem que seja apenas um trechinho, foi o datorea Cca A.P., ao afirmar glea
tertulia criei coragem e lientdo eu comecei a gostar da tertilia. E agordegn, toda
vez que esta na minha vez de ler eu leio, porqumsio agora, antes eu ndo gostava’.
(grupo de discussdo Cca A. B.14. E no grupo de discussdo, muitas criancas

confessam:

Mas agora na tertulia eu leio melhor, sabe por qRé? que na
tertdlia eu comecei a ler, ler, ler e agora eu esidendo melhor do
gue eu lia antes(...) Eu pratiquei mais na tertdlia, porque eu ndo
lia, sO lia de vez em quandoquando ndo tinha nada para fazer”
(grupo discussao Cca, P. § 9-11)

Temos acompanhado ao longo deste trabalho o gis¢dadnnos conta sobre a
questdo da escolarizacdo da literatura, processogesn a mantém atrelada ao
cumprimento de fins educativos, como por exemp,fiahas de leituras e os
questionarios presentes no final do livro para pugessem ser respondidos, deixando
para um segundo momento, 0 gosto e a magia daalelisse sentido da leitura foi
sendo recriado pelas criancas participantes daligetiteraria dialogica, na fala da

CcaA. Percebemos que apesar da leitura ja serqediea vida, agora ela esta

(...) lendo mais depois que eu entrei aqui na addohdo Encantado

gue foi na terceira série e assim eu gostava dar figgos curtos para
fazer resumos curtos, também.agora eu estou lendo livros mais
compridos, e ndo me interessando pelo tamanho dostemo que

tenho que fazer na sala de aulggrupo discusséao Cca A., § 40)

Este desejo pelo gostar de ler, despertado e del@i@as criancas, era visivel,
a saber pela quantidade de destaques que iamarefdina medida em que se interavam

da dinamica.

Hoje lemos um trecho pequeno do livro, porém com nitos
destaques, antes ndo era assim, percebo que isson tese
modificado ao longo da atividade,ou seja, as criancas estdo
comentando mais sobre o lido e € muito bom verst@dacriancas
participando.Uma crianca comenta que algumas pessoas leram
hoje e geralmente ndo liam. Diz ainda que o objetivda tertilia
literaria dial6gica € que a pessoa saiba ler e im@retar para fazer

0s comentarios e ndo saber ler bem ou md]...) Outra crianca
conta que no comecgo a tertulia literaria dialdgiceera cansativa,
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era sempre oS mesmos comentérios, agora ele ndoavéora da
atividade comecar.(diario de campo: 27-10-08)

Registravamos que o habito da leitura comecavaex faarte do cotidiano de

muitas criangas, como a Cc¢a G. que nos relatou que:

(...) antes da tertdlia eu ndo tinha o habito de leitsadbe. (...) eu
estou sendo sincerBu ndo tinha o habito de leitura (...) ai depois
guando comecgou a deixar pegar livro da bibliotecaat (...)
emprestar livro da biblioteca, comecei a ler, ai qando teve
tertdlia, ai eu despertei mais o habito da leituraAgora, os livros
gue eu tinha em casa, eu sempre deixava assim unte nagora nao,
eu t6 lendo um de cada vez, quando eu vou ler umy sempre
deixo um pouquinho para ler (grupo de discussdo comunicativo,
Cca, paragrafo 39)

Como ja haviamos destacado antes, a atividadertdiaditeraria dialdgica
sofreu algumas “adaptacfes” para poder ser realieadsala de aula, com a quantidade
de exemplares de livros disponiveis e uma delas fpiestédo de néo poder levar o livro
para casa. A professora Maria comenta que a apesgelnh das criancas poderia

avancar mais e melhor caso elas pudessem levao@hra casa, pois, segundo ela:

Levar o livro para casa estimula a crianca a continar a leitura
pro proximo encontro. Eu imagino que seja isso. E sabe por que eu
to dizendo issondo s6 imaging alguns livros das latinhas também
amam, ficam disponiveis para empréstimgsi@do a gente abriu a
leitura tanto na turma do ano passado, como a destano, de
imediato, na préxima ida a biblioteca, eles vdo begar e dizem:
tem deste livro aqui para emprestar?Tinha trés exemplares e tinha
até discussao para ver quem pegava, mas “chegnetipr e vou
levar”. Entdo,no préximo encontro, o aluno que leu, fazia uns
guestionamentos, umas colocagbes mais amadurecidpsr ter
feito uma leitura em casa(relato comunicativo profa § 59)

O enfoque dialogico da leitura implica a relacdo(dpaluno (a) com o (a)
professor (a) e também com as muitas pessoas @80 ER 2001, 2003) presentes
no contexto da interacdo, entendendo que este gamcamplia a possibilidade de
aprendizagem. As criancas veem as pessoas adoites as responsaveis por orienta-

las nesse processo e quando isso ndo acontecdestgam uma explicacao:
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Cca questiona a estagiariapresente na salgara ela participar

mais, e argumenta: “vocé € adulta e participante A estagiaria
responde que foi sua primeira vez na tertulia e s&ima muito bem
como funcionava e que da proxima vez participai@ide campo: dia

16-10-08)

Cca G. relata que “gostei muito da Tertulia de hgj@bora algumas
pessoas que nao liam freqiientemente, hoje leramaehei isso muito
interessantelnteressante também que a professora e a Vanessa
também destacaramEspero ser assim na proxima tertulia”(relato
comunicativo Cga: dia 27-10-08)

Em um grupo de discussdo que fizemos com as ceanga foi possivel
identificar que a leitura dialdgica em sala de al@ncou resultados exitosos gracas
aos principios da aprendizagem dialdgica que atariecntendemos assim, que este é
um diferencial importante desta atividade em relagd demais leituras realizadas em
sala de aula e que contribuem para o impacto rendjzagem das criangas, € 0 que

dizem em seus relatos

Cca G.: comenta qua tertulia literaria dialdgica € boa para
aprender a ler um pouco mais e tem uma hora para ocoecar a
falar sobre nossas duvidas e comentarios que fazesne os
principios devem ser respeitados inclusive por quemao sabe ler
muito bem.

Cca T. argumenta queetertulia literaria dialégica ajuda melhorar

a leitura e também a responder nossas duvidas. Edéirma usar os
principios (da aprendizagem dialogica) na rua tamb@, lembra da
tertdlia e ensina os amigos

Cca Taconta que a atividade de tertulia ensinou a melhar a
leitura e a respeitar 0os outros quando estéo falamwde isso ndo € sé
para fazer na hora da tertulia, mas também em outra ocasibes
guando vocé estiver em um grupo, por exemplo.

Cca L.vé a tertdlia como um “espaco livre”, em que todopodem
ler, “ndo precisa saber muito, da para ler se sabesé um
pouquinho, d& para participar. Tem que saber todo®s principios
e tem que ser respeitados{trechos retirados do relato comunicativo
Cca: 24-10-08)

A professora Maria percebe as mudancgas nas criangasir da utilizagdo dos

principios em sala de aula e nos comenta:
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(...) e como muda de uma turma para outra, de wnpara outro.
Com relacdo aos principios, eu acho que com excecde um
aluno, TODOS (énfase dada pela professora) os aluotodos
utilizavam os principios, fora do horario da tertdia, na questdo do
vou perguntar, vou tirar minha davida, vocé viaotatundo levantar a
mao, foi muito bom no sentido de conduzir a sals messe esquema,
de todo mundo participar, dedo mundo respeitar a opinido do
outro, todo mundo ter o direito de dar a sua opinia (grupo de
discusséo profa, paragrafo 3)

Desde que comecou com a atividade de tertuligatiseem sua sala de aula,

ela relata que foram inumeras as aprendizagenslpdas, desde conhecimentos

instrumentais, como a melhoria da qualidade leitocemo também as interacdes se

tornaram mais solidarias e dialdgicas. Ela comguatapode perceber que por parte das

(...) existe mais vontade em participar inclusive, quando eu
entrego um texto , eles nem leram ainda, nem fizaraa leitura
silenciosa deles que j& pedem: “eu j4 posso comegdtu ja posso
continuar? (risos)” “Todo mundo vai ler, calma, npaiBneiro leiam
em siléncio o texto e depois facam essa compattih&les gostam
Eu acho que despertou esse gosto pela leitura mesmasso me
deixa muito feliz, satisfeita, acho que pelo menms estou
conseguindo atingir alguns objetivos que eu tinkegpnoposto a estar
fazendo.Entdo ndo é s6 no momento da Tertllia, e nos outros
momentos da sala que tem leitura do tipo: o que fajue vocés
entenderam?’Vocé esta questionando, as criangcas se colocam mais
eu penso assim, mesmo que ndo esta certo. Um di#ro‘oh
professora eu entendi isso, ndo é bem isso qualiestddo”... ja vai
corrigindo, ja vai atentanddah ta vendo que aqui esta escrito isso
e ndo € bem isso que vocé esta falandoRU vejo muito isso na
turma desse ano, um ajudando o outrao sentindo de “ ah preste
mais atencdo, porque 0 que vocé esta falando ndimada aqui no
texto”. Entdo isso de certa forma me deixa sat&fporque alguém
esta ficando atento a ponto até de falar pro colegiha: “olha,
preste atencdo leia com atencdo, ndo é bem isspreensdo que
devemos saber!” Entdo eu me sinto feliz sim,momento em que
termina a tertdlia eu penso assim: ah j& passou umébora, ja
acabou temos que encerrarfgrupo discusséo profa, paragrafo 31)

Desde o0 momento em que a tertulia literaria diaBbgbassou a ser uma

atividade a ser desenvolvida em sala de aula, tgmajessoras quanto nos

pesquisadoras tivemos muitas duvidas e insegurahimgs, transcorridos dois anos

desde esta implantacdo percebemos os inUmeros cavanra; qualidade da leitura

escolar, identificando que esta pratica veio sarnar tudo aquilo que as professoras ja
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realizam no cotidiano da sala de aula. No periaghivalente a coleta de dados, nos foi
possivel identificar que esta atividade pode berafimuitas criancas, inclusive aquelas
que ndo gostavam de ler, exatamente por ser realiza espaco formal de ensino: a

sala de aula

Cca comentacom a tertdlia estd melhorando mais.

Pesquisadora: o que esta melhorando?

Cca:minha leitura

Pesquisadora: porque vocé estd praticando? Por QuéRie té
acontecendo?

Cca:porque eu leio |4 e fica melhor 14, mas em casa @dao leio,
porque eu ndo gosto de ler.

Pesquisadora: Ah, vocé néo gosta de ler?

Cca: néo.

Pesquisadora: Mas na tertulia vocé gosta? Ou maligevocé néo
gosta? So faz porque ta na sala de aula?

Cca: eu faco sO porque esta na sala de aulgrupo discussao Cca,
paragrafo 42)

Outros exemplos dos impactos desta atividade rendmagem das criancgas,
na sala de aula, acdes estas coordenadas pelasprafepodem ser observados no

relato abaixo:

Cca comenta que: “tem gente que, sabe, que € tomielanem a Cca
L. a Cca E. e a CcaA., um monte de genteglai(a professora) quer
que desenvolve na tertdlia assim sabe, que percarnvergonha e
desenvolvam o raciocinio... RA Cl O Ci NI O (énfase pausada dada
pela crianga) E, por exemplo, ela é timida e natirito, |é parando
assim, aina tertulia ela deixa de ser timida e aprende mais
leitura”.

Pesquisadora: Por isso que a professora Maria isugee todos
lessem. E por isso?

Cca: é

Outra cca afirmanao! Ela falou que agora era obrigado a ler, e
nao tem jeito de nao ler, que seria obrigado a lefgrupo de
discusséo Cca, paragrafo 44)

Dentre todos os elementos destacados como essemash fomentar a
aprendizagem das criancas, destacamos que a lditdlogada em torno dos desenhos
tornou-se um aliado no processo de entendimentoodteudo lido em determinadas
obras. Notamos que em todos os encontros duramteriodo de um semestre as

criangas sempre recorriam a eles, argumentandgarido questionamentos etc. Nesse
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sentido, recolhemos diferentes opinides sobre elghys desenhos nos livros, na visao

das criancas:

Cca relata “(...pu acho que os desenhos nos livros facilitam mais a
leitura, porque tem palavras que a gente quer ver éigura, e ja
tem na outra paginaa figura e tem figuras dificeis de enxergar,
assim sabe (...) no livro: ‘Uma carta para Deusidifiguras também
com cenas violentas, com carinhas, com armas, GE&Es.
Pesquisadora: entdo para vocé, o livro fica methdgitura quando
tem a figura?

Cca: é, é, é isso0.” (grupo discussao Cca paragdgfo

(...) Cca: eu acho que em alguns livros de crianca, degminho, de
criancas de prézinho, eu acho que seria legal, assindo ter
desenho para eles imaginarem como seria a histéra também
porque ndo tem palavras dificeis para gente decifra com o
desenho. Agora ja no livro de terceira, quarta sée para cima eu
acho melhor que tivesse desenho porque muitas patas de livros
de quarta para cima, é palavras que a gente ndo @mde e com o
desenho a gente poderia decifra-losabendo o que que é.

Cca G.: Olha, CgaA. eu quero sO saber o que volé de livros
assim que nao tem figuras e s6 € assim escrite? <2 vocé acha que
facilita a leitura para vocé ou para outras pessoae nao facilita.
CcaA.: ai eu acho que assim, para mim facilita a minha laira
porgue além de eu estar lendo um livro que é grandentrando
em uma aventura que eu estou achando que é legaliegeu estou
gostando que vai ser comprida, eu posso imaginar o é essa
aventura. Mesmo se eu ndo quisesse assim, se eu quisess@deo
prestando a atengdo e também ndo quisesse emhastaraventura
com este livro, se eu tivesse lendo e quisesseinaragomo que é.
Entendeu? Eu acho que facilita (E)assim quando s&o livros de
criangas de quatro, cinco anos que nédo sabem lemda, eu acho
gue € bom um livro sé de desenhos, para eles imagiam a
histéria, mesmo eles ndo sabendo I¢grupo discussdo comunicativo
Cca, paragrafo 53- 58§°

Como pudemos perceber foram muitos os elementéstreaps tanto atraves

das falas das criangas quanto pela fala da protedéaria que favoreceram o impacto

da leitura dialdgica na aprendizagem das crianigasentanto, no decorrer da nossa

investigacdo nos deparamos também com alguns eiesngume se tornaram empecilhos

para esta concretizagdo. A seguir, vamos acompafipans destes fatores, bem como

algumas possibilidades de transformacao destedaib@s em potencialidades.

106

Queremos indicar com estes dois excertos que, gitosnmomentos, as criangas referiram-se aos

desenhos como apoio as suas leituras. Nesse sentl@mos a possibilidade de pesquisas futudaeso
as questdes referentes a esta tematica.
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Elementos obstaculizadores

A atividade de tertulia literaria dialégica tem pobjetivo a leitura dos
classicos da literatura universal para entendimentiscussao sobre a vida. No entanto,
como ja foi relatado anteriormente pela profesddiaxia, nos deparamos com a
auséncia desta literatura nas prateleiras daotablis. De forma a dar continuidade ao
nosso objetivo inicial, de aprofundar a leitura atip da relacdo com a vida, foi
proposto as professoras para que iniciassem aladi®icom os livros existentes na
escola, desde que fossem realizados de maneiogait, para desta forma, ampliar os
impactos na aprendizagem das criancas em torritecktura.

A disposicdo da sala em circulo é um elemento fanabrao estabelecimento
da leitura dialdgica, porém por mais que a proiesse esforcasse para fazer esse
movimento, nem sempre iSsoO era possivel. Temos cegistro, que a disposicao das
carteiras em filas, causa um impacto negativo mabekecimento da leitura dialogica,
percebido aos olhos tanto das criancas quanto afasgora, como pude registrar em

diario de campo:

Durante a atividade a professora comenta que lashiado muito
estranho esse modo de fazer a leitura na teg@la ser no circulo,
apontando que acredita ndo ajudar muito.Conversamos um pouco
e eu disse que também achava que ndo ajudavaagaisiancas
tinham mais dificuldade de se olhar e de se ajydario de campo:
01-09-08)

Apesar dos principios da aprendizagem dial6gicentesido os responsaveis
pelo encaminhamento das boas relagdes, interacépseadizagens instrumentais na
sala de aula, em muitos momentos, prevaleceramagdies ruins entre as criancas. O
que nos mostra que as relagbes ndo estdo dadae sateconstruida diariamente, na
interacdo com as demais pessoas, ela se faz earg@fatir das acées dos sujeitos que
estdo no mundo, podendo ser ou nao transformalasomo as criancas também séo
sujeitos no mundo e com o mundo, precisam ser ddscpara relagcbes menos

agressivas, menos invasivas e mais tolerantes.
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Intolerancia esta que pode ser registrada em @wie didrio de campo na
data de 08 de setembro de 2008, em que uma cagnesentou dificuldade de leitura e
enquanto estava tentando ler, outra crianca, gestesamente fez uma fala agressiva
contra ela, que a fez parar de ler.

Esta situagdo de medo em ler e ser ridicularizéipiep do sistema escolar, de
uma sociedade que prima a competicdo e a intolerapecevaleceu por alguns
encontros na atividade de tertulia, até que a psofa e a classe entraram em acordo e
estabeleceram algumas regras para que este tipibudedo ndo voltasse a acontecer:
desde o cumprimento rigido dos principios da apregeém dial6gica, até a decisédo de
gue todas as pessoas participantes iriam realidaituaa, independente do grau de
alfabetizacdo em que se encontravam. Exercitargsima especificamente o respeito
pelo outro, o dialogo igualitario, a igualdade ddsrencas e a solidariedade diante das

dificuldades.

Cca comenta:E que a professora falou assim que agora todas as
pessoas tém que lerTem algumas pessoas que liam, s6 que por
causa de que leem gago, essas coisas, comecaratnaa sarro e
essas pessoas nao leem mdtsl dou o exemplo por causa do Cc¢a F.,
uma pessoa tirou sarro dele e agora ele ndo Iémaaertulia. (grupo
discusséo Cca § 24)

Cca A. P.: E que as vezes uma pessoa fala uma palavra errado,
ja comecam a cacoar, ou gritam “ndo € isso, € iss@dem pessoas
assim que pulam linha. Teve uma vez que eu estéa] eu pulei
duas linhas, entdo a A. me avisou e eu ndo saki@guinha pulado
duas linhas, entdo eu tinha atrapalhado a cladée en fiquei com
vergonha, e eu hdo queria mais ler. Mas isso foeummeu.

(grupo discusséo Ccas § 26)

Pesq: Isso que vocés estao falando, sabe como ehagaa Como?
Pesq Desrespeito aos principios, porque na tertllia um ab
principios é solidariedade, € ajudar o outro a lerSe vocé ri, ou se
vocé fala que ele € burro, é chato, ndo sei oalaaado vai ler mais e
isso ndo vai ajudar a pessoa, so vai atrapdiftague a idéia € de a
gente se ajudar, um ajudar o outro, a ler melhor, aouvir, a
respeitar as falas, tudo issoE se isso ndo acontece ndo esta sendo
atividade real. Entende. Entdo eu acho que issong fmara vocés
refletirem, se aconteceu com vocés para nao a@ntdecnovo. Esta
certo? (grupo de discusséo Cca § 26)

N&o somos ingénuas de pensar que uma vez estdbsleas regras, a

transformac&o sera automaticamente realizada.dsprauito dialogo e acima de tudo
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fé de que a mudanca é dificil, porém possivel. &esntido, entendemos que para
superar este obstaculo, era preciso termos em meatse a educacdo nao pode tudo,

alguma coisa fundamental a educacdo p@EREIRE 2003)” e € isso 0 que tentamos
mostrar para as criancas, quando elas nos relatavd@escontentamento em relacdo a

determinados colegas que estavam sendo desrespeitos

CcaA.: Porque é assim, como o CcaT. falou, ele falourasgie
algumas vezes ficam dando risada de algumas pessddas assim
eu queria falar que, as vezes, quando a Cca Klaergld, que ela 1é
baixo, ndo precisa escutamas assim quem estd do lado dela,
depois fala onde parou, ou onde esta comecando, quem o CcaT.
falou. Toda vez que ela Ié baixo ele pega e fala assémfais alto”.
Mas a voz dela é assim, ela ndo vai conseguir s alto.Ele ndo
pode ficar falando isso, porque se ela ndo conseguda nao vai
conseguir mesmo. Vai forcar ela a fazer uma coisaug ela ndo
consegueAi eu ndo acho isso certo, ele ficar falando pkrdee mais
alto ou dando risada de algumas pessoas. (grupdsdessao Ccas, §
27)

Cca A: e eu queria falar sobre 0 que a CcaA. fdidai.esta certa de
gue tem pessoas que tem voz baixa, sobre que tesngseque tem
voz baixa e o Cc¢aT. ndo tem que falar, porglgetem vez que ele
nao se inscreve e a gente tem que se inscrever eddlia, e ele fica
interrompendo as pessoas quando estdo lendo e a igeohama a
atencdo dele e ele fica bravoNdo € para ficar bravo, porque a
tertdlia é para todos, e quem |é baixo ndo temacdipso, e ele ndo
tem que reclamar, porque ele interrompe as pes8asjsso. (grupo
discusséo Cca, § 29)

Entender que a educacéo ndo pode tudo, mas patdealgpisa nos enche de
esperancas para continuar ensinando e aprenderzimlaa dia e entender que as
interacdes entre as criancas, entre adultos podemais solidarias, desde que sejamos
coerentes e nossa acao nado seja mero ativismonosso discurso um mero bla-bla-
bla. Nossa acao deve ser a de querer ver a tramefap acontecer e acontecer desde as
primeiras séries escolares.

Pesq: meninas vocés vao ter que conversar muito entre \@g,
porque aqueles que ainda ndo aprenderam podem apréer, as
vezes, demoram um pouco mais para aprender, ma&s pojiTem
que fazer exercicio do que é certd\s vezes, ele estd demorando um
pouco mais para aprender, entdo quando as pesecazain um
pouco mais, tem que insistir um pouco mais. Ma€egaA. P ¢ ter fé
gue vai mudar?” (grupo discussao Cca, § 29)
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Hoje, a professora chama a atencdo de uma criangau@ estava
guebrando a regra da tertulia, falando na frente da demais sem
esperar a sua vez. Eu faco a intervencdo no sentide apoiar a
professora em sua falapois uma das criancas ndo deixa as demais se
colocarem e isso quebra o ritmo da ativid&®Bnto-me ao lado dessa
crianca em gquase todos 0s encontros para apoiar guda-la a
entender a dindmica, estando a todo o0 momento comsando com

ela, porém hoje foi mais dificl e ela n&o conseguia s
concentrar.(diario de campo: dia 16-10-08)

Acado que se faz no dia a dia, na relagdo com @,onas nunca pelo outro e,

mais uma vez, exercendo a paciéncia impaciente

Sentei-me, novamente ao lado da Cg¢a Tuma crianga um pouco
inquieta, e que tenta chamar a atengéo a todo cemtonglas demais
criancas, tenho a impressdo de que ele ainda rgimilasi os
principios. Li um trecho do livro com ele, separadamente e ele
entendeu. Parece que a questdo € mesmo falta de camtracdo e
qguerer chamar a atencdo das demaigdiario de campo: dia 24-11-
08)

Encarar a crianca como um ser que carrega consggs tas amarras de um
sistema, nos coloca sempre na posi¢cdo do orientl@prendizagem, de chamar a
atencdo e trazer a crianga de volta ao foco, aetiebjda atividade. Entender que
muitos obstaculos sdo colocados pelo sistema, ponéibos provém de atitudes
proprias do ambito da vida, nos ajuda a entender auntervencdo, o diadlogo e a
comunicacado podem ser as melhores alternativassgamaudar tais atitudes. Foi no
momento desta leitura realizada juntamente conaaga T, que € possivel afirmar que

houve maior concentracdo e entendimento do tredbamh sala de aula

Cca A..diz que hoje a atividade foi legal e que o problemado é o
livro ser de poesia, 0 que atrapalhou foi a convesisda sala.Nao

houve conversa por o livro ser de poesia, podepserconta da
avaliacdo que tiveram hoje e estdo mais agitadambém se
sentaram em outras posi¢ées, tudo isso acabou atedpando.

Cca A. P.: acredita que a chuva atrapalhou, g®isriancas ficaram

preocupadas |4 fora e ndo se concentraram aqui deot (diario de
campo: dia 24-11-08)
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Dentre todos os obstaculos que dificultam os ingsadha leitura dialdgica na
aprendizagem das criancas, entendemos que os dotogelo sistema sdo os mais
dificeis de romper, pois envolvem questdes maislasnga sociedade, revelam os
limites para o progresso em muitos ambitos, eslpeerde no caso aqui investigado, na

educacao, cujo reflexo pode ser percebido na talaafessora Maria

As vezes, era até uma questdo de ler de novo, @adeitura na
Tertulia, embora ela desenvolva um monte de outrasoisas na
crianga, na sala de aula, o que que acontece? Acabaebrando
um pouco o ritmo da leitura € as vezes, eles perdem o sentido da
leitura, daquilo la. (...) Por qué? Porque essg®dindo se podem
levar para casa, sédo algumas adaptagdizdp de ndo poder levar o
livro para casa, ja quebra um pouco, o que eles pedam fazer em
casa nao, eles pegam na sala de aula, vao lendo déessds baixo,

0 outro mais alto, com toda entonacao que pregisatro ja ndo para
na pontuacio necessaiatio acaba perdendo o sentidd\s vezes,
eles fazem perguntas de coisas que era uma questate reler o
paragrafo de novo e pronto (...)

Levar o livro para casa estimula a crianga a continar a leitura
pro proximo encontro. Eu imagino que seja isso. E sabe por que eu
to dizendo isso, ndo s6 imagino, alguns livros ldéshas também
amam, ficam disponiveis para empréstimgsi@do a gente abriu a
leitura tanto na turma do ano passado, como a destano, de
imediato, na proxima ida & biblioteca, eles vao bear e dizem:
tem deste livro aqui para emprestar?Tinha trés exemplares e tinha
até discussdo para ver quem pegava, mas “chegunetifr e vou
levar”. Entdo, no proximo encontro, o aluno que, léazia uns
guestionamentos, umas colocacdes mais amadurgoidater feito
uma leitura em casd&ntdo realmente é um obstaculo ndo poder
levar o livro para casa.(relato comunicativo profa § 33)

As acgles das pessoas, seu envolvimento e des&gr deatividade acontecer
gue podem resignificar as praticas exclusoras stersia, € 0 que pudemos observar na

pratica da professora Maria:

E a gente até trabalhou assim, o que é que a ganter? A pagina
inteira para fazer o destaque? O capitulo inteara fazer o destaque?
Ou vamos por paragrafos? dente tentou tudo isso e por fim a
gente concluiu que capitulo inteiro seria melhor pa ndo perder o
sentido (...) (relato comunicativo profa § 33)
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Dessa maneira, percebemos que a maioria dos olostamnlocados para a

pratica da aprendizagem de leitura dialdgica paeas criancas pode ser superado, se

nao todo, pelo menos uma grande parte apresentotupjplades para a transformacao.

4.1.3 Aspectos que favorecem e aspectos que lthficlas praticas deitura (dentro

e fora) da escola

Quadro 4: sintese dos aspectos que favorecem et@sgrie dificultam as praticas kétura

(dentro e fora) da escola

Elementos transformadores

Elementos obstaculizador

1. Pessoas adultas como orientadora
incentivadoras do gosto pela leitura;

2. Solidariedade como  forma
encorajamento para leitura;

3. Biblioteca como referéncia para a cria
leitora;

4. Leituras realizadas em casa incentivar
gosto pela leitura na escola;

5. O papel da professora/ leitora na ausé
da biblioteca;

6. Experiéncia leitora na infancia modificg
prépria pratica pedagdgica;
7. O papel da professora na superacad
dificuldade de alfabetizac&o.

sl.e Leitura oferecida as criangas néo
estimulante;

j@. Relacbes baseadas em interacdes de pd
ndo dialdgicas;

n@a Leitura de livros curtos para fazer resun
curtos;

ndo Auséncia da biblioteca e de livros T
escolas;

nBia Escola como instancia que discrim
grupos sociais desvalorizados socialmente
6. Leitura escolar e a relagdo com
instrumental ainda s&o insuficientes;
‘Hal_eitura dos classicos atrelados as taref
fins educativos, sem relagdo com a vida;

8. Papel da biblioteca na escola: prazo j
empréstimo de livros da  bibliote

insuficientes.

Elementos transformadores

M-

der e

nos

as

na

o

as e

para
ca

Neste item nos foi possivel constatar que algues@htos transformadores

que contribuiram para o processo de ensino dadaientro e fora do ambiente escolar,

em muitos momentos nao irdo se diferenciar daqjeel@gresentados anteriormente, no

que se referem ao estabelecimento da |

eitura dial@ymn sala de aula.

Entendemos que isso se deve ao fato da leiturégitial estar situada em um

patamar que a coloca a servico de uma instituicGool&, porém com suas

especificidades e potencial transformador. Desdsgiarecemos que ndo desejamos ser

repetitivas, porém nao nos resta alternativa aseéelencar novamente os aspectos que

se aproximam do item anteriormente analisado.
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Iniciamos por identificar quais as leituras ja izalas pelas criancas em seus
diferentes ambientes de convivéncia: familia, agjigmtidades, clubes, entre outros e

quais os aspectos que contribuem para o fomenta legsira.

Cca L. nos conta qué&eu gosto de ler s6 um pouquinho, eu ndo sou
muito chegado a ler livro. Quando eu era pequeno egostava de
ver revista. Ai um dia, eu vi uma revista & no chao, dai aeif
assim: "Que desperdicio de revista". Ai eu pegumreecei a olhar,
ai eu estranhei aquela revista 14, tinha um monte e mulher,
depois eu comecei a ver E eu fui 14 dentro da minha casa e falei
assim para minhande: "Mae que revista que é esta?", ai ela falou
assim: ‘Ai moleque o que € isso, vocé esta vendo revistardalher
nua". (muitos risos). Até hoje eu nunca mais li reviSlampre que eu
achar revista na rua eu nunca mais vou olhar” pgme discusséo
Ccas, 8§15)

Percebemos novamente o papel da pessoa adultandacéo e orientacdo da
atividade de leitura, é ela quem vai apresental@sentos que podem despertar ou
anular o desejo por certos tipos de leituras, tamo impréprias para determinada
idade.

Além das revistas, de diferentes tipos, percebamues gibis, as histérias em
quadrinhos, os contos de fadas, foram os mais cdekia pelas criancas em suas
praticas leitoras. Ter uma pessoa na familia gjgelsiora nos diferentes momentos,

favorece a pratica da crianca no processo de dextaabdo gosto pela leitura.

Cca L. nos conta que: Eu vou continuar lendo ena caais um
pouco. Porque quando eu ndo tenho nada para faZeoeem casa
lendo gibi, lendo revista, jorndtu aproveito a companhia do meu

pai para ler. (...) Entdo, meu pai gosta de ler jornal, essas revistas
assim de carro. Auando ele vai ler, eu sento 14 no sofa e comeco a
ler também (grupo de discussdo Ccas § 17.)

A solidariedade e a tolerancia sdo mais uma vetackos como elementos
essenciais para o encorajamento da atitude leitov® na sala de aula, como em

demais ambientes

Caca A. P. : E que, as vezamja pessoa fala uma palavra erradge
ja comecam a cacoarou gritam “ndo é isso, é isso”. Tem pessoas
assim que pulam linha. Teve uma vez que eu esta] eu pulei
duas linhas, entdo a Ggame avisoue eu ndo sabia que eu tinha
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pulado duas linhas, entdo &oha atrapalhado a classe entéo eu
figuei com vergonha, e eu ndo queria mais leMas isso foi um erro
meu.

CcaA.: Mas assimgeu ajudei ela, depois que ela terminou de ler
porque sendo eu ia atrapalhar ela na leitura.

CcaA. P.:Mas também ela ndao gritoul(grupo discussao Ccas, § 26)

Nesse excerto observamos tanto uma atitude neggaisato uma positiva na
interagao entre as criangas, no entanto, prevalesdidariedade e o apoio diante da
dificuldade apresentada. Solidariedade esta caasideessencial em qualquer ambiente
seja ele escolar ou familiar. O que destacamoseéaqkeitura dialoégica vem reforcar
esta pratica, direcionando, através de seus pras¢ip melhor forma de se conseguir
respeito em relacdo ao outro.

Observamos também que além das leituras realizadasasa, na presenca de
um familiar, a biblioteca da escola apresentou ampepde destaque na promoc¢ao de
atitudes e incentivo a leitura, como relata a CealLgrupo de discussao: “(...) antes da
tertdlia eu lia em casa e, também os livros daidiéga” (grupo discussdo ccgas L.
paragrafo 32).

A casa e a escola sdo ambitos essenciais na prordad&itura, como vimos
argumentando até o momento. Nessa mesma direcgtacadmos o papel da professora
leitora na promocé&o de praticas de incentivo agiha escola, nos momentos em que
as falhas do sistema impedem o bom funcionamentbildimteca ela pode ser um

elemento chave nesse processo.

A professora Maria nos conta que: (una das professoras, se ndo
me engano, acho que era da segunda série, ela mepmstava
livros para ler, ela trazia da colecdo dela e me gresta para ler.
Ela me dava um prazo para ler. Nossa! Era muito, leamia assim,
trés, quatro vezes, naquele periodo, praticamesterava o livro,
(risos). (relato comunicativo profa § 12)

Entendemos a importancia da professora nesse pmaegjue nao significa
que esta acdo tenha que substituir as acdes @émais 0 seu comprometimento em
“abastecer” as escolas com livros de qualidadera toaos (as). Porém queremos aqui
destacar que entendemos as acdes paliativas namsmutdo, mas como um comecgo

gue néo impede a busca e a reivindicagéo, poreartemdemos este gesto da professora
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mais como um compromisso com aquilo que ela aeredit seja, garantir o acesso a
guem néo teve oportunidade de disputar em condd®egialdade.

Consequentemente estas experiéncias leitoras sividanfancia, na familia,
na escola modificam a propria pratica hoje condéryiela professora, que se atreve a
dar maiores oportunidades a todas as criancasntivaedo a leitura mesmo que
atreladas aos exercicios de sala de aula. Elaamda que por foi por todos 0os motivos

acima relatados que:

(...) hoje eu também tenho esse cuidado com as criancade, toda
semana leva-se um livro da biblioteca para lempega um da caixa-
estante que eu tenho na sala de aula, porque tema que pega da
terca na biblioteca, na quinta feira, ou sextaaf@racabou de ler o
livro, entdo eles pegam da caixa para ficar o fdelsemana com o
livro. E ai eu sempre procuro usar uma parte dedianda semana
para alguns alunos recontarem para classe o que figlido, o que
gue eles leram de livro naquela semana, e vai gqgeen contar... ndo
obrigo ninguém.Agora na quarta série, a gente ta trabalhando
com roteiro de leitura entdo tem todas as dicas ei¢o cobrando
sim uma leitura por més que venha escrita dentroatjuele roteiro
que a gente ja trabalhou,de qualquer livro que eles leram durante
aquele més. Entdo pode ser um de contos de faolds,ger um de
aventura, um livro que eles leram! Pode ser o daacgue também
sdo livros muito bons, e dai eles me entregaomo eles tém que
fazer um resumo da histéria, dai eu aproveito pardrabalhar a
parte de ortografia, de concordancias, reescrita dpiele resumo, o
gue a gente precisa melhorar, tem que arrumar nissdq...) eu faco
iISS0, mas ndo com aquela cobranga da professorawumha na
quinta, na sexta, na sétima série, muito chatacqgoeava tudo aquilo,
(risos),entdo eu, tenho esse cuidado, a0 mesmo tempo em que
deixo a vontade para escolher o titulo e fazer aiflera, eu cobro
também. E ninguém reclama, todo mundo entrega, s vezesga
no dia em que eu peco, entrega depois, mas todalanantrega
(relato comunicativo profa § 20).

Um dos obstaculos verificados no sistema de ersimg@rande contingente de
criancas que chegam as quartas séries (e muit@nsgino secundario) sem estarem
alfabetizadas. Verificamos, dessa maneira, queaapestodo o discurso predominante,
a leitura e a escrita ainda nos dias de hoje tempautd um posto muito restrito na
pratica escolar, comparado ao enorme papel quemgesda o desenvolvimento
cultural das criancas, ja relatados nos estuddg/detsky, 2009. Este autor nos ajuda a

pensar 0s motivos que levam tantas criangas asBaam na escola, ao afirmar que:
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(...) se tem ensinado as criangas a tracar leteaoemar palavras a
partir delas mesmas, porém ndo se tem ensinadguatiem escrita.
Tem se dado muita énfase na mecanica da leitiedesrsesquecido a
linguagem escrita como tal. (VYGOTSKY, 2009 p. 159)

Afirma ainda que, ao contrario do que acontece ooemsino da linguagem
falada, em que as criancas avancam espontanearneatesino da lingua escrita se
baseia em uma instrucdo artificial, o que requea wrande atencdo e um enorme
esforgo tanto por parte do professor quanto paepds aluno para ndo se tornar um
ensino unilateral, se apresentando desde forss peas do professor. O dominio deste
signo (escrita) para o autor representa um pontzadecisivo no desenvolvimento
cultural da crianca.

Entendemos que néo é esperar somente pelas mudpmecassistema tem que
produzir, 0 que destacamos aqui € mais uma vez@ssalo (a) professor (a) no
processo de superacdo no fracasso da leitura esadidae como ja tem sido pratica

cotidiana da professora Maria, que nos conta que:

(...) tem um (aluno) que eu estou alfabetizandquaata série e estou
muito feliz porque ele ja ta lendo, ta escreveriloum contetdo
diferente do contetdo da quarta série ta, eu tral@m atividades e
livros inclusive de primeira e segunda série, cten Ele faz reforco,
esta com uma professora de apd&bte melhorou muito do que ele
chegou no comeco do ano, que ele ndo sabia nem eger o nome
dele, entdo alguma coisa que ele j4 ta produzindalguns
pequenos textos, entdo eu ja fico muito feliEntdo eu acredito que
pro ano que vem ele vai estar muito melhor prepapada fazer uma
guarta série, do que esse ano, de quando ele enfrelato
comunicativo profa § 29).

Concluimos este item ressaltando as acfes pronsopila familia e também
pela professora, como essenciais no processo deopé&o da leitura dentro e fora do

ambiente escolar. Passamos agora a identificansiaculos presentes nestas acdes.

Elementos obstaculizadores

A historia do surgimento da literatura (COELHO 19BMANACORDA 2000)

apresentada a partir das adaptacdes das obrasqhdtas, vem demonstrando que a
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literatura infantil somente veio surgir com um aeite de infancia, vinculado ao
nascimento de uma nova pedagogia, delineada possBau, no século XVIIl. No
entanto, € comum ainda nos dias de hoje, oferettards as criancas que ademais das
finalidades didaticas, limitam a capacidade de rapragem e desenvolvimento da
crianga, por ndo permitem conexdes com ambitosidiaservindo-se, na maioria das
vezes, como fungdo de sustentacdo de um mercadoi@adEstamos aqui enfatizando,
entre outras coisas, a auséncia dos classicosrsaiig®0o ensino da leitura.

Em registro de diario de campo foi possivel obgemae as criancas
participantes da atividade de leitura dialégicaliédm ndo estavam muito satisfeitas
com esta auséncia, anunciando que algumas lein&aseram instigantes, como
podemos constatar no contra argumento expostorparciianca durante a escolha dos
livros. A decisdo pela leitura da obra: “Liberdagara todos” gerou um contra-
argumento de uma das criancas que afirma gste “era um livro de primeira série,
pois ja tinha lido anteriormente e néo tinha gostaddiario de campo, dia 11 de
agosto de 2008).

ApoOs inimeros debates e argumentacdes (e tambénighel de opcdes de
leitura) decidiu-se pela leitura deste mesmo liwocom o término desta leitura,
ouvimos os comentérios e pude registrar no diael&gibsto de 2008, a observacao de
uma crianca que afirma ter gostado do livm@gs faltoy de acordo com suas préprias
palavrasaquele “tham”.

Apesar de todos esses fatores, ressaltamos queéacau de exemplares
classicos néo tira a possibilidade de se realiziim&mica da leitura dial6gica na sala de
aula, mesmo que em menor poténcia, uma vez que fionstatada que a orientacao
dialégica pode promover espacos de leitura, refl@éxéonexédo com a vida.

Além do “desincentivo” causado pelo conteludo presem determinada obra
literaria, encontramos também outro obstaculo nanpgéo da leitura escolar, estamos
nos referindo, mais uma vez, as interacfes ardglads, que estiveram e ainda estéao
presentes em diferentes contextos e ndo apenadandesaula. E dai, mais uma vez o
papel da pessoa adulta para mediar a interagao.

Pesquisadora conta que: ficamos nesse entraveptar t@mpo e ndo
se resolvia, virou uma disputa entre meninos e masnie nem eu nem
a professora conseguiamos contornar e a coisaufioeragando, que
alguns meninos até comecaram tratar como se adpdlee um
tribunal e diziam: protesto et&té que uma menina se irrita e diz
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para nos (professora e eu) decidirmo®ai eu argumentava que isso
nao seria dialégico e que era importante alguérnn @ido, pois todos
0s argumentos eram bons e que nao significava geata nao ia ler
o livro, mas estavamos decidindo qual livro leriarmpameiro.
Essaconversa parece ndo ajudou a resolver e continuarama
disputa e a menina pergunta: até onde isso vai? Euwdisse para a
professora que ndo sabia resolver essa situagdojgpaunca tinha
passado por iss@ pedi sua sugestdo, dai a professora percebendo q
era um jogo de meninos contra meninas e que o amonda menina
tinha sido importante para toda a turma, mas qadggar coisa que
ela falasse, os meninos iam contra-argumentar. t®ialisso, a
professora e eu definimos que o melhor argumentantia sido o da
menina, entdo leriamos o livro “Liberdade para todos” egipio e
depois “Uma carta para Deus” (diario de campo: 8-D8).

E nitido como as criangas cobram esse papel que &gbessoa adulta, de
orientar e conduzir da melhor maneira as praticas iateracdes. Nesse mesmo sentido,
assim como j& delineamos anteriormente, a fangiraum papel essencial na promogao
da leitura, porém sabemos também que o sistemeaacolais uma vez seus obstaculos
ligados, por exemplo, a falta de recursos finanseira promocéo da leitura, realidade
esta presente na vida de muitas familias, inclusav&poca da infancia da professora

Maria:

Naquela época, as condi¢bes financeiras dos meusspado eram
uma das melhores e comprar livro, na cabeca deles;a um gasto
desnecessérioera bobagem, e eu sempre fui muito curiosa, smpr
gostei muito de ler e a genitdio tinha biblioteca na escola, ndo
tinha livros para ler (relato comunicativo profa § 11)

Atrelado a caréncia de recursos financeiros, ilieathos também a
intolerancia e discriminacdo as determinadas @styonresentes na escola, como por
exemplo, as criancas provenientes da zona rurahocobstaculos na promocdo da

leitura

Dai depois quando fui para as escolas maiores, jgugnham

biblioteca e vocé podianado, na época nem podia retirar livros... 0
pessoal da fazenda era muito discriminado, eu falgue até hoje,

viu. Eles n&o podiam retirar livros, dava uma impresgie a gente
nunca mais iria voltar para escola, s6 podia lebibboteca, quando
faltava algum professor ou em periodo contraiddo podia

participar da educacéo fisica, pois era em periodopostq entédo

tinha essas coisas (relato comunicativo profa § 12)
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As préticas de leitura na escola ndo vém superaimta a dificuldade de
entendimento daquilo que se |&, apesar de tod@cave debate em torno deste tema
na atualidade, com as politicas de letramentoadadas especialmente na figura de
Soares (2006, 2009, 2010). Tal dificuldade, alémrdenover o desincentivo da leitura,
tras consigo consequentemente os indices de défimils demais campos da

escolaridade inicial:

Professora conta que: Inclusive eu estava fazeratoegéio de
algumas atividades de matematica e as informagim®@m muito
clara e tinha que montar uma tabela e eu tive @da3Jala, somente 7
alunos que conseguiram montar a tabela. E eu peiguio restante:
“mas por que vocés nao conseguiram® ‘muito dificil” (criancas
respondem). “Mas o que que é difici ? Leia comigo!(prof). Entdo
eles liam assim uma vez ndo entendiam, liam duzssve na terceira
vez: “Ah, é isso que era para fazer?” (criancEs}ao vocé vé que
tem muita dificuldade de entendimento daquilo que é (relato
comunicativo profa, § 14)

Diante dos altos indices de reprovacdo e fracassdeiturd®’, notamos
também, o descontentamento por parte das professgua pedem “socorro”,
alternativas que possam auxilid-las na promocaoleitara como processo de

entendimento

(...) eu acho que o que é mais dificpara eles do que aquilo que a
gente esta trabalhando agora com as quartas gésgatamente é:
resumir aquela histéria, qual a esséncia daquela ¢toria, o que
que ela diz, é sobre que assunto , qual o tema gieé abordado?
Entdo, resumir com as palavras deles, as vezeficié phra alguns
alunos, para alguns nao, super facil.... Tem vez fag 0 resumo,
assim tem um coeréncia e coesdo perfeita e tengqusdo, vao e
voltam. (relato comunicativo profa § 21)

Pensamos na atividade de tertulia literaria digebgomo uma possibilidade de
superacao desta pratica exclusora, através dealeiéulivros de literatura classica como

instrumento de compreensao daquilo que se |é eé@mndomo uma possibilidade de

197 Apesar de o pais ter atingido a média de 412 poso leitura no Pisa (Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos) 2009 - o que equivale ao nf/ele proficiéncia - 49,6% dos 20 mil brasileiros
avaliados estao em niveis de proficiéncia mendesivel 2 é considerado como basico ou moderado
pelo exame. Isso leva o Brasil a ocupar ainda a pe3icdo. Ver maiores detalhes em:
http://www.inep.gov.br
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discusséo sobre a vida. Porém, ao contrario desgpogta, nossas analises indicam que
as experiéncias com estes livros na escola témmsado uma leitura pesada, chata,

desestimulante, como podemos perceber no relgtoofiessora:

(...) eu tive todo, assim, esse gosto e essa edeitdra até que a
escola comecgou a me cobrar aquéksditos resumos. Aquelas mil
perguntas que vocé tinha que estar respondendopeisdeocé
chegava na sala e além de ter que entregar unaadaria a professora
vocé tinha que fazer uma prova. E ai a professergpattugués
realmente ela queria que a gente leBggn Casmurro,... Memorias
Postumas de Bras Cubageu: vidas secas....), ndo, Vidas Secas ndo
era um dos mais dificeis ndo ,mas uns livros assm, um
vocabulario pesado, chato, dificil, incompreensivelpara minha
idade naquela época era muito chato ler aquetesINesse periodo
eu realmente fiquei até desincentivada a ler(risos) eu lia s6 por
obrigacdo, (risos), por cobranga da professordrdgid portuguesa.
Depois que pararam de me cobrar isso eu voltei adeilo que eu
gueria, (risos) sem que ninguém ficasse 14 me odbrérisos) (relato
comunicativo profe § 18).

Como forma de superacdo deste obstaculo, propomodesafio, ou sejaa”
utilizacdo de tais textos como veiculo através dal gcada um possa dialogar
potencialmente com o autor e com a incompletudengtdl de suas ideias(FREIRE,
2001, p. 72). E o entendimento deste documentopemixado no tempo através de
seu contexto histérico especifico, como possihilédde descobrir novas maneiras em
um tempo historico diferente e préprio de cada viddio, nhum movimento de
reinvencao constantemente dialogada.

No mesmo sentido de lutar pelo acesso as obrasicgdas abordamos o
processo de luta pela democratizagéo da escola enpéhoria da qualidade de ensino e
pela promocao de mais espacos em que as criangsanpoer mais liberdade para ler e
para aprender. Nao basta apenas abrir a bibliok@&scola em horario programado, é
preciso acolher estas criangas, orientar e incandig leituras que desejem fazer, pois o
gue percebemos de acordo com o relato abaixo éasjuscolhas sdo realizadas em
funcdo do tempo que tem para ler e ndo em func@ueoealmente gostariam de ler.

Cca R.::Eu prefiro livros pequenos Pesq: Por qué? Cc¢a Rorque
guando eu vou catar um grande eu demoro muito, aiu@ndo eu

estou lendo ai da o dia de entregar, ai ndo acaberminando.
(grupo discussdo comunicativo Cca, 8)
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Diante do que nos foi exposto queremos destacan@méemos a pretensao de
que a tertulia va dar todas as respostas aos prablenfrentados pelo sistema atual de
ensino, por outro lado, os dados indicam algundrdars e entre eles estdo o ouvir as
criancas, seus desejos e também sugestbes comasfaten transformar o sistema
escolar em um ambiente propicio a leitura e atesdai palavra.

Apés identificar todos os dados coletados nadmlaula da professora Maria,
0s obstaculos e os elementos transformadores negjteferem a promocéao da leitura
dialégica neste espaco, podemos identificar ageren@smos processos, ocorridos na
sala da professora Isabel, enfatizando mais umaguezndo pretendemos fazer um
estudo comparativo, o que ndo descarta a possithide nos deparamos com muitos

elementos em comum vivenciados nestas duas satagade

4. 2 “Vamos deixar fulano falar primeiro?” A consticdo dos principios da
aprendizagem dialdgica na sala de aula da professimabel.

A professora Isabel, assim como a professora Magajtou o desafio de
iniciar a atividade de leitura dialégica em suasdd aula. No momento da coleta de
dados a professora Isabel ministrava aulas pargrupo de criangas do quarto ano
(antiga terceira série), também na esddlando EncantadoAssim, como a professora
Maria, seus relatos, os registros de seus alusd® @s conversas com a pesquisadora e
demais profissionais da escola indicaram como seadeansformacgdo das praticas
leitoras em sua sala de aula com todos os desaBashstaculostransformados em

possibilidades e aqueles ainda a serem superadogu& vamos acompanhar a seguir.

4.2.1 Aspectos que favorecem e aspectos que difimuh pratica daprofessorasno
estabelecimento da leitura dialégica

Quadro 5: sintese dos aspectos que favorecem et@spgue dificultam a pratica das
professorasno estabelecimento da leitura dial6gica

Elementos transformadores Elementos obstaculizador
1. Professora moderadora/ mediadora |dhsDisposi¢cdo da sala em fileiras;
interacoes; 2. Trabalhar a leitura dial6gica como se fosse

2. Estabelecimento de critérios (adaptacdemscontextualizada das demais disciplinas.
para a sala de aula com o objetivo |de
promover mais aprendizagens: disposicaq da
sala em fileiras;
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3. Conducgéo dialogada da atividade apoia a
aprendizagem instrumental;
4. Decisao pela leitura dialégica como apoio e
complemento as praticas pedagogicas;
5. Dinamica da tertulia refletida para o ensjno

de demais conteudos;

6. Revisar as regras e dialogar sobre a
importancia de se levar para outras esferas do

cotidiano;

7. Pratica pedagdgica revela alta-expectativa
da professora em relagéo as criangas;
8. Pratica pedagdgica voltada para a leitura

em sala de aula.

Elementos transformadores

Iniciamos agora apresentando, alguns elementossgusonfiguraram como

positivos para a pratica da professora Isabel tabekecimento da atividade de leitura

dialégica em sua sala de aula. O primeiro elemardger destacado por nos refere-se a

postura da professora como condutora das atividate® a pessoa fundamental nao

apenas para orientar o melhor andamento da at®jdads também para decidir uma

melhor maneira para toda sua turma, pois é ela qummhece cada crianca e ira

conduzir a dindmica de acordo com as necessidadesda aluno (a).

Como a sala estava em circulo, combinamos quet@dea cada
semana seria a partir de um ponto de referéncieseencaso, hoje
iniciamos a leitura “da Vanessa para a esquerdemBEm
combinamos que em uma semana iniciaria do pontefdencia para
a direita e na outra a partir da esquerda, poimasmtemplaria todas
as criancas que se sentam sempre no mesmo Wgarofessora
combinou com a turma que devido aos paragrafos seremuito
grandes, cada crianca faria a leitura até o pontoirial e se fosse
muito pouco, ela leria um tanto e passaria para orpximo colega,
mas isso era a professora quem orientava, ou segla ia dizendo
até onde cada crianca deveria ler.Hoje a professora Isabel quem
conduziu a atividade, eu fiquei de apoio fazendam@stacbes dos
destaques e inscricdes de paragrafos. (diariordpazadia 06-08-08)

Ja destacamos anteriormente, que do nosso ponistdea disposicao da sala

em circulo, é a que propicia melhores resultadoaprandizagem das criangas, pois

permite que elas se olhem e se ajudem. Porém, praflzssora foi responsavel por

“adaptar” a dinamica de acordo com as peculiarisladie suas turmas, definindo
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estratégias e objetivos que dessem melhores rédsslf@ra aguela determinada turma.
Foi a partir desse ponto de vista que a profedsafzel decidiu que na sua sala seria
diferente e voltou a realizar a atividade com atetas dispostas tradicionalmente em
fileiras. ApOs ter a experiéncia com os circuloprafessora relata que a disposicao da

sala em fileiras ajuda na melhor conducéo da atted

Ao chegar a sala de aula notei que as criancagaestaentadas em
fileiras e ndo mais em circulo, como de costuferguntei a
professora e ela argumentou que assim as criangasnversam
menos e também depois ficava sempre um tumulto ads criancas
voltarem com as carteiras seus lugaresNesse momento nao
concordei, mas também ndo tinha outro argumentara @omo
estamos fazendo agora a tertllia em sala de @uataexistido muitas
adaptacBes dependendo de cada contexto, porémuesstdo de ndo
colocar em circulos, acho que preciso pensar mefftas a primeira
coisa que pensei foi que a solidariedade que tanto@siste em um
ajudar o outro, quando estédo sentados juntos, aidimais acontecer,
pois cada um esta em seu lugar, sem mesmo poderaravémentar.
Fiquei de pensar comigo mesma, como orientar da nier forma
essa atividade (diario de campo: dia 21-08-08)

Agora com a sala disposta em fileiras, era pre@swentar as estratégias para
melhor conduzir a atividade de forma a manter cetoly principal: ndo excluir
nenhuma crianca do processo de leitura, além telbrar pela melhoria do quesito
leitura instrumental. Dessa forma, dentre as varigigvencdes” a professora incluia
desde a leitura fileira por fileira, em outros momoes, comecava da fileira do canto da
porta e seguiamos formando um zig-zag, ou aindania crianca e pulava outra, como
podemos constatar nos meus registros de diariamea (dias 10, 24 e 31 de outubro
de 2008).

Hoje iniciamos mais cedo pela leitura da pagindBdira do canto

da parede pula uma crianca e depois a crianga segte faz a
leitura e assim por diante Essa foi uma sugestdo de uma das
criancas (diario de campo: 24-10-08)

(...) Hoje iniciamos pela pagina 42 pela fileira do mei@s criancas
estavam sentadas em duplddiario de campo: dia 31-10-08) (...)
Hoje iniciamos pela fileira do canto da porta, na pgina 59
Fizemos a leitura pulando uma fileira e depois vddtva (diario de
campo: dia 14-11-08)
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A tertulia, desde o inicio sempre foi uma atividden vista pelas criancgas,
elas sentiam desejo de comecar a ler neste amlgigrdeesse motivo, o argumento da
professora para este tipo de estratégia utilizastifica-se na contemplacéo de todas as
criancas que desejassem iniciar a leitura, indepgaddo lugar em que estavam
sentadas.

E interessante notar que todas as estratégiasasrigela professora foram
utilizadas de forma a orientar a propria conduc@atividade. Além de assumir o papel
de professora orientadora da dinamica, damos destagnbém ao apoio e orientacao
recebidos através da ajuda da pesquisadora, gasaeaprendendo a cada dia,

juntamente com cada participante:

Como agora a sala ndo esta disposta em circulmfespora fica em
sua mesa, no centro e a frente da sala e pedepana sentar ao seu
lado, pois assim, podemos ir conversado sobre coisas dioeem
aparecendo e a professora também vai se formandaprendendo
como registrar. Ela anota em uma folha quais séo as criancas que
estdo com mais dificuldade de leitura, bem como aglas que
nunca realizam a leitura na tertdlia A partir de hoje ela diz que fara
isso em todos o0s encontros para ter um maior dentoa
aprendizagem de suas criancas e 0 que ela podbedhtar mais com
cada uma. (diario de campo: dia 29-08-08)

Além das anotacdes referentes as criancas comdifiaiddades na leitura, as
intervencdes eram muito comuns e a atividade délitetiteraria dialdgica passa a ser

um instrumento de apoio as praticas ja realizadsprofessora.

A professora inicia perguntando quantos personagengm nessa
historia. Uma das criangas diz que s&o dois, ou seja, oeReq
Principe e o narrador (homem que estd falando copequeno
principe). Professora pergunta também se existem mais pessoas
além do narrador e do pequeno princip@ Surgiram outras
respostas: hd um desconhecido que quer conheegueid Principe;

o narrador € o homem que quer conhecer o Pequémzigder (diario
de campo: dia 19-09-08)

Cabe ao professor (a) responsavel pela sala deeasil@ar todos os conteudos
indispensaveis para que a crianca possa assirteladominio e saber utilizar tais

conhecimentos na atual sociedade. Nesse sentidgtacdenos também o papel do
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professor (a) na ampliacdo da dimensado instrumeshal (as) seus alunos (as),
incentivando a pesquisa e a curiosidade, acaogestmdo € contraria aos objetivos ja
planificados para o ensino de conteldos na saalde

O diferencial na tertdlia € que o avanco dessésimgntos se da seguindo um
enfoque dialégico, ou seja, é conversado com as@s sobre quais os conhecimentos
que precisariamos ter para melhor compreensa@menicao na leitura, a partir disso,
sugerem-se pesquisas em outras fontes ou mesmaoemais pessoas da familia, por
exemplo. Em registro de diario de campo do diad8atembro de 2010, constatamos

um fato que contempla o que descrevemos acima:

(...) sobre o desenho da péagina 20, uma crianca pergurntaque €
asterdide?Surgem algumas respostas: é um planeta, porénvidam
l4, é longe. E s6 aqui no mundo que tem vida; éumdo que se
forma com as rochas do espaco, podiiante disso, a professora
sugere que eles facam uma pesquisa sobre asteréidgue tragam
no préximo encontro.

A condugdo da dindmica de leitura na sala de aufsgrtir da realizagdo da
atividade de tertulia literaria dialdgica, permijge a professora possa identificar
melhor quais as necessidades que devem ser trdhalbam cada crianca, além disso,
comentar os avancos de cada uma e cuidar no sedéidmtervir e reparar as

dificuldades de cada um (a)

A professora sugere para mim, para que fagamos untabela com
0S nomes das criancas que leram e as que nao lergrmara
podermos acompanhar seu desenvolvimenté professora comenta
também que uma aluna melhorou na leitura. E conmuaa Cca J.
gue € uma crianca que sempre |é e faz destagyesiehocom mais
dificuldade e a professora pergunta se ele estérgaxdo bem.
(diério de campo: dia 10-10-08)

Esta preocupacgao constante com cada crianca refletdtas expectativas da
professora Isabel com relacdo a aprendizagem. Gatbremos, a dindmica dialogada da
leitura tem como base a orientacdo a partir doximios da aprendizagem dialdgica,
gue tem como objetivo principal a transformacéoreéés;oes e a criacdo de elementos

para a superacao das diferentes desigualdadesn Assia que alcance seus resultados
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busca priorizar grupos e pessoas que vivem emcéibude exclusdo. Na sala de aula,
percebemos que o ndo dominar a técnica de leitlesceta é a principal causa de
discriminacédo, expondo as criancas a desafiosiacéies de rechaco.

Dessa maneira, nos foi possivel perceber que allrala partir de uma leitura
dialégica veio apoiar a préatica da professora Isabg preocupacdo em superar 0s
desafios e fomentar a aprendizagem € constante,ggoira ela poderia se pautar em
elementos advindos de uma teoria que vem contrjarat a superacdo de orientacdes
homogeneizadoras de ensino que a partir das relagies da diversidade tem criado
ainda mais desigualdade, pois reduz a igualdadpadunidades (FLECHA 1997).

Assim, registramos em diario de campo do dia 17deboo de 2008 uma
possibilidade que a professora encontrou em gar@amiesma oportunidade a todas as
criancas, seguindo a orientacdo dos principiospdandizagem dialégica a professora
ao anotar as falas de todas as criancas deu pderid Cca N. que quase nunca faz
destaque, nem mesmo realiza a leitura.

Nessa mesma linha, registramos que a leitura didbbgos livros de literatura
cria um clima de confianca nas criancas e elasepero que a atitude da professora

vem contribuir para a melhoria de suas aprendizgen

Cca L. nos explica que: (...) e eu acho assiprpéessora ela sempre
fala que a gente tem que ler mais para aprimorar td¢o, para ver
onde é paragrafo ou virgula, e é bom as outras crnigas também
que é... que ela fica chamando atenc&o dos textBsbom também
todos ndés lermos, e por isso que a tertulia ajuda aprimorar
texto, a ler (2 grupo de discuss&8 Cca, § 17).

As altas expectativas que a professora Isabel@apmsem todos os momentos
em relacdo a aprendizagem das criancas nos femdaprenuito e a entender que a
tertulia literaria dialdgica contribuiria para oseavolvimento e ampliacdo de suas
praticas, por esse motivo a decisdo pelo trabatim a leitura dial6gica veio pela
necessidade, apresentada pela professora que ipegp#d alguns de seus alunos

“estavam lendo de ‘soquinho’ e isso me preocupouretagao aquela dificuldade que

198 Recordamos aqui que o grupo de discuss&o realizamioas criancas da sala de aula da professora
Isabel foi dividido em trés, devido a grande qudade de alunos (as). A divisdo seguiu a ordemstta li

de chamada desta sala. De forma a orientar @ (@f@olocaremos os numeros 1, 2 e 3 respectivEme
indicando a ordem em que foi realizado o grupo.
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ele tinha com relacdo a leitura’E quando fomos apresentar a atividade na escola
Mundo Encantadoa professora Isabel apresentou interesse e lggonantou: ah, eu
quero sim! (grupo discussao comunicativo, prof@sagrafo 2). Por isso, de acordo

com esta professora:

(...) a tertdlia me veio assim, pela necessidade de fazdes leram
mais, estava com criangas com muita dificuldade derkejfigual hoje
eu tenho um aluno, @c¢a L. que esta melhor na leitura, mas ainda
precisa melhorar, mas ele ja avancgou, criancas qy& avangaram,
percebi o avanco, e depois a gente discutiu varios pontos,
trabalhamos o entendimento da historia dentro ategto, achei que
foi muito bom (relato comunicativo, profa 8§ 23)

Queremos esclarecer aqui que tanto o relato comivoccom a professora
Isabel quanto o grupo de discussdo com as proéesgmam realizados no ano de 2009,
periodo em que ja haviamos terminado a coleta desdaa sala tanto da professora
Maria quanto da professora Isabel. Por esse mo#&mwo, muitoS momentos ao
abordamos o grupo de discusséao, as falas das gwodesfardo referéncia ao segundo
semestre de 2008, periodo em que estavamos caletarthdos.

A professora Isabel nos conta que no ano de 20@&a aido havia iniciado a
atividade de tertdlia literaria dialdgica em sata alila, por inUmeros contratempos,
porém sua pratica ainda se orientava pelos progipia aprendizagem dialdgica.
Entendemos assim, que a introducéo de tais proscgulaborou para o estabelecimento
de uma pratica mais dialégica por parte da profasswo decorrer das disciplinas
ministradas por ela, nos fazendo entender que @dmta apenas de uma técnica de
trabalho, mas sim de uma opg¢é&o mais profunda emgdelao que e a quem se quer

ensinar.

Na sala de aula a gente trabalha bastante a |atgente trabalhava

a tertulia no ano passado e nesse ano a gente aimd® introduziu

a tertdlia, mas a gente usa 0 mesmo esquema comlgituras nas
disciplinas da sala de aula(...) embora eles leem, na histéria, na
geografia, no portuguésa gente usa assim o mesmo método, de
ler, de parar, de obedecer os principios, de quemal falar
primeiro, obedecendo aos principios, eu comento com a crianca:
olha vamos deixar fulano falar primeiro hoje, magés pode falar
também, ninguém fica sem falar,gente obedece os principios e a
gente comentou em HTPC que os principios a genteieabalhar
sempre na sala de aula, tendo tertulia ou nédo tendertulia. (relato
comunicativo profa § 21)
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(...) eu utilizo os principios na sala de aalgente combinou entre

a sala , combinou em HTPC também, a gente combin@ue tem
que usar, tendo ou ndo tertdlia na sala de aal os principios a
gente tem que usars principios sdo aquilo que faz o negécio fluir,
funcionar também, a parte do respeito entre eles, entdo eu queeia q
eles lessem mais (...) (grupo discussao profag, § 2

A extensado de tais principios no trabalho realizads diferentes ambitos da
escola comprova o desejo de professoras, dire@® demais pessoas envolvidas na
escola em trabalhar com uma dindmica que va aongocde teorias que buscam a
transformacdo dos contextos e potencializem a d@gem. Nesse sentido, a

professora conta que:

(...) 0o que eu fiz e 0 que eu faco € continuar fazendo amsmas
coisas, mesmo que ndo € uma tertulia, quando elestd® lendo,
guando eles estdo fazendo qualquer coisa, a gentéliza os
principios para estar, o que ficou foi os principis, deles estarem
dando continuidade, continuo utilizando os priraspnem que nao é
tertulia, pois os principios fazem parte de estar respeitando
amigo (relato comunicativo profa, § 26)

E possivel perceber o desejo desta professora arerqgque as criancas
continuem aprendendo e tendo relagdes mais respeitws diferentes contextos em
gue interagem é explicitamente relatado por elaiearsos momentos. Ela acredita que
o trabalho e o dialogo em conjunto com as famiiiedem promover situacoes mais

exitosas

(...) Embora agora eles crescam um pouquinho efiteadi também a
posicdo deles, emboeas sempre coloco para eles que eu quero que
eles continuem assim, em termos de respeito com @&Essoas, de
obediéncig respeito com os professores, com 0s colegas,ochras
pessoas, eu quero que eles continuem crescendpjeeo que eles
continuem para sempre. O que eu coloco aqui delatrgala de aula,
eu falo que é para vivéncia deles em todos os lugarE para os
pais eu também coloco, olha seu filho € assim, assassim e eu sei
gue vocés educam para a vida e ndo é para a casavdeés e aqui
eu também fago a mesma coisa, estou orientando patasa deles,
para fora da casa deles, para o patio, onde elediesrem (relato
comunicativo profa, § 30)

O bom andamento da atividade em sala de aula regu@rrevisdo cotidiana

dos principios da aprendizagem dialégica, 0 quepragessoras e criancas vieram
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chamando de regras, além de um dialogo constanteasariancas no sentido de fazer
com que elas entendam a possibilidade de trarefenpara outros contextos e na

interlocucdo com demais pessoas.

Ontem fizemos revisdo de regras da sala de auéacolocamos ...
tudo o que a gente falar levanta a mao e quando est ou n&o
estou , isso € para sempre, todas as aulas, tendmig no meu
lugar ou ndo, eu estando ou nadrelato comunicativo profa, § 22)

A mediacdo da aprendizagem realizada pelo adultis eperiente coloca
alguns critérios que favorecem a pratica da profassa realizacdo da leitura dialdgica.

E o que nos indica a professora Isabel em sew retaunicativo

(...) eu sempre coloco para eles, nessa revisaegdess, por exemplo,
tinha crianca, uma ou outra, que uma perguntavaaaisa e o outro:
ah, mas ndo sabe isso, aquilo, dai eu falei: @éprofessora quem
responde a ndo ser que a professora peca para alguéesponder,
se 0 aluno pergunta para a professora , quem vai sponder é a
professora, se falou errado , alguma coisa, a cog&o quem fala é
sO a professora , ndo vai ser a outra crianca queaiv ficar
corrigindo, falando. Entdo acontecem alguns casos, que e san
ontem isso dai, sobre as correc@pse ndo € para um corrigir o
outro de forma que deixa a crianca chateada, inib@ pois errar
todo mundo erra, as vezes eu posso errar, qualgquepode errar
(relato comunicativo profa, § 24)

Queremos destacar que apesar deste ser um elelevaritado como positivo
pela professora, no que se refere a sua praticeatande aula no estabelecimento da
leitura dialégica, pois evita interacdes “ruins’trenelas nos entendemos que esta
centralidade na aprendizagem retira a possibilididecriancas em se educarem para
relacbes mais dialdgicas e solidarias. Portantsaapdeste aspecto ter sido apontando
pela professora como um aspecto positivo, elencastes fato como um obstaculo
também, para a promocao da diversificacdo da ajz@gen e autonomia das criancgas.

Como ja salientamos anteriormente, a atividadeitierd dialogica veio somar
com todas as praticas ja realizadas pela profedsabel, no sentido de melhorar a
qualidade da aprendizagem de leitura de suas agang entanto cabe destacar que por

ser uma pratica com objetivos e orientacdes propidana-se um diferencial. E quando
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perguntamos qual foi o diferencial do desenvolvitoeste tertilia na sala de aula, a

professora Isabel nos afirma que:

(....) no meu caso é ler e discutir entre eles mesk@vantando os
guestionamentos, e falando e cada um responde e n@ais eu no
papel de explicar, s6 estar intermediando ali no e soO
responder no caso de um aluno n&o responder, e eesponder se
houver necessidadeEntdo uma das coisas € essa. Porque a leitura
gue a gente faz na sala de aula, por enquantaéaeseu faco, eles
ndo vao me explicar....a gente estava lendo p#aa ®s interando do
texto, entdo eles vdo perguntar e tudo mais, masnmis nessa
proposta da tertdligEntdo a proposta da tertulia eu achei muito
legal. Entdo a gente esta até encaixando nas noskdsiras mesmo
gue a gente faz. (...) e mesmo a escolha do livmprocesso de
escolha (grupo discussao, profa, §14-17).

A atividade de tertulia ao ser realizada no espdgosala de aula acaba,
consequentemente, por modificar a prépria prataapebfessora, pois segundo ela,
“aprendi uma coisa nova, modificou minha préticareapli a aplicar, achei que foi
uma coisa boa’ A pratica de leitura sempre foi uma prioridadesata da professora

Isabel, ela nos conta que:

(...) leitura em minhas aulas sempre tem, a gente |é tudtivro de
portugués, matematica, historia, geografia, ciénc&g de todos, a
gente faz a leitura de todo o contetdo e sempreu raramente a sala
toda junta, um |€, outro 1€, um grupo de alunosriénino, menina,
um paragrafo cada um, um paragrafo coletivamemi@pee tive o
hébito de leitura com a sala (relato comunicatinaigy paragrafo 32)

E nesse sentido, argumenta que acatou esta ppéticaonsiderar que sua
aplicacdo gerou resultados positivos na aprendmagg@s criancas e em sua propria

pratica (relato comunicativo prof@27)

(...) eu falei para vocé que também faco isso, mdasanoto, mas, por
exemplo,quando vai responder alguma coisa, sempre 0S mesmos
guerem responder, dai eu falo: ndo, espera um minaho soO,
deixa o fulaninho falar primeiro, pois quase ele ndo fala, entdo
vamos deixar ele falar primeiro? Ai vocé pode fatmbém. (grupo
discusséo profa paragrafo 33)
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Queremos destacar que apesar dos inumeros elemdagstacados pela
professora como positivos para a transformacao ude psatica de leitura, nos foi
possivel deparar também com alguns obstaculos, enommuantidade, porém néao
irrelevantes, que precisam ser pensados e reféetiip intuito de conseguirmos

transformar tais limites em possibilidades consré@éxito educativo.

Elementos obstaculizadores

O excerto a seguir foi destacado anteriormente rel@ssora como um fator
positivo na conducéo da leitura dialdégica em sua da aula, porém queremos aqui
fazer um contraponto e uma observagdo. Por inUnmabivos presenciados durante a
coleta de dados, queremos apontar que a dispodicdala em circulo acaba sendo a
melhor maneira de se conseguir interacoes e redag@és dialdgicas. Em diario de
campo do dia 21 de agosto registramos nossas dlgdanto a esta disposicao,
enfatizando que observariamos no decorrer da atleids pontos que facilitariam e os
que obstaculizariam a realizacao da atividade. fegfistrado em diario de campo:

Ao chegar a sala de aula notei que as criangagaestaentadas em
fileiras e ndo mais em circulo, como de costumeguPeei para a
professora e ela argumentou que assim as criaogasresam menos e
também depois ficava sempre um tumulto até as gasanoltarem
com as carteiras seus lugarBlgesse momento ndo concordei, mas
também ndo tinha outro argumento a dar. Como estanmsofazendo
agora a tertulia em sala de aula, tém existido mwis adaptacdes
dependendo de cada contexto, porém essa questaonde colocar
em circulos, acho que preciso pensar melhoPois a primeira coisa
que pensei foi que a solidariedade que tambémsatersin um ajudar
0 outro, quando estdo sentados juntos, ndo vai ataistecer, pois
cada um esta em seu lugar, sem mesmo poderem smentas.
Fiquei de pensar comigo mesma, como orientar daanérma essa
atividade. (diario de campo: dia 21-08-08)

Outro obstaculo que queremos abordar € a questdtiddade de leitura
dialégica quando encarada como mais uma atividade gumprimento de contetdos
sistematizados e ndo como uma estratégia que agana na dinamica do dia a dia da
sala de aula. Quando isso acontece, o que vemosteé cenjunto de praticas
originalmente utilizadas para promoc¢ao de sucessola serem disputadas com
conteudos ja planejados para cumprimento dos wbgetlo sistema escolar. A grande
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quantidade de atividades introduzidas no ambitsala de aula e que, portanto, tem
prazo a serem cumpridas, se sobressairam, em rmwotogntos, em relacdo a dinamica
da sala de aula, vista aqui como uma atividade odésxtualizada dos objetivos

primeiros elencados pelo sistema.

(...) a gente ndo entrou com tertdlia, porque a gente éstendo
muito problema de ndo dar conta do conteddotem o Proerd, as
aulas de computacédo, e muitas saidas deles ddesalda aquipara
essas atividades, me barra um pouco de eu colocateatulia (...)
(relato comunicativo profe, § 21)

Apesar de a tertulia ser um desejo expressado petascas do quarto ano do
ensino fundamental, série em que a professorallgsahistra aulas nesse ano de 2009,
ela relata em grupo de discussao comunicativo,afuea ndo colocou a atividade em
pratica, pois‘eu ndo estou dando conta do conteudo, entdo eauatixando dar uma
acalmada para poder entrar, pois eles ja pedirar(®23)

Os obstaculos aqui apresentados foram observadegistrados em diario de
campo e também dialogados em grupo de discussaongativo com as professoras
investigadas. A ideia de se trabalhar com uma algem comunicativo-critica de
investigacdo (GOMEZ et al., 2006) é, entre outrasas, oferecer aos sujeitos
investigados uma oportunidade de reflexdo sobrectsp que favorecem as praticas a
que estdo inseridos e aqueles que a dificultamseéNgsntido, queremos esclarecer que
consideramos 0s elementos que compuseram estedram obstaculos para a pratica
da professora no estabelecimento da leitura dizd6gim sala de aula e tornou-se
essencial o grupo de discusséo, as interacdesi@ @ dia para a promocdo de uma
reflexdo conjunta sobre as questdes investigadpgitiaa desta professora.

Passamos agora a elencar os aspectos que favarez@smque dificultaram o
impacto da leitura dialégica na aprendizagem das¢as.

4.2.2 Aspectos que favorecem e aspectos que di#ioud impacto da leitura dialégica

na aprendizagem dasancas

Quadro 6: sintese dos aspectos que favorecem etasppie dificultam o impacto da leitura
dialégica na aprendizagem dagancas

| Elementos transformadores | Elementos obstaculigador |
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1. Leitura dialégica como fomento dd. Disposicdo da sala em fileira;
aprendizagem instrumental: compreensao;| 2. Conteudo da obra literéria gera desintergsse
2. Leitura dialégica amplia reflexdes sobngela leitura;
mundo da vida; 3. N&o poder levar o livro para casa prejudica
3. Professora como moderadora/ mediadarabjetivo da atividade;

das interacdes; 4. InteracOes antissolidarias (antidialogicas
4. Didlogo em torno das obras classicas reflé&e Obstaculo colocado pelo sistema que
relagbes com a vida; interfere diretamente no mundo da vida;
5. Leitura dialdgica incentiva o interesse peta Livros sem imagens desestimulam a leitura.
leitura: classicos universais;

6. Rela¢bes dialogadas geram transformacgo;
7. Interacbes entre criancas aumentam a
aprendizagem instrumental (solidariedade)

8. Leitura dialogada das imagens e figuras
como poténcia para a aprendizagem:
potencializa o instrumental e despert
criatividade;

9. Alta expectativa da professora em relagéo
aos alunos (as) e amorosidade.

Elementos transformadores

Um dos objetivos caracteristicos da leitura diaagié o fomento da
aprendizagem instrumental (FLECHA, 1997), além dssjbilidade de dialogar sobre
questdes do cotidiano e da vida. Fato este qua &sta pratica potencialmente positiva
na aprendizagem da leitura das criangas, pois amapinterpretacdo da obra e recria
sentido entre a obra lida e a propria vida. E @ godemos perceber no decorrer da

atividade através dos registros feitos em diareosaipo

Hoje iniciamos a atividade pela leitura da biografo autor, que L
(inicial do nome) encontrou no livr@epois lemos a reportagem de
jornal que eu trouxe. Iniciamos uma discussdo sobre o bairro
Jardim Gonzaga que é um bairro pobre da cidade de&® Carlos,

as criangas comentaram que a mae do Ccal. mora.l&iario de

campo: 14-08-08)

Tais registros foram também fortemente evidenciadasfalas das criancgas, 0

gue revela o entendimento delas acerca do mundmlad@m que estao inseridas

Uma crianga pergunta se o governo ndo ajuda a agbaixar
(enchente). E continua o argumentsera que o governo acha que
as pessoas ndo merecem, acha que s6 porque moranfaeela sdo
bandidos e ndo precisam de ajuda?Outra crianca intervém e diz
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que o0 “governo arruma e as criangas estragam dairndmam mais”.
O debate prossegue quando outra crianca afirma“qgugoverno
recebe impostos para ajudar a melhorar a vida das gssoas,
porém é dificil resolver o problema de todo mundomas as pessoas
tém o direito de receber os benefici@.governo deve ter um
planejamento para arrumar as casa para essas pessgzelo menos
por um preco mais barato.A populagdo tem que reivindicar para o
governo”. (diario de campo: dia 29-08-08)

Num processo de leitura dialégica é no didlogo ecounicacdo que se
amplia a aprendizagem dos conteldos e as criangessseam seus diferentes pontos de
vista, destacam e constroem o conhecimento enagéercom o texto e com as demais
pessoas. Nos relatos delas, pudemos identificauantq esta atividade podde ser
significativa, auxiliando no processo de aquisigéaliferentes aprendizagens

Cca L.: E € muito legal, quando acaba de ler nds fazemos
destaques, ai a pessoa pergunta 0 que a outra n&s, e a outra
gue sabe quer responderAi a gente descobre coisas que tém no
livro. (...)

Cca V.:eu gostaria de acrescentar mais alguma coisa do qaeCca

L. falou, porque assim, o livro, ele pode dar idéipara vocé fazer

o texto também

Pesquisadora: Como assim?

Cca V.: Tipo assimeu leio “O Pequeno Principe”, ai tem |a tipo
“Uma Carta Para Deus”, penso em fazer um texto, eyposso
colocar esse menino o meu tex{o..) um resumo parecido com essa
histéria. (...)

Cca J.E, o livro da idéia, tipo assim, ela fala que o Pegno
Principe viajou, eu posso ter uma idéia que eu..uecoloco em
alguma histéria minha que alguma pessoa esta viajdo (...)

Cca V.: Tipo assim, uma pesso&u li um livro que uma pessoa
tinha uma piscina de caramelo, pai de ma¢a do amoaj eu podia
também, na minha historia fazer isso{2 grupo de discussao Cca, §
19)

Nesse relato € possivel identificar o quanto angitlialogada e refletida em
torno de uma obra vai aléem do processo de intergdiet e amplia ndo somente o
universo vocabular das criangcas, mas também todopgeesso criador e criativo.
Indica o quanto as criancas gostam e desejam d@render com o livro. Todo esse
conjunto trabalhado na sala de aula contribui r@nas para a aprendizagem, mas

também para o desenvolvimento, tal como ja apontsgatsky (2009).
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Além disso, em uma leitura dialogada as pessoastéportunidade de ouvir
outros pontos de vista e ampliar e revisar o poogapertorio. Este processo, integrado
com a presenca de mais pessoas adultas na intem@géoito importante para o
desenvolvimento e a aprendizagem das criancas, ¢@rfa revelado por inimeros
autores ao longo deste trabalho. A anotagédo doodi@ campo do dia 14 de agosto

revela isto.

(...) ainda com relagdo aos destaques deste Bga,V. diz que, as
vezes, as pessoas viram bandidos por terem ficadevpltados, por
exemplo, se matam meu pai. Porém a professora fazma

intervencdo e conta sobre o assassinato de seu mgiando era
pequena e que nem por iSso ela nem seus irméos vaa

bandidos. Depois da fala da professora houve um siléncizaia,
pois a professora estava emocionada e todas ndsnarficamos
(diario de campo: 14-08-08)

O momento de siléncio na tertdlia indica que é ipee@ensar sobre o
argumento posto, significa que podemos refazersgqa®prios pensamentos ou manté-
los. Numa situacéo escolar cotidiana, geralmerdaado (a) professor (a) € a mais
importante e deve ser respeitada e, muitas vezdscutivel, sendo encarada como
Unica e verdadeira e com a dindmica da tertulipessoas come¢am a entender que
todas as pessoas podem aprender e ensinar iguaJragpbondo seus diferentes pontos
de vista, o que nao significa anular o conhecimelsqrofessora, que nesse espaco
argumenta, pensa e reflete conjuntamente, sendo pg®soa a mais neste espago
(FLECHA 1997).

Nesse sentido, além dos siléncios, também foraoesséarias inumeras
intervencdes da professora para que a atividadespadmelhor contribuir para o

processo de aquisicdo dos conhecimentos instrurmepta exemplo:

(...) Uma crianca pergunta o que é IML e como némywna turma
soube respondeg professora explica que € o local para onde sao
levadas as pessoas mortas e explica que a siglanidicg- Instituto
Médico Legal- médicos legistaspara verem a causa da morte,
geralmente sdo levadas para la as pessoas quemumracidente ou
pessoas indigentes (diario de campo: dia 21-08-08)
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E correto afirmar que na tertdlia, cada pessoa pame o que entendeu sobre

o trecho lido e compartilhar com o grupo, porémreoms destacar que as intervencdes

da pessoa adulta, aguela que domina o conteludoemsiaado, sdo fundamentais para

que as criancas possam se concentrar melhor nmaleio sentido da busca por

compreensao do que esta escrito, ou seja, o senddmo do texto.

Cca L. faz um destaque da péagina 43, pergunta: queré esse
homem que estd bebendo? Quem é o bébado que o Pegue
Principe conversa? Como existia pinga no planeta @ Cca M.V.,
responde que pode ser que alguém faca. Diante desse
comentérios, professora percebe que ndo estd havend
compreensdo da leitura e pergunta se o livro estalando que
aquilo € pinga A crianga responde que ndo. Entdo a professora
sugere retomar a leitura da péagina 43, em virtudbatulho |a fora,
ela mesma faz a releitura e argumenta que no livresta escrito
planeta e ndo asteréide como colocado por eles anteriormente
(diario de campo: dia 31-10-08)

Assim, nesse processo de aprendizagem, as criaogantam também que

podem ser influenciadas pela leitura de outrasopss® que isto pode ser uma

influéncia positiva no processo leitor de cada uhmana-se fundamental destacar mais

uma vez o papel da professora como a grande respmdnselo impacto positivo em

suas aprendizagens leitoras

Cca J.: Achaue as pessoas sdo muito influenciadas, tipo assss,

a Cca C. é meu colega, dai eu ndo gosto muito de ai eu vejo
que ele leu ou eu vejo que tem alguém que é parembeu, amigo, e

eu falo, “ah, eu ndo gosto muito de ler”, dai eu y& ele lendo e a
pessoa incentiva a outraTambém tem o estatuto, tudo para ajudar a
crianga? Sei l4, .. eu ndo gosto de ler, ou entddie entendo alguma
coisa da tertilia, dai fala uma palavra que nerelaquez, da mordaca
... tipo assimse eu ndo sei 0 que € mordaca e ninguém sabe, a
professora j4 sabe o que é(...) E antes, como tinha de s&bado
(referindo-se a atividade de tertdlia) tinha muipgessoas que nao
podiam vir.Agora como ja tem na sala de aula esta sendo melhor

(2 grupo de discusséo Ccgas, § 16)

Mesmo que ndo dominem com fluéncia a leitura, @ncas argumentam que

isso ndo as impede de realiza-la, pois podem a@reaws poucos, no convivio e na

pratica do dia a dia
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Cca J.: Na tertulia, eu acho que a leitura ndo € so6 por quer ler e
ser bom na leitura, o que importa é que esta lendam livro e vai
aprender aos poucos

Pesq Vocé quer dizer que ndo é s6 quem sabe queaei &aleitura?
Cca J.: Quem nao sabe pode, mas vai aprendengo@aoss.

Pesq: Por que vocé acha que vai aprendendo? Porquetims mdo
ajudando, vao treinando, como € que é?

Cca J.: Vai treinando assim, por exemplo, lendo maj estudando,
sabendo fazer as coisas(l grupo discussdo comunicativo Cca,
paragrafo 15)

Além da influéncia de pessoas na geracdo do gadtol@itura, destacamos
também a importancia de se promover um ambientepgopicie a leitura. Nesse
sentido, nos foi possivel identificar o impacto ipes sobre as criancas da tertulia
literaria dialégica que aconteceu no ano de 200&spala Mundo Encantado, aos finais
de semana. As criangas participantes da atividadge agonteceu naquele periodo
relatam que foram estimuladas a ler, exatamente fab de observarem outras
criancas lendo, destacamos também o interesseeatads pela leitura dos classicos

universais e sua influéncia na leitura da salautke a

Cca. L.: Assim, quando eu ia de sabado, ela ingerdi (refere-se a
atividade), iam muitas pessoagora como esta tendo na sala se
incentiva muito mais quem nao gosta de ler

Pesquisadora: Vocé acha que incentiva quem naa gester? Por
qué?

Cca L.: éporque as outras criangas, elas leem, e aquela gné&o
esta lendo ela vai se soltando para €2 grupo de discusséo cca, §
14).

Cca G.: (...) assim, os trés livros que eu li coMaaessa foi muito
legal: foi “Luana a menina que viu o Brasil nenémiha da coruja
gue eu lia de sabado aqui... (pesquisadora faJdoahevolucdo dos
bichos!). Isso. Na verdade foram 4: “Uma carta pBeus” e o
“Pequeno Principe”.

Pesq.: qual dos 4 vocé gostou mais de ler.

Cca: revolucéo dos bichos.

Pesq: Revolug&o dos bichos que a gente via de sabado?

Cca: sim.

Pesq: aquele livro também € considerado um classicaumras
histérias que estdo dentro dele, vocés conseguenentar e tirar
coisas para sua vida, entendeu, isso é a defidid@on classico.
Criancas: quando acabar o Pequeno Principe, a gente pode?peg
Pesq: entdo, esse ano, a gente sO vai conseguir tarmifRequeno
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Principe, mas vocés podem vir na biblioteca e péfagrupo de
discussado Cca paragrafo 17)

Entendemos que esse processo de aprendizagem iad@rnmelas criangas
participantes da tertllia aos finais de semananioolu para o bom andamento da
atividade em sala de aula, bem como para a melllmsaprocessos de leitura ja

trabalhados em sala de aula, como aponta a prodelssbel:

(...) Achei que a turma assimilou bem a parte dos princips, ndo
me lembro assim de casos, de problemas, com emtentli, mas
assim, todos participavam, a maioria, bastante, jatéestava
comentando com ela (aponta para pesquisadorangiies que nao
liam, de repente estavam fazendo a leitura, entda echei que foi
bem positivo(grupo discusséo, profas, paragrafo 2)

Como estamos descrevendo ao longo deste traballeituea na tertulia
desperta 0 gosto pela leitura, nesse sentido ¢astas de chamar atencdo para este
trecho da fala de uma crianca que revela quewadsilo livro de literatura classica pode

ser mais interessante ainda, por conter mais elesipara a discussao.

Cca I: eu gostei muito de ler o Pequeno Principe, porquel échei
ele interessante porque o Pequeno Principe, ele pasde mundo
em mundg assim, eu achei bem interessante . eu gosto de livro
grosso

7

Pesq € mesmo C¢a I.? (Cca J. conta que ja leu um liaol80
paginas) E porgue vocé prefere os livros gross@mes finos?

Cca |. eu prefiro os grossos porque demora mai§l grupo de
discusséo Cca § 17-20)

Vemos aqui o entendimento das criancas participatdeatividade de tertulia
que nos ajuda a pensar a definicdo de literatdssicla. Elas sinalizam que os livros
grossos tém mais conteudo, consequentemente nshigidnipara ser discutida entre
elas. Além disso, sinalizam a importancia de ttadrahos com outros recursos visuais,
por exemplo, para apoiar a compreensdo da leiturgotencializar inUmeras
aprendizagens. Consideramos que todos estes etms&it essenciais para o trabalho

com a leitura dialégica em sala de aula.
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Cca C. Eu gostei, eu to gostando ld@o do Pequeno Principe,
ainda mais porque minha prima tem o filme, no livroeu to
aprendendo mais do que eu aprendi no filme, porqueo livro tem
mais coisas e juntando os dois eu aprendo muito nsaE também,
eu estou gostando porque o Pequeno Principe faasmaventuras,
ele vai de mundo em mundo e no livro ele vai daegtk em planeta
até chegar na terra e no filme o primeiro plane&@eje vai é na terra,
e |a primeiro ele vai na China, em varios paiBeisacho que no livro
0 autor se expressou mais, porque o filme é s6 ummeeia hora e ele
sO vai para terra e no livro como ele vai para vaas planetas ele
conhece mais gente, conheceu bastante geratdo eu to gostando
mais do livro.

Pesq: o livro é mais profundo, d& para fazer mais desatem mais
histéria?

Cca é (1 grupo de discussao Cca §24)

Os desenhos nos livros também sdo apontados poc@mao elementos que
contribuem para fomentar a compreensdo leitorajliaua criatividade, apoia a
compreensao de quem ainda ndo domina a técniceitdeale da escrita, pois pelas

imagens podem fazer reflexbes e ampliando o entesrdo:

Cca A. (...)eu acho melhor os desenhos, porque os desenhos
ajudam na leitura, e d4 mais uma expressdo mais parhistoria.

(...) Cca B.: Eu gosto dos desenhos, pomuelesenho a gente Ié e
vé bastante coisaporque o0 que a gente imagina ndo é. Eu gosto mais
de ler livros com desenhos porgeresina mais coisa no desenho e na
leitura. (...)

Cca J. Eu acho que o desenho é importante, porque se ndont a
escrita, ndo tem a legenda do que esta acontecenda, verdade
todo mundo tem, ou deve imaginar o que est4 aconawo s6 por

ver o desenho e ndo s6 por ler, pelo desenho tambéta para
saber. Dai vocé vé o desenho, vocé imagina e vai peonsarlie é e

vai entender a historia s6 pelo desenho. (... )

Cca C.: Como o CcaJ. estava falando das imageménha irma ela

nao sabe ler, entdo quando ela vai ler uma historiala ndo sabe
ler, e ela vé o desenho e ela sabe 0 que estd ammsndo, entdo ela
vé, 0 que ela vé o que estd acontecendo no deserdta,lé e fala
gue aquilo é a histéria Ela ja sabe a histéria, ela lembra a outra parte
e conta para mim (1 grupo de discussao Cca 83p - 34

As interacbes com as criancas durante todo o @mocds coleta de dados
fizeram-me repensar a ideia que tinha com relacaesenca das imagens nos livros
infantis. As criangas indicaram, ao contrario d@ e pensava, que a leitura pelas
imagens torna-se um facilitador para a aprendizaglamleitura, pois ajuda no
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entendimento. Portanto indicamos a necessidades dealsalhar ndo apenas com um
bom conteudo escrito nos livros de literatura, ma@sbém a necessidade de oferecer
boas ilustracdes, ja que as figuras foram indicaqdas criancas como apoio nesse

processo.

Pesquisadora: as figuras nos livros (...) vocéaraaue ajuda ou que
atrapalha?

Cca. N.: ajuda a ver mais também.

Cca. V.: aver mais, a pensatr.

Pesquiasdora’/océ acha que a figura ajuda a entender a histéria?
Cca.: sO lendo, ndo da para imaginar, mas com a figa da.
Pesquisadora: mas ndo € legal quando vocé estd &endbcé esta
imaginando na sua cabeca?

Cca:eu odeio!

Pesquisadora: vocé odeia imaginar? Vocé preferadguas figuras
estdo la ja? Porque as vezes eu gosto de imagimiem, as vezes
tem hora que vocé vé a figura, para mim, eu tonflana minha
opinido, ai a hora que eu vejo assim, estava imaagio uma historia
super legal, ai quando eu vejo a figura, “ai, N&ig€s0 que eu estava
pensando”, ja aconteceu isso com VOCcés?

Ccas: ndo.

Cca.M.: que nem o professor de xadrez, ele fassuma que quando
fica olhando bastante, uma hora, duas horas peadrez, na hora que
VvOCé vai dormir vocé vé o xadrez.

Pesquisadora: € mesmo? E com os livros tambémeaeoisso?

Cca.: é.(...)

Cca V. E eu gosto do Pequeno Principe, porque ele tengdia,
porque eu acho interessantes as figuras que ele teporque fala
dos planetas que ele quer ir, da raposa que o cagadjue cacar
ela e que o Pequeno Principe quer conhecer mais pas(3 grupo
de discussao cca, § 9)

Mais uma vez, damos destaque aos processos imbsranstruidos entre as
criancas e a importancia para a aprendizagem.delagntam que na medida em que
comecam a interagir com os livros passam de lsitareeferéncias para aprendizagem
da leitura de criangas menores, incentivando nateste o gosto por esta atividade,
mas também apoiando a abertura do caminho quereemstumo a imaginacao, tdo
intensamente facilitada pelas historias.

Cca L. (...) eu acho assim, gee tenho primos menores e eles nao
sabem ler, ai eles falam “ah, |1é esse livro?”, audalo, “ah, mas eu
tenho que fazer a licdo”, ai eu empresto um livrinb para cada
um, ai eles ficam olhando as figuras e ficam inveahdo a historia,
ficam fingindo. Ai, uma vez eu fui ler para o0 meu primo, ai ele
comecou a fingir a historia dos trés porquinhos pa minha
prima, que ela ndo sabia e, numa pagina, tinha umaarte que ele
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falou a mesma coisa que estava no livré\i, eu acho que ajuda
porque quando eles crescerem, ai eles vao ler, dé®lembram os
desenhos, lembram de quando eles eram criancd2 grupo de
discusséo Cca § 20)

Assim como as criangas, a professora Isabel caaspiesitiva a presenca dos

desenhos nos livros de literatura e afirma quedlmentos podem indicar aspectos

antes nao identificados apenas com a leitura dasrpa:

(...) mas o que eu achei interessante € que, as vezeséviaz uma
leitura e nem olha os desenhos e os desenhos esté@strando
alguma coisa eu ndo achei negativo, eu achei até legal, porque
depois... Nao foi assim uma coisa exagerada, elggiptavam, era o
Pequeno Principe e também aquele da ndo sei laDmm (prof
Maria e pesquisadora respondem: uma carta para),Dgus tinha
muito problema de..tinha desenho policial e tinha muita coisa que

eu nem reparava, eu nao via e eles falavaeeu acho interessante.
A figura ndo vai estar ali & toa, ela est4 ali pergem alguma
finalidade. (grupo de discussao comunicativo prafa6)

Entre os elementos que favorecem o processo dadipagem das criancgas,

destacamos também a amorosidade e a corporeidade fendamentais nesse

processo; fazem parte das altas expectativas ctapdeceas criancas. A professora

comenta que:

(...) desde o principio eu achei eles muito bons, desdemincipio,
ndo sei se foi a maneira de eu chegar e ver elgerque eu nao
perguntei para ninguém como eles eram , eu ja ctmbes de outros
anos, mas era soO de olhar e, na hora que eu pgdushna eu nao
perguntei nada para ninguém e a professora qudetrs, ndo estava
mais aqui, estava dando aulas em outra escolagradefetiva daqui,
mas eu ja gostei assim, do jeito que eu vi eles, mara que eu olhei
eles eu ja percebi uma coisa positiva ainda melhorou ainda mais,
percebi muita melhora (relato comunicativo, pr&f20).

A leitura dialégica trabalhada na sala de aulafmintada, tanto pelas criancas,

quanto pela professora, como uma pratica positivao® um impacto bastante

transformador. A mediacdo da professora e as giiesaentre criancas foram centrais.

Apesar de toda esta abordagem, destacamos agare algmentos que se colocaram

como obstaculos na promocdo dessa leitura em salauth e os impactos na

aprendizagem das criancas.
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Elementos obstaculizadores

Ja indicamos em analise anterior que a disposig&ald em circulo favorece
as interacdes, pois permite entre outras coisasgpessoas, ao estarem lado a lado, se
ajudem de uma melhor maneira e, consequentemeteiedemos que esta é a melhor
forma para se realizar a leitura dialégica na dalaaula com criancas. Apesar disso,
colocamos que esta possibilidade né&o deve ser agtfecacomo uma regra ou
normatizacao a ser seguida, porém durante a atgedados foi possivel perceber que a
disposicédo da sala em fileiras deixou de atendgmal principios basicos da atividade,

bem como desagradou as criangas participantes:

Ao retornar para a sala, a professora explica paras criangas que
néo iria fazer mais o circulo, pois ela achou que sala orientada
em circulo estava tendo mais conversaque se a turma colaborasse,
num momento posterior, eles poderiam voltar a fazefrculo. As
criancas manifestaram insatisfacdo com a propastajisseram:
ahhhhhhh. (expressando descontentamento) (diamareo: dia 29-
08-08)

Durante todo o processo de coleta e analise desdatlimamos esta questéao
com a professora e ela foi reinventando formasrdanizar a sala de aula, ou seja, a
cada semana repensava e criava uma nova formajicdévamos a leitura pelo canto
direito da sala, ora pelo canto esquerdo, ora guezzague etc. O que queremos
destacar é que a atividade de leitura dialégiceodnizida na sala de aula veio
estabelecer um novo formato para o trabalho egmralacdes, nesse sentido, trabalhar
com uma dindmica nova na sala envolve e desenvuolviéas aprendizagens, mas
também junto com elas todos 0s riscos vivenciadssen processo. Aprendizagens e
riscos aqui investigados e que vieram inaugurag esvo formato para que outras
pessoas entendam O processo e se encorajem a i&@enapesar de todos os
obstéaculos.

Obstaculos presentes também no contetddo das dtena@sids oferecidas as
criancas. A leitura dialégica tem como essénciaitrh e discussdo sobre a vida a

partir do texto lido e, portanto vemos no contew@ds obras classicas uma maior
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possibilidade de realizarmos esta conexdo. Ao ealeos O universo escolar
identificamos a auséncia destas obras, o que lavouroducdo e leitura de outras
literaturas, que também apresentaram boas podaitds de discussdo, mas também

nos geraram algumas situacoes dificeis:

Ao iniciarmos a leitura (livro: “Uma carta para3g), uma crianga
se depara com um palavrdo no livro e “trava” a leitira, ndo
consegue mais continuar e pula essa palavra. Elahal para as
pessoas adultas da sala (eu e a professora) tentartdar alguma
aprovacao para continuar lendo A professora Ié a palavra e explica
o significado. Depois em conversa com a pesquisad@oprofessora
sugere a retirada desse livro da lista de livrosesizola, pois tem
muitos palavrdes e as criancas ficam constrangidasiomento da
leitura. (diario de campo: 21-08-08)

Sinalizamos este fato para o cuidado que o (a)epsof (a) realizador da
tertulia deve ter ao introduzir um novo livro ndasde aula. Assim como os demais
conteudos por ele preparados passam por um crivgudiidade com o objetivo de
atender as demandas de determinada série do emasiedura de livros de literaria
deveriam também passar por uma selecdo mais rggoi@s Orgaos responsaveis pela
sua introducdo nas escolas, bem como por umadeatienciosa dos profissionais que
trabalham com o publico leitor infantil. Esta seiaanbém uma maneira de brigarmos
pela qualidade das obras oferecidas as criancaedos os lugares e atender o desejo
que elas sinalizam por leituras que despertam sitplidade de discussédo com a vida.

N&o queremos aqui apresentar uma postura de lagabs coisa parecida,
afirmando que as criangcas nao devem entrar emtootan palavras pouco formais,
pois sabemos que no dia a dia, elas ouvem algufinasgdes e também reproduzem
tais falas, o que questionamos aqui é eficaciaatlevias desse tipo na escrita de um
livro de literatura infantil e o que as criancasi@dam aprender desse processo. Além
do mais, presenciamos uma relacao estereotipadeatidade, ao identificar que os
“palavrdes” contidos no livro eram ditos por umeiegca moradora de uma favela.

Tais descontentamentos também podem ser presesiciadala da Cca B. em
que ela afirma “(...) a tertulia eu acho legal,quar o livrinho € legal e eu sé ndo gostei
do livrinho “Uma carta para Deus”, porque tem mutdavrao” (grupo de discussao
comunicativo, Cc¢a paragrafo 16).
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Como ja indicamos em capitulo anterior, na ideigimal da tertilia as pessoas
levam os livros para realizarem a leitura em casep &ncontro seguinte trazem o0s
destaques dos paragrafos e trechos que mais chmanaaedencdo e discutem com o
grupo todo (FLECHA, 2007). Porém, na atividade guenteceu na sala de aula da
escola investigada, as criancas nao puderam levargasa os livros que estavam lendo
na tertulia, tanto pela falta de exemplares sufteie para cada crianca quanto pelo fato
de que alguns livros lidos na tertdlia eram utdizs por outras professoras para a
realizacdo das tarefas escolares. Assim, a implidade de levar o livro para casa para
se realizar a leitura e vir para o encontro somenite 0s destaques dos paragrafos pode
ser encarado como outro elemento que se apresamtou obstaculo para o impacto da

leitura dialégica na aprendizagem das criancas

Combinamos de fechar a discussdo desse livro, aasimriancas
fizeram novamente a leitura silenciosa para vedestaquesPenso
gue essa maneira ndo da muito resultados, pois difimente as
criancas se concentram nessa leitura silenciosgas ficam inquietas
e nao surte muito efeito para o objetivo da atveédiario de campo:
dia 05-09-08)

Entendemos que tanto criancas quanto professordsnpse educar para
aprender uma nova dinamica a ser trabalhada nadsatala e, por exemplo, serem
orientadas para realizarem a leitura com conceidrde forma a selecionar e destacar
os paragrafos que lhes sejam relevantes. Além ,digssaltamos a necessidade de se
ampliar o acervo literario da escola, para que caidaca possa levar o livro para casa,
treinar a leitura e compartilhar com demais fameka envolvendo todas as pessoas do
entorno na promogao da leitura.

Além da falta de exemplares e da dificuldade ehes# o livro para a leitura
fora da sala de aula, na auséncia da professolar tita turma nos deparamos também
com relacdes antidialégicas nas interacfes entemgars e demais pessoas adultas

presentes na sala de aula

Hoje posso dizer que foi um dia bastante dificipois a professora
sai da sala e vira um tumulto, todas comecam a ssvhntar, a falar
alto e a atividade néo prossegue tranquilamente, o de costume
na presenca da professoraEu n&o consegui conduzir mais a
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atividade, temos um combinado de sempre fazern@&sxi na hora
da leitura, mas nesse momento isso ndo foi cumpiitimive
desrespeito aos colegas, a estagiaria e com relagionim, que
estava conduzindo a atividadeQuando a professora retorna a
sala, as criangas voltam a fazer siléncid=ico muito incomodada
com essa situagcdo e conto 0 que aconteceu parafesgmra e ao
mesmo tempo me arrependo, pois a professora dérumea na sala,
mas ndo h& compreensdo por parte das criancagceasidade do
siléncio e do respeito na auséncia da professtigaiq de campo: dia
10-10-08)

E muito comum presenciarmos a autoridade do prafesd imperando nas
relacdes escolares. Por um lado, estamos de agoedo professor deva ter autoridade
para manter a disciplina e ndo prejudicar o furamoento das atividades naquele
contexto pedagdgico, por outro, elencamos o0 desafioesentado aqui e ja
anteriormente colocado por Freire (2003) de conabalhar no sentido defazer
possivel que a necessidade do limite seja assueatica@mente pela liberdade. Quanto
mais criticamente a liberdade assuma o limite ne@es tanto mais autoridade tem
ela, eticamente falando, para continuar lutandossua nome. (p. 105)".

Sabemos que uma das funcbes da pessoa adulta & asidcriancas a
constituirem a sua autonomia e assumir eticamarde atitudes e é fundamental o
entendimento de que este € um processo que nateeealo dia para a noite. Freire
(ibid.) nos ensina que devemos tentar estabeleassegurar o respeito entre a relagao
entre autoridade e liberdade sendo que, muitas syeeste processo € tenso,
contraditorio e ndo mecanico.

Nesse sentido, o estabelecimento de um clima diadgpropicio a
aprendizagem das criancas requer uma tomada dgipasimuito didlogo, no dia a dia,
para superar as relacdes e interacfes autoritariastissolidarias com as que nos
deparamos durante o processo de investigacdo. &o ple um semestre, verificamos
inUmeras transformacgdes nas interacdes entre agamgriancas e entre professora e
criancas, muitas delas, ja relatadas no decorrandlése deste capitulo.

As criancas também nos ajudaram a entender algotisa® que explicam a
falta de interesse pela leitura. O cansaco apareocewo um dos obstaculos na
realizacdo desta pratica como podemos identificarrelato retirado do grupo de

discussao comunicativo:
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Pesq: perai, J. vocé esté falando que antes vocé éigoea nao |é
mais, porquevocé acorda 4:30h e fica com sono,é isso que vos&e
me falandd?

Cca: é, mas tem vez que eu leio

Pesq ah, entdo tem uma explicacdo, tem gente que oia,gmas
tem gente que gostaréio |é porque estd cansadoé isso entdo!
(1grupo de discusséo Cca, § 17)

Muitas criancas da escoldundo Encantad®sao provenientes da zona rural e
por esse motivo acordam muito cedo, pois tem qérergar um longo percurso até a
chegada a escola, muitas vezes, duas horas ensaabprefeitura. Ndo sdo raros os
momentos em que chegam a escola ainda com sontsades da viagem e por esse
motivo, como nos indica o relato acima, néo leem.

A partir dessa indicacédo, entendemos que muitagiles sdo colocadas pelo
préprio sistema e na tentativa de superar estdidasvemos questionar e dialogar
com cada criancga participante de forma a ouvi-lestender quais sao os seus limites e
como poderiamos trabalhar para melhor inclui-lagroprio sistema.

Assim como ja indicamos anteriormente, as criamekgam que a presenca
dos desenhos nos livros facilita a compreensaergemdimento da obra. Neste sentido,
elas afirmam que a auséncia dos desenhos e dasasfigmrna a leitura “chata” e

desinteressante.

Cca. N.: Meu pai |é, tem uns doze livros A@jueles livros grossos
assim oh

Pesq.: € mesmo? E vocé ndo pega para ver? Pegagosia?

Cca. N.: é sé livro chato.

Pesquisadora: So livro chato?

Cca N.: Nao tem figura(...) (3 grupo de discusséo Cc¢a, 8§ 7)

Indicamos novamente a possibilidade de um mai@mfapdamento sobre esta
tematica para um entendimento maior do universantiifleitor.

Estes foram alguns elementos que se configurarano cabstaculos para o
impacto da leitura dialégica na aprendizagem dasicas na sala de aula da professora
Isabel. Elencaremos agora alguns aspectos quersgenfaram como facilitadores e
outros que dificultaram as praticas de leitura meatfora da sala de aula.
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4.2.3 Aspectos que favorecem e aspectos que difinwds praticas deitura (dentro e

fora) da escola

Quadro 7: sintese dos aspectos que favorecem et@sgrie dificultam as praticas kétura

(dentro e fora) da escola

Elementos transformadores

Elementos obstaculizador

1. Leituras realizadas em casa incentival
gosto pela leitura na escola;

2. InteracBes com criangcas mais experie
desenvolvem mais aprendizagem;

3. Biblioteca como referéncia para a cria
leitora;

4. Escola deve incrementar o acervo de liv
com conteddos mais ricos na promocao
leitura das criancas: possibilidade de cone
com a vida;

5. Pessoas adultas como orientadora
incentivadoras do gosto pela leitura;

6. Escola deve facilitar o que as criancas
gostam de ler e trazem de casa;
7. Importancia do professor
mediador (a) da aprendizagem;
8. Trabalho conjunto de toda equipe da es
para incentivar e apoiar o trabalho doce
sistema e mundo da vida.

(&) con

mlo Leitura escolar e a relacdo com
instrumental ainda s&o insuficientes;
n2sQuando a escola ndo trata as questde
ambito da vida/emocionalidade;
n@ Leitura dos classicos atrelados as taref
fins educativos, sem relacdo com a vida;
rés Dificuldade de acesso aos livros
tieratura classica;
x80 Obstaculo colocado pelo sistema ¢
interfere diretamente no mundo da vida;
56.e Obstaculos do mundo da vida d
interferem na execucéo das tarefas do siste
5 ja

no

cola
nte:

s do

as e

de

jue

ue
rma.

Elementos transformadores

Com relagdo as praticas de leituras realizadagalenfora da sala de aula

identificamos alguns elementos considerados fadiites na promocao desta leitura,

entre eles destacamos a presenca constante deagpedsofamilia no sentido de

colaborar para o incentivo da leitura. No item Aatedestacamos alguns beneficios

gerados nas criangas a partir da participacao maigeque aconteceu aos finais de

semana, nesta escola, no ano de 2005 e o conseqimcto positivo na leitura da

sala de aula e que retomamos agora no trecho gegge:

Cca A..Eu ja lia antes, na tertulia de sdbado que tinha ag na
escola na época a gente estava lendo o “Pequeno Principe
Pesq.:e outro tipo de leitura, revista, livros etc, vesta acostumado

a fazer? Alguém na

sua casa lé?

Cca A.: sim, do sesinhdeu irmao Elias também lia, ele vinha na
tertdlia de sabado também (1grupo discusséo Cga, § 1)



250

Constamos que além das interacdes com outros memanamilia € essencial
a existéncia de espacos fora do ambiente escataprgumovam e incentivem a leitura,

seja ela a casa de um amigo, a biblioteca do bairtasa de um familiar, entre outras.

Cca C.: Quando eu morava em Sao Paulo, quase tésla mae do
meu primo comprava livro da Ménica, gibi, entdo eupegava, a
primeira coisa que eu fazia com meu primo era pinta a gente
ficava lendo historinha junto, lia um quadradinho eele lia outro, e
depois a gente brincava. (1 grupo discussdo C29) §

A importancia do ato de ler ja vem sendo retrafamtainGmeros especialistas
compromissados com a luta na superacdo do anadimioetpor exemplo. Estudos
revelam que o ambiente familiar pode promover agdesdenadas com a escola, na
medida em que ao tornar-se um espaco de leitur#tjphoa as interacdes e 0s
momentos de aprendizagens das criancas, consemesnéeaumenta as experiéncias
de leitura de todas elas. Dessa forma, além ddagsim professor (a) como mediador
do conhecimento, a presenca de mais pessoas eracéddecom as criangas pode

auxiliar no seu processo formativo.

Cca. N. (...)em casa, minha m&e gosta muito de ler livro, porque
meu pai viaja muito, meu pai é caminhoneiro, ai ndo fica em casa,
também é separad&ntao eles gostam muito de ler livros (...) Ela
s6 gosta sem desenho e ela gosta muito de ler

Pesquisadora: Ai vocé aprendeu a ler com ela?

Cca. N.:aprendi (3 grupo de discussao comunicativo Cca, § 20).

Apesar das inumeras criticas nocivas que vimos paohando durante
décadas sobre o papel da classe popular e suéniaiduna aprendizagem das criancgas,
indicamos que tais esteredtipos ndo condizem comr&icas dialégicas a que nos
posicionamos. No trecho a seguir, constatamos gaaséncia de escolaridade nao
significa que as familias ndo saibam qual a meddorcacdo escolar que seus filhos (as)

devam ter acesso.

(...) o que eu me lembro da minha infancia & qusesupre fui muito
esforcada, eu sempre chegava..., eu nunca tivdeprab com as
licbes, que a professora tomava licbesybora meus pais hao
tivessem estudos, minha mae, por exemplo, foi pogcdias na
escola, mas acho que a forca que ela passava e agoupacao de
guerer que a gente estudasse, era muito granddrelato
comunicativo profe, § 8)
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Além disso, constatamos também que o ambientétéact da leitura pode ser

estimulado pelo simples fato da presenca dos liWWaog crianga nos fala do seu prazer

em acumular livros e cuidado com eles, afirma @eeresultados de um longo processo

familiar, passado de geracdo a geracdo e que egobeaa ela o objetivo de cuidar deste

acervo.

Cca C. guando eu vou para Sao Paulo, que |4 mdea rtinha
familia, meus tios tem ainda livros do colegial,pdeneira série e eu
tenho livros da segunda série, todo&.eu pego a caixa, tem uma
caixa cheinha de livros do colegial, dos meus tioda minha mae,
das minhas tias, tudo, da primeira série deles, dsegunda série
deles, ainda esti tudo |4 guardadoTem uns que estdo tudo la
jogado, mas eu pego e guardo tudo para nmando eu vou
brincar de escolinha com minhas primas, a gente pagima parte

e |é aquilo 14, estuda aquilo la

Pesq:pelo jeito vocé d4 bastante valor nos livros, \ga&ta?

Cca C: é,tem uma caixa la que estdo bem guardadinhos, eu vou
trazer eles para Sao Carlosporque é tudo meu la.

Pesq:isso, dai vocé monta uma bibliotequinha sua.

Cca C.: eu tenho uma caixa e minha avo, da parte do meu paila
tinha isso aqui de livros(faz sinal com as méaos) que eram do meu
pai e dos irmé&os dele,ela passou tudo isso para minkEu tenho isso
aqui de livros do s6 meu pai e dos irmaos delegjf@a com as maos
(1grupo discussédo Cca § 12).

Este fato vem comprovar mais uma vez que a impogada familia,

independente de seu grau de escolaridade, na p&onega formacdo de individuos

leitores. E dentro da prépria familia, constatamos as intera¢cdes com criangas mais

experientes fora do ambiente escolar, também nevatacontribuicdes para o0 processo

de aprendizagem:

Cca A. (...)eu estou lendo livro da sétima série, que meu irmao
trouxe dai eu to lendo tambémleio portugués, matematica...

Pesq e da para aprender ou da sé para ler?

Cca A.:.da para ler, para aprender, para escrever

Pesq: da para aprender aquela licdo da sétima séfi& mesmo?
Cca A.: da "lum poquinho, mas dé& (...) eu aprendfazer raiz
guadrada, eu sei fazer raiz quadrada, eu aprendRaiz quadrada de
9 é 3 e 3ao quadrado é 9. (1grupo discussao €gh) 8§
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Para este trabalho trouxemos especialmente asibzogies de Vygotsky
(2009) no que se refere ao processo de interagdediacdo da aprendizagem. O
conceito de zona de desenvolvimento proximal desitor € essencial para a
compreensao do trecho a seguir, em que uma criameta o quanto pode aprender de
conhecimentos instrumentais com seu irmao maisoyetbnhecimentos estes que

podera realizar sozinha em outro momento.

Cca: (...) eu adoro ler turma da Mobnica e sesifffambém leio
geografia, historia, portugués e matematica.

Pesq: e esses livros vocé |é por qué? Seu irméo estiadavocé fica
curiosa e Ié, como é que € ?

Cca:eu estudo o livro da sexta série, porque meu irm&studa dai
eu vou la ver com ele.

Pesq:dai ele vai aprendendo a licdo da sexta série & \emsinando
também? E isso? (a Cca afirma positivamente coabaga) (1grupo
discusséo § C¢a 3)

Além das leituras ja realizadas por elas como bis gia turma da Moénica, do
Sezinho, das fabulas etc., destacamos o papel staganteracdes com irmaos mais
velhos, cujo interesse pela leitura de livros deeséscolar posterior foi constatado de

forma unanime nesta sala de aula.

Cca E.: (...) euleio gibi do sesinho, da Ménica, leio de historia,
geografia... do meu irmao mais velho

Pesqg:também? Que série?

Cca E.ele esta na oitava, ndo , no primeiro colegial

Pesquisadora pergunta para a turma ser eles gdstéen esses livros
etodas elas respondem que sitfl discussao Cca § 5)

Cca J.Eu leio muito o gibi do sesinho, porgue meu irmédoem a
colecédo inteirg que ele tem muito trabalho e dai no trabalhcusée
esse gibi.

Pesq qual é o trabalho dele?

Cca: € que nem tem aqui na escola, na terceira séde,mndele é
mais dificil, ele ja esta no colegiale recebe esse gibi e é para ele
contar o que acontece na historia, dai eu leio moitesses, mas o
que ele Ié e faz trabalho é grosso, é aquele dosisho grosse séo
mais grosso, tem varias histérias e ndo apenas Daiaeu leio um
monte dos dele (1 grupo discussdo comunicativo £28)
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Do mesmo modo que sao incentivadas pela presernigadies mais velhos, as

criancas apontam seu papel na formacao das criemegazes dentro da propria familia.

A leitura assume aqui uma funcédo central tambénga i@ hora de dormir ou na

promocao do lazer:

Cca L.: Eu gosto de ler livros, contos de fadaibie g

Pesquisadora: Vocé tem uma irmazinha agora?

Cca L.:é e quando eu leio para ela, ela dorme.) Sé que quando eu
leio gibi ela ndo dorme, ela fica pulando, ai eloco... ai ela comeca
a chorar, eu coloco ela no carrinhlige a televisdo e coloco no pica-
pau e se alguém passa na frente ela chora, porquéa eesta
concentrada (a crianca tem dois meses) (2 grupo discussas &ca
8).

Cca C: Eu tenho uma religido e eu tenho um estudo delasse
estudo é de um livro e todo sabado ou de segunda estudo esse
livro, entdo leio uma historia, um tanto de paginasAi eu também
guando eu venho pegar livros aqui na biblioteca, el@io um pouco
aqui na escola, quando eu chego em casa eu lé@mmo eu saio
dessa escola e vou para outra, la s6 tem bebezieham aninho até
seis anosgomo eu sou a maior de la eu fico lendo historinhgsara
eles, historinhas que tem |4 ou entdo eu pego aqua biblioteca
Em casa eu também leio para minha irma, porque elt&em cinco
anos e nao sabe ler, eu ensino ela ler e eu leimb@&m para ela,
para ela ver (1 grupo discusséo Ccas 8§ 8)

E em se falando da promocéo de espacos leitoresysddestaque ao papel

central da biblioteca da escola. Os relatos indigae manter as portas abertas para a

comunidade e para os (as) proprios (as) alunossdaleeé um elemento chave no

cultivo a leitura.

Pesquisadora:mas vocés s6 leem quando est&o aqui na esca$a® E i
gue estou perguntando, ninguém vem fora do hopgaia pegar?
Criancas explicam que o horario delas para emprégie livros sera
de quinta ou de terga-feira.

Cca D.: nas férias eu e a c¢a E vinhamos pegar ogds.

Pesq:legal, nas férias, dai ndo fica sem ler. (1 gdigousséo Ccas,
87)

As criancgas ja sinalizaram, em inUmeros momenteass preferéncias e gostos

por determinados tipos de leituras, como o0s gibéscontos infantis, as fabulas, os

livros de geografia, ciéncias etc., indicando e leituras incentivam o gosto por esta

pratica. No entanto, queremos sinalizar o destgqeeclas fazem com relagéo a leitura
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de livros que contém maiores quantidades de pagimaselacdo aos mais finos. Elas

comentam:

Cca J.Eu gosto de livro grosso porque aprende mais parai, tem
mais histéria nele e também € muito importante porge aprende
umas coisas, como por exemplo, um livro de plantasor exemplo,
pode falar como planta a flor, essas coisa€omo o livro que eu li
de umas 250 paginas mais ou menos, quando eu &rminpensei
gueuma parte que eu li sobre ele, falava muito sobresgplantas e
outra parte falava sobre a vida das pessoakra grosso. (faz gesto
com as maos, mostrando que era grosso) (1grupscesdao Cga, 8§
21)

Esta andlise nos ajuda a entender que a quantaagegina indica maior
possibilidade de interacdo e discussdo, consequente maior possibilidade de
discutir relacdo do livro com as questbes da vilém disso, elas revelam esta

preferéncia pelo fato de que os livros grossossaptam certo desafio

Cca B.:Eu adoro livro grosso, porque demora muito maisEu
peguei um livro que tem 302 paginas.

Pesq:300???? Hum, e ai do que era esse livro?

Cca:gibi.

Pesq gibi de 300 paginas € bastante e vocé demoroutapiaims?
Cca: ainda estou lendo (1 grupo de discussao @83, 8§

Diante de todas essas preferéncias apontadas @é&asgas, leituras que ja
trazem do seu cotidiano, entendemos que a escoka eatender que existe uma
interacdo entre familia e escola e assim trabahacentivar o que elas ja trazem de
casa como leitura ao mesmo tempo em que deve efars@ gama maior de literatura,
para que possam compartilhar estes novos instresieampliando o universo de

ensino e aprendizagem: familia, escola, crianca.

Cca J. V.. Eu sempre gostei de ler, eu sempre lia, desde
pequenininho eu sempre lia, antes minha mae lia parmim, e eu
gosto muito de ler contos classicos, de fada..)

Cca M. V. Eu gosto de ler contos de fadas, eu giesier, € contos de
fadas, literatura. (...)

Cca L.: Eu gosto de ler contos de fadas, clasgagibis, eu também
gosto de ler revistas e fabulag grupo discusséo Cca, § 11)
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Outro aspecto facilitador da pratica de leitura éncentivo por parte da
professora, sua mediacdo entre o conhecimento lano &) proporciona a melhor
apreensdo do conteudo sistematizado de ensinonceds@ara dominar técnicas
necessarias para se viver na sociedade e atuaumdomA professora Isabel nos conta

que:

O que eu me lembro é que eu tinha professores muitions me

recordo, s6 ndo me lembro do nome da primeira gsofa, mas me
lembro da sala de aula, me lembro da escola, tdovela aqui agora.
E a professora tomava a licdo, era Caminho Suage sempre....
nunca me lembro de ter voltado para casa e terefaeer uma licao.
Entdo, quer dizer, provavelmente eu lep@arque ela tomava a
leitura sempre, mandava estudar e tomava a leituraque eu me
lembro eu sempre tive... eu sempre passava agakeit(relato
comunicativo profe, § 9)

Talvez este aspecto vivenciado por ela durante esgalarizacdo venha a
contribuir hoje nas suas aulas e explique, de cea@eira, as altas expectativas que a
professora Isabel mantém em relacdo aos seus auwalasas. Ndo basta apenas querer
que seus alunos (as) dominem a técnica do ler scewer, o professor (a) deve
sistematizar os saberes cientificos e orientarriaagas na consecucdo dos objetivos
propostos de forma que possam dominar a técnica tuar ano mundo,
independentemente do contexto a que estdo insepdmssnédo se trata de dar mais a
guem tem mais e menos a quem tem menos. Uma edutiaddgica e transformadora
objetiva que todas as criancas dominem as técdmdsitura e da escrita de maneira
suficiente para ndo serem excluidas da sociedade.

Retratamos ao longo deste trabalho as inUmerasfdramacées que a
sociedade vem vivenciando, como relatam algunsresittemos passado de uma
sociedade industrial para uma sociedade capitafiftamacional (CASTELLS 1994;
FLECHA 1997). Diante deste contexto, a professsa®él aponta algumas facilidades
geradas por este novo sistema, o que inclui despectos da vida familiar até o

contexto escolar:

(...) eu acho assim , quaje em dia estd muito mais facil tudo,
para as criangas irem para a escola naquela época eu recebia
material escolar, ndo eram todos os alunos, s®Pecisavangu
sempre precisei de material escola, minha familianeus irmaos
também. O uniforme da escola eles forneciam, o tecidohmimae
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costurava..Hoje eles tém muito mais coisas, do que a gentehan
no passadomais facilidade; escola mais proxima das casgsorque
a gente morava em zona rural ou em cidade pequelsale pequena
era mais facil da gente chegar a escola, porqupesta, minha casa
era perto da escola, cidade pequena é tudo pees.hdje eles tém
muito mais facilidadeeles tém mais abertura, eu particularmente
dou mais abertura para eles participarem junto congo, expressar
as idéias A gente trata eles muito bemnao que meus professores
nao tratassem, mas a gente trata muito bem, mgseala gente sabe
do passado que os professores faziam coisas absertiaje a gente
trata eles com muito carinho, hoje com muito masnto. (relato
comunicativo profe, § 18)

Tais facilidades sao geradas pelo préprio sistelmacordo com a professora,
portanto cabe a escola o papel de conciliar esta tendéncia e investigar em uma
educacdo de mais qualidade. Sabemos que ainda ited cuisa para ser modificada,
porém a fala da professora Isabel aponta que akywabarturas ja foram iniciadas,
como por exemplo, a diminuicdo da distancia ent@egsor (a) e aluno (a), as
facilidades de locomocgédo entre a casa e a escodds@ aos materiais etc. O que
destacamos deste excerto € que a leitura dial@g@ampanha esta nova configuracao
educativa na medida em que €& entendida como umca@avaa promocao da
aprendizagem da leitura, pois requer agora umaiapdpl do didlogo entre escola,
familia e comunidade, ou seja, processo esse teesenste novo contexto, em que a
escola ndo decide mais sozinha a educacao queselenenistrada.

Um exemplo dessa nova configuracdo pode ser visui na proposta
educativa das Comunidades de Aprendizagem, jacaxials anteriormente. O trabalho
solitario da espaco para o dialogo entre professdieecéo, estudantes e familias e traz
para dentro dos muros da escola uma nova concefec&oducacdo, mais solidaria e
transformadora.

(...) aqui na escola a gente tem, por exemplaabalha com as
professoras da mesma série que eu, a gente trabalh@io que
uma, meio ajudando a outra passando atividade, a gente acompanha
assim, a gente procura 0 que uma vai passandmpteg vai dando
mais ou menos as mesmas coisas... a gente temtamodeEm (...)
(relato comunicativo profe, § 20)

Com todos estes elementos: apoio da familia, ipdesa entre as criangas,
trabalho pautado no dialogo consideramos que dikgséde leitura dentro e fora da

escola puderam ser enriquecidas, refletidas, adgdiaPor outro lado, constatamos
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também alguns elementos que dificultaram esse ggoc& 0 que vamos conhecer no

item que se segue.

Elementos obstaculizadores

Apos relatarmos os aspectos facilitadores dascpgatie leitura, dentro e fora
da sala de aula, iremos nos dedicar agora a apalgians elementos encontrados nas
falas das pessoas participantes da atividade tlgidditeraria dialégica (professoras e
criangas) que indicaram obstaculos para o estaivelpeto de praticas leitoras.

Comecamos contando que jA no primeiro encontroe ep&squisadora e
professora foi possivel relatar o descontentamédesta em relacdo ao rendimento da
leitura em sua sala. A professora sugere que riodmen ser investigado, focassemos
nossa analise nas questbes referentes as intefgetde textos e na pontuacdo de
frases, ressaltando a dificuldade de seus aluraismas (criangas do quarto ano do

ensino fundamental) com esta tematica

Iniciamos a atividade com uma conversa minha cosala sobre o
foco que iriamos observar hoje: leitura e integur@b do textoEsse

foco foi decidido em conversa com a professora qaeredita que

suas criangas devam trabalhar mais enfaticamente goesse tema,
pois ainda h& muita ma interpretacdo entre elesAntes de iniciar a
leitura peco sugestdes para a turma de temas a demados e
professora sugere que da préxima vez foquemostem@do, porém
focaremos na interpretacdo, por enquarfio.professora sugere
também o foco na pontuacdo no proximo encontro(diario de

campo: dia 19-09-08)

A patrtir desse trecho identificamos que a leitw@otar ainda ndo atingiu todos
0s objetivos referentes a dimensdo instrumentaju® € retratado nos alarmantes
indices de fracasso identificado nos exames ndsiate avaliacdo e nos constantes
esforcos de professoras para que se superem sthewb.

A amorosidade ja foi elencada anteriormente comanoportante elemento na
constituicdo das praticas educativas escolaresn Aliéso, destacamos a aproximacao
entre professor (a) e alunos (as) como uma formancentivar positivamente tais

praticas. No caso contrario quando esta relacdosedestabelece, ou seja, quando a
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escola ndo trata as questdes do ambito da vida amorosidade e afeto, elas

repercutem no ambito escolar, do sistema e mudassy de uma forma negativa:

Eu tinha um professor de portugués, também, a gerteamigo
secreto e ai me marcou muito, eu amo ele de paitéiboje, eu vejo
ele, a gente se abraca, |4 na minha cidatbeera muito “dez” e a
mulher dele era muito “zero” para mim, porque eu n® gostava de
histéria, na época eu ndo gostava de histéria, o guaconteceu foi
eu perdi meu pai nesse percurso e quando eu perdieu pai eu fui
muito mal na matéria dela, tinha que estudar aquek livros
grossos de historia geral e meu pai estava internac coisa e tal e
ela nunca chegou para mim e nem eu dizer para elaig meu pai
estava doente e nem ela perguntava alguma coisdsomeu pali

a cidade era muito pequena, ndo sei se ela néio $@bendo, mas
meu pai faleceu e eu fui muito mal na época eeguigi aversao por
histéria, peguei aversdo e o marido dela era pofede portugués e
eu amava ele de paixdo, era muito brincalhdo, uessga muito
amavel. (relato comunicativo profe, 8 11)

Identificamos também que a leitura de literaturassica sempre esteve
presente no curriculo, porém atrelada ao cumprimndattarefas, como por exemplo,
responder questionarios, fazer trabalhos em grepadividuais. Este aspecto € relatado
pela professora Isabel como uma préatica que as ide@uxiliar acaba comprometendo

ainda mais a aprendizagem. Elas nos conta:

(...) gquando eu estudei na minha escolaridadeslba.endo me lembro
a sérieeu li “O pequeno Principe”, “Meu pé de laranja limd’, eu
lia livros de Jorge Amado, aqueles super pesados.ee varava a
noite lendo para fazer trabalho e até hoje eu tenh@avor de
trabalho em equipe, pois trabalho em equipe , vocéabe quem
fazia os trabalhos? (perguntando para a pesquisaday: a Isabel!
Eu varava a noite fazendo trabalhos, de ler liggsor o nome das
outras pessoas na equipe. Até hoje quando é toaleathequipe eu
fico com pé atras com meus alunos e falo poeaeuma sugagéo
minha e tudo quanto é trabalho era eu quem tinha qa fazer
(relato comunicativo profe, § 12)

Entendemos que uma proposta de leitura que se pastas relacbes se
distancia dos objetivos propostos pela leituraddiab que é compartilhar a leitura entre
todas as pessoas, no sentido de ampliar o entemiradomentar mais aprendizagem

instrumental. Por este motivo, praticas formulagas cumprir apenas os objetivos
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escolares nao levando em conta o mundo da vidgpode ser compartilhado com o

grupo, séo identificadas por n0s como obstaculizadda aprendizagem da leitura.
Outra dificuldade que impera nos sistemas de ensiieoe-se & dificuldade de

acesso aos denominados classicos de literatur@rsaly Constatamos que tais obras

desde h& muito tempo nédo sao de facil acesso dicglditor:

(...) Mas ‘O pequeno principe” eu lembro que ja lia naquela
época, “Meu pé de laranja lima” e os livros do Jorg Amado que
eu ndo me lembro , aqueles livros que eram dificeda gente
conseguir até quase que nao tinha exemplar, procura com quem
tinha, lia, ia & casa do professor e se virdivdna que ler sim. (relato
comunicativo profe, § 12)

A falta de exemplares tanto no ambiente escolaroctmra dele se apresenta
como um obstaculo para a promocéo e incentivoitlade Nesse sentido, elencamos a
proposta da atividade de leitura dialégica de prapee todas as pessoas possam ter
acesso a estas leituras, num processo de amptiag&rdadeira democratizacéo.

Insistimos na atividade de tertllia como uma padgsaale de leitura das obras
classicas, por entender que muitas vezes, é somerbiente escolar que as pessoas

podem ter acesso a determinadas leituras

A gente s0 lia na escola e estudava muito em casaque naquela
época tinha que estudar MUITO,porque era tudo sem consulta, ndo
podia consultar NADA, entdo sé as coisas da espblera bastante,
porque a gente tinha que estudar e ajudar no lrala casa também,
TODOS nd6s tinhamos que ajudar, a familia era gramgai ganhava
pouco , minha mée tinha que trabalhar fora, elzath@va na casa de
familia, lavando roupa depois costurando em fabrigupequena de
la, entdo todo mundo tinha que trabalhar, tinha cent idade que ja
tinha que trabalhana quarta série eu ja tinha que trabalhar como
empregada doméstica, desde novinha eu e 0s meniambém,
TODOS (énfase dada pela professora). (relato comunaatiofe, 8§
17)

Todos estes obstaculos elencados neste item ap@hg@mas preocupacoes
referentes as praticas de leitura realizadas denfova do ambiente escolar, portanto
elas ndo sdo capazes de imobilizar as a¢cdes humpeloadesejo de transformacao, pois

comporta também um mundo que é resignificado era icedracdo, na vida humana.
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Esperamos, desta forma que os dados aqui apresgrgadsam dar forca a
esta pesquisa e que ela consiga demonstrar asndd@srformas como a leitura dialégica
foi sendo estabelecida tanto na sala de aula dasgra Maria quanto na sala de aula
da professora Isabel. E que, apesar de todos ediafgsainda possa permanecer o
brilho de uma pratica pautada no compromisso caiidlogo e com a transformacéo de
praticas de leitura escolares.

Dessa forma, nos dedicaremos, no proximo item, tigukar 0os aspectos
apontados nas aulas das duas professoras e seglisaado com base na literatura

apresentada no decorrer desta investigagao.

4.3 Aproximando as duas salas de aula

Jé ressaltamos no decorrer deste trabalho que missgdo néo foi realizar
um estudo comparativo entre ambas as salas denauéatanto, durante o processo de
analise nos foi possivel encontrar alguns aspetdoto transformadores quanto
obstaculizadores que se repetiram nas salas delaylefessora Maria e da professora
Isabel; outros se referem a elementos singulareisios por cada grupo em sua
especificidade durante a implantacéo da atividadeitura dialogica.

Nesse sentido, consideramos que seria enriqueaeduwsso debate identificar
tais semelhancas e particularidades presentes danwaa das salas de aula, dessa
forma, dentro das tematicas elaboradas por néscates o0s elementos
transformadores e os obstaculizadores abordadosiusss salas de aula, durante a

investigacdo, segue abaixo o quadro ilustratfivo.

Quadro 8: sintese dos aspectos referentes a ldialégica nas duas salas investigadas

Profa. Maria Profa Isabel
e sua sala de aula e sua sala de aula
Elementos Elementos Elementos Elementos
Transformadores | Obstaculizadoreg Transformadores Obstaculizadores
1. Professora leitora 1. Dificuldade em 1. Professora 1. Disposic¢ao da salg
incentiva a leitura; argumentar com as moderadora e em fileiras;
criangas; mediadora das
2. Leitura dos principios interactes 2. Trabalhar a leitura
no inicio da aula para 2. Fazer os (as) dial6gica como se
intensificar a alunos (as) 2. Estabelecimento fosse
aprendizagem dialdgica; entenderem as regrals de critérios descontextualizada

199 Os elementos destacados em negrito referem-séa@moss que se repetem tanto na sala de aula da
professora Maria quanto na sala de aula da professabel.
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Aspectos que
favorecem e
aspectos que
dificultama
pratica da
professorano
estabelecimento
da leitura
dialégica

3. Escolha dialogada di
obra a ser lida

4. Conducéo dialogada
da atividade apoia a
aprendizagem

instrumental;

5. Estabelecimento de
regras para a leitura ser
mais solidaria;

6. Professora
moderadora e
mediadora das

interaces

7. Dialogo com as

criancas sobre as
dificuldades
apresentadas;

8. Dialogo em torno das
obras amplia a
aprendizagem
instrumental;

9. Decisao pela leitura
dialégica como apoio e
complemento as
praticas pedagégicas;

10. Estabelecimento dg
relacdo de amorosidade
com os (as) alunos (as);

11. Aprendizagens
pessoais a partir dos
principios da
aprendizagem dialdgicaj

12. Ter o apoio de uma|
pessoa mais experiente
no comeco para auxilial
na conducéo da
atividade;

13. Dinamica da tertulig
refletida para o ensino
dos demais contelidos

14. Estabelecimento de
critérios (adaptacdes)

para a sala de aula com

0 objetivo de promover
mais aprendizagens

15. Ensinar o proprio
aluno (a) a ser
moderador e apoio da

atividade;

16. Dinamica da

da tertulia e se
interarem da
dinamica;

3. Adaptar a dindmica

da atividade as
praticas de sala de
aula, devido a

auséncia de materiais;

4. Dificuldade em
definir o que séo
classicos;

5. Medo em lidar
com uma atividade

nova na sala de aula|;

6. Insatisfacdo em
nao ter os classicos g
literatura para
desenvolver o
trabalho com as
criangas;

7. Dificuldades
encontradas pelo
professor no papel d
moderador iniciante.

Py

D

a pedagogicas

(adaptacdes) para a
sala de aula com o
objetivo de
promover mais
aprendizagens:
disposicao da sala

em fileiras;

3. Condugéo
dialogada da
atividade apoia a
aprendizagem
instrumental;

4. Deciséo pela
leitura dialégica
como apoio e
complemento as
praticas

5. Dindmica da
tertdlia refletida para
0 ensino de demais
conteudos;

6. Revisar as regras ¢
dialogar sobre a
importancia de se
levar para outras
esferas do cotidiano;

7. Prética pedagdgica

revela alta-expectativa
da professora em

relagdo as criangas;

8. Pratica pedagogica
voltada para a leitura
em sala de aula.

das demais
disciplinas;
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tertdlia como o
diferencial para se
trabalhar a leitura na
sala de aula

17. Mobilizagdo da

escola e das professorg
na busca por mais

exemplares de livros.

n

Aspectos que
favorecem e
aspectos que
dificultam o
impacto da leiturd
dialogica na
aprendizagem
das criangas

A

1. Melhoram as
argumentacoes;

2. Professora como
moderadora/
mediadora das

interactes

3. Leitura dial6gica
como fomento da
aprendizagem
instrumental
compreensao;

4. Disposicéo da sala em
circulo amplia a leitura
coletiva;

5. Interagbes entre
criancas aumentam a
aprendizagem
instrumental
(compreensao leitora);

6. Estabelecer consens

e acordos com o grupo

leitura deve ser feita po
todo o grupo;

7. Didlogo em torno das
obras classicas reflete
relacdo com a vida;

8. Dialogo igualitario
entre criangas e
professora;

9. Dinamica da tertllia
refletida no ensino dos
demais contelidos: a
leitura dialégica fomentd
o instrumental e amplial
diversidade cultural e
religiosa;

10. Leitura dialégica
incentiva o interesse pel
leitura;

)

11. Ter mais pessoas n
sala aumenta a
aprendizagem;

12. Principios como

DS

1. Faltade
exemplares classicos;

2. Disposicéo da sala
em fileiras;

3. Interagdes
antissolidéarias entre
as criancas;

4. Nao cumprimento
dos principios da
aprendizagem
dialdgica por algumas
criancas;

5. Falta de foco na
leitura prejudica o
entendimento;

6. O fato de néo
poder levar o livro
para casa quebra
um pouco o ritmo da
leitura.

1. Leitura dialégica
como fomento da
aprendizagem
instrumental:
compreensago

2. Leitura dialégica
amplia reflexdes
sobre mundo da vida

3. Professora como
moderadora/
mediadora das
interacbes

4. Dialogo em torno

das obras classicas

reflete relagbes com
a vida;

5. Leitura dialégica

incentiva o interesse

pela leitura: classicos
universais;

6. Relagdes
dialogadas geram
transformacéo;

7. Interacdes entre
criancas aumentam
a aprendizagem
instrumental
(solidariedade)

8. Leitura dialogada
das imagens e
figuras como

poténcia para a
aprendizagem:
potencializa o
instrumental e
desperta a
criatividade;

9. Alta expectativa da
professora em relacgé
aos alunos (as) e
amorosidade.

1. Disposicéo da sala|
em fileira;

2. Conteldo da obral
literaria gera
desinteresse pela
leitura;

3. N&o poder levar o
livro para casa
prejudica o objetivo
da atividade

4. Interacdes
antissolidarias
(antidialégicas);

5. Obstaculo colocad®
pelo sistema que
interfere diretamente
no mundo da vida;

6. Livros sem
imagens
desestimulam a

leitura.
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instrumento de
aprendizagem
instrumental e de
interacao;

13. Relagbes dialogada

ampliam a reflexao rum

a transformacgéo das
relagdes;

[

14. Leitura dialogada

das imagens e figuras

como poténcia para a
aprendizagem;

15. Aprendizagens
pessoais a partir dos
principios da
aprendizagem dialégical.

Aspectos que
favorecem e
aspectos que
dificultam as
préaticas de
leitura (dentro e
fora) da escola

1. Pessoas adultas
como orientadoras e
incentivadoras do gosto

pela leitura;

2. Solidariedade como
forma de encorajamento
para leitura;

3. Biblioteca como

referéncia para a crianca

leitora;

4, Leituras realizadas

em casa incentivam o

gosto pela leitura na
escola;

5. O papel da professor
leitora na auséncia da
biblioteca;

6. Experiéncia leitora ng
infancia modifica a
prépria pratica
pedagogica;

7. O papel da professora  séo insuficientes;

na superacéo da
dificuldade de
alfabetizacéo.

a/

1. Leitura oferecida
as criangas nao é
estimulante;

2. RelagBes baseads
em interacdes de
poder e ndo
dialégicas;

3. Leitura de livros
curtos para fazer
resumos curtos;

4, Auséncia da
biblioteca e de livros
nas escolas;

5. Escola como
instancia que
discrimina grupos
sociais
desvalorizados
socialmente;

6. Leitura escolar e
arelacdo com o
instrumental ainda

7. Leitura dos
classicos atrelados
as tarefas e fins
educativos, sem
relagdo com a vida

8. Papel da bibliotecd
na escola: prazo par
empréstimo de livros|

da biblioteca

insuficientes

1. Leituras
realizadas em casa
incentivam o gosto

pela leitura na
S escola

2. Interagdes com
criangas mais
experientes
desenvolvem mais
aprendizagem;

3. Biblioteca como
referéncia para a
crianca leitora;

4, Escola deve
incrementar o acervg
de livros com
conteiidos mais ricog
na promogédo da
leitura das criancas:
possibilidade de
conexao com a vida;

5. Pessoas adultas
como orientadoras e
incentivadoras do
gosto pela leiturg

6. Escola deve
facilitar o que as

ler e trazem de casa

7. Importancia do
a professor (a) como
mediador (a) da
aprendizagem;

8. Trabalho conjunto
de toda equipe da
escola para incentiva

e apoiar o trabalho

criangas ja gostam de

r

1. Leitura escolar e a
relagdo com o
instrumental ainda
sdo insuficientes;

2. Quando a escola
néo trata as questdes
do ambito da
vida/lemocionalidade;

3. Leitura dos
classicos atrelados ag
tarefas e fins
educativos, sem
relacdo com a vida;

4. Dificuldade de
acesso aos livros de|
literatura classica;

5. Obstaculo colocad®
pelo sistema que
interfere diretamente
no mundo da vida;

6. Obstaculos do
mundo da vida que
interferem na
execucao das tarefas

do sistema
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docente: sistema e
mundo da vida

A partir das trés tematicas elencadas e retratadaguadro acima nos foi
possivel identificar algumas semelhancas e pemdides nas duas salas investigadas.
Ressaltamos que a explicitacdo dos desafios eat@sqgmlidades através dos elementos
que se repetem nas duas praticas pode indicar ommiua para o estabelecimento da
leitura dialégica em outros contextos.

Com relagdo aos aspectos que favorecem e aqueekfigultam apratica da
professorano estabelecimento da leitura dialdgica, destacariogportancia do papel
da professora moderadora/mediadora das interacaes que a dinamica possa
acontecer da melhor maneira possivel. Verificamosjecorrer da nossa investigacao,
as inumeras intervencdes das professoras no semtidazer com que as criangas
participantes pudessem discutir e destacar em mqutwfade os pardgrafos dos textos
lidos. A professora Isabel e a professora Mariesgrtaram formas de estimular o
raciocinio critico e a compreensdo compartilhadatekto, preocupando-se com o
aprofundamento dos debates e questionamentos aitoesio sentido do texto e do
estabelecimento de conexdes com a vida.

Na visdo das duas professoras, a conducdo dialagadaa atividade, agora
vivenciada pela presenca de uma pratica dialogicaata de aula (tertdlia literaria
dialégica), apoiou 0 ensino dos conteludos instriaremssenciais na composi¢cdo do
curriculo do ensino fundamental (aqui referente@ueldo do terceiro e do quarto ano
das séries iniciais do ensino fundamental). Pag egitivo, elas relatam sua deciséo
pela leitura dialogica em sala de aula, como com@igo as praticas pedagdgicas ja
desenvolvidas. Esta relacdo dialogada da ativisederemete aos escritos de Freire
(2008) em sua Pedagogia da Esperanca em que aafiutta que b dialogo nédo reduz
um sujeito ao outro, a relacéo dialégica, porémorsnula, como as vezes se pensa, a
possibilidade do ato de ensina(p. 118).

E este ato de ensinar foi reforcado por esta dicgirde leitura dialdgica,
pioneira na sala de aula das escolas brasileirag, wpio acompanhada do
estabelecimento de alguns critérios, em que as guafessoras denominaram de

adaptacOes, especificos para nosso contexto eqe @@ cada sala de aula. De forma a



265

garantir seu objetivo central, ou seja, promoc¢aondes aprendizagens, as professoras
foram responsaveis por criar e recriar alternato@so a reorganizacao do espaco da
sala de aula, o uso de instrumentos, como, por @eera dicionario como apoio no
trabalho desenvolvido. Ainda no caso da profesktaaa, ela estabeleceu que todas as
criancas de sua sala de aula realizariam a leitodapendente do grau de dificuldade
apresentada, tal fato foi amparado pelos principiesaprendizagem dialdgica, ja
discutidos anteriormente, que foram pouco a powww® incorporados tanto pela
professora quanto por seus alunos e alunas.

Todos estes elementos criaram um ambito para deieuea fosse motivada e
explorada em contraposicdo as “fugas” da leitura garalmente por sua falta de
dominio oprimem e expdem os leitores inicianteanC@elacdo ao estabelecimento da
motivacdo para leitura, encontramos em Freire (ROQfna relacdo com o
estabelecimento de tais medidas, em que o auteresa@s alunos (as) qlieda vez
que estejam lendo um livro, um texto, e ndo entandasignificado de uma palavra,
ndo esperem que essa palavra apareca de novo paraey de tanto aparecer, VOcés
terminam entendendo o que ela significa. Consutteheionario”. (p. 120)

O trabalho em sala de aula com a leitura dialégioatrou o nitido impacto
positivo desta dindmica para as praticas pedagdgieaambas as professoras. Apesar
dos obstaculos presentes em cada contexto as ec@nedirem, a forma de enfrenta-
los foram peculiares: a falta de exemplares deatitea classica;, ao processo de
assimilacdo de novas regras promovidas pelos prascida aprendizagem dialogica e
aos medos e as dificuldades encontradas pelosiparties iniciantes.

No que diz respeito aos aspectos que favorecermmaedes que dificultaram o
impacto da leitura dialogica reprendizagem das crianca®bservamos novamente a
importancia da professora como mediadora das giiesa questdo esta discutida tanto
pelas professoras quanto pelas criangas partieipaestas ultimas reforcaram a todo o
tempo seu desejo em aprender com a ajuda da prHesglos demais colegas. Nesse
sentido, entendemos que a leitura dialdégica venorémer a construcdo desta
aprendizagem, que é social e ndo individual comdegtacado anteriormente, com
apoio em Vygotsky (2009) ao longo deste trabalho.

Outro elemento presente nas salas de aula dassturmestigadas e que

contribuiu para a aprendizagem das criancas foato fle que a leitura dialégica



266

fomenta a aprendizagem instrumental, ampliandamassconcepg¢édo de compreensao
do texto lido, pois de acordo com o que vimos estdd ao longo deste trabalho,

guanto maior o numero de interagcdo maior o numeraptdendizagem. Interacdes estas
gue se ampliaram nos dialogos com o texto e cond@rip vida e na solidariedade do

grupo com aquelas criancas que tinham maioresuttiaides de compreensédo, por
exemplo.

As contribui¢cdes de Freire (2001) no sentido demditnento de que o texto
“nao apenas fala das coisas da vida, mas tem elgripr@ma vida”, apoiou a leitura
das obras classicas como uma atividade que nao réa mem imobilizada. Os
comentarios sobre religido, cultura, amizade, arpolitica, etc., colocou as criangas
numa posicado diante do texto que @mbrosa, de alguém que recria tais textos
recriando assim a vida nelegp. 74), fortalecendo a aprendizagem das criatesde a
construgdo de textos; a leitura com mais sentida eelhoria da pontuacdo, do
entendimento da sequéncia textual, entre outras.

A leitura dialogada das imagens e figuras comorpidépara a aprendizagem
apareceu nos dados das duas salas de aula, ern qu@ngas argumentaram que ler as
imagens além de despertar a criatividade representa alternativa no processo de
entendimento do texto, para aquelas criangas quéo eem processo de

desenvolvimento. Colelo (2007) nos ajuda a enteestss processo, segundo a autora:

(...) como qualquer outro recurso, o desenho faeoeeapreensao da
ideia, funcionando como importante mecanismo deer@dao,
classificacdo e memoéria. Em segundo lugar, porgoo meio
possivel de comunicacgdo, ele permite a separa¢géamensagem e
seu autor, dando ao produto final uma autonomiavédida quanto
gualquer outro sistema comunicativo (embora naeessriamente
adequado aos critérios de objetividade, clarezgpilez comuns em
nossa sociedade). Por ultimo, porque, mesmo quaodmpanhado
pela escrita, 0 desenho pode ser um mediador ergtee o mundo
real, capaz de se configurar como um “espaco pradlea relacao
entre formas e significados, ou na busca de adéquagire meios e
fins (p. 228).

As proprias criancas indicam que as imagens presembs desenhos dos
livros, longe de serem apenas representacdes s#itoseé uma forma de linguagem

gue pode significar uma alternativa de comunicagfmbém de apoio no processo de
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alfabetizacdo. Nesse sentido, indicamos a poskl#é de ampliacdo do estudo sobre
esta tematica e também sobre o universo infamtih gue se possa repensar o papel da
imagem nos textos produzidos para jovens leitoreslessa forma, enriquecer o
processo comunicativo.

Com relagcdo aos elementos obstaculizadores na dipsgem das criangas
durante o desenvolvimento da leitura dialdgicatab@snos a organizacdo da sala de
aula, ou seja, ja discutimos anteriormente queanloi promove mais interacao entre as
criancas, portanto mais aprendizagem. Destacamdsgeasncas entre as salas de aula
das duas professoras investigadas e apontamosdisigogicao em fileiras vai contra a
perspectiva abordada na concepcdo dialdgica, pbaulth os processos solidarios
estabelecidos no sentar lado a lado e no olharolims. Além disso, esta foi uma
medida tomada pela professora, sem a participaggi@rthn¢cas no processo de pensar
alternativas para outro obstaculo apontado na&eld@ldgica da leitura: as interagdes
antissolidarias e antidialégicas que estavam sestielecidas nesse ambiente.

A auséncia de exemplares de literatura classiembém de literatura infantil
em quantidade suficiente para atender a demandandesala de aula com 30 alunos,
(as) para se trabalhar a leitura dial6gica, formabstaculo registrado nas duas salas de
aula. Além do mais, a possibilidade do compartikhdeitura com demais pessoas da
familia, objetivo central da leitura dialdgica, foterrompido pela impossibilidade de se
levar o livro para casa. A leitura realizada na sl aula e retomada a cada encontro
apresentou-se como um obstaculo e foi elencads petdessoras como responsavel
por quebrar um pouco o ritmo da leitura.

No que diz respeito a ultima tematica destacadaasso quadro de andlise, ou
seja, 0s aspectos que favoreceram e 0s aspectakfiqgutaram agraticas de leitura
(dentro e fora) da escolagncontramos como elemento transformador nos setide
duas salas de aulas, a presenca de pessoas atilfamilia como orientadoras e
incentivadoras do gosto pela leitura. Pode parecs®x pratica insignificante, porém é
importante deixar claro que a simples leitura de jomal ou de uma revista na
companhia do filho foi relatada como o motivo essdnna promog¢do do gosto
literario. Assim, uma prética incentivada desdentbiante familiar se fortalece na

escola.
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O encontro entre familia e escola reforga aindasrnaaproposta da escola
investigadaMundo Encantadoque desde a sua transformacdo em uma Comunidade d
Aprendizagem, no ano de 2003, vive este constaidegd com as familias, na
tentativa de promover as maximas aprendizagenstquas as pessoas envolvidas
(ELBOJ et al., 2002). Apesar de todo esse esfoegatdgracéo e participacédo, sabemos
que a leitura escolar e sua relagdo com os aspestosmentais de ensino ainda sé&o
insuficientes e por isso destacamos como um ollethessa pratica de leitura escolar.

Nessa mesma direcdo, temos vivenciado inumerasostas educativas
inovadoras, mas que nao garantem efetivamente aragfip das desigualdades
educativas, especialmente no que se refere a pémnuagleitura. A partir dos registros,
elencamos novamente a desconexao de leitura eudocoséexto de mundo da vida e
presenciamos no ambiente escolar a utilizacdo itlardedos classicos atrelada ao
cumprimento dos fins educativos.

N&do podemos ignorar todos o0s obstaculos apresentadolongo deste
trabalho, referentes ao desenvolvimento da ledial®gica em sala de aula, no entanto,
queremos ressaltar, mais uma vez, que tanto asgoyée Maria quanto a professora
Isabel se mostraram verdadeiramente comprometisi@sacesforco na promocgéao de
uma pratica de leitura inovadora em sala de aplastando dia a dia que ela pudesse vir
a contribuir para, pelo menos, minimizar as dis@nefas existentes no atual sistema de
ensino. E foi errando, consertando, acertando,rempetando, dialogando, repensando
a cada semana a melhor forma para se concretizaatca, que o trabalho destas duas
professoras pode ser encarado como um compronoiicgpcom a mudancga possivel,

a que vimos tomando partido durante todo esteltraba
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CONCLUSOES E PERSPECTIVAS: OS LIMITES E AS POSSIBILIDADES
PARA A CONCRETIZACAO DA LEITURA DIALOGICA NA SALAD E AULA

Se as coisas sao inatingiveis... ora!
N&o é motivo para nao queré-las...
Que tristes os caminhos, se nao fora
A magica presenca das estrelas!

Mario Quintana

Gostariamos de iniciar este capitulo afirmando @yeocesso de construcao
desta investigagao possibilitou vislumbrar as nsuitanquistas que foram pouco a
pouco sendo alcancadas para a efetiva concretizigdeitura dialdgica em sala de
aula. Além disso, gostariamos de indicar, tambéam, tqdas as analises realizadas no
capitulo anterior nos permitiram enxergar os muitesafios e obstaculos superados e
0s ainda a serem superados, para que a aulawta fa realmente dialogica.

No decorrer deste trabalho, vislumbramos a litesatjue se tem produzido na
atualidade referente ao tema da leitura. Verificgmiambém, a baixa qualidade de
ensino da leitura nas escolas de ensino fundamenatsileiras, a partir das estatisticas e
dados oficiais do governo. Assumimos o compromiasopapel de investigadoras, de
identificar algumas propostas educativas que vémdcseltiizadas na promocdo do
éxito, em ambito nacional e internacional, na sagf#y deste fracasso. Apresentamos a
leitura dialégica como uma atividade que aumentaotivacdo e a criacado de sentido
pela leitura e escrita, pela possibilidade dosoteserem tratados dialogicamente com
pessoas da propria cultura e de outras: professémasliares, criancas, jovens,
rompendo-se, assim, a leitura monoldgica e mona@ljtem que os sentidos dados as
leituras pelas criancas sao restringidos.

Uma vez identificado e delimitado o tema da nassgastigacao, referente as

praticas leitoras na atual sociedade e a necess@agduperacdo da baixa qualidade de
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ensino da leitura em nossas escolas, bem comomiedi e as possibilidades de
implantacéo das primeiras atividades de leiturbbdiea, vivenciadas através da pratica
da tertulia literaria dialégica com criancas naotsae ensino fundamentdundo
Encantado localizada na cidade de S&o Carlos, dedicamoagosa a finalizar este
trabalho.

Decidimos, porém, descrever e relembrar o (a)ri€ad sobre a revisdo da
literatura elaborada por nds, os objetivos e atbg®) bem como o marco tedrico de
investigacdo, a metodologia comunicativo-criticaog sujeitos participantes da
investigacdo. Para isso, finalizamos este capitulpartir dos dados referentes a
investigacdo em duas salas de aula: da professaréa M da professora Isabel,
reafirmando que ndo temos a pretensdo de fazemumemstudo comparativo entre
ambas, tendo abordado essencialmente o trabalhdudasprofessoras, por terem sido

as pioneiras na realizagéo de tal atividade cors alemos e alunas.

* Revisao da literatura

No decorrer deste trabalho, dedicamo-nos a apeesemt conceito de
aprendizagem dialogica (FLECHA 1997) e seus priosjpde forma a entender o
processo de leitura dialégica (FLECHA 1997; LOZA020SOLER 2001, 2003, 2008;
MELLO 2003, 2005, 2006) como uma contribuicdo ndimente para o aprendizado da
leitura, mas também para aumentar a possibilidaderco mundo através da literatura,
0 que, consequentemente, significa falar sobral&dagle e poder agir no mundo para
transformé-lo (FREIRE 1978, 1982, 2000, 2001, 2(@K4, 2005, 2006 a, 2006 b,
2007; FLECHA ibid.; MELLO ibid.; AUBERT et al. 2008

Destacamos, também, que tais praticas de leituadogita vém sendo
desenvolvidas e dando resultados positivos em xtmstescolares também dialégicos,
como, por exemplo, as Comunidades de AprendizageB@J et al., 2002, MELLO
ibid.). Foi-nos possivel identificar que as apreadens que se estabelecem nesses
ambientes se ampliam com a ajuda de um adulto @ordeanheiros do grupo, e o0 que
as criancas realizam inicialmente com a ajuda de pessoa, podera ser depois

realizado por elas com autonomia (VYGOTSKY 2009).
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A capacidade universal da linguagem e da acdoess@s na comunicacao, se
faz necessaria para o estabelecimento do enteniiraetre as pessoas (HABERMAS,
1987 a; b). Entendimento este tdo necessario paex wa atual sociedade da
informacdo (FLECHA 1997; CASTELLS 1994), se desgamuma educacao
verdadeiramente democratica. Porém, para que hégadimento, € necessario saber
ouvir, pois, se ndo ouvimos, ndo aprendemos colao(faREIRE, 2001).

O ouvir a comunidade de entorno e estabelecer alagdo entre esses saberes
e 0s saberes cientificos tém, comprovadamentesexgeelo resultados positivos na
melhoria da qualidade do ensino - € o que nos andlios trabalhos realizados nas
Comunidades de Aprendizagem (ELBOJ et al., 2002.MA 1999, 2000, VALLS
&MUNTE 2010; MELLO ibid; FERRADA 2008, 2009). Alémiisso, damos destaque a
entrada de familiares no centro educativo, ndo sm@ara a participacdo nas
atividades, mas também na organizacéo do projeiticpepedagdgico da escola.

E, nesse processo de busca de entendimento é gqubaseamos em uma
metodologia que fosse comunicativa e também ci@@MEZ et al. 2006) no sentido
de construir conhecimento através da intersubgitde e da reflexdo com as pessoas
participantes.

Apods esta revisao da literatura, foi-nos possivabktatar que o tema da leitura
em sala de aula, associada ao processo de entemalidee mundo e ndo somente da
palavra escrita, vem sendo pouco investigado emt@mhbcional. Por esse motivo, a
partir deste trabalho, tratamos de entender a maldo ensino da leitura através das
interacdes com o livro, e também uma mudanca dagndedagogica da professora e
da escola, de maneira geral, em como abordar wde@m sala de aula através da
introducéo das tertulias literarias dialdgicas, asianca em idade escolar.

Diante dos indices do governo (SARESP, IDEB, INE# apontam para os
baixos indices do aprendizado da leitura e datasorique podemos relatar a partir dos
nossos estudos € que o sistema de ensino brasi&toricamente vitima de um ciclo
de exploracédo colonial e jesuitico (MANACORDA 20RREIRE A. 1989; CAMBI
1999), carrega ainda idearios de uma tradicdosloaememoristica, que separa a leitura
do mundo da leitura da palavra (FREIRE & MACEDOQ@D Esta educacédo nao

apenas reproduz um sistema, mas reforca desigeasldaducativas e culturais,
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privilegiando o acesso e direitos a uns e deixamelofora, ou seja, excluindo de
diferentes maneiras, aquelas pessoas com mentaldag@nceiro.

O ensino da leitura vem carregado dessas tradifdteseste que se agrava
guando se ensina a literatura na escola. Foi pgsdentificar que quando ela entra no
espaco educativo, precisa seguir normas, 0 queasmezes, anula sua especificidade,
tornando-a didatizada, pedagogizada e literaliz€R@ARES, 2006; ZILBERMAN
2003). Nesse sentido, sabemos da necessidade gktergsor uma literatura como
direito humano e universal (CANDIDO 1995) de todes pessoas. Mas ndo nos
referimos a qualquer literatura, mas a uma leitlerditeratura dos classicos universais
(MACHADO 2002), por ser um legado para a humanidadegossibilitar pensar as
dindmicas sociais e internas aos sujeitos.

A percepcdo da necessidade de uma mudanca no #®censino e de
aprendizagem da leitura tem se apresentado nasaéltiécadas através dos estudos de
letramento e alfabetizagdo (SOARES 2009, 2010; KAN 1995; TFOUNI 2006).
As politicas publicas também vém introduzindo nefas e orientacbes através de
documentos (PCN) e material de referéncia paralmalino do professor (a) em sala de
aula. Apesar deste esforco na superacdo mecandastaitura, identificamos ainda
alguns limites, limites estes que estdo na falt@rdendimento da questédo politica da
educacao, na sua nao-neutralidade (FREIRE 2003).

E a concepcdo de leitura enquanto leitura do mumdeitura da palavra
(FREIRE & MACEDO, 2006), entendendo que é bastapsdritivo ter acesso ao
significado do que se |é apenas por meio da leiiargalavra. A leitura dialdgica
implica, primeiramente, ler o mundo no qual taidapaas existem para poder
transforma-lo. A partir disso, resgatamos a higdtele partida e o0s objetivos

estabelecidos para cumprimento desta tese.

» Hipdtese de partida e objetivos
De acordo com a abordagem da questéo e revisategdura, bem como o
trabalho com a leitura em sala de aula, pretendedefinir um marco interpretativo
para estudar como se da o estabelecimento daalaiiatégica em sala de aula,

identificando as barreiras que impedem o estalmetdb dessa dindmica neste
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ambiente. Por outro lado, além de conhecer taieibas, também pudemos conhecer
quais séo as dimensdes e 0s aspectos que podathuiopiara tal dinamica.

Ainda que esta investigacdo venha sendo desengohgch ambito
internacional, (citamos como referéncia o CREA-t@e&special de Investigacdo em
Teorias e Praticas Superadoras de Desigualdades)noersidade de Barcelona,
Espanha) tendo em conta suas especificidades,ebivabperal do projeto de leitura
dialogica, a ser desenvolvido no Brasil, buscassg@r uma perspectiva de leitura que
aborde tanto o instrumental quanto a reflexdo cotiffpeda da leitura e que sirva de
instrumento na contribuicdo da superacdo dos atidises de fracasso na leitura em
ambito nacional.

Assim, ao analisar as transformacfes das pratedeg@gicas das professoras
em sala de aula e as aprendizagens das criancastimda introducdo da leitura
dialégica com contexto da sala de aula, buscansp®neler a seguinte questéo proposta
inicialmente: De que maneira a leitura dialégica pode promoverlhogas na
aprendizagem das criancas e no trabalho de profassem sala de aula?

De acordo com as analises que realizamos nestdoesta tentativa de
caracterizar as préticas de leitura ja existentesambiente das criancas (escolar e
familiar), de identificar e sistematizar transfogies das préaticas de leitura em sala de
aula das criancas a partir do desenvolvimento itl&rdedialégica em sala de aula, e de
descrever e analisar aprendizagens docentes adgedinamica da leitura dialdgica em
sala de aula, foi-nos possivel compreender qudat@wdedialdgica gerou resultados
significativos tanto nas praticas das professowssip na aprendizagem das criangas,
especialmente por estarem desenvolvendo uma ateridqae tem como diferencial o
direcionamento a partir dos principios da aprerggiradialdgica.

Quando as criangcas podem argumentar, em pé dedagiealcom as
professoras, a respeito de certo trecho ou pamghaflivro, quando suas falas séo
ouvidas e consideradas, esta se trabalhandidlogo igualitario na sala de aula. A
organizacdo da sala em circulo pela professorajagjw colega que tem mais
dificuldade na leitura, esperar a vez de falar, taram siléncio enquanto o outro pensa
para elaborar melhor a argumentacao, priorizarla daqueles (as) que tém mais
dificuldades, significa que todos os envolvidosiestealizando &olidariedade ao

invés da competitividade tdo amplamente presentestema educativo.
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A decisédo dialogada em torno da escolha da obealala e o clima de didlogo
gera a possibilidade de relacionar as tematicadivios com as questfes cotidianas e
da prépria vidacriando sentido para a leitura e, consequentemente, fomentando-se
mais aprendizagem. A construcdo do conheciment aprendizagem em sala de aula
se amplia quando se desvinculam a aprendizagenipddradicional, presentes nos
processos de ensino atuais. trAnsformacao dessa aula se torna possivel quando a
construcdo deste conhecimento se faz na interatéeoas diferentes sujeitos, tornando-
se, assim, intersubjetiva.

O reconhecimento da diferenca por si s6 ndo pradais igualdade. E
necessario tratar a diversidade de forma iguaitdNlesse sentido, criangcas e
professoras, ao recusarem qualquer ato de intciaraa sala de aula, estéo respeitando
a igualdade de diferencas Considerar que tanto professoras quanto criaséas
capazes de aprender e ensinar alguma coisa agesguas vivéncias significa entender
gue todas as pessoas sao inteligentes éngsligéncia € cultural.

Desenvolver praticas pedagodgicas que intervenhato jos estudantes para
que tenham a maxima qualidade de ensino de corgedelo altas expectativas em
relacdo a eles e elas e reivindicar a leitura téealiura classica possibilitam que cada
aluno (a) desenvolva dimenséao instrumental da aprendizagem, tdo necessaria para
viver na atual sociedade da informacdo e do contestb. A aprendizagem se torna
intersubjetiva, também, quando podemos ser tocaal@mnocao pelo outro que esta ao
nosso lado. Assim, a relagdo pedagodgica, quanddedste vinculos emocionais e
corpéreos com as criangas, por exemplo, quandmfagsora as abraca e fala com
suavidade com elas, estd sendo orientada peloigdnca emocionalidade e
corporeidade.

Pretendemos com estes exemplos indicar qerfaque dialégicala leitura do
qual tomamos partido ndo € simplesmente uma c@astrtedrica. De acordo com
Gomez et al. (2006), ele surge da constatacao ale2qupapel das interacbes em nossa
sociedade. Isto implica um novo protagonismo dassges que potencializam a
interatividade e usam a informagéo e a conecti@damlra seus interesses educativos,
sociais, econémicos etc.

Este enfoque dialdgico, que prioriza também o comBsso com 0 social, tem

mostrado a superacdo de alguns dilemas que se téntidm a luz de outras
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perspectivas. Isso néo significa que pretendemoisdag uma receita ou prescrigdo de
como se deve realizar a leitura na sala de autdeftemos apenas ajudar na orientacéo
daquelas professoras e escolas que buscam, assilmres, a superacao de praticas
exclusoras de leitura.

Ao enfocar a acdo humana e a estrutura atravégetagao e da comunicagéo,
proposta anteriormente feita por Habermas, trazes@o essencial a acao das pessoas
na transformacédo das estruturas. Portanto, ndorseloe o ator solitario, que toma as
decisbGes e atua individualmente, nem as acdes demdsistema social no qual os
individuos néo realizam contribui¢cdes sociais.

A abordagem destes aspectos nos permite falar gems e mundo da vida,
lembrando que, no decorrer da investigacdo, eraooB aspectos relacionados ao
sistema educativo, a instituicdo, a atuacdo e menviagdo da escola frente a essa nova
abordagem de leitura, a atuacdo do governo etenegitos estes que refletiram direta e
indiretamente na execucédo desta pratica em salalde

Partindo entéo desta perspectiva, entendemos gioeds obstaculos quanto os
elementos transformadores que se colocam na exedaciitura dialdégica em sala de
aula referem-se tanto ao sistema quanto ao mundaddapodendo ser enquadrados
tanto dentro das instituicbes (mecanismos que r@npie podemos controlar) quanto
dentro das acdes estruturadas comunicativamentatia go mundo da vida, o qual
reflete as experiéncias de cada pessoa. A partideatificacdo destas categorias
(sistema e mundo da vida), podemos sinalizar ealisur com maior clareza as acgoes
gue puderam transformar os elementos obstaculiga@on elementos que efetivamente
potencializaram o trabalho das professoras na prémda leitura dialégica, bem como
0s impactos na aprendizagem das criancgas.

E este o quadro que apresentaremos na sequéneiapquta 0s elementos
obstaculizadores e os transformadores, dentro atagarias sistema e mundo da vida,
elementos estes apontados tanto pelas professarastoq pelas criancas que
vivenciaram o processo de leitura dialégica em dalaula.

Recorremos novamente aos conceitos de sistemadondarvida, explicitados
por Habermas (1987b), nos quais este autor vanafigque a sociedade é formada pelos
sistemas, que séo as instituicdes e esferas dadade controladas pelo dinheiro e pelo

poder, mas também pelo mundo da vida, que € o kigajue falante e ouvinte saem ao
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encontro um do outro, em que podem colocar recpnente a pretensao de que suas

emissfes concordem com o mundo, ou seja, € o comexqual podem estabelecer

uma comunicagao e chegar a um consenso. Sisternadorda vida sdo construidos e

reconstruidos intersubjetivamente pelos sujeitos.

Elencaremos a partir de agora cada elemento pest@1ib na perspectiva das

professoras quanto na perspectiva das crian¢as eelsigdo com a dimenséo exclusora

e/ou transformadora dentro do sistema e do mundaddaSao eles:

1. Impacto da leitura dial6gica nas praticas daaistema/dimensdo exclusora

Falta de entendimento por parte das professorae sajpue sdo classicos para se
trabalhar com a leitura dial6gica em sala de ddéntificamos que a abordagem
deste elemento interfere na selecédo de livros,ppote das professoras, para

realizarem a leitura na sala de aula.

2. Impacto da leitura dialdégica nas praticas dassistema/dimensao transformadora

Vivenciar as praticas dialégicas em outros espagp®scola: este elemento
aparece na fala das duas professoras como um étemgportante em suas

praticas. O fato de poderem vivenciar e estudariogipios da aprendizagem
dialogica nesta Comunidade de Aprendizagem foeadetrabalho em sala de
aula;

Apoiar e ensinar outras professoras a desenvaolvarkeitura dialégica em sala
de aula ampliou a possibilidade de formacdo deasuprofessoras na escola,
elemento este que ganhou destaque na escola Mugdotado;

Trabalhar em uma escola que é Comunidade de Ap@yetn e apoia o

trabalho da leitura dialdgica. Alguns acordos sétatelecidos pelo grupo de
forma a melhorar o trabalho desenvolvido, comog@mplo, a utilizacdo dos

principios nos demais ambitos da escola;

Organizar a sala de aula de forma que acontecara im@racdes entre as
criancas. A organizacao da sala em circulo mosteowa forma mais efetiva de

ampliar as interacdes, consequentemente as apageds;
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« Ter mais pessoas na sala auxiliando no trabalhcodducdo da atividade de
leitura dialdgica, desde estagiarias, professoras demais disciplinas e

familiares.

3. Impacto da leitura dialégica nas praticas dantundo da vida/dimensao exclusora

N&o conseguimos encontrar elementos para este item

4. Impacto da leitura dialdgica nas praticas dasniundo da vida/dimensao

transformadora

 Promover a leitura dialégica de qualquer livro derdtura: a auséncia de
exemplares classicos nao barrou a concretizacdia agdade em sala de aula,
pois as professoras decidiram que a forma de ententb da leitura poderia ser
modificada através de uma dindmica baseada nadeitaldgica;

» Ter a relacdo de amorosidade com as criangas camoomplemento da aula,
ou seja, entender que as relacdes afetivas naditgabsa aula-conhecimento
instrumental, mas também séo essenciais na prondacdprendizagem;

* Mobilizagédo das professoras da escola pela buscaageexemplares de livros
de literatura para as criancas, como por exemakerfcontato com as empresas
e enviar artigos para 6rgaos de fomento;

« Diné@mica da tertulia estendida a outros contexérgp de sala de aula como nas

aprendizagens pessoais.

5. Impacto da leitura dialégica na aprendizagem d#ncas/ sistema/ dimensao

exclusora
» Faltam exemplares de literatura classica. Este fasta colocado dentro da
dimensao exclusora do sistema porque coloca im@edora concretizacdo de
um dos objetivos da atividade de tertulia liter&hial6gica, que é a leitura dos
classicos, por entender que tais obras trazem esa@ementos para se discutir
a esséncia da vida humana;
* A leitura dialégica, ao ser trabalhada em concaiegénom demais matérias do

curriculo e ndo como complemento, se distanciaseos principais objetivos;
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N&o poder levar o livro para casa para realizadesaques e comentarios no

encontro seguinte interrompe, de certa forma, amedto da atividade.

6. Impacto da leitura dialdégica na aprendizagem daancas/sistema/dimensao

transformadora

Abertura da biblioteca para as criancas e famdigmegarem livros durante as
férias: biblioteca como referéncia para a criaegaia,
Leitura dialégica como apoio as praticas pedag8geca que reflete no ensino

dos demais conteudos;

Interacbes entre as criancas ampliam a aprendizagetnumental dos
conteudos;

Aula de leitura baseada no dialogo igualitario @piiofessoras e criangas sobre

0s conteudos e as aprendizagens amplia a apreedizag

7. Impacto da leitura dialdgica na aprendizagemotiascas/mundo da vida/dimensao

exclusora

Auséncia de familiares no acompanhamento de skws fna escola: auséncia
da vida escolar;

Falta de diadlogo entre as criancas e fomento dacéies de opressédo: gera ainda
mais exclusédo das criancas em situacao de desagigaétiucativa,

A professora decide as regras sem dialogar comadanses (as): ao fazer isso
ela retira a possibilidade de aprendizagem dasgas&

Estabelecimento de interacdes antissolidarias eagreriancas, como rir do
colega com dificuldade na leitura, conversar d@anteitura do colega e nao
respeitar a opinido alheia;

8. Impacto da leitura dialdgica na aprendizagemotiascas/mundo da vida/dimensao

transformadora

Manter a relacdo de amorosidade e didlogo comascas: a aproximagao entre
professoras e criangas, o didlogo e o respeitoe emtnbas as partes foi
evidenciado como uma condicdo favoravel a pratickeitura dialégica em sala
de aula;
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Relacionar aprendizagens da leitura com elementosndndo da vida das
criangas concederia mais sentido ao que estéao Eadaplia a possibilidade de
dialogo entre obra e autor, ampliando a aprendimageto instrumental quanto
da vida;

Manter altas expectativas com relacdo a aprendizalges criangas: quando a
professora tem altas expectativas com as crianigasd faz dissenso do

conteudo a ser ensinado e deseja que todos (@s)da@pn 0 maximo.

9. As préaticas de leitura dentro e fora da esdetafma/dimensao exclusora

N&o ter tido acesso a biblioteca na época em quesselarizou. Vimos
anteriormente a importancia da biblioteca da eggata o cultivo do gosto pela
leitura. Por esse motivo, a auséncia desta insibufoi colocada dentro da
categoria exclusora do sistema;

Leitura escolar ndo estimula o gosto pela leitp@s o conteudo dos livros,
muitas vezes, permite uma leitura apenas supédiciae a tematica,

Prazo para empréstimos de livros a comunidadeté eurdo terminam de ler e,
por esse motivo, destacam que acabam optandovpms ais “curtos”;

Leituras para cumprir fins pedagogicos se distamclas relacées com a vida;
Deve-se focar na producdo de livros para crianga® conteudos que
possibilitem maior reflexdo com a vida;

Leitura escolar ainda ndo atingiu toda a dimens&trumental necessaria na

promocédo das maximas aprendizagens.

10. As praticas de leitura dentro e fora da essistaina/dimensao transformadora

Experiéncias leitoras na escola com professorasirguemtivaram esta pratica,
acabam hoje por influenciar positivamente e madahfi@a propria pratica

pedagogica,

11. As praticas de leitura dentro e fora da esenlafio da vida/ dimenséo exclusora

Questdes do ambito da vida, como a auséncia desidinpara a compra de
livros, a distancia entre bairro-escola, questdesvas e pessoais etc., quando
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entram na escola e ndo sao tratadas com a devjparténcia dificultam a

aprendizagem.

12. As praticas de leitura dentro e fora da eseolaflo da vida/ dimensdo

transformadora

* Professora emprestar exemplares de livros paraagjwgiancas possam ler em
casa na auséncia da fungéo da biblioteca,;

* Pessoa adulta como referéncia para a motivacaatdealde seus filhos e filhas;

* Relacdes entre pessoas mais experientes e menesieexgs fomentam a
aprendizagem da leitura, tanto entre pais e fithe@mnto na relacdo entre irméos
mais velhos e irmaos mais jovens;

» Papel do adulto leitor na auséncia de possibilidizderianca ler na escola.

Quadro 10: sintese sobre a leitura dialégica nal@stomunidade de Aprendizagem “Mundo
Encantado”, a partir das categorias sistema e mdadida

Sistema Mundo da vida Total
Elementos 10 11 21
transformadores
Elementos 10 5 15
obstaculizadores

Como podemos identificar nesse quadro, os elemeqtes apoiam a
construcdo de leitura dialogica na sala de aulentdiespeito mais ao mundo da vida,
ou seja, as praticas de vida cotidiana das praf@ssdas criancas e de seus familiares e
a percepcdo de mundo que elas vém construindcsien,agera-se a possibilidade de
transformacdo das relacbes e das aprendizagengsatda acdo/reflexdo de cada
individuo.

Apesar de a categoria sistema apresentar a mesamidgide de elementos
tanto transformadores quanto obstaculizadores,tieafi@aos que estes Ultimos se
apresentam como 0s mais danosos para a praticgtaa Idialégica na sala de aula,
pois independem da vontade das pessoas e coloeamsdrarreiras, as quais precisam
ser superadas ndo apenas na quantidade, mas redinmeptos que podem causar. As
barreiras colocadas pelo sistema sdo as princigaigonsaveis pelas dificuldades

enfrentadas no estabelecimento da leitura dialdgiozontexto escolar.
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Entendemos que cabe aos sujeitos, que compdertemaig a vida cotidiana,
desenvolver e fortalecer as ac¢fes ja sinalizadaselznentos postos pelo mundo da
vida e, a0 mesmo tempo, reivindicar do sistemasae@mprometimento com a leitura
das criancas em sala de aula, mas especialment&rgnacdes que possibilitem a
execucdo da leitura dialdgica nestes contextos.

Partindo deste argumento, colocamos que 0 compime@b com a
transformacao das praticas escolares esta praaentém nesta tese, na medida em que
sinalizamos, a partir das andlises, a construcdocaihecimento enquanto uma
responsabilidade e compromisso com a superacaodelsigualdades educativas e
sociais.

Por este motivo, a partir da tematica estudada acdelo com nossa escolha
tedrico-metodoldgica, apresentamos agora uma distaecomendacdes e indicacdes
para melhorias da leitura na escola. Indicacoes @gte foram elaboradas em conjunto
com as professoras e criangas participantes daligasg que se estendem ao governo
municipal e estadual de ensino, a equipe da Undaas, a direcdo e coordenacao da
escola, as préprias criancas e as professorasxgueem cotidianamente suas praticas
em salas de aula.

Tendo em mente os elementos obstaculizadores guaolddo com as proprias
pessoas participantes, precisam ser transformaduost®rados, tais indicacées foram
feitas com base nas argumentacdes e falas apmsemar elas no decorrer de todo o

trabalho.

1. Ao governo municipal e estadual:

* Que se amplie o acervo de literatura classica@#a@balho com as criancgas;

* Que se produzam boas adaptacdes dos classicosapardaancas em idade
escolar;

* Que se melhore a qualidade do ensino da leiturégstrado nas salas de aula,
com menos cobranca na elaboracéo de resumos eatag&o com a vida e foco
no instrumental;

* Promover acdes para trabalhar com alunos que apmesedificuldades de
leitura, sem exclui-los da aula, para que possaompanhar o trabalho

realizado nas séries proprias a sua idade;
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Incluir titulos de livros que abordem, também, ermdticas proprias do nosso
contexto, latino-americano, africano e indigena;

Melhorar as condi¢cbes de trabalho das professamsjue se refere as horas
trabalhadas e salario;

Trabalhar com critérios tecnologicos mais avancadas salas de aula,

especialmente para apoiar aqueles alunos (as)ygeseatam mais dificuldades.

2. Aos pesquisadores (as) da Universidade

Que pessoas da Universidade possam sempre acompaag@ar o processo de
formacéao das professoras;

Ao se ter em conta os ganhos e aprendizagens advdw processo de leitura
dialogica, recomenda-se estender a atividade aaswdscolas que nao sao
comunidades de aprendizagem, para que mais cri@ngdslescentes possam
desfrutar dessa aprendizagem;

Que realizem formacdes sobre os principios da dpagem dialdgica nas

escolas.

3. A coordenacdo e direcio da escola:

Que se possam trazer pessoas da comunidade, famikéc., para apoiar o
processo de leitura na sala de aula;

Que se possam trabalhar os principios da apreraiizatglogica em todos os
ambitos da escola;

Elaborar reunides pedagogicas sobre os princigi@pendizagem dialogica;
Possibilitar maiores espacos de trocas e apreradizagntre as professoras;
Que a escola promova espacos de leitura em ambifenéeda sala de aula;
Estabelecer uma maior aproximac¢do com os(as) fmacdos(as) da biblioteca

da escola, de forma a apoiarem o trabalho realinadala de aula.

4. As professoras das escolas:

Que na falta de apoio de outras pessoas na modedad@itura dialogada, que

as préprias criancas possam aprender e apoiaétisagrpedagogicas;
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* Que incentivem o gosto pela leitura desde os amogis da escolarizacdo, com
a leitura de livros de literatura diariamente ra si@ aula;

» Oferecer aos alunos (as) diferentes livros dealitea, além do livro didatico;

» Entender as diferencas entre um classico da literag um n&o-classico para
apoiar e incentivar a leitura dos livros considesthais dificeis. O que pode
ser concretizado na dinAmica da tertdlia literdiddogica;

» Ter sempre altas expectativas com relacéo a tadesamcas;

* Manter a relacdo de amorosidade e proximidade odastas criancgas;

» Estabelecer dialogo constante com as familias, aima a entender suas

auséncias e apoiar suas presencas.

5. As criancas

* Que as criangas respeitem a leitura, a pronuneisamacdo de cada uma delas;

» Nao ridicularizem aquelas que tém maiores dificdédacom o conteddo a ser
ensinado;

* Que todas as criancas possam entender e respergras para a conducao da
leitura dial6gica;

¢ Que tenha mais pessoas adultas para lhes ensisalande aula;

* Que as familias possam ler livros a elas, parasgusintam incentivadas na
leitura também;

* Que as criancas levem os principios da aprendizagjalbgica para outros
contextos, como nas brincadeiras do intervalo cal@s na prépria casa, em

conversas com a familia e amigos.

No decorrer deste estudo, pudemos entender guituea ldialdgica em sala
tornou a leitura da literatura mais rica ao englaliterentes interpretacées sobre um
mesmo texto. Ganho também ocorreu nas interacdes @mancas, e entre criangas e
professoras e na dimensdao instrumental da apreystizagerando, entre outras coisas,
uma ampliagdo da riqueza vocabular, contribuinda pan maior dominio da lingua.
Os encontros promovidos a partir de uma leiturlbgdiea fizeram com que as criangas

pudessem aprender a sustentar seus argumentsse, rasvindicar melhorias.
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Assim, ao relatar todas estas experiéncias, querelmmbrar Mario de
Andrade, ao nos ensinar gtge escrevo é porque primeiro amo 0s homerigésse
sentido, queremos aqui retratar que os escritcsadese representam nosso profundo
amor aos homens, as mulheres e as criancas e @ carspromisso de 4 anos com o
escrever e o0 ler também de cada uma. Afirmamosaaiued este processo nao se
encerra aqui, pois nossa luta é tomada de posigidija a dia, no dialogo constante
com a palavra verdadeira.

No intuito de enlacar com nossa primeira reflex@oinicio desse trabalho,
gostariamos que nossas palavras, registradas tesgsado fossem entendidas como
prece, nem repetidas com fervor, mas apenas resiasit(parafraseando Oswaldo
Montenegro) e tivessem ndo apenas a forca retgueam muitos momentos reveste a
academia, mas também a forca pratica, da acadrarddiormacao social, possibilitada
pela acédo das pessoas no mundo. E que esse tradmdhn como muitos outros, possa
vir a contribuir para uma educagéo e uma leiturdadgeiramente de mundo de muitas
criancas e familias que ainda sonham em ler evescsaa propria historia.

Ao retomarmos o percurso que fizemos ao longo desa®o capitulos,
identificamos o contexto histérico de surgimento ldétura e da literatura e,
posteriormente, sua contextualizacdo na nossadsmge procurando voltar nosso olhar
para uma leitura literaria com carater humanizadllenm disso, procuramos reconhecer
as politicas e as pesquisas que vém sendo desela#ltanto na formacéo de
professores (as) leitores (as) quanto na aplicdgdmedidas que tentam avancar oS
limites postos pelo fracasso e analfabetismo, enelet que quebrar esta ligagdo com
nosso passado opressor € dificil, porém possived, psociedade se faz de sonhos de
homens e de mulheres que atuam e que transformam.

Nesse sentido, desejamos esclarecer que, alémsdaiggdoras e pessoas no
mundo, somos romanticas e utdpicas, no sentidoajadb por Freire, e ndo vemos
problemas com isso. Porém, o que queremos deigaan é que ndo valorizamos o
letramento, a alfabetizacdo, a leitura e a escdtao instrumentos que vao auxiliar as
pessoas a adquirirem “cultura”, para serem “melipmois acompanhamos no decorrer
da historia da humanidade uma grande opressaobaries cometidas pela “gente
culta”. Assumimos, ao contrario desse processo, puaicdo de letramento,

alfabetizacdo, leitura e escrita que auxiliem asspas a refletirem e agirem na
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sociedade eoma sociedade, para que, de posse desses instrgmemseam lutar mais
e melhor contra qualquer tipo de barbarie e injasibcial.

E, por esse motivo, acreditamos que precisamoslidas, pois em suas
paginas temos relatos que ndo nos deixam esqueoeomentos de lutas, de opressao,
de cotidiano, de passado e de futuro... Futurongudidlogo e no compartilhar com o
outro pode ser transformado. E, assim, continuasevendo as mesmas paginas que
gritam, sangram, denunciam, mas que, agora, a partima leitura dialogada, podem
anunciar 0 novo e acrescentar nao apegféexaq mas tambémacaa

Aqui afirmamos que esta foi apenas uma parte doteptamos dizer, uma
parte de nosso didlogo em relagdo a temética édaolReconhecemos que muitas
perguntas foram respondidas, porém, muitas outoaamf instigadas e merecem
continuar sendo investigadas.

Pretendemos que o leitor (a) que tenha conseglidgac até aqui possa ter
tido a chance de aprender alguma coisa e recsartexto em sua propria experiéncia,
refletir, atuar e se questionar também. Aos quelsismente leram, esperamos que
tenham desfrutado. As professoras e demais purfisisi envolvidos com a educacao,
desejamos que em sua historicidade e incompletedsam assumir uma posicao
amorosa, de entendimento e de reflexdo sobre nbsstes, mas ao mesmo tempo de
acdo e uma acao que venha vislumbrar as possdebdde juntar forcas para ajudar na
continuidade deste trabalho, em inimeros e difeseriigares. As criancas e
adolescentes desejamos apenas que possam leregeedoem, participando de um
movimento de leitura viva e transformadora, lenésdgé Homero, Exupéry, a Ana
Maria Machado, Lygia Bojuga, entre outros (as),ue gstas leituras os ajudem a
continuar crescendo e sonhando! Que elas possasim ammo Lygid™® ter a

oportunidade de experienciar o livro como vida:

Para mim livro é vida: desde que eu era muito pegws livros me
deram casa e comida. Foi assim: eu brincava ddratorg, livro era
tijolo; em pé fazia parede; deitado, fazia degrawestcada; inclinado,
encostava hum outro e fazia telhado. E quandoiahzaficava pronta
eu me espremia l4 dentro para brincar de moraivem De casa em
casa eu fui descobrindo o mundo (de tanto olhas qaedes).

110 Lygia Bojunga Nunes. LivrdJm encontro com Lygia Bojunga NunesRio de Janeiro: Agir, 1988 p.

7-8.
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Primeiro, olhando os desenhos; depois, decifraradavmas, mas fui
pegando intimidade com as palavras. E quanto méisds a gente
ficava, menos eu ia lembrando de consertar o tellwad construir
novas casas. SO por causa de uma razdo: o livna adjionentava
minha imaginacdo. Todo dia a minha imaginacdo cowumia e
comia; e de barriga cheia, me levava para moramaedo inteiro;
iglu, cabana, palacio, arranha-céu, era s6 escelpeonto, o livro me
dava. Foi assim que, devagarinho, me habituei gwa ®oca gostosa
gue- no meu jeito de ver as coisas- é a troca jprdjar vida; quanto
mais eu buscava no livro, mais ele me dava. Masoc@rgente tem
mania de sempre querer mais, eu cismei um dia atgaala troca:
comecei a fabricar tijolo para- em algum lugar- ucnanca juntar
com as outras, e levantar a casa onde vai morar.

O texto acabal! E finalizamos esta tese apontanda@sgse € 0 nosso desejo, de
gue as criangas possam ter acesso aos livrosgparpossam construir seus proprios
castelos, e que possam abrigar nestes castel@s auiancas, para que elas possam
juntas compartilhar a vida, as histérias, ler dayas e, assim, encontrar forcas para
lutarem contra qualquer tipo de injustica socia @s tém impedido de ler a palavra e
de construir castelos. Desejamos que 0s livrosaposser casa, comida e, também,
possibilidade de encantamento, de encantamentoessenmundo inteiro, do possivel,

do realizavel.
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297

ANEXO |: PARECER CONSELHO DE ETICA DA
UFSCAR



298

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

& PRO-REITORIA DE PESQUISA
- Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos
'{"r‘,’. Via Washington Luis, km. 235 - Caixa Postal 676

Fones: (016) 3351.8109 / 3351.8110
Fax: (016) 3361.3176
CEP 13560-970 - Sao Carlos - SP - Brasil

propg@power.ufscar.br - http://www.propg.ufscar.br/

CAAE 1414.0.000.135-09

Titulo do Projeto: Aprendizagem Dialdgica da Leitura na escola: Tertilia Literdria Dialdgica em
Comunidades de Aprendizagem

Classificacao: Grupo III

Procedéncia: Departamento de Metodologia de Ensino

Pesquisadores (as): Vanessa Cristina Girotto, Roseli Rodrigues de Mello (orientador)

Processo n°.: 23112.001789/2009-14

Parecer N°. 149/2009

1. Normas a serem seguidas
* O sujeito da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado (Res. CNS 196/96 -
Item IV.1.f) e deve receber uma cépia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, na integra, por
ele assinado (Item 1V.2.d).
¢ O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar
o estudo somente apos andlise das razdes da descontinuidade pelo CEP que o aprovou (Res. CNS Item
111.3.z), aguardando seu parecer, exceto quando perceber risco ou dano ndo previsto ao sujeito
participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos grupos da pesquisa
(Item V.3) que requeiram agao imediata.
O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso normal
do estudo (Res. CNS Item V.4). E papel do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas frente
a evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro) e enviar notificagdo ao CEP e
a Agéncia Nacional de Vigiladncia Sanitéria — ANVISA - junto com seu posicionamento.
¢ Eventuais modificagdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do
Grupo I ou II apresentados anteriormente a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las
também & mesma, junto com o parecer aprobatério do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial
(Res. 251/97, item II1.2.e).
¢ Relatérios parciais e final devem ser apresentados ao CEP, inicialmente em ___/ / e ao
término do estudo.

2. Avaliagao do projeto

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal de
S3o Carlos (CEP/UFSCar) analisou o projeto de pesquisa acima identificado e considerando os pareceres
do relator e do revisor DELIBEROU:

A proposta de estudo apresentada atende as exigéncias éticas e cientificas
fundamentais previstas na Resolugdo 196/96, do Conselho Nacional de Salde.

3. Conclusdao:
Projeto aprovado

Séo Carlos, 1 de junho de 2009.

i g@y
Prafi D risti alva de Sousa

oordenadora do CEP/UFSCar

Impresso em 1/6/2009 17:31:10 Parecer 149/2009 - Péagina 1 de 1
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ANEXO Il: PARECER A RELATORIO DE ESTAGIO DOUTORAL
SANDUICHE

O

de Barcetuns
Centre Especial de Recerca en Teories i
Practiques Superadores de Desigualtats
C/Adolf Florensa, 8
Tel.: 93 403 45 49/48
Fax: 93 403 45 62
e-mail: crea@pcb.ub.es

Centre Especial de Recerca en Teories i
Practiques Superadores de Desigualtats
Campus Mundet, 171

Edifici de Llevant, 12-13

Tel.: 93 403 50 99

Fax. 93 403 45 71

e-mail: crea@ub.edu

Barcelona, 28 de junio de 2010

Dra. Marta Soler, como directora de CREA, Centro Especial de Investigacion en
Teorias y Practicas Superadoras de Desigualdades de la Universidad de Barcelona, y
orientadora de Vanessa Girotto durante su estancia de investigacion predoctoral en el
centre de investigacion mencionado, hago constar con el presente escrito mi valoracién

positiva de la estancia de la doctoranda y del Relatorio que presenta de la misma.

Vanessa Girotto ha cumplido plenamente los objetivos propuestos para su estancia. En
primer lugar, ha realizado multiples lecturas y profundizacién en los fundamentos
tedricos de la lectura dialdgica y de la tertulia literaria dialogica. Ha aprovechado
también los espacios de tutorizaciéon para consultar y debatir aquellas cuestiones
tedricas mas relevantes para su tesis doctoral. En estos encuentros he podido apreciar su
capacidad de andlisis y relacion de aportaciones tedricas de diferentes campos de
conocimiento. Asi mismo, la doctoranda ha aprovechado la oportunidad de entablar
conversaciones sobre aspectos tedricos de su investigacion con el resto de
investigadores e investigadoras del centro, a nivel individual y en el marco de
seminarios y debates tedricos. En segundo lugar, Vanessa Girotto ha participado en
diversos espacios de tertulias literarias dialogicas que se le han recomendado, tanto con
nifios y nifias como con personas adultas. En estas tertulias, Vanessa ha sabido llevar a
cabo una observacion minuciosa y atenta, a la vez que contribuir y contrastar con la

realidad que ella conoce de Brasil.

En tercer lugar, a través de su implicacion en la actividad del centro y diferentes
proyectos de investigacion ha podido profundizar en cuestiones metodoldgicas

pertinentes para su propio estudio. En este sentido, se debe subrayar su apoyo en los




O e

de Barcehina,
Centre Especial de Recerca en Teories i
Practiques Superadores de Desigualtats
C/Adolf Florensa, 8
Tel.: 93 403 45 49/48
Fax: 93 403 45 62
e-mail: crea@pcb.ub.es

Centre Especial de Recerca en Teories i
Practiques Superadores de Desigualtats
Campus Mundet, 171

Edifici de Llevant, 12-13

Tel.: 93 403 50 99

Fax. 934034571

e-mail: crea@ub.edu

proyectos INCLUD-ED. Strategies for inclusion and social cohesion from education in
Europe (VI Programa Marco de la Comisiéon Europea, 2006 — 2011) y Mixstrin.
Agrupacién del alumnado y éxito escolar (Plan Nacional I+D+I, 2009 — 2011). Sus
tareas de apoyo han consistido principalmente en busqueda de articulos cientificos en
las bases de datos internacionales, lectura de informes y articulos, asi como apoyo en
tareas de trabajo de campo cualitativo. Asi mismo, fue muy relevante su colaboracién
en la organizacién de la Conferencia Internacional Gender and Education (Barcelona,
abril de 2010), en la que participé Judith Butler, autora mas citada a nivel internacional
en estudios feministas, y otras destacadas investigadoras en el campo de los estudios de

género vinculados a educacion.

El relatorio de la doctoranda Vanessa Girotto refleja el intenso aprovechamiento que ha
realizado de toda su estancia. En definitiva, mi valoracion tanto de la estancia como del
Informe de la misma es excelente, y me permiten confiar en que seguird una brillante

trayectoria académica a nivel postdoctoral.

Y para que asi conste y tenga los efectos que corresponda firmo este documento.

/ Centre Especial de Regerca en
/ Teories i Practiques Superadores
2 de Desigualtats
C l"ﬁd Universitat de Barcelona
Dra. Marta Soter .
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ANEXO Ill: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECI DO PARA
PROFESSORAS CRIANCAS E FAMILIARES

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/ para asriangas e seus responsaveis
autorizarem

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

1. A crianca de sua familia ou de sua responsabifidiegal esta sendo convidada para
participar da pesquisa “Aprendizagem Dialdgica dgitura na escola: Tertllia Literaria
Dial6égica em Comunidades de Aprendizagem”, deseidabpela doutoranda Vanessa Cristina
Girotto, aluna do Programa de P0s-Graduagdo emagéacna Universidade Federal de Séo
Carlos, tendo como orientadora a professora DolRoseli Rodrigues de Mello, docente do
referido programa e instituicdo. Tal pesquisa sstido realizada em comum acordo com a
EMEB “Mundo Encantado” e tem financiamento do CNPq.

2. Ela foi escolhida por pertencer a Comunidadsalescola e mais especificamente porque
estuda na sala de aula da professora que demoirsteoesse em participar da pesquisa. Sua
participacdo ndo é obrigatoria.

3. A qualquer momento vocé pode desistir de pp#icd retirar seu consentimento.

4. Sua recusa nado trara nenhum prejuizo em suedceleom a pesquisadora ou com a
instituicao.

A pesquisa possui a pretensédo de investigar: quaiendizagens e processos de leitura a
Tertdlia Literaria Dialégica em sala de aula podéepcializar nas préaticas pedagdgicas e de
aprendizagem, na perspectiva de professoras e€asian

5. A pesquisa envolvera relatos comunicativos iddais, grupos de discussdo comunicativos e
observacdo comunicativa em sala de aula; com destaam diario de campo de situacbes de
aula. Tem como objetivos:

- Caracterizar as praticas de leitura ja existembemmbiente das criancas (escolar, familiar etc);
- Identificar e sistematizar transformacdes datigagde leitura em sala de aula das criancas, a
partir do desenvolvimento da Tertulia Literaria IDgca;

- Descrever e analisar aprendizagens docentdeitdea a partir da dindmica da Tertulia
Literaria Dial6gica em sala de aula;

- Identificar e sistematizar aprendizagens porncaa do ensino fundamental a partir da
dindmica da Tertulia Literaria em sala de aula.

6. A participagdo da crianga nesta pesquisa codsistn responder a questdes em relatos
comunicativos individuais, participar dos grupos diecussdo comunicativo, assim como
participar de situacfes que estardo sendo obserpatiapesquisadora.

7. Os riscos relacionados com a sua participagéo csihsaco em fungdo das situagdes de
entrevista individual ou em grupo e das situac@&eslservacdo e de filmagens.

8. Os beneficios relacionados com a sua partioipado: espaco para expressar suas
necessidades de ensino e de aprendizagem, bemd®mda escolar, e ajudar a pensar uma
educacdo escolar pautada no didlogo e na transfaorsocial, com o objetivo de construir
uma escola que seja boa para todo mundo.

9. As informacgBes obtidas através dessa pesquida senfidencias e sigilosas, asseguramos
gue suas opinides aparecerdao de maneira geral,gant as demais, sem identificagdo das suas
falas pessoais.

10. Durante a realizacdo de filmagens e fotografiagera o cuidado da pesquisadora para que
0 rosto da crianca ndo seja identificado.

11. Os dados néo serdo divulgados de forma a fldasibua identificacdo: vocé recebera um
namero de identificacdo e seu home sera trocadompadnventado (vocé mesmo podera dizer
um nome para ser o seu na pesquisa).
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12. Vocé recebera uma copia deste termo onde coristafone e o endereco da pesquisadora
principal, podendo tirar suas davidas sobre o frofesua participacdo, agora ou a qualquer
momento.

Vanessa Cristina Girotto

Declaro que entendi os objetivos, riscos e bemafide minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovaelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitlari POs-Graduacdo e Pesquisa da
Universidade Federal de S&o Carlos, localizad&nodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa
Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP silBfeone (16) 3351-8110. Endereco
eletrbnico: cephumanos@power.ufscar.br

Local e data

Sao Carlos,

Assinatura do/a participante (sujeito da pesquisa)

Assinatura do pai, mae ou responsavel legal pelaga.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/ para professora

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

1. Vocé esta sendo convidado para participar daugsss “Aprendizagem Dialdgica da Leitura
na escola: Tertulia Literaria Dialégica em Comudekde Aprendizagem”, desenvolvida pela
doutoranda Vanessa Cristina Girotto, aluna do Rrogrde Pds-Graduacdo em Educacdo na
Universidade Federal de Sdo Carlos, tendo comatadera a professora Doutora Roseli
Rodrigues de Mello, docente do referido programmmstituicdo. Tal pesquisa est4d sendo
realizada em comum acordo com a EMEB “Antbnio §t#loruzzi” e tem financiamento do
CNPq.

2 . Vocé foi selecionada por ser a professora gugodstrou interesse na pesquisa no momento
em que esta foi apresentada a equipe de trabadita idstituicdo escolar (corpo administrativo
e docente).

3. Sua participacdo ndo é obrigatdria, a qualquanento vocé pode desistir de participar e
retirar seu consentimento.

4. Sua recusa nado trarda nenhum prejuizo em sueaceleom a pesquisadora ou com a
instituicao.

A pesquisa possui a pretensédo de investigar: quaiendizagens e processos de leitura a
Tertulia Literaria Dialdégica em sala de aula podéepcializar nas préaticas pedagdgicas e de
aprendizagem, na perspectiva de professoras e&asian

5. A pesquisa envolvera relatos comunicativos iddais, grupos de discussdo comunicativos e
observacdo comunicativa em sala de aula; com destaam diario de campo de situacdes de
aula. Tem como objetivos:

Segue abaixo 0s objetivos que pretendo alcancaeahdo-me para isso na seguinte questao:
quais aprendizagens e processos de leitura a ideritéraria Dialogica em sala de aula pode
potencializar nas praticas pedagdgicas e de apsayei, na perspectiva de professoras,
criancas e familiares?
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Objetivos:

» Caracterizar as préticas de leitura ja existent® ambiente das criancas (escolar, familiar
etc);

* Identificar e sistematizar transformagfes datigagide leitura em sala de aula das criangas, a
partir do desenvolvimento da Tertulia Literaria ID@ca;

« Descrever e analisar aprendizagens docentegitd@al a partir da dindmica da Tertulia
Literaria Dial6gica em sala de aula;

 |dentificar e sistematizar aprendizagens porngaa do ensino fundamental a partir da
din&dmica da Tertulia Literaria em sala de aula.

6. Sua participacdo nesta pesquisa consistira gmomder a questdes em relatos comunicativos
individuais, participar dos grupos de discussdo wuooativos, assim como participar de
situagdes que estardo sendo observadas pela pesyais

7. Os riscos relacionados com sua participacdo cdiesaco em funcdo das situacdes de
entrevista individual ou em grupo e das situac@eslservacdo e de filmagens.

8. Os beneficios relacionados com a sua partioipagé: espago para expor as preocupagoes
quanto a escolaridade das criancas; espaco parasseap suas necessidades de ensino e de
aprendizagem, bem como de vida escolar; e colalparar pensar uma atividade dialégica de
literatura em sala de aula, visualizando além derafizado que essa atividade propicia para as
criancas, também refletir sobre a pratica doceetencontexto de busca de melhorias no
processo de ensino e de aprendizagem para todeaarasas dentro do contexto escolar.

9. As informacdes obtidas através dessa pesqui8a senfidencias e asseguramos que suas
opinides aparecerdo de maneira geral, junto conleasmis, sem identificagdo das suas falas
pessoais.

10. Os dados néo serdo divulgados de forma a fldasibua identificacdo: vocé recebera um
nuamero de identificacdo e seu nome sera trocadorpanventado (vocé mesmo podera dizer
um nome para ser o Seu na pesquisa).

11. Vocé recebera uma copia deste termo onde constafone e 0 endereco da pesquisadora
principal, podendo tirar suas dividas sobre o fwogesua participagdo, agora ou a qualquer
momento.

Vanessa Cristina Girotto

Declaro que entendi os objetivos, riscos e bemsfide minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovaelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitleri POs-Graduacdo e Pesquisa da
Universidade Federal de S&o Carlos, localizad&odovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa
Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP silBfeone (16) 3351-8110. Endereco
eletrdnico: cephumanos@power.ufscar.br

Local e data
Sao Carlos,

Assinatura do/a participante (sujeito da pesquisa)
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APENDICE |: TEXTO PRODUZIDO PARA A FORMACAO COM AS PROFESSORAS
Tertulia Literaria Dialogica — criancas

Entendendo a leitura como uma prética social ealeti colaborativa, que se revela
importante em quase todos os ambitos da sociedpdesentaremos, a seguir, a atividade de
Tertulia Literaria Dialégica (TLD) como uma postitede de se fazer leitura dialdgica em sala
de aula. E necessario acreditar que escola etlitaratravés de obras que atravessam o tempo e
0 espacgo, podem provar sua utilidade quando sartpaspaco para a crianca refletir sobre sua
condicao pessoal, ou seja, sobre sua capaciddter demundo”.

“A escola deve fazer com que vocé conheca bem dummaerto nimero de classicos dentre os
quais vocé podera depois reconhecersess classicosA escola é obrigada a dar-lhe
instrumentos para efetuar uma opc¢éo: mas as esaplieacontam s&o aquelas que ocorrem fora
e depois da escola”

(italo Calvino, 1993,p.13)

e Oqueé?
A Tertdlia Literaria Dialdgica é uma atividade cudil e educativa. E cultural por
envolver a leitura de livros de literatura classieaeducativa por sua metodologia
permitir que as pessoas se eduguem e sejam edueagecamente, num ambiente de
didlogo igualitario e respeito.

e Para que serve?

Na TLD s&o lidas obras de literatura cldssica usalepara se discutir sobre a vida:
sentimentos que nos movem, realidades, os nossusosoidéias, vivéncias, o
cotidiano, acontecimentos etc. Serve também pargengializar aprendizagens
instrumentais como a melhoria na escrita e leittmahecer obras de literatura classica
e também para tornar mais respeitosas as relapbes as pessoas participantes, na
medida em que as obras lidas sé@o discutidas atdng@rincipios da aprendizagem
dialégica.

* Quais sao os principios orientadores
A Metodologia da Tertdlia Literaria Dialogica é Aprendizagem Dialdgica, pautadas
nos seguintes principios:

» Dialogo igualitario o que se considera é a funcéo de validade degumanto
e ndo a posicao de poder das pessoas que estiertaucao; assim todos (as)
podem aprender igualmente. O direito de fala passar igual para todos e
todas, independente de classe social, sexo, idede e

> Inteligéncia Culturaltodas as pessoas possuem uma inteligéncia quieuéat
e reportada ao seu contexto, porém cada pessoatafeseoportunidade e a
condicdo de demonstra-las em suas interacoes.




305

» Transformacdo:Na perspectiva dialégica defende-se a possibéidad a
conveniéncia das transformacoes igualitarias, §oeesultado do dialogo, sem
gue um imponha suas idéias as demais pessoagieasole

> Dimensao Instrumentalb acesso ao conhecimento instrumental, advindo da
ciéncia e da escolarizagdo, é essencial para oparmformacfes e agir no
mundo.

» Criacdo de Sentidopara superar a perda de sentido, habitual em nossa
sociedade, é necessario o fortalecimento do eikdasedade, de ambientes
comunitarios e que as pessoas voltem a dirigir gidas, por elas mesmas.

» Solidariedadea solidariedade é demonstrada pelo interesse gpesasas do
coletivo demonstram principalmente pelas pessoasiga podem participar na
sociedade com as mesmas condi¢des, portanto as gegsas pessoas abrem
possibilidades para todos (as).

» lgualdade de diferencaa: aprendizagem dialdgica é baseada na igualdade da
diferengas, afirmando que a verdadeira igualdadeiiim mesmo direito de
toda pessoa viver de modo diferente.

Como acontece?

As pessoas participantes escolhem uma obra datlitara ser lida. A escolha é feita
por consenso e hao por votacdo, pois se entenda gseolha ndo deve ser disputada,
mas sim que cada participante tem o direito derd@eporqué da escolha de
determinado livro, sem precisar convencer a owss@a. O que de fato deve acontecer
€ o0 respeito pelo seu argumento.

Deve-se deixar claro que o que prevalece € o maltgarmento em torno da
obra citada, independente de quem fala, mas sine ce fala.

Depois da escolha, com a sala disposta em cirtutia-se a leitura em voz
alta dos paragrafos. Depois da leitura, que podeee paginas, ou por capitulos,
dependendo do combinado com a sala, cada partieig@staca o paragrafo que mais
tenha gostado ou ndo gostado e diz em voz alta,tpda a sala, o0 que pensou sobre
aquele trecho lido. O sentido da leitura pode vadependendo da combinacao do dia,
pode se revezar entre sentido horario e anti-feréri

N&o se obriga nenhuma crianca a ler, porém, én@ssajue se estimule a
leitura a cada encontro, até que a crianca posgaracdcoragem e fazer as primeiras
leituras. Para isso € necessario um ambiente geite® dialogo, pois todas as criangas
tém o mesmo direito de ler, incluindo aquelas ese faicial de alfabetizacdo. As
criangas se encorajam, na medida em que percebénnma, uma forca e apoio para
sua aprendizagem.

A pessoa moderadora, que pode ser a professoralaads aula em que
acontece a atividade, é responsavel por fazer istaacom os nomes das pessoas que
querem fazer os destaques seguindo os principicapdendizagem dialogica. Esta
pessoa é a responsavel por dar a palavra a un@esssas que tem destaques a fazer.
Desta maneira, esta pessoa precisa conhecer a alogiadutilizada, ou seja, 0s
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principios da aprendizagem dialégica. A moderadsteessivamente vai dando a
palavra a pessoa seguinte que estava inscritéfgaranunca se esquecendo que ela é
uma participante no grupo, como as demais, devesad@ortar dessa forma, néo
impondo a sua palavra como a certa, mas garantimddima de respeito e dialogo.

Em TLD podemos comentar tudo o que pensamos duassgenana: coisas que
pesquisamos sobre o assunto; compartilhar as g@neem nossos familiares e amigos
sobre a leitura realizada em sala; recordar moreaniituacdes, ja que 0 mesmo livro
pode despertar diferentes sensacdes em cada peEsodé.

Onde?

A atividade acontece em grupos de pessoas quecipami de processos de
aprendizagem. Por isso pode acontecer em salaslalke aom grupos de pessoas que
estejam dispostas a se encontrar para ler e apreolg® literatura e conversar sobre a
vida. Os encontros sdo semanais e a duracdo varimmala hora a duas horas,
dependendo da especificidade de cada grupo.

Alguns esclarecimentos:

A Tertulia Literaria Dialdgica vem acontecendo éaesendo reconhecida em todo o
mundo, por intelectuais e centros de investigacdmo uma atividade que auxilia no
processo de superagdo de muitas exclusdes. Nd, BraBASE tem sido considerado a
base de apoio, porém qualquer grupo que queirag @esdenvolver a atividade, desde
que orientados pelos principios da Aprendizagentbica.

Vanessa Cristina Girotto
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APENDICE II: LISTA DE LIVROS DE LITERATURA INFANTO- JUVENIL

Livros Infanto-Juvenis com tematica Africana

HISTORIAS DA PRETA TANTO TANTO!

Autor: LIMA, HELOISA PIRES Trish Cooke. Il. Helen Oxenbury.
llustrador: LAURABEATRIZ Trad. Ruth Salles.

Editora:CIA DAS LETRINHAS S&o Paulo: Atica,1997. 24p.
LENDAS DA AFRICA O MENINO TITO

Julio Emilio Braz Sonia Rosa

Editora: BERTRAND la edicdo - 24x21cm

SIKULUME E OUTROS CONTOS BRUNA E A GALINHA D’ANGOLA
AFRIACANOS Gercilda de Almeida (Editora Pallas)

- LENDAS NEGRAS
Autor: Julio Emilio Braz

A COR DA TERNURA AGBALA , um lugar-continente
Geni Guimarées (Editora FTD) Marilda Castanha (Editora Formato)

-COMO AS HISTORIAS SE | GOSTOD DE AFRICA: Histérias de la e
ESPALHARAM PELO MUNDO de ca

- CONTOS AO REDOR DA FOGUEIRA Joel Rufino (Ed. Onda Livre)

-HISTORIAS AFRICANAS PARA
CONTAR E RECONTAR

- O FILHO DO VENTO

Autor: Rogério Andrade Barbosa

IFA: O ADIVINHO O AMIGO DO REI'
Reginaldo Prandi (Companhia das LetrinhasiRuth Rocha (Editora Atica)

QUE MUNDO MARAVILHOSO BERIMBAU )
Julius Lester (Editora Brinque-Book) Raquel Coelho (Editora Atica)

Livros Infanto-Juvenis com tematicas Indigenas

Titulo: O SINAL DO PAJE Titulo: O DIARIO DE KAXI
Autor(a): Daniel Munduruku Autor(a): Daniel Munduruku
Editora: Editora Peir6polis Editora: Editora Salesiana

Titulo: Sikulume e outros contos africanos | Titulo: Meu lugar no mundo
autor: Julio Emilio Braz Autora: Sulami Katy
la edicdo - 21x28cm

Livros Infanto-Juvenis Brasileiros

Titulos: O Sofa Estampado; A Casa da Titulo: Flicts
Madrinha; Angélica; A Bolsa Amarela Autor: ZIRALDO
Autora: Lygia Bojunga Nunes
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Titulo: "Marcelo, marmelo, martelo"
Autora: Ruth Rocha

Titulo: O fantastico mistério de feiurinha
Autor : Pedro Bandeira

Titulo: A Odisséia
Autora: adaptacdo de Ruth Rocha

Titulo: A lliada
Autora: adaptacdo de Ruth Rocha

Titulo: Meu pé de laranja Lima
Autor: José Mauro de Vasconcelos

Livros Infanto-Juvenis Estrangeiros

ERA UMA VEZ DOM QUIXOTE
Miguel De Cervantes

Editora: GLOBAL

Edicao: 2005

Titulo:Ali-Baba e os Quarenta Ladrées:
Edson Rocha Braga

Autor: Antoine

Galland. TradutoRdaptador: Luc Lefort.

Titulo: A Volta ao mundo em 80 dias; a ilhg
misteriosa
Autor : Julio Verne

Titulo: AS MIL E UMAS NOITES -
Autora: Cristina Marques

Titulo: O MENINO DO DEDO VERDE
Autor: Maurice Druon

Numero de paginas:110

ISBN: 8503001373

EDITORA: Jose Olympio

Titulo : o rapto de Helena.
Autor: Luiz de Galdino
ISBN: 8532246796
EDITORA: FTD

Titulo: O homem que calculava
Autor : Malba Tahan (Julio Cesar de Mello ¢
Souza)

Editora: RECORD
Edicdo: 2001

Titulo:Alice no pais das maravilhas
> Autor: Lewis Carrol
Adaptado por Edy Lima

Titulo:O homem da mascara de ferro
Autor: Alexandre Dumas

Adaptado por Telma Guimarées Castro
Andrade

Titulo:O Mundo perdido
Autor: Arthur Conan Doyle
Adaptado por Ulisses Capozoli

A revolugéo dos bichos
Autor: George Orwell

O rei Artur e os cavaleiros da Tavola
Redonda

Autor: Thomas Malory

Adaptado por Ana Maria Machado

O Pequeno Principe
Autor: Antoine de Saint-Exupéry

Diversos

AS MIL E UMAS NOITES - Cristina Marques
A FANTASTICA FRABICA DE CHOCOLATE — Roald Dahl

A VOLTA AO MUNDO EM OITENTA DIAS
BRASUCA E PORTUGA - Beto Junqueyra

— Julio Verne

A MENINA QUE ROUBAVA LIVROS — Markus Kusak -Piu memu
CONTOS DE ANDERSEN — Hans Christian Andersen
VOCE AGIU BEM, MEU MARIDO — Hans Christian Andersen
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O TRATADOR DE PORCOS - Hans Christian Andersen
TERRA E CINZAS - Atiq Kahimi
O SORRISO DE NICOLAU — Maurizio Viroli

OS RISADINHAS —

Roddy Doyle

AS MIL CASAS DO SONHO E DO TERROR - Atig Rahimi
O FURGAO - Roddy Doyle

UMA ESTRELA CHAMADA HENRY — Roddy Doyle
CONTOS DE PROVINCIA — Juraci Costa
COIVARA DA MEMORIA - Francisco J. C. Dantas
ALEXANDRE, O GRANDE - Claude Mossé
ANIBAL, SOB AS MURALHAS DE ROMA — Patrich Girard
O ANJO SILENCIOSO — Heinrich Boll

DE CARTA EM CARTA — Ana Maria Machado
ESTA CASA E MINHA- Ana Maria Machado
PONTO DE VISTA — Ana Maria Machado

O MENINO MALUQUINHO - Ziraldo

A ARCA DE NOE: POEMAS INFANTIS — Vinicius de Moraes

AS AVENTURAS DE PINOQUIO: HISTORIAS DE UMA MARIONEE — Carlos Collodi
RUTH ROCHA CONTA A ODISSEIA — Ruth Rocha
A MULHER QUE MATOU OS PEIXES - Clarice Lispector

AS AVENTURAS DE ALICE NO PAIS DAS MARAVILHAS- LewisCarroll
O MASCARA DE FERRO- Alexandre Dumas, adap. Carleitt Cony

A TERRA DOS MENINOS PELADOS- Graciliano Ramos

OS MISERAVEIS- Victor Hugo, trad. e adap. Walcym@aco

Resumo dos livros existentes na escola em quangddal 30 exemplares na escola

O Pequeno Principe

Historia da aventura de um menin
o Pequeno Principe, que viaja por
diferentes paises, conhecendo
culturas, pessoas, aprendendo e
ensinando muitas coisas para cag
pessoa que |é essa historia.

o0Antoine De Saint-Exupéry

a

Crbnicas 1

Crobnicas de humor, aventura,
infancia, animais, tipos humanos,
mundo do consumo, linguagem et

Carlos Drummond de Andrade
Fernando Sabino

cPaulo Mendes Campos
Rubem Braga

Contos brasileiros

Contos brasileiros que falam de
dramas, comédia, amor, aventurag
etc.

Graciliano Ramos

Inacio de Loyola Brandao
José J. Veiga

Lima Barreto

Luis Vilela

Marcos Rey

Stanislaw Ponte Preta

Uma carta para Deu

SAs vésperas de fazer a primeira
comunh&o, um menino escreve pq
Deus contando como é a vida na

Fernando Bonassi
ara
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favela onde mora

Liberdade para todo

S Nesse livro vocé conheceréa a
histéria de um menino chamado
Roque, que nasceu na cidade gra
morava em um apartamento e

adorava video-game e televisédo.
Mas, sua vida muda quando ganh

O Zé Bonifacio. Quem sera ele?
Um acidente, com o presente, far;
com que 0 menino aprenda uma
grande licdo: a importancia de se
responsabilidade. O pai do garotg
aprende o valor de se ter liberdad

do pai um presente bem diferente]

Thales Guaracy

ne,

a

p<2)

ter

e.

Luana: a menina qu
viu o Brasil Neném

eLuana é uma heroina afro-brasileij
de nosso pais. Ela adora lutar
capoeira e com seu berimbau
magico ela se transporta para out
épocas e lugares, nos levando a
descobertas inacreditaveis. Entre
outras coisas, nos ensina o valor
nossa cultura e a importancia das
diferentes ragas na formacéo do
povo brasileiro. Luana vai nos
conduzir a uma deliciosa aventurg

do Brasil e contar sobre algumas
tribos.

rd@roldo Macedo e Oswaldo Faustin

ras

e

A

no instante exato do descobrimento

Gosto De Africa

Historias daqui e da Africa,
contando mitos, lendas e tradigbe
negras. Com um olhar critico e
afetuoso, fala também de
personagens da Historia do Brasil
de um tempo e escravidao, luta e
liberdade, nos ajudando a
compreender melhor nossa cultur

Autor: Joel Rufino dos Santos
S

e

a.

Pena Quebrada

O drama interno de nosso heré
Pena Quebrada, ausente dos
folguedos da aldeia, € cativante e

pajé Pena de Jaburu, sisudo

cheira a coisa de indio. A acao do

conselheiro, que mostra ao menin

Jodo Geraldo Pinto Ferreira

0 caminho de sua libertacao das
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coisas que o oprimem, apontandd a

selva como o grande reflgio.

Meu lugar no mundg

Este livro conta a histéria dos
Potiguaras, um povo cuja aldeia
fica perto de uma pequena cidade
de pescadores, no litoral da Parai
Sulami, uma jovem india, através
de seus depoimentos nos deixa
conhecer um pouco da vida nessg
aldeia: as festas, as cacadas....
Conheceremos as dificuldades
enfrentadas pelos indios que
resolvem conhecer a cidade gran
e aprendemos a conhecer as
diferencas e semelhancas entre
indios e demais brasileiros.

Sulami Katy

ba.

A

e

As Latinhas tambén
amam

Jaime e sua turma colecionavam
latinhas. Certo dia, Jaime ganhou
uma latinha linda, antiga, rara,
sensivel. Todo mundo ficou de
olho: a Galera daqui e a gangue ¢
outro lado. Deu a maior confusao
as turmas, que s6 entendiam de

Julieta de Godoy Ladeira

latinhas, acabaram percebendo que,

recicladas, as latinhas seriam mais

Uteis. Nessa histéria as latinhas
ganham vida e até se envolvem
numa bela paixao.
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APENDICE lll: RESUMO DO PROJETO APRESENTADO NA ESCO LA

Titulo: Aprendizagem Dialégica da Leitura na escola: Tertlliteraria Dialégica em

Comunidades de Aprendizagem

Pesquisadora: Prof2 Ms. Vanessa Cristina Girotto

Orientadora: Prof2 Dr® Roseli Rodrigues de Mello

1. Tema: Visando compreender a questdo da leitura ofereailacriancas, projeto
iniciado anteriormente em pesquisa de mestradoyesepte trabalho de doutorado aqui
proposto, trata de discutir essa tematica trazetetoentos historicos do surgimento da leitura
para essa faixa etéria, bem como discussdes em dormue pode ser feito para um melhor
desempenho de criangas leitoras em idade escolar.

Buscaremos argumentar, reforcando nosso entendirdarieitura, como uma prética
social, coletiva e colaborativa, que se revela nm@mbe na maior parte dos ambitos da
sociedade. A justificativa para a elaboracdo dessmuisa de doutorado é no sentido de
contribuir para entender as praticas e dindmicakitlga ja existentes e poder apresentar a
TLD como outra forma de realiza-la.

O desenvolvimento dessa atividade, realizada contriaicas na pesquisa de
mestrado, chegou ao alcance de professoras danmedieipal de ensino da cidade de Séo
Carlos, através de sua participacdo na Atividadeictilar de Ensino Pesquisa e Extensao
(ACIEPE), realizada na UFSCar, no segundo semdstr2007 e ministrada pela orientadora
profa Dra Roseli Rodrigues de Mello

Diante da apresentacdo da atividade de Tertulierdria Dialdgica (TLD) para as
professoras participantes da disciplina ACIEPE isungnteresse, por parte delas, em conhecer
profundamente essa dindmica e a possibilidade dereatizacdo em sala de aula. O argumento
dado por elas foi a possibilidade de conhecer dotraa de trabalhar a leitura em sala de aula e
de modificar suas préprias praticas de ensino.

Os interesses se cruzaram, pois desde a pesqaizada no mestrado, sentia uma
inquietacdo e um interesse em realizar a TLD em dalaula, como forma de potencializar a
aprendizagem de criancas na leitura e na escritagéietacdo deu-se, também, no sentido de
como fazer para que as criangas lessem mais e mélhira preocupacgéo da pesquisadora foi a
de questionar a possibilidade de oferecimentoitigdede boa qualidade para todas as criangas
e gue como essas leituras poderiam estar preseqwateleiras das bibliotecas e ao alcance

de todas.
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E, dessa forma, o ingresso no doutorado no anoO8& i o inicio do desafio
proposto nesse projeto: incentivar e melhorar tarkeide qualidade para todas as criangas em
fase escolar. A oportunidade de realizar essellm@abpntamente com as professoras da rede
municipal de ensino da cidade de S&o Carlos, pcapwu a possibilidade de constituir esse
projeto que agora se desenvolve. Apresentaremaddp,ea atividade de Tertllia Literaria
Dialégica como uma possibilidade a ser desenvoletdaala de aula.

Em linhas gerias, a Tertulia Literaria Dialdgicaida das atividades desenvolvidas
pelo Nucleo de Investigacdo e Acdo Social e EdueaiNIASE/UFSCar), coordenado pela
professora Dr2. Roseli Rodrigues de Mello. Acontrediferentes espacos publicos na cidade

de Sao Carlos.

Questao de pesquisaQuais aprendizagens e processos a Tertulia Litar@rialégica pode

potencializar nas praticas pedagogicas e de apmaghkm em sala de aula, para professoras e

para criancas das séries iniciais do ensino fundata@

2. Objetivos:
. Identificar e sistematizar transformagfes das gastde leitura em sala de aula, a partir do

desenvolvimento da TLD;
. Identificar e sistematizar aprendizagens docerddsitlira a partir da pratica de TLD,;
. Identificar e sistematizar aprendizagens da leippoa criangas das séries iniciais do ensino

fundamental a partir da prética de TLD em salauiie a

3. Sujeitos participantes uma professora de 32 série e uma de 42 séreddamunicipal

do ensino na cidade de Séo Carlos e suas resgectigacas. Essas professoras estéo inseridas
em escolas que sdo Comunidades de Aprendizagemheaan a dindmica da atividade de

Tertulia Literaria Dialdgica, que acontece nessaslas com pessoas adultas.

4, Forma de coleta

a. Entrevista inicial com as professoras e crianchsessuas praticas de leitura na escola e fora
dela e o desejo em realizar a TLD;

b. Acompanhamento do desenvolvimento das TLD uma sesgmana em cada sala de aula;

c. Desenvolver com as professoras instrumentos depgsdmmento do desenvolvimento da

leitura durante o processo;
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d. Entrevista e grupo de discussdo comunicativo conpragessoras e com as criangas,
separadamente sobre suas praticas de leitura,adsaprda TLD em sala de aula e as
aprendizagens pessoais;

e. Conversas com as professoras em Horario TrabalitegBgico (HTP), nas préprias escolas;

f. Conversa em ACIEPE (Atividade Curricular Integragénsino Pesquisa e Extens&o),
realizada UFSCar, sob a coordenacéo da orientadora,

g. Conversas semanais com as professoras: reflakdddas e sugestbes sobre a dinamica de

TLD da semana.

5. Resultados/Contribuicdo para a escota

A proposta da realizacdo da TLD em sala de aulae r@pensar e propor diferente
forma de se fazer leitura, considerando as difa®r&nicas, sociais, econdmicas etc. dos
grupos que compdem as salas de aula, levando e estudos sobre leitura, realizados nas
dltimas décadas.

Espera-se também que com a implementagdo da alévida Tertulia Literaria
Dialbgica, todos/s juntos/as possam repensar psatle melhoria da qualidade do ensino de

nossas criangas.
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APENDICE IV: ROTEIRO E RELATO COMUNICATIVO PROFESSO RAS

Guia/ roteiro

Pensar as questbes em pequenos blocos: primewersansobre a vida cotidiana da professora
e depois sobre suas atividades em sala de aulaleénte as atividades relacionadas a temética
da tertdlia literaria dialégica em sala de aula.

Pensar como questéo orientadora:

A W N e

A caracterizacdo das praticas e leituras ja existeem sala de aula e o que a tertulia
literaria dialogica veio contribuir;

Aprendizagens docentes a partir da tertulia literdial6gica;
Aprendizagens das criangas, incluindo préaticasodgigéncia

A linha de pensamento foi construida de forma guerafessoras pudessem conversar,
comentar, pensar sobre:

Percurso pessoal até chegar a sala de aula, oonréeksscolha da tematica da pesquisa;
Percurso escolar dela, incluindo suas leituras;
Como é o seu trabalho no dia a dia da sala de aula;

Sobre a atividade de leitura que esta desenvolvendsua sala, comente. Por que
houve interesse pela atividade?

O que acontece na sua pratica docente durant&ibatditeraria dialogica e fora deste
espago;

Comentar com relacdo as criancas- o que percebealagéio as suas aprendizagens
(relagéo instrumental e também as interacdes);

Expectativas de presente e futuro;
Como as professoras e as criancas se educam gaorela

Pensar junto com a professora uma lista de elesguoi® iremos observar durante todo
o periodo da investigacéo e desenvolver instrursgydoa isso.
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Relato comunicativo realizado no dia 30 de julho d2008, com a professora Maria

Local: sala de professores da EMEB Mundo Encantado,agmgusuas criancas realizavam
educacéo fisica.

PresentesVanessa e Patricia

No dia anterior entreguei uma cépia do meu projletgpesquisa para a professora e
marcamos a conversa para o dia seguinte (dia 3P@rsando na possibilidade de ndao haver
tempo para terminar a entrevista a professora wiisiaou outro horario, no dia seguinte (31-
07), para terminarmos.

Eu e Patricia chegamos 10 minutos antes e nosnutiggaté a sala de professoras para
preparar o gravador e esperar a professora. Quisiad@ chegou expliquei novamente o
objetivo da nossa conversa e mostrei o livro dettddelogia Comunicativo-Critica” explicando
o referencial te6rico em que nos baseamos parauigasgExpliquei o que seria o relato
comunicativo e que seria uma conversa. A profesgoia saber os temas que eu havia
preparado e eu disse que a principio tinha pensaddois: vida cotidiana, pessoal e depois
sobre a TLD especificamente. Expliquei que ndaiera regra e que poderiamos mudar isso no
decorrer da conversa e que ela poderia sugeriaatiisas também. Expliquei ainda que nédo
era uma Unica conversa e que a idéia era de iro®fatando ao longo do semestre e que hoje
era uma conversa inicial. Explicamos o papel daid®at de ser pesquisadora iniciante sobre a
mesma tematica e que estaria la para aprendermias juExplicamos também, que no NIASE
as pesquisas se complementam e pedimos permisefica gaofessora para podermos usar
alguns dados desse relato, na pesquisa da Paréte concordou pelo vinculo de confianga
estabelecido com Patricia, enquanto sua estagiari@mestre anterior e também, comigo pela
presenca constante na escola, desde 2005.

Comecamos a gravar.

Pesquisadora:... se no final, eu achar que ndo contemplou &o agperguntar e vocé também
Maria, pode falar: “Ah Vanessa isso ai hdo tem red@r e eu vou responder outra coisa”.
Entdo Maria, poderia falar primeiro seu home cotopdetambém uma conversa sobre sua vida
cotidiana, seu percurso até aqui, o que vocé caestarer no seu dia a dia, o que costuma fazer
quando esta fora da escola, mais seu lado pesssathan para a gente poder pensar assim,
coisas ....expectativas pro futuro, coisas sobvepsssado, para vocé poder pontuar para o
futuro, seu presente, também, mais ou menos isso.

1- Professora Meu nome € Maria e tenho 50 anos. Tornei-me psof@, ha uns... em
94... tenho que fazer as contas(risos) (Van digogy h4 14 anos, risos), ja era bem
adulta, (risos), ja com os filhos ja todos na escBl tive muito apoio da familia para
voltar a estudar. Fiz magistério na escola Alvauia6 e, depois, no ano seguinte
prestei Federal e fui fazer Pedagogia, sou da tulen86. Ai, prestei o concurso da
Prefeitura em 99 e me efetivei em 2000.

2- Entdo, atuando como professora efetiva na redeaipahi eu estou desde 2000, mas
antes disso eu trabalhei como ACT na rede estadigside o segundo ano do
Magistério. Eu participava muito com os meus filhasescola e sempre estava fazendo
parte de APM, de conselho. Entdo eu tinha, assimyinculo muito forte com a escola
em que eles estavam, e ai quando faltavam proésssoria socorrer a sala, (risos), na
verdade até sem ganhar nada, mas para mim foi mngtortante, pois aprendi muito
nesse periodo.
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Depois que eu terminei 0 magistério sim, ai simi, sdxle, ai fui dar aula como ACT em
varias escolas da cidade. Foi um periodo muito oniora a gente trabalhe, vamos
dizer assim, em periodos s6 com séries difereisg@s para minha vida profissional, foi
muito enriquecedor... Nas licengas que eram pesiodmiores de 3, as vezes, até 90
dias, ai eu participava de HTPs na escola e troeapariéncia com outros professores
de muito tempo de rede, ai fui aprendendo e vendoeoera legal, o que dava certo,
com todo aquele entusiasmo de professora iniciantizendo: eu néo faco isso, mas
vou fazer aquilo (risos).

Gosto muito do que fagco. Além da escola que aa@liatho, na parte da manha eu
trabalho numa empresa. Faco toda a parte finanteda a parte contabil. Entéo, eu
tenho um periodo bem.. um tempo muito escasso,mMmeaso assim arranjo tempo
para fazer cursos a noite na Federal (risos)

Entdo eu tenho familia, eu tenho minha casa, eéwteatro trabalho, tenho a escola e
tenho tempo para fazer outros cursos e gosto, tefitikh O que ndo sobra muito é
tempo para o lazer, porque o final de semana élaumcara, vocé tem que dar conta de
tudo aquilo que falta na sua casa... Vocé tem opapa aula e corrigir prova, vocé tem
que deixar todo o seu diario em dia... Mas é geatite, € muito bom.

Pesquisadoravocé quer falar um pouco sobre por que decidips#essora, Maria, depois de
tanto tempo?

6-

Professora bom, na verdade eu cheguei a fazer um ano e deesicologia e meu
interesse era trabalhar com criancas e fazer galinfantil, mas ai eu conheci meu
marido, eu me casei, eu me mudei da escola em wwstadava (risos). Vieram os
filhos, o primeiro filho, dai ficava complicado &iajar com crianca pequena, longe de
familia e ele trabalhava na época, assim, em tuEr@fio ndo era toda semana que ele
estava a noite em casa para ficar com meu filhe seho, dai eu decidi que eu ia... na
verdade eu ndo tranquei, eu larguei a faculdadeidicdjue eu ia ter todos os filhos que
eu quisesse e depois voltaria a estudar (rigeshi muito bom, porque eu curti muito
meus filhos, aprendi muito com eles (risos). Eehgjor conta disso eu falo que eu
entendo um pouco as criangas, essa vivéncia decedta a dia com os filhos faz com
que a gente aprenda um monte de coisas e dé conésalver algumas coisas que sao
préprias da idade. E eu fico pensando assim, asg&slque tem bebé em casa,
pequenos que deixam as criancas em creches enbssple s6 véem os filhos a noite...
Entéo, eu falo que esse foi um periodo de privilégie eu tive. A gente vivia sé com o
salario que meu marido ganhava, e eu organizavalamejava e a gente trabalhava
sempre juntos. Foi um periodo dificil, de muitosirag e tal, mas por outro lado,
compensou toda essa coisa boa de estar criandmaneid os filhos.

E eu acho que por conta de sempre ter vontadetaleres area da psicologia clinica
infantil, o que me.... mudando para S&o Carlosu® tinha para me deixar, vamos
dizer... profissionalmente feliz, era fazer psigoperiodo integral? Nao dava, eu
precisava conciliar familia, casa, escola. Dai enspi: “vou fazer magistério que eu
vou ficar com criancas também”. Entdo eu decidefanagistério, por conta disso e
ingressar mesmo nessa profissdo de professoraadmiac Eu tenho muita afinidade
com as criangas, eu acho que eu me dou bem comPelaso que ndo me daria com
adolescentes, nao sei, penso, (risos) nunca tériggis). Entdo eu acho que foi por
conta disso, eu sempre tive muita vontade de pgiaima as criancas.

Pesquisadora quantos anos o seu filho mais novo tinha quandé voltou a estudar?
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8- Professora quando eu voltei a estudar, minha filha estaveeraeira série, 9 anos. Dai
eu conciliei os horérios, o periodo em que elaia gscola, os trés iam para escola, eu
também ia para escola, porque & tarde... ndorimeipo todo mundo estudava a tarde,
entdo todo mundo ia para escola a tarde e periadmahhd eu ficava em casa, eu
ajudava nas tarefas, eu acompanhava, dava patéeguudo.

9- Ai depois que os meninos ja foram para quinta séegta série, j& foram de manha,
quando a Caroline estava no final da segunda eléridisse que gostaria de estudar de
manh3, dai eu tive que mudar meu horéario no AlGuio e fui para turma da manha.
Entdo, a tarde, a gente ficava em casa juntas acdmpanhando, e assim eu me
formei.... Sempre assim acompanhando e hoje ewpémsssa dava tempo para tudo
isso (risos)”. As vezes, eu vejo muitos exemplosnirtha sala que eu fico muito triste
na verdade: porque alguns pais ndo ddo um pouqdmlmportancia, ndo priorizam a
educacdo de seus filhos e acabam deixando tudaqua da escola, ndo olham
caderno, ndo vem em reunido, quando vocé soli@tsepca, ndo da nem satisfagdo?

10- Sabe, eu fui sempre muito.... ndo sei se pontaakémo adequado, mas eu sempre tive
muito presente, sempre cumpri muito esses compsosiiE porque era importante
para criangas, para eles perceberem que ou eu aunmedo, ou minha sogra
estdvamos sempre valorizando. Tem reunido? TerfoEaliguém tem que ir, ndo podia
faltar ninguém. Muitas vezes, eu ndo podia ir, pdigstava na sala de aula, dai era
minha sogra, quando ndo meu marido.

11-Ent&o eu vejo assim, e como estd diferente hojpp@tudo muito diferente hoje, séo
poucos os pais que dao importancia e dizem paea dilko: “olha, eu fui a reunido e
foi legal ou nao foi legal”. Mas tem aquele quegp@ta e participa.... A maioria que
vem entra, olha no relégio e pergunta: “professaraenhora vai demorar muito?”.
(siléncio)

Na volta da analise, a pesquisadora deve pergpotajue ela acha que estd assim hoje e 0 que
pode ser feito para melhorar isso. Perguntar sea@ledita que a escola esta distante das
familias. E a escola em que ela trabalha? Comese®i(Isso foi respondido na volta dos dados

com a professora- ver analise)

Pesquisadoraseus filhos seguiram estudos, Maria?

Professora sim. O mais velho € engenheiro mecéanico, o da réeengenheiro elétrico e a
cacula é farmacéutica. Todo mundo ja trabalhanganbando o seu dinheiro e a mée e o pai
nao precisam sustentar mais (risos). Que gostdsa génte brinca agora, meu marido brinca
assim: agora eu quero a minha aposentadoria (riSoshrincadeira, mas eles estdo bem sim.
Eles continuam estudando. O mais velho, o T. ,fetemecanica, ele estd terminando o
mestrado agora, esta fazendo na USP Sao PauldamEém fez mestrado e a C. esta fazendo
uma especializacdo. Entdo eu incentivo muito, falg:ndo pode parar ndo, sempre tem que
estar fazendo algum curso, se atualizando, seaimdercom as coisas novas que tem por ai de
resultados de pesquisa.

Pesquisadora moram todos fora, entdo?
Professora:s6 o do meio, o elétrico que mora em casa, o G.
Pesquisadora:quem? O elétrico? (risos)

Professora isso, 0 engenheiro elétrico (risos)
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Professora (risos), elétrico, engenheiro elétrico. Na verlatk trabalha na firma aqui junto
com o pai, até o ano passado ele trabalhou na ganpesquisa ali do.... como chama mesmo,
aquele perto ali perto da Ero? Nunca me lembrenéegchama de os cientistas.

Pesquisadoraah, eu sei onde €, o0 A. trabalhava &

Professora quem dirige 1a € 0 S. G. R. que tem ..., é uncabadora, um monte de empresa.
Ent&o ele trabalhava com o grupo 14 da USP, na pgarpesquisa com Rob0s e tal. Ai chegou o
ponto que o pai precisou de um apoio dele na fidaagle fez os acertos e esta 14 junto. Tem
muita afinidade, gosta muito da area que o paathal) entdo, estéo juntos.

Siléncio.

Pesquisadora:ah, talvez fosse importante assim, se vocé qa@eentar um pouquinho sobre
Seu percurso escolar, suas leituras, se vocé cagtualer livros infantis quando criancga, sobre
essas questdes escolares mesmo, suas. Eu penspoissonta da teméatica que escolheu
trabalhar agora, que é a TLD, na sua sala, taleess® projeta para o presente, se esse seu
percurso projeta talvez.

Professora eu nasci em fazenda e estudei em escola ruraltatéeira série. Naquela época, as
condi¢des financeiras dos meus pais ndo eram usianddnores e comprar livro, na cabeca
deles, era um gasto desnecessario, bobagem.

12-E eu sempre fui muito curiosa, sempre gostei naetter e a gente nao tinha biblioteca
na escola, nao tinha livros para ler. E uma dafegsoras, se ndo me engano, foi a da
segunda série, ela me emprestava livros para lerirazia da colecdo dela e me
emprestava para ler. Ela me dava um prazo pardN@gsa! Era muito bom, eu lia
assim, trés, quatro vezes, naquele periodo, pmaicee decorava o livro (risos). Dai
depois quando fui para as escolas maiores, qurhj@n biblioteca e vocé podia... ndo,
na época nem podia retirar livros... 0 pessoaadarfda era muito discriminado, eu falo
gue até hoje, viu. Eles ndo podiam retirar livetes/a uma impressao que a gente nunca
mais iria voltar para a escola, sé podia ler ntidtdra, quando faltava algum professor
ou em periodo contrario. Nao podia participar dacadao fisica, pois era em periodo
oposto, entdo tinha essas coisas. Mas depoisédibionando, a escola foi melhorando,
ai tinha um acervo maior, ai comecou a fazer entiptés para todos os alunos e eu
sempre tinha um livro junto comigo. Eu sempre dastéto de ler.

13-Entdo eu fico pensando assim, olha: poxa, eu sethygevontade, mas nunca tive
oportunidade e entdo, por que ndo oferecer a opdate e despertar a vontade em
guem t& na sala de aula e ndo tem? Ou néo tenupjatate ou ndo tem vontade? Cabe
a vocé professor incentivar e despertar o gostlpelra.

14-E quando eu pensei na Tertulia, foi exatamentdgsor, para melhorar a leitura deles,
para melhorar ndo s6 a questdo da fluéncia dadeitnas também o entendimento
daquilo que Ié, pois as crian¢cas hoje tém muiticudifade de entender o que Ié.
Inclusive eu estava fazendo correcdo de algumasdadies de matematica e as
informacdes aparecem muito claras e tinha que maomta tabela e eu tive de 30 da
sala, somente 7 alunos que conseguiram montaekatdbeu perguntei para o restante:
“mas por que vocés nao conseguiram?” “Ah muitcciflif{(criancas respondem). “Mas
0 que que é dificil, leia comigo?” (prof). Entdesliam assim uma vez n&o entendiam,
liam duas vezes e, na terceira vez falavam: “Alssé que era para fazer?” (criangas).
Entdo vocé vé que tem muita dificuldade de enteadimdaquilo que 1€. Entdo eu acho
que a tertilia, de certa forma, é um espaco duematgda que vocé se dedica para esse
tipo de leitura com compreensdao. E eu tenho vistgpauco de resultados positivos na
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minha turma. (silencio e a profa. olha, parece miperguntando se podia j& entrar
nesse assunto, pois no come¢o haviamos divididdaisnblocos e a TLD ficaria no
segundo bloco)

Pesquisadora pode falar Maria, se vocé quer falar sobre osltedos...., a gente vai
misturando tudo, ndo tem problema, depois volta.que vou lembrando eu vou anotando para
te falar...

15-Professora a idéia de fazer TLD na sala de aula foi exataenpar isso, para melhorar
a leitura, para incentivar a leitura, para compdeem que |&, para tirar divida daquilo
que ndo se entende, para seguir REGRAS (énfasepdtadarofessora), o que € muito
dificil para as criancas e eu especialmente tetdnong alunos que séo dificeis de
entender que existem regras e que precisam seariteels para que aquela atividade
aconteca da melhor forma possivel.

16-Entao foram varios pontos que agucou e me deu asqmya eu tentar e até fazer uma
adaptacéo da TLD, porque na sala de aula, comWBsale nem sempre com livros
disponiveis, pois na verdade, a gente teria qtraltalhando com os classicos e a gente
tem que trabalhar com aquele material que estémiiggl na biblioteca e que tenha
para todo mundo. Mas eu acredito que, sei l4, datgianos a gente tenha todo aquele
acervo que eu acho que é indispensavel que o pheoisa ter.

17. Hoje trabalhamos com um tipo de leitura, asgime, sdo os para-didaticos, na verdade,
ndo temos quantidade suficiente de livros chamal#ssicos e para ser sincera eu ja nem
sei mais 0 que sdo classicos. Sera que determitiatms que sdo classicos para nos ou
ndo, ou sdo aqueles da minha idade? Tinham la:eRed@rincipe, os livros de .....outros

livros que me falhou a memaria agora dificeis,ras€) importante eu acho que é ler, ler

entender qual a mensagem, o que aquela leituratragendo para vocé, o que ela esta
contribuindo pro seu aprendizado, para sua vidén¢so)

Pesquisadora entéo, eu estava pensando agora nisso que Vocé.faa gente estuda os
classicos na TLD e no comeco eu e a Patricia sofemuito com essa questdo de tentar
entender 0 que sdo 0s classicos para as criangasipgem a questdo da adaptacao.
Também tem que ser uma boa adaptacao, pois aigegma uma crianga de segundo ano,
terceiro ano, quarto, ndo de conta de conta dpderexemplo, Odisséia e seu conteldo no
original. Entdo a gente procurou as adaptacfesn gd® 0s autores que adaptam e tal. E
classico, Maria, para nés séo livros que apesaerdeassado muitos anos, eles continuam
sendo recentes, a tematica continua sendo redemi&o, assim, sdo livros que falam de
cotidiano, de histéria, de vida. E essa é umauddade que eu encontrei no meu trabalho 14
no mestrado, que eu trabalhei com a tertllia, tamipdrque na escola, nas prateleiras as
vezes, nao tem mesmo os livros classicos, tem egjlietos finos, curtos, rapidos e que, as
vezes, ndo tem uma esséncia para vocé poder digcesisa € a idéia da tertulia, discutir
aquelas tematicas que fazem parte de sua vidacEsmscos sdo esses livros, que dao essa
possibilidade, ndo é qualquer livro que tem essgeddo. E ai, uma das questdes que eu
investiguei no meu trabalho, € que, as vezes, caagor conta disso, de ndo ter esses
livros, as vezes, mata a vontade da leitura nasigais, (Pesquisadora pega seu projeto de
doutorado para ver onde tinha escrito isso) na amigéio. Ndo sei se vocé quer comentar
algo.

Professora de nao ter esses livros, que nds consideramos osrolassicos?

Pesquisadora:é, eu acho que nem é nds pessoas. E que pa@nsiterado classico passa por
uma academia .... (profa diz: isso, isso). E co@o tem, as vezes, as criancas leem outros
livros, assim que eu penso que ndo tem tanta piimfade ... e dai leem e fazem a prova....sabe,
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e ai a escola acaba matando aquele desejo dalber, Bor isso que quando eu te perguntei se
vocé lia quando era crianca, porque, por exempidiaemuita histéria, eu adorava histéria, e
hoje meu namorado fala assim: “Vanessa, eu souaclamtcontos de fadas, pois olha ai, hoje o
que vocé fica pensando!”, (risos) “vocé quer queveoha num cavalo branco” , (risos
coletivos), ele fica me zoando, mas é tudo brincade que eu acho que, em muitos casos, a
escola acaba matando esse desejo sabe...

18. Professorae eu lembrei de uma coisa, vocé falando isso.tivié todo, assim, esse gosto
e tinha muita sede de leitura até que a escolagmmeme cobrar aqueles benditos resumos...
Aquelas mil perguntas que vocé tinha que estaonelgndo e depois vocé chegava na sala
além de ter que entregar uma ficha para a profes&mé fazia uma prova. E ai a professora
de portugués realmente ela queria que a gente ReseCasmurro,... Memorias Pdstumas de
Bras Cubas (pesquisadora: Vidas Secas....), oliNros , ndo me lembro agora. Nao, Vidas
Secas ndo era um dos mais dificeis ndo, mas ums lassim, de um vocabulario pesado,
chato, dificil, incompreensivel para minha idadqueda época. Era MUITO (énfase dada pela
professora) chato ler aqueles livros. Nesse pergodoealmente fiquei até desincentivada a
ler, (risos) eu lia sé por obrigagéo (risos), pobranga da professora de lingua portuguesa.
Depois que pararam de me cobrar isso eu voltei adeilo que eu queria, (risos) sem que
ninguém ficasse la me cobrando (risos).

19. Entdo, hoje eu também tenho esse cuidado comaaga&s sabe, toda semana leva-se um
livro da biblioteca para ler. Pega um da caixargstgue eu tenho na sala de aula, porque tem
aluno que pega na terca na biblioteca, na quiita, feu sexta feira ja acabou de ler o livro,
entdo eles pegam da caixa para ficar o final deasarsom o livro. E ai eu sempre procuro
usar uma parte de um dia da semana para algurasakeontarem para classe o que é que foi
lido, o que que eles leram de livro naquela semanai quem quer contar... ndo obrigo
ninguém.

20. Agora na quarta série, a gente esta trabalhamorateiro de leitura. Entdo tem todas as

dicas e eu estou cobrando sim uma leitura por mésvgnha escrita dentro daquele roteiro

que a gente ja trabalhou, de qualquer livro que lelam durante aquele més. Entdo pode ser
um de contos de fadas, pode ser um de aventurlynongue eles leram! Pode ser aqueles da
caixa, que também sdo livros muito bons, e daireeentregam. Como eles tém que fazer um
resumo da historia, dai eu aproveito para trabahparte de ortografia, de concordancias,

reescrita daquele resumo, 0 que a gente precidaorael tem que arrumar nisso. Entdo a

gente tem.... eu faco isso, mas ndo com aquelamngdida professora que eu tinha na quinta
serie , na sexta, na sétima e na oitava, foi sempnesma, (risos), muito chata, que cobrava
tudo aquilo (risos). Entdo eu tenho esse cuidaalesmo tempo em que eu deixo a vontade
para escolher o titulo e fazer a leitura, eu cabrobém. E ninguém reclama, todo mundo

entrega, 4s vezes entrega no dia em que eu peéggadepois, mas todo mundo entrega.

Pesquisadora porque também é funcdo da escola fazer a patreimental...
Professora exatamente

Pesquisadorando tem como fugir de ensinar a melhorar a kejtde aprender a usar paragrafo,
pontuac¢do, ndo sei 0 que ....essa é a fungéo ...

21. Professoraeu acho que o que € mais dificil para eles doaggente esta trabalhando agora
com as quartas séries € exatamente €: resumidgetiria, qual a esséncia daquela historia, o
que que ela diz, é sobre que assunto, qual o temdag abordado? Entdo, resumir com as
palavras deles, as vezes, € uma coisa dificil glgens alunos, para alguns néo, super facil....
Tem vez que faz o resumo, assim tem um coeréroasio perfeita e tem uns que nao, vao e
voltam , vdo e voltam. Entdo vocé tem que estabath@ndo essa sequéncia dos
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acontecimentos. E é interessante que, as vezegrgunto sé de ver assim, as vezes, nem fiz a
leitura do livro e quando comento com a sala, emalgluno que ja leu, diz: “ndo, mas olha,
primeiro aconteceu isso, depois aquilo, depoislaaui final”. Tem sempre algum que esta la.

Pesquisadorae vocé € leitora Maria?
22. Professoraeu sou, (risos) com toda essa vida corrida....
Pesquisadora com toda essa vontade despertada, desde crianca..

23. Professora eu sou... As vezes, eu tenho tanta coisa e ndaalata de ler tudo que
preciso! Assino revista e quando vou ver tem duasnaladas la porque ndo deu tempo
nem de ler as reportagens. As vezes, eu so foffag ver o que que veio de interessante
(risos). Mas eu gosto sim, gosto. De livro de calvaceu tenho um (celular toca, siléncio).
O livro de cabeceira, agora o Ultimo que eu terirfimie“Solarium”, um livro... um tanto
dificil que eu até brinquei com meu filho dizendeeu precisava reler.

Pesquisadora Solarium? De quem é Maria?

24. Professorahum, é de um autor estrangeiro... e agora...0c&unsou péssima para

guardar!..... Tem seiscentas e poucas paginasca.ggie tem dia que eu sento para ler
e leio meia péagina, de tdo cansada, (riso) daieeworb meses, para ler, (risos). Tem
que voltar nas paginas anteriores para reler. Madia a dia eu sempre leio, uma

revista, procuro sempre ler, as novidades, nateeds professor, na revista escola, na
revista patio, na ciéncia hoje. A gente sempreesmlhar 14 o que vou trabalhar com

meu aluno, deixa eu olhar na revista o que que gara eu complementar aquela
atividade. Os textos dos cursos, que nem semppardder todos, (risos)

Pesquisadora (risos), € verdade. Vamos ver entdo aqui...4valtolhar o roteiro que tinha
preparado anteriormente) eu queria que vocé cassmntum pouquinho, vocé ja falou
também, mas queria saber se vocé quer falar sebr&abalho, assim, na escola, na sua sala,
com as crianc¢as.... Como vocé é? Como é a profebtamia, da sala?

(Professora faz cara de espanto).

Pesquisadora:Pergunta dificil essa (risos)?

Professora acho que a Patricia pode responder. (risos)

Pesquisadora:(risos) entéo vai |4 Patricia, passa para Pafricias)

Patricia: eu? (risos) Sério?

Professora Pode Patricia, (risos) dai eu fico sé dizendé gerdade ou mentira (risos0
Pesquisadora:(risos) dai vocé sé concorda ou discorda (risos)

Patricia: Ai eu percebia a professora Maria como uma pessado dedicada, muito

preocupada com as criangas, se estdo aprendentoo& eu acho que o espaco dedicado a
leitura, toda semana na terceira série era muBatia sempre naquela tecla de pegar o livro
fazer a leitura. Acho super importante. Agora nargusérie, mesmo, conheco um pouco. Eu
acho super legal. Ah, acho muito preocupada, assigeral, com a aprendizagem das criancas,
percebi isso. Adorei fazer estagio na sala deldtongostoso. As crian¢gas me encontraram
ontem, foi super legal, elas lembraram com muiténba (prof. E, verdade!). Gostei muito,

acho que aprendi muito também com a prética defa,as dificuldades dos alunos, uns alunos
mais dificeis de lidar, o jeito que ela lidava, peenmuito preocupada, sempre atenciosa....
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(prof: e brava, risos) E brava, (risos) mas eu amlhdem que ser brava também (risos) Eu
também sou muito brava (risos). Até a Roseli quaaskistiu minha regéncia falou que sou
brava (risos). Mas acho que tem que ser brava mesrho. Ela era carinhosa com as criancas,
mas nao deixava de ser brava de certo modo, deactmatengédo quando precisava. Acho que
tem que ser por ai mesmo (Van: é o que Paulo Fiamede autoridade sem autoritarismo). E
iSSO.

25. Professoraeu acho que isso € fundamental na professoranfejpa coisa no inicio do
ano, quando vocé esta com turma nova, € vocé gantarnfianca dessas criancas. E vocé
mostrar mesmo carinho, afeicdo por elas e quand® wem essa relacdo, eu diria
concretizada, quando existe essa afetividade desowlados, acho que isso facilita muito
mais a aprendizagem da crianca. Entdo tudo o qué vai trabalhar ela tem uma
receptividade muito melhor do que quando existe awegisao, sabe, dificulta. Acho que o
principal é isso, € vocé ganhar o carinho e darmico para essas criangas, vocé s6 ganha
se vocé da, é légico, ndo adianta vocé s6 quardrag. E eu sou assim, sou muito enérgica
sim, eu exijo, eu cobro, € um combinado, tem quecsmprido e se ndo cumprir tem
algumas coisas para se fazer. Algumas coisas, coowmmportamento de indisciplina,
dificil da gente lidar, a gente se coloca em siieagjue a gente fala: “poxa , pensei que eu
nunca falaria ou faria isso”. Mas assim, naquelenero vocé perde um pouco, assim o
controle, acaba dando uns, berros e acaba, $8i ld&0 sou muito de mandar para diretoria
nédo, ta, eu acho que ali na sala de aula tenhdajueonta dos meus problemas, s6 quando
a coisa extravasa que chega a um ponto que preaisgar.

26. Dos meus alunos dessa turma que eu tenho do asadua estou esse ano, e 0S NoOVos
gue entraram, tem problema com a dire¢do agoradguales estdo no intervalo. Hoje, por
exemplo, na entrada, disse que um tal de empumarrabou todos 0s pequenos e aquela
confuséo toda. Na sala de aula ndo tem problentgigies ndo, acho que eles séo bastante
solidarios uns com o0s outros, cooperativos, ajudaaa outro quando precisa... Tem |4 as
brincadeiras sem graca que vocé tem que integasioutro ndo ficar chateado, pro outro
nao chorar, aquelas coisas todas. Sabe, eu sem@gsim, gosto de ser carinhosa com as
criancas, tem essa coisa também de beijar.... redue chega, na hora de ir embora.
Quando na segunda feira principalmente, e ja ga traba passando, entdo, tem essa coisa
de, sabe, de agrado mesmo, de carinho com elegulaé brinco com alguns deles, sabe
na hora de ir embora de falar tchau, os alunoares esse aluno passa, € l6gico esta bravo
com a professora e ndo vai dar beijo (risos) eats ¥em ca! E eu dou o beijo (risos). Do
tipo vocé ficou brava comigo e agora me da unoleigos)

27. Bom, dedicada eu sou, inclusive o0 meu maridojeags implica, ele diz assim: “mas
nao tem dia, ndo tem hora, ndo tem final de sentarsgmpre fazendo coisa de escola, vocé
ganha por isso? A escola é a escola, da auladd e&em que se preocupar, aluno é que tem
que fazer”. Ai pergunto assim para ele: “quem épyapara as aulas, quem € que prepara as
provas, quem é que corrige? E os cadernos, quene ®@lha?” Isso porque eu ndo levo
aqguelas pilhas de caderno para casa, tento cdrurifirem sala de aula.

28. Entdo eu sou preocupada sim, principalmente éqgsea do ano, segundo semestre, de
repente comeca a bater uma angustia, assim, seteouibubro... vocé vé que tem aqueles
alunos que ndo deslancham e vocé quer que vait@),e0 que eu preciso fazer, onde
faltou, onde eu preciso, sabe, dar o socorro pauala crianca deslanchar e conseguir
entender e fazer as atividades que tem que say fieitum pouco mais de interesse e fazer
essa crianca despertar. Tem crianca que tem adedesossegado e demora e demora, dai
vocé pensa: “meu Deus, tem que ter um jeito dessaca, despertar acelerar um pouco, ou
eu desacelerar, que sou muito acelerada, (risea)i* Quarta série né, Maria). E, e a gente
pensa assim: “olha, 0 ano que vem eles nao esta@oaqui conosco, jA € um outro tipo de
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escola, fico imaginando essas criangas que sao lew®s, né, na realizacdo de suas
atividades (risos) até no pensar a gente percebe éogue essa crianca vai se sair no ano
que vem, gque tem a cada 50 minutos um professeredie, uma aula diferente. Eu fico
muito preocupada mesmo, pois acho que eles tenir goeito bem preparados da quarta
para quinta série.

Pesquisadoratem algum que ainda ndo esté alfabetizado?

29. Professoratem, tem um que eu estou alfabetizando na gsérta e estou muito feliz
porque ele ja esta lendo, esta escrevendo. E utelmmdiferente do contetido da quarta
série e eu trabalho com atividades e livros ingiusie primeira e segunda série, com ele.
Ele faz reforco, estd com uma professora de apddomelhorou muito do que ele chegou
no comec¢o do ano, que ele ndo sabia nem escreven® dele, entdo alguma coisa que ele
ja ta produzindo, alguns pequenos textos, entdaé #eo muito feliz. Entdo eu acredito que
para o ano que vem ele vai estar muito melhor paeljpapara fazer uma quarta série, do
que esse ano, de quando ele entrou. (nesse mom@nbdessora de educacao fisica entra
na sala para avisar que ja acabou o horéario desalaa assim acabamos a entrevista e
continuaremos amanh@, dia 31.)

Hoje (no dia seguinte) voltamos & escola, Patdoial, para continuarmos a conversa
com a professora Maria. Marcamos novamente noibat@reducacéo fisica, que foi das 16:50
as 17:40h. Cheguei 10 minutos atrasada, por inmgitesvicom minha bicicleta no caminho e
Patricia jA estava na sala das professoras, corofasgora Maria. Cheguei, desculpei-me e
esperei terminarem o assunto que falavam e comecaroonversa. Retomamos alguns pontos
da conversa de ontem e perguntei se ela teria alguisna coisa para conversar sobre a vida
cotidiana ou se poderiam partir para o segundooblpee era sobre a TLD, como o combinado
ontem. A Prof disse que poderiamos falar sobre@ TL

Iniciamos o relato comunicativo

Pesquisadora:a gente falou um pouco da sua vida cotidiana, cqoeé. Dai a gente tinha
comecado a falar um pouco sobre o trabalho dditena sua sala e vocé falou sobre a tertdlia
que vocé tinha colocado na sua sala para melhdedtura, a concentracdo, essas coisas.

Professora a questéo das regras (Van: isso), do respeitegaas e tal...

Pesquisadora isso. E no segundo bloco pensei em falar espanifnte sobre a TLD, ndo sei
se vocé acha que contemplou ontem essa parte pessoscé quer comentar mais alguma
coisa? Ou a gente pode comecar a falar direto sofieD, quais aprendizagens.... Primeiro
vamos por parte: quais aprendizagens docentes,agwansdizagens na sua sala, a partir da
TLD? Queria que vocé falasse um pouco disso.

30. Professora ah, uma das coisas € que a tertulia me fez aprdvadxar minha ansiedade,
aprender a ficar com a boca fechada e a falar doraacerta, (risos). As vezes, eu acabo até
atropelando a crianca que leva um tempo mais pguar @s idéias. Entdo as regras serviram
também muito para eu aprender coisas (risos)efitdo , essa questdo do esperar, de tentar ficar
0 mais tranquila possivel, de estar transparecpadoeles que tem todo o tempo, néo se aflija,
ndo precisa fazer tumulto... tem a sua vez de, fad@é fala se vocé quiser, sabe... Eu acho que
na questdo do meu aprendizado, foi legal essa, pauito pessoal e mesmo a questdo do.... me
pontuou, muitas coisas foram pontuadas por eleguestdo mesmo de gramatica, de palavras,
de pontuacgéo, que mais, de acentuagao, porqueapeeita ali t4 diferente.

31 E, as vezes, no dia a dia, mesmo vocé trabalhemaioalguns textos, as vezes o proprio
livro, eles ndo percebem e ndo perguntam e, asvazgente acaba passando. E foi legal eles
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estarem me mostrando de que: olha, presta atemghtem coisas para vocé comentar, para
VOCé perguntar para as criancas, se eles sabequeat assim, se eles entenderam, mesmo a
questao de palavras ou significados. Entdo eu lpegoce preciso colocar mais o dicionario em
uso, no dia a dia, uma atividade mais amarradidbaezes, eu falo: “olha, quem ndo consegue
entender ou ndo sabe o significado dessa palaaraovdicionario”. Mas, as vezes, agora no
final do semestre eu deixava até para fazer em pasague eu brinco que dicionario tem que
pedir junto com ovo de pascoa e que inclusive atacmais barato que o ovo de péascoa,
(risos), que é fundamental ter na bolsa um dicionar

32. E muitos traziam de casa, e a gente fazia unmragdmw, resolvia e ficava por isso. Isso me
fez perceber que eu preciso fazer uma atividade,mpenos uma ou duas vezes na semana com
o dicionério, ali na sala de aula, acompanhandmoceu fiz na atividade hoje, para eles
aprenderem, sabe. As vezes eles até falam queaja @ significado antes, ja copiaram, mas
néo lembravam. A questdo da pontuacéo, do tipetd® do porque aquele tipo de letra € assim
e ndo € igual ao restante. O questionamento destitd 0 que mais eles pontuaram..., deixa eu
ver?

Pesquisadoraeles é que foram te falando isso, Maria?

33. Professora €, na hora dos destaques, eles acabaram é: spoode.. ou entdo, perguntava
para classe: “porque que na tal pagina no pdragak esta escrito com esse tipo de letra e ndo
com os outros? Ah, o que quer dizer essa palavpagiaa tal , no paragrafo tal?” As vezes era
até uma questao de ler de novo, porgue a leitufertalia, embora ela desenvolva um monte
de outras coisas na crianca, na sala de aula, qupuacontece? Acaba quebrando um pouco o
ritmo da leitura e, as vezes, eles perdem o sedtdeitura, daquilo l4. E a gente até trabalhou
assim, o0 que é que a gente vai ler? A pagina énfera fazer o destaque? O capitulo inteiro
para fazer o destaque? Ou vamos por paradgrafoght#® tentou tudo isso e, por fim, a gente
concluiu que capitulo inteiro seria melhor para paoder o sentido. Por qué? Porque esses
livros ndo se pode levar para casa, sdo algumadaadas e o fato de ndo poder levar o livro
para casa, ja quebra um pouco o que eles podesizan ém casa. Nao, eles pegam na sala de
aula, vao lendo e esse |1é mais baixo, o outro altiscom toda entonacao que precisa, 0 outro
ja ndo para na pontuacdo necessaria, entdo acebenge o sentido. As vezes, eles fazem
perguntas de coisas que era uma questao até de pEeagrafo de novo e pronto. Siléncio. Ah
0s comentarios que eles fizeram no final do livrparque a gente fez um livro sé nesse
semestre, viu...

Pesquisadoraqual livro vocés leram?

34. Professoraas latinhas também amam. Entdo o que eles apeen@deA questdo do tipo de
lixo, a gente j& amarrou com ciéncias, dai elebtawam. Eu até aproveitei o livro para fazer
uns resuminhos para eles estarem colando no cagaragjuando a gente voltasse de novo a
falar sobre lixo, a gente ja teria ali definidoeogemplos. Mas no ato eles pegaram: “ah, mas
isso aqui vocé tirou do livro!” (risos). Eu achoegioi um aprendizado ndo s6 para eles, mas
também para mim.

35. Questado de coordenar... no fim a Laura (membmIASE naquele momento) dizia: “agora
vocé faz as inscricdes”. Entdo, eu nunca tinha,féiquei assim meio insegura, dai ela dizia:
“ndo, fica aqui do meu lado que eu te ajudo”. Airaprimia ja as folhas com os nomes deles,
punha a data na coluninha ali e fui fazendo. A®seeu sentada aqui e ndo conseguia ver os
outros e eles: “aqui, professora, olha eu aqusof). Entdo eu fui dando conta e no final, a
Laura ficava do meu lado s6 e ela comecou a faz@natacdes dos destaques, das questdes,
das davidas e ela fazia as anota¢cfes e no fimalp chinutos antes de encerrar ela lia para eles,
assim sem citar nomes de ninguém. E eles gostagasuudr o que foi perguntado, o que é que
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foi respondido. Ai eles falavam: “ai, mais eu qufadar agora!” Percebiam que faltava coisa ali,
sabe. Foi bom, viu, a gente aprendeu muito junto.

36. Pesquisadoraquando eu pergunto para vocé, Maria, das suandipagens, também
porque eu estava pensando em algumas questéedpidoptrabalho aqui, que na tertdlia
sempre tem o0s principios, dai uma vez vocé mesmgarau no corredor, eu vim para
escola...dai vocé me falou: “ah Vanessa, que lggal na aula seguinte da tertilia, eles
continuam se inscrevendo”. Dai eu fiquei pensasdo depois, fiquei pensando se seria, se a
terttlia tem modificado essas relacdes, ndo vomahae comportamento, mas essas relacoes,
tipo deles em outros espacos, fora da tertulig eafprofessora, porque ser dialégica na tertalia
porque tem que seguir os principios. E como estdesvocé Maria, na matematica, na lingua
portuguesa, por exemplo, em outras disciplinaséeels? A gente sempre pega assim, na
tertdlia: oh tem que respeitar o que o amigo falales tem que respeitar porque € um dos
principios, e nas outras disciplinas, nas outragmaa seguintes? Vocé que me despertou essa
idéia.

37. Professoraé, é interessante que as atividades realizadasaloos a tertulia, elas seguem o
mesmo ritmo da tertllia na questdo dos principhis.dia seguinte da a impressao que se
esqueceu (risos), ai tem que dar o toque. Comagimia o retorno das aulas, vocé tem que ver
que graca na segunda feira, quando eu fui fazenaecsa, de como foram essas trés semanas
em casa, 0 que é que se fez, o que vocé fez dedbque nao foi legal e tal... Nossa era um tal
de fazer inscricdo... mas eu nao estava escrevemgapel, mas era um tal de méo levantada
esperando 0 outro e outro e 0 outro. Entdo nadssian, até eles perceberam , como € legal eu
me inscrever, levantando a méo, ouvindo o outra eo@der depois falar. Foi assim, uma
segunda feira, acho que a gente fez uma hora dersan na maior tranquilidade.

38. Agora na matematica também, as vezes, eles fisgimagitados, porque eles querem ja dar
a resposta logo e ai eu digo: olha, vamos espga@ todo mundo realizar e depois vocé fala
na hora que chegar sua vez, vocé fala sua resposd®, tem que segurar um pouco, senéo eles
acabam esquecendo mesmo.

39. Eu tive uma reunido que eu estava fora essesutliws reunido de prédio, ai, com sindico,
risos, comecou a me dar uma angustia, lembra qente conversou de ser disciplinada para
trabalhar assim, e era uma coisa de todo mundojiaito e um falava mais alto que o outro e
eu levantava o dedo e ninguém me via... dai examai.., conclusdo: eu acabei vindo embora
da reunido e nao falei o que precisava, risos goninguém dava espaco, ninguém ouvia, meu
Deus!

Pesquisadora (risos) é muito isso que acontece com a gentbéarh

Professora ai eu lembrei depois que sai da reunido porgusheguei ao apartamento e minha
méae falou: “vocé falou isso, falou aquilo?”. Entd#omae!.

40. Um dia n6s comentamos, acho que foi com vocér{nelo-se a mim) ou foi com a Laura?
Um dia que nés fomos embora juntas, (Vanessa &ldoi comigo!) isso, a gente fica tao
assim, fazendo parte da vida da gente e acaba s&maatural esperar o momento para falar,
ouvir 0 outro que as pessoas nao estado acostuntac@®. vocé vai em um outro lugar e as
pessoas tém uma atitude assim, é... vocé ficaaanh Aquilo comecou a me dar uma irritacao,
um nervoso, que eu s6 nao levantei e ndo sai dathsra para ndo ser mal educada, mas que
eu tive vontade eu tive, heim, porque ninguém ouviaguém. Entdo a gente acaba
incorporando e mudando o comportamento da gengsasatitudes em relagéo ao outro.

41. E, na sala de aula, vocé é obrigada a ser umopautoritaria, para segurar um pouco a
disciplina, a conversa, porque eles falam muitaj entdo a hora que a coisa acalma: “entéo,
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agora é sua vez, pode falar, agora € sua vez ate dalve o outro, tal”. Estava fazendo leitura
coletiva ontem e: “ah, mas fulana Ié muito baixihb@u do lado dizia para menina: “leia mais
alto, vocé consegue, vocé sabe ler”. E ai ela atouemtom da voz um pouco e a classe ficou
mais atenta, mas dai eu ndo sei se ela fica asgwvergonhada, ela é muito timida, ela vai
baixando o tom de voz e dai ela I1é sO para ela meaina classe comeca a falar, dai eu falo: ah,
lembra daqueles principios”? E eles falam: “ahfgg®ora, mas a gente ndo escuta’. Eles
lembram, mas “a gente ndo escuta”.

42. Entdo é na medida do que a gente pode ir tratddhéembrando e mostrando o quanto isso
€ importante, essa questdo do respeito pelo adgr@aber o ouvir o outro, de falar na hora
certa, eu acho que isso é muito importante. See ganta essa sementinha agora, eu acredito
que pro futuro as coisas melhorem mais. Nao sesndi o que vocé queria, se esta dentro
do proposto?

43. Pesquisadora sim, entdo, nesse bloco também, Maria, queriagrejunto com vocé,
algumas questbes pra gente observar na tertllido Eassim, nesse segundo semestre a gente
vai comecar a coletar, porque no primeiro foi £6n&o, né, foi a montagem da tertulia, suas
aprendizagens , as aprendizagens das crian¢gasasroagora a gente vai comecar efetivamente
a analisar as coisas, observar, analisar. Ai etigpensar junto com vocé, listar algumas coisas
que a gente podia observar juntas. Por que qualéqueinha questdo? E ver o melhor
desempenho das criangas nessa idade escolar sati@tértilia, ver se elas melhoram, pioram
ou ndo acontece nada e ai pra gente ver isso, mumeipp momento, eu digo talvez nesse
primeiro més, depois a gente pensa outras queskfiies,que que a gente vai observar? Entdo a
gente vai observar se no decorrer, elas melhorasaima, a escrita, ndo sei, sabe, algumas
coisas, sO para na hora da atividade, poder obiseras efetivamente 0 que 0 a gente esta
observando naquele momento, porque sdo muitasdipagens, sdo muitas, no momento da
tertulia e fora também, essas coisas que vocénestialando, mas naquele momento o que
vamos observar juntas, ndo sei.

44. Professora a questdo da producdo de textos, da escritap ee@ssariamente de textos
grandes, de exprimir idéias, ler e responder algwuossas, os alunos melhoraram bastante e eu
nao sei te dizer se foi s6 em funcdo da tertUlaguye eu trabalho com outras leituras, com

outras atividades. Eu acho que esse conjunto dédades colocadas é que deram esse
deslanchar para alguns alunos, ta.

45. Eu acho que na tertidlia, uma das coisas queta gedia estar observando é a questdo da
fluéncia da leitura, ler para uma classe é muitereinte do que ler s6 para mim, s6. Eu acho
gue um dos pontos que a gente pode estar obserpana@@sse més agora, € como é que esta
desenvolvendo a leitura dessas criancas, duraateoggncontros com os alunos.

Eu tenho aluno que néo Ié e tenho aluno, aquadeegtou alfabetizando que leu para classe,
inclusive a classe bateu palmas e ele ficou todai.ele ndo quis ler mais, (risos) ele ficou
super envergonhado. Entdo motiva muito.

No segundo encontro, todo mundo, ndo todo mundp quiase todos leram, com excecdo de
uns acho que trés alunos que sdo muito timidogacit® a vez, até o coleguinha do outro lado
espera para ver se ele vai se decidir e ai elgquEletoquezinho: “pode ler, pode ler”.

46. Entdo acho que a gente pode estar observandoaissim, se desinibe, como a crianga se
porta diante de um publico para a leitura, comaeéesta sendo essa leitura , porque de repente,
decodificar palavras é... ndo € o apropriado para crianca de quarta série. Eu penso que ela
tem que estar lendo com fluéncia, respeitando@anfio, a pontuacdo para ela entender o que
ela esta lendo e a gente tem cobrado isso na cquéaita A partir da leitura bem compreendida,
bem feita ele resolve um monte de outra situacéblgma que aparece ai no dia a dia dele, nas
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outras atividades, nas outras areas. N&o sei, tam alguma coisa que vocé pensa? No
momento me veio iSso.

47. A questdo das regras, ai a gente também foi wdos#o, eu acredito que hora que a gente
retornar... eu leio todo inicio, todo mundo temadol no caderno, os principios, entdo a nossa
tertulia inicia toda vez relembrando os princip®s, gente combina: essa semana comeca pelo
sentido horério, semana que vem pelo sentido andirio, entdo..

48. Pesquisadoravocé que criou isso, também Maria? Porque a gemteomeco sofreu, na
terttlia dos adultos, a gente faz por ordem, adgsimpessoas que sao mais discriminadas, mas
assim, numa sala de aula, dos mais velhos, doss)egas numa tertdlia de criangas ndo tem
como fazer isso.

Professora ndo da, séo todas da mesma idade, (risos)

Pesquisadorada mesma série... vocé ndo pode falar para criahcavocé vai ler porque vocé
€ negra, entdo achei 6tima sua idéia.

49. Professora:entdo, é assim, sentido horario e anti-horaria, €im circulo, a gente coloca a
sala em circulo, entdo a mesa é o centro, (rigsag)ps dizer assim, comeca a funcionar dali. E
a questdo do numero de vezes, € a questdo da idddenundo com a mesma idade e a gente
brinca: mesma idade, mesmo tamanho, mesma s@d®, maquela lista de inscricbes, quem vai
se inscrever, vai pela ordem primeira vez , entdanb, fulano, depois quem vai falar de novo,
entdo aquele 14 tem prioridade, entdo ele fala,e#ss ja sabem e as vezes eu me confundo e :
“mas olha, fulano ja falou duas vezes e o outré esperando” (criancas dizendo), entdo eu
tenho que me tocar para isso. Isso que eu chamadatacdes para a sala de aula.

50. Pesquisadoraforam muitas as adaptacdes e foi vocé, principate) as outras professoras
também, (professora: risos) que criaram ,porgueEngegnao sabia como lidar.

Patricia: para gente também era dificil aos sabados, tinmanonte de criancas da mesma
idade, a gente ficava perdida, ndo sabia muito cmmo fazer mesmo nao tendo tanta como na
sala...

51. Professora:eu to pensando agora pro reinicio, a gente arrumaespaco fora da sala de
aula, o problema € que a gente esta com pintooga,ag esta meio tumultuado e ndo sei se vou
conseguir ndo, mas eu queria, sair de baixo deé&mwmwe, ou |4 no pétio, debaixo, mas la a
gente tem aquele problema, estd sendo usado pacacéd fisica, entdo eles gritam , eles
correm, ndo sei se vai ser legal com todo aquelghmg ndo sei se eles vai ficar dispersos,
olhando o que é que esta acontecendo ao redowudta tentar sair da sala de aula pelo menos
uma vez para ver como € que a coisa flui...

Pesquisadorabiblioteca também...

Professora:isso, eu pensei na biblioteca, também, ali eu temties que organizar o espaco
,porque a gente chegando 14 e pedindo para elesipagem, eles fazem barulho, arrastam
cadeira....e tem gente na biblioteca é ruim, masnais que vocé diz: ah é siléncio!, Mas néo é,
né. Eu pensei na biblioteca, vamos ver o que que da

Pesquisadoraali na sala de multi-uso também, € ruim?

Professora: entéo, ali é a Unica sala que esta sendo usadaipa@ e, as vezes, no dia esta
assim, com todos os horarios preenchidos e ndardéugar. Mas essa € uma idéia s6 e depois a
gente vé como faz. Nao sei 0 que vocé gostaria eaidservar!
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Pesquisadora entdo, acho que a gente contemplou basicamedte dugque eu pensei no
momento, entdo, por exemplo, essa coisa de identidilgumas praticas de leitura ja existentes
na escola, entdo vocé ja falou um pouco, as ateidae vocé faz na sala, ver com a introducao
da tertdlia o que mudou? Basicamente isso. As@etagm pouco observar as relagdes entre as
criancas sabe. Em outros espacos, como vocé fedmequéncia da tertalia como eles reagem?

52. Professora:o grande desafio da tertulia com a minha turmeaaegaestdo das regras, para
mim foi um grande desafio fazer isso, porque nensahia como conduzir, como segurar e
como fazer com que alguns alunos percebam que. t€em um aluno la que ainda néo
percebeu, ele ndo se inscreve, ele fala fora da o pessoal fica bravo, dai eu digo: “oh,
espere, vou te inscrever, j4 ja vocé fala,”. Ent@dxar essa ansiedade dele de querer falar na
hora que ele quer...entdo, precisa ser traballida. ainda é desafio, quero ver se até o final do
ano ele muda (risos) no sentido de que ele prgmseeber que ele precisa ouvir , que ele
também vai ser ouvido na hora em que ele falar.

53. Uma outra coisa que eu to pensando, vou expetam@ara ver se funciona , nos dois
altimos encontros, no Ultimo especificamente, algsiralunas me pediram para poder ser a
coordenadora das inscri¢cdes, ta. E quando a geltsr em agosto, a gente vé isso, eu vou
experimentar, talvez até com todos, ou com quenraparticipar. Como é que eles vao se
portar, sendo um , como a gente .... um moderaéte '2ndo que falar, pois eu também tinha
que me policiar, pois as vezes , vocé acha queabsté fazendo as inscri¢cdes , e de repente a
pergunta é: professora, que.....? Nao, ndo é pafaspora que eles tem que perguntar. Eu
comecei a fazer de conta que ndo ouvia “o profassoem me manifestava, tinha uma vontade
de falar, rs. Ai eu me inscrevo também, sabe, tevamraco e eles sabem que estou inscrita ali,
e ai eu falo na minha vez ,entdo eu to com vontidexperimentar, para ver como funciona
ISSO.

Pesquisadorata certo, acho que seria importante para as @&n@ambém. Porque eles
comecam a fazer isso muito facil. Igual, a gente éssa vontade de se inscrever nos espacos,
na aula, eu morro de vontade de me inscrever aaeule a Vanessa, 50 horas e ninguém ouve,
ninguém vé, sabe. (risos coletivos). Entdo, comegsa coisa com as criangas, como vocé falou
da sementinha desde pequeno e ai hdo sei, na ndbkga a utopia é: leve isso para casa sabe
dai comeca a modificar as relacdes em casa, daipl®s amiguinhos, sabe, ter relacbes mais
respeitosas com 0s amigos, sabe, entdo a minhia depertdlia é essa, que modifica tudo.

54. Professoraessa questdo do falar, eu tentei com eles alguezas \assim: na sua casa, VOcé
também usa os principios? Principalmente na horaj@na familia est4 reunida na hora do
almoco, do jantar ou nos momentos em que vocésisem, ou na sala para ver uma TV ou
alguma coisa e ai eu tive uma aluna que sim, geedjue no jantar estdo juntos, dai comeca as
coisas de irmdo, um cutuca ai, os pais ja ficamdsamandam todo mundo ficar quieto, comer
e nao falar mais, (risos), entédo ela disse: “nahencasa néo funciona” (a aluna diz), (risos). Eu
disse: “olha um bom motivo para vocé comecar aamtpk e fazer funcionar”. Ela riu tal, mas a
gente ndo falou mais sobre isso, sabe, questdo angsmles estarem levando pro dia a dia
deles, de estar usando, tudo isso

z

55. Pesquisadoraacho que é isso Maria, depois a gente juntasjevorrer do semestre,
instrumentos, para o professor desenvolver instntmse para melhorar a leitura pras criangas,
gue a tertulia seja um comeco e depois é o prafessmn vai fazer, mas isso é a longo prazo, a
gente tem um semestre para observar junto, ascagaisd para dar uma articulada Maria,
quando a gente fala de transformacdes de convvéiachbém é uma questdo que to pensando,
porque de certa forma, o comunidades que estégacdscola, ele trabalha com tudo isso, entéo,
por exemplo, 0 grupo interativo, quando tinha opgrinterativo na sua sala e as diferentes
dinAmicas que tem, de certa forma, articular @ltartcom o que acontece no geral, por a escola
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ser uma comunidade de aprendizagem, pois € unedd@t, a escola ser uma comunidade de
aprendizagem. Fiquei pensando, mas nao sei resporde falar sobre isso ainda... (risos)

56. Professora:pra gente, fica dificil porque seria bom, porquerguem contato com uma
outra escola que ndo é comunidades e com a que tesse paralelo vocé consegue fazer uma
observacdo. A gente que estd aqui dentro, as csiigatio naturais que vao acontecendo que
vocé ndo se da conta de que é porque ja é uma wadena gente nem se da conta , sabe. A
questdo da participagdo da familia na escola, riascas estarem vindo bastante, sabe, eu acho
que é por conta de nossa escola ser uma comunidadgsendizagem, sabe. Eu vejo em outras
escolas que ndo tem esse trabalho, ou ouco falamip aparece em reunido, ndo sei 0 que, nao
vem & escola saber, eu sempre tive, e vejo asasodgli também que o nimero de pais vindo
nao sé nas reunifes, mas nos outros dias, € gstamem numeroso mesmo. Vem pelo menos
ver como esta, como é que eu posso falar com agsafa uns cinco minutinhos, nem que for
para dar s6 um recado, mas vem, aparece. E asoglesclama de outros lugares, que isso nao
acontece que ndo ha um entrosamento entre funsrgos professores, a direcéo.

57. Eu percebo assim, € muito diferente hoje de quandingressei de que ndo era uma
comunidade. Eu sinto hoje o grupo muito mais eattos muito mais unido, embora a gente
tenha tido um rodizio muito grande de professolies@® de certa forma, acaba atrapalhando um
pouco, mas as vezes nao, o pessoal novo chegaiegé engajando, ja vai participando. Vocé
viu a professora nova: o que ¢ tertulia, como éfge@ E ai uma comentando, vai contando e
vai, assim, eu sinto que até € natural que assaigantecem, nao é nada for¢cado, que alguém
pressiona, ou que alguém se sinta na obrigacaazeée dquilo e vai fazendo aquilo porque ela
tem gosto de fazer aquilo, ela quer aprender geda ver como é que é. Nessa parte tem um
diferencial muito grande, mas seria legal estaabe$tcendo, assim entre uma escola e outra,
para ver o que algumas coisas mudaram nesse tedmo t

Final da entrevista
Volta dos dados com a professora:

58. Levar o livro para casa estimula a crianca a coatira leitura pro proximo encontro. Eu
imagino que seja isso. E sabe por que eu to dizessdo ndo sé imagino, alguns livros das
latinhas também amam, ficam disponiveis para emm@s e quando a gente abriu a leitura
tanto na turma do ano passado, como a deste aimedmto, na proxima ida & biblioteca, eles
vao buscar e dizem: tem deste livro aqui para estgn® Tinha trés exemplares e tinha até
discussdo para ver quem pegava, mas “cheguei poineeivou levar’. Entdo, no proximo
encontro, o aluno que leu, fazia uns questionamsentoas colocagcbes mais amadurecidas por
ter feito uma leitura em casa. Entdo realmente éhstaculo ndo poder levar o livro para casa.

59. Muito pelo contrario, nem se discutia, vocé liamgregava aquilo que vocé tinha entendido e
nem conseguia relacionar mesmo, uma coisa quent&@orhuito sentido. E era uma reclamacéo
total, era um tal de quem j& tinha passado poipelgava a ficha e copiava. Entdo eu era a mais
velha e tinha que me virar. Entregava, mas as yaeeslia o livro, pegava a ficha e copiava.

60. Aqui é uma adaptacao da tertulia porque néo dalpaar o livro para casa, ndo pode levar
e, as vezes, tem até que retomar, pois o alurtufaliquele dia, ndo estd lembrando mais o que
foi lido para continuar dando uma continuidade istgohia. Ndo poder levar o livro para casa, eu
acho um obstéaculo.

61 Isso vocé viu do grupo novo que estid esse amosdtocomunidades e ter sempre esse
entrosamento e vocé vé em HTP esté fazendo aqpstledos, estd conversando e estar falando
das experiéncias e de como esta acontecendo aqtigldades. O pessoal que chega, sabe que
€ uma comunidade, mas mesmo que nado sabe naddegahaguer aprender, quer aplicar, acha
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que vai ser bom para turma e também percebe asldddes e acha que isso ajudaria muito.
Entdo eu tenho sentido assim, o pessoal novo agtimeantivado em iniciar as atividades do
que aquele antigo que tem uma resisténcia tremenda.

62. Quando eu fiz essa fala, sdo poucos pais, paiois. Eu vou ser sincera, ndo tenho 100%
de pais em reunido e quando a gente convida &iparte conhecer nossa escola, como aquelas
apresentacgdes, vocé pode ver, de todo mundo querieidado, ndo tem 100% de presenca.
Ent&o aqueles pais que ndo vem, sdo exatamenterdessia que eu falo.

63. Entdo o fato de ser comunidades atrai mais faragi pois eles veem em outra atividade,
mas € uma minoria? E justamente, e o aluno quentais necessidade de o pai estar vindo
saber como € que estd meu filho? Como é que eallimgleu gosto de saber como eu trabalho,
pedir o apoio deles, na questdo de incentivar daddb leitura etc. Sdo aquelas criancas como
mais dificuldade que os pais ndo vem.

Pesquisadora: E por que sera que eles ndo vém?

64. Eu acho que € um conjunto de fatores que distaesse pai da escola. Trabalho o tempo
todo? Sei l4, achar que tudo é funcdo da escola3&idsdo muitas coisas. Eu realmente eu ndo
sei exatamente quais seriam esses fatores. Ewpoed® que estaria relacionado a trabalho,
relacionado a distancia..., esta relacionado &ivalgfio, questdo de priorizar a educagéo, sabe
de estar valorizando o filho. Eu mandei um bilheeaeunido desse ano e foi por minha conta,
nao foi nada de, nenhum bilhete oficial da escala gonvidar para reunido, dizia o bilhete:
venha para reunido e deixe seu filho feliz! Nap sealguém queria me matar. Escrevi a data, o
horario, que era para falar sobre o primeiro bireesas aprendizagens, que era muito
importante a presenca deste pai na reunido, meamod@p seja no horario marcado, mas que
venha na reunido conversar com a professora e deixdilho feliz! Entdo essa minoria dos
qgue ndo aparecem, com todas as professoras queomeg&sa, vocé houve a mesma fala: olha,
sabe aqueles quatro ou cinco que tem muita difidlddque eu precisaria estar conversando
com os pais, ndo vieram na reunido, ndo assinatzithate, ndo me procuraram outro dia. E eu
realmente ndo sei te falar quais séo todos osfgtpre causam esse distanciamento.
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APENDICE V: EXEMPLO DE GRUPO DE DISCUSSAO COMUNICA TIVO
CRIANCAS SALA PROFA ISABEL

Transcri¢cdo do grupo de discusséo das criangas dagbessora Isabel- parte 1
Data: 21/11/08

As criangas foram divididas por pequenos grupogadm reunidas no refeitério da escola,
enquanto as outras estavam na sala de aula.

Duracédo da entrevistas: 42 minutos

Vanessa inicia colocando o gravador no meio da meka que € sobre a TLD a discusséo que
faremos e que temos que seguir as inscricbes aadadala, do mesmo modo com que fazemos
na aula.

Pesquisadora perguntaquero saber se vocés ja tinham prética de lesate comecar a TLD,
se vocés liam em casa e que tipo de leitura faztamtar um pouco isso. Ou se sé liam na
Tertdlia, como é isso?

1. CcaA.: eu ja lia antes na tertllia de sabado de tinharagescola, na época a gente
estava lendo o Pequeno PrinciPesq: e outro tipo de leitura, revista, livros etc., &oc
estd acostumado a fazer? Alguém na sua casa |&? €iga do sesinho. Meu irméo E.
também lia, ele vinha na tertulia de sdbado tambfgattura fora da escola e apoio da
familia -t)

Ccal.: em casa eu leio o mesmo livro que ele.
Pesquisadora que mais vocés gostam de ler? Outro tipo deréstuevista, gibi, vocés gostam
de ler? Vocé |1é Anderson? Que tipo de livro?

2. CcaA.. ah de geografia, de portugué2esq e livro de historinha vocé costuma ler?
Quais? CcA.:sim, da MénicaPesqu e livros, por exemplo, iguais aos que estamos
lendo na Tertdlia? Ou da biblioteca? Bc¢aeu estava lendo uma enciclopédia canina.
(Leitura fora da escola—t )

3. CcaG: o meu nome é G. e eu adoro ler turma da Moénisasinho. Também leio
geografia, histéria, portugués e matematiRasq e esses livros vocé 1é por qué? Seu
irmao estuda, dai vocé fica curiosa e 1€, comoe&@ Cc&.: eu estudo o livro da
sexta série, porque meu irmdo estuda dai eu vaerl&om ele.Pesq: dai ele vai
aprendendo a licdo da sexta série e vai te ensin@mibém? E isso? QBaafirma
positivamente com a cabecke(tura fora da escola e apoio da familia - t)

4. CcaA.: eu estou lendo livro da sétima série, que mewdadrmmouxe dai eu to lendo
também, leio portugués, matematic®esq e da para aprender ou da s6 para ler?
Criancas: d& para ler, para aprender, para escré@esq da para aprender aquela licdo
da sétima série? E mesm@fanca: da !''um poquinho, mas da

Pesquisadora vai passando o gravador para outesas (eitura fora da escola e apoio da
familia - t)

5. CcaE.: eu leio gibi do sesinho, da Mbnica, leio de histégeografia... do meu irmao
mais velho.Pesq: também? Que série? &a ele esta na oitava, ndo, ele esta no
primeiro colegial. Pesquisadora pergunta pararadige eles gostam de ler esses livros
e todas elas respondem que simai{ura fora da escola e apoio da familia—t -)
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6. CgaA.: eu aprendi fazer raiz quadrada, eu sei fazerqaarada, eu aprendi. Raiz
quadrada de 9 é 3 e 3 ao quadrado é 9. (1)

7. Pesquisadora que legal, gente, é bom aprender outras coisabém né. Cga: E.
Pesquisadora: vocé |é outros tipos de literatunaocessas que estamos lendo agora na
TLD? Vocé costuma ir a biblioteca pegar, como € éRe€Cc&.: a gente vai, a gente
costuma pegar de quarResqu:mas vocés so leem quando estdo aqui na escaad E i
que estou perguntando, ninguém vem fora do hopia pegar? Criangas explicam
que vai ser de quinta ou de terca-feira.[Ccaas férias eu e a C¢aE. vinhamos pegar
os livros.Pesq:legal, nas férias, dai ndo fica sem, ndo € mesmo?

(Leitura e o incentivo na escola )

8. CcaC.: eu tenho uma religido e eu tenho um estudo detssE estudo € de um livro e
todo sabado ou de segunda eu estudo esse livem kb uma histéria, um tanto de
paginas. Ai eu também quando eu venho pegar lagos na biblioteca, eu leio um
pouco aqui na escola, quando eu chego em casdoelCteno eu saio dessa escola e
Vou para outra, |4 s6 tem bebezinho, de um anitdhgeds anos, como eu sou a maior
de 14 eu fico lendo historinhas para eles, hist@snque tem la ou entédo eu pego aqui na
biblioteca. Em casa eu também leio para minha ipu&jue ela tem cinco anos e nédo
sabe ler, eu ensino ela |é e eu leio também pargata ela ver, n€esq o que vocé
vai fazer na creche C.? §arecreacdo laPesq voluntaria? Cc@.: é, (risos). Minha
mée ela trabalha.Pesq nessa creche? G¢a ndo, na Vama, la eles fazem produtos
como maquinas de raio x, essas coisas. Dai minkaraidalha das sete as cinco, dai eu
saio daqui e fico la até umas seis, la. Ai eu fiacescolinha 14, com as criancinhas, dai
eu faco recreacad?esq vocé fica la s6 para ajudar as criancas? Dai édrabalho
voluntario, entdo? CcaC.: (€eitura fora da escola e o apoio da familia)

9. CcaG.: ela também faz dancinhas paras crianca€.Cgamo eles estédo fazendo a ....
ensaiando a formatura, dai eu ensaio com eles)gnoeeles a ensaiar, porque eu sei
todas as musicas de cBesq que legal C¢aC.. E qual é a sua religido? Esosén 0s
livros que vocé 1&, séo historias biblic&&aC. sim. A minha religido é testemunha de
Jeova. O R. e aT. também vao, eles estudam maondso que euPesq eles sdo da
mesma religiao? C€a: ndo, é que a gente passa de casa em casa pregaadaim
dia, passaram a na casa do R. e ofereceram esita@lp e para a mée dele. Entdo a
mae dele aceitou entéo ele e a mae dele estudafio. &n ele e a T. estudamos (ndo da
para entender) a mée do R. estuda o que a béblimente ensin®esq: mas a leitura
que vocé, a T. e o R. fazem é diferente da dogas®E uma leitura mais voltada para
as criancas? E outra linguagem como é que éZ.Cqdo, € tudo assim, fala das
mesmas coisas, mas o outro é bem mais grosso gcémails, demora bastante anos. O
outro demora uns cinco mes@esq: entdo esse que vocé estuda € uma adaptacdo do
outro, é isso? C€a: é isso, nos estudamos primeiro 0 meu livro detiés biblicas e
depois vai realmente dos de 13 anos para d¢d@sq entdo, desde pequenininha vocé é
acostumada a ler bastant@@aC. sou.(Leitura fora da escola e o apoio da familia)

CcaG.: nés vamos na mesma van e a mog¢a da van tambétemi@ha de Jeova e todas as
pessoas da van sao testemunhas de Jeova e un@asquétro igual eu, ndo sao testemunhas de
Jeova e tem umas musiquetas também, € muito |Pgalyj e vocés estdo aprendendo as
musiquinhas também? Legal

CcaB. quando, na segunda série eu estava lendo umdikaaima carta para Deus, também.
Gostei.Pesq:e vocé leu outras coisas fora da escolaBCegam, com gibis. (eitura fora da
escola- t-)
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10. Pesquisadora e todo mundo aqui gosta de ler gibi, pelo jeitéo € mesmo? E tem
outros livros que criangas gostam de ler, as veregyouco mais grossos etc... Bca
eu lia o gibi, que eu pegava na recreacéo e agese@alPesq:e os livros de literatura
grosso, vocé costuma ler? Ggacostumo, |4 na recreacdo tem alguiesq onde € a
recreacdo que vocés fazem? (criancas nao sabeinaexpllocal). CcB.: é ..... toda
semana, todo di&esq:todo dia vocés leem? Leem sozinhos ou alguémrié yucés?
Cc¢aB.: a gente Ié sozinha, tem biblioteca la e a geagap

Vanessa passa o gravador para as demais criangas.

CcaC.: quando eu vou para Sao Paulo , porque & moranbaatza familia, meus tios
tem ainda livros do colegial, da primeira sériaigamho livros da segunda série, todos.
L4 eu pego a caixa, tem uma caixa cheinha de lidosolegial, dos meus tios, da
minha méae, das minhas tias, tudo, da primeira séfes, da segunda série deles, ainda
esta tudo la guardado. Tem uns que estdo tudadd@e mas eu pego e guardo tudo
para mim. Quando eu vou brincar de escolinha conhasi primas, a gente pega uma
parte e 1é aquilo |4, estuda aquiloR&sq: pelo jeito vocé da bastante valor nos livros,
vocé gosta? C€a: €, tem uma caixa la que estdo bem guardadinbosyletrazer eles
para Séo Carlos, porque € tudo meWPksq:isso, dai vocé monta uma bibliotequinha
sua. C¢€.: eu tenho uma caixa e minha avo, da parte do nmeelpdinha isso aqui de
livros (faz sinal com as mé&os) que eram do me jpiais irmaos dele, e ela passou tudo
isso para mim. Eu tenho isso aqui de livros do s@ pui e dos irmaos dele (faz sinal
com as maos)(eitura fora da escola- t-).

CcaG. sabe album da era do gelo e da turma da Moérit®?sAquele que vem com
um monte de figurinha para gente colar, sabe? Hatdentro eu leio também, que vem
com uma historinha, vem umas trés paginas comrimbges, dai vocé vira e comeca a
ter &lbum da era do gelo.

CcaB.: eu tenho um livro de ciéncias e todo dia quandchego na minha casa eu leio.
Pesq:de ciéncias? Mas quem é que faz ciéncias 1&4B.Cganguém! é meu amigo que
ele me deu o livroPesq: 0 que vocé aprende nesse livro? Egah, um monte de
coisa.Pesq o que, por exemplo? Por que é diferente, as vezgente esta com um
papel nas méos e a gente sé I, e vocés achanxigte essa possibilidade de néo
aprender com o que estéd lendo? Porque, as vezgs)ta so |é por ler. CBa eu
aprendi as coisas de vulcao, da destruicdo daei®adq ah, bem legal, entdo vocé
aprendeu histéria mesmBksq entédo B., vocé acha que existe a possibilidadgedse
pegar uma coisa e so ler ou tudo que a gentedatae gsta aprendendo? B¢aa gente

|é e estd aprendendo, R&sq qualquer coisa vocé achagifura fora da escola- t-)

Vanessa organiza a sala, que esta batendo sofiaagas.... € aproveita para perguntar
se quem néo falou ainda quer falar. Pede concéotiagrque € outra pergunta agora,
sobre a tertllia, especificamente. Pergunta quemfal@u ainda e quer falar, para

respeitarem a ordem das inscricoes.

Pesquisadora:eu queria perguntar o que vocés tém achado deal@ib, porque é
uma leitura assim, que a gente faz um pouquinho,énébrigatéria e a gente faz, Ié
quem quer, mas na sala de vocés eu acho que qumsentindo 1€, um ou outro que
néo &, ndo € mesmo? (criangas se manifestam, atgdinpem que sim e outras que
ndo). Dai eu queria que vocés me contassem um pisE® mas ndo vale falar: ah é
legal! Tem que ser sinceridade, coisas que vodés pensando, coisas que nao estdo
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gostando, para sugerir, para gente melhorar, t& @mquem vai falar € quem néo
falou ainda, quem tem prioridade € o0 J., ele niu fainda entdo ele comeca falando.

CcalJ.: na tertulia, eu acho que a leitura ndo é s6 peregder e ser bom na leitura, o
que importa é que esta lendo um livro e vai apreade poucos?esq vocé quer dizer
que nédo é sé quem sabe que vai fazer a leituraP:@gem nao sabe, pode, mas vai
aprendendo aos poucd®esq:por que vocé acha que vai aprendendo? Porquetras ou
véo ajudando, véo treinando, como é que éJ.Cgai treinando assim, por exemplo,
lendo mais, estudando, sabendo fazer as coesq legal. (eitura e a tertulia
literaria dialdgica)

Vanessa organiza as inscri¢oes.

11. CcaB.; a tertulia eu acho legal, porque o livrinho € legi@u s6 ndo gostei do
livrinho “Uma carta para Deus”, porque tem muittapedo.Pesq € verdade, esse livro
tem muito palavrdo. Eu queria perguntar tambénBCga que vocé esta falando, que
na Tertulia, a gente |1 os livrinhos que a genteneh literatura classica, que é, por
exemplo, “O pequeno Principe”, que é uma literatléasica. O que € uma literatura
classica? Vocés sabem dizer? Eu ja explique no gmmmeas vou falar de novo. A
literatura classica é uma leitura que ela foi ésdré muito tempo atras e desde que ela
foi escrita, a gente ainda pode ler ela hoje esetapresente; tem coisas que a gente
pode comentar da nossa vida, foi escrita la atnas,ainda tem coisas que a gente pode
comentar. Tem autores que falam isso, que eu e&iua®m minha faculdade, entdo por
isso que eu vim fazer esse trabalho, ta. Entdootgnos livros que ndo sao literatura
classica, que sao apenas livros que sdo escritasagaele momento... e vocés também
sabem que tem a questdo de que alguns livros guieitds sO para vender, que ndo
tem muito conteddo, vocés sabem que existem liassm? (algumas criancas
concordam). S0 sO para aquele momento, sdo essdifsara ganhar dinheiro, ndo tem
um conteudo que fica assim marcado, sabe, queta gede ler que tem uma historia
gue vocé pode relacionar com a sua vida... Temdigue ndo sédo assim. E alguns
livros, B., que a gente esta lendo na tertuliglimfhente ndo sdo os classicos porque na
escola e na biblioteca ndo tém muitos livros ot@sspara as criancas. Entdo, a gente
tem que ler esses dai que tem, para gente ndor @edieamica e buscar os classicos
também, como o “Pequeno Principe”. Vocés reparajaeno Pequeno Principe dos
livros que a gente leu € o mais grosso? (criangasotdam afirmativamente com a
cabeca e completaram: e o da Luana). E o da Luéna®as ndo é muito, quantas
paginas tinha? (crianga responde: 91 e o pequénoifpt: 90). Comeca uma discussao
sobre a quantidade de paginas em cada livro. Pestpra afirma que o da Luana nao
tem 91 paginas ndo, tem menos! Eu estou falandolUdtero de paginas porque 0s
livros classicos tém mais histéria, entdo elesrsds longos, e esses outros sdo mais
curtinhos, mais rapidinhos de ler. Entdo eu quagiguntar isso para vocés também, ja
que a B. tocou no assunto, também. Queria pergunigue vocés acham, se tem
diferenca? Ou se para vocés tanto faz esse livrgpomeo mais grosso que Sao 0s
classicos ou esses comuns que a gente estéd larelmdq sdo os classicos, mas que
também séo legais, sdo interessantes, mas nao\&aee. quer falar, B. sobre isso? Eu
to perguntando sobre a leitura dos livros classé&cdss néo classicos. Vocé quer falar
G., 0 que vocé acha sobre a tertulie@(osicdo da opinido da pesquisadora sobre os
classicos)
Crianca quer responder , mas ndo entende, dafaipadora pergunta de outra forma.
11.CcaG.: assim, os trés livros que eu li com a Vanessamigito legal: foi Luana a
menina que viu o Brasil neném; uma da coruja queli®ude sabado aqui...
(pesquisadora fala: ah, foi revolugdo dos bichdssp. Na verdade foram 4: uma carta
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para Deus e o Pequeno PrinciPesq qual dos 4 vocé gostou mais de ler. G¢a
revolucéo dos bicho®esq Revolucdo dos bichos que a gente via de sabada?..C
sim. Pesq aquele livro também é considerado um classicqumoas historias que estdo
dentro dele, vocé consegue comentar e tirar cqgiges sua vida, entendeu, isso € a
definicdo de um classicfieitura e a TLD)

Criancas: quando acabar o Pequeno Principe, a gente pode?ftesq entdo , esse
ano, a gente so vai conseguir terminar o Pequeimzipe, mas vocés podem vir na
biblioteca e pegar.

CcaG.: mas Vanessa, a Ingrid , ela nunca quer ler, pecéebeu que ela nunca nunca
nunca quer ler, nem ela nem o0 J.? SO que ... ela der (Enfase dada pela crianca).
Pesq é mesmo?! Que segredo! Vocés vao ter que mercagdaa...., quero saber.

(J. fala que vai me contar outro dia, sem o gravadeu digo tudo bem. Porém ele
muda de ideia e comenta alguma coisa em baixo tepais explica)Pesqu eu achei
que vocés ndo gostassem de ler, porque vocés edio (elgumas criancas dizem que
gostam de ler e outras que n&o).

CcaJ. fala alguma coisa que pesquisadora ndo entendie terga entendeiPesqu
perai, J. vocé esta falando que antes vocé li@m agio 1€ mais, porque vocé acorda 4
e meia e fica com sono,é isso que vocé estd medf#?aCcd.. tem vez que eu leio.
Pesqu ah, entdo tem uma explicagdo, tem gente que oéta,gmas tem gente que
gosta e ndo |é porque esta cansado, € isso entao!

12. CcaG.: Vanessa, eu adoro ler, mas vocé viu que temuizeq e a B. também, a gente
esta mal, (pesq: mal de que? De leitura?Pesq: mas isso ndo tem problema na
tertdlia, né , a gente vai aprendendo junto.GCgem dia que to bem , to mal, ou estou
mais ou menos, nao Eesq nao tem problema.

Pesquisadora passa o gravador para Ccal., pamela nédo falou e tem prioridade.

13.Ccal.: eu gostei muito de ler o Pequeno Principe, poeuechei ele interessante
porque o Pequeno Principe, ele passa de mundo emomassim, eu achei bem
interessante.Pesq: e vocé gosta de ler entdo, Ingrid? E uma novidaBeha tertdlia
vocé ndo lé por qué? E porque esta cansada? Owemuonha? (Cgal. fala que o
segredo dele ele ja revelou) Ccah porque eu ndo gosto de ler na esétdaq: vocé
ndo gosta de ler na escola? ICca, eu gosto de ler em casa Bésqu: ah, em casa
vocé |1é? E na escola vocé tem vergonha, é i8sad.? Porque eu gosto de ler em casa
sO.(Leitura e a TLD)

Crianca conta como comecou a gostar de ler,madagara entender

14. Pesq: que tipo de livro Ccal.? Cta eu gosto de livro grossBesq mesmo 1.? (Ccal.
ja li um livro de 180 paginas) E qual vocé prefarg:grossos ou os finos? Cgaeu
prefiro 0s grossos porque demora maisitgra e a TLD)

Pesquisadora passa a palavra para demais criamcgsigriam falar.

15. CcaJd.: eu gosto de livro grosso porque aprende mais Iparégem mais historia nele e
também é muito importante porque aprende umass;aisao por exemplo, um livro
de plantas, por exemplo, pode falar como plantaradssas coisas. Como o livro que
eu li de umas 250 paginas mais ou menos, quantkrminei, eu pensei que uma parte
qgue eu li sobre ele, falava muito sobre as plamtastra parte falava sobre a vida das
pessoas. Era grosso. (faz gesto com as méos, ndistyae era grosso)
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Crianca: eu so6 queria falar que ndo gosto de livro grogso de peque no, eu gosto mais ou
menos dos médios, que tem mais ou menos umas ntagikginasPesq por qué? Vocé acha
gue os grossos fica cansativo e os finos nao teita fmstoria?Crianca: €. A leiturae a
relacdo com o conteudo )

CcalJ.: se 0 Pequeno Principe fosse mais grosso eu iardaetoda hora. Pesq: € mesmo? Olha
que legal, esse Pequeno Principe esta dando penmpaga, heim, rs.

16. CcaB. eu adoro livro grosso, porque demora muito ntaispeguei um livro que tem
302 paginasPesq:300???? Hum, e ai do que era esse livroBCgéi. Pesq:gibi de
300 paginas é bastante e vocé demorou quantosGlfaB? ainda estou lendo.

17.CcaC. eu gostei, eu to gostando do livro do Pequenoche, ainda mais porque
minha prima tem o filme, no livro eu to aprendemdais do que eu aprendi no filme,
porque no livro tem mais coisas e juntando os doiaprendo muito mais. E também,
eu estou gostando porque o Pequeno Principe faasmawenturas, ele vai de mundo
em mundo e no livro ele vai de planeta em planttachegar na terra e no filme o
primeiro planeta que ele vai € na terra, e la gromgle vai na China, em varios paises.
Eu acho que no livro o autor se expressou maigueon filme € s6 uma meia hora e ele
s6 vai para terra e no livro como ele vai paraogplanetas ele conhece mais gente,
conheceu bastante gente. Entdo eu to gostandodwodisro. Pesq: o livro € mais
profundo, da para fazer mais destaque, tem maiwiaisCca.: é

18. CcaJ.. meu primo tem um monte de livro grosso, ele esth um do Rarry Potter de
800 péaginas, mais ou menos e dai , jA que agotarelesses livros, eu gosto muito de
ler, mas eu ndo consegui terminar de ler esse Ji@w acho que vai demorar uns 9
meses para terminar de ler ébesqu e vocé leu ele? E vocé acha que, por exemplo, na
leitura do Rary Poter tem coisas para vocé destarao no Pequeno Principe? Cga
ah, por exemplo, tem uma parte que fala que ele fty casa dele, dai eu queria
destacar que eu acho que ele n&o devia ter fedo is

19. Pesq: posso falar o que eu penso disso? Eu penso quieras que ndo da para
relacionar com a propria vida séo livros s6 dagu@enento, s para vender, ndo para
ficar marcado para sempre, porque os classicosi finarcado para sempre. Eu penso
que o Rary Poter foi muito isso, ndo foi escritoapficar marcado para sempre, ele é
legal sim, mas, por exemplo, em uma tertdlia ele s€tviria, porque ndo teria muito
comentario e destague com o que relacionar conamprégria vida, com o que a gente
aprende, 0 que a gente gostou. Por exemplo, abdattambém amam, ndo tem muito
conteudo, mas também é muito legal.

Crianca quer falar, mas a CcaB tem prioridade,ncdadiz que vai esquecer o que quer
comentar e Vanessa da o0 seu caderninho para et antio esquecer.

20.CcaB. eu gosto do gibi, porque eu gibi da turma da Mando cascéo e o gibi mais
grosso tem mais historia, € mais legal, demora.mais

CcaG: o Cgal. disse que ndo gostou que ele fugiu.Ugjel da casa dos tios dele, porque ele
tinha que fugir, os tios dele ndo era nada , dlesfaziam nada para ele. O filme é s6 um filme,
no ultimo filme ele morre, ele que é o verdadeieddémor.

Uma das criancas esqueceu o que ia dizer e Vasegsee 0 caderno para elas anotarem e nao
se esquecerem.
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21. Ccald. eu leio muito o gibi do sesinho, porque meu irrfgin a colecéo inteira, que ele

tem muito trabalho e dai no trabalho ele usa edBeResq qual € o trabalho dele?
Ccal.: € que nem tem aqui na escola, na terceira séaie,ontlele € mais dificil, ele ja
esta no colegial, ele recebe esse gibi e é pareoatar o que acontece na historia, dai
eu leio muito esses, mas o que ele |é e faz trab&lgrosso, é aquele do sesinho
grosso, sao mais grosso, tem varias histérias epé@oas uma. Dai eu leio um monte
dos dele.

Vanessa sugere apenas mais uma inscricdo e fedimmea a atencdo das criangcas que

comecam a dispersar.

22.CcaC.: quando eu morava em S&o Paulo, quase todo mé&eadm meu primo
comprava livro da Monica, gibi, entdo eu pegavarimeira coisa que eu fazia com
meu primo era pintar, a gente ficava lendo hiskaijunto, lia um quadradinho e ele lia
outro, e depois a gente ficava comentando.

Pesq:eu queria saber o que vocés acham também, vdaéanfieassim de livro grosso, de livro
fino (Vanessa chama a atencdo das criancas), vapés acham dos desenhos que tem na
historia, se eles atrapalham ou ajudam, porqueomiliNros, eu penso, as vezes, tendo um
desenho facilita a compreensdo, mas eu Vanessgosétm as vezes, de ter desenho, porque as
vezes, eu estou lendo uma histéria e estou imaggnamuando vejo o desenho eu falo: ah, ndo
€ isso que eu estava imaginando, entdo eu querdewscés o que vocés acham.

Vanessa da prioridade para as criangas que falaeams

23. CcaA.: eu acho melhor os desenhos, porque os deseniderana leitura, e d4 mais
uma expressdo mais para histoHasq:entdo vocé acha melhor o livro com desenhos?
Ta.

24. CcaB.: eu gosto dos desenhos, porque no desenho a enteé Ibastante coisa, porque
0 que a gente imagina ndo € (Vanessa chama a atelasacriancas, que estédo
atrapalhando). Eu gosto mais de ler livros com miese porque ensina mais coisa no
desenho e na leiturBesq:vocé acha que o desenho auxilia a leitura? Ta

25.CcaD. eu acho igual vocé, (referindo-se & pesquisadamaacho que o desenho as
vezes atrapalha, as vezes vocé esta lendo unreli@rionagem esta na sua cabeca e vocé
vai ver no livro e é outr&esq Eu acho isso também.

26.Ccal.: eu acho que o desenho € importante, porque s¢éenéi@ escrita, ndo tem a
legenda do que esta acontecendo, na verdade taadonem, ou deve imaginar o que
esta acontecendo so por ver o desenho e ndo $érppelo desenho também dé para
saber. Dai vocé vé o desenho, vocé imagina e vaiapelo 0 que € e vai entender a
historia s6 pelo desenho.

27.CcaC. como o J. estava falando das imagens, a minha @a ndo sabe ler, entdo
quando ela vai ler uma historia, ela ndo sabelela vé o desenho e ela sabe o que esta
acontecendo né€, entdo ela vé, o que ela vé o tluaamtecendo no desenho, ela |1é e
fala que aquilo é a histéria. Ela ja sabe a histdla lembra a outra parte e conta para
mim. Pesquisadoralegal.

Terminamos com esse grupo.
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APENDICE VI: MOELO DE UM DIARIO DE CAMPO DE CADA'S ALA

Diario de campo: sala da profa Isabel

Data: 24/10/08 Dia da semana: sexta feira Horario: 07:00h as 08:10h

Hoje iniciamos mais cedo pela leitura da pagindBdira do canto da parede pula

uma crianga e depois a crianga seguinte faz adegtassim por diante. Essa foi uma sugestédo
do Joéo.

Gravamos a atividade.
Cada crianca leu um pouco até onde quis e depesapga para 0 seguinte, porém

alguns perguntavam para a professora até ondeexdep e a professora orientava.

Destaques de hoje:
CcaC.: ele é o principe dos vulcdes - refere-sgeaenho. Vassoura dentro do vulcéo se
ndo entra em erupcgao e sai fogo. Ele esté fazetrabaho dele, no filme mostra isso;
CcalJ. fala da pagina 34: a mesma coisa que Ccat&cde
Ccal.: p. 35- 0 que é esse desenho?
CcaC. diz que no filme mostra esse vulcdo e elelindima, deixa ele servir como
despertador pois coloca a chaleira para apitar;
P. 36: Ccal. fala dos bichos grandes, devem sesasanu ferozes;
P.36 Vanessa diz ter gostado desse paragrafo;
CcaJo destaca o desenho de ponta cabeca;
CcaC. fala que Jo esta certo, é onde ele faz adeotaile, cada vulcdo é um objeto para
ele. As coisas no mundo do Pequeno Principe fieapodta cabeca.

Terminamos a leitura do capitulo IX e iniciamos oA¥gumas crian¢as néo leram na primeira
rodada, s6 na segunda (I., B., A.,,C.,L. H., C.e
Os destaques desse capitulo foram:

Cc¢al. comenta que agora esta ficando legal, g@exjaeno Principe esté viajando pelos
planetas;

CcaC. destaca a pagina 26: ele também viaja pehalone pelas cidades e ndo so6 pelos
planetas. L& ele faz milagres;

Ccal. pergunta sobre a pagina 42: para onde glaj&@?;

CcaC. responde que o livro ndo fala para ondeael@jar, mas o livro fala quantos dias
ele ia ficar fora, que ele fez até um calendaramde;

CcaL: como ele vai de planeta em planeta- ele @egma rede e falava pros asteréides
levarem;

CcaJo diz que os passaros levavam ele;

CcaC: primeiro ele ia com os passaros depois deacqbe os asterdides eram mais
rapidos e sugere que as criangas vejam o desenhordeco do livro (refere-se a
desenho);

Pagina 41 na nona linha: crianca diz ndo ter eideresse paragrafo;

Cc¢aJo.fala que o pequeno Principe poderia julgataoque tinha |4 a noite, em vez de
julgar a si mesmo;

Na préxima semana iniciaremos pela fileira da parpdla pagina 42

Minhas reflexdes
Hoje foi bem legal, houve siléncio no momento déuta. A professora coloca a

preocupacdo em terminar de ler o livro até o fadwlano, para fazer um fechamento e sugere
que fagcamos uma divisdo de quantas paginas devempsr semana, para dar tempo. Cc¢aC.
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fala que hoje foi bem legal e a cada dia a leitlaréivro fica mais legal. Ccal. comenta que foi
legal fazer o “ping-pong” (referindo-se a organé@aga sala), os colegas se respeitaram.

Quantitativos:

Quantidade de destaques:

Criancas que ndo leram: 10

Criancas que destacaram: 5

Criancas que realizaram a leitura: todas as demais

Diério de campo: sala da profa Maria
Data: 16/10/08 Dia da semana: segunda feiralorario: 14:00 as 16:0h

Hoje a professora fez video e foto da atividadea papresentar no encontro de
Comunidades de Aprendizagem, da proxima semana.

Iniciamos pelo sentido anti-horario. Uma sugedti@ de terminar a leitura e depois
fazer os destaques de tudo, ja que falta apenapéiginaa e meia. Contra -argumento: fazer os
destaques antes de terminar, pois ja lemos muwiaasce vai que ndo da tempo de fazer todos
0s destaques ,dai teremos que ler tudo de novo rplmabrar o lido. Contra-argumento,
novamente, jA que parou entdo vamos destacar.a&Canbar de ler para fazer os destaques.
Contra: acabar de ler, destacar e depois comdpardimos finalmente por pararmos para 0s
destaques.

e Ccal.: p. 21- por que fala que Deus € um Deus seltate?

e P.18:0que é IML?

« Ele quis dizer: Deus sem maldade para ndo ofenelas;D

e IML: professora explica que € Instituto medico ledaigar em que séo levadas as
pessoas que sdo encontradas mortas, para saber@nsaa Uma crianga acrescenta:
para ver se foi homicidio ou suicidio;

* P. 21 primeiro paragrafo: sai fora de onde?

» O que é chiqueirinho? E um carro com pouco espaediga andando com as pessoas e
fica batendo;

e P. 22 segunda linha: desenho da crian¢ca com arapokcia militar?

e P. 20: 0 que é casca de banana pura?

¢ No desenho parece um bandido atirando na polidieami

« Na foto: ndo é uma arma, € um brinquedo (arma dg gEque quando ele crescer ele
batalhar com a policia;

« E um pedaco de madeira e ele esta fingindo queaéanma (no desenho);

* P. 21 por que fala em Deus sem maldade? (essadiqy&s$oi levantada);

* P.19: porque esté parecendo tudo uma casa de ra8rceg

» Porque tudo é pendurado, igual casa de morcegoanesm

» P. 21: por que o 6nibus vai riscar a casa da pessoa

* P. 23: 0 que sdo aquelas duas aspas?

» Crianga acha a resposta no livro, logo em segwdald anteriormente;

* Acha que as aspas sdo apenas para destacar epaeavautras fungdes e nao acredita
gue é para dizer ao contrario do que esta dito;

* P. 23: eles vao para passeio ou eles vdo embora?

* NA&o € arma, € um pedago de arma de madeira,

» J& que Deus criou tudo para nés, porque néo camugs mendigos?

» Deus s0 deu trabalho para nos todos, tanto para péss mendigos também, s6 que
eles ndo conseguiram trabalhar, ndo é todo munelcansegue;

« Eles nédo tiveram a oportunidade de estudar pottiies@m essa vida,;
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Entédo eles ndo conseguiram trabalho;

Deus deu tudo para eles, s6 que eles ndo conseqraveitar;

Quando eram criancas nao tinha escola para efaseingor isso ndo tiveram chance de
estudar, porque para trabalhar tem que ter estudo;

A palavra: encardido - era por que ele era sujpargque era ruim e chato?

Deus deu todas essas coisas para todas as pedesasio conseguiram , largaram o
emprego e nao conseguiram aproveitar;

P. 23: 0 que o Naldinho enfrentou? A policia oadrdo?

Deus deu oportunidade para eles, mas nao € igsurgée nao tinha escola perto da
casa deles;

Uma crianca diz que a escola ndo é perto da saseacas vem mesmo assim;

Diante de um pequeno tumulto diante dessa falagsguyisadora esclarece que na
tertdlia as pessoas podem falar o que quiserern pre@&isamos convencer ninguém;
Uma crianga conta que uma crian¢ga morava na fazemdasmo assim néo ia para a
escola;

Na praia, viu que tinha favela no morro. Por qui&® Bao tinham onde construir?
Naldinho enfrentou as dificuldades que tinha;

Naldinho- encardido, quer dizer que ele era ruim;

Uma das criancas diz que o colega ndo estava emdode que os mendigos nao
souberam aproveitar os estudos, tiravam nota lp&ixescola, por isso ndo conseguiram
emprego;

A crianga vem para a escola porgue tem transpedaa e as outras ndo vém porque
nao tem como vir, porque nao tinham transportelasco

No morro ndo precisa pagar o terreno, por issotadresm no morro;

Por que se “matar” para estudar, eles nao vao goingeabalho mesmo;

Uma crianca conta que a mae era esforcada padaestndo ligava para andar

Uma crianca esclarece que a outra nao mora méézeada;

A outra conta que vem a pé até a escola e queen@tdnsporte;

A crianca conta que a mée dela queria uma profigséisso se esforcava para estudar
e vir para a escola;

Muitas vezes, as criancas nao tinham condi¢cdes para a escola e precisavam de
documentos. Muitas ndo tinham condi¢des de ir eériigestdo de aproveitar ou nao;

A professora intervém no momento em que percelgaagqeonversa estava indo para o lado
pessoal e interrompe pedindo para continuarmostide pondo fim ao debate “ruim” que
estava acontecendo na sala. Fala da questdo dwdpjws da aprendizagem dialdgica, do
respeito a palavra do outro etc. A partir de erdéarjanca volta a fazer a leitura. Nesse sentido,
vemos aqui a importancia da pessoa moderadoraldjas orientagcdes sempre gue necessario.

Depois da leitura de mais algumas paginas voltamegslestaques.

Muitas criancas perguntaram no comego 0 que erangipa eucaristia e aqui no final
do livro esta mostrando isso (falar dos desenhos);

N&o é porque mora longe é que ndo vai para a escedagostar de estudar ndo ha
barreira que possa impedir de estudar e queréalgeem na vida”;

P. 24 a palavra sossego esta se referindo a fatabDeus ou morar numa casa?

P. 26: 0 que é esse negacio no olho dele? (re¢éea@-slesenho);

P. 21: Deus sem maldade- acha que é para ndo pgebaIs;

Na dltima pagina: € o menino da historia ou é Qufrefere-se ao desenho);

Acha que € o menino da historia, pois o livro fale ele estava na véspera de fazer a
primeira comunhéo;
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Acha que ndo € o menino da historia, pois a rougaete veste € de mulher. Acha que
coloram uma foto. (refere-se ao desenho);

A professora pergunta: 0 que 0 menino questiona@ssan carta que escreveu para
Deus?,

Fala sobre a vida na favela;

Professora: entdo, o que ele questiona com Deus?

A vida dele;

Aqui mais uma vez a crian¢a questiona as inscrigagwofessora e mostra a ela a lista das
inscri¢cdes, pois esta crianca era a responsavéaper as inscricdes hoje.

Sobre a dificuldade na favela;

Acha que é o menino na figura e 1é o trecho emoguenino pede para Jesus abencoar.
(refere-se ao desenho);

Crianca fala sobre as dificuldades da vida delavela;

Dificuldade na favela e também sobre a vida doosut

Professora: por que ele questiona Deus? Por queria?

Crianca |é a contracapa e diz que ja esta a resgagtergunta que a professora fez. Ele
pede para Deus melhorar a vida dele, das dificekladie ele passa, por isso escreveu
para Deus;

Crianca fala para Deus que Ele vendo de cima, mekheida dele;

Ele fala isso para Deus, pois esta se preparandag&imeira comunhdo;

Acha que nao é isso, ele ndo quer satisfacdo cam, 8so estd no comec¢o do livro,
ndo esta pedindo nada para Deus apenas contandcecanida dele;

P. 24 e 25: professora pede para as criancas anhanean a leitura;

Ccal. diz que gostou do livro porque fala que Depuex ver e melhorar a favela;

Crianca sugere trazer fotos da sua primeira etieagara as criancas saberem como é
fazer a primeira eucaristia;

Uma crianca relaciona duas fotos e compara-asdhbzgne a cara de uma € com bigode
e crianca ndo tem bigode (refere-se ao desenho)

Outra crianga acha que ele cresceu, fez a prireataristia e depois escreveu o livro;
Outra criancga fala que nédo é a foto do menino, giasica de 13 anos ndo tem bigode;
Pode ser outra pessoa que ndo fez a primeira stiganem € o menino do livro (nesse
momento a crianca faz pausa para esperar silérepatewuar falando, pois a classe se
altera, cada um quer dar sua opini&o sobre o ajsudr vezes, o0 menino falou que a
vida na favela é ruim e essa foto pode ser umapegse ndo acredita em Deus (refere-
se ao desenho)

Crianca muda de idéia. Acha que a foto € um ladrdgisco do meio no desenho é um
sinal de “néo a violéncia”

Terminamos a leitura do livro. Professora |1é al@ds criancas que néo falaram nada hoje.

Minhas observacoes:

Criancas que nao leram: M., F., R., S., G..

Em certos momentos, algumas criancas questionansasgdes e a professora fala que esta

seguindo a ordem. Também a professora chama aatdequma crianga que estava quebrando
a regra da TLD, falando na frente das demais spera&sa sua vez. Vanessa intervém e apoia a
professora em sua fala, pois uma das criancaseif® as demais se colocarem e isso quebra o
ritmo da atividade. Vanessa sentava-se ao lad@ d@essica em quase todos 0s encontros para
apoiar e ajuda-la a entender a dindmica, estataidoso momento conversando com ela, porém

hoje foi mais dificil e ela ndo conseguia se catree. Presenciamos hoje outra crianca fazendo
“gracinha” para a sala, estava ela no centro daeal professora pede para que ela volte na
roda para ler como as demais e todos ouvirem melh@o de costas como estava. Converso
com a crianga sobre a fala dela e digo que conamaoo que ela diz, mas ndo concordo com a
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maneira como ela fala. Quando a professora estmendo a leitura, a classe nédo silencia
muito.

Observac0es lidas para as criangas:

Podemos dizer que o siléncio foi mantido na hordedtara, isso facilitou o entendimento.
Porém, nos destaques, em certo momento a discimisfara o lado pessoal e precisamos
esclarecer para garantir o espago de didlogo tgtiali para que as pessoas respeitassem 0s
argumentos das outras. Falei o nome da criancasijaea desrespeitando, pois ele ndo entendia
que era para ele e continuava a desrespeitar giadeéra um didlogo e ndo um debate pessoal.
A alternativa encontrada pela professora foi retomdeitura. Com relacdo a ansiedade de
querer falar ao mesmo tempo em que todas as pesssatevemos treinar nossa paciéncia.

Observactes da professora: lida para a classe

- muito erro de leitura, palavras erradas e atey que ndo estava escrito;

- dificuldade de interpretagéo, acredita que € figpo em que ficaram em casa;

- sobre as questdes: a resposta estava logo endaetpulido da frase, ja tinha sido lido e a
crianca nao lia o pedacinho. A professora falaajieD € para o grupo e ndo para a professora,
dai que as perguntas devem ser feitas para a ttaksse ndo somente para ela. Nesse momento
uma das criancas diz que ja se acostumaram eespooé pede para se desacostumarem.

Outra crianca faz um comentario durante a falardéegsora: diz que algumas criancas fazem
perguntas que ndo tem nada a ver. A crianca respgndesma coisa que ja foi perguntado,
indicando que néo prestou atencéo.

Outra crianca que |é baixo, ndo deu para entepdira classe conversou. Esta crianca também
questiona a estagiaria, para ela participar maisjue € adulta e participante. A estagiéria
responde que foi sua primeira vez na TLD e n&casatiito bem como funcionava e que da
préxima vez participa.



	capasVanessa.pdf
	tese_tudo_1VANESSA.pdf

