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Resumo

A presente pesquisa, a partir de uma perspectiva sécio-histdrica, debru¢ou-se sobre a tematica
dos jovens populares urbanos autores de ato infracional e a sua relacao com a Escola Publica, na
cidade de S&do Carlos, interior de S3o Paulo. Seu objetivo geral foi investigar as relacfes entre a
condicdo juvenil inscrita na pobreza e seus percursos escolares perpassados por intervencdes de
instituic6es reconhecidas como de protecao, segundo o Estatuto da Crianca e Adolescente, uma
vez deflagrado o ato infracional; no caso em estudo, o Nicleo de Atendimento Integrado (NAI).
Para tanto, trabalhou-se com o acompanhamento e a reconstituicdo de histdrias de vida de
jovens que cometeram ato infrancional, bem como se analisou histéricos escolares dos jovens
egressos do Sistema NAI desde sua implantacdo, no ano de 2000, até o ano de 2009. Isso
resultou na producdo de um banco de dados com informag¢des provenientes de 2969 histdricos
escolares e na reconstituicdo da historia de vida de 10 adolescentes descritas e discutidas em
seis narrativas. O uso dessas duas fontes de dados fundamenta-se na compreensao de que os
dados estatisticos podem ofertar a visibilidade e a capacidade de generalizagao que nas histdrias
de vidas, por sua singularidade, é restrita, ao passo que essas mesmas histdrias, pela
profundidade da descricdo e pelo acimulo de informacgdes, podem qualificar e dar concretude a
andlise estatistica. Os principais resultados deste trabalho demonstram que s3ao os jovens
moradores das periferias urbanas, que frequentam a Escola Publica e que acumulam em sua
trajetdria escolar repeténcias, evasoes, distorcao sériefidade e uma rotatividade intra e inter
escolas, os mais propensos a adentrarem o sistema sociojuridico. Destaca-se a necessidade da
revisdo da atribuicdo a fase da adolescéncia da marca da vulnerabilidade social, colocando-se em
foco que as insuficiéncias no cuidado e as situacbes de vulnerabilidade das quais podem
decorrer, em médio prazo, o envolvimento com os atos infracionais estdo presentes desde a
Infancia. Por outro lado, os dados evidenciam que a escola representou um elemento protetivo
na trajetdria desses jovens, demonstrando, para o setor educacao, articulado com as demais
politicas sociais e com a familia/comunidade, que os cuidados precisam ser empreendidos ainda
na Educacao Infantil e no Ciclo | do Ensino Fundamental. Identificou-se também a inadequacao
do sistema de medidas socioeducativas, com foco nas de meio aberto, sua ineficiéncia no que se
refere a insercao e ao acompanhamento dos adolescentes no ensino regular, bem como a
demonstracdo de que a entrada nesse sistema acarreta dificuldades ainda maiores para uma
trajetdria escolar que ja apontava precariedades importantes antes mesmo do ato infracional. A
ndo finalizagdo das etapas de escolarizac¢do, regular ou a de jovens e adultos, e o “insucesso”
sao marcas carregadas por esses jovens. Espera-se que este estudo possa oferecer referéncias
para estratégias de enfrentamento as vulnerabilidades que cercam o cotidiano de adolescentes
e jovens de grupos populares urbanos e para a construcdao de uma Escola Publica com a
capacidade, de ao mesmo tempo, oferecer qualidade para todos e reconhecer as demandas
singulares de cuidado dos seus alunos. A légica aqui é de que essa Escola é possivel, desde que
articulada a rede de protecao local, de servicos e comunitaria, e que seus agentes apreendam a
complexidade da vida e as necessidades apresentadas pelo seu publico.

Palavras-chave: Adolescéncia, Ato Infracional, Escola Publica, Medidas Socioeducativas em meio
aberto.



Abstract

This research, from a socio-historical perspective, focused the theme of young urban popular
authors of offense and their relationship with the Public School in the city of Sao Carlos, Sdo
Paulo. Its overall objective was to investigate the relationship between the condition of youth
enrolled in poverty and their school careers steeped interventions by institutions recognized as
protection, according to the Statute of Children and Adolescents, once sparked the offense, in
our case, the ‘Nucleo de Atendimento Integrado’ (NAI). To this end, we worked with the
monitoring and reconstruction of life stories of young people who committed the offense as
well as analyzed the school reporting of young graduates from NAI System since its introduction
in 2000 until the year 2009. This resulted in the production of a database with information from
2969 school reportings and the reconstruction of 10 teenagers life stories. Using these two data
sources based on the understanding that the statistics can offer visibility and ability to
generalize what their life stories is restricted because of their uniqueness, while those same
stories, the depth of description and the accumulation of information, can qualify and provide
concreteness to statistical analysis. Thus, the main results that this work points that young
people that living in poor urban neighborhoods, attending Public School and accumulating
grade failing, grade/age distortion and a high turnover within and among schools are more
likely to enter the social-justice system. We emphasize the need to review the award to
adolescence brand of social vulnerability, focusing the care failure and vulnerable situations that
arise in the medium term in relation to the offenses are placed since the Childhood. Thus, points
that the Public School is a protective element in the life of these young people, showing to the
education sector linked to other social policies and family/community care that still need to be
undertaken in Elementary School. Finally, it identifies the inadequacy of the system of social
educational measures, focusing on open environment, its inefficiency in relation to the insertion
and monitoring of their adolescents in the regular education and the demonstration that the
entry in this system entails the incompleteness and the 'failure' of school life. We hoped that
this study can provide references for coping vulnerabilities surrounding the daily life of
adolescents and young urban popular groups and the construction of a Public School with the
ability, at the same time providing quality education for all and recognizing the unique demands
of caring for their students. The logic here is that this school is possible, since articulated with
the network of local protection, services and community, and the operators realize the
complexity of life and necessities showed by their public.

Keywords: Adolescence, Offense, Public School, Socioeducational Measures in an open
environment.
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1. Apresentacao

Este trabalho visa a desenvolver uma andlise minuciosa das rela¢des existentes
entre a condicao juvenil inscrita na pobreza e sua trajetdria na escola publica, perpassada
por intervencbes de instituicbes reconhecidas como sendo de protecdao, segundo o
Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA), uma vez deflagrado o ato infracional', na cidade
de Sao Carlos, interior do estado de Sao Paulo.

A atribui¢do do ato infracional, o desencadeamento de um processo juridico e a
aplicacdo de uma medida socioeducativa® consistem em um produto histdrico social que se
efetiva para alguns adolescentes envolvidos em uma trama complexa de rela¢des.

A vida desses adolescentes revela situacdes de violéncia, de viola¢des, de priva¢des
e de abuso que em um determinado momento passam a ser lidadas no ambito do sistema
sociojuridico®, acarretando mais adversidade(s) e impingindo marcas que denotam
atributos profundamente depreciativos, ou seja, estigmas (GOFFMAN, 1975). Como
decorréncia, as relagbes entre esses adolescentes e as pessoas que 0s cercam passam a ter
base e focalizar mais no atributo, na marca, do que no adolescente em si. Essa forma de
encarar esses individuos produz um misto de preconceitos, afastamento e a destruicdo da
possibilidade de atencdo para outras caracteristicas e/ou potencialidades inerentes a eles.

Minha intencdo foi compreender e aprofundar as matrizes e os nexos explicativos
de como, socialmente, permitimos a constituicao dessas marcas nos jovens advindos das
classes populares referidos como autores de ato infracional, com foco na sua relacdo com
a escola, no caso, a escola publica. Para tanto, constituimos um banco de dados que
viabilizou a andlise dos histdricos escolares de todos os jovens egressos do Nucleo
Atendimento Integrado (NAI), entre 2000 e 20009; pari passu realizamos acompanhamento
individual e territorial para a reconstituicao de histdrias de vida e do percurso escolar de
dez jovens. Dessa forma, estabelecemos, a partir dos dados estatisticos, o argumento

capaz de generalizar e qualificar o particular contido e descrito nas histdrias de vida.

' E uma conduta descrita como crime ou contravencdo penal, segundo o Cédigo Penal quando praticadas por
um adolescente (12-18 anos).

* As medidas socioeducativas estdo descritas no ECA artigo 112, incisivos | a VI: I. Adverténcia verbal; II.
Obrigagao de reparar o dano; Ill. Prestagdao de servico a comunidade; IV. Liberdade assistida; V. Insercdo em
regime de semiliberdade; VI. Internagao em estabelecimento educacional.

3 Entende-se por Sistema Sociojuridico todas as instituicbes da assisténcia social e juridicas envolvidas na
atencdo ao adolescente que cometeu ato infracional.



Inicialmente, existiam algumas perguntas norteadoras e provocativas que
culminaram na apresentacao do projeto de pesquisa para sele¢ao referente ao ano letivo
de 2009 do Programa de Doutorado em Educacdo da Universidade Federal de Sao Carlos
(PPGE/UFSCar). Dentre as questdes, destacam-se: como a escola tem lidado com a
adolescéncia, de uma forma geral, e com os adolescentes, em especial, que cometem ato
infracional? Como tem se dado a relacdo entre professor e esse aluno? Se a escola estiver
preparada para lidar com as situa¢des-limites (o ato infracional, por exemplo), ela estaria
mais preparada para lidar/acolher as demandas trazidas pela juventude? O ato infracional
em si muda a dinamica das rela¢des no interior da escola uma vez revelado? A violéncia que
os adolescentes experienciam na entrada do sistema sociojuridico, com foco na
violéncia/abuso policial do qual foram vitimas, é refletida na relacdo do adolescente com a
escola, ja que sdo figuras do mesmo Estado com que este sujeito tem contato? Como e em
que condicdes o adolescente refez/conduziu sua vida a partir desse acontecimento? E
como um fendmeno mais recente, como a escola tem se apropriado desse mesmo sistema
para responder a situa¢des ndao contornadas dos atos indisciplinares?

Essas perguntas se relacionam organicamente com a minha atividade profissional e
com o modo pelo qual me tornei pesquisadora, o que evidenciou a correlacdo necessaria
entre trés categorias centrais para a definicao do objeto de pesquisa: Adolescéncia Pobre,
Ato Infracional e Escola Publica.

As trés categorias em foco entraram na minha vida em momentos diferentes, por
isso foi necessdrio rememorar o processo de constru¢ao da minha trajetdria profissional e
de pesquisadora a fim de compreender os motivos que me levaram a escolhé-las como
pilares do meu estudo e, portanto, como delineei o problema de pesquisa.

Nessa busca encontrei a resisténcia que permanece em mim de um profundo
otimismo* pela a¢do e na crenca na capacidade humana da transformacdo de sua histdria
pessoal e coletiva, sendo esta mudanca possivel pelos encontros e pelas experiéncias que
vamos acumulando e intencionando acumular, através das palavras faladas e escritas,
pelos gestos e pela arte, pelos tropecos e pelas caminhadas. E um conjunto infinito de

situacdes que nos tornam seres singulares e, ao olhar minha singularidade, reconheco,

* Inspirada na célebre frase “que o pessimismo da razdo ndo cancele o otimismo da prdtica” que, de acordo
com Nogueira (1998), em uma nota rodapé, trata-se de uma expressdo que ficou associada ao nome de
Gramsci, por ele utiliza-la diversas vezes ao longo de seus escritos, contudo, ele a tomou emprestada do
escritor francés Romain Rolland.



impregnado em mim, o valor pelo estudo e pela acdo como for¢as motrizes para a
constituicao de novas possibilidades de ser e estar no mundo.

Na fusdao desses valores, em 2000, encontrei a Terapia Ocupacional na Universidade
Federal de S3o Carlos’ e entre o primeiro e o segundo ano da graduacdo passei a integrar o
Projeto METUIA®. Nesse espaco, revelou-se o cotidiano das pessoas que vivem e
enfrentam os resultados da desigualdade e da injustica social que sustentam nossa
sociedade. Isto me impulsionou a compreender, refletir e, sobretudo, criar intervencdes
que pudessem ampliar escolhas e oportunidades de acdo/fazer/atividade para essas
mesmas pessoas na limitacao/poténcia do significado desses conceitos quando estamos
inseridos em um dado contexto histdrico que insiste em predeterminar o lugar social para,
todas essas vidas.

E no interior desse grupo que tenho dedicado a maior parte dos ultimos dez anos
da minha vida produtiva e atribuo a ele meu desenvolvimento profissional e intelectual.
Certamente, é nesse lugar que devo a oportunidade do aprofundamento tedrico-pratico
das proposicdes do terapeuta ocupacional no campo social, a perspectiva do trabalho
fundamentado na cooperacao mutua e apoiado na pesquisa, no ensino e na extensdo, bem
como o alargamento da minha formacdo, na época ainda fortemente radicada no eixo
saude e doenca.

O primeiro passo foi dado em 2002 quando da proposicao da pesquisa de Iniciacdo

Cientifica sobre histdrias de vida de mulheres em situacdo de rua’. Nessa investigacdo fui

> Terapia Ocupacional é um campo de conhecimento e de intervencdo em saude, na educacdo e na esfera
social, que redne tecnologias orientadas para a emancipagao e autonomia de pessoas que apresentam, por
razdes ligadas a problemdticas especificas (fisicas, sensoriais, psicoldgicas, mentais ou sociais), temporaria
ou definitivamente, dificuldades de insercdo e/ou participa¢do na vida social. As interven¢des dimensionam-
se pelo uso de atividades que sdao elementos centralizadores e orientadores na constru¢ao complexa e
contextualizada do processo terapéutico (USP, 2008).

® A origem da palavra ¢ indigena, da tribo dos bororés e significa “amigo/companheiro”, bem como “tomar
emprestado”. O METUIA na UFSCar é um grupo de pesquisa, ensino e extensdo em Terapia Ocupacional e
Educacdo no Campo Social, coordenado pela Profa. Dra. Roseli Esquerdo Lopes. Trata-se também de um
Programa Interinstitucional, criado em 1998, com a proposta de desenvolver pesquisas, formacdo e
intervencdes em terapia ocupacional social, voltadas para a cidadania de criancas, adolescentes e adultos em
processos de ruptura das redes sociais de suporte. Trabalha desde entdo em interfaces com os setores da
cultura, da educacdo, da assisténcia social e da sadde. Foi idealizado por docentes da drea de terapia
ocupacional da Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar)
e da Universidade de S&o Paulo (USP). Estdo em atividade, atualmente, os Nucleos da USP, da UFSCar e, mais
recentemente, da Universidade Federal de S&o Paulo (UNIFESP - Campus Baixada Santista), com a¢Ses em
espacos publicos, comunitarios e institui¢Ges sociais (BARROS, LOPES e GALHEIGO, 2007).

7 Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) do CNPq na UFSCar com o

projeto “Mulheres em situacdo de rua: percursos e rupturas sob a 6tica da terapia ocupacional”’, 2002-2003.



apresentada ao universo da rua, das organiza¢des ndao governamentais, da pobreza nas
suas faces mais duras e solidarias. Esse primeiro encontro com o universo cientifico deixou
algumas marcas que permeiam este estudo: a base socio-histdrica e o encantamento pelo
conhecimento ja sistematizado pelas ciéncias humanas, em especial as obras sobre a
histéria das mulheres e da familia, a sociologia, a antropologia e a histdria oral. Com base
na apreensao do momento histdrico social e no acompanhamento direto de mulheres em
situacao de rua, foi se evidenciando como cada caso particular poderia ser visto como
expressdao do desenvolvimento geral, ou ainda com suas vinculagdes com o universal
(BUFFA, 2001), que também demonstraram como essas ‘“situacfes-limites” auxiliam a
compreensao do funcionamento de toda uma sociedade e, ao mesmo tempo, conferem
estofo tedrico-pratico para cuidar dos processos de rupturas que provocam a instala¢do
dessa situagao, no caso, a vida na rua.

Em 2004, na continuidade a minha formacdo profissional de terapeuta ocupacional
no campo social, retornei a minha cidade natal, Campinas, pelo fato de ter definido como
campo de estagio um abrigo para adolescentes em situacao de rua, articulado a um
projeto de extensio® do METUIA. Eis, portanto, sem saber, quando fui capturada pela
intervencdo e pelo estudo para a tematica da adolescéncia/juventude e nela continuo até
os dias de hoje.

Em seguida, na mesma cidade, passei a exercer minha profissdao, com criancas e
adolescentes populares e urbanos em uma Organiza¢ao ndao Governamental, atuante no
campo da assisténcia social e da educacdo nio formal®, que desenvolvia atividades no
periodo contrario a escola, e assim emergiu meu trabalho de Mestrado'® no Programa de
Pds-Graduacdo em Educa¢do da UFSCar (PPGE) na Universidade Federal de Sdo Carlos.
Nesse momento, no didlogo com professores de tradicao marxista e influenciada pelos
estudos da obra de Paulo Freire, fui aprofundando a compreensao do funcionamento da

sociedade no modo pelo qual se produzem as relacdes de desigualdade, principalmente

® Bolsista de uma atividade extensionista intitulada “Projeto Afagai — Abrigo de Criancas/Adolescentes em
Situacdo de Rua”, do Nuicleo METUIA JUFSCar, 2004.

° Segundo Simson, Park e Sieiro (2001) as praticas educativas ndo formais podem ser caracterizadas na
medida em que contemplem alguns dos seguintes critérios: “a ndo fixacdo de tempos e locais, ser uma drea
ndo escolar, a flexibilizagdo na adaptac¢do dos contetdos de aprendizagem a cada grupo concreto, cardter
voluntdrio no que se refere a participacdo, ter envolvimento com a comunidade, proporcionar elementos para a
socializagdo e solidariedade, evitar formalidades e hierarquias, ter uma ligagdo mais prdtica com o cotidiano,
favorecer a transformagdo tanto pessoal, como coletiva e social” (p.11).

'°Ver Borba (2008) e Borba e Lopes (2010).



entre quem detém os meios de producdo e os que oferecem a forca de trabalho, entre
opressor e oprimido, evidenciando a categoria classe social. H4 de se considerar a
necessidade da explicitacdo de que meu interesse era pela tematica da adolescéncia e
juventude, atravessada pelo recorte de classe social", portanto, definia assim a primeira
categoria da pesquisa: a Adolescéncia Pobre. E igualmente nesse momento que a segunda
categoria — Escola Publica - apresenta-se na minha vida, apesar de nao ser central no
desenvolvimento da pesquisa de mestrado, uma vez que me debrucava sobre as praticas
educativas ndo-formais, no entanto, era preciso compreender o que ocorria no interior
dessa mesma escola para fomentar a existéncia de praticas que se diziam educativas e ndo
se vinculavam a experiéncia formal escolar.

Concomitante ao periodo de finalizacdo do mestrado, em 2007, retornei a cidade de
Sao Carlos, onde comecei a me envolver com a questao dos jovens pobres, via as
proposicdes de atividades de ensino, extensao e pesquisa universitaria realizadas pelo
Nucleo UFSCar do Projeto METUIA. Assim, a decisao do retorno se deu pela possibilidade
de aliar a prética profissional a continuidade do desenvolvimento de pesquisas/estudos,
bem como de me profissionalizar na condicdo de docente, pois assumiria a vaga de
professora substituta das disciplinas da area de Fundamentos Histdéricos da Terapia
Ocupacional e de Terapia Ocupacional Social na UFSCar, no Departamento de Terapia
Ocupacional.

Em S3o Carlos, o Nucleo UFSCar do Projeto METUIA tem acumulado experiéncias,
principalmente com adolescentes e jovens de grupos populares urbanos, na busca de
fomentar reflexdes pautadas pela nocdo de cidadania e de seus direitos e deveres
correlatos, com a criagdo de novas estratégias de cuidado que favorecam a ampliacao das
redes sociais de suporte, da insercao social e da autonomia, a fim de potencializar as
possibilidades de construcao personalizada de perspectivas de futuro para os jovens
pobres (LOPES et al., 2008). Por meio das praticas de extensdo, trabalha-se também para
aglutinar materiais que propiciem a compreensdao da realidade concreta e das
possibilidades de intervencao com bases na convivéncia e que ultrapassem a abordagem

calcada na dimensao clinica/individual, respeitando as individualidades e singularidades dos

" N&o se pretende aqui fazer uma defini¢do do conceito de classe social. A no¢do desse conceito pauta-se
pela dimensao do trabalho e da pobreza.



sujeitos. Tais praticas visam ainda ao fomento de materiais para a realizacao de pesquisas e
para o desenvolvimento de tecnologias sociais (LOPES et al., 2010).

Nessa perspectiva, em 2005, 0 METUIA/UFSCar iniciou suas acdes extensionistas na
regido da Grande Cidade Aracy, com foco no bairro do Jardim Gonzaga™, na cidade de S&o
Carlos (SP), incluindo interven¢6es na Escola Estadual Dona Aracy Leite Pereira Lopes e,
em 2007, estabeleceu uma parceria com a Secretaria Municipal de Cidadania e Assisténcia
Social (SMCAS), que resultou em interven¢des com os jovens da regido junto ao Centro de
Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), transferidas, em 2009, para o Centro da
Juventude Elaine Viviane (CJ), um equipamento social sob coordenacdo da Secretaria
Municipal Especial de Infancia e Juventude (SMELJ), inaugurado em novembro de 2008,
com o intuito de estimular a politica de aten¢ao a juventude da regido, por meio da
promocao e do acesso as atividades de cultura, lazer, educacao e profissionalizacdo. Em
2010, demos continuidade as acdes realizadas em parceria com a Escola Estadual Dona
Aracy Leite Pereira Lopes, como também aquelas com a Secretaria Municipal de Cidadania
e Assisténcia Social (SMCAS) e com a Secretaria Municipal Especial de Infancia e Juventude
(SMEI) de Sado Carlos. Além disso, nos anos de 2009 e 2010, apoiamos técnica e
metodologicamente dois programas municipais que envolvem diretamente operadores
sociais que atuam no campo da infancia e da juventude, a saber, o RECRIAD" e o Projovem
Adolescente'; também nos envolvemos com a organizacdo das Pré-Conferéncias
Municipais e as Conferéncias Municipais dos Direitos da Crianca e do Adolescente, nos

anos de 2009 e 2011.

" Maiores detalhes sobre a localizacdo e situacdo econdmica, politica e social do Jardim Gonzaga serdo
descritos na condicdo de notas introdutdrias na se¢ao 4.

B E um sistema de interligacdo de todos os Programas e Projetos de atencdo e protecdo a criancas e
adolescentes e seus drgaos gestores, visando a garantia dos direitos da infancia e da juventude no municipio
de S3o Carlos.

* O Projovem Adolescente, um servi¢o socioeducativo de Protegdo Bdsica, consiste em uma diretriz da
Politica Nacional da Assisténcia Social desenvolvido pelo Ministério da Assisténcia Social e Combate a Fome -
MDS. O programa € voltado para jovens de 15 a 17 anos, de familias beneficidrias do Programa Federal de
transferéncia de renda — Bolsa Familia, assim como jovens dessa faixa etaria vinculados ou egressos de
programas de protecdo especial (como a programacdo de erradicacdo do trabalho infantil - PETI), entre
outros. O Projovem Adolescente Sao Carlos estd vinculado a SMCAS e possui seis coletivos na cidade, com
capacidade para 300 jovens. Os territérios onde sdo ofertadas as atividades estdo correlacionados com a
demanda social e, portanto, sdo regides que abarcam o maior nimero de jovens e suas familias beneficidrias
do Programa Bolsa Familia, sendo eles: Santa Felicia, Cidade Aracy, Antenor Garcia, Vila Sdo José, Santa
Euddxia e Pacaembu. Os coletivos sdo formados por 25 jovens cada e como perspectiva da suas atividades
pauta o desenvolvimento das potencialidades dos jovens no sentido de terem uma atuacdo critica e pré-ativa
na sociedade.



Dessa maneira, a equipe do METUIA/UFSCar vem integrando o cendrio das
intervengdes sociais com jovens na cidade de S3o Carlos, com maior intensidade no
territério do Jardim Gonzaga, o que se tem desdobrado na realiza¢ao de atividades de
ensino e pesquisa em diferentes niveis (LOPES et al., 2008).

Minha inser¢ao no conjunto das atividades acima descritas ocorreu de diferentes
formas ao longo desses anos, desde a funcao de técnica responsdvel por um campo
especifico de intervencbes (2007, pelo CRAS; 2008, pela Escola Publica) até ser
responsavel por todo o campo e coordena-lo (2009 e 2010) bem como ser assessora direta
do Projovem (2008 e 2009). Pela possibilidade de circulacdo e acdo nesses diferentes
espacos, foi permitido a mim fazer nexos e associagées com as informag¢des acumuladas e
também esta insercdao facilitou-me e, em alguns momentos, dificultou-me o acesso aos
dados constitutivos da pesquisa que aqui se apresenta. Confundem-se, ou borram-se, os
contornos em torno do que é o campo da acao técnica com o campo das atividades
extensionistas, formacdo de alunos, o campo de pesquisa e todos esses elementos
envolvidos pela militancia técnica e politica.

E importante destacar que, dentre os espacos por onde circulei, o da Escola
Publica™ no periodo noturno foi o de maior tempo e envolvimento e esteve marcado pelas
situacdes mais conflitivas vividas em campo. Havia notadamente uma insisténcia — pessoal
e coletiva — de permanéncia nesse espaco, que ndo se justificava, pessoalmente, pelo fato
da pesquisa em si, pois a minha coleta de dados independia da manutencdo da agao
profissional naquele espaco; todavia, eu conhecia e/ou mantinha relacdo com a maioria dos
jovens que foram se definindo como os sujeitos da pesquisa, independentemente de
estarem na escola, ou ndo. Mesmo que tivéssemos o intuito de favorecer e qualificar a
permanéncia deles na escola, durante os dois anos de atuagao, vi-os evadindo-se dela,
mantendo-se ali, no maximo, nos dois primeiros meses de cada ano letivo.

Desse modo, a insisténcia da permanéncia na escola respaldava-se no fato de
consensuarmos e buscarmos no interior da equipe de trabalho do METUIA uma coeréncia
da praxis. Isto porque trata-se de um grupo com base em atividades de extensao e
formacdo, e conscientemente optamos por nos colocar no debate das questdes que

envolvem a juventude popular e urbana. Nesse sentido, ndao podiamos passar imunes a

PA descri¢do sobre as atividades desenvolvidas na Escola estdo publicadas no artigo “Oficinas de atividades
com jovens da escola publica: tecnologias sociais entre Educagdo e Terapia Ocupacional” (LOPES et al., 2011).
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discussao da centralidade da Escola na vida deste grupo populacional e, para além da
discussdao, como somos também um grupo organicamente atrelado a intervencao,
pautdvamos a necessidade da execucao e criagao de praticas que colaborassem com o
acesso e a continuidade de insercdo desses jovens na escola.

Assim sendo, fui acumulando saberes, experiéncias e contrariedades, que me
permitiram conhecer por dentro como esta estrutura (a escola) habilmente engendra a
expulsao daquilo que lhe é estranho e avesso. Vivemos e sofremos na pele o mecanismo
quase invisivel da expulsdo, de forma implicita, nas entrelinhas, pois ndo é de bom-tom
expulsar um grupo de trabalho proveniente de uma universidade publica que se propde a
ser parceiro, que possui aval dos jovens e permanece durante anos, apesar de todas as
consterna¢bes. No entanto, convivemos com muitos adolescentes que nao estdo
protegidos pela marca institucional, estdo inclusive muito mais frageis diante desses
mecanismos e, no fim das contas, atribuem a si a culpa de ndo terem conseguido se
manter naquele espaco. De toda maneira, compartilhando a perspectiva de uma
centralidade que a escola deve ter na vida dos jovens, e percebendo o grande
envolvimento deles com as atividades propostas, temos optado por permanecer, de forma
insistente, no interior desse estabelecimento, na tentativa de ampliarmos o didlogo, dia a
dia, com os professores e a equipe dirigente.

Este campo de intervencdes desenvolvido pelo METUIA/UFSCar caracterizou-se por
sua ampla extensdo, pelo envolvimento direto com muitos atores sociais (adolescentes e
jovens, suas familias, alunos da graduagé‘o16, gestores, técnicos, entre outros) e pelas
muitas intervencdes cotidianas, com diversos recursos e atividades, para aproximacao e
aprofundamento das relag6es de confianga junto aos jovens.

Ainda no ano de 2008, também passei a integrar, na condicao de Orientadora de
Familias, a equipe técnica do Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto -
outra instituicao e outro paradigma institucional, que me permitiram, internamente, saber
sobre seus limites, suas dificuldades e seus desafios, os quais serao explicitados e

questionados em profundidade ao longo de todo este texto. Foi nessa institui¢ao, aliada a

'® Como o grupo sempre congregou acdes de carater tanto de extensdo quanto de ensino e pesquisa,
recebfamos alunos de diferentes dreas, tendo em sua maioria a participacdo de estudantes vinculados a
Terapia Ocupacional (do 2°, 3° e 4° anos), mas também da Pedagogia, da Imagem e Som e da Pds-Graduacdo
em Terapia Ocupacional (mestrado) e em Educagdo (mestrado e/ou doutorado).



vivéncia das atividades extensionistas do METUIA/UFSCar, que se definiu o interesse pela
questao do ato infracional e das medidas socioeducativas, em especial as de meio aberto.

Na confluéncia dessa ultima tematica, associada ao interesse em dar continuidade
aos estudos sobre adolescéncia pobre e iniciar, academicamente, o debate sobre a escola
publica, define-se o objeto de pesquisa: a trajetdéria escolar dos adolescentes que
cometeram ato infracional na cidade de S3o Carlos.

O cendrio demonstrado indica que minha insercao profissional que define esse
problema da pesquisa ocorreu a partir de 2007. No entanto, a coleta dos dados objetivos
que compdem o campo empirico da pesquisa — a estruturacao dos acompanhamentos de
vida dos jovens e a constituicao do banco de dados - teve inicio em 20009.

Cabe ressaltar que as histdrias de vida reconstituidas foram as de jovens que
conheci antes de 2009 e com os quais continuo tendo contato até os dias de hoje,
tratando-se, portanto, de acompanhamentos longitudinais, ja que transcorreram mais de
cinco anos.

O envolvimento dos jovens com a tematica e sua disponibilidade para pensar sobre
ela e exporem suas opinides nao nasceram de um dia para o outro, no interior da relacao
pesquisador-sujeito, mediada por um pedido de participacdo em uma dada pesquisa e a
leitura de um termo de consentimento livre esclarecido (TCLE)", e sim como consequéncia,
a partir de 2007, de uma ac¢do técnica comprometida com seus rumos e suas escolhas.
Portanto, a permissdo de acesso aos dados de suas vidas € adensada pelo fator confianca,
que pode ser associado a categoria tempo, mas necessariamente ao vivido, que exige
periodicidade e coeréncia.

A insercdo na pluralidade de espagos também é um indicativo do significado de

fazer pesquisa sem financiamento; este s6 chegou em junho de 2010, quando o projeto foi

' Todos os procedimentos metodoldgicos necessdrios respeitaram os preceitos da ética em pesquisa e ao
que estabelece o0 ECA, no que tange a condicdo peculiar desses adolescentes, e ainda o projeto foi submetido
ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar, sendo aprovado pelo Parecer n. 463/2010 sem
nenhuma restricdo em relacdo a metodologia empregada. Todos os adolescentes e suas familias (quando
menores de 18 anos) assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido. A critica ao TCLE reside no fato
de que vivemos um momento, principalmente no interior das Ciéncias da Saude com “respingos” nas
Ciéncias Humanas, que restringe a compreensao da ética em pesquisa na aplicacao ou nao do TCLE; vimos
construindo uma perspectiva de concepcao de ética em pesquisa que preserva o uso do TCLE, contudo, est3
para além dele e também contido nele, pois usamos a potencialidade do espaco de sua aplicacdo para
esclarecer os motivos e as propostas da pesquisa em desenvolvimento; a compreensdo da ética em pesquisa
estd incluida em todo o processo e, principalmente, no comprometimento do pesquisador com as vidas dos
meninos e das meninas acompanhados(as).



aprovado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP), sendo
que tive essa condicao por poucos, porém intensos, quatro meses. Isto porque, em
seguida, outubro de 2010, assumi o cargo de professora assistente do Departamento de
Saude, Educacdo e Sociedade na Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP) Campus
Baixada Santista, alocada no Eixo Especifico — Terapia Ocupacional, o que implicou uma
mudanca de cidade. Apesar dos poucos meses de dedicacao exclusiva a pesquisa, eles
foram fundamentais para realizar alguns encaminhamentos, em especial aqueles relativos
as autoriza¢bes juridicas necessarias para constituirmos o banco de dados com os
histdricos escolares, necessitando tanto de dados advindos do NAI quanto da Diretoria de
Ensino.

De toda forma, a discussao sobre a realidade da adolescéncia pobre autora de ato
infracional correlacionada com sua presenca/auséncia na rede de ensino publico foi
gestada pela implicacdo direta na relacao da vida cotidiana de parte desses meninos e de
algumas meninas, em diferentes espacos institucionais. Espacos estes previstos e
legitimados pelo ECA, a saber, uma Escola Publica, um Centro da Juventude, o NAl e o
Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, a Diretoria de Ensino, bem como
espacos ndo institucionais, no interior de suas casas, na propria comunidade em que
vivem, na soleira da porta e no banco da praga, em funcao de vinculos estabelecidos
anteriormente. Embora esses espacos se diferenciem pelas propostas ideoldgicas que
executam e/ou reproduzem, todos partilham do mesmo contexto geografico e temporal,
pois se localizam na cidade de S3o Carlos e referem-se historicamente a primeira década
do século XXI. Isto circunscreve e nos desafia a realizar uma pesquisa na histéria do
presente, tal qual Castel (1998) nomeou seus estudos e apontou que, ao se tratar de uma
questao contemporanea, cabe-nos o esforco de reentender seu surgimento e reconstruir
seu sistema de transformag¢bes do qual a situacao atual é herdeira, como se fosse um
efeito de heranca, uma vez que a memodria de tal heranga nos é necessdria para
compreender e agir hoje.

Outro desafio se relaciona ao caminhar com serenidade e tranquilidade entre o
momento agitado da acao profissional, que compde o campo empirico desta pesquisa,
para a solidao reflexiva, e ainda fazer com que a experiéncia ganhe uma consisténcia
tedrica que permita dar status e qualificar academicamente os dados da vida, de duras

vidas, para uma condi¢do argumentativa que constitua uma tese de doutorado. Ou, em
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outras palavras, inspiradas nos colegas etndgrafos que também vivem esta condicao,
sintetizadas por Caria (2003), “conjugar e fazer coexistir a linguagem da experiéncia e pensar
no trabalho de campo, com a linguagem da teoria, que permite objectivar e racionalizar o que
ocorreu” (p.10).

Por fim, uma outra questdo que cabe ser enunciada, intimamente atrelada com o
que foi descrito acima, mas de outro ponto de vista, refere-se ao que podemos nomear das
“habilidades” necessdrias das quais se deve dispor, por um lado, para enfrentar a acdo
profissional, a urgéncia da vida, que pulsa gritando demandas e ajudas que precisam ser
empreendidas. Assim, por outro lado, a habilidade do processo da escrita em si, da
elaboracdo tedrica, de idas e vindas nas frases, nas “conversas” presentes e textuais com
tantas outras pessoas, outros legados que me antecederam e, gentilmente, através do
texto ou da fala, compartilham seus pensamentos e visdes de mundo que inquietam e
adensam o meu. Ainda pontuo nesse processo 0os momentos proprios da vida, um
momento é o do estar junto, participando da vida dos adolescentes, e outro é o da
separacao e distanciamento, ‘“acreditarmos’”, ou melhor, convencermo-nos de que
finalizamos o campo de pesquisa e 0 encontro com a tela branca do computador se faz
necessario, solitariamente necessario. Desses Ultimos e sucessivos encontros, o texto aqui
presente é resultado de uma articulacao entre diferentes suportes tedrico-metodolégicos.
A seguir, apresento o caminho trilhado para sua constru¢ao e a explicitacdao desses

referenciais que sustentaram o desenvolvimento da pesquisa.
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2. Caminhos da Pesquisa

O desenho que o campo da pesquisa foi tomando, que o texto precisa revelar, tem
base na compreensdao de que os dados estatisticos pudessem ofertar a visibilidade e a
capacidade de generalizacao que nas histdrias de vidas, por sua singularidade, € restrita,
no entanto, essas mesmas histdrias, pela profundidade da descricao e pelo acimulo de
dados, pudessem qualificar e dar concretude aos dados estatisticos. Isto exigiu, portanto,
operar a cientificidade por meio de dois modos, muito distintos entre si: os métodos para a
reconstru¢ao das historias de vida e a composicdo do banco de dados dos histéricos
escolares.

O acompanhamento das histdrias de vida sofreu a influéncia de alguns referenciais
tedrico-metodoldgicos, a saber: a Histdria Oral (MEIHY, 1997) e, mais recentemente, os
estudos etnograficos, com referéncia aos estudos de Whyte (2005) e Goffman (1974; 1975),
bem como Caria (2003) e Feltran (2008; 2011), e sobretudo a Terapia Ocupacional Social na
persecucdo de constituirmos, a partir da relacao interventiva, uma metodologia prépria e
singular de fazer também pesquisa.

Com base na terapia ocupacional social, um pressuposto e uma técnica adotada
foram os Acompanhamentos Individuais e Territoriais (LOPES et al., 2011a). Definem-se
estes como uma tecnologia orientada a partir da escuta atenta acerca das necessidades
das pessoas e dos grupos, que busca o equacionamento de questdes essenciais em suas
vidas, muitas vezes determinadas pela desigualdade social e pela falta de acesso a servicos
e bens sociais (LOPES et al., 2011a). Este foi um dos principais recursos metodoldgicos
deste estudo, haja vista a possibilidade de apreensao das vivéncias colocadas pelos jovens
egressos no NAIl, seus percursos escolares e de vida, articulados com a experiéncia no
campo que vem sendo realizada pela equipe do METUIA/UFSCar. As vinculagbes com os
jovens partiram de um espaco coletivo, neste caso, as oficinas de atividades realizadas
tanto no CRAS, quanto no CJ e na Escola, e se desdobraram em acompanhamentos mais
individualizados.

Por toda minha histdria na comunidade do Jardim Gonzaga, foram surgindo muitas
indicacdes de meninos e meninas que tiveram passagem pelo Sistema NAI e se mostravam

disponiveis a participar da pesquisa. Muitos, quando eu apresentava o tema da pesquisa,
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diziam que queriam fazer parte, pois alegavam que gostariam de falar sobre suas
experiéncias na Escola, ou sobre a violéncia policial e/ou judicial que enfrentaram.
Inicialmente, eram dez jovens que iriam ser contatados para as entrevistas e/ou
acompanhamentos; com o tempo, essa lista se ampliou, a partir de indicagbes entre os
préprios jovens. Desse modo, a lista totalizou 24 jovens. Passei, entdo a diferenciar o que
seria um acompanhamento mais sistematizado, com maior profundidade sobre a
constituicdo da histdria de vida e do percurso escolar, do histérico do ato infracional, e o
que seria a realizacao da entrevista stricto sensu. Dentro dos limites temporais, entrevistei
14 adolescentes no total, dentre eles dez jovens com quem realizei o acompanhamento
individual e comp&em as seis histdrias que serao apresentadas na Secdo 6.

Neste pequeno grupo de dez jovens, cada um vivenciou pelo menos uma das cinco
possiveis medidas socioeducativas que podem ser atribuidas pelo juiz, dada a pratica do
ato infracional, desde a adverténcia até a internacao em “estabelecimento educacional”.
Todos eles, igualmente, sdo moradores do Jardim Gonzaga (Sao Carlos/SP) e participaram
de alguma atividade grupal ofertada pelo METUIA/UFSCar. Dos dez, nove sdo rapazes, e
uma garota. Os critérios utilizados para a escolha desses jovens tiveram como base o fato
de serem sujeitos que passaram por um acompanhamento mais sistematizado e sob minha
responsabilidade direta, bem como por serem histdrias com relagao as quais eu detinha
um acimulo maior de informacdes que se correlacionavam com as categoriais centrais da
pesquisa.

Todas as entrevistas foram gravadas em audio e transcritas integralmente, sendo os
arquivos capazes de oferecer detalhes mais ricos da visao dos sujeitos pesquisados. Para as
entrevistas, foi construido um roteiro semiestruturado, com a possibilidade de ampliar as
informac¢fes adquiridas nos encontros dos acompanhamentos e de nos aproximar de
outras vidas. O roteiro (ANEXO 1) foi mais um guia condutor, que versava sobre o percurso
escolar desde a rememoracao das lembrangas na Educac¢ao Infantil até a atualidade de sua
situacao, sobre o processo do acontecimento do ato infracional e a vivéncia nas medidas
socioeducativas, por fim, seus projetos de vida e o lugar da Escola/Educacdo nesses
projetos.

Em um caso especial, foi utilizado o roteiro para uma entrevista com a mde de um
dos jovens com o intuito de aprofundar a visao da familia desse jovem em relacao a escola

e ao ato infracional, por considerarmos, no decorrer da pesquisa, que essa mae era um
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porta-voz importante. Esta situacdo foi uma excecao, mas permitiu acessar dados
diferentes e complementares para a composicao do histérico de vida do adolescente e de
seu irmdo, que também havia passado pela situacdao do ato infracional e das medidas
socioeducativas.

E igualmente importante ressaltar a presenca de trés outros jovens que podem ser
vistos como ‘“auxiliares de campo”. Eles foram fundamentais para que fosse possivel
acessar algumas familias e outros jovens; ajudaram-me na interpretacao dos dados obtidos
pelas entrevistas e de algumas questdes emergidas nos acompanhamentos individuais,
além de traduzirem os cddigos e os valores culturais da comunidade em questao.

Os dados foram registrados também em didrios de campo, partilhando dos

pressupostos etnograficos que nos possibilitam:

viver dentro do contexto em andlise, apesar de ndo se transformar em um
autdctone, pressupondo um periodo prolongado de permanéncia no terreno,
cuja vivéncia é materializada no diario de campo (CARIA, 2003, p. 12).

A partir dos didlogos feitos, da escuta, do acolhimento e da utilizacdo desses
espacos para reflexao, pdde-se compreender a realidade na qual os jovens estdo inseridos
e, por meio dessa aproximac¢do mais efetiva, ter as condi¢Oes para apreender os percursos
que compdem suas trajetdrias.  Além disso, tem-se como pressuposto uma valorizagao
da experiéncia dos sujeitos com os quais lidamos, com sua linguagem, seu contexto e, por
se tratar de pesquisa comprometida com questdes sociais, temos, em concordancia com
Caria (2003), a preocupacao em fazer da pesquisa um espaco para ampliar a capacidade
reflexiva dos nossos sujeitos — jovens pobres, contribuindo para a criacdo de estratégias
para o enfretamento de suas dadas situagdes.

Ainda segundo Caria (2003), precisariamos nos instrumentalizar, como
pesquisadores, para lidar com o inesperado, posicionarmo-nos nao necessariamente de
forma politica, mas de forma “critica e parcial”, pois este lugar de fronteira da pesquisa
que sustentamos ndo é vazio de valores e de interesse pelo mundo. Com esta
compreensao, ha, de fato, a possibilidade de conjugacao da linguagem da experiéncia
acessada no campo da pesquisa com a linguagem da teoria que permite objetivar e

racionalizar o que ocorreu, e assim produzir conhecimento.
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Para a producdo textual das histérias de vida e dos percursos escolares, foi
importante a inspiracdo das notas introdutdrias da obra de Séneca, de responsabilidade da
pesquisadora Lucia S3 Rebello (2006), e de Basaglia (1979). Rebello localiza a obra e o
autor no seu tempo, na qual registra que na Antiguidade era comum que as obras fossem
escritas em forma de cartas, transformando-as em um género literdrio, que ficou
conhecido como género epistolar. Neste sentido, existiu um amplo espectro de cartas
onde o denominador comum era a existéncia de um destinatario - individual/nominal,
coletivo/abstrato. Dos tipos elencados pela autora, uma em especial me chamou a
atencdo: a “carta aberta”, pois nela eram “expostas das préprias convic¢bes morais, politicas
e ou sociais, era extensa e dirigida a um publico mais amplo que o destinatdrio, e tinha como
objetivo influir na opinido publica em geral, refletindo a pessoalidade do autor” (REBELLO,
2006, p.13).

Foi dessa inspiracao para escrever que parti, imaginando que alguém préximo ira ler
as histdrias como se fossem cartas, fazendo-o, muitas vezes, em primeira pessoa ou na
primeira pessoa do plural, porque foram situa¢ées vividas por mim, ou pelo grupo do qual
faco parte. A intencdo € a de levar o leitor a vida que me foi apresentada, a sutileza do
cotidiano, das expressdes; o desejo, na verdade, é o de trazer a humanidade, vista e
sentida no contato com os adolescentes, de todos que aqui tém suas histdrias
reconstituidas.

Outra grande inspiracdo estd na obra legada por Basaglia (1979), pelo fato de que a
constituicao das histdrias de vida é uma tentativa de colocar na centralidade o poder que o
movimento da historicidade pode ter para toda uma sociedade, j& que convivemos ha
muitos anos com instituicdes que fazem o processo inverso - o da des-historicizacdo. Isto é
proposital, por essas vidas “revelarem situacdes de violéncia, de privacbes e de abuso das
quais ndo devem ficar rastros” (p. 27) e, em alguma medida, envolvem a todos nds, seja no
lugar de agentes ou cimplices. Dessa maneira, as histdrias foram construidas em forma de
cartas e profundamente implicadas com o poder que a consciéncia histdrica pode produzir.

Concomitantemente as idas ao campo e a realizacdo dos acompanhamentos
individuais, iniciei as negocia¢des junto ao Juiz da Vara da Infancia e da Juventude de Sao
Carlos, para acessar o banco de dados do NAI com o nome dos adolescentes, o ano de
nascimento, a data da passagem na instituicdo e o tipo de medida socioeducativa aplicada.

Essa coleta de dados foi delimitada no periodo que compreende desde a implantacdo do
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NAI, no ano de 2000, até o ano de 2010. No entanto, os dados disponibilizados partiam de
2001, ano em que se iniciam os atendimentos e iam até 2009, ultimo ano que tinham os
dados sistematizados. Com essa listagem em mados, a outra drdua tarefa estava ligada a
negociacdo junto a Diretoria de Ensino (DE) de Sdo Carlos para ter acesso ao sistema que
armazena os histdricos escolares de todos os estudantes do Estado de S3ao Paulo. Este
sistema é gerido pela PRODESP — Companhia de Sistema de Dados do Estado de S3o Paulo.
Depois de algumas idas e reunibes com a gestora da Diretoria de Ensino e com o
coordenador do Setor de Planejamento, a permissao para acessar os histdricos escolares
fora obtida, com o inicio da coleta programado para o més de janeiro de 2011. Assim, foi
dado inicio a consulta do histérico escolar de cerca de 4 mil adolescentes egressos do
Sistema NAI'®.

E importante mencionar que esta parte da pesquisa foi a mais tensa e dificil, j& que
no momento da negociagao explicitaram-se as inimeras resisténcias dessa instituicao em
relacdo a temdtica abordada pela pesquisa. Houve morosidade nas respostas e
posicionamentos por parte da DE, e atribuia-se a figura do Juiz da Vara da Infancia e
Juventude a responsabilidade da decisao de viabilizar ou ndo o acesso ao Sistema, que é de
dominio da prdpria DE. Depois da permissao, havia uma questdo logistica, uma vez que o
acesso ao PRODESP sé poderia ser feito em computadores integrados ao Sistema e ndo
havia computadores suficientes e disponiveis para isso naquele espaco. Frente ao fato, o
responsavel pelo setor de planejamento sugeriu que recorréssemos a uma das escolas da
rede estadual para que utilizdssemos o computador da prépria escola conectado ao
Sistema. Assim, recorri a Escola Dona Aracy Leite Pereira Lopes, com a qual ja tinha uma
vinculagdo por meio do projeto de extensdao do METUIA/UFSCar. Nesta solicitagao,
retrocedemos, pois a diretora, na época, alegou que a nossa solicitacdo era antiética, pois
o histérico escolar é uma informacao privada — do adolescente, de sua familia e da Escola.
Isto exigiu um esforco de esclarecimento da proposta, de tensionamento/questionamento

das decisdes tomadas, o que foi bastante delicado. Retornamos a DE e, percebendo o

*® Para a composicdo do banco de dados foi fundamental o trabalho coletivo e cooperativo de Renata Cacioli
Jaime Rodrigues, Francielli Darioli e Beatriz Prado Pereira.
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equivoco da compreensdo do gestor daquela Escola, o setor de planejamento™
reorganizou o espaco de trabalho e disponibilizou um computador para a consulta.

A intencao é a de que todos os dados, somados aos documentos formais e
informais, estejam articulados ao estudo tedrico das temdticas desta pesquisa, a saber:
adolescéncia, desigualdade social/pobreza, ato infracional, criminalidade, maioridade penal
e escola publica.

Sobre o arcabouco tedrico que sustenta a trama entre as histdrias e os nimeros e

os desenhos da busca de “respostas”, posso utilizar a metafora das lentes, referindo-me as

lentes no lugar dos recursos tedricos, isto porque

o0 objeto ndo é passivo a manipulacdao técnico-instrumental, nem é
imediatamente evidente a observacdo. O objeto é uma construcao
limitada pelos recursos tedricos inventados até o momento e aquilo que as
pessoas (dimensdo determinante do objeto em Ciéncias Sociais) deixam
ver e se dispoem a usar da ciéncia (CARIA, 2003, p.10).

Nesse sentido, é necessdrio constituir boas lentes, ajusta-las, refina-las, por vezes
troca-las, para conseguirmos enxergar aquilo que colocamos diante de nds, nosso objeto
de estudo. Penso que ndo foi o caso de trocar de lentes, ja que minha base fundamental,
socio-histdrica, manteve-se e é o pano de fundo de todas as outras teorias nas quais me
apoiei. Outras lentes que me sdo fundamentais, as vezes até um pouco viciadas,
propositadamente viciadas, quicd nem mais lentes, mas partes integrantes dos meus
olhos, sdao as proprias bases epistemoldgicas da Terapia Ocupacional Social. Tais bases
foram constituidas por um grupo de terapeutas ocupacionais da década de 1970, que
inquiriram a funcdo social da profissdo e também como a profissdo poderia colaborar
frente as questdes sociais advindas da desigualdade social que o Brasil enfrentava em meio
a crise politica e econdmica, resultado da ditadura militar instalada (BARROS, LOPES e
GHIRARDI, 1999 e 2002). Estas perguntas as impulsionaram a sair dos reconditos da
estrutura manicomial e asilar, bem como da clinica individual da reabilitacdo fisica, e ir para
as ruas, para as pracas, para os centros comunitarios, desenvolver a¢cdes com publicos que
nao necessariamente apresentavam demandas vinculadas aos processos de saude/doenca

e, para conseguir responder a essas novas demandas e criar novas propostas de

' Agradeco a disponibilidade dos profissionais do Setor de Planejamento da DE, em especial, a Rita de Cdssia
P. A. Oliveira e ao Edilson José Aparecido de Oliveira.
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intervencdo, precisavam ter uma adequada leitura do mundo e do homem; para tanto,
apoiaram-se nas obras das Ciéncias Humanas e Sociais, especialmente em Marx, Freire,
Castel, Gramsci, Basaglia, Goffman, entre outros (LOPES, 2004).

Dando prosseguimento ao trabalho que esta geracao tomou como desafio, agora
nos idos dos anos 2000, constituo-me ao lado de outras colegas como talvez a terceira
geracao de terapeutas ocupacionais implicadas com as questdes sociais no Brasil. Utilizo-
me daquelas bases referenciais acima citadas, somadas a prépria producdao que aquele
grupo ja configurou (BARROS, LOPES e GHIRARDI, 1999 e 2002; BARROS, LOPES,
GALHEIGO, 2002 e 2007), além do contato com as geracdes mais novas, em que vou
ampliando meu repertdrio tedrico neste campo, a partir, principalmente, do trabalho em
algumas coorienta¢des™ e participando ativamente das discussées conceituais e dos
projetos de meus pares, no interior do préprio Programa de Pds-Gradua¢dao em Educacdo,
bem como no Programa de Pds-Graduacao em Terapia Ocupacional, ambos da UFSCar. Por
ultimo, ainda no que se refere a lente da Terapia Ocupacional Social, no entanto mais
recentemente, existe uma relacdo direta com o trabalho que venho desenvolvendo, agora
nao mais em Sao Carlos, mas em Santos, no Curso de Graduag¢ao em Terapia Ocupacional
da UNIFESP - Campus Baixada Santista. Nessa instituicao sou responsdvel pela area de
Terapia Ocupacional no campo social em parceira com a Profa. Dra. Samira Lima da Costa,
bem como por toda a constru¢dao de uma proposta de estagio profissionalizante nessa
area, na execucdo da Politica Nacional de Assisténcia Social (BRASIL, 2005) e com vistas ao
cuidado, a partir da protecao social basica, de pessoas e grupos em situacdo de
vulnerabilidade social. No acompanhamento semanal de algumas outras histdrias de vida,
reatualizo-me frente aos dilemas e embates referentes as questdes com as escolas
publicas, aos atos infracionais, a juventude, aos centros comunitdrios, entre outras.

Ao longo desse processo de doutoramento, busquei ajuda para ajustar as lentes, a
fim de conseguir enxergar melhor aquilo que vivenciava nos diferentes espacos em que

circulava e pelo que era revelado nas histdrias dos adolescentes. Esse “ajustamento” foi

*° Coorienta¢des dos alunos e de suas respectivas pesquisas de iniciacdo cientifica: Leticia Branddo de Souza:
Memdria e A¢ao Territorial: da histdria do Jardim Gonzaga as bases de interven¢do em Terapia Ocupacional
Social (2009/2010, apoio CNPq); Gustavo Artur Monzeli: Expressdo Livre dos Jovens por meio do Fanzine:
Recurso para a Terapia Ocupacional Social (2009/2010, apoio Fapesp); Beatriz Prado Pereira: Trajetdrias
Juvenis: da pratica do ato infracional as relagdes com a instituicdo escolar (2010/2011, apoio CNPQ); Renata
Cacioli Jaime Rodrigues: Trajetdrias Juvenis: do Cumprimento da Medida Socioeducativa - Liberdade Assistida
- as Relagbes com a Instituicdo Escolar (2011/2013, apoio CNPq); Franciele Dariolli: Escola Publica em Foco:
Incidéncia, Discursos e Dilemas na Rela¢cdo com o Adolescente em Conflito com a Lei (2011/2012, apoio CNPq).

18



feito também em diferentes instituicdes do ensino de pds-graduacdo, nao se restringindo
as fronteiras da cidade de Sao Carlos. Dessa forma, primeiramente, fui a Araraquara, na
Universidade Estadual de Sdo Paulo Julio de Mesquita Filho (Unesp), com o Prof. Dr.
Augusto Caccia-Bava, onde cursei a disciplina Metodologia em Pesquisa Social (1° semestre
de 2009); fui também a S3o Paulo, na Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o
Paulo (USP), cursar a disciplina Sociologia da Juventude (2° semestre de 2009), com a
Profa. Dra. Marilia Spdsito; e em Sdo Carlos mesmo, na prépria UFSCar, no PPGE, refiz*' a
Disciplina Educacdo Brasileira (1° semestre de 2010), com a Profa. Dra. Marisa Bittar e a
Profa. Dra. Esther Buffa; concomitantemente, no Departamento de Pds-Graduacdo em
Sociologia, cursei a disciplina Sociologia Urbana (1° semestre de 2010) com o Prof. Dr.
Gabriel Feltran; por fim, mas igualmente importante, ndao na condicao de disciplina,
participei dos Semindrios sobre Gramsci ministrados pelo Prof. Dr. Paolo Nosella (1°
semestre de 2010).

Para ter mais foco ainda, tive que me apropriar de novos e ndo tao novos idiomas: o
francés, o espanhol, o inglés, sem falar na “lingua dos meninos”, que foi constituindo um
novo idioma, com suas expressdes, girias e cddigos internos prdprios, principalmente
quando eles falavam sobre crime ou sobre o sistema prisional. Nessas situacdes, eu me
sentia, com eles, da mesma forma como me sentia com meus amigos argentinos, e
solicitava declaradamente a traducdo, o que atestava, segundo Caria (2003), minha
incompeténcia nos “saberes fazer de dentro”, porém me acalmava ao saber que isso era
parte do processo da pesquisa e, na verdade, a minha competéncia, na condicao de sujeito
investigador, deveria estar nos ‘“saberes pensar de fora”, assim seguia me esfor¢ando
igualmente para ganhar fluidez naquela lingua, sobretudo na compreensdo daqueles
cddigos que revelavam valores e expressdes culturais e suas correlagbes com o
macrossocial.

Explicitados os espacos por onde circulei, as pessoas especiais que encontrei, os
suportes tedricos que agreguei e os idiomas que aprendi, cabe expor, finalmente, meus
sentimentos. Apesar de movida por minha alegria e meu otimismo constante da acao e de
uma profunda crenca na capacidade humana de transformar sua condicdo, a andlise e o

processo da racionalizacdo, o pessimismo da razao, sao envolvidos por sentimentos nao

' Refiz porque, com a mudanca da estrutura curricular do PPGE, ndo foram incorporados os créditos desta
disciplina que ja havia sido cursada durante o mestrado.
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tao nobres, quando se alternam raivas, tristezas e angustias. Ao olharmos os dados
produzidos pelo campo da pesquisa nas suas duas vertentes, tanto os resultados da
andlise estatistica como nas histdrias de vida e percursos escolares, e perceber que para
estas vidas, a despeito do meu otimismo, a racionalidade capitalista e as formas pelas quais
sao estabelecidas as relacdes humanas ja as posicionaram a margem dos nucleos
decisdrios, encontrando-se dialeticamente “excluidos/incluidos”: ao mesmo tempo na
margem do sistema, esses jovens sao capturados pela sociedade que os rejeita, na
condi¢ao de consumidores, consumidores marginais; suas necessidades sao limitadas ao
que pode ser satisfeito pelos residuos do sistema (MARTINS, 2002).

As histdrias de vida dao luz e formas, diferentemente dos nimeros, tdo frios, que
nao conseguem expressar, mas aos quais fui me curvando e respeitando esse outro modo
de produzir ciéncia. Como eles sao poderosos, demonstram, em outra dimensao, aquilo
que ja sabiamos pelas histdrias: os nimeros nos impactam (e nos cansam) e também nos
convidam a apreender, conscientemente, o que esconde uma cidade média do interior do
Estado de S3ao Paulo, que profetiza um determinado discurso de protecdao a infancia e a
juventude, mas, ao colocarmos as lupas nos devidos lugares, expdem toda uma fragilidade
dos processos - juridicos, assistenciais e educacionais. Para além da fragilidade,
evidenciam-se atitudes omissas de como lidam, cuidam de uma adolescéncia e, por que
nao, de toda uma infancia nos seus bolsdes de miséria.

Posiciono-me radicalmente a favor da vida desse grupo de jovens. E para eles que
escrevo e dedico cada linha, entrelinha e pensamento: jovens que estdao do lado de fora
dos muros bem visiveis - cinza, altos, palidos e de concreto - da Escola Publica, que
encontro facilmente nas esquinas, nas bocas, nas igrejas neopentecostais e alguns,
poucos, ainda no CJ efou no CRAS. Jovens que sé vao para dentro da Escola quando
silenciados pela tal maturidade, quando os 18 anos batem-lhes a porta e se veem diante do
insucesso na escalada no mundo do crime, restando-lhes a opcao da Educagao de Jovens e
Adultos (EJA).

Em certo momento, ocorreu-me ainda uma duvida: deveria manter ou ndo o titulo —
Juventude Marcada, ou o alteraria para Adolescéncia Marcada? Permaneceu ‘juventude’
com base no aporte tedrico que serd apresentado em maior profundidade na Secdo 1, mas,
principalmente, pelo fato de que os sujeitos que tive o privilégio de conhecer no processo

da pesquisa por meio dos encontros pessoais ou dos seus histdricos escolares constituem
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hoje uma geracdo de jovens, ou seja, estao na faixa etdria entre 18 e 25 anos, portanto, nao
mais adolescentes. Para este publico em questdo, a completude dos 18 anos marca uma
passagem importante, pois a Justica e o Sistema Prisional ensinaram com éxito a defini¢ao
clara do significado atribuido para o aniversario dos 18 anos.

Assim, as hipdteses que nos guiaram ao longo do texto foram:

+ haveria a necessidade de revisar a atribuicdo a fase da adolescéncia a marca da
vulnerabilidade social, colocando em foco que a faléncia no cuidado e as situacoes
de vulnerabilidade que decorrem, em médio prazo, no envolvimento com os atos
infracionais se localizam nos tempos idos da Infancia;

+ haveria necessidade de demonstrar os niveis da desprotecdo dos adolescentes e
jovens nos diferentes espacos por onde circulam, com destaque ao Sistema
Juridico-Assistencial, a Escola Publica e a Familia;

+ revelar a inadequacdo do sistema de medidas socioeducativas, com foco nas de
meio aberto, seu cardter moralista e punitivo e sua ineficiéncia referente a insercdo
e ao acompanhamento dos adolescentes em cumprimento da medida no ensino
regular;

+ apontamentos sobre a possibilidade de construcdo de uma escola publica
assentada na base democratica, com qualidade para todos, e criacao de estratégias
e recursos que cuidem das criancas e dos adolescentes em processos de rupturas
de suas redes de suporte social que levam, quase que invariavelmente, aos
envolvimentos com os atos infracionais.

Para tanto, o texto foi organizado na seguinte disposi¢cao daqui por diante: na se¢ao
3 - O adolescente pobre autor de ato infracional e a relacdo com a Escola Publica, no Brasil,
vamos nos debrucar sobre as questées que envolvem os conceitos da adolescéncia e do
ato infracional atravessados pela situacao da pobreza, e abordar os desdobramentos desta
situacdo para a discussao sobre a imputabilidade penal e a ambiguidade de um sistema
socioeducativo que opera na légica da punicao e do educativo. Ainda nessa secao,
apresenta-se historicamente o que houve no processo da educacao brasileira, com foco na
Escola Publica, que a conduziu para a situacdo atual, revisitando conceitualmente a Escola
Unica de Gramsci para respaldar a utopia que compartilhamos como possibilidade de
existéncia para uma Escola Publica de qualidade e para todos. Na secdao 4 — Notas

explicativas sobre Sdo Carlos, o Nucleo de Atendimento Integrado (NAI) e o Jardim
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Gonzaga, com vistas a situar o leitor nos contextos que compuseram o campo da pesquisa.
Na se¢do 5 — Resultados da andlise dos histdricos escolares dos adolescentes egressos do
Sistema do Nucleo de Atendimento Integrado (NAI) nos Anos de 2001 - 2009, sdo
expostos e discutidos os dados provenientes das andlises estatisticas. Na secao 6 -
Resultados dos acompanhamentos individuais e territoriais dos dez jovens, contadas em
seis histdrias: “Jaguar”, “Dois Irmaos”, “Catatau”, “Mar e Sol”, “lvan” e “Sobre Trés”,
mostramos as histérias de vida e os percursos escolares desses jovens tracando
interlocu¢bes com as principais referéncias tedricas da pesquisa e os resultados obtidos

pela analise estatistica. Por ultimo, na secao 7 — apresentamos as conclusdes.
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3. O adolescente pobre, autor de ato infracional e a relacdao com a

Escola Publica no Brasil

3.1. Entrelacamento entre a condicao da pobreza e a adolescéncia

Vivemos num mundo jovem, numa sociedade que se estrutura e se orienta para o
lucro e para o consumo, num pais com altos patamares de desigualdade, possuidor de um
Estado com inimeras fragilidades e dificuldades para a garantia aos seus cidaddos daquilo
que é estabelecido constitucionalmente. Em decorréncia, sao produzidas, cotidianamente,
importantes violacdes de direitos, em que uma importante parcela da juventude brasileira
passa da condicdo de vitima da violenta desigualdade ao lugar social de responsabilizacao
por diversas modalidades de mazelas sociais, principalmente aquelas que se referem a
situacdes de violéncia urbana (LOPES et al., 2008).

Sob a perspectiva dos direitos humanos, tanto a Convencao Internacional sobre os
Direitos da Crianca (UNICEF, 1959), como a Constituicdo Brasileira (BRASIL, 1988) e o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) traduzem uma visdo integral dos
direitos das criancas e dos adolescentes, consagrando-os como cidadaos. No entanto,
apesar da clareza dos comandos normativos nacionais e internacionais em atribuirem-lhes
direitos, testemunhamos, no Brasil, um padrdao de desrespeito aos mais elementares
direitos humanos com relacdo a essa populacdo, principalmente para com aqueles
oriundos das camadas mais pobres (LOPES et al., 2008).

Esse fato ganha maior relevancia se somado a importancia numérica da populacao
juvenil no pais. Estima-se que aproximadamente 50% da popula¢cao mundial possui até 25
anos, isto significa que 3 bilhdes de pessoas sao jovens. No Brasil, de acordo com o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), em relacdo a populacdo jovem,
estima-se que 32% da populacdo tem entre 12 e 29 anos™, ou seja, 61.646.179 milhdes de
jovens. Portanto, o grupo populacional infantojuvenil possui uma grande

representatividade numérica na sociedade brasileira e assim permanecera por varios anos.

*Como exemplo desta heterogeneidade de defini¢bes etdrias, a Organizagdo das Nacbes Unidas (ONU)
define como jovens aqueles que possuem entre 15 e 24 anos, sendo que na Unido Europeia o periodo é
estendido até 29 anos. No Brasil, o Conselho Nacional da Juventude considera jovem aquele que possui entre
15 e 29 anos. Contudo, as a¢des publicas tém beneficiado os jovens até 24 anos.
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Estudos dedicados a discussao acerca da condi¢do juvenil na contemporaneidade
nacional e internacional (DOUBET, 1996, MARGULIS e URRESTI, 1998, SPOSITO, 2005,
DAYRELL, 2007) apontam que o lugar social ocupado pelos jovens influenciard suas
experiéncias, expectativas, circula¢bes, sociabilidades, ou seja, a constituicao de suas
subjetividades. Compartilhamos o ponto de vista de Margulis e Urresti (1998) que as
distintas condicdes contextuais (histdricas, econdmicas e culturais) da juventude ndo
permitem nem propiciam uma mesma forma de vivéncia dessa etapa para todos os

integrantes dessa mesma categoria etaria, no caso, a juventude.

Na presente pesquisa, focalizamos a adolescéncia pobre em sua correlacao com o
ato infracional. No entanto, é preciso atentar que tais categorias ndo podem ser vistas
como uma linha causal de acontecimentos: todo adolescente que é pobre comete ato
infracional, ou, invertendo, todos os atos infracionais sdo cometidos pelos adolescentes
pobres. Dado que, em cada conceito, inscrevem-se complexidades de a¢des e estados, que
a associacao direta lhes empobrece e os enche de uma denota¢do preconceituosa,
portanto, estigmatizadora. Contudo, a construcdo da argumentacao tedrica deste texto
seguird nas entrelinhas de toda andlise da pesquisa, apesar da correlacdo nao ser causal,
porém, ha um movimento das macrodeterminacbes - politicas e econdmicas - que
favorecem que isso aconteca. Nesse sentido, é pela condicdo da pobreza que se violam
cotidianamente direitos sociais, desde a mais tenra infancia, e, consequentemente, expde
os/as adolescentes a se envolverem em atos delituosos. Esta constru¢ao encontra
ressonancia em outros trabalhos, com destaque aos de Zaluar (2004), Sposito (2006),
Volpi (2001), Saliba (2006), Malvasi (20113; 2011b), Spagnol (2005). Para Malvasi (2011a), a
grande maioria dos adolescentes que sofrem san¢Oes é pobre, sendo que este processo
tem sido identificado em diferentes sociedades nacionais e tem sido chamado de
penalizagdo da pobreza.

Basaglia (1979), na metade do século XX, debrucava-se sobre a discussao da loucura
e delinquéncia, e ja afirmava com tenacidade que os clientes das instituicbes — manicomios
e prisdes — sdo, na quase totalidade, proletarios ou sub-proletarios, como também o sdo os
usuarios das instituicbes de reabilitacdao assistencial, tais como os internados nos

orfanatos, nos reformatdrios e os assistidos pelo “Bem-Estar”. [ronicamente, questiona:
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loucura e delinquéncia formam parte da natureza do proletdrio e do
subproletdrio? Ou quem sabe loucura e delinquéncia dos pertencentes a
esta classe é considerada natural e irredutivel através do processo de
absolutizacdo da diferenca? (BASAGLIA, 1979, p. 24).

E claro que € ingénuo, e por que ndo, preconceituoso, afirmar que a pratica de atos
infracionais s6 é realizada por adolescentes pobres, primeiro pelo fato de que no contexto
das periferias urbanas encontramos, por um lado, adolescentes submetidos as mesmas
condig¢des sociais € em nenhum momento se envolvem com o mundo do crime; por outro
lado, apesar de haver poucos estudos que revelem como essas praticas ocorrem nas

classes sociais média e alta, concordamos com SPAGNOL (2005), no sentido de que

os atos infracionais cometidos pelos adolescentes oriundos da classe
média e alta ndo chegam a publico e seus familiares entram em cena
imediatamente para que nao haja a menor possibilidade do adolescente
ingressar no sistema de internacdo na condicao de infrator (p.277).

Em concordancia com a afirmacdo de Basaglia (1979) que, nos casos dos “burgueses
delinquentes”, estes encontram um modo ou instrumentos para evitar ou reduzir as penas
imputadas. Dessa forma, o delito é aceito como um produto histérico e social e ndo como
um dado natural; socialmente existe uma justificacdo a acdo delituosa e hd ainda espaco
para a recuperacao, que a propria classe social reserva e reconhece.

Segundo os dados mais recentes do IBGE (2010), temos no Brasil uma populacdo de
aproximadamente 191 milhdes de habitantes, destes 80.528.358 sdo criancas e jovens (0 a
24 anos de idade), o que corresponde a 42,22% do total da populacdo brasileira; por sua
vez, temos 24.393.747 que estdo na faixa etdria compreendida como adolescéncia®,
representando quase 13% do total da populacao brasileira. Destes, ainda segundo o ultimo
Levantamento Nacional de Atendimento Socioeducativo ao adolescente em conflito com a
lei (BRASIL, 2010), temos 58.764 adolescentes cumprindo alguma medida socioeducativa®,

0 que representa 0,24% do total de adolescentes brasileiros, sem incluir nesse nimero os

que se envolveram em atos infracionais e nao resultou na abertura de um processo juridico

» Tomamos como referéncia legal a faixa etaria da adolescéncia (12-18 anos) definida pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990).

** E uma medida aplicada pelo Estado ao adolescente que comete ato infracional. As possibilidades de
medidas socioeducativas que podem ser aplicadas sdo: I. Adverténcia verbal; 1l. Obrigacdo de reparar o dano;
[ll. Prestacdo de servico a comunidade; IV. Liberdade assistida; V. Inser¢do em regime de semiliberdade; VI.
Internacdo em estabelecimento educacional (BRASIL, 1990).
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tampouco na aplicacdo de uma medida socioeducativa. Este cendrio suscita o seguinte
questionamento: qual a expressao numérica que torna uma questdo socialmente
relevante?

Se fosse, hipoteticamente, “um”, e se esse “um” fosse “eu”, “vocé” ou “seu filho”,
“seu sobrinho”, j& conteria em si sua dada relevancia? Talvez ndo a relevancia académica
para discussao do fato, no entanto, mobilizaria preocupac¢des pessoais, pois nao se trataria
de qualquer “um”. A realidade mostra que nao se trata de “um”, de um caso isolado, uma
excecdo, e sim de “alguns” que fazem parte de um grupo geracional, sdo em grande parte
advindos de uma classe social especifica, as classes populares, habitam as periferias das
grandes e médias cidades brasileiras. Além disso, a existéncia desses alguns deflagra
processos de generalizacbes — estigmatizacbes e preconceitos — para uma grande parcela
de adolescentes que ndao necessariamente esta envolvida diretamente na trama da
ilegalidade.

De toda forma, esses dados demonstram que é uma pequena parcela, mesmo entre
os adolescentes de uma forma geral, que se envolvem com atos infracionais e sdo
acompanhados pelo sistema de medidas socioeducativas. Embora ‘“pequeno” na
proporcdo estatistica, Vicentini (2006), alerta sobre o rebatimento que esta situacdo

confere para os amplos setores da juventude:

a construcdo de uma “periculosidade” imputada a juventude, com sua
tematiza¢dao como problema e a demoniza¢ao de tudo o que pareca rebeldia ou
desobediéncia; uma expulsdo social ou um genocidio contra a juventude, visivel
no expressivo nimero de mortes por causas violentas e nos efeitos da violéncia
institucionalizada (p.12).

Seguindo nessa direcdo, Sposito e seus colaboradores (2006) também alertam:

O modo como sdo considerados pela opinido publica os adolescentes em conflito
com a lei, recolhidos nos sistemas de internacao, espraia-se para todos aqueles
que estdo submersos nos bairros pobres e nas favelas (p.31).

Assim, se o jovem tem um determinado aspecto fisico, veste-se com roupas largas,
usa brincos, tatuagens, gesticula excessivamente com as maos, nele sdo projetadas
‘marcas’ que congregam em si elementos do visivel e do invisivel, e estas marcas tornam-
se estigmas (GOFFMAN, 1975b) que ndo sdo acolhidos pela sociedade, uma vez que se
vinculam a tais elementos, comportamentos potenciais para o exercicio de atos violentos.

26



Assim, por sua presenca provocar medo, as pessoas passam a ter atitudes de desprezo -
fecham-se vidros dos carros, acelera-se o passo — na tentativa de tornar invisivel o que é
visivel pelo medo (SOARES et al, 2005). Outra faceta dessa invisibilidade seria a
homogeneizacdo e o prejulgamento que se faz desses jovens, anulando suas
subjetividades, subtraindo suas potencialidades e classificando a todos indistintamente
como potenciais delinquentes.

Podemos inferir que essa generalizacdo ocorre para dentro de uma determinada
classe social, portanto, ndo falamos de todo e qualquer adolescente, mas daqueles
advindos das classes populares que vivem nas periferias das cidades. Isso nos impulsiona a
compreender a vivéncia juvenil atrelada a condicdo de pobreza. Nessa perspectiva,
passamos a pontuar algumas questdes relativas a esta dada realidade - concreta e
abstrata: o que € ser pobre hoje no Brasil e no mundo? Em termos expressos pelos valores
monetdrios, quanto uma pessoa precisa receber (ou ndo receber), para ser considerada
pobre? O sentir-se pobre estd associado ao recebimento do provimento financeiro, tnica e
exclusivamente?

Internacionalmente, a Organizacao das Nag¢bes Unidas estabeleceu que toda
pessoa que viva com menos de 1 ddlar por dia pode ser considerada pobre; estima-se assim
que 200 milhdes de jovens no mundo sdo pobres (SILVA e ANDRADE, 2009). No Brasil, o
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS), com todo movimento a
favor dos programas de transferéncia de renda, fortalecido nos ultimos governos federais,
criou parametros claros sobre a definicdo da pobreza, dado que o critério financeiro é
necessario para reconhecer quem é elegivel para a inclusdo no Programa Federal do Bolsa
Familia®. Dessa forma, para ser incluido nesse Programa, a familia precisa ter uma renda
mensal per capita entre R$ 70,00 e R$ 140,00.

Segundo o ultimo Censo do IBGE (2010), 25% da populacdo brasileira tem uma renda
mensal per capita de até R$ 188 e 50% da populacdao tem uma renda mensal que nao
ultrapassa R$ 375. Além disso, abaixo de R$ 70,00, define-se a linha da extrema pobreza, e

hoje estao nessa situacao 16,27 milhdes de brasileiros, o que representa 8,5% do total da

25 O Programa Bolsa Familia (PBF) é um programa de transferéncia direta de renda que beneficia familias em
situagdo de pobreza e de extrema pobreza em todo o Pais. O Bolsa Familia integra o Plano Brasil Sem Miséria
(BSM), que tem como foco de atua¢do os 16 milhGes de brasileiros com renda familiar per capita inferior a R$
70 mensais, e tem base na garantia de renda, inclusdo produtiva e no acesso aos servicos publicos (BRASIL,
2012).
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populacdo; estima-se que, deste montante, mais da metade (50,9%) tem até 19 anos de
idade e, a cada dez individuos desse grupo, quatro (40%) tém até 14 anos (BRASIL, 2012b).
Ou seja, compdem um coletivo de pessoas que vive sob condi¢bes adversas, dependentes
dos servicos publicos e ficando a mercé da sua inexisténcia ou, quando da sua existéncia,
da sua questiondvel qualidade, combinada com os dispositivos que induzem e reforcam
processos de estigmatizacao e exclusdo social.

Essas informagdes foram extraidas de um relatdério do MDS com base nos dados
preliminares do Censo de 2010. Uma questao interessante que precisa ser destacada é que,
além das questdes financeiras consideradas, quando estas inexistiam, foram considerados
outros elementos para definir a situacdo de extrema pobreza, a saber: viver em
domicilio/moradia sem banheiro de uso exclusivo; sem ligacao com rede geral de esgoto
ou pluvial e sem fossa séptica; em area urbana, sem ligacdo a rede geral de distribuicdo de
agua; em area rural, sem ligacdo a rede geral de distribuicdo de dagua e sem poco ou
nascente na propriedade; sem energia elétrica (BRASIL, 2012b).

Esses outros elementos conferem concretude quando o elemento financeiro é
insuficiente para demonstrar a situacdao de pobreza. Todavia, os critérios financeiros que
definem as faixas de pobreza ndo podem ser desprezados, uma vez que, para a criacao de
consensos e acdes politicas, no sentido de prover melhores condi¢des de vida para essas
pessoas, passa a ser uma questdo objetiva.

Além disso, é preciso considerar outras questdes para discutir o conceito da
pobreza em maior profundidade, entre elas seu condicionamento aos padrdes socialmente
estabelecidos em certo momento histérico (STOTZ, 2005), pautados pela légica capitalista
e liberal, bem como o reflexo disso na subjetividade de cada pessoa, pois,
independentemente do provimento material, a definicao sobre ser mais ou menos pobre é
resultado também de como a pessoa se sente. Para respaldar essa discussao, apoiamo-nos
no conceito desenvolvido por Sennett (2004) sobre comparacdo ofensiva.

Sennett (2004) sustenta em sua obra que estamos o tempo todo diante das
comparacdes reciprocas e ofensivas pelo fato de vivermos em um sistema econdmico que
exige a acumulagao de capital por meio da aquisi¢ao de novos bens de consumo. Como
essa acumulagao - tanto do capital, como do acesso aos bens — ndo é igualitaria para todos
0os membros da sociedade, vivemos em uma condi¢ao que se estrutura na desigualdade.

Na pratica da comparacao ofensiva, o valor monetario é um atributo menos importante,
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dado que a ofensa acontece a depender com quem e com o que se estabelece a
comparacao, € justamente esta légica que faz ter sucesso a acumulagdo do capital: somos
incitados a desejar consumir mais e mais, exatamente quando olhamos para o outro e
percebemos a falta de algo, de alguma coisa em nds. Assim, a pessoa se adjetiva pobre ou
rica pela comparacgao.

Apesar de termos caminhado nacionalmente em uma definicdao das faixas de
pobreza, ainda na Politica Nacional da Assisténcia Social, quando ela se refere a garantia a
todos os cidaddos dos minimos sociais (BRASIL, 2005), coexistem uma subjetividade e um
espaco para as comparagdes ofensivas. Com qual minimo se vive? Quem o define? Por que o
meu minimo - classe alta ou média — ndo € igual ao minimo das classes populares? Por que
nao se prevé o madximo social? Por que o Sistema da Assisténcia Social Brasileira se assenta
sempre na légica da pobreza?

Apesar de todo movimento nacional, a partir da Constituicdo de 1988, que
incorpora a Assisténcia Social como direito, e mais recentemente criou um sistema para a
sua operacionalizacdo, o Sistema Unico de Assisténcia Social - SUAS™® (BRASIL, 2005),
ainda se convive com praticas e atendimentos dessa drea assentados e impregnados pelo
“assistencialismo”, com forte influéncia da Igreja Catdlica e da filantropia das classes
sociais abastadas (RIZINI, 2008).

A discussao que precisa ganhar centralidade sobre o conceito de pobreza é, na
verdade, como esta situacao repercute na experiéncia de vida das pessoas. Evidenciam-se
duas repercussodes: a fragilidade nos acessos aos direitos sociais e a forma mais subjetiva
de como o sujeito se define frente ao mundo, no seu modo de estar e se colocar.

Bauman (1998) considera que:

cada vez mais, ser pobre é encarado como um crime; empobrecer como um
produto de predisposicdes ou intencdes criminosas — abuso de alcool, jogos de
azar, drogas, vadiagem, vagabundagem. Aos pobres longe de fazer jus ao
cuidado e assisténcia, merecem édio e condenag¢do — como a prépria encarnagao
do pecado (p. 59).

26 E um sistema publico que organiza, de forma descentralizada, os servicos socioassistenciais no
Brasil. Com um modelo de gestdo participativa, ele articula os esforcos e recursos dos trés niveis de governo
para a execucdo e o financiamento da Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS), envolvendo
diretamente as estruturas e marcos regulatdrios nacionais, estaduais, municipais e do Distrito Federal
(BRASIL, 2005).
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Quando passamos a ter uma dimensdo em profundidade dessa realidade,
concordamos com Castel (1998) com relacdo ao fato de que esta situa¢do ndo pode ser
encarada como um acidente, mas como a condi¢ao de uma grande parte dos membros da
sociedade global. No Brasil, isso é agudizado pelo desenvolvimento tardio, pela divida que
pagamos por termos permitido e convivido com 500 anos de escravidao e pela truculenta
ditadura militar do século XX que nos endividou - interna e externamente (DOWBOR,
2008).

Como afirma Dowbor (2008):

a desigualdade ndo é apenas uma heranca: trata-se de um processo em curso,
em que o sistema de intermediacdo financeira permite a descapitalizacdo das
empresas, das comunidades e das familias, gerando lucros absolutamente
indecentes no restrito clube de intermedidrios financeiros (p. 102).

Cabe refletir sobre o significado e o impacto de ser pobre na fase da adolescéncia
em uma periferia urbana: Com quem os adolescentes se comparam? O que significa habitar
uma moradia de 40 m* com outras 6/10 pessoas? O que significa querer ter um ténis, um
celular e ndo poder? O que significa querer ir tomar sorvete e ir ao cinema com a
namorada; querer ir ao baile de funk e também ndo poder? Ou ir ao centro e ser o tempo
inteiro vigiado, quando ndo, abordado pelos segurancas privados ou pela policia?

Nessa ldgica, levamos para a vida cotidiana dos adolescentes o sentimento da
comparacao ofensiva, que € vivido na sua expressao maxima pelo fato de eles estarem o
tempo inteiro sendo “bombardeados” por produtos que devem ser adquiridos, sé que nao
Ihes sdo conferidos os meios licitos para que essa aquisicdo ocorra.

Estaremos o tempo todo debrucados sobre pessoas que nao tém os meios de
producao e igualmente sdao provenientes de familias que também ndo os possuem. Para
Castel (1998), trata-se de pessoas que: “na estacdo do trem estdo ficando parados na
estacdo enquanto o trem da modernidade estd passando nos seus olhos e ndo conseguem
sentar na janela” (p. 530). Ademais, esses jovens estdo limitados territorialmente®, pois
existem muros invisiveis que inibem sua livre circulacdao nas cidades e, por fim, limitados

também para acessar e usufruir, em termos de cultura, aquilo que a humanidade ja

7 Os cidad3os que ndo tém recursos utilizam parcialmente a cidade, como se fosse uma cidade local ficando
circunscritos a uma determinada delimita¢do geogréfica, que é também definida pela constitui¢ao histdrica
local e pelas relag6es socioecondmicas e culturais ali desenvolvidas, onde se observam diferentes formas de
vida e de realizacdo de trocas sociais (SANTOS, 2007; OLIVER e BARROS, 1995).
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acumulou (MANACORDA apud NOSELLA et al., 2007), ou porque ndo tém o cédigo cultural
para acessa-lo, ou ainda porque o acesso a cultura, na grande parte das vezes, estd
atrelado a um valor monetario.

Martin-Barbero (2008) faz alguns alertas relacionados ao momento com que os

jovens pobres estao tendo que lidar, dos quais destacamos dois trechos:

estamos diante de uma juventude que possui mais oportunidade de alcangar a
educacdo e a informagdo, porém, muito menos acesso ao emprego e ao poder,
dotada de maior aptiddo para as forcas produtivas, mas que acaba sendo
excluida desse processo com maior afluéncia ao consumo simbdlico com forte
restricdo ao consumo material, com grande senso de protagonismo e de
autodeterminacdo, enquanto a vida da maioria se desenvolve na precariedade e
na desmobilizacdo, e, por fim, uma juventude mais objeto de politicas do que
sujeito-ator de mudanga (p.12).

envolvidos no paradoxo de que a mesma sociedade que exige, cada vez mais,
que eles tomem conta deles mesmos, ndo lhes oferece a minima clareza sobre
seu futuro profissional no mercado de trabalho (...). Que a sociedade ndo tem
direito de lhes pedir uma estabilidade que, hoje, nenhuma das grandes
instituicbes socializadoras lhes confere. A politica e o trabalho, a escola e a
familia atravessam sua maior e mais longa crise (p.22).

Partimos de uma perspectiva materialista-histérica para compreender a condi¢ao
juvenil; esta perspectiva sustenta a tese de que os lugares sociais precisam ser mantidos,
criando-se dispositivos e instituicdes sociais que possam ser altamente funcionais ao status
quo. Assim, temos que o jovem pobre, para conseguir sair do lugar social que lhe é
determinado historicamente, enfrenta situa¢gbes muito adversas. Entretanto, com
referéncia aos conceitos desenvolvidos por Castel (1998), podemos inferir que este lugar
social ndo é uma posicao estatica, ele define zonas de insercdo. Estas sao diferenciadas a
partir das rela¢des de trabalho (com uma gama de posicdes do emprego estdvel a auséncia
completa de trabalho) e o da insercdo relacional (também com um leque de posicdes entre
a inscricdo nas redes sdlidas de sociabilidade e o isolamento social total). No caso dos
jovens pobres, eles se encontrariam na zona da vulnerabilidade social. Estar na zona de
integracao pressupde relagbes de trabalho favordveis e acesso a bens sociais, 0 que tem
sido cada vez mais restrito para eles. Muitos, ao contrario, perdem a condicao de insercao
vulnerdvel para uma insercdao absolutamente precadria ou inexistente, passando a zona da

desfiliacdo. Ora, se nao se muda o lugar ocupado por esses sujeitos em termos de que eles
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nao passam necessariamente a ser detentores dos meios de producao, € verdade que
poderiam vir a acessar relagdes das trocas sociais menos ‘precarizadas’ ou, minimamente,
condic¢des de vida dignas e licitas. Caso este jovem ndo tenha condi¢des de fazer isso por si
mesmo, o Estado tem papel fundamental na criacao de estratégias para possibilitar tal
insercdo, ou de garantir acesso ao exercicio de direitos sociais basicos que lhe assegurem

dignidade.

Nessa perspectiva, a juventude pobre é a mais vulneravel e apresenta maior
desvantagem em diversos ambitos, como saude, educacdo, lazer, pois geralmente possui
menos experiéncia profissional, pouca qualificacdo e, consequentemente, menor acesso
ao mundo do trabalho, o que acarreta a reducao das suas oportunidades e, assim, sua
absorcdo e inser¢do na economia informal, bem como nas tramas da ilegalidade (LOPES et

al., 2008).

Apesar de compartilharmos que esta fase da vida traz impactos para todas as
classes sociais, explicitamos aqui nossa preocupacao em relacdao as classes populares.
Contudo, é preciso reconhecer a peculiaridade desta fase que envolve muitos atores e

estudiosos na perspectiva de defini-la e apreendé-la.

O conceito de adolescéncia e juventude foi e é construido social e historicamente,
de maneira que o “ser jovem” varia conforme o tempo e o espaco, conforme a cultura e as
caracteristicas de cada sociedade. Concordamos com Silva (2005) quando a autora coloca
que o sentimento da adolescéncia e da juventude foi uma inven¢ao da modernidade.

No Brasil, a constitui¢ao da categoria juventude é precedida, juridica e socialmente,
pela constitui¢do da categoria adolescéncia. Isto porque, com a promulgacao do Estatuto
da Crianca e do Adolescente - ECA (BRASIL, 1990), foram definidas legalmente as
categorias Infancia e Adolescéncia, sendo que se considera crianga o individuo que tem até
12 anos incompletos, e adolescente aquele que tem entre 12 anos e 18 anos incompletos.

Para a Organizacdo Pan-Americana da Saude e para a Organizacao Mundial de
Saide (OPAS/OMS, 1985), a adolescéncia constituiria um processo fundamentalmente

biolégico, durante o qual se aceleraria o desenvolvimento cognitivo e a estruturacao da
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personalidade, abrangendo as idades de 10 a 19 anos®. J4 o conceito de juventude
resumiria uma categoria socioldgica, que indicaria o processo de prepara¢ao para o0s
individuos assumirem o papel de adulto na sociedade, tanto no plano familiar quanto no
profissional, estendendo-se dos 15 aos 24 anos.

Mesmo assim, € comum encontrar conceitos unicos e generalizados para a
adolescéncia, incluindo no mesmo critério realidades e histdrias distintas e contraditdrias
entre si. Teoricamente, essas diferencas existem entre varios grupos de uma sociedade;
porédm, em uma abordagem coletiva, essas caracteristicas particulares sao
desconsideradas, sendo o jovem forcado e pressionado a se enquadrar em padrdes que
sao destinados a populacdo em geral. Dessa forma, reforca-se a reproducao da
desigualdade e a manutencdo das diferencas de oportunidade e inclusao social
(BRANCALHAO, 2003).

De acordo com Cesar (1996) ha uma tradicdo de estudos sobre a condicdo da
adolescéncia iniciada por G. Staley Hall (Adolescence: its psychology and its relations to
anthropology, sociology, sex, crime, religion and education) e por Maurice Debesse
(L’adolescente) que se debrucaram mais sobre os processos envolvidos que sdo intrinsecos
e homogéneos para todas as pessoas que passam por essa fase da vida. Neste sentido, a
adolescéncia é uma etapa evolutiva natural ao ser humano, de maturacao biopsicossocial
do individuo. Nessa fase o corpo sofre intensas alteracGes fisicas, bioldgicas e psiquicas,
que se referem desde as transformacbes de seu corpo fisico até o enfrentamento de
angustias prdprias da construcdo de sua personalidade e podem interferir em seus
comportamentos e em suas rela¢cdes sociais. Em alguns casos, o comportamento é
marcado pela contestagdo de regras e limites, por reivindica¢des, condutas contraditdrias
e oscilacdes de humor. E um momento em que, muitas vezes, sdo reavaliados valores e
conceitos, e busca-se autonomia, bem como a identificacao com grupos, com intensidade,
movimento este presente ao longo de toda a vida, mas bastante importante nesta etapa,
uma vez que os jovens passam pelo processo dialético de identificacdo/desidentificacdo na

tentativa de encontrar seu lugar no mundo.

> Divididas nas etapas de pré-adolescéncia (dos 10 aos 14 anos) e de adolescéncia propriamente dita (de 15 a
19 anos). O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, Lei n.8069/90) define como adolescente o individuo
na faixa etdria de 12 a 18 anos.
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Para Magnani (2005), existe uma tradicdo nas Ciéncias Sociais, tanto na
antropologia como na sociologia, preocupada com a delimitacdo e a conceituagao dessa
etapa da vida, colocado-a como um processo de um segmento da populagdao, ou como
geracao no contexto histérico ou como atores no espago publico.

Assumimos uma perspectiva de compreender tanto a adolescéncia quanto a
juventude em uma condicao plural; trata-se, portanto, de Adolescéncias e Juventudes, de
forma a contemplar todas as diferencas existentes no interior dos grupos juvenis, com
destaque aos recortes etdrios, de géneros, societarios e culturais (ABRAMO e BRANCO,
2005; FREITAS, 2005; SPOSITO e CARRANO, 2003, 2007).

Margulis e Uresti (1998) acrescentam outras diferencas:

la circunstancia cultural que emana de ser socializado com cddigos
diferentes, de incorporar nuevos modos de percibir y de apreciar, de ser
competente em nuevos habitos y destrezas, elementos que distancian a
los recién llegados del mundo de las generaciones mds antiguas (p.4).

Destarte, uma das preocupac¢des dos estudiosos deste campo tem sido a dissolucao
dos ritos de passagem que marcam as mudancas das fases da vida (MANNHEIM, 1975;
MELLUCI, 1997). Isto advém em parte do momento histdérico que vivemos, em que os
papéis sociais estdo mais frageis e indefinidos, influenciados por toda a crise no mundo do
trabalho, sendo os jovens (e igualmente os idosos) os que mais sofrem com esta situacdo,
0 que se traduz em parcelas da juventude abastadas em uma maioridade psicoldgica e
intelectual, por um lado, e uma minoridade social, portanto, um prolongamento crescente
do periodo da juventude; nas juventudes populares observa-se um processo totalmente
inverso, um encurtamento desta fase, dado que desde muito cedo sdo impelidos a
contribuir financeiramente no I6cus familiar. A despeito da inexisténcia de
condicbes/postos de trabalho, as juventudes populares estdo inscritas num paradoxo
existencial socialmente invalidante: precisam ocupar postos de trabalho inexistentes sob
pena de serem considerados desocupados e na necessidade de garantirem suas condi¢des

de existéncia sao impelidos as tramas da ilegalidade.

No presente trabalho, apesar de em muitas partes do texto nos permitirmos o uso
do termo “adolescentes” como sindnimo de “jovens”, é importante ressaltar o perigo que

corremos por essa indiferenciacao no contexto atual. Uma preocupacao tem feito parte do
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nosso cotidiano nesse campo ao percebermos que, atrelada as discussdes em voga sobre
diminui¢cdo da maioridade penal, existe uma tentativa de fazer com que o “adolescente”
assuma mais rapidamente o lugar do jovem e, por que ndo, do adulto. Colocamos o termo
“adolescente” entre aspas, porque ndo estamos nos referindo a todo e qualquer
adolescente, mas sim aos adolescentes pobres. Essa postura que busca responsabilizar a
adolescéncia, na mesma acep¢ao do adulto - responsabilidade civil e penal - é fortemente
dirigida as camadas populares, vivenciada pelos jovens pobres no Brasil, num movimento
que segue o sentido oposto aquele experimentado pelas camadas abastadas, onde se vive
o alongamento da adolescéncia/juventude para muito além dos 18 anos (LOPES et al,,

2008; LOPES et al., 2009).

No contexto da pesquisa com foco na discussao sobre ato infracional, isso se torna
central, uma vez que existe todo um movimento para criminalizar e responsabilizar
individualmente as pessoas cada vez mais cedo e, no caso dos jovens, criminalizar e
responsabilizar suas condutas significa que eles passam, além de responder por seus atos,
a ser julgados como adultos e a ir, no limite, para os mesmos sistemas prisionais. O que
tem sido pouco evidenciado em nosso meio sdao as condicbes de vida da maioria desses
adolescentes, as trajetdrias repletas de violacbes e auséncias de um Estado, de uma
comunidade e de uma familia que n3o se organizam em torno de prover os cuidados
requeridos por nossas criancas e jovens, todos eles. Certamente, referindo-se a atos
infracionais cometidos pelos adolescentes de todas as classes sociais, hd a necessidade de
lidar com o bindmio prevencao-repressao. Os jovens pobres brasileiros estdo altamente
vulneraveis, se considerarmos os inimeros indices relacionados a violéncia, que tém
alcancado patamares alarmantes no nosso pais (MINAYO e RAMOS, 2003; WAISELFISZ,
2007), num contexto de politicas publicas que sdo, em grande parte, insuficientes,
fragmentadas e/ou inadequadas, onde o pouco investimento tem se dado apenas nas
medidas repressivas, e a protecao e prevencao tém ficado sob responsabilidade da familia
e da escola publica, quando ela existe e ainda ndao expulsou o adolescente de seu ambito
de cuidado (LOPES e SFAIR, 2007; LOPES et al., 2008).

Compartilhamos com Paula (2006) sua compreensdo no que se refere as causas da

criminalidade infantojuvenil:
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a criminalidade infantojuvenil brota, na maior parte das vezes, da auséncia do
Estado Social, a0 mesmo tempo em que atenta gravemente contra a cidadania.
Evidencia-se um procedimento de retroalimentacdo da incivilidade, de modo que
causa e efeito se confundem, misturam-se num cipoal onde a barbarie revela-se
sob a face da inevitabilidade. Estado de Desvalor Social, como um dos resultados
e fonte principal da criminalidade infantojuvenil (p. 27).

Logo, partimos do pressuposto de que a ocorréncia do ato infracional é
fruto/reflexo de muitas varidveis e, principalmente, de uma série de violagbes que
acometeram uma trajetoria de vida. Agora vamos nos deter na discussao sobre o ato em si

e todo o processo que se dispara a partir do seu acontecimento.

3.2. Sobre ato infracional e a ambiguidade do sistema

socioeducativo

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) - Lei 8.069/90, as
condutas descritas como crime ou contravencao penal, segundo o Cddigo Penal,
caracterizam-se como ato infracional quando praticadas por um adolescente (12-18 anos).
Assim, compreende-se o adolescente autor de ato infracional como aquele que
transgrediu, entendendo como desobediéncia a violacdao a lei, apds ser detido em
flagrante ou por ordem escrita e fundamentada de autoridade devidamente registrada em
Boletim de Ocorréncia, e apds a sentenca judicial ter sido concedida para o caso,
declarando-o culpado (SILVA, 2009). Sem uma destas exigéncias, ndo se tratard de ato
infracional, mesmo que tenha ocorrido uma transgressdo da lei. Por exemplo, o jovem que
furta em um supermercado, mas passa despercebido, ndo sera chamado de infrator, pois
ndo houve o flagrante, nem a feitura do Boletim de Ocorréncia, nem a sentenca (SILVA,
2009).

Segundo Paula (2006), o ato infracional se relaciona com o conceito de desvalor
social, por isso, ¢ um ato que interfere naquilo que a sociedade considera a importancia
que tem um certo bem em um determinado conjunto. Neste sentido, para o autor acima
referido, a paz é um dos principais valores da sociedade moderna e esséncia para a pratica
da cidadania, sendo que o desvalor social estaria no rompimento desse objetivo, ou seja, a

pratica de atos que rompem com a paz podem ser compreendidos como atos infracionais.
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Tanto criancas quanto adolescentes podem realizar atos infracionais, o que diferem sdo as
respostas sociais, a depender da idade do sujeito que os praticam; no caso das criangas,
elas recebem medidas protetivas, e o adolescente, medidas socioeducativas.

Se comparado com outros paises, o Brasil possui uma legislacdo avancada em
termos da concepcao da crianga e do adolescente como sujeito de direitos, prioridade
absoluta e em condicao peculiar de desenvolvimento. Avanca também na proposicao da
criacdo de uma rede de atendimento que garanta a efetivacao concreta dessa concepc¢ao
(LOPES, SILVA e MALFITANO, 2006). Contudo, apesar do avanco em termos da concepcao,
temos questdes importantes para serem discutidas, no que concerne, em especial, ao ato
infracional. Para isso, é preciso rememorar brevemente as bases histdricas que
antecederam a formulacdo do ECA (BRASIL, 1990).

A primeira legislacdo voltada para a crianca e o adolescente no Brasil foi o Cédigo
de Menores (Melo Matos), de 12 de outubro de 1927. Era uma resposta juridica a todo um
movimento social preocupado com o cuidado a infancia abandonada, menor de 18 anos.
Nesta legislacdo, ja estava expresso, em alguns de seus artigos, o tratamento necessario
aos individuos entre 14 e 18 anos autores de crime ou contravencao penal, que, segundo
esse CAdigo, deveriam ser submetidos a processo especial, com informacdo a respeito do
seu estado fisico, mental e moral (FERREIRA, 2004). Além da primeira acolhida e
compreensao de sua situacao, referia-se a criacdo de institutos disciplinares, como a escola
da preservacao (destinada aos menores abandonados, que previa aulas de educacdo fisica,
moral, profissional e literdria) e a escola da reforma (para os menores infratores do sexo
masculino, que funcionava como um internato e previa a regeneracao pelo trabalho, pela
educacao e pela instru¢do) (FERREIRA, 2004). A lei reafirmava as préticas de segregacao e
confinamento de criancas e instituia o Juiz de Menores como a autoridade maxima na
solucao dos conflitos.

Antes da reformulagao do Cédigo de Menores, em 1979, foram publicadas indmeras
leis, em especial, a lei n° 4.513 de 1964, que criou a Fundacdo Nacional de Bem-Estar do
Menor. Ressalta-se que estdvamos vivendo em meio a ditadura militar e toda sua influéncia
para os diferentes setores sociais e sua capilarizacao na vida cotidiana. Os adolescentes e
as criancas nao passaram ilesos por todo esse autoritarismo, sendo que nesse periodo
foram sado inauguradas as Fundacdes Nacionais do Bem-Estar do Menor, como uma

estrutura de acolhimento a situagdo irregular, compreendendo situagdo irregular desde
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criangas abandonadas, vitimas de violéncia, que foram retiradas do patrio poder, como os
adolescentes envolvidos em atos infracionais. Associavam-se duas funcdes distintas —
protecdo e controle social - no interior de uma mesma dinamica institucional.

Com o passar dos anos e a acumulagao das criticas em torno dessa primeira
legislagao no que se referia ao seu contetdo ser fortemente discriminatdrio, tentou-se, no
ano de 1979, atualizd-la. Contudo, nao se logrou éxito nesse processo, dada a manutencao
da ideia de ‘“anormalidade” e a condicao de desvio a que se referia aos “menores
delinquentes”. Em consequéncia dessa concepcao, as acdes ficavam restritas a uma parte
da infancia e da adolescéncia, aquela socialmente desassistida.

O Codigo de Menores, 1927, atualizado em 1979, instaurou o paradigma da situacao
irregular configurando-se como uma legislacdo apenas para esses ‘“menores”, ou seja, para
os que tinham “menoridade social”’, criancas e adolescentes pobres (LOPES; SILVA;
MALFITANO, 2006).

Para Silva (2011):

Institucionalizou a judicializagdo da questdo social, fortaleceu a discriminacdo
entre criangas e menores e prolongou o irrestrito e ilimitado poder discricionario
dos juizes sobre os menores pobres. Renovou as medidas de protecdo vigilancia
e assisténcia e manteve completamente ausente o sistema de garantias de
direitos de criancas e adolescentes (p.85).

No fim da década de 1980, no bojo do processo de redemocratizacdo brasileira e na
luta pela ampliacdo dos direitos sociais, 0 movimento social em defesa dos direitos da
crianga e do adolescente, liderado pelo Movimento Nacional dos Meninos e Meninas de
Rua (MNMMR), elaborou um novo desenho da politica para a Infancia e Adolescéncia,
ganhando eco na sociedade brasileira, tendo sido legitimado pelo artigo 227 da

Constituicdo de 1988:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a alimentacao, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discrimina¢do, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressao.
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Em 1989, tal cendrio se fortaleceu pela realizacdao da Convencdo Internacional dos
Direitos da Crianca que produziu um tratado internacional que resultou, nos paises que o
ratificaram, no primeiro instrumento juridico efetivo de garantia de direitos. A partir dele,
toda a América Latina assumiu uma nova proposta de desvinculagdo da ‘“protecao
irregular” passando para a premissa da “protecdo integral” (SILABA, 2006).

Assim, em 1990, foi aprovado o Estatuto da Crianca e Adolescéncia (ECA), lei federal
n° 8.069/90. Muda-se, portanto, a perspectiva de como as criangas e os adolescentes sao
vistos, considerando-os como cidaddaos de direitos, sujeitos a protecao diferenciada,
especializada e integral, independentemente de sua condicao de classe, etnia e cultura.
Este documento tem base nas concepc¢des do Estado Interventor e Protetor do Bem-Estar
Social, implicando, juridicamente, a assuncdo pelo Estado da garantia dos direitos
protetivos a todas as criangas e adolescentes.

Podemos inferir que o ECA avanca legalmente quando institui o principio da
igualdade entre todas as criancas e todos os adolescentes, porém, ao transpormos este
principio para a estrutura social brasileira, profundamente desigual, constatamos que a sua
aplicagdo serd diferente a depender do grupo social do qual se faz parte. O principio do
ECA afirma o valor essencial da crianca e do adolescente como ser humano, da
necessidade de especial respeito a sua condicao de pessoa em desenvolvimento, o valor
da infancia e da adolescéncia para a cidadania e o reconhecimento de sua vulnerabilidade,
0 que torna necessaria a protecdo integral por parte da familia, da sociedade e do Estado,
o qual devera atuar por meio de politicas especificas para promocado e defesa de seus
direitos.

Segundo o ECA, até os 18 anos, criangas e adolescentes sdo considerados
inimputdveis, ou seja, sao isentos de responsabilidade penal. Sdo inimputaveis perante o
direito penal do adulto e entre os 12 e 18 anos sao imputdveis perante o direito penal
juvenil, uma vez que sao submetidos as normas da legislacao especial, que estabelecem
procedimentos para a apuracao do fato e aplicacdao de medidas prdprias; entre elas, o
adolescente goza de presuncao da inocéncia, do direito a ampla defesa por advogado e
tera culpa aferida em processo legal previsto pelo ECA (SEDA, 2000).

Silva (2011), ao comparar as bases sociojuridicas do ECA em relacdo ao Cédigo de

Menores, afirma:
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instituiram a inimputabilidade penal com outro sentido, em que crianca e
adolescente ndo sdao mais penalizados por motivos sociais, e sim pela condicao
de ter praticado um ato infracional equiparado a crime (p.153).

Dessa forma, o adolescente € juridica e penalmente responsabilizado por esse ato,
com a instalacdo do devido processo legal. Este fato ndo é negativo em si, pois garante a
priori mecanismos de protecao juridica, de exigibilidade de legalidade e de efetivacao do
sistema de direitos; caso inexistisse esse sistema, estariam sendo negados todos os
direitos de defesa do adolescente (SILVA, 2011).

No entanto, em concordancia ainda com Silva (2011) e em interlocu¢cdo com Séda
(2000), hd algumas armadilhas colocadas pelo ECA referentes a sua configuracdo para lidar
com o ato infracional, que tem como base a manutencdo de uma politica de controle
sociopenal da infancia e da adolescéncia. Destacamos quatro delas:

- 0 ato infracional ainda tem base no Cddigo Penal de Adultos;

- a crianca é penalmente inimputdvel, no entanto, ndo € impune ao ato cometido,
uma vez que lhe é aplicada medida de protecdo e fica submetida ao livre-arbitrio do
conselheiro tutelar®?, sem o devido processo legal, portanto, sem o contraditdrio.

- a medida que o ato infracional se desdobra em um processo criminal e o
adolescente recebe uma medida coercitiva, isso significa que ele é responsabilizado
penalmente, apesar de ser inimputavel;

- a discussdo em torno da privagao de liberdade, ao considerarmos esta estrutura tal
como uma prisdo, reforca a existéncia de uma responsabilidade penal na adolescéncia.
Entre os militantes e estudiosos da drea, ha consenso de que os ‘“estabelecimentos
educacionais” reproduzem a légica do sistema prisional e tdo pouco se caracterizam pelo
conceito educacional tal como sdo nomeados (CONSELHO NACIONAL DE PSICOLOGIA -
CFP; ORDEM DOS ADVOGADOS BRASILEIROS — OAB, 2006).

Assim, a concepcao da protecao integral esta distante de se operacionalizar na
realidade concreta, em especial no que é pertinente ao ato infracional (FONSECA e

CARDARELLO, 1999). Nesse sentido, precisaria avancar mais na direcdo da garantia da

29 Com base no ECA (BRASIL, 1990) no artigo 131, os conselheiros tutelares sdo encarregados pela sociedade
de zelar pelo cumprimento dos direitos da crianga e do adolescente, suas atribui¢bes estdo descritas no
artigo 136 do referido documento.
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integralidade desse momento de vida que é experienciado por alguns adolescentes e nao
em uma perspectiva de culpabiliza¢do e responsabilizacdo tao individual.

Além disso, vale destacar que vivemos num cendrio politico nacional mais
conservador, em que tramita uma série de projetos no Congresso Nacional a favor de tao
somente o rebaixamento da maioridade penal, oscilando entre 16, 14 e até 12 anos. E como
se esses projetos tivessem leituras equivocadas do que esta posto pelo ECA, que de
alguma forma ja estd imputando (responsabilizando penalmente) os adolescentes. Além
disso, esses projetos podem agravar ainda mais a situacao desses adolescentes, pois mais
cedo poderao adentrar no sistema penal dos adultos.

Segundo Volpi (2001), esse campo pode assumir diferentes perspectivas de analise
da situagao do ato infracional, algumas gerando riscos, e consideramos que estes estdo
atrelados a legitimacao de posicionamentos politicos que violem mais direitos do que de
fato os preservem. Uma dessas perspectivas é ter um entendimento condescendente
sobre a situagdo do ato infracional, colocando o adolescente no lugar de vitima de um
sistema ou produto do meio; dessa maneira, o delito passa a ser visto como uma estratégia
de sobrevivéncia ou uma resposta mecanica a uma sociedade violenta e infratora em
relacdo aos seus direitos. Em outra perspectiva, segundo o mesmo autor, também
podemos atribuir aos adolescentes (e no senso comum tende-se a retirar qualquer
responsabilidade do meio social), exclusivamente, os delitos cometidos; nessa
compreensao, parte-se de perspectivas individualizantes, apoiadas em explicacdes
“psicologizantes” - carater, personalidade —, para a explicagdo do fenémeno. Ndo
obstante, nenhuma das posicGes, de maneira isolada, explica os fatos.

E importante ressaltar que a realidade demonstra que os jovens pobres estdo mais
propensos a adentrar o sistema judicidrio e, subsequentemente, sdo mais caracterizados
como autores de atos infracionais e cumprem algum tipo de medida socioeducativa
(COLOMBO, 2001; EL-KHATIB, 2001). Isto alerta para o fato de que ndo podemos
compreender essa situacdo separadamente do contexto social, econdmico, cultural e
politico no qual esses jovens estao inscritos.

Nesse sentido, compartilhamos com Feltran (2008) a defesa em torno do
adolescente que comete ato infracional que, em vez de entendido como ‘“desviante”,
deveria ser tratado, segundo o ECA e pelo sistema judicidrio, como alguém que, embora

seja parcialmente responsavel pelos seus atos, tem esta responsabilidade partilhada com
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as instituicbes que devem garantir sua formacdo integral e a protecao de seus direitos
fundamentais. Malvasi (2011a) radicaliza seu posicionamento académico-politico ndo
fazendo uso do termo ‘“conflito com a lei”, ou “autor de ato infracional”, e sim “jovens
criminalizados”, isso porque, ele considera que a escolha dessa terminologia é um
posicionamento politico, e as outras nomenclaturas focalizam bem como mantém a
responsabilidade nos adolescentes.

O ECA prevé as chamadas medidas socioeducativas, a serem atribuidas a
adolescentes, maiores de 12 anos e menores de 18 anos, que tenham cometido atos
considerados infracionais; prevé e orienta as formas de aplicacdo legal das medidas
socioeducativas, preferencialmente, em varas do Judicidrio especificas para os
adolescentes (FELTRAN, 2008). Ressalta que criancas (menores de 12 anos) também
podem vir a cometer ato infracional, no entanto, o sistema acionado é o Conselho Tutelar
e ndao o Judicidrio, e sao aplicadas medidas de cardter protetivas, tais como:
encaminhamento aos pais e orientacdao tempordria; obrigatoriedade de frequentar um
estabelecimento de Ensino Fundamental; encaminhamento para programas comunitarios
de apoio; encaminhamento a abrigos ou aloca¢ées em familia substituta. Tais medidas de
protecao também podem ser aplicadas tanto as criancas, como aos adolescentes que
sofrerem omissdo ou acao que viole seus direitos fundamentais.

No que concerce as medidas socioeducativas previstas no ECA, elas sdao de seis
tipos e possuem caracteristicas especificas e particulares, de forma que se apresentam
gradualmente da mais leve para a mais severa. As medidas estao descritas no artigo 112,
incisivos | a VI: I. Adverténcia verbal que, em seguida, sera escrita e devera ser assinada; II.
Obrigacdo de reparar o dano: restituir o objeto ou compensar o prejuizo da vitima; Ill.
Prestacdo de servico a comunidade: por até seis meses, o adolescente realizard tarefas
gratuitas uteis a comunidade, segundo suas aptiddes, por, no mdaximo, oito horas
semanais, sempre aos fins de semana e feriados, de modo que nao atrapalhe a frequéncia
a escola ou ao trabalho; IV. Liberdade assistida: sera fixada por, no minimo, seis meses,
podendo ser prorrogada, revogada ou substituida por outra medida. O orientador deve
buscar reinserir o adolescente na sociedade, mesmo que através de programas
oficiais/comunitdrios de auxilio e assisténcia social, supervisionar a frequéncia do jovem na
escola e incentivar sua insercdao no mercado de trabalho; V. Insercao em regime de

semiliberdade: determinada desde o inicio ou como transicao para meio aberto. Possibilita
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que o adolescente realize atividades externas, sendo obrigatdrias a escolarizacao e a
profissionalizacao; ndo ha prazo determinado; VI. Internacao em estabelecimento
educacional: permite a realizacdo de atividades externas; a medida deve ser reavaliada a
cada seis meses e aplicada para no maximo trés anos, apds O que passara para
semiliberdade ou liberdade assistida, e a liberacdo sera compulsdria aos 21 anos de idade. A
internagdo deve ser em entidade exclusiva para adolescentes, onde recebera atividades
pedagdgicas; serd aplicada apenas quando nao houver outra medida adequada.

E, portanto, com base na situacdo que envolve o adolescente e visando ao seu bem-
estar social que o juiz, apds a andlise do ato infracional, decide a medida socioeducativa a
ser aplicada, de acordo com caracteristicas da infracdo, circunstancias socioculturais e
econdmicas das familias, bem como a disponibilidade de programas e servi¢os nos niveis
municipal, regional e estadual. Outra questdo importante a ser evidenciada se refere a
existéncia de uma subjetividade intrinseca ao promotor e em ultima analise ao juiz que
definem a medida socioeducativa. Somente isso ja seria um importante objeto de estudo,
pois, ndo raras vezes, atos infracionais “parecidos” sofrem consequéncias diferenciadas,
sendo que estas, por sua vez, estdao marcadas pela origem da classe social da qual os
adolescentes fazem parte (COLOMBO, 2001).

As medidas socioeducativas tém base na importancia e necessidade de programas
que garantam o atendimento e acompanhamento com orientacao individual e
comunitdria, sempre possuindo como parametro a inclusdo dos jovens e seus familiares na
rede de protecdo e assisténcia aos direitos e cidadania; sendo dever da familia, da
sociedade em geral e do poder publico efetiva-los.

Em 2004, foi publicada a lei do SINASE - Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo, um documento com vistas a conferir uma base conceitual e pratica para a
operacionalizacdao desde o processo de apuracao do ato infracional até a execu¢do da
medida socioeducativa (BRASIL, 2010). O documento estd organizado em nove capitulos e
mostra como devem funcionar/atuar as entidades de atendimento socioeducativo, bem
como os operadores que, direta ou indiretamente, irdo trabalhar com esses adolescentes.
O SINASE é complementar ao ECA e da preferéncia as medidas socioeducativas executadas
em meio aberto, porque compreende que as medidas restritivas de liberdade, como a
semiliberdade e a internagao, devem ser aplicadas em ultimo caso, levando sempre em

consideracao os principios da brevidade e da excepcionalidade.
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Atualmente, estamos vivendo uma mudanga importante na operacionaliza¢ao das
medidas socioeducativas em meio aberto em todo o territério nacional; antes, na maior
parte dos municipios, essas medidas estavam sob a responsabilidade de execucdo de
entidades (Organiza¢6es ndo Governamentais) viabilizadas com recurso estatal. A partir de
2005, com a implantacdo do Sistema Unico da Assisténcia Social, passou a ser parte da
responsabilidade dos Centros de Referéncia Especial da Assisténcia Social (CREAS).

O grande eixo de mudanca em questdo € a aposta na operacionalizagdo de um
acompanhamento dos adolescentes cumprindo medidas socioeducativas em meio aberto
com base na Idgica da territorializacao, ou seja, os servicos e seus operadores precisam
necessariamente estar mais proximo geograficamente do seu publico para facilitar o
acesso ao servico, assim utilizarem recursos preexistentes nas comunidades e
apreenderem os valores culturais que embasam suas praticas sociais (BRASIL, 2005).

Contudo, o processo de implementacdao das medidas socioeducativas no interior
dos CREASs € recente e estd ainda em curso. Somam-se a isso as dificuldades inerentes as
politicas sociais em geral, agudizadas na politica da assisténcia social, em particular, a
precarizacdo dos recursos financeiros destinados, refletindo na escassez de recursos
humanos e materiais para empreender e sustentar a politica proclamada.

O SINASE afirma que, para as medidas de liberdade assistida, um orientador pode
ser responsavel pelo acompanhamento de 20 adolescentes, no maximo. Normalmente,
porém, este ndmero nao é respeitado, dado que ha menos orientadores do que o
necessario. Com base ainda nesse mesmo documento, observa-se que as medidas
socioeducativas possuem uma natureza sancionatdria, uma vez que impdem restricoes
legais ao adolescente e, ao mesmo tempo, é feita a afirmacdo de seu carater
sociopedagdgico, pelo condicionamento de sua execu¢ao na garantia de direitos e ao
desenvolvimento de acdes educativas que visem a formacdo para cidadania (BRASIL,
2006). Isto posto, eis o contraditdrio: como em um mesmo sistema pode-se agir de forma
punitiva vislumbrando a protecao?

Essa questdo remete a discussdo feita por Basaglia (1979), sobre as instituicbes de
violéncia. No caso estudado pelo autor, tratava-se do manicémio e da prisdao, uma vez que
os cientistas separaram os desviantes das normas: para o manicémio ficou o “louco”
compreendido como expressao do mal involuntdrio e irresponsavel; para a prisao, o

“delinquente” expressao do mal intencional, voluntario. Ambos os sistemas mantém
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inalterada a estreita relacdo com a ordem publica, com a tutela e a defesa da ordem, ja que
“prometem’ colocar a pessoa na norma social, sem questionar a norma ou o padrao
existente. O sistema das medidas socioeducativas tem seu nascimento na ambiguidade
entre os atributos da ‘punicdo’ e ‘protecao’, que compde uma Idgica mais préxima do
sistema prisional. No contexto social, infelizmente, compreende-se o ato infracional como
um desvio da norma intencional e voluntario; porém, como se trata de “adolescentes”, ele
é atenuado e confundido pela “irresponsabilidade e involuntariedade” da idade.

A acao desse sistema se traveste do discurso “reabilitativo”/“educativo” para ter o
controle de determinados grupos sociais pela instituicdo da violéncia, ou por sua ameaca,
porque também passa a ser uma forma implicita de demonstracdao de controle dessa
juventude por parte do Estado. Nas palavras basaglianas, este é ainda um instrumento
suficiente para manter a ordem publica (BASAGLIA, 1979). Lembrando também que o
atributo ‘educativo’, ao rememorarmos a histéria da educacdo no mundo ocidental,
sempre carregou a marca da disciplina (MANACORDA, 1994), tornando a punicdo
educativa.

Nesse contexto, a contradicao esta colocada no sistema e é vivida pelos técnicos
que ali trabalham e terdo de enfrentd-la de modo a apreenderem essa contradicdo e
atuarem no sentido de supera-la, ou irao simplesmente manter a ordem e atuar na
perspectiva do controle que se concretiza em um acompanhamento mais disciplinador do
cotidiano de vida dos adolescentes, pautando para eles/elas valores e regras distantes do
seu mundo.

Nas medidas socioeducativas, em meio aberto, as contradi¢des ficam mais diluidas
e até invisiveis ao compara-las com as medidas restritivas de liberdade, em especial a

113

internacao; porém, a ambiguidade permanece no cerne da questdao. Ademais, “ser
menino/a do NAI”, “ser LA” (que estd cumprindo medida socioeducativa em meio aberto,
especificamente a Liberdade Assistida em S&o Carlos), quando essa informacdo é
socializada (o que sempre acontece com jovens pobres, apesar de possiveis esforcos
quanto ao sigilo), no seu bairro, na sua comunidade, na sua escola, o adolescente passa a
carregar a marca do ‘ato infracional’, da instituicao e, com isso, outros processos de
violéncia se iniciam. E como marcar o inicio de uma carreira institucional. Compreendemos

que, por maiores cuidados e alinhamentos a garantia de direitos que se possa ter, o/a

adolescente presenciou relacdes de violéncia, podendo ser a primeira violéncia explicita o
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momento do contato com os policiais que ofa capturaram. As violéncias ou violagdes
subsequentes decorrem de ser culpabilizado/a por uma determinada situa¢do, sem que
tenha sido questionado/a as viola¢des de direitos anteriores, das quais foram, muitas
vezes, vitimas.

Dentre as ‘figuras’ que representam o Estado na vida de todas as criancas e todos
os adolescentes, certamente € a Escola Publica que detém o maior contato e insercao no
seu cotidiano. Contudo, a Escola constituiu (e estd em) tramas complexas de distintas
posicdes ideoldgicas e imbricadas em determinantes histdricos e sociais que a
distancia/impede de assumir o lugar de referéncia positiva que deveria ocupar apesar da
garantia, juridica e social, de sua grande presenca. Além do mais, apresenta grandes
dificuldades para acolher as demandas juvenis dessa condicao e fase singular da vida.

Assim, a discussdo sobre essa estrutura esta presente ao longo de todo o trabalho;
portanto, no préximo item foi fundamental rever historicamente a constituicdo da escola
publica brasileira e retomar a leitura sobre a Escola Unica em Gramsci (2000), para o
encontro de subsidios tedricos que oferecam consisténcia para vislumbrar a existéncia de
uma escola publica que, de fato, se responsabilize por todos os seus alunos e tenha

capacidade de forma-los como dirigentes.

3.3. Escola Puablica em foco: existéncia e dilemas

Reconhecemos que a Educagdo é um campo diversificado, e a Escola em geral, mas
a Escola Publica em especial, no Brasil, estd marcada por uma série de dificuldades, tendo,
por um lado, os jovens como um dos atores desse complexo cendrio e, por outro, uma
sociedade que a imbui, discursivamente, de muitas tarefas e responsabilidades.

A funcdo social desse aparato nao é consenso entre os pesquisadores da area, o
debate é intenso, mas compartilhamos com Manacorda (apud NOSELLA, LOMBARDI,
SAVIANI, 2007) que o mundo moderno exige que tenhamos capacidade de formar pessoas
capazes de serem produtoras de cultura de todos os campos (artes, técnicas, literatura) e,
se nao forem produtoras, minimamente, tenham capacidade de desfrutar as contribuicbes
que a civiliza¢ao ja empreendeu, fazendo com que todos tenham condicdes de participar

dos prazeres humanos. Diante disso, para Gramsci (2000), a Escola precisa ser destinada “a
p » P y p
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desenvolver em cada pessoa a capacidade de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar
quem dirige (p. 49).

A responsabilidade pela formacao das pessoas, de um modo geral, ndo deve ser
encerrada na escola; se assim fosse, estariamos militando academicamente em torno de
uma proposi¢cao aos moldes das instituicGes totais amplamente criticadas por Goffman
(1974); muitos outros atores sociais precisam ser convocados para oferecer completude a
esta desejada formacdo, porque, em suma, estamos falando da necessidade de uma
transformacao cultural da sociedade, no limite, de uma revolucdo, uma vez que se coloca
em xeque os valores de sociedade, de homem e de poder radicados pelo capitalismo
liberal. Contudo, esse pensamento ndo retira a responsabilidade que a Escola tem nesse
processo, alids, advogamos em prol de que é a partir deste equipamento social que pode
ser incitada a mudanca que almejamos, formando geracOes aptas a questionar os rumos
que a sociedade tomou.

Para Gramsci (NOSELLA, 2008) a existéncia da revolucdo burguesa se deve ao fato
da criacdo de uma série de dispositivos, entre eles a Escola, dessa maneira formou-se o
novo homem para dar sustentacao e legitimidade ao novo sistema. Isso revela que a cada
tempo histdrico sao exigidos novos valores e, portanto, novas organiza¢bes. A Escola
poderia (deveria) estar a frente do seu tempo e gestar novos homens que partilhassem da
construcao de uma sociedade mais justa e equitativa; para Gramsci, isso significa a
existéncia de uma sociedade baseada no modo de producgdo socialista, assim, este autor
prope a existéncia da Escola Unica — uma escola para todos e sob a responsabilidade

integral do Estado. A sintese da definicdo de sua proposta segue no trecho abaixo:

escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo
justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de
trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de repetidas
experiéncias de orientacdo profissional, passar-se-d a uma das escolas
especializadas ou ao trabalho produtivo (GRAMSCI, 2000, p. 33).

Além disso, esta escola devera:

assumir a tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois de té-los levados
a um certo grau de maturidade e capacidade para a criacdo intelectual e pratica e
a uma certa autonomia na orientacdo e na iniciativa (GRAMSCI, 2000, p. 36).
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Consideramos que o revoluciondrio (e também atual) na proposicdo da Escola Unica de
Gramsci (2000) esta contido principalmente em dois pilares fundamentais: o fato de ser
publica, pois somente assim podem-se envolver todas as gerac6es sem divisdo de grupo

social’®, e, ao lado disso, que ela tenha

a capacidade de tornar cada cidadao um governante e que a sociedade o ponha,
ainda que “abstratamente” nas condic¢bes gerais de poder fazé-lo: a democracia
politica tende a coincidir governantes com governados, assegurando a cada
governado o aprendizado gratuito das capacidades e da preparacdo técnica
geral necessaria a essa finalidade” (p. 50).

Esses pilares sao altamente revolucionarios e progressistas em uma sociedade, como o
Brasil, que discrimina a priori e em que a qualidade da escola esta associada diretamente a
classe social, com base em uma supervaloriza¢ao individual da competéncia, aos belos
moldes da ideologia neoliberal. Assim, a Escola Unica € atual e cara, pelo fato de que é
preciso ter ndo sé um ou outro caso espetacular, é preciso ter uma “massa”, no bom
sentido da palavra, uma quantidade expressiva de pessoas conscientizadas e politizadas
para que se criem consensos em dire¢ao a uma sociedade mais justa.

Agregando essa direcdo, Gimeno Sacristdn e Pérez Gdmez (1998) também nos

conferem subsidios a concretizacao dessa proposta:

organizar o desenvolvimento radical da fun¢do compensatdria das
desigualdades de origem, mediante a atencao e o respeito pela diversidade;
provocar e facilitar a reconstru¢do dos conhecimentos, das disposicdes e das
pautas de conduta que a crianca assimila em sua vida paralela e anterior a escola.
[...] preparar os alunos/as para pensar criticamente e agir democraticamente
numa sociedade ndo democratica (p. 22).

Para esses autores, somente a escola pode cumprir a fungao de reelaboragao critica
e reflexiva da cultura dominante, devendo disso se ocupar, considerando o fato de que, na
contemporaneidade, perdeu o papel hegeménico na transmissao e distribuicao da
informacdo (LOPES et al., 2011).

Também compartilhamos do posicionamento de Snyders (2001) que reconhece a
escola como um local de aprendizado e de socializagao, que tem como funcdo a
preparacao para o futuro, garantindo a permanéncia dos individuos em um ambiente que

proporcione boas vivéncias ao longo dos anos de escolarizacdo. Igualmente, Delors (2001)

3% Para Gramsci, a marca social é dada pelo fato de que para cada grupo social hd um estilo de escola préprio.
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reconhece o papel da escola como um espacgo para o desenvolvimento da autonomia, da
capacidade critica e para a construcao da identidade dos seus alunos, onde é necessario
entender e combater certas excluses, como os processos e mecanismos de homofobia,
racismos, incompreensao e opressao. O papel fundamental da escola seria o de possibilitar
o desenvolvimento para uma convivéncia em sociedade, trabalhando para a formacao de
um cidadao critico, que lidasse com o que lhe diz respeito diretamente, mas também com
o que diz respeito a todos, com o que é tarefa do cidadao, sendo, a um sé tempo, um meio
de inclusdo, formacao e mobilidade social.

Enquanto as propostas descritas por esses autores e, sobretudo, a Escola Unica em
Gramsci, sd0 nossa utopia’', precisamos lembrar o nosso contexto histdrico e o que
avancamos (ou ndo) e o que ainda temos que avancar.

Legalmente, a Constituicdo Federal, em seu artigo 205, reafirmado pelo ECA
(BRASIL, 1990), no artigo 53, definiu que a educacdo deve ser provida pelo Estado e pela
familia com a colaboracdo da sociedade, existindo todo um posicionamento oficial em
relacdo aos seus objetivos, apontando para: 1. o pleno desenvolvimento da pessoa; 2. 0 seu
preparo para o exercicio de cidadania; 3. a sua qualificacdo para o trabalho.

Com isso, a escola se torna, ao longo de sua histdria, um espaco de investimento
publico para a realizacao de a¢des no sentido de garantir o direito de criangas e jovens ao
conhecimento e a formacao pessoal, intelectual e social, por meio do acesso, permanéncia
e aprendizado em seu interior. Além disso, percebe-se, em muitos casos, que a Escola tem
tido dificuldade e resisténcia para se tornar um local democratico e igualitario, embora se
espere que ela funcione como um espaco de convivéncia e inclusdo; a escola cria
mecanismos proprios de exclusao e selecao social, onde alguns, poucos, sdao escolhidos
para subir na escala das séries e finalizarem o Ensino Médio (ABRAMOVAY; CASTRO, 2006).

Este ndo avanco da Escola Publica em direcao a constituir um local democratico e
com uma fragil existéncia das reais condi¢cbes formativas para todos os seus alunos pode
ser explicado a partir de dois vieses: um predominantemente histdrico e outro

predominantemente politico.

3" Compartilhamos o sentido de utopia que Eduardo Galeano (2011) apresenta em uma entrevista a uma
emissora argentina se referindo a resposta que seu colega Fernando Birri deu em uma palestra: "A utopia
estd ld no horizonte. Me aproximo dois passos, ela se afasta dois passos. Caminho dez passos e o horizonte corre
dez passos. Por mais que eu caminhe, jamais alcancarei. Para que serve a utopia? Serve para isso: para que eu ndo
deixe de caminhar™.
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A respeito do viés histdrico, na obra Histdria da Escola em Sdo Paulo e no Brasil
(MARCILIO, 2005), a autora defende que nosso atraso em termos educacionais ndo pode
ser atribuido somente ao cenario educacional das dltimas décadas, que virou refém da
adocdo de politicas aliadas a uma perspectiva neoliberal. Para ela, é necessario entender
em profundidade o atraso, 0 que nos remete as origens da proposta vencedora e classista
jesuitica, passa os séculos de um imperialismo que se referenda no modelo atrasado de
Portugal, ndo avanca na época da Republica, tem seu 6nus quando a ditadura instala a
promessa da tecnocracia e vive o pior momento de sucateamento na contemporaneidade,
quando a escola publica consegue se expandir para todas as classes sociais, todavia sua
expansao vive em franco conflito com a garantia da permanéncia e a qualidade de ensino.

O outro viés diz respeito ao politico. Partimos do pressuposto, inspirados em
Nosella (2008) apoiado em Marx, de que a sociedade nao se propde problemas para cuja
solucdao ndo existam as condicbes; portanto, se a Escola Publica pode ser encarada como
um problema social com as respostas técnicas para superar esta situacao, é precisamente
isso que determina para a nossa geracdao o ‘“dever” ético de soluciond-la, ou seja, a
vontade de resolvé-la torna-se hoje uma opc¢ao politica.

Freire (2005, 1979) também ja nos ensinou que a Iégica capitalista e liberal cria em
nds a sensacdo de vivermos a ndo possibilidade da mudanca, como se os fatos estivessem
dados, como se a sociedade desde sempre tivesse sido capitalista e opressora. Frente a
impossibilidade resta-nos a passividade e permanéncia, atitudes que também s3do politicas,
jd que permitem a manutencao da realidade tal qual ela se apresenta. Esse movimento,
levado para o cendrio da educacao brasileira, faz com que convivamos com um sistema
que tem optado conscientemente pela manutencdo do status quo — a origindria divisao
que se ergue a estrutura econdmico-social (BASAGLIA, 1986) e assim atestamos a
precarizag¢do da Escola Publica.

Quando comparado a outros paises, evidencia-se o abismo que ainda temos que
enfrentar como nacdo, no que diz respeito a qualidade de ensino, mas também vemos que
a revolucdo educacional ja foi feita em paises com situag6es muito similares a do Brasil,
como o proéprio Chile e a Coreia do Sul. No entanto, houve uma acao politica com base no
movimento social para o investimento na educacdo basica, e investir significou desde o

aumento salarial do corpo docente e de funciondrios da escola até a ampliacao da
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permanéncia didria do aluno na escola e a melhoria da infraestrutura - as salas, os recursos
tecnoldgicos, as bibliotecas, os laboratdrios.

Entretanto, é preciso lembrar que hoje vivemos uma situa¢do jamais vivida no
Brasil: a Escola Publica pode ser acessada por todas as classes sociais (LOPES, SILVA,
MALFITANO, 2006; PEREGRINO, 2008). Entendendo a democratizacdo da educacdo como
a abertura do acesso as vagas da escola para uma populacdo que nao usufruia desse
direito — Educacdo Bdasica — seja por motivo de trabalho infantil, pobreza, falta de
transporte, falta de uma escola préximo (acessivel) a sua casa, falta de incentivo e de
interesse, dentre outros, pode-se falar que a escola publica na educa¢do bdsica no Brasil,
que ja foi restrita a elite (MARCILIO, 2005), popularizou-se. Alcancamos o patamar de que
98,1% de todas as criancas e de todos os adolescentes brasileiros frequentam o Ensino
Fundamental, confirmando nossa proximidade em torno da garantia da universalizacdo da
educacdo basica (LIMA, 2011).

Para Ferreira Jr. e Bittar (2006) existem trés grandes problemas associados a
universalizacao, quais sejam: 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem efetiva. Porém, a
questdo do acesso tem sido a Unica atacada concretamente pelos sucessivos governos, o
que é pouco para transformar nossa realidade educacional.

Em Portugal, conforme Pais (2005), a universalizacdo do acesso ainda ndo garantiu
a igualdade no sucesso escolar, reconhece-se que “a posse de qualificagbes escolares,
conflui, decisivamente, para a aquisicdo de competéncias e recursos individuais” (p. 36) e
ainda “a classe social de origem continua sendo um preditivo dos resultados escolares dos
jovens quer em termos de duracdo da trajetdria, quer em termos de sucesso escolar” (p.136).

Voltando para o Brasil, a Escola Publica é um dos poucos espacos institucionais,
eminentemente publico, de sociabilidade dos jovens pobres, como pondera Sposito
(2005). Com a expansdo do sistema de ensino, criou-se uma nova geracao de jovens que
incorporou a varidvel escolar em seu repertdrio de praticas e expectativas, como se
houvesse um “mergulho na sociedade escolarizada”, dado que a instituicdo escolar esta
no centro das referéncias identificatdrias, independentemente da adesao ou da critica.

A escola popularizada tem que lidar com a questao de sua qualidade, de sua
capacidade inclusiva (efetiva) e de seu papel na homogeneizacdo dos conhecimentos e da

cultura escolar (DUBET, 2003). Tem, portanto, que adaptar sua fun¢ao social, o que dela se
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espera, de modo articulado as necessidades desse novo contingente, advindo dos grupos
populares, que nela passou a ingressar, no caso do Brasil, apenas no fim do século XX.

Quando se relaciona educacao e juventude, ainda sdo grandes as faltas em relacao a
equidade e qualidade. Nela, também, os jovens tomam consciéncia das oportunidades e
possibilidades existentes, mas lhes sdo negadas (a maioria dos jovens da escola publica,
aos jovens de grupos populares urbanos) as condicdes reais para aproveita-las
(ABRAMOVAY; CASTRO, 2006), gerando um processo em que as frustracées vdo se
somando, levando ao desanimo, a falta de expectativas e a evasao, ou ao abandono
escolar mais ou menos explicito, certamente, interferindo em seus processos de
configuracdo de autoestima, podendo trazer consequéncias para a permanéncia escolar
(ABRAMOVAY; CASTRO, 2006).

Além dos aspectos apontados que envolvem a Escola Publica, existem outros
aspectos sobre os quais esta pesquisa se debruca, atrelada a correlacdo entre a Escola
Publica e o sistema sociojuridico. Entao, torna-se relevante e necessario apreender o modo
como a escola tem se relacionado com os adolescentes criminalizados, ou ainda como a
escola tem transformado conflitos mal geridos no seu interior e/ou em suas redondezas -
“atos indisciplinares” — em atos infracionais, acionando todo um aparato em que se
incluem a ronda escolar, o Conselho Tutelar e a Vara da Infancia e da Juventude. Em nossa
experiéncia na escola publica, temos percebido, empiricamente, que esse acionamento
tem sido cada vez mais corriqueiro, em situa¢des que, num passado proximo, competia a
propria equipe dirigente solucionar.

Outra discussdo se refere a como o sistema sociojuridico se apoia na garantia legal
de que todo adolescente que comete ato infracional e tem atribuida uma medida
socioeducativa tem que necessariamente o dever de frequentar a escola. Isso passa a ser
uma prerrogativa incontestdvel por parte dos integrantes desse sistema, em especial os
juizes e promotores da Vara da Infancia e da Juventude, sem levar em consideracao a
trajetdria escolar do adolescente em questao que antecedeu sua chegada nesse circuito
sociojuridico. E, portanto, uma premissa inquestiondvel a obrigatoriedade do estudo,
apoiado tanto no ECA como no SINASE, que apontam como uma das fun¢des das medidas
socioeducativas a presenca do adolescente na escolarizagao formal, sendo que, nas

medidas em meio aberto, isto é feito recorrendo-se a rede de ensino local e, na medida
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com privacdao de liberdade, as séries escolares precisam ser ofertadas no interior do
proprio estabelecimento.

No trabalho de revisdao da literatura nessa drea de estudos que correlacionem
Adolescéncia, Ato infracional e Escola Publica, foram encontrados somente quatro: Caurel
(2003), Brancalhdo (2003), Gallo (2006) e Dias (2011). Em comum, eles discutem o papel da
escola para os jovens que cumprem medidas socioeducativas em meio aberto, a partir da
perspectiva dos jovens. O primeiro estudo foi realizado na cidade de Botucatu, o segundo
em Marilia e os dois ultimos na cidade de S3o Carlos. Hd também uma dissertacao de
mestrado (IRMAO, 2006) que relaciona o papel da escola e a medida de semiliberdade no
Rio de Janeiro. De um universo de 30 pesquisas que relacionam educagao e ato infracional,
a maioria discute o papel da educacao dentro dos sistemas com privagao de liberdade.

Para Sposito, Tommasi e Moreno (2009), houve uma concentracdo muito grande de
estudos entre 1999 e 2006 sobre adolescentes em conflito com a lei, principalmente pelo
Servico Social, acerca das medidas socioeducativas, com destaque para as instituicoes de
regime de internacdo como mencionado acima. J& no campo da Educacdo, identificam
certa retracao do estudo e do interesse sobre a tematica, ndo apontando justificativas para
tal fato. Ainda dentre os que se dedicaram a esse estudo, poucos discutem a relacdo com a
escola propriamente, parte deles refere-se a dispositivos educativos por via de programas
e projetos vinculados a propostas das medidas socioeducativas. Referem que pouco se
produz em relacdo as mudancas que precisam ser feitas nas estruturas institucionais
escolares, igualmente aos acompanhamentos mais longitudinais da vida desses jovens,
bem como de sua visao e compreensao daquilo que vivenciam.

Segundo Silva (2005), os estudos que envolvem adolescentes autores de atos
infracionais ainda ndao conseguiram pauta-los com criticidade ou centralidade, partem de
experiéncias localizadas, esgotando-se nos proprios sujeitos e nas instituicdes, sem
estabelecer nexos com a estrutura do Executivo, do Judicidrio e do Legislativo, ou mesmo
com a proépria sociedade.

Enfim, esperamos que este trabalho some-se aos esforcos desses pesquisadores na
direcao da construcao de uma compreensao que coloque na centralidade a vida dos jovens
e o ato infracional articulado com as determina¢bes macrossociais, explicitando as
contradicdes e os desafios presentes nas instituicdes em que esses adolescentes deveriam

encontrar suporte e constituir com dignidade e autonomia suas trajetorias.
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4. Notas explicativas sobre Sao Carlos, o Nucleo de Atendimento Integrado

(NAI) e o Jardim Gonzaga

“Explicacdo é quando uma frase se acha mais importante que a palavra”

Adriana Falcdo, Mania de Explica¢ao

Sdo Carlos é considerada uma cidade de médio porte no Brasil, com popula¢do
majoritariamente vivendo na drea urbana, e se localiza a 236 quildmetros da capital do
Estado de S0 Paulo. Segundo o ultimo senso do IBGE (2011), possui uma populacdo de
221.950 habitantes distribuidos em uma area territorial de 1.137.303 quilbmetros
quadrados, o que gera uma densidade populacional de 195,15 habitantes por quildbmetro
quadrado, apresentando uma taxa de crescimento demografico de 2,4% ao ano.

Conforme dados do IBGE (2011), podemos afirmar que é uma cidade
proeminentemente urbana, uma vez que 209.082 de seus habitantes (94% do total)
encontram-se em domicilios urbanos. Da totalidade, interessa-nos saber quantos estao na

faixa etdria de zero aos 24 anos* de idade.

Tabela 1: Distribui¢cdo percentual e quantidade da populacdo infantojuvenil da cidade de

Sao Carlos
Faixa etdria Porcentagem | Quantidade
n° total de habitantes

Populacao residente - total - grupos de idade -deoas 752% 15.980
anos de idade

Populacao residente - total - grupos de idade — de 6 a 14 12,3% 27.299
anos de idade

Populacao residente - total — grupos de idade - de 15 a 16,4% 36.399
24 anos de idade

Fonte: IBGE (2011)

32 . . ;. . ~ .

Apesar de nos interessar a faixa etdria entre 12 e 18 anos, os dados do banco do IBGE — Cidades ndo permitem
acessar esses valores. A definicdo das faixas etarias feita por esse organismo é prdpria, ndo seguindo nenhuma
convengdo nacional.
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Isto significa que 79.678 sdo criancas e/ou jovens, correspondendo a 36% do total da

populacdo. Dentre eles, temos 304 jovens (de 15 a 24 anos) que ndo sabem ler nem

escrever, o que representa 0,8% do total de habitantes (IBGE, 2011).

Sobre a renda da populacdo, ainda com base no site do IBGE - Cidades (IBGE, 2011),

temos os seguintes dados:

Tabela 2: Distribuicao das pessoas por faixas de rendimento mensal domiciliar per capita

de R$ 70,00 até R$ 255,00

Faixas de per capita nominal Porcentagem | Quantidade
do total da | de pessoas
populacdo | n°absoluto

Proporcao de pessoas, por classes selecionadas de 0,7% | 1.553

rendimento mensal domiciliar per capita nominal -

urbana - até R$ 70,00

Propor¢ao de pessoas, por classes selecionadas de 3,1% | 6.880

rendimento mensal domiciliar per capita nominal -

urbana - até % de salario minimo

(= R$ 127,50)

Proporcao de pessoas, por classes selecionadas de 13,5% | 29.963

rendimento mensal domiciliar per capita nominal -

urbana - até 1/2 salario minimo

(=R$ 255,00)

Proporcao de pessoas, por classes selecionadas de 1,5% | 25.524

rendimento mensal domiciliar per capita nominal -
urbana - até 60% da mediana
(= R$ 255,00)

Fonte: IBGE (2011)

Os dados indicam que aproximadamente 28% (63.920) das pessoas que residem em

Sdo Carlos tém baixo poder aquisitivo. Outra fonte de dados (IPC, 2011) tem apontado S&o

Carlos como uma das cidades de maior poder aquisitivo da regido central do Estado de Sao

Paulo, colocando-a como 23? no ranking estadual e, em 757, no nacional. Nos ultimos dez

anos, houve uma diminui¢cdo do nimero de domicilios na faixa D (com renda mensal entre

R$ 490 e R$ 710) de 19,1% (passando de 9.230 para 7.463 domicilios) e na faixa E (com renda

mensal até R$490) de 97% (passando de 14.407 para 441 domicilios).

Outra caracteristica bastante importante da cidade é a presenca de um polo

tecnoldégico e de um polo intelectual, em decorréncia da existéncia de duas grandes

universidades publicas, a saber: a Universidade Federal de S3o Carlos e a Universidade de

Sao Paulo. Por conta disso, a cidade tem uma populacao jovem flutuante, em torno de 20

55



mil pessoas, e é a cidade brasileira com o maior nimero de doutores por habitante.
Ademais, convive com um setor agropecudrio e industrial expressivo (SAO CARLOS, 2010).

Com respeito a rede de atendimento a infancia e a adolescéncia, Sao Carlos se
constituiu, dentro do discurso politico, como uma referéncia nacional em relacdo ao
sistema de protecdo especial a adolescéncia autora de ato infracional. Desde a
promulgacdo do ECA, um grupo de educadores da sociedade civil e entidades preocupadas
com as questdes da infancia e da juventude se organizaram com vistas a efetivar,
principalmente, o que se referia as medidas socioeducativas. Até 1998, tais medidas eram
executadas por técnicos da Fundac¢do do Bem-Estar do Menor - FEBEM?*, atual Fundacéo
Casa. Frente a insuficiéncia dos servicos prestados, o Juiz da Vara da Infancia e Juventude
(Doutor Jodo Baptista Galhardo Jdnior) comunicou ao Presidente do Tribunal do Estado e
a Presidéncia da FEBEM a decisdao de dispensar a execu¢ao do programa por parte do
Estado e solicitou que a Entidade Salesiana se responsabilizasse por essa acao. Assim, a
partir de 1999, até os dias atuais, a execucao das medidas socioeducativas em meio aberto
- Liberdade Assistida e Prestacdo de Servico a Comunidade - passou a ser feita pelos
salesianos em regime de convénio com a FEBEM (LIMA e ZANCHIN, 2011).

Frente as rebeliGes ocorridas em diferentes instalacbes das FEBEMs em 1999, tais
acontecimentos mobilizaram, em S3o Carlos, o poder publico local e a sociedade civil para
a criacao do NAI. Apds muitas negociacdes, inaugurou-se, em 8 de dezembro de 2000, o
NAI, com a acolhida ao primeiro jovem em 16 de marco de 2001. Esse nucleo pode ser
compreendido como um conjunto de instituicbes - Fundagdo CASA (Centro de
Atendimento Socioeducativo ao Adolescente), Prefeitura Municipal, Salesianos S3o Carlos
(organizacdo catdlica), Vara da Infancia e da Juventude - que se articulam desde o
momento do flagrante da infracdo (pego pela policia civil ou militar na pratica de um ato
infracional em flagrante, ou na condicao de busca e apreensdao determinada por
autoridade competente) até o encaminhamento juridico para o cumprimento da medida
socioeducativa, quando esta é imposta pelo Poder Judicidrio. O NAI é a porta de entrada, o

primeiro contato, do adolescente com o sistema juridico-assistencial e tem como metas

** Referimos a FEBEM, Fundacao Estadual do Bem-Estar do Menor, que hoje € nhomeada Fundacao Casa, para
além da mudanga do nome, houve toda uma proposi¢ao de organizagdo estrutural e institucional, contudo,
muitas das caracteristicas que nos remetem ao sistema da FEBEM e as prisdes ainda permanecem
inalteradas. Por esta situagdo, a pesquisadora Vicentini (2006) mantém em sua producdo académica o uso do
nome FEBEM.
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facilitar e agilizar os procedimentos envolvidos nesta situacao depois que é deflagrado o
ato infracional.

Apoiando-nos nas pesquisas de Lopes e Sfair (2007), Zanchin (2010), Dias (2011) e no
campo empirico, percebemos que o discurso sobre a referéncia do NAI se sustenta pelas
quatro situa¢des explicadas abaixo:

1. S@o Carlos foi a primeira cidade no pais a implantar, no ano de 2000, o Sistema NAI de
acordo com o artigo 88 do ECA (BRASI, 1990), que previa a integracdo operacional de
érgaos do Judicidrio, Ministério Publico, Defensoria, Seguranca Publica e Assisténcia Social,
preferencialmente em um mesmo local, para efeito de agilizacao do atendimento inicial a
adolescente a quem se atribua autoria de ato infracional;

2. 0 tempo relativamente curto entre o adolescente cometer o ato infracional, a aplicacao
da medida socioeducativa e o inicio da sua execu¢dao. Em Sdo Carlos, este tempo esta em
torno de 10 a 15 dias, em outros municipios pode chegar a ficar entre 6 meses e 2 anos,
além disso, é ofertado no atendimento inicial suporte psicoldgico e social (ZANCHIN, 2010).
3. 0 baixo numero de reincidéncias. Segundo o Juiz da Vara da Infancia e Juventude de Sdo
Carlos: havia um indice em torno de 5 a 6% nas medidas em meio aberto, e na internacao
ndo passava de 20%. Segundo Zanchin (2010), no Estado de S&o Paulo, a média de
reincidéncia gira em torno de 30%. Contudo, é importante ressaltar que nao existe nenhum
tipo de acompanhamento mais longitudinal na vida dos egressos do Sistema NAI; apds os
18 anos, é desconhecido o nimero de jovens que voltam a cometer atos infracionais, agora
considerados crimes, na vida adulta (LOPES e SFAIR, 2007).

4. a diminui¢do vertiginosa do nimero de casos de homicidios, em 1998 foram registrados
15, € passou a ser 0, 1 e 2 nos anos seguintes ao funcionamento dos programas (medidas
socioeducativas e NAI) (LIMA e ZANCHIN, 2011).

Apesar do discurso em torno da positividade da experiéncia local, em uma
publicacdo recente em homenagem as medidas socioeducativas em meio aberto, em um
dos capitulos de autoria de Lima e Zanchin (2011), aponta-se que a efetiva aplicacdo e
funcionamento das medidas socioeducativas é decorréncia da mobiliza¢ao social e, para
que esta acontecga, é necessdria a articulacao de diferentes atores da sociedade e das
diversas dreas das politicas publicas basicas: educacao, assisténcia social, cultura, trabalho,
esporte, lazer e outras. Para outro pesquisador, Guimardes (2011) dentre suas conclusdes

sobre o Sistema NAI, ele acrescenta:
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Apesar do discurso de olhar o ato infracional como resultado de
circunstancias mais amplas da vida do jovem, verifica-se ainda uma grande
distancia geografica e cultural entre o NAI e o local no qual o jovem vive.
Esse se desloca do local de moradia ate as instituicdes nas quais cumprira a
medida socioeducativa, onde permanece um tempo definido e
momentaneo. A maior parte do tempo restante estard em seu local de
convivio cotidiano e sujeito as normas e rela¢bes sociais que, no geral,
favoreceram a pratica do ato infracional. Mesmo com o intuito
conservador de disciplinar e normatizar o jovem segundo os padrdes e
normas estabelecidos pela sociedade legalmente estabelecida, o NAI
ignora as relagdes sociais locais que levam o jovem a infracionar e acaba
por reproduzir o mecanismo de uma instancia disciplinadora apds a
efetivacdo do ato infracional (p. 114).

De toda forma, é preciso ressaltar que grande parte (quase a totalidade) dos
adolescentes que sdo encaminhados ao NAI reside em bairros das areas periféricas da
cidade de Sao Carlos, sendo o Jardim Gonzaga um dentre esses bairros. Ali sao realizadas
as atividades de extensdo do Projeto METUIA e onde residem os adolescentes que foram
acompanhados pela presente pesquisa. Portanto, a apresentacao do Jardim Gonzaga, sua
breve histéria, condicdo e sobretudo a presenca do Estado no bairro se fizeram
necessdrias pelo fato de que muitas questdes que emergem das histdrias de vida dos
jovens se relacionam com isso. A “favela do Gonzaga”, forma pela qual os adolescentes
nomeiam o bairro, é o pano de fundo e de “frente” das vidas em cena.

De acordo com Rosa (2009), a fundacdo da “favela” ocorreu por volta de 1976 e os
desdobramentos imediatos a urbanizagdo que oficializaria sua transformagao em “bairro
Jardim Gonzaga” sucederam-se entre 1989 e 1990. A ocupacdo inicial foi considerada
irregular tanto no que se refere as dimensdes e a ocupacdo dos lotes, como quanto ao
carater de ilegalidade das suas novas construgdes, que se localizavam cada vez mais
proximo de uma grande drea de risco e de preservacdao ambiental, a Reserva da Bacia
Hidrografica do Cérrego da Agua Quente, chamada pelos moradores locais de “buracdo”
(este local que possui trés nascentes, porém por ali também sdo despejados os esgotos
das casas do Jardim Gonzaga, bem como de outros bairros vizinhos).

Sobre a localizagao espacial do Jardim Gonzaga.

58



Figura 1: Mapa da cidade de S3o Carlos
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Conforme o mapa, o bairro esta localizado no interior do circulo vermelho, cerca de

2 quildmetros da regido central de Sdo Carlos (no mapa destacado com a letra A). Isto nos

traz a primeira discussao: por que um bairro tao préximo da drea central é considerado,
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intitulado, como periferia? Por que seus moradores, especialmente os adolescentes e
jovens, veiculam a imagem: “Sou da favela”, sem também ser “visualmente” uma
“favela’

Essas questdes desdobraram-se em um trabalho de pesquisa que ganhou corpo
prdprio, na condicdo de iniciacdo cientifica, sobre a histdria do bairro desenvolvido por
Leticia de Souza Brand&do (LOPES et al., 2010). Com base nos documentos e nas entrevistas
com as liderancas locais e com alguns jovens, concluimos que as respostas a essas
perguntas ndo sao unissonas e dependem, principalmente, da gera¢do a qual o destinatario
da pergunta pertence.

Existe um consenso entre os moradores de que o bairro é de uma periferia,
contraditoriamente, em termos geograficos; porém, com a expansao da cidade, o bairro
nao mais ocupa o lugar de periferia. A consolidacdo desse conceito estd mais definido
pelos cddigos culturais e pelas condi¢des estruturais ali existentes do que necessariamente
pela marcacdo geografica de distancia/proximidade da regido central.

Em relagdo ao conceito de favela, em decorréncia dos intensos processos advindos
da politica habitacional do fim da década de 1980, visivelmente, ndo se associa a imagem
do bairro a uma favela, mas, simbolicamente, os moradores, sobretudo os jovens,
continuam a nomear de favela ou autorreferem-se “Sou da Favela” como forte marca
identitdria. Aqui se explicitam as diferencas geracionais mencionadas acima, pois, para os
moradores mais velhos, trata-se de um bairro urbanizado, eles fazem parte de um grupo
que se envolveu no movimento social reivindicando melhores condi¢des de infraestrutura
e moradia; ja os moradores mais novos, os jovens, consensualmente, consideram que é
uma favela. Estes, por sua vez, ndo passaram pela experiéncia da mobilizacdo coletiva
Ccomo seus pais/avos e, além disso, sofrem na pele a discriminacdo quando revelam que sao
moradores do bairro, por exemplo, quando tentam acessar vagas de trabalho. Vale
ressaltar que, ao adentrarmos no interior das casas do Jardim Gonzaga, as condi¢des
precdrias de grande parte delas, por morarem 8, 9, 10 pessoas em um espaco fisico de 20
metros quadrados, remetem-nos as mesmas condic6es que encontramos nas “favelas” ou
nos “corticos”.

Para os de “fora”, do mesmo jeito que o bairro de Corneville na obra de Foote
Whyte (2005), especialmente para uma classe social alta, é percebida “como uma

formiddvel massa de confusdo e caos social” (WHYTE, 2005, p. 19); “um lugar de gangsteres e
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politicos corruptos, de pobreza e crime, de crengas e atividades subversivas” (WHYTE, 2005,
p. 20), assim é o ‘Gonzaga’ e sua referéncia para grande parte dos moradores da cidade de
Sao Carlos.

Outra autora que também esclareceu essas diferencas conceituais entre periferia,
favela e suas transformac¢6es de uso ao longo dos anos foi Thais Rosa (2009), como fruto
de sua pesquisa de mestrado que também se debruca sobre este mesmo territdrio.

Segundo a autora, no que tange especificamente sobre o Jardim Gonzaga:

tal estudo de caso trouxe a tona algumas dificuldades relativas ao
enquadramento conceitual dos espacos de moradia dos pobres na
cidade e permitiu entrever que, no bojo dessas dificuldades, estaria
a escassez de pesquisas que se proponham a apreender a
historicidade dessas “formas sociais urbanas”, que sdo produzidas e
apropriadas cotidiana e processualmente (ROSA, 2009, s/p).

E ainda,

Ao encarar um fendmeno urbano como o ‘Gonzaga’ a partir da
consideracdo de sua historicidade, tornou-se evidente, para a
pesquisa, que aquele espaco somente se moldou, sua producao
somente se fez possivel, através de mediag¢bes diversas
estabelecidas entre interesses, posturas e praticas de diversos
atores. As histdrias reconstruidas pela pesquisa revelaram a
complexidade de rela¢6es estabelecidas (ROSA, 2009, s/p).

Desde sua fundacdo, a “favela do Gonzaga” passou por um processo lento de
intervencdes até se transformar no bairro Jardim Gonzaga, sendo que a principal mediacao
entre Estado e comunidade, com vistas a urbanizacao, foi efetivada no fim da década de
1990, por transformacgdes financiadas pelo “Projeto de Urbaniza¢ao Integrado — Gonzaga e
Monte Carlo” (SAO CARLOS, 2002), em parceria com o Programa Habitar Brasil, do Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID). Tal projeto objetivou a solucdo de
problematicas habitacionais locais, como o escoamento das aguas pluviais, diminuindo a
declividade do terreno, e as consequentes erosdes do solo. A promessa de regularizacao
fundiaria realizada nesse momento até hoje nao foi efetivada. Foram realizadas obras de
infraestrutura (drenagem, rede de dgua e esgoto, pavimentacdo, iluminagdo e contencdo
de encostas), as de reestruturacdo das casas e legalizacdo daquelas em que os moradores

ja habitavam havia mais de cinco anos (portanto, com direito de usucapido), a edificacao
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de dois conjuntos habitacionais e da Estacdo Comunitdria (ECO) - a qual possui uma
quadra poliesportiva coberta, um minicampo de futebol, uma 3rea de recreacao infantil,
uma sala multitiso, uma area de convivéncia e um posto de satide da familia (CAMPOS et
al., 2003).

De uma forma geral, ¢ um bairro que detém, quando comparado aos indicativos
globais do municipio, altos indices de desemprego, pobreza, violéncia e baixos indices de
desenvolvimento humano, especialmente no que se refere ao acesso a bens e servicos. No
entanto, nele foi criada uma infraestrutura importante de servicos publicos, entre eles:
Escolas (Municipal Janete Lia [1] e Estadual Dona Aracy Pereira Lopes Leite [3]), Centro de
Referéncia de Assisténcia Social (1), Centro da Juventude Elaine Viviane (2), a Estacdo

Comunitaria - ECO (4). Localizados no mapa abaixo:
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Figura 2: Mapa de localizacao do Jardim Gonzaga e alguns equipamentos sociais
referidos

Fonte: Google Mapas
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Outros questionamentos, para compreender a organizacao do bairro, foram
importantes para serem colocados no transcorrer da pesquisa de campo: como sua
proximidade com a drea central permitiu a proliferacdo de praticas ligadas ao comércio de
drogas ilicitas? Mesmo com a intervencdo do poder publico e também da Universidade®,
por meio da existéncia de diferentes servicos e agdes, como nao se reverteu uma realidade
de violéncia cotidiana, de luta entre a ordem do “mundo do crime” *> e a das forcas de
seguranca publica?

Este mesmo bairro € palco da convivéncia quase naturalizada do abuso de poder e
da violéncia policial. Histdrias que relatam o confronto direto principalmente entre policiais
de base do servico de seguranca publica (principalmente advindos da policia militar) e
jovens, especialmente os do sexo masculino, ndo foram poucas.

Com base no campo empirico e na obra de Whyte (2005), passamos a compreender
que a nao reversdao desse quadro se da pela funcionalidade e apoio que o Estado e a
sociedade proveem. De alguma forma, a policia tem o aval social para ser truculenta e
desumana e, para compreender a atuacdo dos profissionais que trabalham nos servicos
publicos do bairro, remetemo-nos a obra acima citada. O autor em questdo se debruca
sobre as relagbes estabelecidas entre os operadores das politicas sociais, no caso, as
assistentes sociais com os jovens, e a como no cotidiano de trabalho esses profissionais
lidavam com o sistema, para a sua manutenc¢do. As assistentes sociais do Centro
Comunitario de Corneville’® sdo pessoas de classe média de ascendéncia ndo italiana, que
ndo falam italiano nem tém essa pretensdo, “pouco se esforcavam para conhecer a
organizagdo social local, e sé sabiam o que lhes chegava pelos contatos em suas institui¢des”
(WHYTE, 2005, p. 117), pensavam seu trabalho em termos de adaptacdo das pessoas locais

aos cddigos institucional, elegiam alguns individuos como merecedores de atencao

3 Anexo um documento que solicita ao Departamento de Terapia Ocupacional da UFSCar como os
professores poderiam contribuir com praticas extensionistas para o desenvolvimento do bairro (Anexo II).
Destacam-se também iniciativas de outros departamentos da referida universidade que j& acumularam uma
histdria de intervencdo no bairro, as mais conhecidas e reconhecidas pela comunidade sao: a Cooperativa de
Limpeza e de Materiais Reciclados, que foi criada e gestada pela Incubadora Regional de Cooperativas
Populares ligadas ao Ntcleo Multidisciplinar e Integrado de estudos de formac&o e interven¢do em Economia
Solidaria; e o Projeto Campdes da Rua, que é do Departamento de Educagao Fisica, sob a responsabilidade do
Prof. Dr. Luis Gongalvez Junior.

3 “Trata-se de expressdo que designa o conjunto de cédigos sociais, sociabilidades, relagbes objetivas e
discursivas que se estabelecem, prioritariamente no ambito local, em torno dos negdcios ilicitos do narcotrdfico,
dos roubos, assaltos e furtos” (FELTRAN, 2008; p. 31).

3% Trata-se de uma comunidade italiana.
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especial e ajuda, estimulavam a mobilidade social por meio da saida daquele territério, mas
se constitulam como profissionais que pouco se importavam com a realidade do seu
publico e, apesar de nao se preconceituosos, suas a¢des os traiam.

Esse conjunto de caracteristicas denuncia a forma como o Estado, no caso norte-
americano, criou politicas sociais marcadas pelo distanciamento entre as pessoas, o que
impossibilita os processos de reconhecimento e acolhimento. Isto é proposital, pois
passamos a compreender que tais politicas sao criadas para gerirem conflitos entre pobres
e ricos, ou melhor, para criar um contexto (na faléncia do estado de bem-estar social) em
que o Estado esta realizando algo em prol dos “mais carentes”, com vistas a manutencdo
da situacao tal qual ela é.

Feitas as devidas contextualiza¢bes, culturais e histdricas, esta argumentacao
ofertada por Whyte (2005) ajuda a compreender o que se passa nos equipamentos
publicos do Jardim Gonzaga, que representam a capilarizacao do prdprio Estado. Nesses
equipamentos, com o desenvolvimento das profissdes na drea social, temos outros
profissionais executando a politica social. Além das assistentes sociais, temos pedagogos,
terapeutas ocupacionais, educadores fisicos, socidlogos, entre outros, que
frequentemente sdo profissionais de fora daquela comunidade, transitdrios, haja vista o
baixo saldrio, fazendo com que ndo se fixem os profissionais naqueles postos de trabalhos.
Estas questdes marcam o desenvolvimento de um trabalho fragil, uma vez que nao se
constituem relagbes de confianga entre os operadores da politica social e os moradores,
tampouco uma apreensdo e um envolvimento com a realidade local, o que confere uma
baixa articulagdo entre os préprios servios e entre os servicos e seu publico,
principalmente para empreenderem coletivamente acbdes em prol do bairro e da
comunidade.

O Jardim Gonzaga vai sendo marcado por essas questdes e, como sintetiza Rosa

(2009):

trata-se de um “problema” que nunca se “resolve”, sempre renovando a
necessidade de novas intervencdes e reeditando estigmas ha muito construidos

(s/p).

No entanto, é preciso lembrar que:
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embora guarde praticas culturais especificas, estd conectado a outros bairros e
regides da cidade e, sobretudo, a esfera do consumo global. (...) Uma favela hoje
ndo tem nada daquela pobreza “excluida”, ou “desolada” (FELTRAN, 2010).

Enfim, conhecido e brevemente discutido o territdrio, vamos as pessoas — aos seus

histdricos escolares e as suas vidas, pois:

sd serd possivel responder a questOes particulares quando a estrutura da
sociedade e seus padrées de acdo tiverem sido estudados. Isto requer
exploracd@o do novo territério. Para saber como se desenvolveu a forma da
organizac¢do atual, pode-se rever a histdria (...). Feito isso, serd a hora de ir em
frente e conhecer as pessoas para descobrir, a partir delas mesmas, a natureza
da sociedade em que vivem (WHYTE, 2005, p. 20).
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5. Resultados da andlise dos histéricos escolares dos adolescentes egressos
do Sistema do Nicleo de Atendimento Integrado (NAI) nos anos de 2000-

2009

Com vistas a analisar as trajetdrias escolares dos adolescentes egressos do Sistema
NAI nos anos de 2000 a 2009, foi necessdria a realizacdo de alguns passos iniciais, que
serdo relatados. Primeiramente, solicitamos ao juiz da Vara da Infancia e da Juventude de
Sao Carlos 0 acesso ao banco de dados do NAI, com disponibilizacao de cadastros desde a
implantacdo do Sistema NAI (2000) até os dias de hoje”’.

Apds os tramites para a aprovacao do pedido, foram fornecidos os dados dos
adolescentes que tiveram passagem pelo NAI entre os anos de 2001 e 2009, que marca o
periodo em que os dados solicitados foram sistematizados, desde o inicio do
funcionamento da referida instituicdao até o ano de 2009, contendo o total de 8.213
registros, com as seguintes informagdes: nome dos adolescentes, ano de nascimento, data
da passagem na instituicdo, nimero do boletim de ocorréncia e tipo de medida

socioeducativa aplicada.

Grafico 1: Género dos adolescentes que cometeram ato infracional

I Feminino
1105/13,8%

M Masculino
6885/86,2%

Fonte: Banco de dados do NAI

’ Hoje se refere a agosto de 2010 quando iniciamos as negociagdes.
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O grafico acima demonstra que quase a totalidade dos atos infracionais cometidos
em S3o Carlos, no periodo estudado, foram de autoria de adolescentes do sexo masculino,
repetindo dados de outras localidades brasileiras. O menor nimero de meninas envolvidas
com o ato infracional pode ser associado a diversos fatores sociais e econdmicos, mas
estd, principalmente, relacionado aos valores culturais que permeiam a questao de género:
em suas diferencas de oportunidades, de representa¢fes sociais, de lugar no imagindrio da
sociedade e das expressdes ainda preconceituosas do dito “sexo fragil” (BRASIL, 2010). E
possivel identificar uma tendéncia no comportamento de pais em continuarem a manter
suas filhas muito mais em casa, assim como a presenca de garotas em situacdes de
violéncia relacionadas a exploracdao sexual comercial, também associada a rede do trafico,
e, por consequéncia, a criminalidade, mas que nao gera processos juridicos por ser uma
rede mais silenciosa. Dados recentes tém mostrado um crescimento no envolvimento de
adolescentes do sexo feminino no comércio ilegal de drogas (BRASIL, 2010).

Em relacdo a caracterizacdo dos atos infracionais mais frequentes cometidos por

adolescentes, temos:

Tabela 3: Atos Infracionais mais frequentes no periodo de 2001-2009

Ato infracional Ne %
Furto 1802 22%
Outros 1441 18%
Porte ou uso de drogas 770 9,63%
Averiguacao suspeita 753 9,42%
Descumprimento de medida judicial 531 6,64%
Lesdo corporal 520 6,5%
Trafico de drogas 460 5,75%
Dano 289 3,61%
Roubo simples 269 3,36%
Ameaca®® 204 2,5%

Fonte: Banco de dados do NAI

Os dados acima dispostos estao em concordancia com duas outras pesquisas, a
saber: 1) a pesquisa realizada pelo Instituto Latino-Americano das Nacdes Unidas para a

Prevencdo do Delito e Tratamento do Delinquente (ILANUD, 2007), nomeada

38 Os atos infracionais sdo classificados pelo NAI com base no Cddigo Penal Brasileiro. Segundo o artigo 147
do Cddigo Penal define ‘ameaca’ sendo “ameacar alguém, por palavra, escrito ou gesto, ou qualquer outro
meio simbdlico, a ponto de causar-lhe mal injusto e grave”. J& o crime ‘dano’ é definido pelo artigo 163 e
significa: “destruir, inutilizar ou deteriorar coisa alheia”.
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Mapeamento Nacional das Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, realizada no ano de
2007; 2) a pesquisa realizada pela Funda¢do Telefénica, no ano de 2008 (FUNDACAO
TELEFONICA, 2008). Quanto aos atos infracionais cometidos pelos adolescentes, ambas
apontam que a maior parte se refere a crimes contra o patrimbnio, sendo que nos
resultados do ILANUD o roubo aparecia em 1° lugar (25%), seguido pelo furto (16,9%),
trafico de drogas (8,3%) e porte ilegal de armas (5,1%). J& os resultados encontrados pela
pesquisa da Fundacao Telefénica arrolam os seguintes atos infracionais como mais
comuns: roubo (63%), furto (38% dos casos), porte ilegal de armas (34%), trafico de drogas
(32%), e porte de drogas (15%).

Na nossa pesquisa, confirma-se a prevaléncia de crimes contra o patriménio,
aparecendo outras categoriza¢des que se correlacionam, como o furto e a comercializacao
das drogas ilicitas. Essa constatacdo enfraquece o discurso advindo de setores mais
conservadores da sociedade, que exigem, frente a uma imagindria periculosidade dos atos
infracionais cometidos pelos adolescentes, a necessidade de uma penalizacao mais severa
por meio do rebaixamento da maioridade penal e/ou da atribuicio de medidas mais
restritivas de liberdade, reproduzindo a realidade que os adultos (em sua maioria jovens) ja
sofrem: o encarceramento em massa.

Essa perspectiva conservadora, que encerra nela mesma percep¢des de mundo,
homem e sociedade, ndo ganha sustentacdo ao constatarmos que os atos infracionais
praticados pelos adolescentes sdo, em sua maioria, o furto, o trafico e o préprio
descumprimento das medidas socioeducativas, ndao envolvendo, necessariamente, atos
violentos nem tampouco geram ameaca a vida e situaces de morte. A luz da realidade,
ndo se justifica a necessidade de medidas mais coercitivas e punitivas, mas sim uma
compreensao mais profunda de que modelo de sociedade estd instaurado, que incita os
adolescentes a furtarem e a comercializarem drogas, denunciando a desigualdade
existente entre o desejo do consumo e as reais condicdes que sdo ofertadas para os
adolescentes em questdao acessarem os objetos que querem ou, minimamente, terem uma
critica em relagao ao que de fato é necessario ter.

No que tange a categoria “outros”, que aparece em 2° lugar entre os atos
infracionais mais cometidos, podemos inferir, de acordo com os boletins de ocorréncia,
que muitos estdo relacionados a brigas na escola. Situacbes de “briga na escola” nao

poderiam ser consideradas no espectro dos atos infracionais; todavia, ao compor a
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categoria “outros”, passam a ser. Essa realidade também nos faz refletir sobre como a
Escola estd lidando com os conflitos que surgem no seu interior, que, anterior a criacao de
um sistema especial de protecao, era responsabilidade, unicamente, do corpo dirigente
enfrentd-los e soluciond-los, ndao obstante agora se busquem outras respostas e outros
apoios. A busca externa de ajuda em si ndo é negativa, a questao é que ela tem sido
encontrada em um sistema que associa a protecdo especial com o ambito juridico e
policial, trazendo consequéncias negativas para a vida dos adolescentes, como iremos
demonstrar nos dados apresentados nesta secdo, principalmente naqueles que

correlacionam a trajetdria escolar apds a pratica do ato infracional.

Grafico 2: Distribui¢do do N2 de atos infracionais ao longo do periodo 2001-2009
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Fonte: Banco de dados do NAI

Com excecdao do periodo 2001-2002, os dados demonstram uma tendéncia de
diminui¢do da ocorréncia de atos infracionais ao longo dos anos, especialmente depois de
2006. Uma hipdtese para explicar esta diminuicdo pode ser o fortalecimento da rede de
atendimento a crianca e ao adolescente que a cidade de S3ao Carlos passou a implementar
no periodo; entretanto, pode-se pontuar que a partir de 2005 passamos a presenciar uma
reestruturacdo/reorganizacao do crime via o fortalecimento do PCC (Primeiro Comando da
Capital) no estado de Sdo Paulo (ADORNO e SALLAS, 2007; FELTRAN, 2008), com regras e
cddigos prdprios, que rebateria na diminuicdo dos atos infracionais praticados pelos

adolescentes.
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Para a composi¢ao do banco dos histdricos escolares em relacdo ao universo total
de atos infracionais registrados no Sistema NAI, foram feitos dois filtros para chegarmos
ao universo de registros que deveriam ser buscados na Diretoria de Ensino para acessar os
respectivos histdricos escolares e constituirmos o nosso banco de dados:

- consideramos apenas o primeiro ato infracional: segundo os dados de registro do NAI,
aproximadamente 40% dos adolescentes cometem até 3 atos infracionais; no entanto,
encontramos casos excepcionais, no qual o mesmo adolescente cometeu 45 atos.

- consideramos adolescentes na faixa etdria de 12 a 18 anos, conforme tabela que segue:

Tabela 4: Rela¢do Idade/N2 de adolescentes

Idade no Ato Infracional | N2 de Adolescentes
6

8 4

9 14

10 27

1 78

12 390
13 737
14 159
15 1643
16 1978
17 2033
18 66
19 13

20 3

sfi 66
Total Geral 8.213

Fonte: Banco de dados do NAI

A aplicacao do filtro na idade nos impactou e nos levou a solicitar esclarecimentos a
coordenagao do NAI, uma vez que constavam nos registros criancas e jovens maiores de 18
anos, incluidos num sistema que é para adolescentes (12-17 anos e 11 meses). Segundo a
referida coordenacao, como estamos lidando com dados desde a implantagdo do NAI, esse
Sistema foi utilizado muitas vezes para acolher situacbes que deveriam ser tratadas no
ambito do Conselho Tutelar, no caso de criancas, e, no caso dos maiores de 18 anos,
apontou a existéncia de uma brecha no Estatuto da Crianca e do Adolescente, que permite

o atendimento, em casos excepcionais, de jovens até 21 anos. De toda forma, a evidéncia
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do primeiro fato € surpreendente, pois a existéncia de um boletim de ocorréncia com
relacao a individuos menores de 12 anos, portanto criancas, ndo pode se dar sem que se
caracterize como uma violagdo de direitos constitucionais. Mesmo havendo uma
ocorréncia que pode ser compreendida como um ato infracional, este ndo se constitui no
caso de criancas, que deveriam ser encaminhadas diretamente para o Conselho Tutelar.

A partir dessa informacao, realizamos um recorte etdrio em consonancia com o
ECA, o qual define que somente ao adolescente (12 a 18 anos) pode ser atribuida medida

socioeducativa, como demonstra o grafico abaixo:

Grafico 3: N2 de Adolescentes que cometeram ato infracional por idade
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Fonte: Banco de dados do NAI

Este grafico nos revela uma concentracdo maior (aproximadamente 71%) da prética
dos atos infracionais na faixa etaria entre 15-18 anos. Outras pesquisas (ILANUD, 2007;
FUNDACAO TELEFONICA, 2008) confirmam que a faixa etdria com maior incidéncia da
pratica de ato infracional é de fato entre 15 e 18 anos.

Feitos os recortes etdrios e considerando o 1° ato infracional praticado pelo
adolescente, passamos a trabalhar com 3.557 nomes e suas respectivas datas de

nascimento para localizar os seus histdricos escolares.
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Na Diretoria de Ensino (DE), inicialmente, solicitamos a sua diretora o acesso ao
sistema que armazena os histdricos escolares de todos os estudantes do estado de Sao
Paulo. Este sistema é gerido pela PRODESP — Companhia de Sistema de Dados do Estado
de S3o Paulo, de maneira a poder compor o banco de dados dos histdricos escolares dos
adolescentes na cidade de Sdo Carlos (SP).

Iniciamos a transferéncia dos histdricos escolares do Sistema PRODESP para a
Planilha do Word, com ajuda da ferramenta Print Screen — Recorte e Cola, ou seja,
copidvamos a tela do histérico para o Word (ver Anexo IllI) e coldvamos todas as
informacgdes do percurso escolar do adolescente, o que significava, em média, 15 telas. Em
um percurso escolar de sucesso, sem repeténcias, isso significaria, em torno de 13 telas;
contudo, os adolescentes que tiveram passagem pelo NAI tém trajetdrias mais complexas,
e assim esse numero podia ser bem pequeno, se tivessem evadido cedo da escola, ou
podia ser muito grande, uma vez que fomos nos deparando com trajetdrias em que os
adolescentes entram e saem do sistema com regularidade, com diversas transferéncias de
sala e de escola.

No processo de acesso aos histdricos escolares, nos defrontamos com a
inexisténcia do nome do aluno no sistema. Com os dados iniciais fornecidos pelo NAl,
tinhamos o nome e o ano de nascimento. Essas informacdes, se estivessem corretas,
seriam suficientes para acessar o histdrico escolar. Entretanto, fomos percebendo que
nem sempre o ano de nascimento fornecido era o verdadeiro. Assim, ao final, tinhamos um
nimero muito grande, 1.454, de histéricos ndo encontrados, o que representava
aproximadamente 41% do total. Como era um ndmero muito expressivo e dele poderia
depreender-se a afirmacdo que todos esses adolescentes nunca tiveram passagem pela
escola regular (ou que também poderiam ser adolescentes que haviam estudado em outro
estado), consideramos importante retornar ao NAI para conferir o ano de nascimento,
bem como para agregar o nome da mae, elemento que nao tinhamos a partir do banco de
informacdes disponibilizado pelo NAI. Ao retornar ao NAl, eles solicitaram que f6ssemos
para o Sistema da Vara da Infancia e da Juventude, pois seria mais rdpido o acesso,
considerando que as informagbes estdo digitalizadas. Novamente, outra surpresa: nem
todos os adolescentes que tiveram passagem pelo NAI tém o nome no sistema da Vara da
Infancia e Juventude de S3ao Carlos. Em esclarecimento com os técnicos da Vara e com a

coordenacao do NAI, foram levantadas duas possiveis hipdteses explicativas: a primeira
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aventava a possibilidade de que nao sdo todos os adolescentes que tém passagem pelo
NAI que, necessariamente, terdo configurado um processo juridico; a outra hipdtese se
apoiava na existéncia de problemas no fluxo “NAI - Vara”. Como se trata de dados desde a
implantacdo do NAI, esse fluxo foi sendo acertado e, assim, quando o adolescente®® passa
pelo NAI e é liberado pelos pais, ele receberda uma intimacao para se apresentar na Vara.
Esta intimacdo pode nao chegar; por vezes, os adolescentes dao enderecos e referéncias
errados; soma-se a isso a possibilidade da Vara, frente as demandas de seu cotidiano, ndo
tomar nenhuma acdo para a busca efetiva desse adolescente. O resultado disso para a
pesquisa foi que ficamos com diversos nomes sem as informacdes corretas. No entanto,
com relacao aos nomes de adolescentes que conseguimos corrigir, acessar a data correta
de nascimento e/ou agregar o nome da mae, retornando a DE, os dados buscados foram
obtidos.

O banco de dados dos adolescentes egressos do Sistema NAI, de 2001 a 2009, com
o universo total de 3.557 nomes, ficou com a seguinte situacao:

. 2.969 (83,5%) adolescentes com histdricos escolares;

o 291(8,1%) adolescentes que ndo tém histdrico escolar;

o 199 (5,59%) adolescentes que ndo tém histdrico escolar por falta/erro de
informacdo do NAI;

o 96 (2,7%) adolescentes que ndo tém histdrico por inexistirem na Vara da
Infancia e Juventude.

A partir desse banco, foi feito um recenseamento (ou censo) dos dados dos
histdricos escolares para toda a populacao de adolescentes egressos do Sistema NAI do
periodo de 2001-2009 da cidade de S3o Carlos - SP, sendo possivel, portanto, ter uma visao
confidvel e mais precisa das informag¢des. Uma vez que trabalhamos com a populacao,
empregaram-se uma analise descritiva dos dados e a construcao de tabelas cruzadas, de
forma a identificar as tendéncias e relacdes entre varidveis (MAGALHAES e LIMA, 2005).

Depois de definidos os elementos de analise dos histdricos escolares, passamos a
tabulacdo dos dados subdivididos em quatro partes, a saber: 1° parte — Informacées
Gerais: sexo (feminino/masculino), se é sdo-carlense, idade atual; 2* parte — Informacées

Escolares Gerais: série alcancada, ano da série alcancada, situagdao atual, quantidade de

39 E bastante comum os adolescentes mentirem sobre os seus dados para a equipe técnica do NAI, o que
também implicou dificuldades para conseguirmos encontrar seu histérico escolar.
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repeténcias, séries repetentes, quantidade de evasdes, se estudou em Escola Especial, se
estudou em Educacdo de Jovens e Adultos, se estudou em Escola em Unidade de
Internacdo, nimero de vezes que mudou de escola; 3* parte - Informac¢des do Ato
Infracional: caracterizacdo do ato, nimero de reincidéncias, data do ato infracional, idade
no ato infracional, tipo de medida socioeducativa aplicada; 4* parte — Informag¢6es do Ato
Infracional e a relacdo com a Escola: escola em que estava estudando (ou ndo) quando da
pratica do primeiro ato infracional, nome da escola, natureza da escola (publica ou
privada), série em que estava estudando, periodo (matutino, vespertino, noturno, integral)
em que estava estudando, analise da situacdao escolar no periodo de dois anos precedentes
e dois anos posteriores a pratica do ato infracional, contabilizando informagdes tais como
ndmero de transferéncias de classe, transferéncias de escola, repeténcias e evasdes, nesse
periodo.

Na fase da tabulacdo, também nos deparamos com outro conjunto de “erros’”:
registros de séries/anos errados; auséncia da série estudada, principalmente, para
adolescentes que passaram pela Educacao de Jovens e Adultos, sobretudo nas escolas nas
Unidades de Internacdo, onde, por serem classes multisseriadas, ha o registro que os
adolescentes estudaram, mas nao a série que cursaram, por exemplo.

Todas as informacgdes passiveis de serem acessadas via histdricos escolares foram
tabuladas. A seguir, apresentamos as principais informacdes extraidas da andlise do banco
consolidado, proveniente dos 2.969 histdricos escolares.

Em relagao ao sexo da amostra analisada, temos que 78% sao do sexo masculino e
22% do sexo feminino, do total, 67% sdo nascidos em Sao Carlos.

A situacao escolar atual desse universo é:
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Grafico 4: Situacdo Atual Escolar

12;0,4%

M estudando
M concluiu
evadido

1924; 65% ms/i

Fonte: Diretoria de Ensino

Consideramos integrante da condicao “Concluiu” aquele que terminou o Ensino
Médio; sendo assim, temos que 23% do total dos adolescentes egressos do NAIl encontram-
se nessa situacao. Esta taxa se revela muito baixa ao compararmos esse dado com o dado
geral brasileiro. De acordo com o PNAD/IBGE (2009), 50,2% do total dos jovens brasileiros
finalizam o Ensino Médio, média que varia de acordo com a regido. Na Regido Sudeste,
esse indice alcanca a média de 59,7%. Nesse sentido, o adolescente que comete ato
infracional e tem passagem pelo NAI tem 2,6 vezes menos chance de finalizar a trajetdria
escolar do que um adolescente que nao teve passagem e mora no estado de S3ao Paulo.

Ainda com base nos histdricos escolares, sabemos que dos 65% adolescentes
egressos que estdo evadidos (fora da escola), 30% repetiram no ano anterior a evasdo,
indicando que a escola precisa estar atenta aos processos que envolvem a repeténcia, pois
0 insucesso escolar se relaciona diretamente a continuidade ou ndo da trajetdria escolar do
adolescente.

Em relacdo a média de repeténcia entre os adolescentes egressos, esta foi de 2,72
(M=3; DP+ 2,82)". Isso significa que cada adolescente repete até trés vezes. Temos que
16,3% do universo total dos adolescentes nunca apresentou uma repeténcia, e os demais,
que correspondem a 83,7%, sao repetentes em alguma série. Ao comparar esse dado com a

taxa de reprovacdo brasileira de 2010, que é de 20% (sendo 3% referente aos anos iniciais,

% M = mediana e DP = desvio padr&o. Utilizamos esse padrao de escrita ao longo de todo o texto.
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5,5% aos anos finais e 11,5% ao Ensino Médio), resta evidente a situacdo singular dos
adolescentes em tela.
Abaixo segue o grafico 5, que apresenta a distribuicao das repeténcias nas

respectivas séries:

Grafico 5: Nimero de repeténcias nas respectivas séries*
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Fonte: Diretoria de Ensino

Na andlise do Grafico 5, destaca-se a necessidade de se atentar as séries de entrada
nos ciclos — 1% e 2* séries do Ciclo I, 5% e 6 séries do Ciclo Il e 1° série do Ensino Médio, bem
como a ultima série do Ciclo Il do Ensino Fundamental, 8* série, por serem aquelas que
concentram um maior niumero de repeténcias.

Sobressai 0 nimero de repeténcias na 1* série do Ciclo I, assim, questionou-se
acerca da trajetdria escolar que contabiliza um universo de 156 adolescentes. Investigando
se haveria alguma relacdo entre a repeténcia nessa série e a continuidade (ou ndo) nos

estudos, temos as seguintes informagoes:

# Legenda das séries que o grafico apresenta: 1 EF: 1% série do Ciclo I do Ensino Fundamental; 2 EF: 2° série do
Ciclo | do Ensino Fundamental; 3 EF: 3* série do Ciclo | do Ensino Fundamental; 4 EF: 4° série do Ensino
Fundamental; 5 EF: 5% série do Ciclo Il do Ensino Fundamental; 6 EF: 6® série do Ciclo Il do Ensino
Fundamental; 7 EF: 7* série do Ciclo Il do Ensino Fundamental; 8 EF: 8* série do Ciclo Il do Ensino
Fundamental; | EM: 1* série do Ensino Médio; Il EM: 27 série do Ensino Médio, Il EM: 3? série do Ensino Médio;
5 EJA: 5% série do Ciclo Il do Ensino Fundamental na Educagao de Jovens e Adultos, 6 EJA: 6° série do Ciclo Il
do Ensino Fundamental na Educacdo de Jovens e Adultos; 7 EJA: 77 série do Ciclo Il do Ensino Fundamental na
Educa¢do de Jovens e Adultos; 8 EJA: 8* série do Ciclo Il do Ensino Fundamental na Educa¢ao de Jovens e
Adultos; | EJA: 1° série do Ensino Médio na Educagao de Jovens e Adultos; Il EJA: 2* série do Ensino Médio na
Educagdo de Jovens e Adultos; Il EJA: 37 série do Ensino Médio na Educagdo de Jovens e Adultos.
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Tabela 5: Distribuicao dos dados quanto as variaveis Repeténcia na primeira série e Série alcancada

Repeténcia na primeira série

Série alcangada Ndo Sim Total
12 série do Ciclo | 4 (0,1%) 6 (3,8%) 10 (0,3%)
2% série do Ciclo | 11 (0,4%) 3 (1,9%) 14 (0,5%)
3% série do Ciclo | 14 (0,5%) 3 (1,9%) 17 (0,6%)
42 série do Ciclo | 21 (0,8%) 11 (7,1%) 32 (1,1%)
52 série do Ciclo Il 73 (2,6%) 9 (5,8%) 82 (2,8%)
6° série do Ciclo Il 98 (3,5%) 6 (3,8%) 104 (3,5%)
72 série do Ciclo Il 101 (3,6%) 8 (5,1%) 109 (3,7%)
8% série do Ciclo Il 177 (6,3%) 5 (3,2%) 182 (6,2%)
| série do Ensino Médio 290 (10,4%) 10 (6,4%) 300 (10,2%)
Il série do Ensino Médio 149 (5,3%) 3 (1,9%) 152 (5,2%)
lll séria do Ensino Médio 512 (18,3%) 5 (3,2%) 517 (17,5%)
1% série do Ciclo | - EJA 1 (0,0%) 0 (0,0%) 1 (0,0%)
2% série do Ciclo | - EJA 10 (0,4%) 0 (0,0%) 10 (0,3%)
3% série do Ciclo | - EJA 5 (0,2%) 0 (0,0%) 5 (0,2%)
4? série do Ciclo I - EJA 5 (0,2%) 4 (2,6%) 9 (0,3%)
52 série do Ciclo Il - EJA 116 (4,2%) 17 (10,9%) 133 (4,5%)
62 série do Ciclo Il - EJA 141 (5,0%) 17 (10,9%) 158 (5,4%)
72 série do Ciclo Il - EJA 138 (4,9%) 8 (5,1%) 146 (4,9%)
8?2 série do Ciclo Il - EJA 202 (7,2%) 14 (9,0%) 216 (7,3%)
| série do Ensino Médio - EJA 272 (9,7%) 14 (9,0%) 286 (9,7%)
Il série do Ensino Médio - EJA 155 (5,5%) 5 (3,2%) 160 (5,4%)
lll série do Ensino Médio - EJA 300 (10,7%) 8 (5,1%) 308 (10,4%)
Total 2795 (100,0%) 156  (100,0%) 2951 (100,0%)

Fonte: Diretoria de Ensino

Tabela 6: Distribuicao dos dados quanto as varidveis Repeténcia na primeira série e Situagao atual

Repeténcia na primeira série

Situagao atual Nao Sim Total
Concluiu 327 (11,7%) 13 (8,9%) 341 (11,5%)
Evadiu 680 (24,3%) 12 (7,6%) 692 (23,4%)
Repetiu e evadiu 1272 (45,4%) 87 (55,4%) 1359 (46,0%)
Estudando 521 (18,6%) 44 (28,0%) 565 (19,1%)
Total 2800 (100,0%) 156 (100,0%) 2957 (100,0%)

Fonte: Diretoria de Ensino

Esses dados demonstram que ha sim um impacto negativo na trajetdria escolar de

um adolescente que teve a experiéncia da repeténcia na 1° série, quando ainda era uma

crianga, uma vez que diminui consideravelmente sua chance de concluir o Ensino Médio.

Somente 8,9% (14 adolescentes) do total dos 156 que repetiram a 1° série conseguiram

finalizar os estudos formais. Esta taxa é menos da metade da porcentagem geral (23%) dos

adolescentes egressos no sistema que conseguem concluir o Ensino Médio, que ja é baixa,

se comparada aos indices gerais da educacao, como citado acima, que perfazem quase 60%

no estado de S3o Paulo.
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No universo de adolescentes que repetiram a 1* série, 17% alcancaram séries do Ciclo
l, 53% séries do Ciclo Il, 28% séries do Ensino Médio, demonstrando uma concentrac¢ao de
criangas que ‘simplesmente’ interrompem sua trajetdria ainda no Ciclo I, em um momento
que a escola teria uma estrutura mais ‘personalizada’ de atencao.

Ademais, é preciso lembrar que estamos em um periodo de tempo no qual ja havia
sido implantado o sistema de Progressao Automatica, ou seja, ndo existia a repeténcia por
conteddo e sim por falta, o que aprofunda os seguintes questionamentos: o que a escola
tem feito (ou ndo) para manter uma crianca de cerca de 7 anos no interior de seu
estabelecimento? Qual é a responsabilidade da escola, da familia e do Estado comrelacao a
fazer com que essa crianca frequente e permaneca na escola? Que impactos - objetivos e
subjetivos — tém na vida de uma crian¢a o insucesso que comeca nas séries iniciais? De que
forma a crianga constrdi sua identidade e subjetividade com a evidente falta de apoio dos
sujeitos responsaveis pelo cuidado da sua formacdo e com uma escola que se exime e
passa ilesa da responsabilidade de fazer um movimento mais ativo para ir ao encontro
dessa vida e para desvendar as necessidades/dificuldades que essa crianca/familia esta
atravessando? Que outros atores precisam estar envolvidos para que essas criancas
consigam permanecer e aprender, ter garantido o direito da educacao basica?

Buscamos os dados referentes a média de evasdes e de mudanca de escola que os
adolescentes egressos do Sistema NAI vivenciaram. Em relacao a média de evasdes, temos
que é de 1,03 (M=1; DP+0,94) e a média de mudanca de escola é de 3,68 (M=3; DP+2,36).
Na verdade, contabilizar a evasdo ndao foi uma tarefa simples, pois nem sempre estd
explicitado no histdrico escolar que o aluno abandonou a escola, sendo assim, o dado
relativo a média de repeténcias é mais fidedigno que a média de evasdes. Cabe ressaltar a
relacdo existente entre evasao e repeténcia, considerando que estamos inseridos em um
sistema educacional que assumiu, desde 2005, a ‘progressao automatica’. Desse modo,
nao ha repeténcia por problemas com o conteudo, e sim por falta. Nesse sentido os dados
referentes as repeténcias indicam que muitos adolescentes tiveram taxas de frequéncia
menores que 75%, nao foram para escola, portanto, evadiram.

IH

Diante da varidvel “mudanca de escola”, identificamos que 2.865 jovens, 97% do
total, realizaram em sua trajetdria escolar alguma mudanga de escola. De toda forma, tal
situacao é prevista, dado que o Ensino Fundamental, Ciclo | e Ciclo I, na cidade de Sao

Carlos, acontece, majoritariamente, em escolas diferentes.
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Todavia, o dado mais importante dessa varidvel refere-se a média de mudanca de
escola, que foi, aproximadamente, 4. Este valor, tal como a repeténcia, foi contabilizado
em cada histdrico escolar a partir dos cddigos das escolas, logo, podemos afirmar que
evidencia o cenario real da situacao dos adolescentes estudados. Numa analise mais
superficial, podemos até considerar esse valor baixo e passivel de existéncia: 4 mudancas
ao longo de toda uma vida escolar que envolve, no minimo, 11 anos. Contudo, no contexto
em analise, os percursos escolares sao mais curtos, pois nem todos os adolescentes
finalizam o Ensino Fundamental, tampouco o Ensino Médio; assim, 4 em uma trajetdria
escolar de 6 a 8 anos passa a ser um numero alto e faz emergir a grande rotatividade
escolar que os adolescentes experimentam e os efeitos de uma nao vinculagdo com uma
determinada instituicao.

Na tabela abaixo, correlacionamos a média de mudanca de escola e a série

alcancada:

Tabela 7: Medidas descritivas do nimero de mudangas escolares, segundo Série Alcangada

Série alcangada Média Desvio padrao Minimo Maximo
12 série do Ciclo | 1,5 0,8 0,0 3,0
22 série do Ciclo | 1,9 1,5 0,0 5,0
32 série do Ciclo | 2,0 1,3 0,0 6,0
42 série do Ciclo | 3,0 2,7 0,0 11,0
52 série do Ciclo Il 3,1 2,1 0,0 9,0
62 série do Ciclo Il 3,5 2,2 0,0 10,0
72 série do Ciclo Il 3,7 2,4 0,0 11,0
82 série do Ciclo 1l 3,4 2,3 0,0 11,0
| série do Ensino Médio 3,7 2,2 0,0 13,0
Il série do Ensino Médio 3,7 2,5 0,0 12,0
Il séria do Ensino Médio 2,7 1,8 0,0 12,0
12 série do Ciclo I - EJA 0,0 - 0,0 0,0
22 série do Ciclo | - EJA 2,1 2,1 0,0 7,0
32 série do Ciclo | - EJA 1,6 1,3 0,0 3,0
42 série do Ciclo | - EJA 3,0 2,4 1,0 8,0
52 série do Ciclo Il - EJA 3,7 2,3 0,0 11,0
62 série do Ciclo Il - EJA 4,3 2,4 0,0 11,0
72 série do Ciclo Il - EJA 4,1 2,5 0,0 11,0
82 série do Ciclo Il - EJA 4,3 2,7 0,0 21,0
| série do Ensino Médio - EJA 4,5 2,6 0,0 14,0
Il série do Ensino Médio - EJA 4,4 2,4 0,0 12,0
Il série do Ensino Médio - EJA 4,1 2,2 0,0 15,0

Fonte: Diretoria de Ensino

80



Percebemos que a média de mudanca de escola € 2 j& na 37 série do Ciclo I, isto é, os
adolescentes (criancas na ocasido) ja estiveram em duas escolas diferentes em menos de 3
anos. Conforme os anos vao passando, a média de mudancgas sé faz aumentar.

Nesse contexto, a justificativa da presenca de constantes mudancas de escola
empreendida pelos adolescentes poderia ser hipotetizada pela alta mobilidade geografica
das familias; no entanto, como estamos analisando histdricos escolares com muitos
problemas na trajetdria escolar, arriscamo-nos a afirmar que sdo adolescentes que
convivem com a pratica da transferéncia.

Outro aspecto que aparece muito nos histdricos escolares desse grupo de
adolescentes se relaciona as transferéncias de classe, sendo um importante indicador
quando esse dado aparecia nos histdricos escolares, ja como uma premissa de que dali por
diante se iniciariam as sequéncias de repeténcias, com grande probabilidade de alocacao
do adolescente para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Tanto a mudancga intra e extra escola deveria ser interpretada, na realidade
concreta, pela necessidade de ajuda que esse adolescente/crianca demanda para a equipe
escolar (professores, coordenadores e diretores), e tal movimento tem impactos
negativos na trajetdria escolar, aumentando a responsabilidade dessa mesma equipe,
quando da tomada dessa decisao.

De todo modo, nos surpreenderam os casos de excecdo: um adolescente, por
exemplo, mudou 21 vezes entre diferentes escolas. Outro dado importante que
alcancamos ao correlacionar o nimero de reincidéncia com a mudanca de escola revelou
que os adolescentes reincidentes, de fato, circulam mais entre as escolas, evidenciando
que existe uma dificuldade no sistema educacional em lidar com os adolescentes que
praticam atos infracionais, frequentemente, associados aos casos ‘problemas’.

Do universo dos histdricos analisados, os adolescentes alcangaram as seguintes

séries, distribuidas em porcentagem no grafico 6, a seguir:
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Grafico 6: Distribuicao dos adolescentes na série alcancada
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Fonte: Diretoria de Ensino
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Agrupando os ciclos do ensino, temos os percentuais distribuidos da seguinte
maneira:

Grafico 7: Série Alcancada Agrupada nos Ciclos
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Fonte: Banco de dados dos histéricos escolares dos jovens egressos do NAI

Ainda extraidos desses dados, temos que 48% dos adolescentes alcancaram
alguma série pertencente a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sendo que, do total dos
histdricos analisados, 54% estudaram em algum momento nessa modalidade de ensino.
Pierro (2008), que faz uma andlise da EJA na América Latina e no Caribe, diz que essa
modalidade é tratada de forma marginal, por isso seus resultados ndao trazem uma
efetiva inclusdo social ou uma possibilidade de mobilidade socio-ocupacional. Se
‘marginal’ para a educacdo como um todo, ela passa a ser ‘central’, quando mais da
metade dos adolescentes envolvidos em atos infracionais em S3o Carlos sdo acolhidos
nessa modalidade.

Este cenario nos traz alguns questionamentos: como sdao formados os professores
da EJA para lidar com as demandas e histdrias complexas desses jovens que envolvem
passagens de insucesso escolar e dificuldades no processo de aprendizagem em suas
vidas? Como € trabalhar com publicos juvenis no mesmo ambiente de pessoas
trabalhadoras que vao em busca de uma maior qualificacao profissional? Como esse
professor consegue equacionar as diferentes necessidades? Ele esta preparado para lidar
com as questdes intergeracionais em sala de aula?

A EJA, portanto, torna-se uma importante referéncia e oportunidade para os

adolescentes que tentam dar continuidade a sua trajetdria escolar, sinalizando para a
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politica educacional a necessidade de investimento e cuidado em relacdo a essa
modalidade.

Outro sistema que também ¢é significativo nos percursos escolares dos
adolescentes estd associado a Educacdo Especial, 2% (60 jovens) tiveram passagem por
essa modalidade em algum momento. Conseguimos acessar esse dado devido ao fato de
que, no periodo estudado, havia somente uma escola de educacdo especial na cidade,
gerida pela rede nacional, Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).
Contudo, a partir do ano de 2008, com a implantac¢do da Politica Nacional da Inclusao
Escolar (BRASIL, 2008), na qual as escolas do ensino regular passaram a acolher os
alunos com deficiéncia, ndao conseguimos inferir se existe alguma relacao entre as
questdes relativas ao rebaixamento/déficits intelectuais associadas a trajetdria escolar
dos adolescentes egressos do NAI, demonstrando a necessidade de mais estudos em
torno dessa tematica.

Também foi possivel extrair dos histdricos escolares a média de defasagem
série/idade dos adolescentes egressos, pois registramos, além da série alcancada, a data
em que o adolescente alcancou a série, tornando possivel prover a média de anos de
defasagem, que foi de 6 anos (M=6; DP+1,92). Essa taxa é muito elevada se comparada
com os indices nacionais (MEC/INEP/DTDIE, 2005) da educacdo, que diz que o tempo
médio gasto para finalizar o Ensino Fundamental tem sido de 10 anos e, para o Ensino
Médio, de 3,8 anos, ou seja, um total de anos que nao ultrapassa 14, quando o percurso
regular seria de 11 anos*, o que implica uma defasagem de 3,8 anos. Para os
adolescentes egressos do NAI, a defasagem € de 6 anos, lembrando-se do agravante de
que nem todos vao concluir o Ensino Fundamental, tampouco o Ensino Médio.

Calculamos ainda a taxa de distorcdo idade/série. Nesse aspecto, temos que 98%
do universo dos adolescentes egressos apresentam defasagem. Trata-se de um indice
alto, ja que a taxa de distorcao idade/série no Brasil, em 2010, foi de 82,6%. O quadro é
mais dramatico quando comparando apenas com os indices do municipio de Sao Carlos,

que, nesse mesmo ano (2010), apresentou a taxa de 35,4%.

* Estamos tomando como base a quantidade de 8 anos para completar o Ensino Fundamental, pois esses
dados sdo de 2005, sendo que a ampliacdo do Ensino Fundamental de 8 para 9 anos foi iniciada em 2006 e
as escolas tiveram até o ano de 2010 para se adaptar a nova exigéncia da Lei de Diretrizes e Base 9.395/96
(em seus artigos 29, 30, 32 e 87) (BRASIL, 2004).
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Passamos agora a focalizar, deste ponto em diante nesta secao, a discussao sobre
a situacdo escolar dos adolescentes analisados quando da pratica do primeiro ato

infracional. Em relagdo aos atos infracionais praticados, temos:

Tabela 8: Distribuicao dos dados quanto as variaveis Tipo de ato infracional e Ano (frequéncias

absolutas)
Ano

Tipo de ato infracional 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 Total
Ameacga 6 5 22 13 13 17 11 10 4 101
Apropriagao indébita 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1
Atentado violento ao pudor 0 1 5 5 3 1 8 3 2 28
Ato obsceno 0 1 1 3 0 0 2 3 0 10
Calunia / difamagdo e injuria 0 0 2 3 11 3 0 1 25
Dano 16 35 17 19 17 3 9 22 14 152
Desacato 10 4 0 0 1 1 6 3 2 27
Descumprimento de medida judicial 4 2 3 5 2 2 5 1 0 24
Dirigir sem habilitagdo 18 22 10 14 18 10 19 26 41 178
Estelionato e outras fraudes 1 0 1 2 3 5 1 3 1 17
Estupro 1 1 0 1 0 0 0 0 3
Falsidade ideolégica 0 0 0 0 0 0 1 1 0 2
Furto 29 78 90 105 66 40 37 46 47 538
Homicidio culposo 3 1 1 0 1 0 0 0 0 6
Infanticidio 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Lesao corporal 15 40 53 32 52 32 34 30 23 311
Porte de arma de fogo 6 5 5 3 8 3 0 2 0 32
Porte de arma branca 7 1 1 1 2 1 1 0 6 20
Porte ou uso de drogas 22 23 21 29 27 24 37 20 32 235
Receptacgao 1 0 1 0 0 1 4 0 1 8
Roubo qualificado 10 6 0 5 2 0 0 0 1 24
Roubo simples 9 7 8 6 11 2 16 8 3 70
Sequestro ou cdrcere privado 0 2 0 0 0 0 0 0 0 2
Trafico de drogas 0 6 13 10 10 25 27 28 12 131
Vias de fato 0 5 22 16 9 4 7 7 0 70
Violagdo de domicilio 0 2 0 1 0 0 0 1 0 4
Uso de documentos falso 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1
Outros 53 151 119 127 87 89 21 15 14 676
Averiguagdo suspeita 17 55 45 27 19 63 19 1 0 246
Busca e apreensao 2 2 0 1 0 0 0 0 0 5
Arma de brinquedo 4 5 5 2 1 0 0 0 0 17
Total 233 461 449 428 357 334 268 231 204 2965

Fonte: Banco de dados do NAI

Apesar de termos feito um recorte no universo geral dos adolescentes egressos
do NAI, os dados referentes ao ato infracional sao similares aos apresentados no inicio
do texto; portanto, mantém-se as discussdes em relacdao aos tipos de atos infracionais
mais comuns. Quanto a critica da parte da sociedade que tem tentado emplacar um

sistema mais rigido de penalizacao aos adolescentes, embasados em um imaginario em
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torno da periculosidade dos atos infracionais, esta ndo condiz com a realidade que
emerge dos dados.

De acordo com os dados fornecidos pelo NAI¥, do universo de 2.969
adolescentes que praticaram atos infracionais, foi registrada a aplicacdo de um total de
868 medidas socioeducativas, entre elas a liberdade assistida, a prestacao de servico na
comunidade, a liberdade assistida conjugada com prestacdo de servico na comunidade, a
semiliberdade e a internacdao. Ndo foram fornecidas as informagbes relativas a
adverténcia e a reparacao do dano. Com relacdo aquele total, as medidas

socioeducativas estdo distribuidas da seguinte maneira:

Grafico 8: Tipo de Medida Socioeducativa aplicada
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COMUNIDADE

B SEMI-LIBERDADE

® UNIDADE DE INTERNAGAO

Fonte: Banco de dados do NAI

¥ Em relacdo a informacdo especifica da medida socioeducativa aplicada, no processo de analise dos
dados, no primeiro banco de dados fornecidos pelo NAI, demos conta de que sé havia o registro quando as
medidas eram de restri¢do de liberdade e inexistia o registro da aplicacdo de medidas em meio aberto. Isso
se explicou pelo fluxo das informacdes e que o préprio adolescente fazia: ele passava pelo NAl, depois pela
Vara da Infancia e da Juventude e, em seguida, dada a aplicagdo de uma medida em meio aberto, ia direto
para o Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto. Uma vez que para nossa pesquisa eram
fundamentais os dados quantitativos sobre as medidas em meio aberto, retomamos o contato com o NAI,
que assumiu que havia de fato ‘falhas’ no fluxo de informac¢bes, que geravam um banco de dados
incompleto, desse ponto de vista, e nos sugeriu irmos diretamente ao Programa de Medidas
Socioeducativas em Meio Aberto e buscarmos, em seus arquivos, quais adolescentes foram acompanhados
13, o que, de fato, fizemos, resultando nos dados que estdo sendo apresentados.
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E interessante também conhecer como a distribuicdo de aplicacdo das medidas
de internacao/semiliberdade e liberdade assistida se deu ao longo dos anos, como, a

seguir, informam as tabelas 9 e 10:

Tabela 9: Distribuicao dos dados quanto as varidveis Medidas socioeducativas restritivas de
liberdade (Internagdo/Semiliberdade) e Ano

Internagdo/Semiliberdade

Ano Nao Sim Total

2001 89 (10,8%) 11 (23,4%) 100  (11,5%)
2002 146 (17,8%) 5 (10,6%) 151 (17,4%)
2003 116 (14,1%) 7 (14,9%) 123 (14,2%)
2004 115 (14,0%) 5 (10,6%) 120  (13,8%)
2005 111 (13,5%) 3 (6,4%) 114 (13,1%)
2006 99 (12,1%) 2 (4,3%) 101 (11,6%)
2007 76 (9,3%) 10  (21,3%) 86 (9,9%)
2008 55 (6,7%) 3 (6,4%) 58 (6,7%)
2009 14 (1,7%) 1 (2,1%) 15 (1,7%)
Total 821 (100,0%) 47  (100,0%) 868 (100,0%)

Fonte: Banco de dados do NAI

Tabela 10: Distribui¢dao dos dados quanto as variaveis Medida Socioeducativa em Meio Aberto
(Liberdade Assistida) e Ano

Liberdade Assistida

Ano Nao Sim Total

2001 26 (9,1%) 74 (12,7%) 100 (11,5%)
2002 54  (18,9%) 97  (16,6%) 151 (17,4%)
2003 38 (13,3%) 85 (14,6%) 123 (14,2%)
2004 36 (12,6%) 84  (14,4%) 120  (13,8%)
2005 39  (13,7%) 75 (12,9%) 114 (13,1%)
2006 47  (16,5%) 54 (9,3%) 101 (11,6%)
2007 36 (12,6%) 50 (8,6%) 86 (9,9%)
2008 6 (2,1%) 52 (8,9%) 58 (6,7%)
2009 3 (1,1%) 12 (2,1%) 15 (1,7%)
Total 285 (100,0%) 583 (100,0%) 868 (100,0%)

Fonte: Banco de dados do NAI

As medidas socioeducativas em meio aberto perfazem 94% do total das medidas
aplicadas em S3do Carlos, no periodo de 2001 a 2009. Com base no documento do
Levantamento Nacional de Medidas Socioeducativas 2010 (BRASIL, 2010), percebemos
que esse resultado, se comparado com o estado de Sao Paulo, é bastante significativo, ja
que esse estado € 0 3° com a maior taxa de internacao do Brasil, ficando atras do Distrito
Federal e do Acre. Ainda sobre o estado de S3o Paulo, o mesmo estudo revelou que a
proporcdo entre adolescentes cumprindo medidas em meio fechado (7.074) e em meio

aberto (8.729) foi de 1:1, isto é, para cada adolescente que estd internado temos a
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correspondéncia de um adolescente em meio aberto. Nacionalmente houve um aumento
significativo do nimero de adolescentes em medidas com restricdo de liberdade. O
ultimo dado disponivel aponta que esse aumento, do ano de 2009 para 2010, foi de 4,5%,
sendo que nos dois anos anteriores ndo havia ultrapassado 2% (BRASIL, 2010).

Os dados evidenciam, em Sdo Carlos, um baixo nimero de aplicacao de medidas
restritivas de liberdade, 47, que representa 5% no universo geral das medidas, sendo que
desses 47 somente 3 foram motivadas por homicidio culposo. A grande maioria dos atos
infracionais que levaram a internacdo e a semiliberdade foi o descumprimento de medida
judicial.

Esse valor, bem como a caracteriza¢do do conjunto de atos infracionais, justificava
para a militancia mais progressista e defensora das medidas em meio aberto, no periodo
estudado, a oposicao a construcdo de unidades de internacdo em Sdo Carlos. Tal
posicionamento acirrava mais uma disputa entre partidos politicos* do que
propriamente uma discussdao mais técnica em torno da adequacao das proposi¢des das
medidas socioeducativas em sistema fechado. A militancia ‘progressista’, frente as
arbitrariedades e desumanidades acumuladas historicamente pelo regime de internacao
dirigido pela FEBEM no estado de Sao Paulo, acabou produzindo um discurso radical de
negacao até da existéncia desse regime. O fato é que existem situacdes — de excecdo -
que vao exigir a internacao, como prevé o ECA; portanto, é importante que se avance na
proposicao dessa medida, dentro do que se pode conceber de preservacao de uma
dignidade humana para acolher essa vida na cidade em que vive e vivem seus familiares.

Para a militancia ‘progressista’ conceber isso discursivamente era (e continua
sendo) apoiar a militancia conservadora, ndo trazendo para a agenda da discussdo a

forma pela qual as unidades de internacao deveriam se adequar em termos de

* A politica de encarceramento — seja de adolescentes, seja de adultos — tem sido a resposta politica de
enfrentamento ao crime que o governo do estado de S3o Paulo dirigido pelo Partido de Social Democracia
Brasileiro (PSDB) tem assumido nos ultimos anos. Ja a politica local da cidade de Sdo Carlos, ha trés gestGes
consecutivas é gerida pelo Partido dos Trabalhadores (PT) e tenta constituir uma politica de resisténcia ao
encarceramento e a constituicdo de politicas sociais que oferte outras condicGes na perspectiva da garantia
dos direitos e deveres que compdem a cidadania para os moradores locais, em especial aqueles em situacao
de vulnerabilidade social. Nos dias de hoje, tem sido cada vez mais dificil reconhecer os reais posicionamentos
ideoldgicos que embasam e orientam as agGes dos diferentes partidos politicos. Contudo, no campo da
infancia e da adolescéncia e, no nivel local, ainda se mantém com distingdo o que seria uma compreensdo mais
reaciondria e outra mais progressista, em torno das respostas e mecanismos sociais que devem ser utilizados
no cuidado a adolescéncia que comete ato infracional.
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infraestrutura e de recursos humanos para prover um atendimento adequado. A
discussao permanece e se mantém polarizada, trazendo prejuizos tanto para as medidas
em meio aberto, que estao sofrendo um desmonte em torno do financiamento via
Estado, como para as medidas em meio fechado, que ndo conseguem produzir formas
mais humanas de atendimento.

Ao longo dos anos, desde a implantacdo do NAI, assistimos a diminui¢ao da
aplicacao das medidas socioeducativas; podemos hipotetizar que, com o trabalho mais
consolidado do NAI, existe uma abordagem inicial que ‘seleciona’ o que de fato precisa
ser encaminhado para a Vara da Infancia e da Juventude e gerar um processo juridico ou
até mesmo transformar-se em um registro no interior do préprio NAI. Entretanto, a partir
de 2009, com a mudanca do Juiz e da saida de uma das pessoas® expoentes na
articulacao entre esses equipamentos, fomos, empiricamente, percebendo a diminuicao
da aplicacao das medidas em meio aberto e um aumento das medidas com restricao de
liberdade. Porém, o banco de dados que trabalhou com dados disponibilizados até 2009
nao oferta essa informacdo, exigindo futuras pesquisas que tratem e analisem este novo
contexto.

Outro dado que também é bastante caro a militancia progressista sao-carlense diz
respeito aos indices de reincidéncia. Com base em nosso banco de dados, produzimos a
correlacdo entre o adolescente cumprir uma medida de restricdo de liberdade

(internacao/semiliberdade) e a reincidéncia:

Tabela 111: Distribui¢do dos dados quanto as variaveis Internacdo/Semiliberdade e Reincidéncias

Internagdo/Semi
Reincidéncias Nao Sim Total
N3o 307 (37,4%) 21 (44,7%) 328  (37,8%)
Sim 514 (62,6%) 26 (55,3%) 540  (62,2%)
Total 821 (100,0%) 47 (100,0%) 868  (100,0%)

Fonte: Banco de dados do NAI

45 Estamos nos referindo ao Padre Agnaldo Soares Lima, padre salesiano que foi coordenador
dos Salesianos Sdo Carlos entre os anos de 1992 a 2009, nesse periodo foi Presidente do Conselho
Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente e coordenador da Secretaria Municipal
Especial da Infancia e da Juventude, ambos na cidade referida. Atualmente é coordenador
adjunto do SINASE da Secretaria Nacional de Promogao dos Direitos da Crianga e do Adolescente
da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica.
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Em uma primeira andlise, pode-se verificar que os adolescentes em regime de
internacdo reincidem menos (55,3%) do que os que estdo cumprindo outras medidas em
meio aberto (62,6%). Contudo, é necessdrio considerar outros fatores, para além dos
ndmeros brutos. Primeiro precisamos levar em consideracao que os atos infracionais vao
se tornando mais gravosos conforme a idade vai aumentando. Isso dito, os atos
infracionais que culminam em medidas de internacao se dao no fim da adolescéncia,
assim, ao término do cumprimento dessa medida, o adolescente se tornou adulto (18
anos) e, ao praticar um novo ato infracional, passa a ser julgado e enquadrado como
adulto. Tendo cometido um crime, aciona outro circuito e ndo mais integra os dados
estatisticos de reincidéncia. Esse contexto faz com que os indices de reincidéncia entre
os adolescentes que cumprem medidas de interna¢ao sejam menores que daqueles que
cumprem medidas em meio aberto.

Voltando ao banco de dados, passamos a focalizar a relacdo da pratica do ato
infracional com a escola, sendo que a primeira informacdo acessada foi o cruzamento de
qual era a situacdo escolar do adolescente na data do ato infracional que o levou a
adentrar o NAI. Do universo dos 2.969, 562 adolescentes se encontravam fora da escola,
0 que significa quase 20% do total.

Ao compararmos esse dado com outras pesquisas, como a da Fundacao
Telefonica (2008) e a da ILANUD (2005), poderiamos chegar a conclusdo equivocada que
na cidade de S3o Carlos a taxa de adolescentes que cometem ato infracional e estdo fora
da escola no momento do ato é baixa, uma vez que as pesquisas apresentam
porcentagens em torno de 40% e 60%, respectivamente. No entanto, as pesquisas citadas
se debrucaram sobre os adolescentes ja em acompanhamento pelas medidas
socioeducativas, diferentemente do nosso banco de dados que abarca todos os
adolescentes que tiveram passagem pelo NAI, independentemente da medida aplicada,
havendo casos, inclusive, em que nao ha aplicacao de medida. De todo modo, analisamos
a trajetdria escolar do universo dos adolescentes que estavam fora da escola e extraimos

as seguintes informacoes:
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Tabela 12: Distribuicdo dos dados quanto as varidveis Fora da escola na pratica do primeiro ato
infracional e a Série alcancada

Fora da escola na pratica do primeiro ato infracional

Série alcangada Nao Sim Total
12 série do Ciclo | 1 (0,04%) 9 (1,66%) 10 (0,34%)
2° série do Ciclo | 2 (0,08%) 12 (2,21%) 14 (0,48%)
3?2 série do Ciclo | 7 (0,29%) 10 (1,85%) 17 (0,58%)
42 série do Ciclo | 13 (0,54%) 19 (3,51%) 32 (1,09%)
52 série do Ciclo Il 45 (1,88%) 37 (6,83%) 82 (2,79%)
6° série do Ciclo Il 64 (2,67%) 40 (7,38%) 104 (3,54%)
72 série do Ciclo Il 80 (3,34%) 28 (5,17%) 108 (3,67%)
8? série do Ciclo Il 147 (6,13%) 34 (6,27%) 181 (6,16%)
| série do Ensino Médio 266 (11,10%) 33 (6,09%) 299 (10,17%)
Il série do Ensino Médio 141 (5,88%) 10 (1,85%) 151 (5,14%)
lll séria do Ensino Médio 480 (20,03%) 36 (6,64%) 516 (17,56%)
12 série do Ciclo | - EJA 1 (0,04%) 0 (0,00%) 1 (0,03%)
2 série do Ciclo | - EJA 6 (0,25%) 4 (0,74%) 10 (0,34%)
3% série do Ciclo | - EJA 3 (0,13%) 2 (0,37%) 5 (0,17%)
42 série do Ciclo | - EJA 6 (0,25%) 3 (0,55%) 9 (0,31%)
52 série do Ciclo Il - EJA 75 (3,13%) 57  (10,52%) 132 (4,49%)
62 série do Ciclo Il - EJA 107 (4,46%) 51 (9,41%) 158 (5,38%)
72 série do Ciclo Il - EJA 101 (4,21%) 44 (8,12%) 145 (4,93%)
8?2 série do Ciclo Il - EJA 176 (7,34%) 38 (7,01%) 214 (7,28%)
I série do Ensino Médio - EJA 248 (10,35%) 36 (6,64%) 284 (9,66%)
Il série do Ensino Médio - EJA 145 (6,05%) 14 (2,58%) 159 (5,41%)
1l série do Ensino Médio - EJA 283 (11,81%) 25 (4,61%) 308 (10,48%)
Total 2397 (100,00%) 542  (100,00%) 2939  (100,00%)

Fonte: Diretoria de Ensino

Tabela 13: Distribuicdo dos dados quanto as variaveis Fora da escola na pratica do
primeiro ato infracional e Situac¢do atual
Fora da escola na pratica do primeiro ato

infracional
Situagao atual Nao Sim Total
Concluiu 318 (13,2%) 23 (4,2%) 341 (11,6%)
Evadiu 634 (26,4%) 56 (10,3%) 690 (23,4%)
Repetiu e evadiu 997 (41,5%) 354 (65,1%) 1351 (45,9%)
Estudando 452 (18,8%) 111 (20,4%) 563 (19,1%)
Total 2401 (100,0%) 544  (100,0%) 2945 (100,0%)

Fonte: Diretoria de Ensino

A chance do adolescente que pratica o ato infracional terminar seus estudos é
duas vezes maior se ele estiver estudando do que se ele estiver fora da escola, sendo que
a maior parte dos que estao fora da escola alcancga, percentualmente, séries inferiores

(no ciclo regular e na EJA) em relacdo aos que estavam estudando. Isto nos diz que
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mesmo na escola atual, com todas as suas dificuldades, ha algo de protetivo para a
adolescéncia.

A taxa de 4,2% de conclusdo para os adolescentes que estavam fora da escola
quando da pratica do ato infracional é absurdamente baixa, se jd consideramos 23%
baixa, 4,2% € vexatdria. Fica assim comprovado que o sistema educacional possui
dificuldades para lidar com esse publico, e a expulsdo desses meninos (as) foi a medida
tomada pela escola. Com base nos dados, podemos afirmar que essa medida se da tanto
pela escola de Ensino Fundamental do Ciclo Il, como pela do Ciclo I, desconstruindo a
nocao de que o problema estd circunscrito a ‘adolescéncia rebelde’, ‘agressiva’ e
‘contestadora’.

A escola do Ensino Fundamental do Ciclo | também ja apresenta dificuldades para
lidar com as ‘criancas rebeldes’; a auséncia delas no seu espaco pode representar um
alivio para os professores, sem se darem conta das implicacdes que a omissao do cuidado
na primeira infancia pode gerar na vida futura, um futuro que estd logo ali.

Debrucando-nos sobre o universo dos adolescentes que estavam estudando e

praticaram ato infracional, verificamos que estdo distribuidos nas escolas das seguintes

naturezas, como demonstra o grafico 9:

Grafico 9: Natureza da Escola
10; 0,4% 39: 2%

M Privada
M Pablica

m Sistema SESI

Fonte: Banco de dados dos histéricos escolares dos jovens egressos do NAI
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A elevada porcentagem dos adolescentes egressos do NAI que pertencem a
escola publica e todas (com excecdo de uma das escolas) serem escolas que se localizam
em bairros periféricos da cidade de S3o Carlos, torna claro para a pesquisa que ha, de
fato, um recorte social quando correlacionamos ato infracional e adolescéncia, pois nao
se trata de toda e qualquer adolescéncia, e sim da adolescéncia popular, que vive nas
periferias da cidade. Temos a proporcao de que para cada adolescente que comete ato
infracional e estuda em escola privada, 60 adolescentes sao provenientes de escola
publica, explicitando a absurda desigualdade e provocando os seguintes
questionamentos: esse dado significa que os adolescentes que ndo vivem nas periferias
da cidade ndo cometem atos infracionais? Ou melhor, que sistema e suportes esses
adolescentes possuem para que seus atos infracionais ndo gerem passagem pelo NAlI,
tampouco um processo juridico? Quais as razdes - tipos de atos infracionais — levam os
adolescentes ‘ricos’ e ‘pobres’ a adentrarem no sistema? Para este ultimo
questionamento, passamos a correlacionar ato infracional com o tipo da escola,

extraimos o conjunto das seguintes informacdes:
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Tabela 24: Distribuicdo dos dados quanto as variaveis: Tipo de escola e Tipo de ato infracional

Tipo de escola

Tipo de ato Privada Publica Total
Ameacga 0 (0,0%) 91 (100,0%) 91 (100,0%)
Apropriagao indébita 0 (0,0%) 1 (100,0%) 1 (100,0%)
Atentado violento ao pudor 1 (3,7%) 26  (96,3%) 27 (100,0%)
Ato obsceno 0 (0,0%) 8 (100,0%) 8 (100,0%)
Calunia / difamagdo e injuria 3 (12,5%) 21 (87,5%) 24 (100,0%)
Dano 2 (15%) 131 (98,5%) 133 (100,0%)
Desacato 0 (0,0%) 21 (100,0%) 21 (100,0%)
Descumprimento de medida judicial 1 (5,6%) 17 (94,4%) 18 (100,0%)
Dirigir sem habilitagdo 2 (16%) 123 (98,4%) 125 (100,0%)
Estelionato e outras fraudes 0 (0,0%) 15 (100,0%) 15 (100,0%)
Estupro 0 (0,0%) 1 (100,0%) 1 (100,0%)
Falsidade ideoldgica 0 (0,0%) 1 (100,0%) 1 (100,0%)
Furto 6 (1,4%) 415 (98,6%) 421 (100,0%)
Homicidio culposo 0 (0,0%) 4 (100,0%) 4 (100,0%)
Infanticidio 0 (0,0%) 1 (100,0%) 1 (100,0%)
Lesao corporal 0 (00%) 277 (100,0%) 277 (100,0%)
Porte de arma de fogo 0 (0,0%) 22 (100,0%) 22 (100,0%)
Porte de arma branca 0 (0,0%) 16 (100,0%) 16 (100,0%)
Porte ou uso de drogas 9 (51%) 169 (94,9%) 178 (100,0%)
Receptagao 0 (0,0%) 5 (100,0%) 5 (100,0%)
Roubo qualificado 1  (63%) 15 (93,8%) 16 (100,0%)
Roubo simples 0  (0,0%) 46 (100,0%) 46 (100,0%)
Sequestro ou cdrcere privado 0 (0,0%) 2 (100,0%) 2 (100,0%)
Trafico de drogas 0  (0,0%) 88 (100,0%) 88 (100,0%)
Vias de fato 1 (1,5%) 66  (98,5%) 67 (100,0%)
Violagdo de domicilio 0  (0,0%) 3 (100,0%) 3 (100,0%)
Uso de documentos falso 0  (0,0%) 1 (100,0%) 1 (100,0%)
Outros 12 (2,0%) 575 (98,0%) 587 (100,0%)
Averiguagdo suspeita 1 (05%) 186 (99,5%) 187 (100,0%)
Busca e apreensao 0 (0,0%) 3 (100,0%) 3 (100,0%)
Arma de brinquedo 0  (0,0%) 15 (100,0%) 15 (100,0%)
Total 39 (16%) 2365 (98,4%) 2404 (100,0%)

Fonte: Banco de dados do NAI

Apesar de ser estatisticamente irrelevante o nimero de adolescentes envolvidos
em ato infracional que estudavam na escola privada, € interessante notar que seus 39
atos estdao distribuidos entre as categorias: porte e uso de drogas, ‘outros’,
caltnia/difamacdo e direcao sem habilitagd@o. A principal diferenca ocorre na aplica¢ao da
medida socioeducativa: dos 39 atos, somente 4 resultaram em alguma medida, e todas
em meio aberto, a saber, duas liberdades assistidas, uma liberdade assistida conjugada
com prestacdo de servico e uma prestagdo de servico, explicitando mais a desigualdade

entre as consequéncias dos atos praticados a depender da classe social de origem e
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desconstruindo a ideia de quem ainda, ingenuamente, acredita que a adolescéncia é igual
para todos, bem como a justica e seus mecanismos de controle.
Em relacdo as séries que os adolescentes estavam estudando/matriculados na

data do ato infracional, temos:

Grafico 10: Série que o adolescente estudava na pratica do ato infracional
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Fonte: Diretoria de Ensino

Revela-se uma concentrag¢do nos anos finais do Ciclo Il do Ensino Fundamental,
assim como nos anos iniciais do Ensino Médio, o que é proporcional a idade, ja que a
média dos adolescentes que cometem ato infracional estd entre 15 e 18 anos. Em relagao
ao periodo escolar que os adolescentes estavam, observamos os dados demonstrados

no grafico abaixo:
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Grafico 11: Periodo no qual o adolescente estava estudando na pratica do ato infracional
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Fonte: Banco de dados dos histéricos escolares dos jovens egressos do NAl

No imaginario das pessoas, parece conviver a associa¢ao da criminalidade com o
estudante do periodo noturno. Contudo, de acordo com os dados, explicita-se a
indiferenca do periodo noturno em relacdo aos outros periodos, para a pratica do ato
infracional, havendo até uma maior concentracdo entre os periodos matutino e
vespertino.

Ainda analisamos em todos os histdricos escolares o periodo de dois anos
precedentes e os dois anos posteriores a pratica do primeiro ato infracional. Este recorte
de tempo foi feito pensando-se na trajetdria escolar, ou seja, para precisarmos alguma
mudanga na trajetoria, havia a necessidade da mudanca de ano para ver o que ocorreu,
bem como para apreendermos informacOes sobre alteracées decorrentes da insercdo
(ou ndo) do adolescente em alguma medida socioeducativa. Normalmente, o tempo
médio de cumprimento das medidas socioeducativas é de um a dois anos. Nesse sentido,
foram contabilizadas as seguintes informacdes: quantidade de transferéncia de classe, de
mudanca de escola, evasdes e repeténcias. Com base simplesmente na somatdria de
todas as quantidades descritas, evidencia-se que todos os valores se duplicam apds o ato
infracional, demonstrando que, apesar da existéncia de uma rede de protecdo, a
trajetdria escolar, que ja era complexa e fragil, € agravada pela pratica do ato infracional.

Considerando-se que a cidade de S3o Carlos é referéncia em relacao as medidas

socioeducativas em meio aberto, e pelo fato da liberdade assistida pressupor um
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acompanhamento mais sistematizado da inser¢dao escolar do adolescente,

correlacionamos os dados que seguem:

Tabela 15: Distribuicdo dos dados quanto as varidveis Liberdade Assistida e Transferéncia de
escola

Liberdade assistida

TE depois Nao Sim Total
0 163 (57,2%) 332 (56,9%) 495 (57,0%)
1 82 (28,8%) 180 (30,9%) 262 (30,2%)
2 34 (11,9%) 57 (9,8%) 91 (10,5%)
3 6 (2,1%) 10 (1,7%) 16 (1,8%)
4 0 (0,0%) 3 (0,5%) 3 (0,3%)
5 0 (0,0%) 1 (0,2%) 1 (0,1%)
Total 285 (100,0%) 583 (100,0%) 868 (100,0%)

Fonte: Diretoria de Ensino

Tabela 16: Distribuicdo dos dados quanto as variaveis Liberdade Assistida e Repeténcias

Liberdade assistida

Repeténcias - depois Nao Sim Total
0 149 (52,3%) 290 (49,7%) 439 (50,6%)
1 81 (28,4%) 172 (29,5%) 253 (29,1%)
2 42 (14,7%) 92 (15,8%) 134 (15,4%)
3 13 (4,6%) 26 (4,5%) 39 (4,5%)
4 0 (0,0%) 3 (0,5%) 3 (0,3%)
Total 285 (100,0%) 583 (100,0%) 868 (100,0%)

Fonte: Diretoria de Ensino

Tabela 17: Distribui¢cdo dos dados quanto as varidveis Liberdade assistida e Evasdes

Liberdade assistida

Evasées - depois Nao Sim Total
0 167 (58,6%) 296 (50,8%) 463 (53,3%)
1 101 (35,4%) 236 (40,5%) 337 (38,8%)
2 14 (4,9%) 50 (8,6%) 64 (7,4%)
3 3 (1,1%) 1 (0,2%) 4 (0,5%)
Total 285 (100,0%) 583 (100,0%) 868 (100,0%)

Fonte: Diretoria de Ensino

As tabelas apresentadas acima comparam - nas diferentes varidveis
(transferéncias externas, evasfes e repeténcias), durante os dois anos posteriores a
contar da data de aplicacdo da medida - os adolescentes que tiveram que cumprir
medida socioeducativa em liberdade assistida com os adolescentes que cumpriram outra

medida.
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Em relagdo as transferéncias externas, hd uma similaridade dos dados entre os
adolescentes que cumpriram LA e os que ndao cumpriram. Na tabela 16, que aborda a
questao das repeténcias, temos que os adolescentes em LA tém quantidades de
repeténcia similares aos adolescentes que cumpriram outras medidas. Entretanto, a
questao da repeténcia ndo pode ser analisada somente como um indicador de fracasso,
mas como uma tentativa de permanéncia no sistema formal de ensino.

Na tabela 17, que trata da evasao, observa-se que os adolescentes que cumpriram
LA evadem mais do que os adolescentes que cumpriram outras medidas; isto pode ser
explicado pelo fato de a LA prever a obrigatoriedade de insercao dos adolescentes na
escola. Nesse sentido, os adolescentes sdao obrigados a se inserirem, e ‘livres’ para
sairem, principalmente apds o cumprimento da medida, quando ndo terao que justificar
judicialmente a sua decisao.

Depreendemos da analise conjunta dessas trés ultimas tabelas que a similaridade
dos dados entre os adolescentes que estao em liberdade assistida e os que estdao em
outras medidas socioeducativas € um problema, isso porque existe uma priorizacao da
necessidade do acompanhamento escolar na liberdade assistida. Pode-se inferir que esta
acdo nao tem apresentado resultados efetivos em torno da alteracdo da trajetdria
escolar desses adolescentes, apesar de uma diretriz judicial que prevé a priorizagao da
insercao na escola. Além disso, os dados, percentualmente, revelam um maior nimero
de evasdes nessa modalidade, indicando que os adolescentes em LA, apesar da garantia
da inser¢do no sistema escolar, nele ndo permanecem.

Em sintese, analisando o conjunto de informacdes aqui apresentadas, destacamos
que os adolescentes egressos do Sistema NAI, no intervalo de ano entre 2001 e 2009, sao
em sua maioria provenientes das camadas populares - pobres -, dado que 98%
frequentam (frequentaram) a escola publica das periferias da cidade. Quanto as suas
trajetdrias escolares, é fato a fragilidade que apresentam, revelada pelos escabrosos
indices de repeténcias, de mudancas de escola, pela baixa taxa de conclusao do Ensino
Médio e da necessidade de migracao da Educacao Regular para a Educagao de Jovens e
Adultos.

E possivel também afirmar que cometer o ato infracional agrega um valor
negativo para a trajetdria escolar e, se o adolescente ja rompeu com a escola na época

que adentrou o Sistema NAI, suas chances s3o ainda mais pifias, revelando o fato que
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‘apesar dos pesares’ a escola representa alguma forma de protecao na vida dos
adolescentes.

Os dados demonstram que esses adolescentes, de uma forma geral, convivem
com a experiéncia do insucesso, desde cedo, acumulam repeténcias, evasdes, pouco
enraizamento e pouca vinculagdo com o equipamento escolar, o que produz
transferéncias internas e externas corriqueiras. Todavia, é necessdrio colocar um acento
na entrada do (a) adolescente no Sistema NAlI, ele (a) ndo passa ileso, mesmo sendo uma
simples passagem até uma restricao de sua liberdade.

De toda forma, essa entrada sé faz agravar as possibilidades de uma trajetdria
escolar mais integra, com algum sucesso, uma vez que diminui percentualmente as
chances de ter sucesso na vida escolar, sucesso lido como finalizar o Ensino Médio na
idade que se é possivel ter, isto porque a defasagem idade/série é tao elevada que se
ressignifica o conceito de ‘sucesso’. No processo de andlise dos dados, passamos a
considerar sucesso quando o numero de repeténcias era menor (ou igual) a duas.
Lembrando que estamos inseridos em um sistema em que ndo se repete por conteudo,
portanto, essas repeténcias denotam a perda de interesse que conjuga outros tantos
fatores, mas, principalmente, a dificuldade do adolescente em acompanhar o processo
de aprendizagem e a pertencer aquele grupo.

Como analisamos as trajetdrias escolares, percebemos que as dificuldades ndo
estdo circunscritas ao auge da adolescéncia, quando os horménios explodem, expressos
em meio a atos de agressividade, rebeldia, sexualidade que se explicita. Tais dificuldades
com a escola estavam ali desde sempre, desde os poucos 7 anos, fato revelado ao nos
debrugarmos sobre a trajetdria escolar dos adolescentes que repetiram a 1° série do Ciclo
l. Resta, infelizmente, a necessidade ainda do cuidado das criancas e de seu processo de
aprendizagem, desde a entrada no sistema educacional até a sua saida, a mesma escola
que estda com dificuldade com a adolescéncia ‘rebelde’, igualmente, apresenta sérias
dificuldades com a segunda infancia.

Lamentavelmente, os dados nos levam a constatar que nem o minimo estd sendo
garantido: nem todos passaram pelo sistema educacional (291 jovens nessa condicdo) e
outros tantos ndo finalizaram a 4° série do primeiro ciclo do Ensino Fundamental (98

jovens), sdo 389 vidas com o direito basico da educacdo violado na base: sem escola e
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sem o primeiro ciclo finalizado. Esses sujeitos estdo destinados a viver a margem da
margem. O que significa, nos tempos de hoje, ndo saber ler e escrever e fazer contas?

A hipdtese de que esses resultados seriam negativos j& acompanhava nossa
pesquisa desde a sua proposicao, sendo que as pistas foram produzidas nos movimentos
repetidos e bracais da composicao do banco dos histdricos escolares e da tabulagao
enfadonha dos dados que tendiam ao infinito. Eis que chegamos na finitude da producao
dos dados, embora ndo se esgotem aqui as reflexdes, tampouco as andlises e os nexos
explicativos depreendidos dos resultados apresentados. Mas, até aqui, a concretude dos
resultados e sua gravidade produzem mistos de tristeza e indignacao. Ainda assim, sao
ndmeros e, apesar de impactar, é diferente de partilharmos da vida de quem desenha sua
biografia no interior da universalidade dessas trajetdrias, considerando que ‘a
particularidade e a universalidade estdo dialeticamente implicadas uma na outra’ (RYN,
2006, p. 15). Vamos a descricdo do particular — a expressdo viva desses nimeros — contida

nas seis historias de 10 adolescentes que serao apresentadas no préximo capitulo.
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6. Resultados dos Acompanhamentos Individuais e Territoriais

me veja
com seus proprios olhos
me reconheca

como um dos seus proprios nomes
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6.1. Jaguar*®

/ 7 i s Lt 3 \ | Tragos. Caminhos.
\\J sl 4 Vazio nas palavras
J“\\' ”:’;\ e > _——7 Onde estdo as palavras
‘fa”;j,\_ = ‘*;;"\ ' @ Estdo em algum lugar guardadas?
i NEEDS Ou tiraram o lugar

A

- ' B Ou nunca deram o lugar
E a trajetoria é feita

com poucas palavras

Poucas palavras compartilhadas.

Jaguar é seu apelido, por causa de um irmdo que assim o chamava. Gosta do
apelido, pois seu nome verdadeiro é a composicao de um nome brasileiro com um
americano, o que o torna dificil de se pronunciar e ainda mais de se escrever.
Atualmente, ele tem 19 anos, ndo tao menino, com um corpo musculoso, ja que é
bastante preocupado com seu porte fisico e sua aparéncia. Tem muitos amigos, estd
sempre acompanhado, e sua casa sempre cheia. Fala pouco, quase nada, sobre sua vida
pessoal, sobre seu ato infracional e sobre o trafico de drogas ilicitas no seu bairro, que
ocorre, também, no interior da sua casa.

Mora com sua made, seu pai e mais trés irmdos, sendo Jaguar o segundo mais
velho e os dois irmdaos mais novos gémeos univitelinos, o que é motivo de “chacota”
entre seus amigos, pois ele nao consegue diferencid-los por tdo idénticos que sdo.
Moram todos em uma travessa da rua principal do Jardim Gonzaga, perto de um local

onde o trafico de drogas ilicitas acontece de forma explicita, alids, como quase em todo o

* Todos os nomes utilizados no texto sdo ficticios, preservando a identidade e a histéria das pessoas
envolvidas.
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bairro. Ali existe uma concentracdo maior de “bocas”¥

, sendo as drogas vendidas a
varejo, pulverizando-se em diversos pontos de venda, obedecendo a légica de um
comércio qualquer.

Essa é uma caracteristica bastante comum as periferias urbanas paulistas apds a
crescente legitimagdo da facgdao criminosa do Primeiro Comando da Capital, conhecido
pela sigla PCC*®, portanto, comum ao Jardim Gonzaga e é benéfica notadamente para os
“irm3os”*’ que, no caso, sdo as pessoas dentro daquele bairro que assumem as mais
altas posicoes da hierarquia do trafico de drogas ilicitas: inspirando-nos na obra de Foote
Whyte (2005), vamos nomed-los de “peixes-gratidos”.

“Peixes-gratidos” e “peixes-mitidos”°

sdo posicOes diferentes na organiza¢ao do
trafico de drogas ilicitas que conferem responsabilidades e status muito bem
determinados. No Jardim Gonzaga, somente duas pessoas sao consideradas como
“peixes-graudos” e foram iniciadas no PCC. Desde o ano em que passamos a realizar as
atividades extensionistas do Projeto METUIA nesse bairro, nunca presenciamos a prisao
dessas pessoas, 0 que também revela as rela¢des de promiscuidade e corrupcao entre a

policia e o trafico de drogas ilicitas.

* 0 nome que é dado na giria para designar o lugar que comercializa as drogas.

* Sabe-se que esta organizacao criminosa foi constituida em 1993 no Anexo da Casa de Custddia e
Tratamento de Taubaté (SP) como forma de resisténcia aos maus-tratos, de protecdo contra as
arbitrariedades cometidas por agentes penitencidrios e mesmo contra a dureza do regime disciplinar
imposto pela direcdo do estabelecimento penitencidrio (ADORNO e SALLAS, 2007). Os ataques de maio de
2006 explicitaram a rede de apoio que o PCC urdiu para além dos muros das prisdes, sendo que a
emergéncia e a disseminacdo da criminalidade estdo organizadas, em especial, em torno do trafico de
drogas, fendmeno intensificado a partir da década de 1980. Para Adorno e Sallas (2007), o funcionamento
do tréfico de drogas necessita de um mercado consumidor em emergéncia, a busca de novas experiéncias
sociais e que disponha de meios suficientes para aquisicdo regular de drogas, além de requerer o concurso
de cidaddos empobrecidos, sem trabalho ou sem perspectiva de futuro definido, para, como trabalhadores
“assalariados”, exercer controle da distribuicdo de drogas, do ponto de venda, da circulacdo de dinheiro,
das dividas contraidas, quer por consumidores quer por pequenos vendedores. Em contrapartida, eles
devem obedecer a comandos externos, incluindo matar desafetos e promover a desordem urbana. Pouco
a pouco, institui-se uma sorte de escravidao urbana a semelhang¢a do que ocorre no campo disciplinar
imposto pela direcao do estabelecimento penitencidrio.

# E maneira pela qual as pessoas iniciadas nesta fac¢do sdo nomeadas.

*° A medida implicita nas expressdes — graddos e mildos - é bastante relativa a depender da escala de
comparagao na qual se baseia; no caso do texto, a comparagao esta restrita a organizagao local da rede de
criminalidade, pois, se extrapolarmos essas fronteiras, os peixes-graudos se tornam miudos e, se a escala
tomar proporc¢do internacional, eles se tornam ‘graos’/’tracos’. De toda forma podemos depreender que o
PCC opera na légica da produgdo de ‘peixes-mitidos’, dada a intencionalidade de se capilarizar na superficie
da vida cotidiana das periferias urbanas (ADORNO e SALLAS, 2007).
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Isto posto, a ldgica varejista das drogas dificulta o acesso da policia em fazer

b 5% e além

grandes apreensdes de uma so vez, ja que a droga “se espalha nas quebrada
disso, bem alinhado aos ditames do sistema capitalista, criar diversos pontos de vendas
favorece a acumulagao do lucro, sendo este, porém, maior para os “peixes-graidos”, e
menor para as pessoas que estdo na ponta da venda, no caso, os “peixes-mitdos”.

A partir dos relatos de diferentes meninos, vamos perceber na verdade que existe
uma valorizacdo do senso comum em torno da real rentabilidade que o trdfico produz,
em especial para os “peixes-miidos”. Ademais, sdo eles os mais expostos e vulneraveis
as violéncias, entre elas e, sobretudo, a violéncia policial, recaindo sobre eles a
criminalizacao, ou via as medidas socioeducativas, quando menores de 18 anos, ou via o
sistema prisional, quando maiores.

Conhe¢o* Jaguar desde 2007, das Oficinas do METUIA que coordenava no Centro
Comunitario do Jardim Pacaembu e passou a denominar-se, naquele ano, CRAS
Pacaembu. Jaguar foi um dos poucos jovens que acompanhou a transferéncia de nossas
atividades para o Centro da Juventude no comeco de 2009 e com quem mantenho
contato até os dias de hoje.

Apesar de longa data, ele nunca nos contou nada sobre seus pais, tampouco nos
convidou para entrar em sua casa e, nas muitas vezes que fomos até 13, havia a presenca
de homens e criancas jogando cartas no quintal. E interessante notar o jogo das cartas.
Quando ando pelo Jardim Gonzaga, normalmente estou sozinha, e sempre “fui
autorizada” pela comunidade a fazer isso, depois de alguns anos naquele bairro, seja no
papel de técnica e/ou de pesquisadora. O fato de estar sozinha ou acompanhada
influencia na forma como sou acolhida/recebida tanto pelos meninos como pelas
meninas da comunidade. Normalmente, quando estou acompanhada das
meninas/mulheres, os meninos que me conhecem ficam mais constrangidos e as meninas
aceitam com facilidade minha presenca, agora se estou sozinha, ou com um dos
meninos, 0 acesso ao grupo de meninos é mais facil, mas afasta o contato com as

meninas.

> Todas as expressdes que estiverem entre aspas e em italico sdo expressées que foram retiradas das
anotacdes feitas no didrio de campo.

> E uma giria que significa que se espalha por todo o territério.

>3 Ha uma oscila¢do nas histdrias do uso da primeira pessoa do singular e da primeira pessoa do plural.
Quando for primeira pessoa do singular se deve a rela¢do pessoalizada do adolescente em questdo
comigo, quando no plural é porque a relagao se expandiu para outros membros da equipe do METUIA.
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O jogo de cartas, assim como as rodas dos meninos fumando maconha, ou das
meninas/mulheres rodeada de filhos sdo situa¢ées bem tipicas nas esquinas do bairro, e
em uma dessas andancas encontrei com um jovem que é compositor de rap>* e ele me
disse uma frase que vai ficar bem guardada na minha memdria: “a gente joga para matar
0 tempo/ ou o tempo mata a gente” (sic).

Os desavisados poderiam olhar para essa situacdo e considerar o jogo somente
como uma forma de entretenimento e ocupacao, e em parte ele é também, mas comecei
a perceber que compunha com o trabalho da venda das drogas, j& que os jogos ficam
localizados em pontos estratégicos da “favela”, ou nas suas entradas ou nas entradas
das bocas. As pessoas que ficam nesses locais tém a funcao designada pelo trafico de

“olheiros”, sdo responsdveis por avisar “que sujou””

, OU seja, na maior parte das vezes
significa a chegada dos “vermes”, a forma pela qual chamam os policiais, bem como
serve para controlar as movimentacOes das pessoas, tanto as de fora como as de dentro
da comunidade. Portanto, o jogo é uma forma sutil de disfarcar o que estd implicito e de
controlar o que esta explicito.

Se a casa de Jaguar é uma importante “boca”, justifica a presenca de muitas
pessoas jogando cartas, frequentemente, na drea da entrada. A casa € bastante
desorganizada e mal cuidada, muito diferente da imagem que Jaguar nos passa, por toda
sua preocupagao com O COrpo, seja seu investimento no seu porte fisico, ou pelas
escolhas cuidadosas de roupas, perfumes e se mantendo a distancia do uso abusivo das
drogas. Isto nos revela outro aspecto que reforca o anterior, sobre a superestimada
lucratividade desse comércio que cerca o imaginario das pessoas: os “peixes-middos”
ganham pouco, o que garante condi¢des de sobrevivéncia e acesso a alguns objetos de
consumo. Se, de fato, o trafico fosse altamente rentavel, ndo justificaria a casa de Jaguar
ser do jeito que é, muito diferente do que acontece na casa de um dos “peixes-graudos”,
que é uma das casas mais bonitas e maiores do bairro, que tive a oportunidade de
conhecer de perto pelo meu envolvimento com a familia ampliada do Marcelo, que
também descreverei em uma das outras histdrias. E é realmente muito destoante da

realidade que conheci das outras casas, desde os aspectos da organizacao, como

54 Trata-se de um género musical que significa ritmo e poesia, a batida da musica é rapida e acelerada, e a
letra vem em forma de discurso com muita informagao e pouca melodia.
%> Giria que indica que existe algum problema para acontecer.
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tamanho e todos os objetos — mobilia, eletrodomésticos, aparelhos de tecnologia — que a
casa possui.

Jaguar tem uma timidez misturada com um tom de mistérios e segredos,
infelizmente, em nossa relacdo, esses segredos nunca foram confidenciados, a maior
parte deles me foram revelados por outras inser¢des pessoalizadas com a sua familia e
no interior da prépria comunidade.

Sobre suas caracteristicas e sua personalidade, Jaguar foi um menino quieto
inicialmente, que observava bastante e ainda hoje, na maioria das vezes, recusa-se a
participar das atividades, principalmente aquelas que exijam uma discussao ou uma
interacdo mais verbal, contudo n3do deixa de frequentar o espago da Oficina de
Atividades. No inicio de 2007, sua participacdo, frequéncia e permanéncia nas atividades
eram menores. Conhecendo e vinculando-se mais a equipe, passou a ter uma importancia
grande no grupo. Em alguns momentos ajudou no planejamento das oficinas e de um
campeonato de futebol. Colaborou junto a equipe com sugestdes, opinides e apresentou
formas de como poderiam ser realizadas as atividades.

Atualmente, ele tem uma maior circulacao pelos locais onde nossa equipe se
encontra e da mais sugestdes e opinides sobre tudo. Parece interessar-se mais quando a
proposta passa pelas construcbes de pipas, por exemplo, que é uma atividade mais
préoxima de seu cotidiano, e quando utilizamos recursos audiovisuais, como fotografia,
videos e cameras.

Se eu pudesse eleger um momento em que a nossa relagdo ganhou maior
profundidade e confianca, este momento estd associado a primeira oficina de confec¢ao
de pipas que fizemos, ainda quando as atividades eram realizadas no Centro Comunitario
do Jardim Pacaembu. A minha relacao com ele se estabeleceu pelo cuidado em um dos
seus dedos, pois ele era aficionado por pipas, como a grande maioria dos meninos que
vivem ali. Entreteve-se com a oficina, sendo um dos lideres, ja que a equipe do METUIA,
composta majoritariamente por mulheres e garotas, de classe média, desconhecia a
técnica da construcao de uma pipa, inclusive eu. Nesse dia, descobri que seu dedo
indicador estava todo cortado, por conta do uso frequente do cerol, e tinhamos feito um
painel interativo, para poder tocar na questdo do cerol, abordado por imagens (um tanto
quanto escabrosas) das consequéncias do uso. Ndo discursamos a respeito, os painéis

interativos (eram janelas fechadas em cartolinas, que o adolescente tinha que abrir para
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ver o que havia) eram imagens em que o “discurso” estava contido nelas mesmas, e toda
a equipe, no planejamento da atividade havia refletido sobre como colocar a polémica
sem fazer um discurso moralizado frente a situacao. Caso o adolescente quisesse falar
sobre o0 assunto, a conversa deveria partir e se encaminhar na perspectiva do respeito a
vida, a sua vida e a dos seus colegas, e ndo com um discurso pretensioso que,
principalmente, os agentes de salde e os educadores estdao bem habituados a fazer pela
nega¢ao e valorag@ao moral do uso do cerol. Assim, os meninos, agitados com as
“surpresas” por detras das janelas fechadas, entravam e safam incessantemente da sala
com os painéis.

Como, em interven¢do com pessoas, Nnao se sabe o que capturou/ fez sentido para
0 outro, se as imagens ou se a percepcao de ser cuidado, ou os dois juntos, mas a
questao é que, a partir daquele dia, falei para Jaguar que ia monitorar o seu “dedo” e de
tempos em tempos pediria para vé-lo, ou ele viria, voluntariamente, me mostrar. Assim,
os cortes foram cicatrizando, o que indicava que havia parado com o uso do cerol. Isso
criou uma marca na nossa relacao - os cuidados com os machucados -, ele sempre veio
me mostrar quando havia um corte, decorrente de brigas.Em 2008, continuamos com as
Oficinas de Atividades, s que passaram a ser no Centro da Juventude; no entanto, eu
integrava ainda a equipe do METUIA sé que passei a coordenar nesse ano as agdes no
interior da Escola Aracy, onde fiquei nos anos de 2008 e 2009, no mesmo bairro no
periodo noturno. Tive a oportunidade de reencontrar Jaguar tanto naquela Escola no
comego dos dois anos, consecutivos, como no Programa de Medidas Socioeducativas em
Meio Aberto, no qual eu atuava na condicdo de orientadora de familias, em decorréncia
do ato infracional que ele cometeu em marco de 2008 e a necessidade de cumprimento
da Liberdade Assistida (LA) por seis meses.

Na LA, encontrava semanalmente Jaguar e conversava com ele nos corredores,
pois eu era responsavel pela orientacdo a sua familia, no caso sua mae, com a qual tive
somente uma conversa, que foi a conversa inicial, situacdo em que as familias
normalmente sentem-se mais obrigadas a comparecer por ordem do juiz.

A baixa adesdo aos acompanhamentos das familias foi uma situag¢dao recorrente
no Programa ao longo de um ano em que |4 atuei. Grande parte das familias ndo aderia as
propostas, por inUmeras questdes, que variavam desde um desacordo de hordrio, ja que

as atividades ocorriam em hordarios comerciais, e normalmente as familias trabalhavam,
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até questdes que envolviam ddvidas por parte da prdpria familia de sua responsabilidade
com o ato praticado pelo seu filho. Alegavam reiteradamente que, se “o filho era grande
para praticar atos infracionais, deveria ser suficientemente responsdvel para assumir as
consequéncias”.

Outra questao era a vinculagdo do Programa de Medidas Socioeducativas com
toda a violéncia e os processos de humilhacdo que as familias j& haviam sofrido no
circuito da policia-justica. Por mais que o Programa fosse dentro desse universo um lugar
que preconizava a relacdo de respeito, havia, de toda forma, uma relacdo direta com o
Sistema Judicidrio e o controle/poder decorrente desta relacdo. Além disso, havia um
descrédito das familias na mudanca dos filhos a partir de seu envolvimento nas
orientacdes, fossem elas feitas por meio de didlogos e/ou pelo uso de atividades.

No caso da familia do Jaguar, ha outro nexo explicativo, diferente daqueles
apontados acima, a ‘ndo adesao’ se explicava pelo fato do envolvimento da familia com o
trafico, especificamente a prépria mde, sendo que o ato infracional que penalizou o
adolescente foi fruto da invasao pela policia em sua casa, quando ele, impelido pela mae,
se responsabilizou pela droga encontrada que era dela e foi agredido fisicamente pelos
policiais. A mae, no episddio da aplicacao da medida socioeducativa pelo juiz, trouxe o
fato de Jaguar ter problemas com sua satde (tinha episédios de ataques epiléticos) e
tomar medicacdo, como atenuante para a situacdo do filho.

A comunidade é bastante dura com essa histéria em especifico. Num primeiro
momento, hipotetizdvamos que era pelo fato do lugar social que a mulher ocupa nessa
comunidade e ndo ser bem aceita a existéncia de mulher envolvida no trafico. Mas esta
hipdtese era fragil porque, apesar de o trafico de drogas ser uma atividade praticada
quase que exclusivamente por homens (ZALUAR, 2004), hd outras mulheres que
também o fazem e ndo sao rechacadas, como a mae do Jaguar, sao até valorizadas.

Com o tempo e em conversas em profundidade com outros adolescentes®®,
evidenciou-se a existéncia de uma rigidez sobre os significados atribuidos para a
condicao da maternidade. Mde é quase uma semideusa e estd acima de tudo, seu amor

precisa ser necessariamente incondicional e, quando esta mesma mae é a figura que faz

¢ Em especial os dois jovens que mencionei na Introducdo desta versdo do texto, que foram meus
principais mediadores com esta comunidade, meus tradutores oficiais da lingua e da cultura do Jardim
Gonzaga.
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o filho se colocar em uma situacao adversa, ela é condenada. Esta passa a ser a questao
central, a moralizacdo reside no fato de ela ter feito, explicitamente, o uso dos seus filhos
para se proteger da violéncia estatal. Ela, como todos ali, j4 bem sabe que as medidas
socioeducativas sao mais brandas do que a violéncia instituida para os adultos nas
prisOes. Dessa forma, esse fato é execrado pela comunidade e se fala sobre essa histdria
tdo abertamente como se estivesse conversando sobre um programa de televisdo a que
se assistiu no fim de semana. Jaguar nunca tocou sobre esse assunto em todos esses
anos de relagao comigo.

Assim, Jaguar fala pouco ou quase nada sobre seu ato infracional, pois ndo gosta
de “lembrar-se de assuntos do passado”. No NAI, ndo chegou a ficar custodiado®’ e sua
mae foi buscd-lo. Em vdrios momentos, comenta sobre a medida da Liberdade Assistida.
Pelo fato do cumprimento dessa medida, o juiz, na audiéncia, estabeleceu regras em tons
de ameaca, uma vez que, se cumprisse com o que fora estipulado, levaria Jaguar a
medidas mais graves, no caso, com restricdo de sua liberdade.

A primeira regra se referia a ndo circular na rua apds as 19 horas. Jaguar nos disse
que nao concordava com tal regra, embora, contraditoriamente, também dizia que a
existéncia dela era “para dar o bom exemplo e manter a ordem”. Percebemos que as
regras impostas pelo juiz, muitas vezes, ndao sao questionadas, nem pelos jovens nem
pela sociedade.

Essa regra em si € proferida, pelo juiz, em tons da protecdo a vida do adolescente;
contudo, viola a lei garantida constitucionalmente do direito de ir e vir, além do mais,
essa regra remete ao instrumento utilizado pelo trifico de drogas ilicitas, nomeado
“toque de recolher”, que em uma determinada hora (com ou sem um aviso sonoro) as
pessoas sabem que ndao podem ficar mais nas ruas, pois o trafico precisa exercer
livremente suas atividades, sem colocar em risco a comunidade.

Esse discurso, professado reiteradamente pelo juiz, sempre me soou estranho e
um tanto inadequado. Como um juiz pode fazer esse tipo de ameaca na vida de um
adolescente? Que parametros subjetivos e moralizantes sao esses criados

arbitrariamente e definem se um adolescente ird ou ndo para uma medida de internacao,

%7 E quando o adolescente que comete o ato infracional é encaminhado ao NAI e fica recluso até ser

atribuida a medida socioeducativa. Esse periodo, de acordo com o ECA (1990), ndo pode ultrapassar 45
dias.

109



ou se serd “liberto”? Como o sistema conseguird, de fato, ter o controle da hora que o
adolescente esta ou ndo na rua?

O que me pasmava era que grande parte dos adolescentes acatava a restricao do
horario para andar na rua, Jaguar era um deles; s6 depois de alguns anos de convivéncia
com eles, eu compreendi 0 que se passava. Isto porque, para mim, era inacreditavel que
a corporacao da policia, responsdvel por “zelar a paz nas ruas”, tivesse um controle
nominal de quais adolescentes estavam ou ndo subjugados a essa normatizacao.

Entretanto, o controle existia, de duas formas. Uma era via solicitacdo pelo
policial, ao abordar o adolescente, da sua “carteirinha da LA”, que funcionava aos moldes
de um cartdo de ponto no qual os adolescentes que estdao cumprindo tanto a medida da
LA como da PSC precisavam estar sempre com ela e tinham que té-las assinadas todas as
vezes que o adolescente comparecesse ao Programa de medidas. Este registro também
€ apresentado na ultima audiéncia para o juiz, compondo os dados que subsidiam a
decisao dele sobre o caso.

A outra forma de controle é que de fato existe uma vigilancia sobre o adolescente
pobre de uma forma geral. Eles sdo abordados, principalmente, a noite pela policia,
independentemente se estdo cumprindo ou ndao medidas socioeducativas. No Brasil,
basta ser jovem, preto, pardo, moreno e até branco (se pobre) para incorporar a
condicao de suspeito e serem violentados pela instituicdo que deveria demonstrar
protegé-los.

Agora, aprofundando-me mais sobre esta questdo, descobri que a vigilancia maior
ndo era da figura da policia, em si, e sim do prdprio orientador da medida socioeducativa.
Sado previstas pelo ECA (BRASIL, 1990) as seguintes atribuicdes ao orientador de medida

de liberdade assistida:

| - promover socialmente o adolescente e sua familia, fornecendo-lhes
orientacdo e inserindo-os, se necessdrio, em programa oficial ou
comunitario de auxilio e assisténcia social; Il - supervisionar a frequéncia
e 0 aproveitamento escolar do adolescente, promovendo, inclusive, sua
matricula; |1l - diligenciar no sentido da profissionaliza¢ao do adolescente
e de sua inser¢ao no mercado de trabalho; IV - apresentar relatdrio do

caso (s/p).

Dadas suas atribuicbes e a execucao de seu trabalho, observamos que este

controle é travestido pelo conceito de ‘“acompanhamento”. Esta hipdtese encontra
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consonancia no trabalho desenvolvido por Saliba (2006), que faz uma critica
contundente ao sistema de medidas socioeducativas em meio aberto com foco na
liberdade assistida, revendo metodicamente os relatérios elaborados pelos orientadores
de medidas, que ele ird nomear ao longo do seu trabalho, propositadamente, de
pedagogos judiciais. Saliba (2006) aponta que neste sistema prevalece mais uma tonica
de “disfarce para a estratégia de controle e normalizagdo do comportamento e da vigildncia
constante no adolescente do que uma fun¢do educativa em si” (p. 121), ou ainda: “percebe-
se que hd uma acao dissimulada de controle social coercitivo, estrategicamente diluido na
metdfora educativa-pedagégica” (p. 17).

O orientador de medidas € a pessoa dentro do sistema juridico-educativo que,
tedrica e intencionalmente, devido a prescricdo do seu trabalho, precisa ter um
conhecimento sobre o cotidiano do adolescente: por onde ele circula, que atividades ele
pratica, com quem estd envolvido. E é com base nesse conhecimento que pode definir
sua acao que, por sua vez, é dependente do posicionamento ideoldgico que este técnico
tem nessa estrutura. E com base em seus relatérios que o juiz tomara as decises de
prosseguimento ou encerramento da medida socioeducativa (importante apontar que o
subsidio serd ofertado pelas palavras/frases em negrito do relatdrio, j4 que, com o
acumulo de processos, o juiz se foca nas informacdes iluminadas pelos técnicos).

O que acaba acontecendo, na maior parte dos casos, no Programa de Medidas
Socioeducativas em Sao Carlos, é uma dificuldade de “vinculagdo” e acesso a que os
orientadores de medidas tém com os adolescentes, como resultado de uma ldgica
institucional que preconiza um atendimento individualizado, nos moldes precarios e

9958

limitados de uma clinica “psi””". Isso decorre da falta de informagbes sobre a vida dos

adolescentes e, frente a falta, ndo ha uma acdo de penalizacao, mas de omissao, ou seja,

*® A nomenclatura “psi” se atribui, negativamente, a um modo de compreender e estruturar uma Iégica de
servico, baseada em explica¢bes superficiais e profundamente individuais que partem de concep¢des da
existéncia dos comportamentos “delinquentes”, como se esses processos fossem, duplamente, culpa e
responsabilidade de uma pessoa, no caso o adolescente, em alguns casos estendidos para suas familias.
Essa critica a influéncia do “psi” nas praticas assistenciais das medidas socioeducativas é discutida em
maior profundidade no trabalho de Paulo Malvasi (2011), onde ele retoma os estudos de Winnicott para
buscar as origens de onde esses nexos explicativos foram fundamentados e como continuam a se
reatualizar nos diferentes segmentos da estrutura sociojudicial juvenil. E importante destacar que, em S&o
Carlos, a maior parte da equipe de orientadores de medidas na época que compde o0 ano da minha insercao
profissional (2008) e o campo empirico da pesquisa (2009-2011) era formada por psicélogos e também, sé
que em menor quantidade, por assistentes sociais, pedagogos e terapeutas ocupacionais.
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os orientadores de medidas ndo tomam atitudes no sentido de solicitar um agravamento
da medida, o que leva os adolescentes a falarem recorrentemente que “a LA passa a mao
na cabega”, expressao capturada pelos opositores ao sistema que comungam, por outro
lado, da presenca de um sistema mais repressivo, no que concerne ao atendimento ao
adolescente em conflito com a lei, por meio da instalacdo das unidades de internacdo (no
estado de S&o Paulo geridas pela Fundacdo Casa), bem como a reducdo da maioridade
penal.

De toda forma, a regra do ‘“toque de recolher” era acatada por Jaguar,
diferentemente da regra sobre a obrigatoriedade da escola que, no caso, era a outra
regra proferida pelo juiz que também atrelava o cumprimento da medida ao ingresso e a
permanéncia no espaco escolar. Esta situacdo serd trabalhada em profundidade mais
adiante ao focalizarmos sua trajetdria escolar.

Dos seis meses que tinha para cumprir a medida socioeducativa, frequentou cinco,
pois machucou o pé e ndo pbde ir, uma vez que ia a pé ou de bicicleta mesmo recebendo
passe para ir de 6nibus. Os jovens relatam que é bastante comum venderem os passes
recebidos pelas instituicbes para utilizarem para outras demandas. Disse ter sido
convocado por meio de cartas exigindo que voltasse, mas mesmo assim ndao terminou o
cumprimento. Ele conta que ndo “deu nada” a ndo conclusdo do processo, sendo esta
uma questdo a ser discutida jd4 que confirma o discurso reiterado de muitos meninos de
que “a LA ndo dd em nada mesmo”. Observou-se que é frequente a ndo conclusdo dessa
medida entre os jovens com quem tivemos contato, assim como na histdria do Miguel,
do Eduardo, do Juninho e da Solange.

Jaguar relata que ndo gostava dos atendimentos individuais realizados na LA, pois
nao queria conversar sobre sua vida, dizia que os profissionais lhe faziam muitas
perguntas. No entanto, foi através da medida que ele se interessou pela academia de
ginastica, uma das atividades oferecidas pelo Programa. Todavia, por ser uma das
atividades mais procuradas pelos adolescentes, ele ndo conseguiu uma vaga, por isso
buscou recursos préprios para iniciar a atividade fisica perto de sua casa. Como o
dinheiro nado era suficiente para pagar a mensalidade da academia, passava a fazer os
exercicios em sua prépria casa com aparelhos improvisados, feito por ele e alguns

amigos.
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Quando lhe apresentamos a proposta da pesquisa, inicialmente ele recusou,
sempre argumentava que nao se lembrava dos assuntos que conversariamos como a
escola e o ato infracional, que ndo tinha com o que contribuir e ndo gostava das pessoas
que faziam um “monte de perguntas que nem das donas da LA*®”, mas, depois de
explicacdes sobre como seria sua participagao na pesquisa e pela relacdo de confianca ja
estabelecida, ele se recolocou e aceitou.

Os acompanhamentos individuais e territoriais mais sistematizados com o Jaguar
sempre foram dificeis, apesar de ndao haver uma resisténcia explicita na relagdao, nem
tampouco com as atividades desenvolvidas mais coletivamente. Em varios encontros
combinavamos um horario, mas, muitas vezes, ele ndao aparecia, com isso acabavamos
conversando geralmente nos espacos das oficinas ou de uma maneira menos formal,
como na praca perto de sua casa, onde era facil encontra-lo. Muitas propostas ndo foram
aceitas, no entanto, ele sempre estava presente, ou por perto, e ajudava quando
precisdvamos. Compareceu a entrevista que organizamos para, de certa forma, ajudar-
nos a organizar os dados que ja tinhamos acessado por meio da nossa relacao dos anos
anteriores.

Sobre a trajetdria escolar de Jaguar mais detidamente, quando o conhecemos em
2007, ele ja ndo estudava e sempre era bastante evasivo quando o questionavamos sobre
o porqué de estar fora da escola. Simplesmente dizia que ndo ia e por ele sé sabiamos
que a dificuldade estava na 57 série, mas nao tinhamos dimensdo dessa dificuldade até
acessarmos seu histdérico escolar. Como muitos outros histdricos, o seu também contém
um erro importante, no ano de 2004, quando cursava a 5° série, esta escrito que ele foi
aprovado, s6é que depois, no ano de 2005, ele foi inserido no sistema novamente na 5°
série. Sua primeira repeténcia, portanto, foi na 5% série, em 2004, e ele fez mais duas
tentativas de cursar esta série em 2005 e em 2006. Ndo chegava a repetir, abandonava os
estudos antes, como a grande parte dos adolescentes. Esta situacao deflagra em um
esvaziamento constrangedor que ocorre na escola ao longo do ano letivo, presenciado

todos os anos em que ali estivemos.

7 Os adolescentes em geral referem-se aos técnicos (em geral mulheres) da LA e de outros espagos
educativos utilizando a expressdo “dona”.
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Em 2007, ele estava com 15 anos. Dada a sua defasagem série/idade, ele péde se
matricular na Educa¢do de Jovens e Adultos, no 1° termo, correspondente a 5° série, mas
também abandonou essa modalidade educativa.

A evasao voltou a ocorrer nos anos de 2008 e 2009, quando participadvamos do
cotidiano da escola e o viamos no comeco do ano, depois ele desistia, com isso
passavamos a encontra-lo no bairro e no CJ.

Na Escola hd uma outra histdria, importante de descrever, ja que nos fala de
situacOes especificas de Jaguar, porém, talvez explicite mais as questdes da prdpria
instituicdo e das formas com que as relacGes sao estabelecidas no interior dela. Se
pudermos usar a “qualidade” da timidez para definir sua personalidade, nesse ambiente
a timidez vinha com maior forca, quase um embotamento e, portanto, o movimento de
acontecer o encontro entre nds e Jaguar sempre provinha de um primeiro passo nosso
em sua direcao.

Como a sua presenca s6 se dava nos inicios dos anos letivos, nunca foi possivel
saber o que de fato acontecia para seu comportamento ser daquela maneira na
instituicdo. Normalmente, com outros meninos que conheciamos de fora e reviamos no
interior da escola, era exatamente o contrario: eram eles que vinham ao nosso encontro,
nos acolhiam e nos apresentavam a outros colegas. Havia um certo status para os
meninos conhecerem as “meninas” do METUIA. Com Jaguar, era diferente, e uma
diferenca suscitava duas hipdteses: a primeira, envolta nos seus mistérios e ele saber
que, de alguma forma, tanto pela comunidade quanto pelo Programa de Medidas,
tinhamos acesso a sua histdria e este dominio lhe causava medo, constrangimento e
vergonha para dentro daquele outro ambiente, que lhe era ameacador. A segunda
hipdtese, que também pode ser levantada, e os anos de intervencdo e conflitos nao
explicitos com os técnicos da Escola parecem fazer sentido, seria em relacao a maneira
pela qual estabeleciamos a relacdo com os jovens. Com base na Terapia Ocupacional
Social, indelevelmente marcada pelos pressupostos tedricos formulados por Paulo Freire,
levdvamos a sério a proposicao de uma relacao horizontal com os jovens, desde a forma
como os abordavamos, a disponibilidade para o contato corporal e para o didlogo, a
destituicao do lugar do poder do técnico, o profundo interesse por aquelas vidas, e
também o cuidado com as cria¢des das atividades — na hora do intervalo ou na sala de

aula — que elucidavam questdes polémicas que perpassavam as questdes da juventude,
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tais como, trabalho, vestibular, sexualidade, uso abusivo de drogas, trafico, violéncia,
entre outros. Assim, nossa presenca confrontava o “modelo de relacao” entre
professores e alunos, equipe dirigente e alunos, esta, por sua vez, muito marcada pela
distancia entre esses dois mundos, por isso, considero esse lugar ocupado por nds
bastante confuso para Jaguar, pois ndao éramos ‘“colegas” nem tampouco
“professores/equipe dirigente”, do que decorreria seu distanciamento.

Somente em 2009, aos 18 anos, ele deu continuidade a trajetdria escolar, com
dificuldades até os dias de hoje, repetindo, mais uma vez, em 2010, o 3° termo do EJA
Ciclo Il. Contudo, cessou o movimento da evasao.

Esta histdéria é paradigmdtica no que se refere as dificuldades inscritas e
circunscritas a 5° série do Ensino Fundamental. Apoiando-nos na analise estatistica dos
histdricos escolares que também compdem esta pesquisa, além de Jaguar, outros 406
jovens, entre eles Marcelo, Solange, Miguel, Eduardo, Juninho e Willian tiveram
dificuldades para enfrentar esse momento.

Surpreendentemente a 57 série, no ranking das séries que mais provocam a
repeténcia, ndo fica em 1° lugar, e sim em 4° com 677 repeténcias“. Atras, no 3° lugar,
estd a 67 série, totalizando 709 repeténcias; no 2° lugar, a 8 série com 894, e no 1° lugar,
0 1° ano do Ensino Médio com 1.068.

No entanto, a 5° série ja hd algum tempo vem sendo apontada pelos profissionais
da drea como um ano critico, dado que explicita uma série de dificuldades decorrentes da
passagem entre o Ciclo | e o Ciclo Il do Ensino Fundamental. Apesar de problematica,
existem poucos estudos que se detém nessa questdo, com destaque para obras de
Moraes (2011) e de colegas portugueses, tais como Bento (2005) e Abrantes (2005). Com
base neles e no campo empirico, levantamos algumas pistas para a reflexao em torno
dessa questao que abaixo serdo apresentadas e discutidas:

1. A mudanca de escola, seja da estrutura fisica, seja da ligagao “partidaria”. A Lei de
Diretrizes e Base de 1996 transferiu para o municipio a responsabilidade de gestao do
Ensino Fundamental, o que acarretou, na maior parte das cidades brasileiras, a seguinte

divisdo operacional: o Ciclo | ficou sob responsabilidade do municipio, e o Ciclo Il do

% Importante esclarecer que chegamos a esse valor pela soma dos nimeros de repeténcias que os
adolescentes tiveram, portanto, se o total é 677, ndo significa que 677 adolescentes repetiram a 5? série,
pois um mesmo adolescente, por exemplo, pode ter repetido trés, quatro vezes consecutivas essa mesma
série.
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estado. Em S3o Carlos ainda existem escolas do Ciclo | que sdo responsabilidade do
estado, porém sdo apenas duas. De toda forma, e no campo da pesquisa todos os
adolescentes tiveram que mudar de escola, quando alcancaram a 57 série. Além de uma
mudanga fisica, pois estavam habituados com uma determinada escola, com uma
diretora, com a merendeira, com o parque, por exemplo, ha uma questao também
politica de fundo que precisa ser levada em consideracdo. No senso comum existe um
crédito para as escolas municipais e um descrédito para as escolas estaduais. Em grande
parte das cidades esta distin¢do € feita, e em S3o Carlos isso ndo é diferente, talvez mais
aguda, pelo fato de o governo do Estado ser, ja ha alguns anos, gerido por uma politica
partidaria diferente daquela da gestdao municipal, o que amplifica a necessidade do
municipio em dizer como sua escola € boa e como a escola de seus oponentes € ruim.
Outra questdo em decorréncia das diferentes gestdes da escola publica diz
respeito ao financiamento, uma vez que o municipio investe mais do que o estado
acarretando diferencas nas condi¢Oes estruturais das escolas. As escolas municipais
apresentam melhores condicdes em infraestrutura e oferecem um melhor saldrio para
seus funciondrios/professores em relacdo a escola estadual. O baixo saldrio faz com que
exista uma alta rotatividade desse segmento, e coloca como centro as questdes: como
criar um ambiente educativo consistente se a diretora muda todo ano? Ou se em um ano
vocé tem a troca seis vezes consecutivas de professor? Estas perguntas sdo feitas com
base no campo da pesquisa, ndo é uma mera invencao, e isso estd ocorrendo de forma
generalizada em toda a rede estadual; no ensino municipal de fato hd uma constancia
maior de recursos humanos.
2. A mudanga na organizacao curricular incide na mudanca da quantidade de
professores e sua formacao. Com base ainda no campo empirico e nos relatos dos
jovens, muitos justificam sua dificuldade em decorréncia dessa mudanca, uma vez que ha
a perda de referéncia do aluno em relacdo a figura de um professor especifico (e
genérico, uma vez que o mesmo professor era responsavel por todas as matérias, exceto
educacao fisica e educacdo artistica). Os alunos se defrontam com um novo ambiente
com no minimo dez professores diferentes ligados cada qual com uma matéria, a saber:
portugués; matematica, histdria, geografia, fisica, quimica, ciéncias bioldgicas, lingua
estrangeira, educacao fisica e artistica, isto € uma marca por si sé. Outra questao em

decorréncia desta estd associada ao fato de nao se tratar apenas da mudanca no nimero

116



de professores, mas também na formacao deles, que se da de modos diferentes no Ciclo
| e no Ciclo Il. Apesar de todas as problematicas vivenciadas pelos cursos de Pedagogia
no Brasil, é ainda uma formacao voltada especificamente para o Ciclo |, diferentemente
da formacdo de professores para o Ciclo Il. Esta se dd no interior dos cursos de
graduacdo que os alunos escolhem a vertente da licenciatura, sendo que esta vertente se
justapde a formacao especifica. Além disso, as licenciaturas sao cursos de “importancia
menor” dentro da organizacao das universidades - seja ela publica e/ou privada, e ficam
sob a responsabilidade de institutos e faculdades que estdo desarticulados do curso de
formacdo, criando dois campos compartimentados e separados (MARCILIO, 2005). Isto
resulta em professores do Ciclo Il que aprendem a lecionar na pratica, ou seja, mal
formados para lidar com seus alunos, e talvez, na 5* série em si, necessitariam de
professores de cardter menos conteudista e mais disponiveis para exercer seu papel de
educador, com base na dialogicidade (FREIRE, 1978, 1999).

Apontadas essas questdes iniciais, outras duas precisam ser discutidas em relacao
ao sistema do Ensino Fundamental: com que qualidade foi ofertada e vivenciada a
aprendizagem no Ciclo I, no sentido de que condi¢cbes foram conferidas para que essas
criancas conseguissem enfrentar a brusca mudanca curricular e organizacional escolar na
5% série; que situacdes estao sendo experienciadas no interior da escola do Ciclo Il, na 5°
série, propriamente, pois 0 aluno nao esta tendo respaldo da escola para permanecer no
seu interior.

Essa é uma trajetodria escolar marcada por insucessos e repeténcias, mas, a medida
que Jaguar insiste em se matricular e recomecar sua trajetdria, demonstra nesta agao a
importancia que confere a escola e a perseveranca de se manter no interior dela. Jaguar
nos relata que antes fazia muita bagunca, ndo gostava da escola, ndo gostava de ficar
dentro da sala de aula, esquecia-se de fazer as licbes e brincava com os colegas durante a
aula. Contou também que sempre pulava 0 muro com seus amigos, mesmo com as
regras estabelecidas, eles ndo cumpriam.

Nas atividades das oficinas do METUIA realizadas tanto no CRAS como no Centro
da Juventude sempre teve vergonha quando existia a necessidade da escrita, dizia que
sua letra era feia e ninguém entendia. Gosta de portugués e vai bem nesta matéria, e em

um momento disse que ndo estava indo bem na escola, principalmente em geografia, por
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ter perdido o caderno, o professor tinha perdido seus exercicios e na prova ele ndo tinha
dado a matéria pedida.

A realidade vivida por Jaguar nos fez questionar o quanto ele se culpa pelas
dificuldades acontecidas na escola, e isso é bastante comum entre os meninos
entrevistados e acompanhados. Frequentemente nos deparamos com muitos discursos
em que o0s jovens se responsabilizam sozinhos pelo fracasso escolar, a partir do seu
comportamento individual, sem uma reflexdo de responsabilizacao de toda uma
estrutura que muitas vezes (na maior parte) propicia esses comportamentos.
Dificilmente os adolescentes nos relatam sobre as aulas ruins, sobre o distanciamento
dos professores e dos diretores em relagcdo as questdes dos alunos.

No caso de Jaguar, quando do acontecimento do ato infracional em 2008, ele
estava fora da escola desde 2006, tinha repetido em 2005, e ndo conseguiu ingressar
mesmo sendo obrigado pelo juiz e pela sua orientadora de medida. O atrelamento da
obrigatoriedade de inser¢ao e permanéncia na escola com a medida socioeducativa
professada pelo juiz é uma atitude muito fragil e vazia nela mesma, principalmente se
isso for “sé discurso” do juiz para o adolescente e sua familia, e ndo se traduzir em uma
acdo do juiz com relacdo a Diretoria de Ensino e a oficializacdo que notifique e obrigue a
escola, ou a prépria Diretoria, a se comprometer com a garantia da vaga. Contudo, no
desenvolvimento desse processo e no limite dele, torna-se evidente que o Poder
Judicidrio ndo se sustenta frente aos poderes e ldgicas inerentes ao prdprio sistema
escolar, que possui uma trama muito bem urdida para protelar e/ou inviabilizar a entrada
desses meninos(as) na escola, ou quando a escola ndo consegue barrar a entrada, tdo
logo entrem, serdo “expulsos”.

A expulsao stricto sensu atualmente é proibida, transformou-se na transferéncia
compulséria. Mudou-se 0 nome, mas manteve-se a acao, agora dificilmente se chega a
uma situacao limite da “transferéncia compulséria”. A forma como o adolescente é
tratado, estigmatizado e negligenciado acaba levando-o “naturalmente” a ndao ter meios
de ali estar, portanto, resta-lhe evadir.

Esta discussao nos faz rememorar a andlise estatistica da secdao 5, quando
comparamos as variaveis de transferéncia externa, repeténcias e evasdes durante dois
anos apods o primeiro ato infracional dos jovens egressos do NAI que cumpriram LA e

aqueles que cumpriram outra modalidade de medida socioeducativa. Concluimos que o
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nuimero dessas varidveis € maior nos jovens que cumpriram LA, revelando que eles sao
de fato reinseridos no sistema escolar, mas sem sucesso, continuam a acumular
repeténcias, evadindo e sendo expulsos.

Jaguar nos conta que os técnicos da LA mandavam cartas para ele levar na
Diretoria de Ensino e depois na escola, mas nao foi suficiente, pois seu retorno aos
estudos s6 se deu apds o cumprimento da medida, ou seja, sua insercao ndo esta
relacionada a condicionalidade do Programa, e em seis meses que ele foi acompanhado
por essa instituicao, isso nunca foi levado tao a sério.

Observando de perto o desenrolar desse processo, ndao s6 do Jaguar, mas
inclusive o dele, percebe-se que se exige do adolescente, da familia e do prdprio
orientador de medidas um misto de resisténcia e perseveranca, que no meio desse
caminho vdo sendo sucumbidos, primeiro os sentimentos e depois as pessoas. E dificil
inferir qual dessas trés pessoas sucumbe primeiro, mas me arrisco, pela experiéncia no
campo, que talvez o primeiro seja, contraditoriamente, o orientador de medida.
Contraditdrio porque ele deveria ser o ultimo a desistir de tentar, isto faz parte do seu
processo de trabalho. Em segundo lugar, a familia e depois o adolescente. De toda
forma, quem ndo sucumbe é a escola, que é “vitoriosa”, sob sua perspectiva tao
somente, neste processo, e em estado de graca, sai em alto e bom tom falando que tem
uma “laranja podre a menos”®' para se preocupar.

Podemos ainda questionar, no interior da dinamica que envolve esse processo,
duplamente, por um lado, a irresponsabilidade do Programa de Medidas, que se omite de
articular o encaminhamento nesta situacao, e por outro lado o poder e a autonomia que
os gestores da escola tém em barrar e dificultar o acesso desses jovens, na qual é comum
observarmos a existéncia de um discurso nao publico, embora coletivo e explicito que
quando o menino/menina que estdo ou ja cumpriram LA ndo precisam ou ndao devem ter
um investimento social, traduzido na garantia da sua vaga na escola. Isto porque, uma
vez cometido o ato infracional, é consenso, por muitos gestores de escolas publicas, de

que ele/ela vai seguir a carreira do crime, e a escola, muitas vezes, ndo se coloca nem

¢ Ouvimos reiteradas vezes essa expressdo proferida por diferentes professores e diretores, que remete
ao provérbio popular que “uma laranja podre na saca estraga as demais”. No caso, a laranja podre sdo os
adolescentes que se envolvem com atos infracionais, mas também aqueles que tém comportamentos
agressivos, violentos e ndo se adaptam aos padrées e valores burgueses, da moral cristd, que encontramos
na pratica cotidiana da escola.
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tampouco se percebe como um espacgo de auxilio na criacdo de outros projetos de vida,
na perspectiva da ‘“saida da criminalidade”.

Ainda sobre a escola, Jaguar, ao falar do seu “passado” recente, até os anos de
2010, referia-se a uma ndo visualizacdo da relacdo do papel da escola com o futuro,
diferente de como entende hoje, pois atrela uma situacao de vida melhor a condicao
escolar. Portanto, deseja terminar os estudos e arrumar um emprego, para “ser alguém
na vida”, dado que para ele “sem trabalho a pessoa ndo é nada” e, “para ter um emprego
bom, precisa estudar”. Porém, essa mudanca no discurso é coincidente com o avancar da
idade, hoje Jaguar tem 19 anos, e a adesao a escola vem nos dois Ultimos anos, no fim da
adolescéncia e inicio da fase adulta, na completude dos 18 anos. Esse é um grande divisor
de 4guas para os adolescentes pobres, e eles sabem muito bem as fronteiras entre os 17
anos e 11 meses e 0s 18 anos. O Cédigo Penal ensinou isso muito bem para essa geracao,
especialmente para essa classe social, mas nao sé. Além disso, chega uma idade em que o
adolescente/ jovem se vé e percebe que nao foi incorporado pelo trafico, que também é
um sistema excludente. Essa exclusao se da a medida que a pessoa nao apresenta
expertises necessarias ao desenvolvimento dessa atividade, e no caso Jaguar demonstra
nao possuir, seja por sua timidez excessiva, seja até por inabilidades nos dominios das
contas, vital para as negocia¢des. Ao se deparar com a realidade de que nao poderd ir por
esse caminho, passa a se apropriar do discurso que esta na capilaridade da sociedade que
criou uma geracdo que acredita que a transformacao pessoal é pela escola.

Defasado, com dificuldades e reproduzindo o discurso social do sucesso da
humanidade/pessoal via educagao, continua dentro da escola cursando o 3° termo do EJA
que corresponde a 7° série. Hoje, por ndo fazer mais bagunca, ser quieto, ndo estar
vinculado ao crime nem fazer uso de drogas, ndo apresenta nenhuma caracteristica que
gere incOmodo e/ou ameace a equipe dirigente da escola.

Jaguar talvez se mantenha nesse espa¢o, ndo por uma opgao consciente ou um
desejo real, mas porque, a curto prazo, nao lhe foi apresentada outra op¢ao. Contudo,
isto ¢ uma inferéncia, pois, como essa histdria foi constituida com poucas palavras, é
dificil afirmar por onde passa seus desejos e projetos. Na auséncia deles, no entanto,
temos a constatacao do seu movimento: ele se dirige a escola todos os dias. Assim, o
movimento se torna mais importante que a palavra, esperamos, portanto, que a escola

acolha esse movimento, pelo menos desta vez.
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6.2. Dois irmaos

grandes meninos

homens pequenos,

mas sim meninos

Como sao acompanhamentos longitudinais na vida de um grupo de adolescentes,
tomamos a dimensdo da escalada no “mundo do crime”. Miguel e Eduardo eram
meninos quando os conheci, hoje ja ndao tao meninos, e ambos com grande envolvimento
na rede do trafico e do crime.

A opcao por juntar duas vidas em uma Unica histdria se deve ao fato de os
protagonistas terem lagos de consanguinidade - irmaos por parte de mae, envolvendo-
0os na mesma cultura familiar. Além disso, sdao grandes amigos e cumplices com
similaridade nas trajetdrias escolares e nos atos infracionais.

Conheci Eduardo e Miguel no CRAS Pacaembu, antigo Centro Comunitario, em
2007. Foram os primeiros adolescentes com quem tive contato, pois se faziam sempre
presentes nas oficinas.

Miguel é o mais velho de cinco irmdos, Eduardo o subsequente, e as outras trés
sao meninas. Todos os cinco sdo filhos de pais diferentes. Miguel tem contato com o pai
até hoje, semanalmente, eles se falam por telefone; o pai de Eduardo morreu de “baque

na veia”®

quando ele tinha apenas 2 anos de idade.
Nasceram e residem até hoje no Jardim Gonzaga, em uma casa na rua principal e
referéncia do bairro. Na casa até dois meses antes do ultimo contato por meio da

pesquisa, moravam, além deles, mae, padrasto, avd materna e as trés irmas. Nos ultimos

%2 Overdose.
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meses, a mae com o marido, sua mae e suas filhas mudaram-se para um bairro préximo, e
hoje vivem na casa Miguel e Eduardo e, mais recentemente, a mae das duas filhas de
Eduardo com as criancas. Contudo, a jovem mae se alterna entre a casa de sua prdpria
mae e a do companheiro. Em entrevista, Miguel diz que considera apenas Eduardo como
sua familia, pois é ele quem sempre o ajuda e o Unico que o entende.

A casa estd estrategicamente posicionada ao lado de uma biqueira®, que no caso
€ uma praca. Uma questdo importante da arquitetura do Jardim Gonzaga, que se repete
em outras periferias na sua funcionalidade com relacdo ao comércio das drogas ilicitas,
assim como as casas ou pontos comerciais, sao biqueiras, a praga, a esquina. Estes locais,
apesar de “publicos”, tém donos e admitem a Iégica de um ponto comercial, quanto mais
movimentado o ponto, maior o preco de locacdo. Ser dono desses pontos estd
intimamente ligado a histdéria da pessoa e de sua familia no bairro, pois muitas vezes
esses pontos sdo passados de forma hereditaria.

Voltando a casa, ela tem trés cdmodos e um banheiro, um quintal grande sem
limite definido, porque seu fundo é um terreno da prefeitura por pertencer a uma
reserva ambiental. Antes da mudanca de parte da familia, era explicito que a condicao
nao era muito digna, porque sao menos de 50 metros quadrados divididos entre sete
pessoas, sem levar em consideracdo os agregados, que também usam o espaco. Esse é
fato recorrente no Jardim Gonzaga. Quando observamos o bairro pelo lado de fora das
casas, nao entendemos por que os adolescentes e moradores insistem na referéncia a
favela, mas, ao adentrarmos, fica evidente que as condi¢cbes de moradia ndo sofreram
alteragao, apesar do processo de urbanizacao vivido no bairro, recentemente, na década
de 1980 (ROSA, 2008; 2009), e dessa forma deu sentido a condicdo de “favela” para
essas pessoas. A casa deles é um exemplo disso e o depoimento de outro adolescente

revela esta questdo:

Moro no Gonzaga, na periferia da cidade, onde é localizada, o que o
povo mais fala hoje, a favela (Entrevista com Junhinho, p.2).

Miguel, hoje, tem 21 anos, é negro, alto e muito bonito. Seu grande sonho é ser

modelo. E bastante vaidoso, estd sempre bem arrumado, com roupas e ténis da moda,

® Lugar onde se comercializam as drogas ilicitas.
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perfumado, com dculos escuros e boné, e afirma que gosta de se vestir bem. Ele é
timido, € um menino que conversa pouco com os funciondrios do CJ e com a equipe do
METUIA. Quando questionado, responde sempre com respostas curtas e focadas, ndo
desenvolve muito suas frases. Fala pouco sobre questbes particulares, sobre escola,
familia e relacionamentos, conversa mais sobre musica. E sorridente e faz brincadeiras
com seus amigos. Sua participacdo nas oficinas € varidvel, em alguns momentos € mais
ativo, envolve-se mais com as propostas; outras vezes fica mais quieto, observando.

Gosta de tirar fotos, principalmente fotos individuais, adora pagode e sempre
relata sobre shows e festas de que participa. Nas oficinas sempre levava os CDs de
pagode e samba para compor a trilha musical do espago. Sua preferéncia era mais pelos
jogos de tabuleiro as atividades mais artesanais ou dinamicas, sempre aceitava jogar
dama ou xadrez, era bastante habilidoso nas jogadas e frequentemente ganhava dos
seus oponentes.

Eduardo tem hoje 18 anos, por ndo ser tao alto, ndo chama tanta atencao como
Miguel. E muito bonito, tem um sorriso discreto e se coloca sempre mais na posicdo de
observador do que de participante. Ele gostava muito das atividades que propunhamos
nas oficinas no CRAS, principalmente as que exigiam mais do corpo e os jogos que
envolviam bola e competicdo. Com o passar do tempo foi ficando mais distante, tempo
este em que as atividades ilicitas foram ganhando mais centralidade em sua vida, bem
como os papéis de namorado e depois, mais recentemente, de pai. Hoje ele é pai de duas
meninas, uma de aproximadamente 4 meses e outra de 2 anos. Esta com a mde de suas
filhas, em uma relacdo bastante dificil, pois a companheira também é nova - 16 anos, filha
de classe trabalhadora formal, que ndo aceita Eduardo. Isto implica, muitas vezes, na
proibicao de ele ver as filhas e a recusa de tudo que ele oferece, tal como fraldas
descartdveis. Nesse contexto, a companheira passa a oscilar entre a casa de sua familia
de origem e a casa de Eduardo. O ponto maximo que revelou a tensdo dessa relacao foi a
gravidez da segunda filha, escondida por 7 meses, com a utilizagdo de uma cinta elastica
por medo principalmente da reacdo e atitude da sogra de Eduardo. O nascimento foi
prematuro, envolvendo risco tanto para a adolescente como para o bebé, mas acabou

ocorrendo tudo bem.
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Quando iniciamos as oficinas no CJ*, Miguel foi um dos meninos que nao
acompanhou a transicao, a principio®. Com o tempo e com os convites realizados pela
nossa equipe nas idas ao Jardim Gonzaga, ele e outros jovens aderiram as propostas do
novo espaco. Ele retornou as nossas oficinas, porém em alguns periodos oscilou nas
frequéncias devido a trabalhos esporddicos que assumia, mas logo terminava. Seu tempo
mais longo de auséncia no CJ coincidiu com seu maior envolvimento no trafico de drogas.
Quando tomamos conhecimento disso, tentamos trazé-lo de volta para o grupo, mas a
concorréncia com o trafico em relacao aos ganhos financeiros é sempre um obstaculo
para o nosso trabalho, por maior que seja a vinculacao.

Eduardo ndo acompanhou essa transicao e sua participacdo no CJ sempre foi mais
fragil. Nosso contato com ele se dava no bairro, na sua prdépria casa e na rua. Parte da
equipe do CJ possui certo medo e distanciamento dele, dada sua ligacdo com o crime;
para além do trafico, envolve assaltos a mdo armada a carros e supermercados. J4 hd
algum tempo trocou o dia pela noite, o que inviabiliza sua ida as oficinas e, quando o
encontrdvamos, sempre era no fim da tarde, comeco da noite, quando o CJ estd fechado.

Sobre isso é importante dizer que no Brasil os equipamentos que promovem a
sociabilidade da juventude tém grandes dificuldades em flexibilizar os hordrios de
funcionamento. Trabalham na Idgica institucional de uma escola, o que se mostra,
aparentemente, como um contrassenso, pois, como os adolescentes teoricamente estao
(deveriam estar) na escola pela manhg, frequentam o equipamento a tarde, e aqueles
que ndo estdao na escola certamente estdao dormindo. Assim, quando acessamos
equipamentos como o CJ pela manh3, deparamos com funciondrios ociosos e as 16h30
horas encerram atividades; entretanto, é justamente nesse horario que o dia, para
muitos jovens, comeca. Em concordancia com as palavras de Foote Whyte (2005),
referindo-se aos técnicos (assistentes sociais) que atuavam com jovens em um centro
comunitario também em um bairro de periferia, s que quase 60 anos atras nos EUA: “e
de verdade é um grupo de pessoas que pouco se importam com a realidade de seu publico,

diz ndo serem preconceituosos, porém suds agoes os traiam” (p. 117).

®* Inicialmente as oficinas do METUIA aconteciam em um Centro Comunitério que passou a ser, no ano de
2007, um Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), localizado no bairro Pacaembu. Depois, no
ano de 2009, as atividades passaram a ser realizadas no Centro da Juventude Eliane Viviane em um bairro
préximo, Monte Carlo, onde os jovens ndo aderiram a mudanca a principio. Este fato serd abordado na
histdria de Ivan.

% 0 ndo acompanhamento dos jovens para a nova instituicio sera discutido na histdria de Ivan.
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A questao do horario seria simples de ser resolvida, mas explicita claramente a
falta de esforco para compreender o cotidiano dos jovens, publico fim de suas a¢des. Nas
palavras de Basaglia (1978), talvez porque isto revele ser ndo somente uma situacdo que
exige uma resposta técnica para um problema especializado, mas por um
posicionamento politico na medida em que se percebe que a acao naquele contexto
institucional pode ampliar oportunidades na vida dos jovens em questao.

Por intermédio de relatos e observacbes, percebemos o quanto, em certos
momentos da vida dos adolescentes, em geral, é importante a aquisicao de bens
materiais, como roupas, reldgios, ténis, etc. No caso de Miguel, a preocupag¢do com
estética e beleza era central, o que nos explicava, em parte, seu envolvimento com a

ilegalidade. No excerto que segue, ele explicita esta necessidade com clareza:

M: Ah eu... sei |3, pra mim eu, sempre quis... sempre quis ndo, eu quero a
vida do bem, né, mano. Mas sei |3, eu sou um cara sossegado, troco ideia
com todo mundo, ndo desfaco dos outros, ta ligado? Ou, se for pra mim
ajudar mesmo, toda vez eu ajudo mesmo. Mas sei I3, eu faco meus
corres, né, porque, se nao sou eu, fi, vou comer com o qué, t3 ligado?
Ent3o porisso gosto de andar no pano, ta ligado?

P: Andar no pano?

M: E. Oh! (risos) Blusdo, ta ligado? Reldgio, corrente, ténis de marca,
essas coisas (Entrevista com Miguel, p. 3).

Mais recentemente, no fim de 2010, com Miguel ja maior de 18 anos, em um dia do
campeonato de futebol que acontecia no CJ, fomos avisados que ele havia sido preso por
trafico de drogas e se encontrava no presidio de Itirapina, SP. Nao sabiamos detalhes,
apenas que foi pego vendendo drogas. O comentdrio entre os jovens era: “Ele é burro,
dona”, referindo-se ao Miguel, pois estava com bastante droga em um lugar visado pela
policia, durante o dia. Como ele tinha mais de 18 anos, havia consenso entre os meninos
de que ele nao poderia ter ficado exposto daquela forma. Junto a coordenacao do CJ,
contatamos a mde de Miguel para saber sobre 0s processos mais burocraticos de sua
prisdo. Sandra, sua mae, disse que aceitaria nossa ajuda e havia negado o advogado
disponibilizado pela pessoa que passou as drogas ilegais e integrante do PCC. Fizemos
um primeiro contato entre ela e a Defensoria Publica para iniciar o processo. A audiéncia

demorou cerca de trés meses, o tempo em que ele ficou no presidio.
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O posicionamento marcado de Sandra na nao aceitagdo da ajuda concedida®® pelo
PCC explicita o que Feltran (2008) discute em profundidade em sua tese sobre como se
da o processo de expansao do mundo do crime através da disputa social por legitimidade
na sociedade. Essa disputa € travada no interior de diferentes ‘instituic6es’, sobretudo
com a familia, com o trabalho e com a Igreja. No exemplo acima, estd em evidéncia a
disputa com a familia, pois, ao buscar outras formas de ajuda, Sandra enfrenta um
conflito em que sua resolucdo ndo da legitimidade ao crime e prevalecem seus valores
morais.

Quando saiu, Miguel na entrevista nos diz:

Ah, cadeia. Cadeia eu falo. Que eu nunca fui de envolvimento com crime
mais pesado, né, com tipo... roubo, esses negdcios. Al depois que eu fui
preso, eu aprendi na cadeia. Ai quando cheguei na cadeia, né, os caras
ensino mano, que era certo e errado. Eu sabia o caminho bem do certo, e
tem o do errado sé da se vocé escolher, mano, e ai tem duas opinides
pro seu caminho (Entrevista com Miguel, p. 4).

Na duvida entre os caminhos, Miguel pediu nossa ajuda para buscar um trabalho.
Assim, montamos um curriculo com ele e conversamos sobre suas experiéncias
anteriores e possiveis insercdes profissionais. Voltou a trabalhar como gesseiro, atividade
em que ja trabalhara, sem carteira registrada. Comecou a participar de uma agéncia de
modelo, onde aprendia como ser fotografado e a desfilar.

O trabalho foi a maior demanda trazida por ele nos acompanhamentos e, nesses
encontros, Miguel nos dava noticias de empregos e também como estava se
desenvolvendo na agéncia de modelos. Recentemente, estava trabalhando em uma
sorveteria perto de sua casa, ndo nos disse se estava satisfeito com o saldrio, nem se
gostava, mas falou que tinha parado de frequentar a agéncia de modelos, sem
apresentar um motivo. No Ultimo encontro, relatou que tinha sido mandado embora da
sorveteria, pela baixa produtividade naquele periodo do ano, e comecaria a procurar

trabalho em outros lugares.

®® Segundo o artigo 4 do estatuto do PCC, divulgado na imprensa escrita, faz-se obrigatdria “a contribui¢do
daqueles que estao em liberdade com os irm3os de dentro da prisao através de advogados, dinheiro, ajuda
aos familiares e acdo de resgate”. Adorno e Sallas (2007) nomeiam essa dada contribui¢do como recurso
de assisténcia material e de autoprotecdo. E com base nesses tipos de atitudes que se explica, em parte, a
sujeicdo das pessoas ao crime organizado.
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Conhecemos sua mae, Sandra, no CJ, quando ela fazia um curso de manicure e
deixava suas filhas mais novas no Espaco do Estudante, outra oficina que ofereciamos no
mesmo equipamento social.

Quando soubemos da prisdao do Miguel, aproximamo-nos ainda mais da familia.
Sua mae sempre nos recebeu bem e conversou sobre varios assuntos. Sandra tem 38
anos e é bastante religiosa, frequentava a Igreja Evangélica Ungida. Sempre cita Deus nas
conversas e O relaciona a tudo que acontece com 0s meninos. As meninas vao a Igreja, ja
Miguel e Eduardo nao frequentam nenhuma instituicdo religiosa.

Ela ndo aceita discursivamente o fato de seus filhos, Miguel e Eduardo, estarem
envolvidos no trafico de drogas. Com o passar do tempo e a profundidade na relacdao de
confianca com eles, em especifico, e com a familia, no geral, fomos percebendo que
muito do que se tinha em casa, principalmente a reforma, a compra dos materiais de
construcdo, era proporcionada pelo dinheiro que eles traziam. No entanto, isso era
bastante velado, explicitamente, Sandra dizia que gostaria de saber o que eles faziam
com o dinheiro que nao era usado nas despesas da casa, a0 passo que se contradizia ao
dizer que as vezes usavam o recurso para si, como quando Miguel pagava o seu aparelho
dentdrio e sua manutencao, denotando seu conhecimento sobre o uso dos recursos
advindos do trafico de drogas.

Tanto Miguel como Eduardo sdo pessoas muito fechadas, dificultando assim uma
conversa mais aprofundada em relagdo a alguns assuntos. A aproximag¢ao com sua made,
as conversas e a realizagdo de uma entrevista mais formalizada com ela trouxeram
alguma luz sobre a dinamica familiar. Esta situacdao foi muito importante para
compreendermos melhor a histdria de vida dos dois irmdos e o valor familiar referente a
escola e ao trabalho.

Sandra aparenta ser bastante brava e rigida com os filhos, chama constantemente
os rapazes de “vagabundo” e diz que eles nao querem “nada com nada”, afirmando que
com Miguel a conversa é mais facil do que com Eduardo. Miguel ouve mais e presta
atencao, apesar de também nao fazer o que a mae aconselha. Ao mesmo tempo, parece
ser carinhosa e ajudar no que precisam. Presenciamos, em muitos de nossos encontros,
ela brincando com os meninos, dando-lhes tapas nas costas e/ou no corpo, gesto que
incorpora a expressao de sentimentos distintos entre si: agressividade x afetividade;

amor X raiva.
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E bastante claro para a mie que tanto Miguel como Eduardo sdo adultos e ndo
necessitam mais dela, assim, eles recentemente passaram a morar sozinhos, sem apoio
financeiro da mae e do padrasto. Sandra diz que ndo gosta de morar no Jardim Gonzaga,
pois “as influéncias ali sdo ruins” e aponta uma centralidade no cuidado com as filhas.

Sobre a trajetdria escolar de Miguel, ele parou de estudar na 5° série quando tinha
entre 14 e 15 anos. Ele ndo soube falar quantas vezes repetiu os anos escolares, mas disse
que foram vdrias. De acordo com seu histdrico escolar, ndo houve nenhum contratempo
nas primeiras séries, e sua dificuldade se inicia no Ciclo Il do Ensino Fundamental, quando
comeca a histdria de repeténcias na 5° série®, cursando cinco vezes a mesma série e, no
ano de 2005, abandona, ano em que estava matriculado pela primeira vez na Educacao
de Jovens e Adultos.

Na entrevista nos fala como era sua relacdo com a escola:

Eu frequentava mais ou menos. Ndo gostava de ir pra escola, ndo [...].
Ah, muito ruim ficar dentro da sala de aula. Tinha muitas coisas que eu
ndo sabia, vixi, j4 ndo dava coragem de fazer, ai eu saia para fora

(Miguel, p. 1).

Em conversas, sempre falava da falta de sentido que via na escola, principalmente
em relacao ao trabalho, argumentando que muitas pessoas conseguem trabalhar sem
estudar, mas ainda mantém o discurso de retorno a escola, por considerar que um dia vai
Ihe fazer falta. Dizia que ndo gostava da Escola, que ndo a frequentava regularmente e
que sd ia porque sua mde o obrigava, considerava ruim ficar dentro de uma sala de aula,
ja que ndo sabia muita coisa em relacao as disciplinas, com isso ndo permanecia na sala.

Para ele, alguns professores eram legais, outros gostavam de xingar, arrumavam
encrenca e “eram folgados”. Disse que viu um professor dando reguadas em alguns
alunos por ndao obedecerem. Sobre a violéncia cometida pelos professores, isto também

aparece no relato de outra adolescente entrevistada:

Era prova de espanhol que tava tendo, ai tava eu e minha colega na
carteira da frente e a pergunta que ela nao estava entendendo eu
também ndo estava entendendo, ai na hora que eu coloquei a cabeca ele
me deu um tapa... na cara, af eu peguei e ndo fui mais estudar (Entrevista
com Mariana, p. 1).

iscussao sobre as dificuldades que os adolescentes apresentam na 5° série foi tratada na histdria de
% Ad b dificuldades q dol tes ap t 2 foi tratada na histdria d
Jaguar.
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Ele gostava da aula de Portugués e de fazer desenhos nas aulas de Educacao
Artistica, ainda gostava de Educacdo Fisica e um pouco de Histdria.

A trajetdria de Eduardo é bem parecida com a de Miguel na forma como ele nos
conta. Seus primeiros anos escolares no Ciclo | do Ensino Fundamental ndo apresentaram
problemas. Na entrevista diz que “as professoras o passavam para que ele ficasse alegre”68
(Entrevista com Eduardo, p. 4), e sua ida a escola era muito mais pela obrigatoriedade
colocada pela avd do que por seu desejo de estar 13, e jda achava dificil acompanhar as
aulas desde entao. Quando passa para o Ciclo Il, muda de escola e se iniciam as
repeténcias, tal como seu irmdo, repete duas vezes a 5° série, muda novamente de
escola, passa para a 6° série e evade, com cerca de 14 anos, e nunca mais retornou.

Quando fomos cruzar os dados relatados com as informagdes provindas do
histdrico escolar, surge a surpresa: seu histdrico escolar nao existia no banco de dados
que compilamos para a pesquisa. Isso significava, a principio, que o entdo nome de
Eduardo nao constava entre os nomes dos adolescentes egressos do NAI, o que ja soa
estranho, pois, quando discutimos sobre seu ato infracional, ele nos conta em detalhes o
ato e o processo da realizacao da medida. Entretanto, erros acontecem e o nome dele
pode ter simplesmente sumido nos dados do NAI.

Como possuiamos 0 nome completo do adolescente, sua data de nascimento e o
nome da mde completo, informa¢des mais do que suficientes para localizar um histdrico
escolar e ainda estdvamos na Diretoria de Ensino compondo o banco dos histdricos,
fomos ao sistema e nos surpreendemos de novo: Eduardo tampouco tem registro no
PRODESP.

Esse fato denota problemas gravissimos a serem discutidos, uma vez que é
bastante problematico e ndao é tao incomum, nem tampouco uma excepcionalidade.
Relembrando os seguintes nimeros apresentados na secao 5, podemos afirmar que
Eduardo e mais 291 adolescentes inexistem na Diretoria de Ensino. Inexistir no sistema do
PRODESP pode significar duas situacdes: 1. o adolescente nunca estudou, ou 2. o
adolescente é de outro estado do Brasil e, quando se mudou para Sao Carlos, nao fez o

pedido de transferéncia escolar, ou seja, ndo voltou a estudar.

®® Esta fala nos remete 2 discussdo sobre os Ciclos da Progressdo Continuada que seré feita na histéria de
Catatau.
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Certamente ha maior gravidade na primeira situacdao do que na segunda, mas
ambas evidenciam que o sistema educacional ainda tem problemas na ‘universalizacao’
do seu sistema que diz que alcancou a taxa de 98% de acesso no Ensino Fundamental
(LIMA, 2011). Em nossos dados, 291 jovens representam 8% do universo total de jovens
egressos do Sistema NAI entre os anos de 2010 e 2009, sem nos referirmos aos outros
295 adolescentes desse mesmo universo sobre 0s quais nao conseguimos nem sequer
afirmar se possuem ou ndo o histdrico escolar, decorrente de problemas nos registros do
NAI e/ou da Vara da Infancia e Juventude.

Ao longo do processo da composicao do banco de dados dos histdricos escolares,
fomos nos deparando com muitos erros: de informag¢des do NAI, de dados da Vara da
Infancia e da Juventude, que as vezes ndo cruzavam com os dados do NAIl; erros da
propria Diretoria de Ensino do Sistema do PRODESP, nos proprios histdricos com
informacgdes equivocadas providas pelas escolas que alimentam o PRODESP.

Quando temos um universo pequeno a ser estudado, as margens para 0s erros
sao igualmente proporcionais, mas, quando tratamos de uma amostra com quase 4 mil
nomes, 0s erros crescem proporcionalmente, assustando-nos e escandalizando a forma
pela qual esses meninos e essas meninas tém sido tratados pelo sistema educativo e pelo
sistema juridico.

N3o se trata de casos isolados, sao quase 600 vidas que existem, na vida real, e
inexistem nos sistemas burocraticos. Eduardo é um exemplo singular de um erro triplo:
erra a PRODESP, erra o NAl e erra a Vara da Infancia e da Juventude, sendo que o fato de
Eduardo nao ter seu nome no NAI é um erro ‘menos grave’ do que ndo ter o nome no
PRODESP, em nossa avaliagao. Erros de natureza humana e ndo dos sistemas, pois sao
pessoas que os alimentam. A explicacao dada pelas autoridades que representam essas
instituicbes € a normalizag@ao do erro, ou seja, uma situacdo passivel de acontecer.
Entretanto, as consequéncias na vida concreta de Eduardo (e dos outros 291) sé se
explicitarao quando esse mesmo adolescente quiser voltar para escola; enquanto nao o
fizer, ele é mais um na estatistica de erros. Ndo hd como tomar a versao de Eduardo
como falsa e/ou imagindria, uma vez que o nivel de detalhes é muito grande e ndo é sé
ele que nos conta, é ele, a mae, 0 irmao, a namorada e o amigo, o que impossibilitaria de

se tratar de uma versao imagindria. Comecei a perceber que o mundo burocratico pode
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ser imagindrio e, como sao muitas informacdes, a importancia da vida, de uma vida — uma
vida marginal — € menor para quem esta por trds do aparelhamento tecnocratico.

Em conversas e encontros com sua mae, ela relata que tanto Miguel como
Eduardo nunca gostaram de ir a escola, que sempre foi dificil fazé-los ir e chegou um
momento que ndo conseguiu mais obriga-los. Disse que até a 4° série do Ciclo | do Ensino
Fundamental, eles frequentaram regularmente, mas com o passar do tempo eles
comecaram a faltar e acabaram por interromper.

Ambos referem-se a escola como um espaco ruim. No entanto, a relacdo das irmas
mais novas com o mesmo espaco institucional € bem diferente. O controle sobre as
meninas é maior, que nao permite que elas interrompam os estudos nem tenham
perspectivas nessa direcdo. A mde diz que com as meninas € mais facil conversar, elas
entendem e escutam, com isso pode exercer uma influéncia maior no percurso escolar
delas.

Em relacdo ao ato infracional, Miguel diz ndo lembrar exatamente o que
ocasionou sua passagem pelo NAI, mas acha que foi por trafico de drogas. Teve como
medida socioeducativa a LA, onde nao gostava de estar e nao concluiu a designacao,
deixando o Programa ainda na metade e nao sofreu nenhum tipo de sancdo por nao ter
concluido o processo. Para o NAI foi entre quatro ou cinco vezes, sendo que na ultima
vez teve que ficar aproximadamente 20 dias custodiado®. Quando chegou, ficou na UAI
(Unidade de Atendimento Inicial), em um quartinho pequeno e ndo fazia atividades, s
comia e dormia. Depois de cerca de dois ou trés dias, passou para UIP (Unidade de
Internagdo Provisdria), onde existem regras e obrigatoriedades, como hora para acordar,
para comer, atividades como o xadrez e aulas. Se ndo forem cumpridas, o adolescente
pode voltar para a UAL

De acordo com os dados do NAI, Miguel teve trés passagens em decorréncia de
apreensdes policiais que resultaram na feitura de boletins de ocorréncia, a primeira em
2002, a segunda em 2005 e a terceira em 2007. As duas primeiras relacionadas ao porte
de drogas, e a ultima associada ao descumprimento de medida judicial, no caso por ele

nao ter finalizado o cumprimento da LA. Sobre a sua situa¢ao escolar nas datas em que

® Significa ficar retido no NAI aguardando a decisdo judicial.
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cometeu ato infracional, em 2002, Miguel cursava pela segunda vez a 5% série e no
segundo e terceiro atos infracionais ele estava evadido da escola.

Como demonstrado na analise estatistica do banco dos histdricos escolares dos
jovens egressos do NAI, Miguel e outros 561 adolescentes ndo estavam matriculados em
nenhuma escola na data em que praticaram o primeiro ato infracional que decorreu a
passagem naquela instituicao. Isso representa 20% do total dos adolescentes, sendo que
essa porcentagem, verdadeiramente, pode ser bem maior, j& que registro de matricula a
partir do campo empirico ndo significa frequéncia a escola. De toda forma, ao
analisarmos a trajetdria escolar nesse grupo de 561 dos jovens, os dados demonstram
que estar fora da escola incide em uma menor taxa de conclusdo do Ensino Fundamental
e Médio. Isso indica, como ja dito na secao 5, estar na escola ainda pode ser considerado
um elemento de protecao.

A respeito da LA, medida aplicada quando do segundo ato infracional, diz que ndo
gostava, pois tinha que ficar sentado e conversar com a psicdloga. Frequentou
aproximadamente dois meses e parou de ir. Miguel relata que precisava mostrar o
caderno da escola para os profissionais acompanharem, mas ndo tinha caderno porque a
questao era anterior, ele ndo tinha a vaga na escola. Sua mae relatou a dificuldade de
conseguir vaga para ele estudar e que eram necessdrias cartas feitas pelo juiz; desta
forma, Miguel se matriculou na 57 série da EJA e nunca frequentou. Isso em 2005, sé em
2007 ele foi detido pela policia que averiguou que ele ndo tinha cumprido a medida
socioeducativa, o que ndo acarretou nenhuma consequéncia, e nenhuma medida mais
grave fora tomada.

O que sabemos sobre o ato infracional de Eduardo também é unicamente com
base no seu relato, com a ajuda da companheira, que rememorou melhor do que ele as
vezes em que foi levado para o NAI. A primeira vez, ele foi junto com o amigo Jaguar,
quando estavam andando nas proximidades da escola, a Ronda Escolar os levou para o
NAI e o pai de Jaguar foi liberd-los’®. A segunda e a terceira vez em que foi para o NAlI, tal
como a histdria de Miguel, foi por conta de porte de droga. O envolvimento no trafico de
drogas se iniciou quando ele tinha entre 13, 14 anos. Ao rememorar como se deu sua

entrada no trafico, Eduardo diz “que foi pela influéncia das mds companhias” (Entrevista

7° Na histéria de Marcelo e Solange iremos discutir o uso que a escola tem feito da Ronda Escolar.
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com Eduardo, p. 16), mas também ndo se omite da sua responsabilidade individual, de
uma escolha consciente de ter seguido esse caminho.

Somente com 16 anos foi abordado pela policia e teve medida socioeducativa
aplicada - liberdade assistida. Na ocasido, relata-nos emocionado que o que mais lhe
marcou no contexto do primeiro ato infracional foi a atitude da mae, que, de acordo com
Eduardo, desconhecia seu envolvimento e lhe deu um tapa na cara na frente dos
policiais, “al me entristeceu viu... um tapa na cara?! Ixe, ai doeu! Mas vai que vai, né?”
(Entrevista com Eduardo, p. 15).

Sobre a liberdade assistida, diz: ““Ah, dava umas atividades, mas eu nem gostava de
ld também. S¢6 ia ld conversar um pouco. Ela dava atividade pra mim fazer e eu nem ai.
Complicado...” (Entrevista com Eduardo, p. 9). E ainda que sé esteve trés ou quatro vezes
no Programa e ndo teve nenhum tipo de consequéncia e expressa: “Ndo mudo nada! Nao
muda, né, parece que ndo...” (Entrevista com Eduardo, p.17).

Miguel e Eduardo seguem a vida fora da escola, sem perspectiva de coloca-la
como prioridade. Na fala de Eduardo: “tem vez que eu sinto falta, tem vez que ndo... Tem
vez que eu penso em voltar, mas tem vez que até desanima” (Entrevista com Eduardo, p.
16). No entanto, quando questionamos de que forma ird cuidar de suas filhas na relacdo
com a escola, ele nos diz: “Ah, se der eu vou até levar na porta da escola” (Entrevista com
Eduardo, p. 16).

Nos ultimos encontros que tive com os dois irmdos, eles estavam fortemente na
ativa, dividindo tarefas que envolvem o comércio das drogas, sendo que Miguel é
responsavel pela venda do crack, ao lado de Eduardo, que é responsavel pela venda da
cocaina.

Como é uma familia que vive influenciada pela moralidade crista, ambos alternam
aproximacdes e afastamentos com este universo. Na entrevista com Eduardo, ele
compartilha conosco o que poderia transformar a realidade do trafico no Jardim

Gonzaga:

E: Pra mudar tem que parar com o tréfico... tudo! Dai muda. Pra mudar
isso ai tem que ser uma coisa bem grande...

P: Envolver muitas pessoas...

E: Sabe o0 que que muda? Sé Deus!

P: Vocé acha que se colocar varias igrejas e chamar os meninos, isso
muda?
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E: Ah ndo sei, viu! Igreja... é que tem um monte ja, ndo tem? (Entrevista
com Eduardo, p. 18).

A linha que define a diferenca entre as praticas licitas e ilicitas é ténue, e os dois
irmdos oscilam entre esses dois universos. Ndao podemos afirmar que existe,
conscientemente, uma escolha definida pelo mundo do crime; contudo, foi a porta que a
vida mostrou para eles de acesso e a resposta mais rapida para as demandas juvenis’' —
de garantia de existéncia, bem como de consumo, lazer e algum status social.

Miguel oscila mais entre os universos dos trabalhos licitos e ilicitos. Apesar de
estar vendendo drogas, ndo cessou a busca de trabalho formal que geralmente sdao de
curta duragdo e baixa remuneracdo. Nao se sabe e nao é possivel concluir se essa
oscilacao esta ligada a experiéncia da privacao de liberdade que viveu recentemente.

Ja Eduardo possui uma histéria mais assumida dentro das praticas ilicitas, no
entanto, discursivamente, com esperanca de poder ter um “trabalho honesto” (Notas do
didrio de campo), outras chances na vida, mas sem saber direito definir o qué, e atribui a
continuidade no trafico a falta de possibilidades que teve na vida e a resolucao de
necessidades de cardter financeiro que acessa via esse trabalho. Ele nos conta que ganha
cerca de R$ 90,00 por dia e com isso consegue arcar com as despesas de sua nova familia
e com a ampliacdo da casa, sendo que dificilmente faria isso com outro trabalho. Ainda
nos diz que cada vez mais fica dificil de sair, em parte pela questdo financeira, mas
também pelos cddigos préprios que o trafico possui enquanto uma instituicio — com
regras e condutas — quanto mais tempo envolvido, menor espaco se tem para sair dele. O
seguinte depoimento explicita esta situacdo: “Ah, vem fdcil, né (referindo-se ao
dinheiro)... daf, vai de embalo, ndo tem como! Qualquer um que entra, é dificil sair”
(Entrevista com Eduardo, p. 13). Outra adolescente entrevistada, aborda a mesma

questdo: “Ah é dificil, vixi, pra vocé entrar é facinho, mas sair... muita das vezes eu tive

" Em consonancia com a tese de Lyra (2011) que se debruca sobre jovens cariocas envolvidos com a
criminalidade, ao explicar os fatores que os levam a adesdo ao crime, o autor coloca que a sociologia
brasileira pautou essa discussao por dois vieses a partir do desejo — tanto de consumir como o de existir.
Para ele, “Todos esses desejos, mundanos, como o ténis da moda ou sagrados como o reconhecimento, fazem
parte ndo sé das motivacées do menino do morro, mas, sob diferentes roupagens, do conjunto de aspiracoes
de qualquer ser humano” (p. 66). A questao é que a adesao precisa ser compreendida como “parte de um
processo social singular, no qual estes mesmos desejos estdo presentes, sem que, contudo, sejam considerados
por si mesmos, a distdancia moral que supostamente separa nosso mundo ordeiro da cadtica realidade desses
jovens cai vertiginosamente” (p. 67).

134



vontade, mas ao mesmo tempo que dd sabe, ndo dd mais vontade de sair, é foda (Entrevista
com Mariana, p. 3).

Esta é uma realidade singular que contém o universal, uma vez que muitos
meninos — pobres e urbanos atrelados ao trafico de drogas ilicitas — vivem essa mesma
problematica e se questionam, uns mais, outros menos, dia sim, dia ndo, dos rumos de
suas escolhas.

Finalizo esta histdéria com a ultima frase que Eduardo me falou na entrevista, que
marca, na verdade, a finalizacdo do meu campo de pesquisa, quando pedi que ele
deixasse algum comentario:

eu quero agradecer por ter vindo aqui e ter feito essas perguntas,
porque vai fazer eu pensar sobre elas e sobre a minha vida (Entrevista
com Eduardo, p. 21).
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6.3. Catatau

fale

néo pare

ndo se cale

a vida ja tentou
em vao

entdo

continue

a falar

a nao se calar

Esta histéria em si tangencia as questdes relacionadas ao ato infracional e ao
sistema juridico assistencial. No entanto, ndo pude deixar de inclui-la pela bela analise
que o jovem faz de sua propria existéncia e da estrutura atual da escola brasileira, dando-
nos sérias pistas de como podemos caminhar rumo a sua transformacao.

Sua histdria de vida e percurso escolar poderiam té-lo conduzido para outros
caminhos préximos as histdrias de Miguel, Eduardo ou do préprio Ivan (esta ultima ainda
a ser apresentada). Dessa forma, convida-nos, a “re-acreditar” na capacidade humana em
definir seus rumos no interior de todas as adversidades e viola¢des presentes, gestadas
desde a infancia por sua familia e legitimada por instituic6es pelas quais passou.

Catatau é seu apelido de infancia e o conhecemos por esse nome. Tem 17 anos,
mora com a mae, o padrasto e dois irmdos, e tem uma irma que mora também em Sao
Carlos, mas em outra casa, e disse que, em breve, vai ter um irmdo por parte de seu pai.
Frequenta a Escola Estadual Dona Aracy Leite Pereira Lopes, desde 2005, e esta
atualmente cursando o segundo ano do Ensino Médio, no periodo noturno. Em nossos

ultimos contatos, no fim do ano de 2011, ndo estava empregado e havia trabalhado
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aproximadamente quatro anos como ajudante de cabeleireiro. Participa, desde 2004, das
atividades da Igreja Evangélica Internacional do Reino de Deus e, desde junho de 2010,
frequenta essa instituicdo todos os dias e diz estar “convertido” (Notas do didrio de
campo), ou seja, suas a¢des se interligam e se relacionam as diretrizes da Igreja.

Conheci Catatau nas interven¢des do METUIA na Escola Aracy, em 2009. Era um
menino que sempre estava por perto, questionando sobre nosso trabalho e sobre o
objetivo de nossas a¢bes. Sempre sugeriu temas para serem abordados, respondia e
participava das dinamicas propostas, escrevia matérias para serem publicadas no nosso
Fanzine’” e era bastante ativo e participante nas conversas. Nunca teve problemas em
falar sobre qualquer assunto e se colocava disposto a ajudar no que precisassemos.

Catatau € um jovem comunicativo e observador, analisa os detalhes e as pessoas,
tem satisfacdo em polemizar. Os primeiros contatos foram tensos, para mim e toda
equipe, pois nos sentiamos todos, igualmente, em um julgamento, em que as questdes
transitavam entre assuntos polémicos - uso de drogas, aborto, religiao e nos levavam a
uma posicao além do lugar/saber do técnico e avancavam para o campo pessoal. O senso
comum, influenciado pelas “contribui¢ées psis”’?, diz que o comportamento inquiridor é
uma constante da adolescéncia, porque, como é uma fase de busca por novas
referéncias/modelos e se estd em choque com o modelo de referéncia primdria que seria
a familia, o adolescente questiona a exaustdo para que seu interlocutor apresente
coeréncia e clareza nos seus posicionamentos, e assim possa estabelecer uma relacao de
confianga e a construgao de sua prdpria singularidade.

Os questionamentos se mantém até hoje, contudo, com uma carga menor de

agressividade e confronto, fruto dos anos de convivéncia, da confianca e de um avango

7 Fanzine é uma modalidade de jornal comunitario. Como parte integrante das atividades extensionistas
do METUIA tanto na Escola como no Centro da Juventude, confeccionamos com os jovens trés edi¢des do
fanzine nomeado Espaco Fala Af, durante o ano de 2009. A descricdo e andlise desse processo estdo
presentes no relatdrio de iniciacdo cientifica (apoiado pela FAPESP) do aluno Gustavo Monzeli, Expressao
Livre dos Jovens por meio do Fanzine: Recurso para a Terapia Ocupacional Social (LOPES, BORBA e
MONZELLI, 2011).

73 Coloquei esta expressdo apoiada no texto de Malvasi (2011b) que destrincha como toda uma teorizacdo
com base psicoldgica, principalmente, de autores como Winnicott e da Psicologia Comportamental,
capilarizou-se no universo dos técnicos que executam as medidas socioeducativas como nexos explicativos
para o comportamento “delinquente” centrado unicamente no adolescente e ampliado, quando estendido
para seu lécus familiar, na condi¢do de desestruturado. Este movimento, contudo, da explicacdo dos
conflitos sociais com base nas teorias psicolégicas, ndo é novo, ja foi amplamente discutido por autores
como Castel (1998) e Basaglia (1986) que faziam uma critica contundente, nomeando esta acdo como
psicologizacdo dos conflitos sociais.
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na relagdao que deixou borrados os contornos mais cldssicos que nos posicionam na
condicdo de técnicos/pesquisadores, constituindo-nos mais proximamente do que temos
por meio de uma relacao de amizade.

Diz ser bastante sozinho em tudo que faz e que consegue tudo por conta prépria,
sem precisar da ajuda das pessoas. Tem bons argumentos e fala bastante sobre diversos
assuntos, mas pouco sobre sua familia com a qual nos conta ter uma relacao muito ruim,
em um contexto em que seus pais estao separados. Catatau ndao tem muito contato com
seu pai, entra bastante em conflito com sua mae, e seus dois irmdos estdo envolvidos no
comércio de drogas. Ele se aborrece muito com a condescendéncia da mae em relacao
ao envolvimento dos filhos com o trafico e de se aproveitar disso; todavia, é bastante
comum entre as familias que passam por situacdo de vulnerabilidade econdémica, das
quais seus filhos se aliam ao trafico, sendo que esta situacdo se repete na histdria dos
dois Irmaos, Miguel e Eduardo, contudo com uma condescendéncia mais velada daquela
mae.

Catatau utiliza-se da palavra guerra para definir as relacdes intrafamiliares, justifica
tal fato para além da convivéncia dificil, a existéncia de uma “linguagem que ndo bate”,
em outras palavras, ndo ha consonancia entre linguagem e valores, o que cria conflitos,
mas que depois se resolvem. Tem trés irmaos, mas mora com apenas dois, ambos mais
velhos, um de 19 e outro de 23. Quando tinha 9 anos, seus pais se separaram em razao
das constantes brigas. Seu pai frequentava bares, em muitas vezes, ele estava junto e,
quando ia embora sozinho, dormia pela rua, no portdo de sua casa, debaixo de telefones
publicos, pois sua casa estava fechada. Ele e seu pai pouco se veem, conversam mais por
telefone e diz ser uma conversa superficial. Considera, atualmente, o pastor, que é seu
primo, no papel de seu pai, ja que é com ele que conversa e pede orientacdes.

Conhece muitas pessoas de diferentes lugares, “entdo tenho amigo de tudo
quanto é tipo: policia, bandido, ladrdo, assaltante, tudo” (Entrevista com Catatau, p. 2).
Apesar de nomed-los num primeiro momento na condi¢ao de “amigos”, recoloca-se e diz
que é dificil ter amigos, dado que precisa medir as palavras, o jeito de falar e conversar,
“para ndo dar rolo”, ou seja, para ndo ter problemas, e depois se refere a Deus como seu
unico amigo.

A falta de amigos também aparece com forca no discurso de outros adolescentes

acompanhados, em especial, Eduardo e lvan. Eles nos trazem a percepcao de que, para
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ter amigos, é necessario possuir objetos e bens que possam ser compartilhados. Isto nos
remete a obra de Sennett (2006), Corrosdo do Cardter: consequéncias pessoais do trabalho
no novo capitalismo, em que o autor explana como as mudangas econdémicas, de um
mundo, agora inconstante, com projetos de vida que se desenham num curto prazo,
corroem a formagdao do cardter dos individuos. Este novo individuo aparece como
alguém cuja capacidade de apego estd ausente, que tolera facilmente a fragmentacao,
enfatiza a juventude, a boa aparéncia e a imagem, os lagos vao sendo desfeitos no
interior do trabalho implicando a superficialidade das rela¢bes de trabalho estendidas
para as relacdes afetivas, desaparecendo os compromissos éticos dentro da comunidade
e repercutindo no ambito familiar (SENNETT, 2006; SILVA e PAIVA, 2004). Esses jovens
estdo inscritos nesse tempo, e suas falas em torno da falta de relacionamentos é reflexo
dessa construcdo social que afeta, de modo distinto, todas as classes sociais.

Na escola, Catatau tinha contato com a maioria das pessoas que compunham a
equipe do METUIA e, com os professores, parecia ter facilidade de comunicacao.
Aparentava exercer importante lideranca entre os alunos e muitas vezes era convidado a
participar dos HTPCs (Hordrio de Trabalho Pedagdgico Coletivo) da escola, como
representante de sala. Dificilmente o viamos com outros alunos, normalmente estava
sozinho, mas conhecia e cumprimentava muitos.

Desde a escola, passadas as fases iniciais da inquisicao, o contato com ele era
bastante intenso e relativamente f4cil, colocava-se sempre a disposicdo e, quando
propusemos sua participacdo na pesquisa, aceitou com tranquilidade.

Os acompanhamentos com o Catatau foram bastante tranquilos e mais
constantes, na maior parte das vezes em lugares publicos, pracas, Centro da Juventude.
As conversas fluiam e ganhar profundidade em determinados assuntos era mais facil de
acontecer do que com o0s outros jovens. As tematicas das conversas eram bastante
variadas, faldvamos sobre escola, trabalho, relacionamentos amorosos e familiares,
politica e religiao, sendo este Ultimo assunto sempre presente por conta de sua forte
ligacao com a Igreja Evangélica.

A religidao tem uma importancia muito grande em sua vida, e suas acbes se
definem a partir dela, ou seja, o trabalho, a escola, a familia e os seus sonhos se
constituem de acordo com o que a Igreja prega e o que o pastor lhe aconselha. A parte

dificil de se relacionar com essa questdo era quando Catatau questionava nossa opinidao
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sobre o pagamento do dizimo, ele ndo tinha duvidas da necessidade e responsabilidade
que tinha em relacdo ao ato, mas ao mesmo tempo como sempre vivia uma restricao
financeira, ele abria algum espacgo para conversar sobre isso e refletir sobre a ndo justica
contida na obrigatoriedade do ato.

Certa vez, em um dos nossos encontros, estavamos sentados na praga central do
Jardim Gonzaga, eu, Catatau, Miguel e Paulinho’®, e em um banco préximo estava um
grupo de meninas identificadas pelas camisetas que vestiam de uma determinada Igreja
Evangélica e esperavam o transporte para leva-las até I4. De repente, fomos abordados
por um adolescente, bem novo, que aparentava ter uns 14, 15 anos, bem-vestido, bem
penteado e nos convidou para irmos a igreja. Ele ficou na divida em incluir-me no
convite, pois, aos seus olhos, sou “de fora” e ndao uma adolescente - publico que tinha
como alvo. Assim, esse adolescente comecou a falar sem parar, quase sem respirar
tentando convencer os jovens a passar a tarde de domingo na igreja. O convencimento
passava mais pela questdo do futebol e do lanche, do que pelo contato com a palavra de
Deus, propriamente dito. No discurso, buscava ressaltar que sua presenca ali era “um
chamado divino” e ndo uma mera coincidéncia. Enquanto falava, o filme da vida daqueles
jovens passava em meu pensamento, eu pensava no sentido da fala daquele menino e,
como a conversa se prolongava, percebia que aquilo fazia sentido de alguma forma para
eles. Para Catatau certamente, porque partilhava daqueles cédigos, mesmo nao sendo
daquela denominacao da igreja. J& para Miguel e Paulinho, que demonstraram um
aparente distanciamento, todavia ficaram envolvidos e seduzidos pelo convite, que
acabaram por recusar. De repente chegou um furgdo ultimo modelo que recolheu as
meninas. Eu, que ainda ndo havia presenciado esse tipo cena, fiquei surpresa com a

abordagem e com a estrutura que a Igreja Evangélica usa para arrebanhar novos

7 Paulinho é um dos jovens mencionados na Introducdo desta versao do texto na condi¢do de auxiliar de
campo. Conhecemo-nos em 2007 e sua relacdo foi vital para a compreensdo daquela realidade, para além
da compreensao, era por meio dele que acessava alguns adolescentes e discutiamos juntamente os dados
da pesquisa de campo. Ele para mim é o contrassenso, pois convive com o trafico e se mantém distante,
ndo aceita fazer “corres” (levar droga), nem guardar drogas, mas de alguma forma sua convivéncia o
coloca em risco, porque sempre esta junto dos jovens que sao bastante envolvidos com o crime, tem
consciéncia de que, se for abordado pelos policiais quando estiver com os meninos, os policiais ndo vao
saber diferenciar. Mesmo assim, continua fiel as suas amizades e tentando desenhar uma vida na trama da
legalidade.
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discipulos, e os jovens ficaram me “tirando””

porque aquela situacao era habitual,
principalmente nas tardes de domingo.

Catatau tem propriedade para falar sobre o funcionamento do comércio de
drogas ilicitas e suas regras pelo contato precoce, desde os 8 anos, que teve com este
universo. Com seu irmao mais velho, aos 9 anos comecou a ajudar a embalar, contar o
dinheiro e as moedas, e com 10 anos ja vendia, fornecia, levava e transportava as drogas.

Ele acredita que foi uma crianca perturbada e revoltada pela separacao dos pais,
tendo presenciado constantemente episddios de violéncia entre eles, por ter convivido
desde cedo com o trafico de drogas e ter sido apresentado desde cedo ao sistema
repressivo da policia, pois sua casa era invadida com frequéncia. Viveu tudo isso sem
ninguém ter lhe dado atencdo e/ou prestado ajuda. Relata o quanto esse contexto era
dificil e assustador. Hoje tem uma leitura de que suas explosdes, que produziam as brigas
com colegas, vinham de sua dificuldade em ndo conseguir lidar emocionalmente com o
que presenciava. Refletindo sobre isso, disse: “Eu tinha motivo cldssico, revoltado com a
familia, revoltado com a vida, ndo aceitava a vida do jeito que tava, é uma revolta

instantdnea com motivo ébvio” (Entrevista com Catatau, p. 18).

Arespeito de sua trajetdria escolar, ele nos conta:

A primeira escola que eu frequentei foi no Jodo Paulo Il, foi uma creche,
onde até hoje eu tenho muita amizade com as donas de I3, umas sdo
merendeiras, inspetoras, tias. L& foi minha primeira escola, tenho
lembrancas muito boas. Tem também a escola do lado EMEI Vitdrio
Rebuci, onde foi o primdrio. Tem a professora Tais, a diretora. Depois fui
pro Janete Lia, aonde foi que comegou a adolescéncia, ai comecou a dar
trabalho j3, para os pais, pra mde. Vai na escola aprontou isso, fez ndo sei
0 que, brigou com ndo sei com quem. Ai foi, ai eu vim, de |4 eu fui pra
Maria Ramos, estudei 3 dias, 2 ou 3 dias. Dai eu fui pro Carmini Bota,
fiquei |4, aprontei muito, vixii, aprontava demais. Depois vim pra ca pro
Aracy, af aqui eu t6 e vou terminar minha escola agora (Entrevista com
Catatau, p. 3, grifo nosso).

Destacamos desse excerto suas lembrancas boas no que se refere a primeira
escola, e sua mudanca de comportamento com o avancar da idade, que € coincidente a
mudanga de escola e a entrada na fase da adolescéncia. Em sua concepc¢ao “aprontou”

bastante e comecou a dar trabalho para os pais, depois foi para a Escola Aracy, onde

7> Giria que significa brincar.
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estuda atualmente. Conta que, através das amizades formadas na escola, comecou a
“dar trabalho”, antes era bastante sozinho, depois foi conhecendo outras pessoas,
aprendendo com elas, mas diz ter ficado “revoltado” e passou a ndo gostar de ir para
escola.

Outra questdo, que nos chama a atenc¢ao nesta trajetdria escolar e é recorrente
em outras trajetdrias de vida de jovens que cometeram ato infracional é, além das
repetidas situacbes de evasbes escolares, a existéncia de uma alta rotatividade intra e
inter escolas, de tal forma que a rotatividade aparece primeiro vinculada ao interior do
proprio estabelecimento educacional, entre as salas de aula de uma mesma série, e em
seguida entre diferentes escolas. Como resultado da andlise estatistica do banco de
dados, temos que a média de mudanca de escola é 4. Conforme discutimos na secao 5,
esse valor é alto quando contextualizado nos percursos escolares dos adolescentes
egressos do NAI que sao mais curtas, haja vista que quase 40% desses adolescentes
alcancam séries do Ciclo Il do Ensino Fundamental, o que prové no maximo 8 anos de
escolaridade.

Essas situacOes podem ser explicadas de diferentes maneiras, desde problemas
burocraticos, como falta de vagas em escolas préximo a casa em que se vive, ou de
ordem subjetiva: o desejo de estar e buscar um lugar mais agraddvel. No caso de Catatau,
no entanto, que é um exemplo singular, mas generalizdvel para outras vidas, a
rotatividade é explicada pelo excesso de brigas e dificuldades de relacionamento com
colegas e professores, do que decorrem suas transferéncias compulsérias, que foi o
nome mais técnico-pedagdgico conferido pelos gestores da Educacdo para a velha e
reiterada pratica da expulsdo, que infelizmente, por ser s6 um nome, ainda mantém a
|6gica interna de colocar para fora aqueles considerados inadequados.

No processo realizado para compor o banco dos histdricos escolares, quando nas
primeiras telas do histdrico aparecia a frase Aluno com Baixa de Transferéncia, significava
que ele havia sido transferido de classe dentro da escola ou para uma escola diferente.
Esta mensagem ja era um sinal de que aquela trajetéria comecaria a apresentar
repeténcias, evasoes e, no limite, seria interrompida.

Antes de retirar uma crian¢a/um adolescente de sua classe ou de sua escola, o
professor junto ao seu coordenador e diretor deveriam refletir com seriedade e

responsabilidade em torno das questdes: a transferéncia € a Unica resposta possivel para
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enfrentar uma situacao de conflito? Foram de fato esgotados os outros recursos -
mediacao, conversa com a familia, pedido de apoio a rede de protecdo social, antes de
dar consecucao a transferéncia? Como estdao sendo avaliados os impactos e o sofrimento
que esta crianca/adolescente passard a conviver quando olhar para si e perceber que ndo
a quiseram em um determinado espaco? Esta é uma decisao do professor apoiado pela
direcdo, ou foi também discutido com a familia e com a crian¢a/ o adolescente?

Caso essa atitude precise ser tomada, ela deveria servir para questionar o corpo
dirigente e docente a respeito de suas praticas, pois atesta, de alguma forma, uma
incompeténcia e/ou incompletude de sua a¢dao, que, ao praticar este movimento, esvazia
a responsabilidade dos atores da escola e individualiza o problema na crian¢a/no
adolescente. Catatau foi uma dessas criancas.

Além de transferido de classe, Catatau reprovou a segunda série do Ciclo I, mas “o
governo queria passd-lo”, seu pai pediu para que isso ndo acontecesse pelo fato de que
era explicito que ndo sabia escrever, nem ler, nem pintar, ndo fazia nada dentro da sala,
sé dormia debrucado na mesa. Até hoje diz ter dificuldade com ortografia, com sua

comunicagdo e escrita sendo motivo de riso e chacota.

Olha... minha pior dificuldade, de conversar. Pior, nossa, cada erro
ortografico, nossa eu vou escrever as pessoas casca o bico, entende
tudo errado. Como letra, vixi, vou conversando com os outros vou
comendo letra. Esses dias eu fiz isso dai também, gravei eu conversando
com uma pessoa pra ver, nossa, cada comida de letra, puxa R, tira R,
nossa. Mas foi bom, assim a gente vai aprendendo a corrigir (Entrevista
com Catatau, p. 3).

Este acontecimento coloca em questdao a Progressao Escolar, que também
aparece na trajetdria escolar de Eduardo e de Marcelo. Para Eduardo, ele considerava
que a professora o passava de ano para deixa-lo feliz, e ja Marcelo faz a seguinte

colocacao:

Mas ali na Aracy eles estdo passando de ano assim, como eu posso falar
para vocé, é sem aprender sabe, a presenca, se eles tiverem presenca,
sem nenhuma falta assim eles passam de ano... sem saber nada, é errado
isso af, né, dona? (Entrevista com Marcelo, p. 4).

Faz-se necessario refletir sobre essa tematica, pelo impacto que isso acarretou na

vida de uma geracdo de jovens. Os Ciclos de Progressao Escolar foram instituidos em
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1997, inicialmente no estado de S&o Paulo, através da Deliberacdo n° 9/97 e
implementados pela Resolu¢do n° 4/98. Passou a organizar o Ensino Fundamental em
regime de progressao continuada por meio de dois ciclos: Ciclo | — correspondente ao
ensino da 1% a 4* séries, e Ciclo Il - correspondente ao ensino da 57 a 8° séries.

Segundo Steinvascher (2003), essa medida atingiu 4.436.407 alunos no estado de
Sdo Paulo e a possibilidade de reprovacao dos alunos no Ensino Fundamental restringiu-
se ao término de cada ciclo e a frequéncia inferior a 75%, em qualquer ano dos ciclos. Para
levar a cabo esta proposta, os professores contariam em paralelo com as classes de
aceleracdo, a recuperacao de férias e o apoio da figura do coordenador pedagdgico, uma
vez que se alteraria a pratica da avaliacdo no interior desses espacos, para uma forma de
avaliacdo continua e cumulativa.

Os documentos que s3o a base dessa proposta apontam que essa medida foi
necessaria para racionalizar o fluxo escolar, visando reverter o quadro de repeténcia e
evasdo, de forma a permitir que a quantidade de recursos perdidos ano a ano com o
enorme contingente de alunos reprovados constituisse em auxilio poderoso na reversao
do quadro de pobreza de estimulos materiais em nossas escolas, bem como dos baixos
saldrios dos profissionais do ensino (SAO PAULO, 1997).

Steinvascher (2003) conclui, com base na revisdo de estudos que abordam este
tema, que ndao ha uma discordancia com os pressupostos e o potencial democratizador
dos Ciclos de Progressao Escolar. Contudo, a maior parte das criticas incide sobre o
processo pelo qual se deu sua implementacao e sobre as condicdes propiciadas para
efetivar a proposta, ou seja, assistimos a implantacdo de uma lei, sem o
acompanhamento de estratégias e subsidios para o enfrentamento da cultura e pratica
escolar dominantes, resultando numa desestabilizacdo da dinamica escolar que se
pautava na decisdo de aprovacao/reprovacao dos alunos.

O que nos é expresso por Catatau ja é consequéncia de um processo vivido na
primeira infancia e se configurou na vida juvenil numa condi¢dao vexatdria, que o
prejudica grandemente. Isto significa a concretizagdo em uma vida de um sistema que
falhou com toda uma geracao, instituindo uma pratica pedagdgica que, no discurso, se
apresentava como “avancada’” e proclamava resolver o “né da educacao”, apostando
que o no figuraria no sistema avaliativo unicamente. Porém, o tempo revelou que sua

implantacdo esteve alinhada as metas que o Brasil precisava demonstrar frente as
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agéncias internacionais, demonstrando como as decisdes tomadas pelos grandes
sistemas de investimento afetam e definem vidas, no caso negativamente (SENNETT,
2004).

Voltando a Catatau, quando tinha entre 7 e 8 anos, disse que apanhava muito do
seu pai, 0 mesmo pai que vai a escola e preocupa-se com as decisbes que a equipe
dirigente tomava frente ao aproveitamento do seu filho, reprimia-o duramente por fazer
bagunca e aprontar naquele espaco. Os sucessivos episddios de briga na escola o
levaram a uma situagao que € reveladora da incompeténcia generalizada de diferentes
atores implicados nessa histdria: uma internacdo em uma clinica psiquidtrica, mas,

felizmente, ndo deu certo, pois ele fugiu. Ele nos conta, como isso ocorreu:

P: Quando foi esse periodo?

T: Isso foi de 7 pra 8 anos. Tava na segunda série, ja dava trabalho ja. Era
muito arteiro, vixi, apanhava quase todo dia do meu pai. Meu pai nao
aguentava, tinha dia que ndo adiantava, ele batia, batia e cada vez que
ele batia eu ficava pior, af ele viu que ndo estava adiantando nada. Fui
internado j3, fui internado duas vezes, mas nao deu certo, eu fugia.

B: Internado onde?

T: Internado. Eles falavam que eu era louco, tinha problema de cabeca. O
médico falou, ndo, ele tem que ser internado, tem que ser internado.

P: E aonde vocé foi internado?

T: L4 no Capachutz. Clinica de louco. Fiquei dois dias, ndo aguentei nao.
Povo ta tudo ficando louco, louco t4 eles (Entrevista com Catatau, p. 4).

‘Capachutz’ é o nome pelo qual é conhecido um hospital psiquidtrico de adultos
da cidade de Araraquara, SP, o verdadeiro nome é Casa de Atencao e Acolhimento Caibar
Schutel. Este episddio no minimo soa estranho aos nossos ouvidos, como uma crianca é
encaminhada para um hospital psiquidtrico de adultos, em outro municipio e consegue
fugir? Quem fez o encaminhamento? Como os pais permitiram? Que grau de violéncia
existe quando consideramos e levamos uma crian¢a a uma instituicdo no modelo
asilar/manicomial que atende adultos’®?

E tdo absurdo que ficamos no limite entre o real e o imaginario, limite este que

surge em outras histdrias, mas por outros motivos. Ao mesmo tempo, sempre parto do

principio de que aquela informacao € verdadeira, é como o adolescente quer contar a sua

7® Na histéria de Ivan sera discutido em maior profundidade o movimento que a escola também faz de
recorrer aos servicos de saiide em geral, e de saliide mental, em especifico, como forma de apoio as suas
dificuldades internas com o aluno.
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histdria, e como Catatau é muito falante, fui tentando reconstituir o fato, e ele foi nos
ofertando detalhes, dando a situacdo status de realidade, uma vez que consegue
nomear, onde, quando. A instituicdo por ele mencionada existe até hoje, e ainda
sabemos’’ que ela é usada para a “protecdo” de criancas e adolescentes em situa¢des
tidas como mais graves de sofrimento psiquico, totalmente na contramdo ao postulado
pelos reformadores do sistema de atencdo a saide mental no Brasil. Contudo, em Sao
Carlos, a rede de atendimento a crianca e ao adolescente, que trata das questdes mais
especificas a saide mental, é vergonhosamente fragil, para ndo dizermos inexistente. E,
se pensarmos que esta situacao ocorreu ha cerca de dez anos, tomemos o fato como
verdadeiro, ja que, infelizmente, ele € passivel de ocorrer, como na vida de Nicolas, que
serd trazida na histdria “Sobre trés”. Ele estd internado nessa instituicao desde o fim do
ano passado.

Catatau nos conta que os professores ndao conseguiam falar com ele. Quando se
iniciava um didlogo, ele saia andando, mas hoje se sente bastante diferente, pois
consegue parar e escutar o que eles falam, mesmo se nao concordar. Conta que com 9
anos fez a professora chorar, ela chorou na frente dele pelo jeito que ele a tratava.
Xingava as meninas e grudava chiclete nos cabelos, todos o chamavam de terrorista. Em
uma das escolas, foi acusado de roubo, de fumar cigarro e maconha dentro da escola,
com isso mandaram ele fazer teste de nicotina. Relata que um professor desconfiava
dele acusando-o de roubo, por preconceito e racismo, dado que na escola tinha muitos
“boyzinhos”, sempre bem-vestidos e com roupas mais caras.

Pela sua histdria, tinha toda uma problematica que envolvia seu relacionamento
com a mae, a separacao dos pais, o envolvimento dos irmaos com as drogas, mas alega
que esse contexto nunca foi percebido na escola, ninguém reparava nele, muito menos o
ajudava. Apenas uma professora, que o inseria em projetos e o acompanhava com uma
maior proximidade, percebeu seu envolvimento com o trafico diante de seu isolamento.

No trecho abaixo, um exemplo da acao dessa professora:

A Unica pessoa que sabia de tudo isso é minha professora [...] Que ela pegou um
dia, no domingo, foi na minha casa me pegou e eu sai com ela, a gente foi [4 no
parque ecoldgico. Ela me perguntou, ai eu contei tudo pra ela, ai ela comecou a

7 Fui professora na cidade de Araraquara em uma Universidade Privada (2010-2011) e era supervisora de
Estagio Profissional em Terapia Ocupacional na Aten¢do Basica em Salde.
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me acompanhar, foi me acompanhando, me ajudando ai fui, fui conhecendo
outras pessoas, ela foi me ensinando a conversar, a me comportar nos lugares. Fiz
vérios projetos, fiz projeto do S.0.S. bombeiro, fiz 0 CEFA’® (Entrevista com
Catatau, p. 8).

Sua agao extrapolou os limites institucionais e se lancou para o mundo de “fora”
da escola; entretanto, ela fez isso solitariamente e sem apoio da escola ou de qualquer
outro recurso do Estado.

Catatau diz que as pessoas reconhecem que ele estd diferente do que era
antigamente. Em relacao a escola, ele € muito critico e sempre trazia nas conversas e nas
atividades os problemas que |3 aconteciam. Atribuia um sentido para sua permanéncia
no espaco escolar relacionado a sua vontade de ser pastor e querer fazer faculdade de
psicologia, embora a Igreja ndo partilhe dessa perspectiva, pois considera a formacao em
psicologia inadequada para quem deseja ser pastor.

A Igreja apontava a importancia da aquisicao da leitura e da escrita, tanto em
portugués como em inglés, e devido a problemas na escola, por exemplo, a frequente
troca de professores (ele teve, ao longo de um ano, oito diferentes professores de
inglés) afetou seu aprendizado, que considerava fundamental para seu futuro, resultou
no excesso de faltas e por conseguinte em sua reprovacao automatica no segundo ano
do Ensino Médio.

Ele era convidado a participar dos Horarios de Trabalho dos Professores Coletivo
(HTPCs). Frente a essa experiéncia, ele nos dizia que, naquele espaco, a culpa e a
responsabilidade de tudo eram sempre colocadas no aluno, mas questionava o papel do
diretor, do governo, do professor em relagdao ao que acontece dentro das escolas. Nas

palavras do jovem:

Mas quem faz a escola é o aluno, mas também ndo é sé o aluno, e os professores
ndo entram nisso? A diretora ndo entra nisso? O governo ndo entra nisso?
Governo ndo entra. Pra ser professor, vocé presta conta para quem? Quem paga
seu saldrio? Sera que o governo investe saldrio ideal para o professor? Sera que o
governo da material ideal para o professor e para o aluno? Serd que o governo da
outro modo de esperanca para o aluno? Sera que todos os alunos pensam: “pd
vou fazer faculdade, pra fazer faculdade tem que estudar, mas pé tem que
estudar, sera que eu vou ter oportunidade?” Sera que o governo da isso para os

7® Refere-se ao Centro de Educacdo e Formac&o ao Adolescente de S3o Carlos que é uma Organizacdo ndo
Governamental que oferece cursos profissionalizantes para adolescentes e jovens.
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professores, outra escapatdria, uma explicagdo melhor? (Entrevista com Catatau,
p. 21).

No que se refere aos seus atos infracionais, que marcaram suas passagens pelo
NAI, todos foram por causa de acontecimentos no interior da escola, como, por exemplo,

brigas, nunca pela questdo da sua participagao no trafico.

T: Por causa do meu irmao que fui a primeira vez para o NAIl. Quando eu
fui mesmo, eu fui por causa da escola de tanto relatério 2 mil e ndo sei
quantas folhas de relatdrio, tudo boletim de ocorréncia.

B: Mas boletim do qué?

T: Briga, discussdo, ataque de cadeira. Eu pegava a cadeira e tacava no
professor se ela gritasse comigo. Ela falava, eu falava mais alto, ela
alterava eu tacava. Atacava cadeira, mesa... quantas vezes ja. (Entrevista
com Catatau, p. 4)

Segundo a classificacdo dos atos infracionais cometidos pelos adolescentes que
foi ‘criada’ pelo NAI com base no Cédigo Penal e na sua realidade, Catatau, que brigou na
escola, estd incluido com 1.441 adolescentes na categoria ‘outros’, que perfazem quase
20% dos atos infracionais cometidos pelos adolescentes em S3o Carlos no periodo de
2001 a 2009. Isso reforca a importancia de discutir como os atos indisciplinares sao
transformados em atos infracionais, tal discussao sera feita na histdria “Sobre trés”.

Quanto a passagem pelo NAI, Catatau disse que a primeira vez foi para visitar seu
irmao quando tinha 12 anos. Com aproximadamente 13 anos, brigou com um menino no
patio da escola, na hora da refeicao, pois o menino cortou a fila na sua frente, mas sé ele
foi encaminhado ao NAI. Chamaram a policia e ele foi de viatura algemado, disse que saiu
correndo. Ficou dois dias dentro de uma cela, onde ndo podia ter visitas e ficava sozinho.
No entanto, essa passagem pelo NAl ndo implicou uma aplicacdo de medida
socioeducativa.

Depois desse evento, passou a trabalhar em um saldo de cabeleireiro como
auxiliar, ajudava a lavar, tingir e arrumar, mas em um dos encontros disse que tinha saido
pelo cansaco, uma vez que os horarios variavam de acordo com os clientes e ndo gostava
de trabalhar 13, mas ao mesmo tempo diz que tinha aprendido a gostar. Com a saida do
trabalho, ele se aproximou mais da Igreja, ficando a maior parte do tempo para ajudar no

que precisassem, como, por exemplo, preparar a comida do pastor. Pelo fato de o pastor
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ser seu primo, Catatau diz que existem uma pressdo e uma cobran¢a maior em relacao
aos seus estudos. Esse ano ficou dois meses sem frequentar a escola, e o pastor o
obrigou a refazer a matricula, foi até 13 com ele e controla suas frequéncias e faltas
ligando todas as noites para saber onde esta e o que estd fazendo. Catatau justifica as
faltas por considerar que, estando na escola ele peca, ja que tem muitas meninas que vao
conversar com ele, chamam-no para sair e pedem o telefone.

Nas palavras desse jovem relativas a sua analise da escola:

C: A escola apoia, mas nao do jeito que vocé precisa.

P: Por qué?

C: Porque a escola ndo apoia... eu... eu gostaria de ter uma escola ali,
presente “ndo, vamos ajudar, vamos estar junto, acompanhando”, ja ndo
podia, porque a escola sdo mil e ndo sei quantos alunos, vai se preocupar
comum s@?

P: Justifica?

C: Nao.

P: Vocé acha que poderia ter uma escola que...

C: se tivesse uma escola que acompanhasse cada aluno, com todos eles,
sem dar muita aten¢do pra um nem pra outro, igual pra todo mundo, se
tivesse uma pessoa pra acompanhar os alunos queria ver se a escola ndo
ia arrebentar.

P: Arrebentar de bom?

C: Arrebentar de bom (Entrevista com Catatau, p. 23).

Enfim, para Catatau, a escola ndo apoia o aluno, e ele gostaria muito de uma
escola presente para ajudar e acompanhar cada aluno de uma forma mais
individualizada, mas reconhece que isto é um desafio, pois sdo muitos alunos e ha limites
quantitativos na estrutura escolar, no nimero de profissionais requeridos para dar conta
de todos. No entanto, para que isso ganhe existéncia, ele hipotetiza quais sao os

caminhos, em suas palavras:

de um diretor ali, firme. Que andasse em comunhdo com todos os alunos
e que andasse em comunhdo também com os professores e funcionarios
se tivesse uma ligacdo com todo mundo boa e ndo tivesse gente
batendo, ao contrario se todo mundo na mesma concordancia vé se nao
ia pra frente, vocé acha que eu ndo fico vendo ali, fico sé vendo. Eu sé
vejo (Entrevista com Catatau, p. 25).

Se tivesse em uma escola um psiclogo pra tratar da cabeca das
pessoas, uma pessoa que tenha feito faculdade, psicélogo pra entrar
mais ainda, pra trabalhar no psicoldgico da pessoa, fazer a pessoa parar
pra pensar naquilo que ela ta fazendo, comecando por ai tudo ja muda.
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Professor ter feito pelo menos um curso de psicologia (Entrevista com
Catatau, p. 24).

Se tiver, assim, uma assistente social quando o aluno precisa de uma
cesta bdsica, “preciso tirar uma foto, tirar meus documentos, a senhora
pode me ajudar?”, ja ajuda ja. Mas o povo ndo pensa assim (Entrevista
com Catatau, p. 25).

Quando Catatau compartilha suas ideias sobre a escola, com muita clareza
considera que a escola deveria avancar na relacdo entre alunos e instituicao escolar,
permitindo-nos traduzi-lo na perspectiva de uma escola que se preocupa com a vida, com
0 contexto e a realidade de seus alunos, que extrapole os muros institucionais e talvez,
como Catatau idealiza, a existéncia de profissionais que interviessem também nesses
outros espacos. Ele, a partir do seu conhecimento, atribui esse avanco pela apropriagao
por parte dos profissionais da escola dos conhecimentos da Psicologia, que, na minha
leitura, traduzo pelo saber que as pessoas deveriam ter sobre os comportamentos e as
relacdes humanas; além disso, referindo-se ao Servico Social, as necessidades sociais
precisam ganhar visibilidade e respostas para dentro da escola.

Acima de outras questbes fundamentais: a formacdo dos professores, a
capacidade do tratamento igualitario dedicado aos alunos pela equipe dirigente da
escola, uma gestao comprometida e um nucleo de trabalho que compartilhe e direcione
suas acdes com base num mesmo ideario.

Catatau é surpreendente na andlise e em suas proposi¢des e, mesmo tendo que
lidar com a inexisténcia de sua proposta, ele ainda persiste em acreditar que é pela escola

que terad outra condi¢ao de vida, uma condi¢ao melhor.

P: Ah Catatau, ndo se cale, por favor.
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6.4. Mar e Sol

A Sol venha, venha logo,

traga consigo calor, luz e alegria
para essas aguas, desse Mar

que guardam

segredos e mistérios

tristezas e

algumas reticéncias

Talvez soubesse desde o comeco que esta histdria seria a mais dificil para eu
escrever e, antes de comecar, considerava que a dificuldade residia no fato da relacao
com Marcelo e Solange ter sido tao intensa ao longo desses anos; frequentei todos os
espacos a que fui convidada a estar com eles, todas as casas e suas soleiras, cha de bebé,
pragas, centro de saude, inclusive em “chats’” na internet, dado que a minha mudanca de
cidade vivida em outubro de 2010 coincidiu com o fim das atividades de campo e com a
chegada da internet no Jardim Gonzaga, o que nos levou a nos comunicarmos pelo
Messenger — MSN”.

A dificuldade da producao da histéria ndo decorria do fato do acimulo de
informacdao que obtive sobre a vida de ambos e sua sistematizacdo, mas sim de uma
revolta genuina, um certo “constrangimento alheio”, ao perceber o que a sociedade por
meio de seu principal equipamento publico - a escola - deixou de fazer por estas duas
vidas.

Uso a expressao “constrangimento alheio”, por estar, num primeiro momento, na
condicdo de profissional que atua, na maior parte das vezes, por fora do sistema escolar.
Embora meu lugar profissional e de pesquisa seja explicitamente ambiguo, dado que
desenvolvi atividades vinculadas a extensdo universitaria no interior desta instituicao e
dedico algumas muitas horas para compreendé-la. Dessa forma, meu constrangimento

nao € alheio, antes é interno, na medida em que coassumo a responsabilidade por uma

9 Messenger é um programa da internet em que vocé se comunica em tempo real com seu interlocutor, via
digitacdo ou via video.
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estrutura que escancaradamente fechou os olhos para esses adolescentes, ndao somente
na adolescéncia, quando esta estrutura normalmente apresenta muitas dificuldades para
lidar, mas desde a infancia.

A histdria de vida de Marcelo e Solange demonstra que seus direitos foram
violados logo na primeira infancia, apesar de ser o periodo da vida em que as pessoas, de
uma forma geral, sensibilizam-se mais, lidam com mais carinho e ternura, e é motivo de
orgulho para o Brasil nos féruns internacionais por conta de sua legislacdo protetora,
particularmente S3ao Carlos, que se orgulha da rede de atendimento construida em
consonancia com o Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Apesar do pessimismo que se depreende dessas histdrias, sem duvida foi o
acompanhamento individual e “coletivo” mais alegre. Coletivo porque, ao longo do
processo da pesquisa, passei a ser referéncia ndo sé para Marcelo, mas igualmente para
Solange, depois nasceu uma linda menina, e a confianga com o casal se estreitou tanto,
que me via acolhida pelas familias que os circundavam, a familia de origem de Solange e a
familia de um dos irmaos de Marcelo, familias em situa¢des contrapostas em relacao as
representacdes classicas existentes nas periferias urbanas; de um lado a familia da mae
de Solange, a dos trabalhadores licitos; de outro, a familia do irmdao de Marcelo,
vinculada ao mundo do crime.

Foi a circulacdo nesses diferentes contextos que me possibilitou o entendimento
mais profundo de toda a organizacdo do trdfico de drogas ilicitas em S3o Carlos,
esclarecendo e marcando as diferengas entre os niveis de envolvimento e a fungao dos
adolescentes nele, o papel do territdorio e a gestao do Estado com seus atores,
equipamentos sociais e alinhamentos politicos a favor do seu funcionamento, as rela¢oes
promiscuas e frageis entre o trafico e a policia, os cddigos culturais que envolvem
homens e mulheres naquele bairro perpassados também pelas regras do PCC, bem como

as condi¢Oes de vida dos peixes graidos. Enfim, o cotidiano da vida daquela comunidade
visto de uma perspectiva mais interna, como nos adverte Whyte (2005): “para

compreender o evento espetacular, é necessdrio vé-lo em sua relacdo com o padrao de vida

cotidiana” (p. 20). Dito de outra forma, por Feltran (2010):

é possivel estabelecer uma perspectiva de pesquisa interna a essas
periferias, aquela usualmente construida pelo etndgrafo que discorre
tanto sobre discursos quanto sobre praticas observadas entre seus
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interlocutores, em seus encontros de pesquisa com moradores ou
frequentadores daqueles territérios (p. 571).

E a partir do acesso tdo intenso a essa realidade que consegui compreender com

clareza e organicidade quando Gramsci (2000) pondera:

o fato de que um tal clima e um tal modo de vida tenham entrado em
agonia e que a escola se tenha separado da vida determinou a crise da
escola. Criticar os programas e a organizacao disciplinar da escola
significa menos do que nada, se ndo levam em conta estas condicdes.
Assim, retorna-se a participagdao realmente ativa do aluno na escola que
s6 pode existir se a escola for ligada a vida (p. 132).

Para Marcelo e Solange, a vida sempre aconteceu do lado de fora da escola e
nunca ninguém da escola cuidou para que eles fossem olhados, em suas singularidades -
necessidades e desejos -, assim, continuaram ao longo de toda a vida: passaram
despercebidos. E o auge de tal fato estd retratado na cena comum de Marcelo, que,
mesmo nao matriculado na escola, pulava o muro para participar do seu cotidiano e
nunca foi abordado, nem por inspetores, tampouco pela equipe dirigente.

Solange sempre foi minha estrela guia, por isso este nome que me remete ao Sol,
a estrela maior do nosso universo, ndo cabendo melhor representacao simbdlica para
esta doce menina, uma grande mulher. Ela compartilhou tudo comigo, desde seus
segredos mais intimos, dudvidas, até informacdes restritas as pessoas da comunidade,
caminhava comigo pelo bairro, levava-me a quem eu requisitasse. Foi por ela que a porta
do mundo das meninas me foi aberta: uma porta dificil de adentrar.

As meninas sdo bem arredias, e porque sou do mesmo género, naquele contexto,
tal aspecto funcionava muito mais como um dificultador para a aproximacao do que
como um facilitador. Além do mais sou de ‘fora’, sendo minha indumentaria, minha cor
da pele e tudo mais reveladores do meu pertencimento a outra classe social. Para
agudizar essa distancia, ha de se considerar que minha histdria no bairro é fortemente
vinculada aos meninos. Em 2007, quando iniciei as atividades no Jardim Gonzaga, na
época ainda Centro Comunitdrio, este espaco era frequentado proeminentemente pelos
meninos, nao que houvesse alguma placa que proibisse a entrada das meninas, mas
porque havia um acordo implicito entre os préprios meninos de que ali era seu espaco,

um cddigo de conduta que era respeitado por todos eles.
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Com base no campo empirico, observamos que as meninas quase pouco
frequentam os espacos publicos do Jardim Gonzaga, restringiam-se as suas casas e/ou as
casas de seus companheiros e, antes de terem filhos, o maximo que conseguem ¢é
frequentar a escola®™.

Conheci Solange, no intervalo da escola, em 2008, e logo em seguida passei a
acompanhad-la no Programa de Medida Socioeducativa, por conta da LA que lhe foi
designada, como serd descrito em maiores detalhes ao longo da histdria. Conheci
Solange, na verdade, porque ela era prima de outra adolescente muito préoxima da nossa
equipe. Como conheci Marcelo e Solange em contextos diferentes, levou certo tempo
para juntar as pecas e saber que se tratava de um casal de namorados.

Marcelo, conheci um ano antes, em 2007, naquele Centro Comunitario ao qual iam
apenas meninos. Ele, na época com 16 anos, bem magro e muito timido, daquele tipo de
timidez que é confundido com prepoténcia em um primeiro contato. De qualquer forma,
desde novo, ja tinha um jeito diferente de se colocar no mundo, sempre se vestia
impecavelmente, usava correntes de prata, sempre perfumado, tatuagens, roupas largas
e de grife. Dessa forma, dava a entender que era alguém, dentro da hierarquia do trafico,
com mais responsabilidade; com dois, trés telefones celulares, e sempre muito atento ao
movimento das pessoas dentro e fora da instituicao. Envolvia-se bastante nas atividades
propostas, pois gostava muito da linguagem artistica, especialmente no que dizia
respeito a desenho, uma de suas habilidades. Ele mora com o irm@o mais novo desde os
14 anos, em uma casa simples, com aproximadamente 40 m’. Nos Ultimos dois anos,
Solange também passou a morar nessa casa, mas, devido as constantes brigas do casal,
ela ainda alterna entre a casa de Marcelo e a da mae, uma rua atras. Marcelo também
conta com a presenca de familiares que vivem préximo, fisica e emocionalmente. A casa
da avod paterna é na frente da sua, e na mesma rua ficam as casas das familias de seus
dois irmaos mais velhos. Os dois irmaos mais velhos sdo gémeos idénticos, um deles é um
dos peixes-graudos do Jardim Gonzaga e, verdadeiramente, vinculado ao PCC (Primeiro
Comando da Capital). Assim, toda circulacdo, distribuicdo e venda da maconha, cocaina e

do crack naquele bairro é de sua responsabilidade. A casa desse irmao de Marcelo é uma

% |sto se tornou uma questdo tdo relevante para o nosso Grupo de Pesquisa que se desdobrou em uma
proposta de pesquisa de mestrado: “Cadé as meninas? Cotidiano e Tracos de Vida de jovens meninas
pobres de S3o Carlos pela perspectiva da Terapia Ocupacional Social”, em andamento, desde 2011, no
Programa de Pds-Graduagao em Terapia Ocupacional desenvolvida por Mayra Cappellaro.
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das melhores casas do lugar, é casado, tem trés filhos pequenos (um de 7, outrode 5e o
mais novo com 10 meses), e sempre estd perambulando de carro pelas ruas. O outro
irmao também é casado e sem filhos, na adolescéncia foi bastante envolvido com o crime
e o trafico, mas depois dos 18 anos “decidiu sair dessa vida” e seguir uma vida de
trabalhador formal. Marcelo ndo sabe nos dizer como, nem porque ele tomou essa
decisao, mas valora positivamente a sua escolha.

Sua mae faleceu quando ele ainda tinha 9 anos e seu pai é vivo e mora também no
Jardim Gonzaga, mas nunca o conhecemos. Marcelo diz que ele estd sempre por perto.

Sobre sua trajetdria escolar ele nos conta:

Al eu fui para a... Péricles, né? Estudei na Péricles. Estudei na Péricles na
quarta e passei de ano fui para a quinta na Aracy e fiquei na Aracy.
Reprovei, nossa senhora, ndo sei quantos anos mais, trés anos, quatro
anos vai... parei na quinta? Nao lembro, é porque eu ficava no embalo.
N3o ia na escola para estudar, viu, dona. Ficava pirando. Pulava o muro
da escola e ia embora (...). Ndo, eu reprovei uma vez na quinta e uma vez
fui para sexta, ai na sexta eu reprovei dois, trés anos, na sexta. E t6 na
sexta até hoje, é ndo t6 estudando mais... Parei, né? (...) E eu pirava®
duas aulas, e ficava pirando af, uma, duas e iam marcando falta. Af
chegava de matemdtica tinha tanto de falta e reprovava de matemédtica
(Entrevista com Marcelo, p. 4).

De acordo com seu histdrico escolar, a trajetdria j4 comecou de forma muito
comprometida. Ele ndo conseguiu avancar da 1* série, repetiu duas vezes, foi para a sala
de aceleracdo® seguiu para a 2° série; ficou mais dois anos na 2* série, foi novamente
para a sala de aceleracao e pulou para a 5° série.

Em 2003, na 5 série em uma escola da rede estadual, repetiu quatro vezes
consecutivas, inscreveu-se na 5° série do EJA no ano de 2006, passando para o EJA da 6°
série e ali permaneceu, seguindo até 2009 na mesma série. Sobre sua desisténcia, ele nos
diz: ““Ah ja faz dois anos que eu ndo estudo mais ou menos. Eu ia, mas ndo ia mais. Voltava
embora depois, ia embora desanimado...” (Entrevista com Marcelo, p. 5).

Mesmo nessa trajetdria toda esburacada, sem continuidade, ele nos conta:

¥ Pirando é a giria moderna e da periferia para expressar que “cabulou a aula”.
% A sala de acelera¢do foi um mecanismo criado para responder a mudanca da organizacdo curricular que a
rede estadual paulista passou a ter a partir de 1998. Este tema foi discutido na histdria de Catatau.

155



Ah, para falar a verdade, aprendi um monte de coisas ali também. Eu sei
ler e escrever, mas sabe assim, eu nunca tive interesse mesmo de pegar
no livro, e ler e ler mano, eu sei ler e escrever, sim... E aprendi tudo ali na
Aracy mesmo... Para te falar a verdade nem multiplicacdo eu sei mais.
Mas ali é uma boa escola (Entrevista com Marcelo, p. 5).

M: Nao, mas a escola ajuda, sim.

P: Mas e para vocé?

M: Para mim também! Para qualquer um, ajuda bastante (Entrevista com
Marcelo p.10).

E em outro momento da mesma entrevista:

P: E 0 que vocé pensa sobre a escola? Vé algum sentido?

M: Ahhh, todo, né, mano. Ah, se ndo tem estudo, ndo tem nada na vida
hoje em dia. E, estudo é tudo, né? Por isso que eu quero estudar. Légico.
N3o, minha matricula, minha matricula esta ali dentro da bolsa. S¢ ir
matricular, é que eu tava com preguica. (...) Tem que ter humildade, eu
acho assim, eles estdo I3 pra ensinar, né, mano. Os alunos que tém que
parar e falar assim: “ndo eu que vou obedecer o professor”, né? E de boa
(Entrevista com Marcelo, p. 11).

Ao longo de todo seu depoimento, ele sempre coloca sobre si a responsabilidade
de ndo ter conseguido se manter na escola: ele que pirava, ele que desanimava, ele que
precisava obedecer ao professor, ao passo que a escola é boa e ajuda, como sendo sua
culpa ser incapaz de permanecer naquele espaco.

Apesar de buscar ressaltar, durante a entrevista, a percepcao de que a escola
favorecia seus comportamentos, principalmente os de evasao, ou o que a escola poderia
ter feito para que sua trajetdria tivesse sido diferente. Sua perspectiva de culpa se
mantinha, tanto na entrevista como fora dela, em outros momentos.

Para Abromavay e Castro (2006), “a escola conseguiu convencé-los de que de fato
sdo eles, os alunos, seu principal problema” (p. 29). Para essas autoras, os alunos
desinteressados sao considerados o maior problema das escolas pelos professores.
Estes, por sua vez, responsabilizam os alunos e suas familias, mas, efetivamente,
culpabilizam os alunos. Verifica-se que os alunos reproduzem tal compreensao colocando
em si a culpa pelas dificuldades e pelos problemas encontrados e vivenciados na escola.
Referem que 66% dos alunos afirmam que seu desinteresse é a principal causa dos
problemas que acontecem naquele espaco (ABROMAVAY e CASTRO, 2003). Essa
responsabilizacao sobre os acontecimentos ruins que se dao na escola suscita uma

imagem negativa dos alunos sobre si e seus colegas, na mesma direcao de um imagindrio
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social geral, fundamentado em esteredtipos sobre a juventude pobre, fortalecendo o
preconceito e a negatividade em relacdo a essa populagao.

Outra autora que nos auxiliou a compreender esse processo vivido por Marcelo
foi Sposito (2005). Ela discorre que se criou uma nova geracdo de jovens que
incorporaram a variavel escolar no seu repertério de praticas e expectativas, como se
houvesse um “mergulho na sociedade escolarizada”, pois a institui¢do escolar esta no
centro das referéncias identificatdrias, independentemente da adesdo ou critica
(SPOSITO, 2005). Assim se constituiu no imaginario de toda uma geracdo que uma das
possibilidades de remissao da condi¢ao da pobreza estd centrada principalmente na
condi¢do individual, na capacidade ou nao de sair dessa condicdo: “estude que vocé se
dard bem”, “sé” oculta (e propositadamente) que, para efetivar o processo do estudo,
se requer um conjunto de situacdes de ordem pedagdgicas e politicas que ndo se garante
no ambito da capacidade individual.

Assim, Marcelo e outros tantos adolescentes, com quem conversamos e também
entrevistamos, sustentam o discurso de que a Escola é o espago que os ajudaram e os

ajudardo no futuro, sendo exclusivamente do aluno a responsabilidade de ali

permanecer, mesmo que tudo indique que este espaco os rejeita.

Se eu pudesse voltar atras, eu voltaria, porque muitas vezes a gente
pensa que é o professor, né, mas quem faz a escola é o aluno.
(Entrevista Marcela, p. 6).

Esta é uma das marcas mais cruéis que a escola deixa nas vidas desses
adolescentes e jovens. Ela, engenhosamente, vem transferindo suas culpas e mazelas
para seu publico, que antes, na verdade, sdo vitimas dessa estrutura anoémala e
negligente. Leva-os a expiar sozinhos toda a culpa de seu fracasso, sem deixar, assim,
nenhum espaco subjetivo para algum nivel de compartilhamento da questdo, nem
tampouco, formar consenso com respeito ao estado falido e cadtico do atual sistema
publico do Ensino Basico. Assim, esses jovens ndo conseguem permanecer nesse espaco,
por conseguinte, aqueles que minoritariamente conseguem, como nos aponta Sposito
(2005), perfazem o que ela chama de “ensino das minorias sobreviventes”.

Sobre o seu primeiro ato infracional, caracterizado como averiguagdo suspeita,

Marcelo nos relata conforme descri¢ao abaixo:
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a escola que chamou o NAI, ndao, chamou a ronda que levou para o NAI,
foi um monte de policia, ndo precisava daquilo. Ah... eles ndo bateram
nada, mas chegaram |4 apavorando a vizinhanga inteira 13. A vizinhanga
inteira ficou com medo (Entrevista com Marcelo, p. 6).

Eles disseram se isso acontecesse mais uma vez, eu ia assinar a
carteirinha, esses negdcios ai. Se eu ficasse pirando da escola e a ronda
escolar me pegasse, eles iam me pegar. Eu falei a verdade mesmo, falei
que eu pulei o muro e vim embora, que eu ndo tava interessado
(Entrevista com Marcelo, p. 5).

Nessa ocasido, Marcelo somente teve uma audiéncia com o Juiz da Vara da
Infancia e da Juventude, que lhe aplicou uma medida de adverténcia. Nesse trecho
explicita-se uma situacdo corriqueira, onde a escola passa a chamar com frequéncia a
ronda escolar, e como isso se transforma, rapidamente, em um ato infracional e
desencadeia um processo juridico. Nao existiriam outros mecanismos para cuidar do
adolescente que foge da escola? Quantos alunos de escolas privadas foram pegos
“cabulando” e levados para o NAI para sofrer uma adverténcia do juiz?

Esse fato traz a clara nocdao do embate advindo da divisdo de classes que sustenta
e legitima essa atitude da escola publica, que lida com esses jovens na odtica da
criminalizacdo daqueles que resistem a disciplina pura e simples. O que faz a escola para
reté-los, para quem queira permanecer? Ou é apenas uma “prisdo” na forma de escola?

Sobre a trajetdria escolar de Solange, na entrevista, ela diz que estudou somente
em duas escolas, na Escola Municipal Janete Lia no Ciclo | e na Escola Aracy no Ciclo Il até
a 57 série quando parou por conta da gravidez: “é, ai depois eu comecei a namorar,
engravidei, amiguei e desisti de ir para escola” (Entrevista com Solange, p. 2). Em relagdo a
possibilidade de retorno ela diz: “Desisti ndo, porque eu tenho vontade de voltar até hoje
dona, mas...” (Entrevista com Solange, p. 4).

Em outro momento na entrevista, Solange se recorda que, além da gravidez e do
cuidado com a filha como justificativa de sua interrup¢ao nos estudos, também houve
uma briga com outra adolescente, mediada pela diretora. Contudo, uma mediagdo infeliz,

na sua perspectiva, uma vez que a diretora defendeu a colega, em suas palavras:

Hein, dona, ai eu briguei com ela, ai a diretora veio apontar eu que
estava errada, ela (a colega) veio dar na minha cara, af eu grudei nela, a
diretora foi a favor dela, porque eu comecei, a diretora nunca me viu, era
no comecinho de ir para escola, depois desse dia que eu briguei com a
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menina, eu nunca mais fui para escola, foi por causa disso daf, depois que
briguei com ela, ndo fui mais. Ai parei. Por causa de uma briga (Entrevista
com Solange, p. 10).

O processo de rememoracao do Ciclo | é mais prazeroso do que o Ciclo Il. Sobre o

Ciclo I, Solange fala:

Ah eu gostava, dona, de estudar, porque quando eu ndo sabia ler era tao
ruim, depois que eu fui para escola eu aprendi a ler e a escrever, eu ja
sabia fazer tudo j3, essas partes eu gostava de ir para escola, ah s¢ isso.
A escola era boa também, porque |4 na escola eu aprendi bastante coisa,
agora eu esqueci tudo (Entrevista com Solange, p. 4).

Isto também acontece na entrevista com Juninho:

P: Agora vocé vai me contar a sua histdria com a escola. Qual foi a
primeira escola que vocé estudou?

J: Ai foi a Octdvio de Moura... a EMEI Octavio de Moura.

P: Ai queria filmar agora!

J: Por qué?

P: E que vocé abriu um sorriso...

J: Eu era muito mais apegado, era o primeiro da sala, da fileira. Eu era
aquele aluno presente que tinha notas boas, tinha até hoje eu falo assim,
eu tenho uma boa educacao, pelo menos isso minha mae deu e eu soube
adquirir pra mim. Eu era muito educado com os alunos, com os
professores, todos gostavam de mim (Entrevista com Juninho, p. 13).

Ndo ha como negar que o acolhimento na escola do Ciclo | é muito diferente do
Ciclo Il. As professoras tém nome, vincula-se a “tia”, nomenclatura criticada por Paulo
Freire (1993), mas denota uma relacdo de maior proximidade afetiva. Observamos que
isso esmorece no Ciclo Il, ao mesmo tempo que aparecem com mais forca as
experiéncias das baguncas e dos conflitos.
Ja sobre a 57 série, série critica, discutida em maior profundidade na histdria de
Jaguar, Solange nos fala que também teve muita dificuldade pelo fato do aumento da
quantidade de matérias e, consequentemente, do nimero de professores que passou a
ter, de “um passou para seis” (Entrevista com Solange, p. 3).
E compartilha conosco como se sente frente ao estudo hoje e o que precisard

fazer para retomar sua trajetdria escolar:

Ah ndo, as coisas ja esqueci tudo, esqueci tudo. N3ao tenho mais
paciéncia, se eu for voltar a estudar mesmo, tenho que voltar minha
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memdria tudo de novo, ndo sei nada, dona, ler e escrever eu sei, mas
fazer matemadtica, portugués eu sei, mas nossa um monte de coisas eu
ndo sei mais nada (Entrevista com Solange p. 4).

Com base em seu histdrico escolar, ha outros detalhes omitidos por Solange. Ela
iniciou seus estudos em 2000, com 8 anos de idade, repetiu a 1° série duas vezes e, em
2002 e 2003, ndo ha nenhum registro de matricula, o que significa que ficou fora da
escola nesse periodo. Em 2004 ela retomou os estudos na 27 série na escola que
menciona na entrevista, permaneceu ali até a conclusao do Ciclo I do Ensino
Fundamental, mudou para a Escola Aracy em 2007, para fazer a 5% série e abandonou. Em
2008 se matriculou novamente nesta mesma série, abandonou novamente e nunca mais
voltou.

Nessa sintese, para além das questdes que envolvem a 5 série, novamente nos
surpreende a falta de protecdo a Infancia, assim como aparece na histéria de Marcelo, sé
que envolvendo outro problema. Dessa vez, ndo é a classe de aceleracdo que esta no
foco, e sim a omissao dos atores da Escola e de toda uma rede de atencao a Infancia, ou
seja, do Estado, que permite que a crianca fique fora da escola por um periodo de dois
anos e nao desencadeia nenhuma a¢do. Assim, revela o quao fragil é a sustentacdo de um
discurso de protecdo e como se perde na capilaridade do cotidiano, quando ndo ha uma
estrutura adequada para garantir essa protecao: onde esta o Conselho Tutelar? Por que a
Escola, a diretora, a coordenadora pedagdgica nao se atentaram para a perda de uma
aluna, era mais uma?

Essa questao de iniciar um percurso escolar marcado por uma série de
dificuldades que se explicitam na repeténcia nas séries iniciais do Ciclo | do Ensino
Fundamental € expresso tanto na histdria de Marcelo como na de Solange. Com base no
banco de dados dos histdricos escolares dos jovens egressos do Sistema NAI, pelo
nimero de 214 repeténcias na 1° série e 570 repeténcias na 2 série, esta situacao
mobilizou-nos para nos debrucarmos sobre os histdricos que tiveram dificuldades em
avancar na primeira série. Nesse sentido, como apresentado na secao 5, cruzamos 0s
dados dos adolescentes que tiveram a repeténcia na 1° série (156) com a série alcancada e
a situagdo escolar atual, e os dados afirmam o que sabiamos por meio da histdria singular
de Marcelo e Solange: os adolescentes que repetem a 1% série alcangam,

porcentualmente, séries mais baixas do que os adolescentes que ndo tém a repeténcia
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nessa série, proporcionalmente, tém taxa de conclusdo da trajetdria escolar (8,9%)
menores que os adolescentes que ndo repetiram (11,9%) e quase 40% migram para a
Educacao de Jovens e Adultos para dar continuidade aos estudos.

Normalmente as histdrias de vida acabam por elucidar os achados advindos da
andlise dos histdricos escolares, ja a historia particular de Solange nos mostra que nem
sempre o particular é reflexo do que € universal. No cruzamento dos dados estatisticos,
descobrimos que as meninas estudam mais que os meninos, alcangam séries maiores e
tém taxas de conclusdo maiores (15% meninas; 10% meninos), reproduzindo o que os
dados da educagao de uma forma geral tém nos trazido em rela¢ao a condi¢dao feminina
(IBGE, 2009).

Solange interrompe seus estudos na 5% série, e em 2008, ano que ocorre o ato

infracional de Solange, ela nos relata:

Foi o negdcio da droga, ja contei para dona, ndo é? Segurei uma droga da
minha cunhada (mulher do irm3o do Marcelo), entendeu? Ai eu segurei o
BO dela, ai nds fomos para o férum, ai a policia veio e nos levou para a
delegacia, prendeu minha cunhada (maior de idade), ai nés trouxemos
ela para cd e prenderam ela, ai até os policiais falaram que se arrumasse
um de menor que podia segurar, af ela safa, ai eu falei: “entdo eu vou, né
mano”, af eu fui I, assumi, falei que a droga era minha, que ela ndo tinha
nada a ver, mas ela ndo tinha mesmo, viu, dona, que ela ndo tinha nada a
vé. Al chegou no dia da audiéncia que ela veio |4 de Ribeirao, ai o juiz
falou para mim, me xingou um monte, que eu era bandida, que eu era
um monte de coisa (Grifo nosso, entrevista com Solange, p. 11).

Solange nos traz uma fala sobre a ameaga que o juiz faz:

Ah porque varias vezes eu aprontei, af levei tanta chance do juiz, ai
porque se ndo era para eu estar na FEBEM até hoje, porque eles falaram
para mim que mesmo que nao tem FEBEM, eles iam me deixar em uma
cela sozinha, sabe |a em Ribeirdo Preto mesmo, mas que tinha uma cela
sozinha e que eles iam me deixar I3, para eu aprender, me chamou de
bandidinha, que eu roubava, que eu pegava droga, falou um monte de
coisa, os esculachos que eu levei do juiz eu ndao pretendo para ninguém,
nao, viu, Dona, agora se eles fazem, se nao querem escutar, é com eles
mesmos, nao é verdade? Mas eu para |3 ndo quero ir mais, ndao. Porque
agora eu sei que meu negdcio nao é FEBEM, nao, é cadeia, dona
(Entrevista com Solange, p. 15-16).

Nestes dois trechos, evidencia-se uma série de questdes tensas e problematicas,

entre elas: a relacdo da policia com o trafico de drogas, o uso consciente da ndo
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imputabilidade do adolescente pela policia, pelo trafico e pela familia, a humilhacao e a
centralidade do discurso moral na ameacga despendida pelo Judicidrio no tratamento aos
adolescentes e suas familias.

A relacdo da policia com o trafico nos remete a Corneville (WHYTE, 2005), bairro

onde se deu o primeiro estudo etnografico sobre a juventude:

Para lidar bem com a policia, dinheiro é importante, mas posi¢oes e
relagbes pessoais também. Nenhum desses elementos é eficaz sem os
outros. Prevalecem na sociedade duas concepg¢bes gerais sobre as
obrigacdes de um policial. As pessoas de classe média sentem que ele
deve aplicar a lei sem medo ou favorecimento. As pessoas de Corneville,
e muitos dos prdprios policiais, acreditam que o agente de policia deve
ter a confianga do povo em sua drea, de modo que possa resolver muitas
das dificuldades de forma pessoal, sem fazer prisbes. Essas duas
concepg¢Oes sao em grande parte contraditdrias. O policial que assume
uma perspectiva extremamente legalista de suas obrigacdes afasta-se
das relacdes pessoais necessarias para poder atuar como mediador de
disputa em sua area. E o policial que cria lagos préximos com as pessoas
locais é incapaz de agir contra elas com o vigor prescrito pela lei (p. 153).

Essa obra nos ajuda a compreender que € uma tensao continua para o policial
conseguir se relacionar com sua comunidade e prescrever a lei. A questao que se coloca é
que esse equilibrio parte de uma instituicdo que estd de certa forma corrompida e
atrasada (ADORNO e SALLAS, 2007). Em Corneville, a corrupcdo ja estava declarada na
relacao da policia com os jogos e continua, na atualidade, em outro contexto, no Jardim

Gonzaga, na relacdao com o trafico. Sobre o ‘atraso’, como nos aponta Adorno e Sallas

(2007):

as politicas publicas de seguranca permaneceram sendo formuladas e
implantadas segundo modelos convencionais, envelhecidos, incapazes
de acompanhar a qualidade das mudancas sociais e institucionais
operadas no interior da sociedade. O crime se modernizou; porém, a
aplicacdo de lei e ordem persistiu enclausurada no velho modelo policial
de correr atrds de bandidos conhecidos ou apoiar-se em redes de
informantes (p. 10).

A fala de Solange explicita como a proépria policia sugere que um ‘“de menor”
assuma a droga, o que se desdobra em uma aplicacdo da medida socioeducativa, a
liberdade assistida. Na época em que a LA tinha que ser cumprida por Solange, ela estava

gravida e, como teve sangramentos no inicio da gesta¢ao, o médico a proibiu de sair de
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casa. Nesse contexto, o Programa de Medidas Socioeducativas teria que fazer visitas na
sua casa para acompanhar seu processo; como quem fazia as visitas domiciliares era a
Orientadora de familias, passei a frequentar a sua casa.

Seu cotidiano era bastante restrito, como nos relata:

Ah, limpo a casa, limpo a casa, lavo louga, tem vezes que a gente lava a
area. E depois que a gente faz tudo, a gente fica dentro de casa e depois
nds vamos para rua. Depois que fica tudo limpo, nds vamos para I3,
depois a gente deixa tudo limpo, limpa de novo e vai de novo para rua.
Tem vezes que eu cozinho, mas agora minha mae estd com o marido
dela, entdo ela tem que cozinhar, dona, diz ele que ndo come comida de
qualquer, ndo (Entrevista com Solange, p. 12).

A gravidez sempre foi a demanda central no acompanhamento da medida
socioeducativa, uma vez que suas dulvidas e insegurancas se faziam presentes nesse
momento de sua vida. Neste sentido, nas visitas, conversadvamos sobre a escolha e os
significados dos nomes®, sobre a gestacio e o desenvolvimento infantil, preparamos o
cha de bebé, e ainda mediava as relagdes conflitivas entre o casal, pois havia muito
sofrimento em Solange ter que lidar com toda sua transformacdo do corpo e as
restricdes que isso lhe afetava, enquanto Marcelo vivia sua condicdo juvenil a todo vapor
- sair, beber, estar com outras meninas. Em relacdo as traicdes, isto traz outros
sofrimentos, pois os cddigos culturais daquele lugar permitem e valorizam que os
homens facam isso, enquanto, ao mesmo tempo, é negado para as mulheres, além do

mais, no cédigo do PCC, cédigo que permeia as relaces sociais do bairro®, ha um

% Solange insistia em um nome composto com muitas consoantes como “H” “Y”e “L”, eu tentava explicar
como seria dificil sua filha lidar com isso toda vez que tivesse que pronuncia-lo. Todavia, respeitava seu
desejo em primeiro lugar — pressuposto da ética, que para mim é muito caro. Quando a bebé nasceu, o
médico, ao questiond-la qual seria 0 nome, Solange falou de alto e bom tom, descrevendo como seria sua
ortografia, o médico, indelicado, grosso, disse que “ela atestaria para toda a vida que aquela menina tinha
uma mae burra”. Conversamos longamente sobre esse episédio que entristeceu muito Solange. Esta
pequena histdria, apesar de singular, é significativa e demonstra como os profissionais, no caso da Saude
Publica, quando atravessados por seu valor moral e de classe social se colocam distantes da vida desses
meninos, limitando a compreensado e o alcance daquilo que sua acdo profissional os designa fazer: cuidar
das pessoas.

8% Sobre os cédigos do PCC, é importante destacar que no Jardim Gonzaga, sd0 poucas pessoas que sdo de
fato iniciadas nessa organiza¢do. Nao obstante, seus cédigos e suas “leis” estdo espraiados por toda a
comunidade, como, por exemplo: regras para o pagamento de dividas, para 0 ndao roubo dentro da
comunidade, o ndo uso da violéncia fisica entre homens, o ndo uso de armas nas bocas, entre outras. Parte
dessas regras compde um Estatuto que foi divulgado na imprensa escrita, sé que existem muitos cddigos,
principalmente os que definem comportamentos entre homens e mulheres que por vezes ficamos sem
saber se de fato pertencem aos cddigos internos do PCC, ou fazem parte da cultura local e independem da
normatizagao dessa organizagdo criminosa.
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consenso de que a mulher de “irmao” serd sempre mulher do “irmao”, até quando este
quiser e, mesmo depois de separados, se ele tiver outra vida, outra familia, a mulher fica
condicionada a esta primeira relagdo. Quando eu questiono este fato tanto para Solange
como para a esposa do irmdo do Marcelo, elas respondem: “é assim né, dona!” Esta
naturaliza¢do me dd a sensa¢do de estar ou em algum pais do Oriente Médio, ou em uma
aldeia no continente africano®, a diferenca que os corpos ndo estdo cobertos ou nao
completamente desnudos, mas o lugar da liberdade do homem e da privacao da mulher
se mantém. Por conta disso, Solange desejava com clareza o nascimento de um menino,
no entanto, eis que nasce a linda Hysabella Chrysthyna, com todas as letras que para
Solange lhe sdo de direito.

Quando questionada sobre o Programa de Medida Socioeducativa, ela diz:

E, é bem legal, sabe, eles ddo bastante atenco pra gente, quer saber da
vida particular, o que acontece na sua casa, na escola, na rua, com seus
amigos, sabe... é bem aprofundado mesmo (Entrevista com Solange, p.

4)-

Ja a insercdo na escola pelo Programa nao aconteceu pela situacao que Solange
estava vivendo, mas ela nos conta como foi a fala do Juiz na audiéncia sobre essa

tematica:

Ah eles falaram que era para eu voltar a escola, ai eu falei que ndo ia,
ndo. Ai ele falou: “vocé quer o qué? Crescer na vida de marginal? Falei
que ndo ia mesmo, “ou vocé me da outra escola porque na Aracy eu nao
volto, ou vocé me d3a Maria Ramos, ou vocé me da qualquer outra
escola, porque Aracy eu ndo volto”, ai depois de tudo isso, ai morreu,
nunca mais fui para |3 e parei de estudar (Entrevista com Solange, p. 10).

Tendo em vista o nivel de envolvimento com o trafico de drogas, Marcelo passou
quase ileso, durante toda a sua adolescéncia, do NAI, apenas tendo uma breve
passagem, mas nao se relacionava a sua atividade ilicita nem tampouco chegou a cumprir
medida socioeducativa. Consideramos que isso se explica pelo fato de Marcelo ser irmao

de sangue do “irmao” do PCC, em consonancia aos acordos entre policia e PCC, onde ha

8 Referéncia a frase do quadro da exposicdo Heroes/Angola: “A segunda esposa veio me dizer que o nosso
marido trouxe a terceira mulher. Ela, a segunda esposa, estava com cilimes e perguntou-me como eu me
sentia. Ent3o eu lhe disse para ter calma, porque isso também aconteceu comigo quando ela chegou aqui.
E que, a partir dali, temos que nos entender, as trés e termos um pensamento Unico, que é de cuidar do
nosso marido” (Vetuula Yandjamba - Mulher Muchavicua).
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a preservacao de certas pessoas. No entanto, esses acordos sao frageis e suscetiveis as
mudancas dos sujeitos que estdo na linha de frente de ambas as organiza¢des, num dado
momento. Em novembro de 2011, quando Marcelo ja “era de maior”, com 19 anos, houve
uma troca no comando da policia militar local, inaugurando um processo mais repressor
a criminalidade na cidade, tomando o Jardim Gonzaga palco para esta acdo: a policia
resolveu prescrever a lei e romper com os acordos tacitos.

Marcelo foi detido pela policia por porte de droga. Ele estava perto da casa do
irmdo trabalhador formal e, ao ver a policia, jogou a droga na casa desse irmao e I3
estava sua cunhada, assim foram detidos Marcelo e a cunhada. Eis que dai vem o
inacreditdvel desta situacdo, quase ficcdo: seu irmdo trabalhador, quando avisado do
ocorrido, foi a delegacia para levar seus documentos atestando que se tratava de uma
pessoa trabalhadora com carteira assinada e sem envolvimento com atos ilicitos. Por ser
gémeo idéntico do chefe do trafico do Jardim Gonzaga, a policia o confundiu com o
outro irmao de Marcelo, ficando detido.

O irmdo de Marcelo, chefe do trafico, segundo Solange e sua esposa, estava
impossibilitado de intervir na situacdo, pois seus “contatos” tinham sido transferidos;
dessa maneira, a cunhada foi solta dois dias depois do ocorrido, e o irmdo trabalhador
formal ficou dois meses aguardando pela decisao judicial.

Desde entdo, tenho acompanhado o sofrimento de Solange com a situacdo,
principalmente o dilema de ir ou ndo visitar Marcelo. Esta simples acao é envolvida por
processos muito humilhantes, mesmo assim, ela tem ido e enfrentado, ja que, na balanca
entre os prds e contras, ela avalia a existéncia de mais prés — para si e para ele -,
revelando o sentimento de amor e dedicagao de Solange para com Marcelo.

Esta histdria esta em curso, na entrevista anterior a ida de Marcelo a prisao,

quando questionamos sobre seus projetos de futuro, ele compartilha:

Eu quero voltar a estudar, mas ndo agora, agora nao da... Eu penso em
trabalhar também, mas ndo arruma, né, dona? Fazer o qué? Pra ndis que
mora aqui em baixo aqui... E dificil. Descartado. Descartado do baralho.
Sé serve para limpar banheiro. E verdade. E olhe 14 porque até o fim do
ano acaba a cooperativa também. Nao é verdade? Eles arrumam da
principal (rua) para cima, aqui para baixo ndo. Se eles vim fazer um
parquinho para criancas, pelo menos a populacao vai ficar agradecida.
(Entrevista com Marcelo, p.7).
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Este trecho revela sua plena consciéncia do que a sociedade lhe reserva -
banheiros -, sé que essa mesma sociedade ndo pergunta se € este tipo de fun¢ao que ele
deseja desempenhar e mais perversamente lhe incute o desejo do consumo e do bem-
estar. Esta questdao é dialeticamente particular e universal. Nao é “sé” Marcelo que é
descartado, sao Marcelos, Marcelas, Solanges... Além de descartados, sao alvos do
interesse para a manutencdao e reproducao do sistema capitalista.

Nesse mesmo sistema, de forma ambigua, coexistem praticas legais e ilegais,
fazendo com que exista um “embaralhamento” tal como é sugerido por Telles e Hirata
(2007). Muitas vezes, o que esta enunciado como “legal” também pode estar envolto
por uma rede imensa de ilegalidade, isso vai desde a compra dos materiais de limpeza
caseiros, os CDs piratas, até uma blusa na rede da “Zara”, que é baseada em mao de obra
escrava boliviana.

A convivéncia com Marcelo nos revela este embaralhamento. Seu trabalho esta
imerso no ambiente ilicito, contudo, ele tenta, com esforco, ter praticas de legalidade,
explicitado, principalmente, em duas outras situacbes que vivenciamos com ele: a
aquisicao da carteira de motorista e a relacdo com a escola.

Com referéncia a histéria da aquisicdio da habilitacio de motorista,
acompanhamos muito de perto esse processo pelo fato de ele ter solicitado nossa ajuda
para conseguir estudar para passar na prova tedrica. Assim, separamos na internet o
material necessario para a realiza¢ao da prova e passamos a estudar juntos, todavia, suas
dificuldades de compreensao limitavam seu entendimento, bem como a memorizagao
das regras do sistema de transito. Mesmo assim, ele se esforcou e fez a prova, uma, duas,
trés vezes consecutivas, sem sucesso. Frente a isso, rendeu-se a compra da habilitacao
por meio dos processos ilegais, pratica disseminada por todas as classes sociais,
atestando que o embaralhamento nao esta nos redutos circunscritos as periferias.

Em relacdo a escola, Marcelo se esforcava ao menos para se matricular, mas nao
conseguia permanecer. Nos anos em que participamos do cotidiano daquele espaco, o
encontramos recorrentemente na hora do intervalo, em que ele entrava de forma
clandestina - pulava os muros —, assim, de maneira “ilegal”, fazia-se presente no espaco
“legal”, tentando ser mais um entre os 500 alunos. Com o passar do tempo, fomos

percebendo que suas idas na hora do intervalo, que tinham como motivacao o encontro
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com a namorada, também eram um pretexto para a venda das drogas. De toda forma,
passava despercebido de toda equipe da instituicao.

Além de nos fazer refletir sobre os processos ténues entre o que é ilegal e legal,
licito e ilicito, esta historia também nos explicita como Marcelo deseja ser mais igual do
que diferente, ele quer ter uma vida comum e acesso aos bens de consumo, o que
precede ter acesso a renda. Neste fato reside a questao, ja que esta sociedade marcada
pela desigualdade e pelo sistema capitalista ndo confere acesso igualitario aos recursos
nem tampouco aos meios “legais” para que todos tenham recursos, mas este mesmo
sistema cria e sustenta algumas brechas para que algumas pessoas tenham, e Marcelo
estd em uma delas, no caso, a brecha € o trafico, com todos os seus riscos e implicagdes.

Estes acontecimentos estdo em processo, e finalizo com a frase postada no seu
MSN, antes de ter ido para prisao: “A vida é tipo roda Jigante ndo sei paquer esculacho se
oje ta ensima e a manha ta inbaicho? Fé na Vida” .

Hoje ele estd embaixo, espero presencia-lo um dia em cima, porque, como na

frase de Solange no mesmo lugar, “na vida tudo é passageiro”.
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6.5. Ivan

mostre sua caraq, seu rosto,
suas maos calejadas
pensando bem, nao!
enxugue as lagrimas;
seque o sangue;
esconda as marcas
porque na real
ninguém estd disposto
a ver e viver
a dor
que ndo é s6 sua
mas é tdo Unica.

A relacdo com lvan certamente foi mais superficial do que com todos os outros
jovens que aqui compdem as histdrias, ndo caracterizando de fato um acompanhamento
individual. Contudo, nas idas a sua casa, ao seu encontro, sempre se mostrou disponivel
para as conversas e para a realizacdo da entrevista em profundidade.

Todavia sua histdria ndo poderia ficar de fora, pois é perpassada por uma série de
situacOes/temdticas que ndo foram experienciadas pelos outros jovens que
acompanhamos. Sendo tais situacbes tao complexas que poderiam encerrar nelas
mesmas outras histdrias, com destaque: a vivéncia das medidas socioeducativas com
privacao de liberdade: a semiliberdade e a internacao; a perda de um familiar por morte
violenta e uma desestabilizacao emocional que paralisa seu percurso escolar na 5° série e
o transferem para uma escola especial; o uso abusivo de drogas que subsiste com seu
trabalho no trafico.

Ivan tem hoje 21 anos, mora com a mde, com o irmao mais novo e a companheira,
cinco anos mais nova, que é dependente dele financeira e emocionalmente. Moram os

quatro em uma casa de fundo, metade de tijolo, metade de papelao, e na casa da frente
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mora a irma mais velha, com o marido e a filha, e outro irmao mais velho, que por sua vez
e por sua condicdo é o “néia” *° do bairro.

A familia veio do interior da Bahia, na década de 1980, agenciada por parentes,
envolvidos no sonho da migracdo (DURHAN, 1973). A mde é uma das liderancas do
bairro e participa ativamente da cooperativa de reciclagem.

Conheci Ilvan em 2007 no Centro Comunitario, mas foi muito rdpido esse primeiro
contato, dado que logo teve que se retirar da cidade e ficar escondido na casa de
parentes em outra localidade. Ivan estava correndo risco de vida, devido a uma divida
com o trafico; j4 aparecia um sinal de que o uso da droga estava fora do controle.
Reencontrei-o um ano depois, 2008, no inicio do ano letivo, em uma situacao bastante
delicada, que segue no relato abaixo com base no didrio de campo:

Um dia quente em uma terca-feira, estdvamos na sala dos professores da Escola
Aracy, a espera da hora do intervalo para intervirmos, chega a diretora nervosa para
desabafar com qualquer um que aparecesse na sua frente, no caso estava a vice-diretora,
eu e meus alunos. Muito alterada, ela comeca a esbravejar que tinha acabado de pegar
um adolescente fumando maconha no banheiro.

Estava indignada pelo fato de os meninos estarem fumando na escola, “onde
aquilo iria parar”, segundo seu relato, quando abordou o adolescente ele negou o fato e
ela pediu para ele abrir a boca e cheirou sua boca. Ela disse que “se continuar naquilo vai
virar um dependente de crack, que o caminho é esse e que vai afetar sua cabeca e seus
drgdos genitais”; e solicita a mim para que “eu desse um sabdo nele, se eu sei de alguma
técnica que pegue bem pesado, que dé uma lambuja, porque com esses meninos € so desse
jeito, pegando pesado”. Eu, um tanto transtornada, mas com muita calma, respondi que
desconhecia essa técnica, entretanto, que poderia conversar com ele para ver por onde
estava passando a ideia do uso dentro da escola, e formas de ajuda-lo. Em singulares trés
minutos, ela destilou toda sua concepcao de mundo, de homem e seu distanciamento
corpdreo-emocional da figura para quem seu trabalho é destinado: o jovem. E vou para o
patio, que patio! Toda semana, quando entro na escola, sempre penso se estou numa

escola ou num presidio, tudo concreto, cinza, com grades, feio. Os prdprios alunos

8 “NGia” é a expressdo para se referir aos usuarios de crack que perderam total controle do uso,
expdem-se a uma situacdo de quase mendicancia no bairro e cometem pequenos furtos para
garantir o acesso a droga.
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dizem: “aqui é o Carandiru, dona, ndo sabia!”’. Quando me aproximo do adolescente, eis
que ja o conhecia do ano anterior das interven¢des no Centro Comunitario, era Ivan. Ele

Iy

sorriu quando me reconheceu e, antes de iniciarmos a conversa, ele se adianta e diz: “jd
sei que ndo pode fumar na escola, mas é que a cabeca td cheia, a gente é preto e é
maltratado no trabalho e ndo consegue trabalho, e ai ndo sei porque eu fumei aqui dentro,
deu vontade”. E iniciamos uma conversa de longos/curtos dez minutos, finalizada pelo
sinal que toca.

Fiz o convite para ele voltar a participar das oficinas do METUIA, sé que agora no
CJ, ele acenou positivamente, e passamos a nos encontrar naquele espaco. No entanto,
suas idas eram esporddicas e sobre isso conversamos, sua justificativa inicial era a
questao do trabalho. Ivan sempre se esforcou para estar na legalidade, ndo se recusando
ao trabalho pesado, de limpeza geral, lavador de carro, ajudante de obra.
Desconstruindo um imaginario que ronda o senso comum de que os adolescentes que
usam drogas e/ou cometem atos infracionais se envolvem nesse circuito pelo fato de
“ndo quererem pegar no batente”, ou seja, nao se disponibilizam a trabalhar em servicos
que exijam do corpo (no caso, mais fisico) e demandem uma determinada assiduidade.
Minimamente as pessoas de uma forma geral deveriam se questionar em relacdo a
existéncia (ou ndo) de um numero suficiente de “batentes’”, portanto, de trabalho para
todos. Vivemos em uma sociedade estruturada na ldgica capitalista que prevé esta
situacdo: o capital (entende-se a lucratividade) avanca a medida que promove a
concorréncia entre as pessoas para um mesmo posto de trabalho, quanto mais pessoas
para uma mesma vaga de trabalho, mais o empregador (detentor dos meios de
producdo) poderd explorar seu empregado. Isto posto, é proposital a ndo garantia de
trabalho para todos.

Nessa perspectiva, a juventude pobre é a mais vulneravel e apresenta maior
desvantagem em diversos ambitos, sobretudo em relacao ao trabalho, pois geralmente
possui menos experiéncia profissional, pouca qualificacao e, consequentemente, menor
acesso a este mundo, o que acarreta a reducao das suas oportunidades, e assim sua
absorcdo e insercdo na economia informal (LOPES et al., 2008).

Ivan é alguém, neste cendrio do capitalismo moderno, que tenta oferecer sua
forca de trabalho e, quando se abre a possibilidade, ele prontamente assume. Porém, as

oportunidades de trabalho sdo escassas e inconstantes, tornando-o o que Castel (1994)
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categorizou como “apto-para-o-trabalho-que-nao-trabalha”; soma-se a isso o fato de lvan
ser analfabeto, o que limita ainda mais a possibilidade de insercao, sé restando de fato os
trabalhos mais precarizados, literalmente os “batentes”, e prevalecendo o estigma em
torno da condicdo de “desocupado”, “vagabundo” e “violento” (SILVA e LOPES, 2009).

A ndo ida ao CJ, ndo se tratava de uma questdo individual do Ivan, muitos jovens
que conhecemos no Centro Comunitdrio (entre eles Miguel, Eduardo, Marcelo e Jaguar)
também tiveram grandes resisténcias em ‘“subir”, fazendo com que na relacdo pela
pesquisa sempre tivesse que “descer” para encontra-los.

Descer e subir, porque o caminho entre o cora¢ao do Jardim Gonzaga, onde mora
grande parte desses meninos e o CJ, € uma longa subida e de fato marca uma distancia,
que nao € s6 uma distancia concreta, mas uma distancia simbdlica entre dois bairros
adjacentes que separam duas distintas classes sociais e, portanto, € como se houvesse
um muro invisivel aos olhos de quem é “estrangeiro” e visivel para os moradores, muro
este que delimita o Jardim Gonzaga. Este outro bairro, o Jardim Monte Carlo possui
moradores pertencentes a uma classe trabalhadora que ‘“ascendeu” no seu projeto
pessoal e se considera diferente dos moradores do Gonzaga, estereotipados como
“bandidos”, “vagabundos”, ou algo do género depreciativo. Com o tempo de insercao
no Jardim Gonzaga, passamos a reconhecer muito bem a visibilidade do muro,
demarcando o limite territorial que faz com que os meninos fiquem restritos ao Jardim
Gonzaga. Para transporem esse muro e conseguirem chegar ao CJ, 0s jovens precisam
enfrentar outras barreiras, sé que de qualidade humana e violenta - os policiais. “Os
caras ndo é ser humano ndo. E verme®” mesmo” (entrevista Ivan, p.4). Lembrando das
palavras de Adorno e Sallas (2007): “0 medo estd associado com a permanente ameaca de
violéncia fisica. Venha de onde e de quem vier, a violéncia constitui cédigo normativo de
comportamento” (p. 16).

Os jovens relatavam que nao poderiam subir porque corriam o risco de encontrar
os “vermes” pelo caminho e tinham medo da forma truculenta como eram abordados,
preferindo n3o correr esse risco. Ainda havia aqueles que nos falavam do desconforto
com a presenca e forma de tratamento dispensado pelos préprios guardas municipais no

interior do CJ. E necessario diferenciar e dar os devidos créditos e 6nus para o significado

87 Maneira pela qual os adolescentes se referem aos policiais.
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e representagdes de pertencer a corporacao da policia militar, da policia civil e da guarda
municipal, mas ambas compartilham da ldgica do resguardo a ordem por meio, na maior
das vezes, da (ameaca de) repressdo, sé sua presenca remete a isso no imagindrio social.

Existiam (e permanecem) outras questées que nos ajudaram a compreender a
resisténcia a subida por parte dos jovens que se relacionam com a organizacao e oferta
das prdprias atividades do CJ.

Esse equipamento social, no Brasil, nasce nos idos dos anos 2000 como uma
proposta do governo federal a ser incorporada gradativamente na responsabilidade dos
governos locais. A informacdo, o esporte e a cultura sao apontados como o tripé de
sustentacdo de suas atividades. O projeto previa repasses financeiros decrescentes do
ambito federal, ao longo de quatro anos, como uma inducao de autossustentabilidade do
ambito local. No entanto, a promessa dos quatro anos ndo foi totalmente cumprida por
parte da nacdo. Muitas dessas propostas criadas inicialmente ndao seguiram adiante pela
falta de verbas para suprir as demandas de recursos materiais e humanos que os projetos
previam. Como justificativa, o governo federal, por meio de sua Secretaria Nacional da
Juventude, frente as diversas divergéncias com os niveis locais e os atores que
executaram a proposta dos Centros da Juventude, perceberam que era mais assertivo
fazerem o investimento nas acbes coletivas mais auténomas de jovens referidos a
dimensao cultural, como, por exemplo, o movimento hip hop, os skatistas, e ndo via uma
proposta institucional, uma vez que ndo se criaram no interior das maquinas municipais
mecanismos efetivos técnico-profissionais e transversalidade entre as diferentes pastas
que precisariam se envolver nas questdes para a juventude (CARRANO, 2007).

Em S3o Carlos, a implantacao do Centro da Juventude é mais tardia, em 2008, e
vivenciou as dificuldades acima apontadas. Este equipamento foi viabilizado em grande
parte com recurso internacional por meio do Projeto Habitar Brasil do Banco
Interamericano de Desenvolvimento, com a justificativa das condi¢bes precdrias do
Jardim Gonzaga e a preocupacao que ganhava cena nacional em relacdo aos jovens
problemas, portanto, precisavam ser controlados e ocupados. Em 2008, a Secretaria

Especial da Infancia e Juventude solicitou assessoria do Projeto METUIA/UFSCar, com
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vistas a construir com um grupo gestor88 o projeto politico-pedagdgico que seria

implementado. Neste projeto, define-se o CJ como:

um equipamento social intersetorial que se dedica a pensar, planejar, criar e
apoiar as ag¢bes que gerem canais efetivos de oferta de servicos e agles
publicas que possam formar uma politica municipal para a juventude. Objetiva
a articulagdo dos setores da Educagdo, do Trabalho, da Sadde, do Esporte e do
Lazer, da Cultura, da Assisténcia Social, bem como de organiza¢des
comunitarias, formais e informais, para fomento e debate de um espaco de
participacdao e protagonismo dos jovens, em busca do acesso aos servicos e da
construcdo da cidadania para e por esse grupo (LOPES et al., 2008, p.5).

Anterior a existéncia do CJ, os jovens frequentavam o Centro Comunitdrio do
Jardim Pacaembu, instituicao localizada mais proximamente do Jardim Gonzaga e com
uma dindmica institucional muito diferente da nova proposta do CJ. Inaugura-se,
portanto, para além de uma nova instituicdo, uma nova institucionalidade, com novas
regras, novos funciondrios, novos equipamentos, “sem a bola e boca livre e longe do
bairro”, ou seja, sem a liberdade para fazerem o que quisessem, sem a garantia do
almoco e localizado geograficamente em outro bairro. Em conversas com alguns
moradores, de diferentes faixas etarias, eles se ressentem pelo fato de aquele
equipamento ter sido construido tao distante do Jardim Gozanga.

Entretanto, pelos processos de alternancia dos mandatos politicos nos quadros
municipais, as equipes de gestdo das secretarias foram alteradas e mesmo assim o CJ foi
inaugurado. Assumido por uma equipe diferente daquela que havia pensado seu Projeto
Politico-Pedagoégico, com a maior parte de seu corpo técnico na condi¢ao de cargo de
confianga, sem necessariamente ter uma formagao, ou uma histdria atrelada a juventude.
Assim, encontramos resisténcia dos dois lados: de uma ponta, a nova equipe técnica
(com as devidas excecdes), em sua maioria, tinha uma visdo preconceituosa daqueles
adolescentes e uma perspectiva de trabalho baseado em um “perfil aberto”, ou seja, de
que a instituicdo deveria envolver jovens de todas as condi¢des (CARRANO, 2007). Nao
obstante, essa ‘abertura’ foi tdo irrestrita que passou a acolher atividades para idosos e

criangas, indo na contramdo do que a proposta, inicialmente, concebia: atividades que

8 Este grupo era liderado pela Secretaria Municipal Especial da Infancia e da Juventude e integrava
secretarias envolvidas com as questdes da juventude, a saber: Secretaria Municipal da Cidadania e da
Assisténcia Social, Secretaria Municipal da Cultura, Esporte e Lazer, Secretaria Municipal da Educacao,
Secretaria Municipal da Saudde.
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atendessem a pluralidade das condi¢bes juvenis, mas ndo perdessem de vista a juventude
em situacdes mais vulneraveis. E importante lembrar que a existéncia de tal equipamento
sd foi possivel com o financiamento do projeto aprovado pelo Banco Interamericano de
Desenvolvimento, que tinha como base de justificativa o foco do trabalho nesse grupo de
jovens, porém esses mesmos jovens apresentavam uma resisténcia imensa a ocupar o
novo espacgo, a evidéncia mais concreta dessa situagao se dava na ndo apresentacao da
carteirinha, que era obrigatdria para o acesso ao equipamento.

Todo o conjunto dessas situagdes explica a baixa adesdao da comunidade, em
especial dos jovens, ao CJ. Tal fato também justificou parte do financiamento que o
Projeto METUIA teve ao longo dos anos de 2009/2010 pela SMCAS, preocupada com o
nao acesso dos jovens moradores do Jardim Gonzaga ao equipamento referido, sendo
que a nossa presenca era justamente para auxiliar essa instituicao a acolher a demanda
desses adolescentes.

Sobre a trajetdria escolar de lvan, segundo seu relato, cursa a 5% série ja ha alguns
anos e sempre faz a matricula no comeco do ano, mas ndo consegue frequentar e
interrompe logo nos primeiros meses.

Na infancia, quando lvan tinha 11 anos de idade, ele viveu uma grande interrup¢ao
na trajetodria escolar, por conta da morte de seu pai.

Segundo relato da mae sobre o pai de lvan e seu marido:

quando ele estava na rua, ele ficava atrds das putas, quando ele ndo estava na
rua, ele estava dentro da cadeia, foi 19 anos assim, essa vida assim, eles nunca
tiveram um pai presente, tinha pai, mas um pai para dar carinho, amor eles
nunca tiveram, ele ndo dava isso, sé dava xingo, ofensa, maltratava...
(Entrevista com Ivan com participacdo de sua mae, p. 6)

Apesar da auséncia, a morte marcou negativamente a familia como um todo. Esta
foi bastante violenta em decorréncia de uma briga por uma mulher, morto por tiros em
seguida, queimado ainda vivo em um bueiro pelo marido traido. E uma histdria bem
famosa na comunidade. E fato que, depois desse acontecimento, lvan se matricula na
escola estadual e nao comparece, e a mae busca junto aos servicos uma ajuda, na medida
em que percebe que alguma coisa afetou a cabeca do filho, e o que Ihe oferecem é a

Escola Especial, e assim Ivan é transferido para a APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos
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Excepcionais). Durante os anos de 2003 e 2004, ha registro de matricula nesta instituicao,
mas nos dois registros estd expresso que nao houve comparecimento do aluno.

Na entrevista ele omitiu essa informacao, apesar de ter compartilhado sobre as
dificuldades emocionais que teve em decorréncia da morte do pai, ndo nos conta que
tipos de apoio sua familia buscou para ele superar essa perda. Além disso, o irm3ao mais
novo (ele tem 15 anos e frequenta as atividades do CJ, no METUIA e no Projovem)
também é aluno da APAE, e tivemos acesso a essa informacdo pela orientadora social do
Projovem e ndo por ele. Dessa forma, podemos inferir que tanto lvan como o irmao lidam
com isto como uma situacao constrangedora, portanto, que precisa ser omitida.

A compilacao dos dados para os histdricos escolares dos adolescentes egressos
do NAI demonstra que a passagem por uma Escola Especial ndo é tdo incomum no
percurso escolar desses adolescentes. Ivan e outros 59 adolescentes viveram isso, o que
representa 2% do total dos histdricos escolares analisados. Esse dado ficou dificil de ser
comparado com os dados mais gerais da Educacdo, uma vez que presenciamos, a partir
de 2008, a politica da inclusdo (BRASIL, 2008), fazendo com que as ‘necessidades
educacionais especiais’ sejam de fato assumidas pela escola regular. De toda forma, essa
situacdo em si experienciada por essas vidas, no geral, e por lvan, especificamente,
confere algumas pistas de como a escola de ensino regular tem lidado com os
adolescentes que foram um dia criancas e desviaram da norma estabelecida pelos
professores e diretores. Como quem desvia da norma é o individuo e ndo a norma, o
corpo dirigente imbuido para a resolucao da situa¢ao tem buscado respostas em torno
das deficiéncias e doencas para explicar o desvio, sem necessariamente implicar a
participacdo da comunidade escolar na dada situacao, ampliando no maximo para a
familia, culpabilizando-a.

Conforme Collares e Moiysés (1992, 1986), esta pratica tem sido hegemdnica nos
espacos escolares, o que tem levado cada vez mais a busca pelos servicos de referéncia
de saude mental, atras da prescricao de diagndstico em torno dos déficits de atencao e
hiperatividade, a famosa e consolidada sigla TDAH*® com o uso indiscriminado da

Ritalina®°.

® Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade é definido pelo Manual de Diagndstico e Estatistica
das Perturbacdes Mentais organizado pela American Psychiatric Assicuation como “(...) um padrdo
persistente de desatencdo e/ou hiperatividade, mais frequente e severo do que aquele tipicamente
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Dados atuais oferecidos pela pesquisa realizada por Appaix (2011) apontam que
nos EUA, no comec¢o dos anos 2000, 1 milhdo de criancas foram diagnosticadas com
transtorno bipolar e, em 1992, esse numero era abaixo de 16 mil. Na populacdo
planetaria, estima-se que 1.100 pessoas (850 adultos e 250 criancas) se unem todos os
dias a lista dos destinatarios de ajuda financeira por motivo de problema mental severo.
Segundo Maria Aparecida Moyses, em entrevista para a Carta Capital (20.02.2011), em
2009 foram vendidos no Brasil 2 milhdes de caixas de Ritalina, colocando o pais na
posicao de segundo maior consumidor do mundo, perdendo apenas para os EUA. Esta
medicacdo acalma pelo “efeito zumbi” ao conter as atividades cerebrais.

Isso desloca o eixo da discussdao politico-pedagdgica para causas e solugdes,
pretensamente médicas, e assim inacessiveis a Educacao. Os “desvios da norma” lidos
como problemas no processo de escolariza¢cao tém sido entendidos a margem da histdria
escolar da crianca e da construcdo coletiva do fracasso escolar. Este movimento é
altamente funcional a lucratividade do mercado farmacolégico, que seduz professores
pela solucao magica proporcionada pela Ritalina, “esquecendo que remédio ndo educa,
tampouco promove processo de humanizagao” (EDIT, 2009, p. 3), abrindo caminho para o

que Patto sugere como primado da ideologia adaptacionista. Para esta autora:

A consideracao do meio social como dado a que os individuos devam se ajustar
em nome do seu bom funcionamento constitui um artificio reificador de
grande eficdcia mistificadora da realidade de uma sociedade de classes, na
medida em que faz com que ela apareca como algo objetivo, externo e
independente dos homens (Patto, 1984, p. 92).

Enfim, concordamos com Moyses e Collares (1992) na afirmacdo de que o fracasso
escolar passa a ser sindbnimo de deficiéncia intelectual, movimento este que, de alguma
forma, minimiza ou mesmo oculta a falha da escola, em particular, e de todo o sistema
educacional em geral, nas camadas populares. Com base nessas autoras, expoentes em
tono da critica a medicalizacao infantil, o que teriamos seriam problemas de “ensinagem”

e ndao mais de aprendizagem, pelo fato de tais situacbes ndo serem produzidas

observado em individuos em nivel equivalente de desenvolvimento. Sua definicdo prima pela subjetividade
e imprecisdao, a semelhanga do que ocorre com os diagndsticos para transtornos de atencdo e
hiperatividade (EDIT, 2009).

% E 0 medicamento mais popular prescrito pelos médicos para o tratamento do TDAH.
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exclusivamente dentro da sala de aula, elas envolvem questdes sociais e politicas mais
amplas.

Em 2005, Ivan retorna ao ensino regular, quando se matricula no 1° termo da EJA
que corresponde a 57 série, ndo avanca e abandona, igualmente, faz o mesmo
movimento nos anos de 2006, 2008 e 2009.

A mae de Ivan diz que:

sempre corri atrds, nunca deixei, era reuniao, era matricula, era tudo, desde o
prezinho, eu que mandei eles na escola, eu que fiz tudo isso (Entrevista com
Ivan com participacdo de sua mae, p. 6).

Quanto ao movimento de ir matricular, ficamos na duvida de quanto era um
movimento da mae, pelo seu profundo desejo de outra situacdo para os filhos, que nao
reproduzissem aquilo que tinha vivenciado com seu marido, e também, em certa medida,
um movimento do prdprio lvan, que compartilhava dessa perspectiva.

Ir matricular-se, participar dos primeiros dias letivos e depois parar: é um
movimento que faz parte da realidade também de muitos outros adolescentes, que cria
uma zona de fumaca em torno do que a Educacdo Publica discursa sobre a
universalizacao do acesso. O dado mais atualizado em relagao as matriculas no Ensino
Fundamental no Brasil data de 2009 e registra-se o nimero de 31.705.528, o que significa
que temos 98,1% da universalizacdo desta modalidade de ensino (LIMA, 2011). Este
nimero tem crescido ano a ano; entretanto, com base na histdria de Ivan se faz
necessario alargar a compreensdo sobre o significado do “acesso” e questiona-lo em
profundidade: se esta porcentagem é baseada Unica e exclusivamente no dado da
matricula, ela ndo é uma informacdo fragil em si? Os dados sobre acesso deveriam
caminhar pari passu aos dados sobre permanéncia escolar. Talvez essa porcentagem nao
seja divulgada, uma vez que de 98% ela cairia para quantos por cento? 50%, 60%?

De acordo com Ferreira Jr. e Bittar (2006), o Brasil se coloca distante de pautar
com seriedade a discussao sobre a verdadeira universalizacao do ensino que inclui, além
do acesso, a permanéncia, a progressao e a conclusao, obedecendo a padrées minimos
estabelecidos de qualidade, na idade adequada. Acesso é fundamental, e consideramos

um avanco se rememorarmos que, cerca de menos de trés décadas atrds, este se
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restringia as classes médias e altas. Todavia, é o primeiro passo, ndo podemos ficar
restritos a ele.

Ivan, agora fora do sistema escolar, avalia que “piorou, ndo pode nem assinar o
nome” (Entrevista com Ivan, p. 8).

E a m3e de Ivan em seguida:

ele piorou, ndo pode nem assinar o nome, quando vai escrever uma carta, ao
invés de ele escrever as palavras certas, ele escreve ao contrdrio, e estd na
quinta série, ao invés de escrever na carta as palavras certa, ele escreve as
palavras ao contrario (Entrevista com Ivan com participacdo de sua mae, p. 8).

O analfabetismo é uma questdao com a qual o Brasil, infelizmente, ainda convive, e
as vezes € mascarada pelo conceito do analfabetismo funcional, no qual a pessoa até
reconhece as palavras e frases simples, porém ndao adquire proficiéncia e habilidade que
Ilhes permitam atender satisfatoriamente demandas do dia a dia, como, por exemplo,
compreensao de textos com algum conteudo técnico ou mais especializado. De qualquer
forma, esta vida nos revela que foi (e esta sendo) violado o direito bésico da educacao,
pois lvan ndo adquiriu a leitura nem a escrita, processo este que se da nos primeiros anos
do Ensino Fundamental, e isto dificultara sua insercao no mercado de trabalho - tanto o
formal, o informal e o ilegal, consequentemente, se ndo houver superacao dessa dada
realidade, a consecucdo dos seus projetos de vida.

No comeco do segundo semestre de 2008, reencontrei lvan no Programa de
Medidas Socioeducativas, dado que teria que cumprir a liberdade assistida. Passo a
acompanhar sua familia, a mae, no caso, mais sistematicamente. Ela sempre foi assidua
as orientacdes, buscando ajuda para compreender os percursos que seus filhos, todos,
estavam tomando, e também formas para lidar com seu apego a histéria do marido;
apesar de oito anos ja haviam transcorrido da morte dele, sua presenca era forte,
envolvendo sentimentos como raiva e amor, com discurso que beirava delirios, fantasias
e realidade.

O ato infracional de Ivan estava vinculado a uma quantidade expressiva de droga
quando foi apreendido pela policia. Este fato é recorrente em outras trajetdrias
estudadas, sabemos, a partir dos resultados da analise estatistica do banco de dados do
NAI, que o ato infracional de 1.230 jovens (15,38%) estd vinculado diretamente com droga,

via participacdo no trafico ou em decorréncia do porte e/ou uso. O envolvimento na
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comercializacdo é agravado quando, para além do ato de passar a droga, existe o uso
abusivo, no caso de Ivan, da cocaina. Por conta disso, cabia ao Programa de Medidas
Socioeducativas realizar um trabalho conjunto com o CAPs-AD (Centro de Referéncia
Psicossocial — Alcool e Drogas para Jovens), outro ponto nevralgico da cidade e da
politica publica nacional de saude.

Este equipamento se localiza no interior da politica de atencao a saide mental e
nasce com base na Reforma Psiquidtrica Brasileira e todos os processos de
desinstitucionalizacdo propostos para as estruturas manicomiais e asilares que
“cuidavam” das pessoas com transtornos psiquicos, inclusive daquelas que faziam uso
abusivo de dlcool e drogas. Passa-se assim a criacdo dos Centros de Apoio Psicossocial
(CAPs) que sdo servicos abertos, comunitarios e de atendimento didrio (BRASILa, 2012).

Com base no campo da acdo profissional, a execucao da a¢do, principalmente do
CAPs-AD na cidade de Sao Carlos, ainda esta muito encastelada nos muros da clinica, que
tenta ser ampliada, mas nao vai ao encontro da demanda, no caso do adolescente, o que
limita a possibilidade de vinculacdo desse publico ao servico. Ainda com um agravamento
singular: como tornar uma situacao de tratamento da dependéncia quimica que implica a
vontade do sujeito em torno do uso da droga controlado ou na sua interrupgao,
vinculado a obrigatoriedade da medida socioeducativa? S3o processos distintos, com
tempos diferentes, assim, como respeitar o tempo do adolescente em questdo e como
convencé-lo de que existem outras formas de prazer na vida que ndo sejam limitadas ao
uso das drogas?

O processo de convencimento para adesdao ao ‘tratamento’ teria que passar
necessariamente pela oferta de servicos e atividades, bem como o adolescente pudesse
conscientemente recolocar o lugar do uso da droga na sua vida, o que implica perceber e
compreender que as respostas sociais em torno do cuidado ao uso abusivo da droga nao
podem ser de responsabilidade unica e exclusiva do setor saide. E de fato uma
problematica que exige resposta e acdes de diferentes setores da sociedade, com
destaque aos setores: trabalho, educacdo, cultura e esportes. Enquanto somente a
‘saude’ for chamada para responder a esta questdao, demonstrara que a clinica responde
muito pouco, ou quase nada, tal como a légica da medicalizacao que pode ser um alivio
temporario, mas ndo altera em si a situacdo, levando muitos jovens a recaidas

constantes.
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E assim, lvan, como muitos vivendo a mesma problematica, dizia:

I: Era para eu ir Ia no negdcio 1a que eles mandaram euir.
P: CAPS AD
I: Isso, esse ai mesmo, mas sé que eu ndo fui (Entrevista com lvan, p. 22).

Ele ndo cumpre a liberdade assistida integralmente; contudo, nao passa ileso.
Ivan, em 2009, é pego novamente pela policia por porte de droga e, como ndo havia
finalizado a liberdade assistida, é encaminhado para a semiliberdade, fica cerca de um
més nessa instituicao e foge. Novamente é pego pela policia, fica custodiado no NAl e vai
cumprir medida de internacdo na Fundacdo Casa, na época em outro municipio (Ivan foi
para Sertdaozinho e depois para Ribeirdo Preto; as unidades da Fundacdo Casa estao
divididas segundo a gravidade do ato infracional).

Sobre o NAI, lvan nos relata que “Vixi, oito dias, mano. Lugar da FEBEM mais suave
ali é o NAI, hein... marmitex, lanche. Nossa, é suave ali. Devedezinho pra assistir, nossa”
(Entrevista com Ivan, p. 6).

O que chama aten¢do na histdria de Ivan é que ele sempre foi muito vulneravel a

ser pego pela policia, e na entrevista abordamos esta questao.

P: E com a policia? Como foi?

[: Ixi era ruim, nao podia me ver na rua que ja parava. Ja era manjado ja, todo
dia invadia aqui, me via na rua ja parava, onde que eu estava ja parava.

P: Mas ai tem que fazer um tipo de acordo com a policia? Porque eles pegam
uns e nao pegam outros? Como funciona essa légica?

|: E nada, dafi eu nem sei explicar, hein, quem ficar marcado pela policia, eles ja
param, para na hora mesmo (Entrevista com lvan, p. 14).

Em comparacao com a histdria de Marcelo, a histdria de Ivan explicita que existe
uma hierarquizacdo em rela¢do a protecao do trafico/policia para alguns meninos. No
caso de Ivan, ele estava a margem da margem, apesar de vinculado ao trafico, “fazer seus
corres”, ele estava bastante vulneravel a abordagem da policia, e isto explica o nimero
de vezes que foi encaminhado ao NAI e como se da o agravamento da sua medida: “Ixi,
umas padr, hein, nossa senhora, até perdi a conta, mais de dez, eu jd fui” (Entrevista com
Ivan, p. 12).

Outra questdo se vincula também ao uso abusivo, de alguma maneira isto o torna
mais vulneravel, ele se arrisca e se expde mais na medida em que necessita do dinheiro

da venda para cobrir sua préopria dependéncia. Este perfil de adolescentes que fazem uso
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abusivo da droga é um perfil desejado pelo tradfico para ser seu consumidor, embora ndo
o perfil para ser trabalhador. O trabalhador ndo pode ter um vicio descontrolado, nao
pode ser um ndia em nenhuma hipdtese. Nas conversas e nas entrevistas, Ilvan sempre
compartilhou comigo abertamente sobre o uso da cocaina e sempre também teve a
necessidade de afirmar o controle que detinha em relacdo ao uso. Considerava que seu
discurso era modulado para mim, pois representava de alguma forma no seu imagindrio
“o Estado”, mas, refletindo sobre isso, talvez esse discurso fosse para todos, porque esta
normatizado pela cultura do trabalho em que ele est3, ou deseja estar inserido — tanto do
trabalho formal/informal como o prdprio trabalho ilegal.

Em nenhum desses ambientes sao admitidas pessoas que percam o controle do

uso da droga, isso explica sua afirmacao, referindo-se ao uso, abaixo relatada:

Eu ndo, estou devagar, ndo fico muito, s final de semana e é um dia sd, de
sexta para sabado, e sdbado eu venho aqui para dentro e durmo para trabalhar
na segunda-feira, é sé isso (Entrevista com lvan, p. 12).

Rememorando sobre o processo da semiliberdade e da internagao, segundo
relato de Ivan, ele nos diz que preferiu a internacao a semiliberdade, uma vez que, ao
entrar em contato com o mundo, sua vontade de permanecer nele era muito maior. Em
uma de nossas conversas, ilustrou isso dizendo que, dentro da Fundagao Casa, as coisas
nao tinham cheiros. Os sabonetes eram iguais para todos, o desodorante era 0 mesmo,
nao sentia o cheiro da mde ou da namorada, e assim perdia o habito de perceber o
mundo com o olfato, ndo sentindo tanta vontade de estar nele e perdendo a esperanca
de um dia voltar para ele; enquanto na semi, a vontade de fugir era inevitdvel. Dos seis
adolescentes que estavam na semiliberdade, durante o periodo em que lvan esteve,
quatro fugiram.

Sdao Carlos implantou a medida socioeducativa da semiliberdade muitos anos
antes da internacdo. E também é uma das poucas cidades brasileiras que oferece este
servico. De acordo com o Levantamento Nacional das Medidas Socioeducativas (BRASIL,
2010), existem 110 unidades exclusivas de semiliberdade. No entanto, apesar de
representarem 61,45% em relacdo as unidades exclusivas de interna¢ao ou internagao

provisdria, acolhem apenas 9,92% dos adolescentes em privacao e restricao de liberdade.
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Nesse regime fica mais evidenciada a ambiguidade entre a liberdade e a sua
restricdo, emergindo a questdo: como é possivel restringir a liberdade num espaco
aberto?

Ivan nos diz que essa restricdo, por parte dos técnicos, é feita apoiada, o tempo
todo, em um discurso que ameaca a medida ser agravada. A questao da ameaca, em si, é
um recurso que opera com cardter educativo, recorrente e usual no sistema
socioeducativo como um todo - desde a entrada no sistema na primeira audiéncia com o
juiz, passando por todos os orientadores de medida -, seja em meio aberto até a
internacao, a ameaca lida com o componente do medo de que aquela situacao possa ser

pior do que ja estd. Sobre isso, compartilhamos com Veronese e Oliveira (2008)

o medo € impositivo, suscita um desequilibrio psicoldgico e fisico, exerce
uma ac¢ao de fora para dentro no individuo e o leva, pela incapacidade ou
impossibilidade de enfrenta-lo, a obediéncia. A pratica de educar pelo
medo, pela punicdo, atua fortemente, predeterminando uma ag¢do ou
um comportamento através da inibicao de outros. O medo impede
determinadas a¢des, ndo porque desencadeia no individuo uma maior
compreensao sobre algo, nao necessariamente porque o conduz a um
processo consciente de aprendizagem, mas porque faz com que o
individuo, na maioria das vezes, se sinta sem iniciativa, podendo,
consequentemente, comprometer suas ac¢des futuras, o seu processo de
socializacdo e sua autoestima (p. 49).

O maior medo dos meninos gira em torno do regime de internacao, e de outra
forma sempre foi o grande “medo” de grande parte dos técnicos militantes dos direitos
das criancas e dos adolescentes da cidade de Sao Carlos, transformando a discussao em
relacdo a implantacao da medida da interna¢do na cidade um marco divisério entre a
militancia. Esta discussdo sempre foi um ponto nevralgico e encoberto mais por questdes
partidarias do que técnicas propriamente, porque as unidades de internacao sao
executadas pelo governo do estado, sendo Sao Paulo o estado brasileiro que mais
concentra unidades de internacao, e em Sao Carlos, nas Ultimas trés gestées municipais,
foi governada pelo grupo de oposicdo ao governo do estado e levando (levantando) a
bandeira das medidas em meio aberto.

Segundo a reportagem do jornal O Estado de S. Paulo, do dia 3 de marco de 2010,
de Bras Henrique, neste dia a unidade chega a cidade sem alarde e cerimbnia de

inauguragdo, com capacidade de atendimento para 56 jovens. Segundo a reportagem:
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Em nota, Lima Neto criticou o governador José Serra (PSDB) pelo ato, pois
acredita que o NAI, que recebeu premiag¢des por seu trabalho com jovens e
adolescentes, estaria sendo desativado. A Fundacao Casa diz que o NAI
continuara fazendo o primeiro atendimento aos jovens infratores.
‘Responsabilizo o governador José Serra pelo exterminio do projeto de
ressocializacao de jovens em conflito com a lei em Sdo Carlos. O nosso projeto,
construido a partir de 2001 e que ganhou reconhecimento nacional, sendo
referéncia na drea em todo o Pais, tem seu dia de chumbo na data de hoje’, diz
a nota de Lima Neto. ‘Lamento profundamente o inicio das atividades da
unidade da Fundacdo Casa (antiga Febem) em S&o Carlos, imposta goela
abaixo a sociedade sdo carlense pelo governo estadual’, encerra a nota
(HENRIQUE, 2010).

O dia de chumbo ficou mais vinculado a arena de luta entre os partidos politicos
do que ao campo da garantida do direito da adolescéncia. E preciso ressaltar que,
embora todas as questdes histdricas que a internacao guarda como heranga e macula
sua existéncia, ela é prevista pelo ECA e deve ser proximo a residéncia do adolescente,
para permitir o acesso da familia a ele. Ivan vivenciou a medida de internacdo longe da

sua familia, e em relacdo a essa experiéncia nos diz:

P: Ecomo era la?

A: Ah, |4 é moiado hein.

P: O que é moidado?

A: Ah moiado é assim, mano, os funciondrios 14 é rudi pra caralho, mano,
fala pra vocé, se ndo tem ideia mano ou pa ou é... mas tem que ter ideia
pra trocar, né. Vixi 13 foi dificil, ta ligado, mas depois eu acostumei, mas
pior mesmo foi em Sertdozinho (Entrevista com Ivan, p. 10).

Outra dificuldade que surge nas conversas com os adolescentes, e que precisa ser

abordada, refere-se ao tempo indeterminado da medida de internacao:

§ 2° A medida nao comporta prazo determinado, devendo sua
manutencdo ser reavaliada, mediante decisdo fundamentada, no
mdximo a cada seis meses (BRASIL, 1990, s/p).

Dessa forma, a cada seis meses, o adolescente passa por uma avaliacao feita pelo
seu técnico de referéncia (em geral um assistente social e/ou psicélogo) que decide se
ele esta pronto ou ndo para voltar ao seu cotidiano. A nao definicao do tempo é uma
aposta dos defensores do ECA, quando da sua elaboracdo, para sair de uma ldgica
punitiva e baseada no Direito Penal Adulto que, a depender do crime, tem uma definicao

de anos de cumprimento. Contudo, a ndo fixagdo do tempo gera outras angustias e
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ansiedades como é vocé ir para um lugar sem saber, sem poder se organizar
mentalmente quanto tempo vocé ficard e mais grave: esse tempo estd condicionado a
avaliacao de uma pessoa, que passa por seus critérios subjetivos. Quando em alguns
féruns problematizamos essa questdo, € quase como se vocé fosse a favor da
penalizacdo, e ndo a favor de critérios mais justos e explicitos de avaliacao.

Ivan, em uma sintese do que foi a experiéncia na medida de internacao,

compartilha:

Ah sei I3, tipo sei I3, pra mim j& magoou, né, mano. Que eu achei tipo que eu
ndo merecia ndo sabe. Fica pra rua ai 6, mendigdo. Nao andava com os panos?,
andava com trapdo de rua, andando pra rua. E I8gico que eu merecia, merecia
0 qué? Ficasse uns dias ali mano, ta ligado? Pra refletir, é 16gico que eu ndo ia
fazer mais coisa errada. Era o tempo necessdrio que eu precisava, ta ligado? Af
depois eu cai Ia na FEBEM mano, sei 3. Fui internado. Foi a hora que ja bateu
uma magoa no cora¢dao, mano (Entrevista com Ivan, p. 16).

Como meu envolvimento se deu com a familia e com lvan, a obra de Druhan (1973)
ajuda a compreender também o0 que se passa nesse nucleo. A mae faz parte de uma
geracao que viveu o sonho da migracdo, veio para Sdo Carlos na busca de uma vida
melhor e, se comparado a vida que tinha, esse sonho teve progresso; contudo, os jovens
nao compartilharam desse sonho e grande parte deles é fruto de sonhos frustrados,
sendo que a referéncia compartilhada desses meninos é o agora e o desejo ao consumo

que lhes é negado a priori. Mas ainda os sonhos permanecem,

Ah, hoje em dia eu ndo posso falar mesmo o sonho que eu tenho, né. Porque...
0 mundo que eu vivo, né... nao sei o dia de amanhg, né. Nao, mas légico que eu
tenho sonho, a partir do momento que eu té af fora daqui, né, todo mundo
tem um sonho na vida, né. Querer alguma coisa. Me diz o ser humano que nao
quer? Até Deus queria mudar o mundo, né, mas o mundo nao foi do jeito que
Ele quis. Mas quem quiser devagarinho a gente conquista (Entrevista com Ivan,

p. 25).

E dificil visualizar um futuro melhor para essa trajetdria, quando apreendemos as
inumeras e complexas marcas que essa vida ja agregou e a falta de apoio que ela tera do
Estado, daqui por diante, uma vez que ndo se trata mais de um adolescente, e as politicas
de juventude no Brasil ainda sao mais frageis do que a politica de atencao a infancia e a

adolescéncia. Enfim, no campo de batalha em que esta inscrito, ele contara com apoio do

%' Giria que significa roupas boas, e “trapdo” roupas ruins.
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seu nucleo familiar e enfrentara a vida, escondendo suas marcas, talvez dele mesmo,
caso as marcas fiquem expostas, as chances de superacao dessa dada realidade serdo

menores do que ja sdo.
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6.6. Sobre trés®’

meninos, n&wais

meninas, talvez

Tum ou outro, importa menos

l‘_.;,_ -suas vidas, importam mais

L%

Juninho, Nicolas e Willian. Trés trajetdrias que se cruzam, complementam e
tornam-se singulares. Ao longo desses anos, pude acompanhar todo o processo de
transformagao de seus corpos, vozes, cabelos, gestos e hoje dois deles me proibem,
expressamente, de chama-los pelo nome de registro®.

A proposta da juncdo dessas trés trajetdrias foi movida pelos processos que
envolvem a mediacao de conflitos no interior da Escola Publica, e disto decorrer o uso do
suporte da rede repressiva-judicial (policia e NAl), tendo como &pice o relato da situacao
mais tragica que a Escola Aracy ja viveu, em que estavam envolvidos inclusive os trés
adolescentes protagonistas desta histdria, e ter repercutido em suas vidas uma

experiéncia violenta com a policia, a passagem pelo NAl e o cumprimento de uma medida

%% Para a construg¢do dessa histdria foi fundamental o apoio do colega Gustavo Artur Monzeli que tencionou
minha postura expressa na construgao do texto de um lugar mais protetivo em relagao a exploragao sexual
que assumia em detrimento de uma valorizacao da experiéncia sexual que os jovens nos traziam.

% Ja de antemdo tinha conhecimento de toda uma militdncia académica entre os estudiosos da drea de
travestilidade sobre a defesa do uso do género feminino para se referir aos travestis. Contudo, quando me
deparei com a construcdo do texto, a divida se fez presente e assumi me referir a esses adolescentes no
masculino, pois assim que me referia a eles no momento da realizacdo dos acompanhamentos individuais
que compuseram o trabalho de campo da presente pesquisa.
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socioeducativa, no caso a liberdade assistida. Este é o debate central com respeito a
estas trés vidas.

Essas histdrias, sutilmente, foram revelando um universo bem especifico,
diretamente ligado a quest3o da sexualidade, mais especificamente da travestilidade®, e
sua repercussao no interior da Escola, no sentido de como neste equipamento social
deflagra uma série de dificuldades em torno dessa questdao, mas também o quanto a
escola e seus atores educativos, muito radicados em valores morais — burgueses e
cristaos — resistem em estabelecer didlogos mais aprofundados sobre esta face da vida, a
sexualidade de uma forma geral, experienciada por todo seu corpo discente.

Por conta da proximidade, pessoal e de toda equipe do METUIA, com os trés
adolescentes, eles passaram a compartilhar suas experiéncias em torno da rede de
exploracao sexual de criancas e adolescentes, na sua ambiguidade entre a exploragao em
si, mas também o desejo, consciente, de se envolverem nessa rede. Era nessa vivéncia
que conseguiam acessar recursos financeiros para comprar seus objetos de consumo e
ajudar com as contas da casa, mas, principalmente, para viver com intensidade a
travestilidade.

Essa rede esta envolvida em uma trama de ilegalidade particular, com a qual eu
tenho muito menos conhecimento do que a do tradfico de drogas. De alguma forma,
existem momentos em que esses dois universos se tocam, pois aspectos como a
comercializa¢do e uso abusivo da droga coexistem em ambos, bem como muitos dos
jovens “machistas” vinculados ao trafico sdo clientes frequentes dos adolescentes
travestis.

Numericamente sao poucos os adolescentes travestis no contexto do Jardim
Gonzaga, podemos inferir que sdo casos de exce¢do. Contudo, esses casos nos suscitam

preocupacdes que também precisam passar a ser objetos de estudo e acao politica em

9% 0 termo travestilidade é usado aqui no mesmo sentido que propde William Peres (2004) e Larissa Pelucio
(2007), ndo sé para marcar a heterogeneidade de possibilidades identitarias das travestis, como também
em substituicdo ao sufixo «ismo», que remete a doenca e patologias. Pelicio (2007) se refere a
travestilidade enquanto multiplicidade das experiéncias travestis, ligada a construcdao e desconstrugao dos
corpos, sugerindo ainda que esta travestilidade ndo pode ser sem um corpo transformado, marcado por
um feminino que procura borrar, nesses corpos, o masculino, sem apagd-lo de todo; sdo pessoas que se
entendem como homens que gostam de se relacionar sexual e afetivamente com outros homens, mas que
para tanto procuram inserir em seus corpos simbolos do que é socialmente tido como préprio do feminino.
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torno dessa temdtica®; além do mais, parte das preocupacdes pode ser generalizada
para toda uma condicao juvenil, principalmente no que se refere a como a sociedade, de
uma forma geral, e a escola, como seu principal equipamento publico, demonstram
grandes dificuldades em lidar com as questdes que envolvem a expressao da
sexualidade, agudizada quando essa expressao passa pela travestilidade.

Em meados de 2008, conheci os trés adolescentes que compdem esta histdria no
interior da Escola Aracy no periodo noturno. Eles tinham sido “encaminhados” para as
nossas oficinas. Naquele ano a nossa proposta interventiva era oferecer um espaco para
os alunos que tinham dificuldades relacionais e/ou nas questdes de leitura e escrita.
Embora os trés ndo tivessem dificuldades com leitura e escrita, a queixa central por parte
dos professores era em relacdo ao comportamento deles, uma vez que perturbava toda
a estrutura escolar, e de fato eles “causavam”®.

Com a ida deles semanalmente a oficina, e envolvidos também nas atividades do
intervalo, tornei-me referéncia desses meninos. Devo creditar que a intensidade de
confidencialidade que foi sendo construida estd intimamente vinculada a formacao e
pratica da terapia ocupacional, em geral potencializada pelos pressupostos tedrico-
metodoldgicos da terapia ocupacional social, em especifico. Para a profissionalidade em
questdo é muito cara a necessidade da aceitacdo e do acolhimento da diferenca. E
inculcada, nos quatro anos da formacao, a capacidade de ver a potencialidade no outro
nas situa¢des mais adversas — permanentes e temporarias, que esvaziaram neste outro a
possibilidade de participacdo e autonomia. Esse treino faz com que nos tornemos
pessoas mais livres de censuras, pelo menos em relacao ao “Outro”. Dentro ainda do
recorte metodoldgico da terapia ocupacional social, existe uma preocupacao central com
a revisdao constante dos nossos valores culturais e morais, sendo que estes precisam ser
reconhecidos e cuidadosamente trabalhados para que em nenhuma hipdtese agridam ou
interfiram negativamente no contexto da relacao, que a priori é estabelecida com um

outro que é diferente de nds e que pode partilhar de outros cédigos culturais e sociais.

% Nesta perspectiva o colega Gustavo Artur Monzeli do grupo de pesquisa METUIA tem se dedicado a
tematica por meio do projeto de mestrado nomeado Em casa, na pista ou na escola, é tanto babado:
discutindo espacos de sociabilidade de jovens travestis, em andamento no Programa de Pds-Graduacdo em
Terapia Ocupacional.

% Giria que denota perturbac&o, conflitos, movimento.
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Com base nesses elementos traduzidos em proposicao de acdao e didlogo
constante, muitas conversas foram tecidas, e assim, de maneiras distintas, foram se
intensificando suas aproximagdes e seus contatos com a equipe naquele espago e para
além dele. Os trés foram e continuam sendo grandes amigos, aqueles amigos que vivem
brigando, tendo os “pitis”?, mas confidentes e, no caminhar da vida, ora se distanciam,
ora se aproximam, ja que estas nao tém sido histdrias de sucesso, alids, tenho sido
testemunha da grande resisténcia que esses meninos tém em continuar insistindo pela
vida®. Vamos, portanto, as histdrias e as trajetdrias escolares de Juninho, depois de
Nicolas e por ultimo de Willian, respeitando a ordem temporal da constituicao da minha
relacdo pessoal com eles.

Primeiro com respeito a Juninho. A partir dos processos de rememoracao, lembro
que, na verdade, a primeira aproximacao com ele ocorreu um ano antes no Centro
Comunitdrio, em 2007, na escola, em 2008, marca nosso reencontro, e neste espaco
nossa relacao foi ganhando corpo. Sobre sua estrutura fisica, ele sempre foi o mais
franzino, pequeno e magro, daquelas pessoas que a gente tem a sensacdo de que, se
abracar um pouco mais forte, vai se quebrar, mas, mesmo correndo o risco, eu sempre o
abracava quando nos encontrdvamos. Particularmente, ficava preocupada com sua falta

de roupas:

e eu ja sou acostumado no meio da humildade. De ir pra escola de chinelinho
havaianas e de meia no pé de manha se tiver frio e um gorrinho na cabeca
(Entrevista com Juninho, p. 10).

Era assim que ele ia a escola, independentemente se fazia frio ou calor, e nos dias
de frio era mais um motivo para se juntar corpo a corpo, claro com os corpos que se
colocavam disponiveis para tal contato e, frequentemente, estava |4 de bracos dados
com alguém da equipe e por vezes comigo mesma.

Tem uma habilidade artistica inigualdvel, “Meu ponto forte, mais forte. Adoro

desenho!” (Entrevista com Juninho, p. 3). Era por meio dessa habilidade que explicitava

%7 Giria que expressa quando uma pessoa fica brava, raivosa.

% por conta das grandes dificuldades que os trés adolescentes tém enfrentado em suas vidas e a estreita
relacdo de confianca que foi constituida com a equipe do METUIA, esses adolescentes continuam sendo
acompanhados pelos alunos do Programa de Pds-Graduagao em Terapia Ocupacional Gustavo Artur
Monzeli e Giovanna Bardi.
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0s universos por onde circulava, tinha uma ligacao muito forte com a sua origem, nascera
na Bahia e pertencia a religidao umbandista; assim seus desenhos traziam os simbolos da
sua religiosidade e fez questdo de publicar um deles no nosso Fanzine®®. Apesar de ser o
mais afetivo para o contato, ndo nos revelava integralmente suas verdades e seus
transitos, e somente sabiamos do seu envolvimento com a explora¢ao sexual e com as
drogas através de Nicolas e Willian.

Juninho mora com os pais, dois irmaos e sua sobrinha em uma casa muito
humilde, e nunca nos convidou para entrar. A casa era o ponto de encontro, mas
seguiamos até uma praca para conversar. Notamos que, com o avancar da adolescéncia,
a experiéncia da travestilidade foi ganhando forca. Nossa preocupag¢ao ndo era por conta
da experiéncia em si, mas com o0 uso abusivo de drogas que decorria disso,
principalmente a cocaina. Ele sempre omitiu sobre a intensidade do uso e, como sempre
também era muito magro, ndo tinhamos a dimensao do tamanho do estrago que a droga
andava fazendo em sua vida, embora sustentasse um discurso de que estava tudo bem,
até que foi parar, para nossa surpresa, em uma clinica de recuperac¢ao no interior de Sdo
Paulo, onde permaneceu seis meses, e nos relatou detalhes dessa passagem, por ter
ocorrido no periodo do campo da pesquisa.

Esse acontecimento revela os niveis de profundidade que se estabelecem em uma
relacdo. Apesar de Juninho nos permitir acessar sua histdria, esse acesso é restrito, é um
recorte de uma realidade a partir do que ele deseja nos contar, o que, em si, ndao é um
problema, sé seria se tivéssemos a possibilidade de construcdo de sua historia,
unicamente, a partir de sua fala, que ndo é o caso. Como nos ensinou Meihy (1997), uma
boa constru¢cao de uma histdria de vida precisa necessariamente dialogar com outros
documentos e ser balizada pela histdria do seu tempo e do seu contexto.

Com respeito ao percurso escolar de Juninho, é uma trajetdria sinuosa e
esburacada, com um relato verbal nao coincidente com os dados que acessamos pelo

seu histdrico escolar. Na entrevista, ele nos disse, com muita convic¢dao, que parou de

% Fanzine é uma modalidade de jornal comunitario. Como parte integrante das atividades extensionistas
do METUIA tanto na Escola como no Centro da Juventude, confeccionamos com os jovens trés edi¢es do
fanzine nomeado Espaco Fala A, durante o ano de 2009. A descricdo e analise desse processo estdo
presentes no relatdrio de iniciacdo cientifica (apoiado pela FAPESP) do aluno Gustavo Monzeli, Expressdo
Livre dos Jovens por meio do Fanzine: Recurso para a Terapia Ocupacional Social (LOPES, BORBA e MONZELI,
2011).
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estudar na 87 série, que faz um ano que esta fora da escola, s6 teve uma repeténcia na 5?
série por problemas de saide, uma meningite, e sua mde se esquecera de levar o
atestado médico na escola.

O histdrico escolar nos mostra com mais detalhes como se deu o percurso escolar
de Juninho. Como analisamos o histdrico escolar em um periodo posterior aos
acompanhamentos individuais, ndo retornamos essas informac¢des para esclarecer com o
adolescente 0 que nos contou e 0 que esta posto nos documentos. Em todas as histdrias
de vida, trabalhamos com as duas fontes; as duas ora se complementam, ora divergem.
Depreendemos desse processo que o relato dos adolescentes pode ter sido
propositadamente modulado para o interlocutor, no caso, para mim. E, mais do que
modulados, percebemos que a existéncia do distanciamento, temporal e simbdlico, da
instituicdo escola, implicava uma determinada forma de apreender, portanto, relatar, o
que de fato viveu.

Juninho, segundo o histdrico escolar, parou no 3° termo da EJA, que corresponde
oficialmente a 7* série do CICLO Il do Ensino Regular, e isso de fato fazia um ano, quando
da época da entrevista. Em relacao as repeti¢bes, elas somam seis. Sua primeira
repeténcia foi na 5% série em 2006, depois disso, repetiu a 6 série em 2007; matriculou-se
no 2° termo da EJA no periodo noturno em 2008 e avancou para o 3° termo da EJA
(correspondente a 7° série do ensino regular) e estagnou nesta série, repetindo quatro
sucessivas vezes, nos anos de 2008 (2° semestre), 2009 (1°/2° semestre) e 2010. Em todas
as repeténcias, o histdérico denuncia que foi retido por frequéncia. Isto resulta em uma
defasagem série/ano, de cinco anos, ou seja, hoje ele tem 18 anos e se encontra na 7°
série. Atualmente, ele diz que vai fazer a prova do ENSEJA (Exame Supletivo para Jovens
e Adultos) para concluir o Ciclo Il e passar para o Ensino Médio.

Conforme eu vou escrevendo e construindo esse percurso, vem a mim a imagem
de alguém tentando, com muito esforco e solitariamente, escalar uma montanha. Nessa
escalada, vai escorregando, avancando, e escorregando, mas persiste, tentando subir
porque acredita que, quando chegar ao topo da montanha, encontrard uma situacao
muito diferente.

Sobre Nicolas. O processo de caracterizacao de Nicolas foi o mais dificil dos trés, e
de repente me vi presa na mesma armadilha sustentada pelas institui¢bes de educagao

nao formal no Brasil. Muitas dessas instituicbes, quando oferecem atividades para as
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criangas e jovens, baseiam-se em “talentos”, ou seja, oferecem atividades esportivas e
artisticas, partindo do pressuposto de que a superacdo da condicao de pobreza é
possivel de ser feita através do esporte ou pela arte; para tanto, necessitam que esses
meninos e meninas ja tenham um a priori, criando, dentro de uma proposta que se diz
inclusiva, um processo latente de exclusao. Remeti-me a isso, pois, quando fui
caracterizar Nicolas, eu nao encontrava nele um a priori nem artistico, como Juninho,
nem esportivo como Willian (que irei descrever na sequéncia), e era como se tivessem
me tirado o chdo. Paralisei. E fiquei recordando os nossos encontros, minhas memdrias,
atrds de algo que lhes atribuisse uma marca positiva. Tal paralisia ainda se explicava, em
parte, também pelo fato da tristeza que sentia ao saber o que ele esta vivendo nos dias
de hoje, pois estd internado naquela mesma clinica psiquidtrica da qual Catatau fugiu
quando tinha nove anos de idade. Nicolas esta Ia desde outubro de 2011 e sem previsao
de saida, teve um surto psicotico em decorréncia do uso abusivo de cocaina. Os amigos
Juninho e Willian relatam, emocionados, que foram muito tristes os ultimos encontros
com Nicolas, pois “ele estava dopado e com cara de louco”.

Minha lembranca era de um menino alegre. Dos trés, o processo da sua
travestilidade foi o mais rapido, logo depois dos nossos primeiros encontros no interior
da escola em 2008, ele ja comecou a usar roupas mais justas, rimel nos cilios, lapis preto

marcando os olhos, gloss salientando os labios, brincos, anéis e, claro, a chapinha'® no

cabelo. Adorava cabelos, adorava mexer no meu cabelo, e achava o “6”"”'

que eu vivia
com ele preso, escondia de mim meus eldsticos, pois ndo concordava com minha
preferéncia por deixa-lo preso. Aprendi, certamente, com ele, que os cabelos soltos sao
uma das marcas mais fortes da feminilidade. Nossas conversas tinham riqueza de
detalhes e confidencialidade, passavam por muitos assuntos e disparavam muitas acdes
para o acompanhamento individual, entre elas, mediacbes em conflitos familiares,
agenciamento no Programa de Saude da Familia para cuidar do uso indiscriminado de

hormdnios femininos usados para alterar as forma do seu corpo, agenciamento no

Centro de Especialidades para realizar o exame de sorologia para o HIV, conversas sobre

'°° Técnica utilizada para deixar os cabelos bem lisos.

E uma expressdo que eles usam muito, seu significado aproxima da palavra absurdo, mas é mais que
absurdo.
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o circuito da prostitui¢do, sobre o uso abusivo da cocaina, sobre as relacdes amorosas, as
idas a Getulio'®*, os “babados e os bafos”'®.

O percurso escolar de Nicolas € a menos tumultuada, passando ileso pela 57 e 6°
séries, normalmente as séries com maior incidéncia de repeténcia entre as histdrias
apresentadas. Suas dificuldades se iniciam na 7* série, em 2007, coincidindo com o ano
critico da Escola Aracy quando esta passou a funcionar como Escola de Tempo Integral.
Em 2008, é transferido compulsoriamente para o periodo da noite na EJA e repete duas
vezes: no 2° semestre de 2008, a EJA equivalente a 87 série; e no 1° semestre de 2009, 0
EJA do 1° ano do Ensino Médio. Em 2010 abandona a escola.

Nicolas era o mais dedicado aos estudos dos trés, com certeza, era 0o que tinha

menos dificuldade e também mais afeicao pela escola, traduzida na expressdo abaixo:

Querendo ou ndo, eu acho que é uma escola perfeita pra estudar, mas é uma
escola perfeita é supergrande, tem vdrias coisas pra fazer, tem quadra de vdlei,
quadra de futebol, tem a parte fechada, biblioteca, eu acho que tem tudo, é
uma boa escola, sim, querendo ou ndo, a escola do bairro é essa (Entrevista
com Nicolas, p. 3).

Nessa fala, parece que se confundem ‘objeto’ e ‘pessoa’ — escola e Nicolas ou até
mesmo ‘objetos’: escola e bairro. Na énfase do apontamento das qualidades de sua
escola, ¢ como se nos chamassem a atencdo para outros aspectos - positivos -
diminuindo o estigma, na tentativa de minimizar ou criar formas alternativas de conhecer
a escola, seu bairro e ele mesmo. Falar bem da sua escola, portanto, é falar bem de si.

Mas foi essa mesma ‘“escola perfeita” que teve atitudes discriminatdrias por ndo

saber lidar com a expressao de sua travestilidade:

N: De noite eu gostava mais ou menos assim, né, que todo mundo me
respeitava no comecinho, sim, sé que ai depois a diretora me arrancou de
manha por preconceito, por falar que eu estava sendo escandalosa na escola,
que eu era mau exemplo para as criancas, entao me tirou, ai eu resolvi parar de
estudar.

P: Vocé ia de manhg, que dava esses problemas, ai vocé mudou pra noite?

N: Isso, ia de manha e dava esses problemas, ndo eu tava a noite falou que eu
nao tinha idade de noite, isso que era maior preconceito, dai ela tentou me
passar pra manhg, chegou I3, ela me viu que eu fui de travesti pra escola, dai

2 E 0 nome de uma avenida importante na cidade de Sdo Carlos, onde no periodo noturno as travestis e

profissionais do sexo aguardam seus clientes.
193 Girias que expressam acontecimentos importantes e/ou fofocas.
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ela me rancou de vez. Por causa que a diretora me tirou, eu ja ia de noite, ela ja
me arrumou um pretexto pra tirar eu, colocou eu de manha3, eu ja fiz esforgo ja
porque eu safa de noite, parei até de sair pra ir pra escola, eu ia pra fazer
programa depois da escola, chegava de manha todo dia ia pra escola, ela
arrumou um pretexto pra tirar eu de manhg, fiz outro esforco pra sair de noite,
chegar seis horas da manha e ir pra escola, dai ela j& falou que eu estava sendo
escandalosa, peguei e sai, dai ela falou assim: “ah vocé vai ter que arrumar e ir
de noite de novo”, dai peguei e cansei, ja me tirou de noite, falou que eu sou
escandalosa e de dia sou escandalosa, e o depoimento dos alunos foi
totalmente ao contrdrio do dela. Ficou tirando porque os meninos ficavam
atrds de mim (Entrevista com Nicolas, p. 2).

Nicolas tentou gerenciar trabalho e estudo, chegando, num determinado
momento, a privilegiar a escola em detrimento do trabalho. Mas ficava nas maos das
decisdes do corpo dirigente, que alternava sua opinidao em rela¢do ao periodo que seria
melhor para a escola lidar com sua travestilidade: no periodo matutino, e “ser um mau
exemplo para as crian¢as”’; ou no periodo noturno, e terem que lidar com o preconceito
dos adultos e jovens de uma comunidade altamente machista.

Para Nicolas, era expresso que seu desejo era estudar pela manhg, para estar
liberado no periodo noturno e poder exercer seu trabalho. No entanto, ndao houve apoio
da equipe dirigente da escola, com quem ele falava abertamente sobre suas atividades
profissionais. Dessa forma, entre trabalhar e estudar, optou conscientemente pelo
trabalho e interrompeu os estudos.

A escola, infelizmente, e também n3o é de hoje, tem nos revelado uma nao
aceitagdao de quem sai da sua norma. Assim, presenciamos ao longo desses anos os
processos engenhosos que ela empreende para eliminar aquele que “desvia”: transfere
de classe, depois de periodo, diz que ndo ha vagas e, no limite, expulsa, expulsa nao,
“transfere obrigatoriamente”. Foi necessario mudar os nomes, mas permaneceram as
mesmas estratégias que preconizam a exclusao.

Esta trajetdria escolar sofreu muitas interferéncias: os processos discriminatdrios,
a aleatoriedade da diretora em muda-lo de periodo até sua evasao, o trabalho e o uso
abusivo de drogas. Contudo, de todos os adolescentes que eu acompanhei mais
proximamente, foi o Unico que conseguiu alcangar o Ensino Médio, interrompendo os
estudos no 1° ano deste ciclo.

Sobre Willian. Ele tem a particularidade e poténcia de chamar a atencao das

pessoas por onde passa, em grande parte devido a sua grande estatura e suas formas
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bem torneadas. Impde respeito pelo seu porte fisico e a0 mesmo tempo a expressdo de
sua feminilidade estd incorporada ao corpo, tanto na estética como em seu movimento.
Seus musculos foram esculpidos pela dedicacao ao esporte, desde muito cedo comecou
a se destacar na escola pelo voleibol e na adolescéncia passou a treinar em um clube
especializado em Sao Carlos. Apesar de ele sempre ter participado das atividades das
oficinas do METUIA na escola, e manter um contato préximo comigo e com a equipe,
houve um dia em especial que disparou toda uma série de acdes que nos aproximou
muito de sua realidade. Isto ocorreu no fim de 2008, quando, na ocasido, estdvamos
preparando a escola para a festa de finalizacao das atividades. A escola queria fazer uma
apresentacdo dos “talentos” dos jovens, e nds tencionamos esta ideia junto a equipe
dirigente, no sentido de que seria importante ter uma perspectiva mais ampliada de
talentos para justamente n3o criarmos, naquele espaco educacional, a exclusdo'*. Todo
preparativo da comemoracdo foi feito em conjunto com os alunos, com os quais
discutiamos o que poderia ser considerado talento, abarcando, além da danca ou de uma
apresentacdo musical, espago para poesia, contacao de piadas, divulgacao de producdes
textuais, campeonato de esporte, entre outras modalidades.

Willian, empolgadissimo, queria apresentar uma coreografia de gindstica artistica
e, apoiado por uma de nossas estagiarias, criaram desde a montagem da apresentacao, o
figurino, a maquiagem, a escolha e a viabilizacdo da mdusica. Concomitantemente,
propusemos, dentro da oficina, a constru¢ao do cendrio para o palco onde seriam feitas
as apresentacOes e levamos um pedaco imenso de tecido e sprays coloridos com a ideia
de que toda a comunidade escolar pudesse deixar, aleatoriamente, sua marca — nome,
desenho, assinatura. De repente Willian, sem um motivo aparente, pegou um dos sprays
e deliberadamente pichou a parede da escola, a qual inclusive estava com tinta fresca,
pois havia sido pintada naquela tarde. Por alguns minutos senti panico, tive vontade de
espernear com Willian, ter um belo piti'®, mas a condicdo de técnico ndo nos permite ter
reagOes tao viscerais. Contudo, ndo omiti 0 medo da retaliacdo da equipe dirigente da

escola para com a equipe do METUIA, da qual, naquela ocasidao, eu era a responsavel. O

%% A critica a noc¢do de talentos ja vivia em mim desde a época da pesquisa de campo no Mestrado, quando
uma das ONGs estudadas fazia anualmente o Show de Talentos e era um evento enlouquecedor para as
educadoras sociais, exatamente pelos prejuizos que causavam naqueles que ndo tinham o talento e
desejavam participar (BORBA, 2008).

19 Expressdo que significa “chilique”, um ataque de braveza.
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“medo” residia no fato de que, como dito na introducao deste trabalho, a escola sempre
arranjava um jeito para discordar das nossas intervenc¢des e nas entrelinhas sentiamos
um movimento de expulsdo, estava ali uma situacdo impar para legitima-lo. No entanto,
naquele dia, como tantos outros, nem a diretora, nem a vice-diretora estavam presentes
e, para nossa sorte, somente a coordenadora estava, que do grupo dirigente era a que
mais nos apoiava. Assim, com seu apoio, do inspetor e de outros dois estudantes,
conseguimos repintar a parede e fazer desaparecer a marca que Willian tinha feito.
Depois do acontecimento, ainda na mesma noite, tive oportunidade de sentar e
conversar com o adolescente, para entender o que estava acontecendo e dizer que era
muito dificil lidar com ele no momento do piti, quando ninguém conseguiu impedi-lo de
fazer aquilo. Nessa conversa, ele me revelou algo que desconhecia até aquele momento,
ele queria ser jogador profissional de voélei, mas ndo tinha respaldo da familia, que
também passava por uma série de dificuldades financeiras, e além disso tinha muitas
dificuldades em lidar com a travestilidade que Willian vivia. A familia estava em processo
de negacao/aceitacao da situacdo com brigas e, por conta disso, o volei era usado como
moeda de chantagem e de troca, para algum tipo de controle que a familia desejava ter
em relacdo a travestilidade. De toda forma, os processos seletivos para os clubes
estavam proximos, e mais um ano ele ndo ia conseguir recursos para concorrer.

A partir disso, iniciamos o que nhomeamos de um acompanhamento individual e

territorial™®

com base na articulacdao de recursos no campo social, compreendida como
uma estratégia de intervencdo que se tece envolvendo as agbes focalizadas em
determinados individuos, grupos, coletivos, comunidades, até aquelas do nivel da
sociedade civil, da acao politica e da gestao. Neste sentido, a intervencao se estendeu
por cerca de quase dois anos (2009, 2010), dado que existiram muitas acdes, a saber,
viagens a Sdo Paulo, a Ribeirdo Preto, mudanca de cidade (ficou oito meses morando em

Sdo Paulo), mediacdo presencial e por contato telefénico com os técnicos dos clubes;

envolvemos e mediamos as relacdes e tensbes na sua familia, recorremos ao poder

"¢ Este acompanhamento foi possivel pelo envolvimento, na época, da estagiaria Mayra Cappellaro e meu,

que estava na condi¢do de supervisora. Como havia muitas negocia¢des para serem feitas e Willian
também era um dos adolescentes que comporia o campo da pesquisa de doutorado, participei mais
ativamente de todo o processo; mas reconheco que a alavancagem da situacdo sé pode ser feito pela
dedicagdo da aluna na situacdo. A descri¢do e analise mais detida de todo esse processo foram publicadas
no artigo: Acompanhamento Individual e Articulacdo de Recursos em Terapia Ocupacional Social:
Compartilhando uma Experiéncia (LOPES, R. E.; BORBA, P. L. O.; CAPPELLARO, M., 2011a).
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publico por meio da SMEIJ e do Conselho Municipal de Direitos da Crianca e do
Adolescente (CMDCA) para financiamento das viagens e estadia, enfim, muitas pessoas
participaram dessa histdria.

Decorridos quase dois anos de investimento nesse sonho, Willian ndo conseguiu
dar prosseguimento a sua empreitada no voleibol profissional. Analisamos esta situacao
por dois vieses: por um lado, devido a sua dificuldade de relacionamento, em si, Willian
nunca foi de fato uma pessoa facil de se relacionar, seus conflitos interpessoais eram
recorrentes, inclusive com parte dos membros da nossa equipe que, notadamente,
tinham grande paciéncia com sua pessoa. Por outro lado, é necessario lembrar que se
trata de um grupo esportivo com regras de conduta e até mesmo de aparéncia muito
propria, pois, para jogar em um time masculino, é necessario se desvencilhar de tudo que
remete ao feminino, e assim se instaura um problema, que ndo é s6 o comportamento,
num momento que para Willian era ir em direcdo oposta a expressao que a travestilidade
estava tomando em sua vida. No fim de 2010, ele tinha voltado a Sdo Carlos e passou a
treinar em um clube menor. Seu retorno marca um “desinvestimento” no projeto do
véblei, e ganha a cena seu investimento em torno dos shows performdticos de Drag
Qeen'”’.

Sobre a trajetdria escolar de Willian, ele ndao teve questdes aparentes no Ciclo |,
quando estudava na Escola Municipal Janete Lia. J& na Escola Aracy, na 5° série'®® iniciam
suas dificuldades, repetindo esta série quatro vezes consecutivas. Em 2007, matricula-se
no 1° termo da EJA, correspondente a 5° série, somente avanca para a 6° série em 2009 e,
no ano seguinte, 2010, abandona a escola e mantém o discurso de voltar.

Nas trés trajetdrias acima relatadas, bem como na de Jaguar, Miguel, Catatau,
Ivan e Marcelo, evidenciam-se duas questdes: o acimulo das repeténcias e a migracao do
ensino regular para Educacao de Jovens e Adultos.

Apoiados na andlise estatistica ofertada pelo banco dos histdricos escolares dos
jovens egressos do NAI depreendemos trés valores estarrecedores: a média de
repeténcia igual a 3, a média de defasagem idade/série igual a 6 anos e a taxa de
distorcao sérief/idade igual a 98%. Estarrecedores na comparacao com os dados gerais da

educacao e com os dados provenientes do préprio municipio apresentados na secdo 5. Ja

"7 E um homem que se veste com roupas exageradas femininas estilizadas para uma performance artistica.
"% A discussdo sobre as dificuldades da 5° série do Ciclo Il foi feita na histdria de Jaguar.
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no que se refere a EJA, ela ndo passa despercebida nas vidas desses jovens, tampouco no
universo de 2.969 histdricos escolares dos jovens egressos do Sistema NAL
Depreendemos que 54% dos jovens, ou seja, 1.603 jovens, em algum momento do seu
percurso escolar, tiveram que recorrer a EJA, fazendo com que uma modalidade que é
tratada como marginal pelo sistema educacional seja ‘central’ quando estamos lidando
com a adolescéncia em conflito com a lei. O conflito pode ser de diferentes ordens, e
uma importante que se destacou sobremaneira na histdria dos trés é advinda da prdpria
escola: o conflito na escola que gera o confronto com a lei. Segue o relato e a discussao

desse processo.

O Dia da Rebeliao

Essa € assim, a escola sem sala de leitura, sem laboratdrio, sem refeitério (a
ndo ser nas horas de merenda, onde os estudantes, habitantes deste espaco,
ficam “sem” sala), sem patio, sem quadra de esportes, sem biblioteca. A escola
ndo se expande como um todo. Ela expande algumas de suas “dimensdes”. A
escola de acesso “expandido” e estrutura reduzida também vé despencarem
seus antigos referenciais de “qualidade”. Através dos dados do SAEB'®
testemunhamos a paulatina queda no rendimento dos alunos em todas as
séries (do Ensino Fundamental ao Médio), em todas as areas de conhecimento.
O “Ornitorrinco” produz suas “crias”: a “expansdo” do acesso a escola, sem a
expansdao concomitante de condicdes minimas de escolarizacdo. “Cria”
portanto, uma escola ‘“cheia”, esvaziada de condi¢cGes de escolarizacdo.
(PEREGRINO, 2005, p. 359).

Para descrever o dia da rebelido, inicio com este trecho de Peregrino (2005) que
em sua pesquisa de doutorado se debrugou sobre a expansao da escola publica carioca e
evidenciou uma série de problemas de infraestrutura para empreender a dita
universalizagdo do Ensino Fundamental, criando o que a autora nomeia de uma escola
cheia, esvaziada de condic¢des de escolarizagao.

O dia da rebelidao na verdade foi uma crise premeditada desse esvaziamento e da
falta total de infraestrutura. A escola vivia no limite de uma implosdo j& havia algum

tempo. A situagao, em si tragica, explicitou a crise do crescimento de uma escola que ndao

% Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Bdésica é realizado pelo Instituo Nacional de Ensino e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)/Ministério da Educa¢do (MEC), abrange estudantes das redes
publicas e privadas do pais, localizados em area rural e urbana, matriculados na 4° e 8* séries (ou 5° e 9°
anos) do Ensino Fundamental e também no 3° ano do Ensino Médio. Sdo aplicadas provas de Lingua
Portuguesa e Matemdtica. A avaliagdo € feita por amostragem. Nesses estratos, os resultados sdo
apresentados para cada unidade da Federac&o e para o Brasil como um todo (BRASILc, 2012).
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possuia minimas condi¢des estruturais e organizacionais. Foi uma crise, um surto, um
susto que marcou indelevelmente a trajetdria desses trés meninos, ndao é uma mera
coincidéncia que é a partir desse ano que os trés iniciam o ciclo de repeténcias e
desisténcias. Este incidente ocorreu no 1° semestre de 2007.

Sobre o dia da rebelidao em si, quem nos contou com maiores detalhes essa

histdéria foi Juninho:

Ai eu comecei a me envolver com droga, com colegas, ajudei a fazer a rebelido
da escola... Quebramos todos os vidros da escola! Por causa da merenda
escolar, porque as mulheres faziam com mau gosto, elas faziam um mingau,
elas falavam que era creme de péssego... e aquilo 13 parecia cocd de crianca. E
ai nds fez aquela guerra de lavagem, vocés lembram? A gente pega as frutas, e
comegamos a jogar. Eu fui jogar lavagem e vi que a diretora estava vindo, eu
dei um banho de lavagem nela... Ai foi um terror aquele dia na escola! E e
porque a mulher/merendeira falou: “Ai vocés t3o vindo pra escola pra qué, pra
comer ou pra estudar, seus morto de fome?! Af ndo prestou, né! Ndo prestou
ela falar vocé ta vindo na escola pra comer ou pra estudar, seus morto de
fome. Af eu ja fui o primeiro, né, sai batendo em todas as portas e batia: Vamos
que agora tem reunido no patio, porque eu era o coordenador da putaria da
escola! Al eu falei, quero todo mundo no pétio, vamos pro patio, vamos pro
patio! Ai inventei que tava tendo briga, ai o povo chegou 13, ndo tinha briga
nenhuma... Af eu falei, gente, o negdcio é o seguinte: ela chamou nés de morto
de fome, disso, daquilo, e daquilo outro, j& aumentei mais a conversa... Af foi a
hora que todo mundo comecou a jogar comida, aquele creme de péssego. Ai
que nojo! Colocamos fogo dentro de uma sala, eu passava com o isqueiro, ai eu
jogava dentro daqueles l[atdaozao de lixo da escola. Nossa aquele dia a escola
tava parecendo o Carandiru! Nao passou a ronda escolar, veio uma tropa de
policia... camburbes e camburdes! Ai colocaram todo mundo sem camisa no
pétio e escolheram alguns e levaram de Camburdo para o NAIl, sé que foram
pela pista! Desceram pelo Aracy e foram pela pista... e ameacaram a gente!
Ndo chegaram a bater, mas ameacava, falava que ia matar, que ia levar no
meio do mato, que ia bater e deixar la... Quando chegamos no NAI, colocaram
todo mundo de joelho virado pra parede em uma sala... e o policial 18! Eu fui
virar pra ele, falar pra me dar um copo de 4dgua ele pegou o cassetete e deu na
minhas costas! Foi um terror! (Entrevista com Juninho, p.25, grifo nosso).

Em sintese, Willian diz simplesmente,

Quebramos a escola. Nés demolimos a escola. Ah eu ndo lembro muito. Sé
lembro que eles mandaram a gente ficar sentado em uma sala, se a gente
falasse ou fizesse uma gracinha que eles iam meter o cacete (Entrevista com
Willian, p. 2).

Esta histdria ronda o imaginario das pessoas que ali trabalham até os dias de hoje.

E em outras situacdes ja tive oportunidade de ouvir o relato pela coordenadora e por
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uma das professoras de sociologia (parceira das nossas intervenc¢des nos anos de 2009 e
2010). Em ambas, o relato é feito com grande constrangimento e entristecimento, pois
nao tinham a dimensdao da truculéncia da policia e o nivel de exposicao que foram
colocadas as criancas e os adolescentes, culpando-se pelo fato de terem chamado a
policia. No entanto, elas justificam que “a situacdo fugiu do controle”, mas aprenderam, a
duras penas, o que significa entregar a policia a falta de controle no interior de um
ambiente que é educativo a priori, e ndo uma prisao, nem tampouco uma FEBEM.

Neste trecho, evidencia-se a violacao de alguns direitos previstos pelo ECA, o

primeiro refere-se ao artigo 178:

O adolescente a quem se atribua autoria de ato infracional ndo poderd ser
conduzido ou transportado em compartimento fechado de veiculo policial, em
condi¢Bes atentatdrias a sua dignidade, ou que impliquem risco a sua
integridade fisica ou mental, sob pena de responsabilidade (BRASIL, 1990).

E ainda, esta previsto:

Art. 232. Submeter crianca ou adolescente sob sua autoridade, guarda ou
vigilancia a vexame ou a constrangimento: Pena - detencdo de seis meses a
dois anos (BRASIL, 1990).

Infelizmente, se ainda vivemos em um pais de grande distanciamento da lei e de
sua acao, a distancia se torna muito maior quando o opressor integra o aparelho do
Estado, e este deveria, na condicao de aparelho do Estado, resguardar para que essas
situacbes ndao ocorressem, entdo isto que estad previsto no ECA, vai levar muitos anos
para ser de fato cumprido. Além do mais, existe uma autorizacdo consensuada
socialmente para tratar de forma vexatdria e humilhante aqueles que fazem parte da
massa, os pobres.

Alguns dos trechos na narrativa de Juninho nos remetem a um repertério da
prisao e das rebelides das FEBEMs. Invariavelmente, as relac6es desses meninos passam
por esses lugares também, no caso, os trés nao tiveram essa experiéncia, mas primos e
amigos préximos certamente tiveram. E também importante ressaltar que a policia os
tratou da mesma forma que sdo tratados os adolescentes nas unidades de internacao, e
questiono: em nome do que esta violéncia, barbarie? J3 é questiondvel e inconcebivel
esta forma de tratamento dispensado nas FEBEMs atualizado nas Fundag¢bes Casas, e

uma série de relatdrios sobre a violacao dos direitos humanos foram publicados
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(CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA; ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL, 2006).
Isso dentro de uma escola é atestar publicamente sua derrocada.

Ainda sobre a narrativa de Juninho, que foi o adolescente que nos deu mais
detalhes da situacao, sua narracao oscila em um momento eufdrico e de prazer, como se
ele estivesse revivendo a cena; e outro momento atravessado por uma culpa e
arrependimento, que seria ele hoje, com a influéncia principalmente cristd (na época da
entrevista estava frequentando assiduamente a lIgreja Ungida, uma das igrejas
neopentecostais), moralizando a histdria e se culpando por ter feito aquilo, colocando-se
no lugar de pai e se questionando que tipo de atitude teria com seu filho.

Voltando a Escola, esta situacdo € o apice da crise instalada desde 2006 quando a
Escola Aracy passa a ser, sem nenhuma condicdo estrutural, Escola de Tempo Integral.
Isto nos remete a duas questdes que precisam ser aprofundadas: 1. o processo de
implantacdo das Escolas de Tempo integral no Estado de S3o Paulo a partir de 2006; 2. 0
apoio naturalizado que as escolas publicas tém buscado, para a gestdo de seus conflitos
internos, na ronda escolar, no limite, na prdpria intervencdo da policia militar, e
consequentemente transformando seus atos indisciplinares em atos infracionais.

1. Sobre o processo de implantacao da Escola em Tempo Integral:

A tematica da Escola em Tempo Integral é recorrente nos estudos e propostas da
educacdo, inclusive apoiado por Gramsci (2000), em sua obra Cadernos do Cdrcere
volume 2, ao defender a proposta da Escola Unica, defende-a na condicdo de “escola em
tempo integral, com vida coletiva diurna e noturna” (p. 38), “com dormitdrios, refeitdrios,
bibliotecas especializadas, salas adequadas para o trabalho de semindrios” (p. 37).

No Brasil, a proposta de ampliacdo da jornada de aula também estd prevista pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, de 1996, artigo 34°"° (BRASIL, 1996), no Plano
Nacional de Educacdo (PNE) 2001-2010 (BRASIL, 2000) e na Portaria Normativa
Interministerial N° 17, de 24 de abril de 2007 (Portaria Mais Educacdo ETI/MEC, 2007)
(BRASIL, 2007).

Ja foram diversas as tentativas de implanta¢dao do tempo integral nas escolas

brasileiras, e isso se deu em diferentes periodos, governos e localidades, a saber as

"® A jornada escolar no Ensino Fundamental incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala

de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola.
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propostas que se destacaram: as escolas-classe e escola-parque na Bahia de Anisio
Teixeira, em 1950 (TEIXEIRA, 1962, 1967); os CIEPs — Centro Integrado de Educacdo
Publica no Rio de Janeiro (vulgarmente conhecidos como BrizolGes), na década de 1980
(CAVALIERE, 2002); os CAICs — Centro de Atencdo Integral a Crianca, na esfera nacional,
no inicio da década de 1990; a Escola Plural, politica publica do municipio de Belo
Horizonte, em meados dessa mesma década; os CEUS - Centros Educacionais Unificados,
implantados na Rede Municipal de S3o Paulo, em 2003 (GUARA, 2006).

Em 2005, a Secretaria de Educag¢ao do governo do estado de Sao Paulo, liderada
por Gabriel Chalita, traz de novo a cena as Escolas em Tempo Integral e propde sua
implantacdo nos bairros periféricos que contam com poucos recursos de lazer e cultura
para criancas e adolescentes. Na proposta, para o Ciclo Il do Ensino Fundamental,
estavam previstas, no periodo da tarde, oficinas curriculares, especialmente instituidas
para a vivéncia de atividades de natureza pratica, inovadora, integradas as tematicas,
conhecimentos e saberes ja interiorizados ou ndao pelos seus alunos. Oficinas que
deveriam buscar, em tempos complementares a educacdo formal, os seguintes objetivos:
educar e cuidar da constru¢do da imagem positiva do aluno; atender a diferentes
necessidades de aprendizagem; promover o sentimento de pertinéncia e o
desenvolvimento de atitudes de compromisso e responsabilidade do aluno para com a
escola e com a comunidade, instrumentalizando-o com as competéncias e habilidades
necessdrias ao desempenho do ‘protagonismo’ juvenil e a participacdo social; promover
a cultura da paz pelo desenvolvimento de atitudes de autorrespeito, respeito mutuo,
solidariedade, justica e didlogo (SAO PAULO, 2006).

A proposta de Escola de Tempo Integral foi feita a Escola Aracy no fim de 2005, a
partir da pergunta acerca do interesse de a escola ser de Tempo Integral no Ensino
Fundamental, uma vez que, no periodo da tarde, nao eram ofertadas aulas e a escola se
localizava numa drea da periferia da cidade, com grandes problemas sociais.

A escola se manifestou, publicamente, de forma negativa, por considerar que ndo
contavam com recursos materiais e humanos, bem como seu espaco fisico ndo estava
adequado a esta nova proposta. Em seguida, consultou seu corpo de professores, depois
os pais dos alunos, sendo ambos contrarios a proposta. Os pais se posicionaram de duas
formas: havia os pais que ndao queriam a escola de tempo integral, pois era no periodo da

tarde que seus filhos frequentavam cursos particulares complementares a educacao
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formal, tal como cursos de informdtica e/ou de linguas; e do outro lado havia os pais em
uma situacdo econdmica mais dificil que contavam com a ajuda dos filhos no periodo
contrario a escola para assumirem parte (ou todas) tarefas de cuidado com a casa, com
os outros filhos ou ainda a colaboracao financeira por meio de pequenos trabalhos que
eles faziam (mas isto ndo podia ser declarado, porque o ECA instituiu a proibicdo do
trabalho para menores de 16 anos).

Entretanto, independentemente do desejo e posicionamento da comunidade
escolar como um todo, em janeiro de 2006, por determinagao da Secretaria de Estado da
Educacdo, a escola passou a ser uma Escola de Tempo Integral (LOPES e CUEL, 2009). Por
conta disso, houve uma grande migracao de alunos para outras escolas. Nas entrevistas
com os adolescentes que experienciaram a implantacao da Escola em Tempo Integral na

Escola Aracy, compartilharam:

O bom é que tinha os professores, depois que eles iam af trocava, e nds
ficdvamos |4 fora, o bom era isso dai e Id também era bom porque tinha recreio
toda hora. Nao é que tinha recreio toda hora, é que nds tinhamos liberdade
para jogar volei e fazer um monte de coisa. Era bom por causa disso dai. Ah eu
ndo gostava ndo, eram muitos professores e uma entrava as 7 e saia as 4
(Entrevista com Solange, p. 4).

As Unicas coisas que foram chatas é que tinham professores que maltratava a
gente, por isso a gente se revoltava mesmo... aquela merenda, a gente ia pra
escola pra estudar sim, mas a gente ndo era obrigado a comer aquelas lavagem
(Entrevista com Juninho, p. 20).

Todavia, percebemos e presenciamos as inimeras dificuldades enfrentadas pelos
atores escolares frente a implantacdo deste modelo de Escola, primeiro por sua
‘implementacdo’ ter acontecido de forma abrupta e verticalizada, mas também, e
justamente, pela falta de subsidio fisico e tedrico-metodoldgico na forma de condugao
das oficinas curriculares (LOPES e CUEL, 2008; CASTRO, 2009).

Além da resisténcia que havia, a principio, a implantacao foi também dificultada
pela morosidade em relacdo a constituicao das condicdes de infraestruturas basicas —
nao havia refeitdrio, banheiros com chuveiros, ndao havia salas nem tampouco
professores que favorecessem a ldgica das oficinas. A crise estava instalada. A rebelido
foi somente a demonstracao publica do caos que a comunidade escolar estava vivendo

havia um ano.
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O processo de implantacao da Escola de Tempo Integral nessa escola acumulou
uma série de divergéncias advindas, principalmente, da organizacao estrutural e da
orientacdao pedagdgico-didatica. Essas divergéncias acabaram culminando com a
finalizacdo da proposta no ano de 2008.

A Escola e os alunos pagaram um preco muito alto por uma decisdao tomada de
forma irresponsdvel nas salas fechadas de um gabinete. O acontecimento da rebelido e
os grandes conflitos gerados entre professores e alunos, a equipe dirigente e a
comunidade agudizaram a estigmatiza¢ao que esta escola vive perante toda a rede de
escolas, espraiando-se para toda a comunidade.

2. Sobre os atos indisciplinares lidos e enfrentados como atos infracionais

Eu fui por causa de uma briga dentro da escola. Briguei com um menino no
patio, na hora da refeicdo ele veio e cortou minha frente, falei pra ele: “nao,
vocé ndo vai cortar minha frente, ndo” e tirei ele da fila, ele veio para cima de
mim, eu catei a cabeca dele e dei na mesa, ai brigamos ali mesmo, ai a gente foi
os dois para o NAI (Entrevista com Catatau, p.3).

Ixi, passei pelo juiz sete vezes, briguei em escola, briga em escola, xingar
professor quando me desrespeitava, era mais assim, uma vez a policia me
pegou ali na esquina, mas assim de bater de professores, te humilhar nao, é
mais briga de aluno assim, normal, chamava a ronda e ja mandava levar pro
conselho pra essas coisas (Entrevista com Nicolas, p. 5).

Somam-se estes relatos ao relato do Dia da Rebelido provido por Juninho. Nota-se
em todos que foram situag6es iniciadas em um conflito mal gerido no espago escolar, um
ato indisciplinar que se transformou, referendado pela equipe dirigente da escola, em ato
infracional.

Torna-se relevante e necessdrio apreender o modo como a escola tem se
relacionado com os adolescentes que cometem “atos indisciplinares” que passam a ser
tratados como infracionais, acionando todo um aparato em que se incluem a ronda
escolar, a policia militar, o Conselho Tutelar, o NAI e a Vara da Infancia e da Juventude.
Em nossa experiéncia na escola publica, temos percebido, empiricamente, que esse
acionamento tem sido cada vez mais corriqueiro, em situa¢cdes que, num passado
proximo, competia a prépria equipe dirigente solucionar.

Um mesmo ato pode ser considerado como infracional ou como indisciplina,

depende do contexto em que foi praticado. Para cada caso, os encaminhamentos
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deveriam acontecer de forma diferente. Nem todo ato indisciplinar pode ser tratado
como infracional. Verifica-se que o ato infracional é perfeitamente identificdvel na
legislagdo vigente. J4 o ato indisciplinar deve ser regulamentado nas normas que regem a
escola, fazendo com que o Regimento Escolar tenha papel relevante nessa questdo. As
escolas publicas devem ter um regimento interno, que contemple os direitos e deveres
dos alunos, dos professores, da direcdo, dos familiares, de conhecimento de alunos,
professores, pais, para que se possa exigir o seu cumprimento, ou se lutar/trabalhar por
sua mudanga.

Tanto essa constatacdo € verdadeira que, no NAI, quando eles vao transformar o
ato indisciplinar em ato infracional, eles elegem os atos criminais 33 ou 34, pois sdo atos
“genéricos”, no caso, o 33 refere-se a “averiguacao suspeita”, e 0 34 a “outros”. Isto
porque o ato infracional tem base no Cddigo Penal, e o ato indisciplinar ndo encontra
correspondente naquele CAdigo, assim sao atribuidos codigos genéricos, simplesmente
para caracterizar um ato infracional e justificar a existéncia de um processo juridico.

Considerando a disciplina como comportamentos regidos por um conjunto de
normas, Ferreira (2010) define a indisciplina traduzida por atos que decorrem de duas
vertentes, a primeira como a revolta contra essas normas e a segunda pelo
desconhecimento delas.

Assim, o ato indisciplinar apresenta-se como o descumprimento de normas
fixadas pela escola e pode-se traduzir em um desrespeito, seja para com o colega, seja
para com o professor, seja com relacao a prdpria instituicdo escolar. Dependendo do tipo
de conduta do aluno, podera ser caracterizado como ato de indisciplina ou um ato

infracional, cada um com consequéncias préprias.

De outra parte, os diversos usos e significados da palavra violéncia ao lado de
termos correlatos como indisciplina permitem alteracées expressivas de
significados correntes sobre o conjunto das ac¢bes escolares. Atos
anteriormente classificados como produtos usuais de transgressdes de alunos
as regras disciplinares, até entao tolerados por educadores como inerentes ao
seu desenvolvimento, podem hoje ser sumariamente identificados como
violentos (SPOSITO, 1998, p.3).

Condutas consideradas violentas e agressdes fisicas podem ser tratadas como um

fato rotineiro ou uma simples transgressao das regras de convivio escolar. De tal modo
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que sdo as praticas relativas a essa questdo, no ambito escolar, fundamentais para a
construcao de defini¢bes que normalizam as condutas, sejam violentas ou indisciplinares,
por parte de todos os envolvidos, direcao, professores, alunos, pais, funcionarios
(SPOSITO, 1998).

E importante considerar também o quanto alguns episédios que ocorrem dentro
da instituicao escolar deveriam ser resolvidos no ambito do prdprio sistema educacional,
a partir das regras regimentais gerais desse sistema e daquelas colocadas pela prépria
instituicdo. Somente deve ser acionada a Justica da Infancia e Juventude depois de
esgotados os recursos escolares. O trato da falta disciplinar é competéncia da escola
(FERREIRA, 2010).

Quanto as praticas de Ato Infracional, o caso deve ser investigado no sistema da
Justica da Infancia e da Juventude, sem se pretender levar a policia para dentro da
escola, o que, invariavelmente, tem propiciado situa¢des de humilhacao e violéncia. De

acordo com Sposito:

A violéncia escolar passa a ser objeto da agdo publica, sobretudo sob o angulo
da seguranca, da estratégia policial militar e menos como questdo educativa.
N3o se trata de negar a validade de algumas dessas iniciativas, porém é visivel
o deslocamento no modo de tratamento do problema (SPOSITO, 1998, p.13).

Na realidade local, da cidade de S3o Carlos - SP, na faléncia da capacidade da
escola para responder aos seus problemas internos, coloca-se em cena a Ronda Escolar,

que recorre prontamente ao NAI - Nucleo de Atendimento Integrado:

E afi vai aquele bando tudo para o NAI [..]. Se o que acontecesse 13 eles
tentassem conversar e resolver 1a dentro, acho que mudaria um pouco, viu?
(Entrevista com Sandra, p. 5).

O NAIl é a porta de entrada na cidade de S3o Carlos para um processo de
atendimento apds o acometimento de um ato infracional por um adolescente. Com sua
instalagdo em 2000, verificou-se uma agilidade nos procedimentos de acompanhamentos
dos adolescentes e de suas familias. Partindo-se do pressuposto de que o atendimento
nao significa simplesmente julgar o ato de transgressdao, mas, sim, conhecer o
adolescente e o significado do delito na sua histéria de vida (ZANCHIN, 2010). Nesse

Nucleo ha também espaco para internacao provisdria dos adolescentes que cometeram a

206



infracdo, com o desenvolvimento de atividades pedagdgicas, atividades artesanais,
culturais e esportivas, realizadas por professores da rede de escolas publicas, agentes
educacionais e voluntdrios com intencdo de preparar o adolescente para sua reinsercao
na sociedade. Com esse trabalho pedagdgico, em alguns casos, pode-se dispensar a
possivel privacao de liberdade em uma instituicao de interna¢do, buscando a ampliagao
das medidas socioeducativas, principalmente em meio aberto ou em semiliberdade
(OLIVEIRA, 2006).

H4 contradicbes internas entre essas diferentes estruturas, reveladas pelos
acompanhamentos e pelas entrevistas com os adolescentes. A Escola, que seria
fundamentalmente o lugar do acolhimento, ou um importante componente da rede de
suporte social na vida desses jovens, passa a ser, na pratica, o lugar que trata mal o
adolescente e no limite (um limite bem pequeno, na nossa experiéncia) o expulsa. Ja o
NAI, que estd inscrito em um aparato juridico-policial, emite muitas distintas mensagens:
quando os adolescentes falam que ali € “suave”, entendido como tranquilo, isso de fato é
verdade, como se pode verificar; no entanto, até que se chegue ao ambiente da
“suavidade”, tém ocorrido inumeras situacbes de violacbes e humilhagoes,
principalmente, junto aos policiais.

Deparamos, nesta pesquisa, com uma escola que se isenta da responsabilidade de
ser mediadora de conflitos, que vé esses adolescentes que tém mais dificuldades para se
comportarem e se submeterem as suas regras como individuos que devem mesmo ficar
fora do sistema. Os dirigentes desses espacos ndo demonstram estar imbuidos da
vontade de tomarem para si a responsabilidade com relacao ao papel social da Escola, no
que concerne a formacdo desses adolescentes e do que dela espera a sociedade no
processo de lhes conferir instrumentos para a transformacao de suas trajetdrias. Sao
vidas descartadas por um dado pressuposto definidor de quem é bom ou ruim.

Este é um retrato local, mas um retrato de uma cidade que ganha premiacdes e
menc¢des honrosas pelo seu sistema de garantia de direitos a infancia e a juventude,
inclusive pelo seu sistema de protecao especial, pelos servicos envolvidos com o ato
infracional. Contudo, é nessa cidade que se convive com uma escola que nao avanca na
resolucao de seus problemas internos e recorre ao aparato juridico-policial como unica
resposta para resolvé-los. Se neste cenario temos esses resultados, preocupa-nos como

isso tem se dado em outras localidades, em outros centros urbanos.
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Retomando a experiéncia dos trés, eles foram levados para o NAl no dia da
rebelido e tiveram como consequéncia o cumprimento da medida socioeducativa em
liberdade assistida. Os trés, ndao coincidentemente, repetem o ano de 2007 e, em 2008,
sao transferidos obrigatoriamente para o periodo noturno.

Sobre a vivéncia da liberdade assistida, os trés atribuem uma valora¢do positiva,

expresso nos depoimentos:

J: Ai eu comecei a fazer a LA, liberdade assistida... a gente conversava, passava
a maioria da semana |3 de dia. Tinha oficina, a gente fazia varios tipos de
oficina, eu gostava (Entrevista com Juninho, p. 27).

N: Ai I3, era tudo. Vocé fazia projeto, conversava da sua vida, ficam em escola,
participava de sua vida, era como uma mae assim. Arrumava curso pra vocé
fazer, incentivava, ajudava em emprego, te dava passe pra nunca deixar de ir,
entdo ndo tinha motivo pra ndo ir pra LA (Entrevista com Nicolas, p. 5).

W: Ah, LA foi tudo na vida, eu adorei. Ah ia |& conversava, comia, pintava,
desenhava, fazia trabalho, ai era uma delicia, fiz quatro meses. Ah era... porque
cada um tinha seu professor, né, ai era super bem (Entrevista com Willian, p.

3).

A existéncia de um espaco de escuta, acolhimento, a possibilidade de circula¢ao
na cidade e a ampliacdo de repertdrio de experiéncias através das oficinas sao elementos
que explicam o aspecto positivo atribuido a medida em quest&o. E importante ressaltar
que, apesar do valor positivo, os trés iniciam o ciclo de repeténcias no ano do
cumprimento da medida, revelando a fragilidade e quase auséncia de um
acompanhamento mais sistematizado do Programa em rela¢ao ao rendimento escolar.

Dessa maneira, essas vidas e seus dramas, reflexos de todo um cenario complexo
em que elas estdo imersos, os trés igualmente, em momentos diferentes de suas vidas,
nao permaneceram na escola. Mesmo assim, expressam o desejo de voltar e acreditam
como todos os outros jovens de sua geracao veementemente na promessa de que é pelo
estudo que se terda uma vida melhor. Na sua singularidade, os trés expressam o mesmo

conteudo:

J: Minha mensagem € pra aqueles que forem escutar e vocé for passar:
Aproveitem o maximo de vocés! Aproveitem o que eu ndao pude aproveitar,
porque faz muita falta pra gente um bom estudo, uma boa educagdo. Quero
que vocés alcancem tudo o que um dia eu nao pude alcangar, mas eu creio,
tenho fé que um dia eu também vou chegar 13! Aos trancos e barrancos!
(Entrevista com Juninho, p. 35).

N: Se eu ndo terminar o terceiro e ndao consigo nada que dai do terceiro que vai
surgir oportunidade pra fazer curso. A escola, vocé faz escola depois de um
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tempo, vocé pode ficar travado assim no tempo, né, um ano, dois anos, depois
vocé vai ver 0 que realmente vocé quer pra vocé de tudo que vocé passou, o
que os professores falam e eu sou, sempre fui uma pessoa que sempre ouvi
bem, entdo ndo tem como eu falar que vou ser mal, que uma pessoa que era
mal, né, ela pode inverter e fazer virar bem (Entrevista com Nicolas, p. 7).

W: Ai, é tudo, tudo as escolas estdo cada vez mais caindo, vocé sabe disso,
cada vez mais caindo. Tem, tem tudo, né, se ndo tiver estudo a gente ndo é
nada, eu vou voltar a estudar, mas se der problema eu saio de novo, ndo sou
obrigada a levar desaforo (Entrevista com Willian, 4).

Estes trechos evidenciam que a escola perdeu (e perde diariamente) uma Stima
oportunidade de capturar meninos e meninas, dado que de alguma forma esta
internalizado neles (e ndo sé, em toda uma geracao) o desejo de estar e prosseguir nesta
estrutura. Mas essas trajetdrias reforcam que a escola se separou da vida, vidas
pulsantes. Os agentes educacionais apresentam enormes dificuldades para entrar em
contato com essa pulsdo, talvez porque ela seja forte e intensa demais; talvez, também,
alguns até disponibilizam seus ouvidos, mas ndo verdadeiramente escutam, aproximam-
se, mas nao acolhem, tampouco se responsabilizam, e as vidas rompem com toda uma
estrutura institucional. Isso porque romperam primeiro com seus agentes,
demonstrando a centralidade dos recursos humanos para o cumprimento de qualquer
missdo institucional evidenciando que a referéncia estd nos profissionais que compdem
aquele (qualquer) espaco.

Com base neste raciocinio, é importante destacar e refletir sobre a centralidade
dos recursos humanos para redefinir as trajetdrias de vida desses jovens, e considero que
a aposta deve ser feita tanto por profissionais que estejam dentro da escola e se voltem
para o territério, como profissionais que estdo fora dela e auxiliem a escola a cumprir seu
papel social. Se fosse apostar entre os profissionais de “dentro da escola” ou os de “fora
dela”, apostaria nos de “fora”, haja vista a necessidade de avangos mais basais no
interior do sistema educacional e de seus agentes, como, por exemplo, uma melhor
apreensdo da realidade que vive seu corpo discente, o aprimoramento dos recursos para
dar novo sentido ao ensino no século XXI, a criagdo de estratégias coletivas que
envolvam os pais e a comunidade no processo de ensino e aprendizado, entre outros.

E também porque n3ao estariamos na verdade propondo a criacdo de nenhum
profissional novo, estamos, na verdade, fortalecendo uma direcao que ja esta prevista

pelo Sistema Nacional de Assisténcia Social - SUAS (BRASIL, 2005). A depender do grau
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de violacao e violéncia que a pessoa estd inscrita, sdo convocados determinados
profissionais pertencentes ou ao Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) ou ao
Centro de Referéncia Especializado da Assisténcia Social (CREAS). Os profissionais que
compdem estas instituicGes sdo os técnicos (de ensino superior - psicélogos, assistentes
sociais, pedagogos, terapeutas ocupacionais, socidlogos, entre outros) e os operadores
sociais (possuem o Ensino Médio).

Esta convocacao, quando se trata de criancas e adolescentes, deveria partir da
escola; é a escola - equipamento publico — que consegue ter (ou deveria) uma dimensdo
cotidiana dos acontecimentos da vida de seus alunos, uma boa percepcdao sobre os
comportamentos e de suas relac6es familiares. Uma vez acionados e a depender das
questdes emergidas, deveria ser deslocado um profissional para acompanhar a familia
com foco no adolescente ou na pessoa que se colocasse mais disponivel dentro dessa
dinamica para assumir a responsabilidade de uma mudanca.

Quando nomeamos como acompanhamento, preconizamos o0 estar
verdadeiramente junto ao outro: com disponibilidade de tempo, nos espacos da vida e
nos espacos por onde a pessoa em questao circula, com vistas a ajuda-la a viver novas
experiéncias, mediar os conflitos familiares, ampliar seus espacos de circulacdo, acessar
novos recursos existentes na cidade em termos de cultura, educacdo, esporte e
formacao profissional, para conferir maior suporte para a complexidade das redes que
estes sujeitos estao envolvidos.

Todavia, para dar consecucao a esse acompanhamento no interior da Assisténcia
Social seria fundamental fazer alguns rompimentos: com a ldgica instituida do
encaminhamento, ldgica do sistema da protecao social, que considera que o ato de
recomendar a pessoa a ir a algum lugar ja é suficiente, fazer o processo junto é
politicamente incorreto e denota assistencialismo, uma vez que se compartilha do
pressuposto de que todos possuem a capacidade de empreender uma acdao desde que
mobilizados para tal fato, e se ndo conseguem é porque a pessoa nao se esforcou o
suficiente, recaindo unicamente sobre a pessoa a impossibilidade, nao fazendo uma
leitura da realidade e condi¢des - sociais e subjetivas — que aquela pessoa de fato possui;
com a ldgica do produtivismo e burocratizacao do trabalho. Entre as politicas sociais, a
assisténcia social de fato é a que mais possui protocolos, cadastros e relatdrios para

serem preenchidos, sempre me acompanha a duvida da necessidade de fato desses
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recursos, ou se a implantacao deles foi feita na verdade para criar, propositadamente, o
distanciamento dos profissionais com a dura realidade com a qual precisam intervir. Mas,
de todo modo, a proposicdo dos acompanhamentos ndao gera nimeros como geram 0s
cadastramentos nos Programas de Transferéncia de renda, e reside o desafio de como
demonstrar o resultado de uma acado profissional que ndo se enquadra na légica do
atendimento pontual e, por fim, atrelada a esta ultima discussao, o rompimento com a
I6gica do tempo do funcionalismo publico e do atendimento encarcerado nos ditames da
clinica psi de uma hora, isto porque estar com o outro, na sua vida, pode implicar uma
tarde inteira em uma semana, e na outra 15 minutos, o tempo precisaria estar
dimensionado pela necessidade do outro e ndo pela organizacdo do processo de
trabalho do profissional.

Considero que esta proposta poderia ser executada por profissionais de Ensino
Médio capacitados; no entanto, como sdo acionados diferentes saberes (como por
exemplo, leitura da realidade social e subjetiva, individual e coletiva, invencdao de
atividades, articulacdo da rede de recursos preexistentes na comunidade e na cidade,
demanda programas especificos de transferéncia de renda), estes profissionais deveriam
ser acompanhados por uma equipe interprofissional e intersetorial fixa em cada
territdrio, com capacidade de supervisionar o trabalho desses operadores sociais.

Coletivamente, temos aprendido com Juninho, Nicolas e Willian que o
acompanhamento tal como idealizado aqui é passivel de ser realizado e na pontualidade
da vida mudancas sao empreendidas por toda complexidade que o simples, mas nao
6bvio, estar junto pode conferir.

Sdo vidas em processo, acompanhamentos inacabados, portanto, a espera de
novos desenhos, novos e positivos bafos e babados, novos shows, enfim da continuidade

da vida.
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7. Conclusoes

“A consciéncia do mundo e a consciéncia de si inacabado necessariamente inscrevem o
ser consciente de sua inconclusao num permanente movimento de busca. Na verdade,
seria uma contradicdo se, inacabado e consciente do

inacabamento, o ser humano n3o se inserisse em tal movimento. E neste sentido que,
para mulheres e homens, estar no mundo necessariamente significa estar com o mundo
e com os outros. Estar no mundo sem histdria, sem por ela ser feito, sem cultura, sem
"tratar" sua prépria presenca no mundo, sem sonhar sem cantar, sem musicar, sem
pintar, sem cuidar da terra, das dguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem filosofar, sem
pontos de vista sobre o mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do
mistério, sem aprender, sem ensinar, sem idéias de formacao, sem politizar ndo é
possivel” (FREIRE, 1996).
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A funcao académica e, portanto, politica de uma pesquisa € fazer compreender
em profundidade um determinado fenémeno e, em alguns momentos, tem a lida com a
responsabilidade de trazer novas perspectivas sobre o fendmeno eleito (ECO, 2007).

Na presente pesquisa, elegemos o ‘burburinho que faz 13 fora’, a vida real — em
carne e 0sso, alma e afetos — de meninos e meninas, garotas e garotos, jovens, homens e
mulheres que, no percurso de suas vidas, no auge da ebulicao hormonal da adolescéncia,
depararam-se com a policia, um juiz, um promotor e um par de técnicos sociais, todos
circunstanciados na cidade de Sdo Carlos (SP) e vinculados a uma dada estrutura
institucional nomeada NAI. Estrutura essa que articula servicos que encerram em si
diferentes bases conceituais (epistemoldgicas) de compreensdo do ser humano a que
sua acao se destina: ‘vitima ou delinquente’, ‘rebelde ou coitado’, ‘violador ou violado’,
bem como de sua acdo propriamente dita, transitando entre ‘a protecdo e a punicao’, ‘a
violéncia e o cuidado’.

Tratamos de conhecer criticamente e em profundidade essa realidade especifica,
da cidade de Sao Carlos, localizada num determinado estado, o de Sao Paulo, inscrito em
um dado periodo histdrico: os dez primeiros anos do século XXI. Essa cidade se
‘destacou’ e se ‘destaca’ nacionalmente pela rede de atendimento a infancia e a
adolescéncia constituida. J4 o estado de Sao Paulo, reconhecido por sua ‘poténcia de
trabalho’, ainda apresenta sérias questdes advindas da desigualdade social. E nesse
estado que se aderiu a uma politica social bem aos moldes da politica socioeconémica
estadunidense: a politica do encarceramento em massa fruto da aplicacdo do que no
mundo ficou conhecido e nomeado como politica da Tolerdncia Zero (WACQUANT, 2011).
Tal politica resulta na pulverizacdo — também em massa — de prisdes para os adultos e
‘miniprisdes’ para os adolescentes, adjetivadas de ‘casas’ as Fundacdes Casa, bem
conhecidas pelo nome que ainda se mantém no imaginario coletivo construido
historicamente, FEBEMs.

Nesse cendrio, que é local e datado, debrucamo-nos sobre as trajetdrias escolares
dos adolescentes que cometeram ato infracional — por meio da analise descritiva
estatistica e cruzamento de tabelas provenientes de dados de 2.969 histdricos escolares
de jovens egressos do Sistema NAIl, entre os anos de 2000 e 2009, ao lado da

constituicdo de seis histdrias que relatam a histdria de vida e o percurso escolar de 11
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adolescentes, também egressos desse mesmo sistema, e que foram acompanhados pela
pesquisadora entre os anos 2007 e 2011.

Pautamos ao longo de toda a pesquisa o tema ‘escola’ para uma parcela da
juventude que tem amplas dificuldades de se manter ‘dentro’ desse equipamento social,
ficando mais do lado de ‘fora’. Desse modo, fez-se necessdrio olharmos/irmos/estarmos
‘ld fora’ com eles(as) para compreender as matrizes conflitantes entre os diferentes
‘mundos’, com seus cddigos e sua moral particulares de onde emergem, cotidianamente,
conflitos, choques e colisGes.

Compreender ‘I8 fora’ significou radicalizar o estar junto, com apoio dos aportes
freirianos, etnogréficos e, sobretudo, da terapia ocupacional social, que deu sustentacao
ao desenvolvimento dos acompanhamentos individuais e territoriais. Trata-se, em
principio, de uma metodologia interventiva, que aqui se configurou como procedimento
de pesquisa. Por meio dos acompanhamentos nos foi permitido aprofundar algumas
discussdes e 0 nosso conhecimento acerca das histdrias de vida de cada adolescente,
assim como circular com eles(as) pelos lugares onde frequentavam e que faziam parte do
contexto de cada um(a), trazendo uma visao mais completa e préxima do real, do que
verdadeiramente acontece e/ou aconteceu em seus percursos.

Paulatinamente, os encontros dos acompanhamentos aconteciam e, para além de
encontros fisicos, tratava-se de encontros intersubjetivos com trocas em que se
explicitavam as diferengas entre os mundos e seus cddigos. Dadas as diferengas, eram
requisitados tempo, constancia e periodicidade, para que a relacdao entre pesquisador e
adolescente ganhasse confianca - elemento central exigido quando se quer ter
proximidade entre pessoas. A vivéncia de todo esse processo conferiu a reunido de
dados significativos e de fundamental importancia sobre a vida daquelas pessoas.

Devido as temadticas propostas no estudo, a escola e o ato infracional,
consideramos que esse procedimento foi essencial e bastante valido pela complexidade
do assunto, principalmente por se tratar de violacbes de direitos, preconceitos e
dificuldades que marcam a histdria desses jovens em cada instituicdo por qual passaram.

Dessa forma, ao longo dos acompanhamentos, além de nos aproximarmos dessa
realidade, era necessdrio apreendermos o modo como eles(as) se colocavam no mundo,
como liam o mundo que os cercava (FREIRE, 2005). Para tanto, era preciso atravessar a

fronteira da desigualdade com respeito (SENNETT, 2007), exigindo que rompéssemos, a
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principio, em outra ordem de radicalidade, com o que o senso comum preconceituoso
espraia no inconsciente/consciente coletivo sobre os jovens que habitam as periferias
urbanas e buscamos trazer a cena na representa¢ao mais humana - real e leal - quem sao
esses jovens, como vivem, com quem estabelecem rela¢bes de confianca, por quais
instituicbes sao acolhidos e reprimidos, como se expressam, como verdadeiramente
pensam, o que desejam.

Nesse sentido, quem sdao os adolescentes que cometeram ato infracional em S3o
Carlos? H4 como criar conexdes, generalizagdes sem arriscar sua homogeneizagao?
Podemos pensar e nos arriscar na constru¢ao de trajetdrias juvenis, na universalizacao
dos dados da pesquisa? O que das biografias individuais nos sugere uma universalidade
apoiada nas trajetdrias escolares resultantes da analise dos histdricos escolares? O que
dessas biografias explicitou os niveis de desprotecao que os adolescentes e jovens
presenciaram nos diferentes espacos pelos quais passaram, com destaque para o
Sistema Juridico-assistencial, para a escola publica e para a familia?

Juntando as histdrias de vida com o que trazem os historicos escolares, podemos
afirmar que os adolescentes egressos do Sistema NAI hoje sdo jovens, pois possuem
entre 18 e 30 anos, o que os classifica, para as politicas publicas brasileiras, no interior da
categoria ‘juventude’; e, a0 mesmo tempo, ‘adultos’, para as politicas de seguranca e
para a justica, ja que avancaram claramente o marco dos 18 anos e agora sao
responsaveis por seus atos, imputdveis penalmente.

Em sua maioria, pertencem ao sexo masculino e sdo provenientes das camadas
populares, visto que estudam ou estudaram em uma escola publica, moram em bairros
‘periféricos’, em casas muito pequenas com condi¢Oes estruturais precdrias, onde
inexiste a légica do lugar privado, no limite possuem uma cama que podem chamar de
‘minha’ e talvez uma escova de dentes, dentre outros poucos objetos pessoais.

Sdo filhos de familias numerosas monoparentais, sendo a mae a figura central,
com filhos de diferentes casamentos, com a auséncia do pai e com a presenca de um
padrasto flutuante. SGo maes que passam o dia todo trabalhando, delegando aos filhos
maiores o cuidado com os filhos menores.

Hoje jovens, mas foram criancas que conviveram desde cedo com perdas
proximas, por vezes resultado de situacdes que envolveram violéncias, acidentes ou

doencas. Foram expostos ao trabalho desde cedo, vinculado ou ndo ao comércio de
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droga, que acontece dentro de suas casas ou nas proximidades. Presenciaram e sofreram
situacbes de violéncia, seja resultado de brigas de parentes prdximos ou invasdes
truculentas e constantes da policia.

Os meninos, desde sempre, jogam bola, empinam pipa, ‘piram’ as aulas, vivem
cotidianos mais livres, sem tempos predefinidos sobre a hora de brincar, hora de comer,
hora de estudar; a regra nasce com a hora de ir para a escola. Ja as meninas sdo regradas
pelas tarefas domésticas que precisam cumprir, cuidam dos irmdos menores, dos filhos
dos parentes e vizinhos. A perspectiva de ‘igualdade’ entre géneros, no que se refere a
criacdo dos filhos, ndo chegou as periferias, as distin¢des e atribui¢cdes de tarefas para
meninas e meninos sao bem definidas, sendo essa tal de igualdade uma promessa, um
futuro distante. Entretanto, a categoria trabalho que ‘libertou’ as mulheres da classe
média ja esteve presente desde cedo para as mulheres nas camadas populares, elas,
desde sempre no Brasil, sdo as grandes provedoras de suas familias (PRIORI, 2006).

Os jovens praticaram seus primeiros atos infracionais na passagem da infancia
para a adolescéncia, mas o ato infracional que define o registro no NAI se d3, em sua
ampla maioria, entre os 15 e 17 anos. Ressalta-se que nao sao discriminados no seu
territdrio, mas fora dele, por esse fato resistem em sair, circular, conhecer outros lugares,
mesmo que isso signifique ser o bairro vizinho, a fronteira é explicita, e o contorno do
limite é claro.

Ja as fronteiras que definem e diferenciam o que sdo praticas licitas das ilicitas ndo
sdo tdo claras. E claro para eles o que o Estado e a sociedade definem como crime e o
que resulta em uma prisdo ou em uma medida socioeducativa, mas, de fato, na
comunidade, hd uma normaliza¢do da ilicitude, em especial da comercializagao das
drogas, pois mesmo as familias de trabalhadores licitos tém parentes envolvidos nessa
rede, e criminaliza-los significa criminalizar a si mesmo.

Quando adolescentes, tomam mais consciéncia daquilo que desejam ‘ter’ e ‘ser’,
passam a desenhar suas biografias dando solu¢des individuais para garantir seus desejos
de consumo e seus desejos de pertencer. Isso acontece em processo, como bem coloca
Lyra (2010), dado que ndo hd relacdo de causa e efeito na complexidade da vida: ir fazer
‘um corre’ ndo é decorréncia linear do desejo de comprar um determinado ténis, por

exemplo.
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De toda forma, o dado que revela que a maioria dos atos infracionais cometidos
pelos adolescentes é o furto estd diretamente associado ao modelo de sociedade que
vivemos e como esse mesmo adolescente estd tentando se colocar nela. Furtar significa
pegar algo que ndo é seu, mas que desejaria que fosse, portanto ‘me autorizo’ a pegar, o
que borra outra fronteira, a fronteira dos significados de ter e ser, numa sociedade que
confunde, propositadamente, as duas categorias. Uma vez confundidas, os jovens, para
acessarem os bens de consumo, envolvem-se com o trafico de drogas, mas também com
a exploracao sexual ou pelo ‘pula pula’ incessante entre pequenos trabalhos: lavar
carros, vender sorvete, ajudante de pedreiro, entregar folheto nos semaforos.

A explicitacao dos caminhos possiveis que 0s meninos encontram para suprir seus
desejos provoca tensdes em quem considera que o envolvimento no trafico e no crime é
o caminho que todos os jovens pobres fazem. Faz-se necessario lembrar que os
adolescentes envolvidos em atos infracionais e que recebem alguma modalidade de
medida restritiva de liberdade representam 0,24% do total dos adolescentes brasileiros.
Esse dado demonstra, primeiro, que o ser humano é plural demais para considerarmos
que todos os jovens que habitam as periferias urbanas vao almejar empreender uma
carreira no crime, e a outra explicacdo com base no campo empirico e nos estudos da
area é que o trafico é altamente excludente. Trata-se de uma carreira para poucos, nem
todos os jovens serdo absorvidos por esse sistema.

O trafico partilha de uma base ideoldgica altamente funcional e arraigado em um
sistema altamente competitivo e excludente: pauta escancaradamente a acumulacao do
capital e a exploracdo da ‘mais-valia’, ceifando, sem pena, a forca de trabalho e de
consumo. Competitivo por esséncia e antidemocratico, visto que a ordenacdo do PCC é
que controla a comercializa¢do das drogas no bairro estudado, as relagbes e decisdes
partem do principio de uma comunidade fechada, altamente hierarquizada e machista,
aos moldes de um ntcleo familiar expandido, ndo é sem intencao que se trata de irmaos.
N3o praticam a equidade de Marx ‘de cada qual segundo sua capacidade, a cada qual
segundo sua necessidade’, e mais gravemente praticam a pena de morte quando do
descumprimento de suas prdprias leis, obrigando o suicidio, pois é preciso nao deixar
rastros nem provas e manterem-se limpos. Portanto, o trafico ndo é uma estrutura social
acolhedora nem solidaria para os jovens. Ficam fora dele os que ndao constituiram

habilidades basicas das contas e de estratégias, os ‘mais vagarosos’, seja por questdes de
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seu jeito de ser ou aqueles que fazem uso abusivo de drogas, essas situacdes sdo
exemplificadas pelas histdrias de Jaguar e Ivan.

Isso nos faz voltar para a escola: as aquisicGes do saber fazer e operar as contas,
das bases de leitura a rapidez do raciocinio, a memorizacdo, de alguma forma (ou toda
forma) sdo habilidades constituidas e inculcadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Na escalada da trajetdria escolar dos adolescentes em conflito com a lei, presenciamos
que, em decorréncia de um sistema educacional que nao garantiu um minimo formativo,
leia-se alfabetizacdo, eles acabam por ndo alcancar as séries finais do Ensino
Fundamental, menos ainda o Ensino Médio, e quando alcancam o fazem com acimulo
nos indices de repeténcias, evasdes, transferéncias internas e externas; ainda, metade
deles com a necessidade de migracao do Ensino Regular para a Educa¢ao de Jovens e
Adultos, em decorréncia da grande defasagem série/idade que possuem. Dentro da EJA,
nao necessariamente conseguem acompanhar o contetdo, fazendo com que a escola,
com o passar do tempo, esvazie-se de sentido e, mais uma vez, tornam a evadir,
explicitando que a pressdo para sair € maior do que a ajuda ofertada para permanecer.
Esta é uma trajetdria escolar ‘tipica’, diriamos até homogéneas nos percursos escolares
dos adolescentes que cometem ato infracional.

Todos os dados que puderam ser passiveis de quantificacdo (nimero de
repeténcia, nimero de evasdo, anos de defasagem sériefidade), seus resultados acabam
sendo associados fortemente ao insucesso escolar e deixam a mensagem subliminar e
individual da culpa exclusiva do adolescente, de sua incapacidade/incompeténcia do nao
avanco. Esse processo exime a escola da responsabilidade conjunta, da ndo oferta das
condigOes necessdrias para a efetiva progressao.

Os jovens assim tratados sentem-se «culpados, carregam, pessoal e
individualmente, toda a carga de um processo histdrico pelo qual passou a escola publica
brasileira, a Educacdo Basica, quando ela foi tensionada publicamente a ser para todos e
nao mais uma escola para um determinado grupo social, a elite. Nesse momento, quando
quase chegamos préximos a tao almejada universalizagao da educacao basica, a temos
de forma precaria, que nao garante a permanéncia, tampouco a qualidade formativa para
todos que a tém como direito e como Unica oportunidade de reunir ferramentas para
atravessar a fronteira da desigualdade. Este cendrio se agrava com o alijamento por parte

da elite dirigente e pelas camadas médias em torno desse debate, e ainda mais grave:
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essas mesmas pessoas ja decretaram o fim da escola publica, pelo menos para os seus
proprios filhos.

Com relagdo as escolas citadas no decorrer do texto, onde os jovens estudam ou
estudaram, podemos nos indagar acerca das condi¢cdes que possuem para lidar com
adolescentes que cometeram o ato infracional, ou que estdo em conflito com a lei,
porém 0O que nos preocupa, igualmente, sdo suas condi¢des para lidar com todos os
jovens que nela estao inseridos, a maioria dos jovens brasileiros, nossas perspectivas de
futuro. Mas é preciso ir além, se a escola tem centrado o discurso na sua inabilidade para
lidar com as demandas advindas das novas gerac¢des juvenis, os dados da pesquisa nos
revelaram que as dificuldades também sao anteriores, na infancia. Apesar do siléncio em
torno das dificuldades do Ciclo | do Ensino Fundamental, escapam criancas pelos ‘vaos
dos dedos e a perder de vista’ de professores e gestores dessas escolas publicas. Elas
ficam fora desse sistema e nenhuma acdo de denuncia publica ou judicial é praticada, no
caso, contra a escola, que é conivente com a evasao, no maximo sao interpeladas as
familias, nas cidades onde o Conselho Tutelar limita sua acao aos atos de denuncia.

Assim, com base nos dados, explicita-se primeiro que ‘alguns’ adolescentes nem
sequer acessaram o sistema de ensino, para outros, suas dificuldades nas séries iniciais
do Ensino Fundamental revelam as fragilidades e as falhas inscritas naquilo que é basico
da formacdo, fazendo com que o setor educacdo tenha que revisitar alguns de seus
pressupostos ao considerar que essa parte do sistema estd resolvida, bem como ter a
universalizacao como um dado inconteste.

Enfim, temos um resultado negativo na média dos valores que comp&em o tripé
base para a avaliacdo da educacdo: acesso/permanéncia/qualidade. No panorama
nacional, isso ja era apontado pelos pesquisadores da drea e pelos dados gerais que
avaliam o sistema. O que confirmamos com esta pesquisa € que a cidade que constituiu
uma rede especial de atendimento a crianga e ao adolescente, com foco na situacao do
conflito com a lei, ndo avanga também nesse cenario, deixando dividendos maiores para
esse publico em especifico na medida em que ndo auxiliam o processo de escolarizagao
desses adolescentes, apesar de, discursivamente, anunciarem e se comprometerem em
fazé-lo.

As fragilidades/falhas que o sistema educacional e o NAI ndo conseguiram ainda

suplantar minimizam as chances, ja poucas, de os adolescentes em conflito com a lei
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ampliarem seus projetos e suas perspectivas de vida, portanto, marca-se um grupo
populacional como um todo, fazendo jus ao titulo que dd nome a tese do processo que
estamos presenciando: temos de fato uma juventude marcada.

Ao pensarmos na ‘marca’, ela se referia ndao a marca que o sistema educacional
havia feito por sua omissao e/ou dificuldades. Nossa hipdtese inicial era que a entrada no
Sistema Sdcio-juridico impingia marcas aos jovens, nesse momento, adolescentes, e isso
alteraria, negativamente, sua relacdo com a escola. Os dados da pesquisa demonstraram
que a entrada no Sistema de fato impinge uma marca, porém ela ndo é Unica, nao
aparece sozinha e nem somente na adolescéncia.

Esses mesmos adolescentes receberam outras marcas, desde sua infancia, pois
um dos principais agentes, a Escola, que pegou o ‘carimbo’ e imputou diferentes marcas

como: crianca ‘com dificuldades’, ‘

com problemas de aprendizagem’, ‘rebelde’, ‘com
familia desestruturada’. Essa mesma Escola também é marcada por outras instancias de
ordem macrossocial, que ficamos sem saber o nome, ou tentamos achar um ‘lnico’
culpado por sua situagdo: culpamos o Estado - pela insuficiéncia de recursos financeiros;
culpamos os professores — por sua dificuldade em lidar com a realidade que lhe é
apresentada; culpamos diretores — pela ma gestao e praticas nao democraticas, até
autoritdrias. Assim, diluimos toda a culpa num ente genérico chamado sociedade,
portanto é essa sociedade que estd marcada pelo modo de producao capitalista e social
que a sustenta, produzindo a desigualdade, mas para além da desigualdade econdmica, a
desigualdade na forma de conceber e considerar as pessoas. E nesse sentido, é essa
mesma sociedade que precisa, urgentemente, trazer para cena do palco, a valorizacao e
a defesa da Escola Publica.

De toda forma, mesmo tendo a clareza do momento histdérico que vivemos,
passamos a justificar e relativizar a atitude que a Escola tem e a passamos rapidamente
de agente estigmatizador, ou seja, do lugar de opressor para oprimido, e continuamos a
assistir as escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio com forte tendéncia a
reproduzir uma ldgica societal excludente, na qual ainda germinam praticas autoritdrias e
clientelistas, resquicios histdéricos que nao conseguimos de fato romper, colocando essa
estrutura distante de ser a mola propulsora de alguma transformacao social possivel.

Retomando a ideia do deslocamento da marca aqui proposto, principalmente

referente ao primeiro deslocamento: da adolescéncia para a infancia, é preciso ter
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cuidado para ndo ficarmos reféns dos discursos que imputam a crianca a dadiva da vida, é
preciso cuidar e avancar em termos da formacao integral igualmente para os
adolescentes e para as criangas. Lembrando que os fracassos escolares ndo acontecem,
em sua maioria, de forma isolada na adolescéncia, eles ganham terreno quando os
alicerces da formacdo ja se apresentavam frageis e o que os adolescentes sé conseguem,
pela autonomia que adquiriram, é romper com aquilo em que nao se reconheciam, com o
que nado se satisfaziam. Isto faz com que vejamos os jovens se afastando cada vez mais
do universo escolar, ao mesmo tempo em que continuam vislumbrando nesse lugar a
resposta para a conquista de uma melhor condicao de trabalho, de melhor colocacao
social, quase como um pensamento magico que reitera, no senso comum, a hegemonia
que controla coracdes e mentes. Acoplam-se, em parte dos jovens brasileiros, e na maior
parte dos jovens que cometeram ato infracional, as categorias fracasso e impoténcia.
Esta é a regra explicita nas altas taxas de repeténcia e distorcdo sérief/idade resultante da
anadlise dos historicos escolares.

Da menor parte dos jovens que também cometeu atos infracionais, mas com atos
menos gravosos, e que, ainda, ndo seguiram carreira no crime e possuem mesmo que
minimamente uma rede familiar e religiosa (esta, em sua maioria, advinda de diferentes
ramos da Igreja Evangélica neopentecostais) que Ihes confere algum tipo de suporte e
incentivo, resta-lhes certa dose de resisténcia. Nao é por acaso que todo inicio de
semestre letivo, muitos deles, sozinhos ou acompanhados da mae, vao até a escola
empreender o ‘simples’ ato de matricular-se. No ato reside a tragica beleza da resisténcia
e confianca que eles ainda possuem em uma estrutura que lhes ofertou as costas. Sao
jovens impregnados por um discurso que a sociedade fez (e faz) em torno do qual a
construcao de um projeto — digno e melhor — de vida é possivel via escolarizagao.

Segundo a maioria dos jovens acompanhados e entrevistados, a escola, embora
se apresente como algo distante do seu mundo, discursivamente, eles tentarao que ela
seja central na vida de seus filhos, incentivando sua permanéncia ‘levando-os até a porta’,
projetando nas proximas geracdes aquilo que ndo usufruiram. Alguns outros jovens
consideram-na importante e relacionam-na com o futuro, com a possibilidade de insercao
no mercado de trabalho e com uma melhor condicao de existéncia. Hd também aqueles
que se arriscam a sugerir mudancas em sua dinamica institucional para que ela possa

cumprir seu papel social. Percebem, contudo, mesmo que de maneira pouco articulada,
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mas bastante impressa em seus percursos, os “boicotes” ao seu acesso, havendo sempre
dificuldades na sua insercao e permanéncia nesse espaco, principalmente, em seu
processo de aprendizagem, de formacao intelectual e cidada.

Todos esses dados colocam em xeque a politica nacional e local de educa¢ao, bem
como a politica de protecao social especial no que se refere a execu¢do das politicas de
medidas socioeducativas em meio aberto, discussao bastante delicada e explorada em
profundidade tanto nas histdrias como nos dados estatisticos.

O acompanhamento escolar do adolescente que estda em LA deve se constituir
como uma das acdes prioritdrias no cumprimento dessa medida, que ganha centralidade
no discurso tanto de quem aplica como de quem executa. Se central no discurso, é
periférica na acdo. Os dados aqui apresentados evidenciam que a relacdao entre o
Programa de Medidas Socioeducativas e a Escola Publica é problematica, tensa e quase
inexistente. As escolas sdo obrigadas judicialmente a cumprir a normativa de insercao
dos adolescentes em LA. Mesmo nessa situacao, elas criam estratégias proprias para
protelar ao maximo o cumprimento daquilo que lhe foi determinado, no limite inserem o
adolescente. Com ele no interior do seu espaco, outras tantas estratégias sdo criadas
para boicotar sua permanéncia, e também ndo encontram respaldo junto aos
orientadores de medidas socioeducativas como demonstram as histdrias de vida de
Jaguar, Eduardo e Miguel, por exemplo. Esses orientadores, por sua vez, limitam-se ao
estabelecimento de uma relagdo mais burocratica com a escola, para conferir a
frequéncia e as notas. O resultado desse contexto, como observamos nas histdrias, em
especial na de Jaguar, Juninho, Willian e Nicolas, inscrevem-se na eleicao de uma das
duas categorias: expulsdo ou evasao. Entre expulsar e evadir, melhor a evasao: diminui a
culpa institucional - tanto da Escola como do Programa — e amplia a responsabilidade do
adolescente em torno de seu fracasso individual.

Muitos nexos explicativos podem ser feitos para evidenciar os motivos dessa
precaria articulagdo interinstitucional: uma escola com dificuldades de acolher a
diferenca e com pouco (ou nenhum) respaldo extrainstitucional, isto é, um adolescente
que ja carrega uma histdria de insucessos escolares, uma familia que apresenta outros
cddigos em relacao ao significado de cuidado e da responsabilidade e um orientador de
medidas socioeducativas que ndo aposta no didlogo com a Escola, pois empreender essa

acao é cansativa, dado que seu interlocutor, no caso, a Escola, transborda palavras e
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acOes com pressupostos altamente preconceituosos. Contraditoriamente, é essa mesma
escola que critica o Programa de Medidas, busca, no sistema NAI, a resposta para seus
conflitos internos, os quais deveriam ser lidados no seu préprio ambito.

E preciso rememorar que as instituicdes de Sdo Carlos aglutinadas no NAI
assumiram a tarefa e o risco de serem os ‘pioneiros’ no cuidado a adolescéncia autora de
ato infracional no Brasil. Como pioneiros nao tinham referéncia de um modelo e
inventaram um proprio, com base essencialmente em uma doutrina religiosa catdlica — a
Pedagogia de Dom Bosco - e, para ganhar status de acao técnica, deixaram se
influenciar, principalmente, por conhecimentos advindos de determinadas perspectivas
da psicologia (MARQUES e DIAS, 2012). Essas duas vertentes desenharam um
acompanhamento de adolescentes em LA dentro de parametros da clinica individual
entremeados pela moralizacao crista: o certo e o errado, o pecado e a culpa, o beme o
mal.

Assim, a critica que é feita aos Programas de Medidas em Meio Aberto ao longo
do texto precisa ser contextualizada e compreendida, principalmente, sob dois prismas
diferentes: um pelo lugar da ndo negacdo da contribuicdo que o Programa tem
empreendido na cidade ao longo dos ultimos anos, mas, apoiados nos dados da
pesquisa, chamar a responsabilidade dos técnicos e dos gestores para que, por dentro
dos servicos ja criados, se caminhe em direcdo a uma maior profissionalizacdo técnica
dos processos de acompanhamentos individuais, os quais precisariam romper com a
Iégica clinica de atendimento e se langar na vida dos meninos, ‘la fora’, fortalecendo o
componente de uma acao mais territorializada, que circule na comunidade, que produza
de fato uma rede protetiva, com mais didlogos e articulacbes, em especial no que
concerne a articulacdo central — e talvez a mais dificil - com a Escola Publica. O segundo
prisma é que compartilhamos do entendimento das dificuldades para a execucao de uma
pratica em meio a um mundo preconceituoso e com poucos recursos para a ampliagao
dos projetos de vida dos adolescentes, e, com clareza, reconhecemos a disputa social
que o mundo do crime empreende em torno de sua legitimiza¢do com as outras
instancias da vida, como nos ensinou Feltran (2008). Nessa disputa, principalmente com
a categoria trabalho, o Programa inserido no paradigma da sociedade sem emprego tem

muito pouco a oferecer, agudizado na necessidade da resposta em curto prazo que os
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adolescentes demandam, ao passo que acumulam uma fragil formac¢ao educacional que
os coloca em posicao de desvantagem na partida.

Frente a isso ressaltamos a importancia do discurso que essa instituicao tem feito
no que se refere aos processos de humaniza¢cao em torno do adolescente em conflito
com a lei, apesar de prética e discurso andarem descompassados. E preciso reconhecer
que é o discurso militante desse grupo em torno dos direitos humanos que tem se
tornado um dos poucos ‘Idcus de resisténcia’ na imensiddo conservadora que assola o
Brasil, amplificado no estado de S3o Paulo, e isso é relevante, ndo é pouco.

Por esse motivo, por reconhecermos esse aspecto, todas as criticas que foram
tecidas em relacdo a esse sistema precisam ser lidas de forma a provocar sua
alavancagem, para que possa ser mais que gestor de riscos (CASTEL, 1987), amortecedor
do sistema de protecao, que da sinais de sua desprotecao na adolescéncia. Nao podem,
nem devem ser lidas como uma tese de estimulo a sua extincdo. A tese no lugar da
ciéncia que ocupa nao é neutra, é politica, embora nao partidaria, explicitamos desde a
introducao o lado da batalha em que nos posicionamos, com os adolescentes, para Freire
(2005), os ‘oprimidos’. Nesse sentido, compartilhamos com os ‘pioneiros’ que esses
meninos e meninas tém direito a vida, mas nao a qualquer vida ou a uma vida
desperdicada (BAUMAN, 2005), uma vida com oferta de oportunidades e possibilidades
de escolhas. Seus atos infracionais, em sua esmagadora maioria, que os levam para o
ingresso no NAI ndo justificam sua restricao de liberdade, ficarem presos e confinados.
Ressaltando a brevidade da vida e que a fase da adolescéncia se restringe a seis poucos
anos. O encarceramento € o dpice de um projeto desumanizante, para toda a experiéncia
humana, que coloca marcas profundas quando acontece nessa fase da vida, acumulando
sentimentos de ‘magoas’, como bem nos disse Ivan.

Por outro lado, o projeto de acompanhamento de adolescentes em meio aberto é
possivel de ser exequivel, mas ele é exequivel quando as estruturas e a sociedade
redimensionarem o fendmeno do ato infracional. Enquanto isso, trabalharemos para o
aprimoramento dessa pratica, pois a prisdao nao é a resposta, do mesmo jeito que o
manicdmio ndo € a resposta para a loucura, mesmo com todas as questdes dificeis que o
modelo substitutivo ao hospitalocéntrico tem enfrentado. A questao é de posicao
tedrica/politica — entre a possibilidade do encarceramento e a luta pela liberdade, o

posicionamento é pela liberdade. O encarceramento pode ser necessdrio quando a
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pessoa se coloca ou coloca outra pessoa em risco de morte. Nos outros casos, em
especial, no que se refere aos adolescentes sobre quem aqui nos debrucamos, as
condi¢des para a liberdade com respeito a liberdade do outro € que precisam ser
cuidadas, porque os meios para o aprisionamento sao faceis de serem constituidos.

Dessa forma, advogamos para que a eleicdo das medidas socioeducativas em
meio aberto seja prioritdria, em S3o Carlos e no Brasil, mas ao lado disso advogamos para
um sistema efetivo de protecdo a crianca e a adolescéncia, que o ‘Estado’ possa se
configurar desde cedo em uma figura protetiva, por meio da oferta de servicos de
qualidade, e ai a Escola Publica é lugar central, embora n3do unico, para efetivar essa
protecdo. E a escola, com o apoio da familia, da comunidade e dos servicos da assisténcia
social, saude, esporte, cultura e lazer, que deveria desenvolver uma ac¢do publica que
pudesse chegar antes do ato infracional, impedindo-o de sua concretude.

No que concerne as politicas publicas, inspirados na obra Reengenharia do Tempo,
de Rosiska Oliveira (2003), compartilhamos de desenhos de politicas que auxiliassem a
reorganizar os tempos dos seus cidadaos, de tal modo que fosse possivel efetivar aquilo
que no limite ndo é substituido por uma acdo institucional: as relac6es de cuidado
dispensadas as criancgas, aos adolescentes e aos idosos.

Ao pensarmos em cuidado, acoplamos a categoria responsabilidade, ja que cuidar

significa nos sentirmos responsdveis pelo outro, se fazemos isso no microssocial das
nossas relacdes afetivas, como podemos ampliar esse sentimento e pensarmos para fora
de um moralismo cristdo, mas de uma forma séria, ética e profissional no cuidado de
pessoas.
E necessdrio levar este raciocinio para a sociedade: como podem ser criados
desenhos e reorganizacdes institucionais que deem conta de sustentar coletivamente o
cuidado de todas as vidas, independentemente da sua classe de origem. Esse desafio fica
subliminar na producdo do texto, pois a acdo de cuidar rebate tanto para os profissionais
da escola, para os servicos que se dizem de protecao e, é claro, para as prdprias familias.

Agora, qual é o limite do cuidado que é efetivado em termos institucionais e
aqueles que precisariam ser empreendidos no interior das relacbes parentais e de
amizade e ndo de forma institucional? Em outras palavras: como configuramos questdes
de ordem privadas a serem resolvidas por acdes de ordem publica, garantindo a

liberdade de cada um? Como pensar uma sociedade, ou um projeto de sociedade, que
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aposte na centralidade do cuidado de criancas e adolescentes de forma mutua e
soliddria? Como as familias poderiam ter mais condi¢des de cuidar e, para tanto, terem
mais tempo para se dedicar a essa acao? Como os espacos destinados ao lazer e a cultura
poderiam ampliar suas a¢des de cuidado? Como as instituicdes de protecao social podem
colaborar nesse processo? Como a escola poderia se colocar como apoiadora do
processo de cuidado e ndo necessariamente como ‘Unica’ responsavel?

Esses questionamentos tensionam possibilidades acerca de novas configuracdes das
relagbes sociais. Entretanto, nos detendo no nosso tema de analise, a Escola, os dados da
tese possibilitam a constru¢ao de uma resposta, pois as questdes levantadas retornam a
Escola e a ultima hipdtese que norteou a tese: apontamentos sobre a possibilidade de
construcdo de uma escola publica assentada na base democratica, com qualidade para
todos, e a criacao de estratégias e de recursos que cuidem das criancas e dos
adolescentes em processos de rupturas de suas redes de suporte social que levam, quase
que invariavelmente, aos envolvimentos com os atos infracionais.

A Escola tem se debatido em torno do seu papel social, gerando tensdes entre ser
para além de um espaco de transmissao de contetido e delegando a familia o papel do
cuidado. Ao passo que as familias, sobrecarregadas pela nova ordem do trabalho, tém
pouco tempo para dedicar-se aos filhos, e as escolas vao sendo impulsionadas a rever seu
papel, o que tem rebatimentos tanto em termos de organiza¢ao temporal de suas
atividades como de formacdao dos seus recursos humanos, que se veem impelidos de
compreender que a acao profissional ultrapassa transmissdao do contetddo da disciplina
que é responsavel.

Esses novos papéis sociais que a escola tem sido chamada a ocupar e resistido,
também por um desconhecimento — por parte de professores e gestores — de como
desenvolver uma agdo de cuidado. Esta a¢dao exige uma formacao especifica? Como se
aprende a acolher a necessidade do outro, colocar-se no seu lugar sem julgamento a
priori, ou apesar dele, e buscar respostas para as demandas da vida que extrapolam as
demandas conteudistas das disciplinas?

Sdo perguntas que atormentam as equipes dirigentes das escolas, haja vista as
dificuldades inerentes a assun¢do da responsabilidade do cuidar, associada ao
desconhecimento das a¢des técnicas que se desdobram para além dos muros da escola

quando de fato se implica com essa acao, trazendo a necessidade de disponibilidade de
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tempo, de revisao de paradigmas, valores morais e de deslocamentos - fisicos e
subjetivos.

Nesse sentido, como seria possivel tracar estratégias de convencimento para esses
profissionais empreenderem esse deslocamento? Seu compromisso com a transmissao
do contelido, com a organiza¢dao de uma instituicdo que funciona todos os dias — exceto
aos fins de semana - e recebe em media 800 pessoas jd ndo seria uma tarefa suficiente?

Uma das saidas histdricas para tais questionamentos a que temos assistido na
educacdo brasileira e se reatualiza de tempos em tempos (principalmente, nos tempos
das eleicbes em que ganha a cena a educacdo) é a proposicdo das Escolas em Tempo
Integral (CASTRO, 2009). Essa proposicdo ja teve diversas roupagens, mas em todas é
mantida a ideia de que é a escola que poderia ‘cuidar integralmente’ das criancas e dos
adolescentes.

Na condicao de uma outsider dessa instituicao, considero que essa estrutura ja esta
inchada de demandas, e que a proposicao da escola de tempo integral — sem recursos e
sem didlogo com os recursos ja existente na comunidade - significa agravar tal inchaco.
N&o ha mais nada que possamos pedir para essa estrutura, sem conferir os instrumentos
necessarios e continuar precarizando aquilo que sobrevive. No cenario que temos, talvez
0 unico pedido que coubesse seria que pudesse avancar no componente respeito
(SENNETT, 2007), porque este nada custa, mas estd escasso em nossa sociedade.
Respeito para com a vida do outro, que repercutisse em leituras mais complexas e menos
morais das realidades com as quais os professores e gestores se depararam todos os dias
e talvez um passo na direcao de a¢Oes, mais humanas, de apoiar/lidar com os problemas
apresentados. Mudancas paradigmaticas nas relacdes humanas deveriam ser
processadas no interior da escola. Todavia, € no ‘la fora’, na consolidacao de uma forte
rede de apoio externa e em didlogo com a escola que é a direcao da aposta da tese para
enfrentamento as situacdes de maior vulnerabilidade que cercam a vida das criancas e
dos adolescentes.

Na divisdo das tarefas desse ‘latifundio’, é a escola ainda que cabe reconhecer,
levantar e apontar as demandas de seus alunos, haja vista que elas emergem do contato
relacional, no dia a dia, no interior das relacdes de confianca entre professor e aluno,
entre merendeira e aluno, entre coordenacdo e aluno. Assim, o acolhimento a essa dada

vida precisa ser feito livre de julgamento, mas cheio de a¢ao, pois o siléncio e a omissao
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de algum ato que viole a integridade - fisica e psicoldgica — de uma crianca/adolescente
fazem com que esse outro ator se torne, além de testemunha, um cimplice disso. A
escola ndao pode ser cimplice das violéncias que ocorrem fora dela, nem daquelas que
acontecem dentro, lembrando que, contraditoriamente, em parte das vezes, € a sua
propria equipe dirigente a protagonista da acao violenta, portanto, precisa de apoio para
acolher e para ndo ser o ator dos atos violentos, nem permitir e delegar a policia esse
papel no interior de seu estabelecimento.

A escola tem buscado fortemente o apoio extrainstitucional, mas faz isso
recorrendo a ronda escolar e ao NAI, como visto ao longo das histdrias de vida. Outro
apoio tem sido encontrado, em menor grau, no setor saude, como visto na histdria de
Catatau e sua incursdo na instituicdo psiquiatrica. Por isso, nesse caso em especifico,
consideramos que esse apoio pode ser mais perigoso do que a prépria omissao.

No entanto, de uma forma geral, o setor saide, no status do poder que a
sociedade lhe atribui, continua a diagnosticar, inscrevendo o nome de um determinado
comportamento em alguma numeracdo do Cédigo Internacional de Doencas (CID) e,
consequentemente, a prescrever condutas e medicag¢bes. SO que estamos lidando com
questdes para as quais ainda nao foi inventada uma ‘pilula do social’ - aquela pilula que a
pessoa, No caso, a crianca e/ou o adolescente tomaria e de repente melhoraria suas
condi¢cbes de moradia, de infraestrutura, de acesso a cultura e lazer, de ampliacdo de
espaco de convivéncia, de aumento de afeto entre os pares. E uma metafora mergulhada
no sarcasmo, sentimento este fundado na raiva, por sua vez, gerada por toda a realidade
de vida dos adolescentes aqui exposta — nas histdrias e nos niumeros.

Nao hd como compartilhar dessa realidade e ndo sentir raiva, ndo nos indignarmos
e continuarmos considerando que é um problema particular, unicamente de Sao Carlos, e
pior, talvez mais grave, que a chave de resolu¢do esteja na Seguranca Publica e/ou na
Saude, por mais ampliada que a compreensao de salde e da seguranca possa ser.

Sdo problemas complexos por esséncia, enfrentados por muitas pessoas em
diferentes localidades, que exigem conhecimentos plurais e acfes coletivas para sua
resolucdo, acionando diferentes campos de saberes.

Na verdade, estamos tratando de uma mudanca cultural e, para toda mudanca,
em uma perspectiva gramisciana, ha a necessidade da producao de consensos em torno

da transformacao da realidade, tal qual ela foi apresentada, e o reconhecimento que nao
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estamos provendo os melhores recursos para o desenvolvimento integral de criangas,
adolescentes e jovens, o valor do amanha (GIANNETTI, 2005).

Compreender a situacdo € o primeiro passo, igualmente importante dentro de um
processo de transformacdo maior, mas enquanto a compreensdo da realidade desses
meninos estiver radicalizada na individualizacao da delinquéncia e na ‘marcac¢ao’ de um
determinado grupo social, nada se fard, ou melhor, serdo construidas mais prisGes e
assistiremos a ampliacdo dos processos de desumanizagdo. Em algumas vezes, tais fatos,
serdo denunciados, pois serd expressao maxima dos ‘Iécus de resisténcia’.

Enfim, que os resultados aqui expostos colaborem nos processos de resisténcia, para
a construcao de outras praticas, outras formas de relacdo com base no respeito e na
solidariedade, ainda quando a engrenagem social que se movimenta pela ‘mais
exploracdo’ e ‘mais opressao’ insistir em funcionar e sua ‘ferrugem Ihe comer’, destruir-
nos e destruir antes as vidas que elegeram como menos vida - dos vagabundos de toda
ordem -, dos criminosos aos deficientes.

E sobre uma determinada cidade, S3o Carlos, que esta pesquisa se debrucou, e sobre
um determinado grupo de jovens, egressos do Sistema NAI, no contato com seus
histdricos escolares — com muitos — e no contato pessoalizado — com poucos.

Com base nas reflexdes advindas desses documentos e dessas vidas pudemos
generalizar, caracterizar e, sobretudo, humaniza-los, atualizando a necessidade de mais
estudos que se aprofundem nessa temdtica. Além disso, que este material possa
contribuir para a criacdo e fortalecimento de politicas publicas, que deem outras
condicbes e ofertem maior apoio as pessoas, traduzido na centralidade do cuidado
necessdrio para que criancas e adolescentes vivam essa fase da vida naquilo que ela
resguarda da beleza que lhe é caracteristica e intrinseca.

Igualmente importante é que os dados e conclusdes aqui apresentados possa, quem
sabe, inspirar artistas — musicos, diretores de cinema, fotdgrafos, poetas, literarios -
aqueles que buscam, por meio de sua expressao, apreenderem uma dada realidade,
fazendo de sua arte um instrumento de dendncia e atingindo a ‘massa’. E pela arte que
visualizamos uma das possibilidades de construcdao de novos consensos, alterar
comportamentos, pensamentos e cédigos culturais, embora também reconhecamos que
a arte encerrada nela mesma é promissora da aliena¢do: fonte motriz do sistema em

voga. Ao pensar na linguagem artistica, remetemos aquela que ndo seja destituida de
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funcdo de luta politica em torno dos direitos humanos. Se do humano para o humano,
que pudesse também ser do humano que é boicotado, limitado, violado, oprimido, que a
arte venha dele, que possa ser a forma de se fazer ouvir e de calar a quem tenta o
suprimir, o coisificar. E ainda, que pudesse encontrar terreno fértil para sua existéncia
nas Escolas Publicas, aproximando educadores dos seus educandos e se constituindo
como recurso privilegiado para promover a dificil tarefa de integrar ‘o tempo da
escolaridade obrigatdria’ com ‘o tempo da liberdade formativa’, nas palavras
gramscianas integrar o reino da necessidade com o reino da liberdade (NOSELLA, 2011).

Ganhando voz e mais consciéncia critica - jovens, futuros homens/mulheres-sujeitos —
ampliem-se as disputas em torno dos direitos humanos e sociais na arena politica e nos
espacos publicos herdados pela Constituicao de 1988 — Conselhos Gestores, Conselhos
de Direitos, Conferéncias. Por meio deles e também fora deles, criar resisténcia e
‘empuxo’ na direcdo da ampliacdo dos direitos sociais, sobretudo, fortalecer a execucdo
das acdes dos servicos publicos do que é previsto na lei.

E preciso inventar, movimentar, sair as ruas, inovar estratégias, ndo calar, apreender
o virtual para divulgar, apreender a histdria para ndo reiterarmos os mesmos erros,
informar e formar o maior nimero de pessoas do que acontece ‘& fora’ e também
‘dentro’ de cada vida - singular e plural. Vidas diferentes das nossas, mas com a mesma
propriedade da condi¢cado humana de todas as outras vidas. Merecedoras, todas, de
respeito. Para os adolescentes e jovens a quem nos dedicamos, respeito igual, com mais

cuidado.
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9. Anexos

ANEXO | - ROTEIRO DE ENTREVISTAS
DADOS PESSOAIS
— Aqueles que se quer compartilhar e como:

Nome: Idade: Sexo:

As Condicgdes de Vida e Moradia:

= Onde nasceu; onde e com quem viveu/vive;

= Bairro e comunidade onde vive;

= Trabalho formal ou informal;

= O que faz nos momentos de lazer, ou quando ndo esta na escola, ou no trabalho; com

guem; 0 que gostaria de fazer nesses momentos.

Do PERCURSO DE VIDA

- Familia:

= Estrutura e relagdes familiares (quem considera sua familia, como se relaciona);
= Situacdo econdmica da familia e/ou responsaveis;

= Valores/questdes pessoais e familiares.
- Amigos
- Escola:

= Asescolas que freglientou e a escola que frequienta;

= Gosta de estudar e de freqlentar essa escola? Qual o significado da escola na
vida/cotidiano?

= Vocé tem dificuldades/problemas na escola? Quais? Por qué?

= Jaesteve “fora” da escola? Por qué? O que achou dessa experiéncia?

= Ja teve alguma reprovacdo na escola? O que achou dessa experiéncia? Como a

superou? O que acha daqueles que tém/tiveram alguma reprovacéo?
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= Qual a sua avaliagdo sobre sua escola (em geral, sobre a direcdo, sobre os professores,
sobre o espaco fisico, sobre o que aprende 4, sobre o que vive 14, sobre os colegas,
etc.)?

- Familia e Escola: incentivo, acompanhamento, relacdo/ac6es
- Amigos e Escola

- QOutras atividades (lazer, esportes, projetos sociais, igreja, rua...)

O ATO INFRACIONAL E O CUMPRIMENTO DA MEDIDA SOCIOEDUCATIVA

- Sobre o0 Ato Infracional em si:

= Como foi o processo da deflagracéo ato infracional?
= Experiéncia/Vivéncias com a policia;

= Experiéncia/Vivéncias de violéncia relacionadas;

= Passagem pelo NAI;

= Reac6es/Acdes da familia e dos amigos.

- Em relagdo a Medida Socioeducativa atribuida:

= Qual foi? Por quanto tempo?

= Como foi cumprida? O que fazia? Do que gostava e ndo gostava? Frequentava?
= Relag¢do com os profissionais;

= Os direitos do adolescente, da familia, da comunidade;

= Os deveres do adolescente, da familia, da comunidade;

= OECA

- Cumprimento da Medida Socioeducativa e Escola:

= Sobre a obrigatoriedade de freqlientar a escola;

= Vocé sente algum tipo de discriminacgéo da escola (direcao, professores e colegas)?

= Sabia-se da situacdo de se estar cumprindo uma medida socioeducativa? Quem sabia?
= Reac6es/Acdes dos professores;

= Reac6es/Acdes dos outros alunos;

= Qutras impressoes.

245



DepPoIS DO CUMPRIMENTO DA MEDIDA SOCIOEDUCATIVA

- Escola:

= Houve continuidade ao processo educativo formal? Razdes;
= Sentidos atribuidos a permanéncia ou a evasdo escolar;

= Quais seriam suas sugestdes para sua escola ser melhor, ou para uma escola melhor?

- Relacéo com a familia, com os amigos e com o bairro

AS PERSPECTIVAS E PROJETOS

- Como pensa e 0 quer para o seu futuro? (trabalho/ profissao/ familia/ sonhos/ desejos)

= Quais sdo seus planos para 0 ano que vem?

= Especificamente, quanto a escola e aos seus estudos;

= Especificamente, quanto ao trabalho;

= O que vocé gostaria de aprender/fazer?

= Que tipo de trabalho ou profissdo vocé quer ter?

= O que vocé acha dos seus planos, dos seus projetos? O que fazer para alcanca-los?

= Como sua escola poderia ajuda-lo no seu futuro e/ou nos seus planos?

- De que maneira o fato de ter cumprido uma medida socioeducativa interferiu na sua vida.

OUTROS COMENTARIOS, QUESTOES, OBSERVAGOES
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Anexo Il

Universidade Federal de Sao Carlos

Centro de Ed: ¢Go e Ciéncias H

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIAIS

NUCLEO DE PESQUISA E DOCUMENTACAO

Via Washington Luis, km 235 - Caixa Postal 67¢

Fone: (0162) 74-8370 - FAX: 74-8353 - 71-2081 - Telex 162369 - SCUF - BR
CEP 13565-905 - Sao Carlos - SP - Brasil

Séo Carlos, 09 de julho de 1998
Ao
LABORATORIO de ATIVIDADE ¢ DESENVOLVIMENTO (LAD) da
Universidade Federal de Sdo Carlos
Sdo Carlos/SP alc : Profas Maria Luiza. Telma, Marina, Cliudia e demais

Prezadas Professoras:

Tendo assumido recentemente o Nicleo de Extensdo Cidadania da UFSCar , pretendemos atuar conjuntamentc no
trabalho iniciado pelo Nicleo de E Municipios - coordenado pelo Prof. Dr.Shimbo (Deciv) - junto 4 Associagio Comunitiria
do Jardim Gonzaga . Tratando-se do bairro mais carente do municipio de Sdo Carlos, supomos ser cle 0 que prioritariamente deveria
ser atendido na politica de extensdo da UFSCar em relagiio a construgio de agdes para a Cidadania. Este trabalho, inicial tem
implicado em reunir-sc com  os lideres ¢, posteriormente, com os demais moradores, a fim de ouvir os problemas que os afctam
assim como as oportunidades que pretends ir para superar (ais problemas. Num primei lizado em 06 de julho
p.p. na Igreja do bairro, os representantes da Associacdo ¢ da Pastoral presentes indicaram as seguintes questdes como prioritarias
para a melhoria a qualidade de vida local ¢ para as quais pretendiam contar com o apoio da Universidade, na forma que fosse
possivel e apropriada, para serem equacionadas. Sdo elas:

a) aregularizacio do lotcamento;

b) ommuﬁdadedccmmgodasmmhmmaechedobaimasaimngumh;mximmue:

¢) o deslocamento ¢ reassentamento das familias cuja moradia esta em 4rea de risco de desabamento;

d) formas alternativas de complementacdo da renda familiar através do trabalho feminino 4

€) aalfabeﬁudodosadnmosecumxsdempacimﬁoparampliaramaoondiqﬁothcmpegatﬁlida(kecidadania;

f)  a orientacio materna relativa a nutri¢io e sande dos filhos menores;

g) atividades de lazer para as criangas;

h) capacitagio de jovens para o trabalho;

i) dependéncia de drogas enire os jovens;

) realizagio de uma horta comunitdria;

k) gestdo per dos resid 6lidos domiciliares (tendo havido apenas um mutirdo de limpeza);

1)) fhoria da auto coletiva e construgio de estratégias de superagio do p ito que os demai icipes tém em
J;

relagdo ao moradores do Jardim Gonzaga (discriminagio que repercurte negativamente nas oportunidade de cnrxprcgo que
surgem).

As questdes a ¢ b foram devidamente discutidas pelo coletivo ali ido ¢ as prop de solugdo, que deveriam ser
perseguidas na semana corrente, terfio scus ltad idos no proxi Quanto as demais questdes, serio também
objeto de di na proxi ifo - a sc realizar s 19:00 horas do dia 14/7 (terca-feira) no mesmo local (Igreja) | razdo
pefa qual vimos consultar V. Sa. sobre © interesse e possibilidade de participar da mesma . ou indicar discentes de graduaci
sob sua orientacio, a fim de construir um Projeto de Extensdo orientad para o di aesta G idade. H: do o
intercsse de sua parte na montagem de um Projeto de E do, abordando um dos asp supra ou demais asp que

ham a ser el dos pelos d nas proxi reunides , o Nicleo de Extensdo Cidadania propde-se a tentar captar -
Jjunto aos 6rgios oficiais ¢ a0 empresariado - os recursos financeiros e materiais necessarios para a efetivagio do mesmo .

Colocando-nos 4 disposiciio para maiores esclarecimentos e contando com o seu apoio, aj te.

Norma Felicidade Lopes Silva Valencio
Coordenadora do Niicico de Extensdo Cidadania - PROEX/UFSCar
c-mail : normafi@power.ufscarbr ou normafi@zaz.com.br Fone: 260 - 8370
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SRO_CARLOS
. PRO-REITORIA DE EXTENSAO
NUCLEQ DE EXTENSAO UFSCAR-CIDADANIA

Sao Carlos, 07 de outubro de 1998.

Prezado(a) Professor(a):

Na ultima reunido que tivemos com a Associagdo de Moradores do Jardim
Gonzaga, ocorrida em 18 de setembro p.p. no Auditério da Reitoria, apresentamos uma
primeira identificagdo do pefil socio-cultural daquela comunidade e as perspectivas de
agdo extensionista que a UFSCar poderia, através de projetos individuais ou coletivos,
implementar em razio das caréncias e demandas ali sinalizadas. Conforme o combinado
naquela oportunidade, a Associagdo de Moradores do Jardim Gonzaga vem, juntamente
com o Nucleo de Extensdao UFSCar-Cidadania , convidar V.Sa. para participar de reunio -
em 17 de outubro proximo, as 17:00 horas, a se realizar na Igreja do bairro - , na qual a
Associagdo pretende apresentar seus membros, apresentar mais detalhadamente as suas
demandas, e ouvir V. Sa quanto as eventuais atividades de extensdo que queira propor.

Esperando contar com a sua participa¢do, agradecemos antecipadamente .

Atenciosamente
{ COLA Y
Norma Valencio
Coordenadora do Nucleo de Extensio UFSCar-Cidadania
e-mail: normafG@zaz.com.br

Aos Professores:

Heloisa ( DCF), Sofia(DEnf), Umaia(DT0), Amadeu(Dema), Regina(DT0),
Roseli(DTO), Thelma(DTO), Marina(DT0), Géria(DBotdnica),
Elisara(DEFMH), Ligia(BCo),Maria Inés (DCSo), Angela (DMP),

Avanir (DMP), Elza (DEnf) e Maria Licia (DEnf).
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Anexo |l

M Video-fede - A - LUXCRGPS

frquivo Entar Exibir Aodies  Ajuda

¢ e[efe| BEsls o[z

TJCADHO SECRETARIA DA EDUCACAD - CADASTRD DE ALUHOS 14701411
02.1.2 CONSULTAR FICHR DO ALUKD - POR HOME FORETICR 019:47:23
|
R.A: 0DD048121350°% 5P ALTERRCRO: 27701799
HOME ALUWO: ADEITR BARBOSA DA SILVA
SEXD:  MASCULIHD COR/RACA: BRANCA DATR DE NASCIMENTO: 26/08/1991

IGE; EMILIA BARBOSA DA SILVA
PAL;  VICENTE LAURTHDO DA SILVA

EDERECO:  RY FAULO VI , 28
URBAHD  13572-140  SaD CARLDS b C AL

NACTONRLIDADE: BRASILEIRA

R.G. CIVIL: 00000043121350 § SP DATH EMISSAD DO RB: 2671072010

MUHICIFI0 HASC. ALUNOD; CUIRBA Ml FOLHR: 13F
MU, COMARCA CERTIDAD: CUIRBA M LIVRD: 181R
DISTRITO DR CERTIDAD: (CUTRBA HUMERD: 189858

DATA EMISSAO DA CERT.: 09/1072003 CONSULTAR MATRICULAS(S/H) : ﬁ

{ENTER: CONTIHUAR ~ <CLEAR: RETORHAR < PF12> ENCERRAR  OPCRO:

I
iy

Iniciar
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TJCRCOD SECEETARTR DA EDUCACAD - CADASTRO DE ALUHOS 14701711
02.1.2 CONSULTAR FICHA DO ALUNO - POR HOME FOHETICA 09:51:11

R.h.: 000048121350 &

AHO LETTVO: 1999

0970372008 ESCOLR:
11:29:49 TURHO:
99.9.9 HORR IMICIAL:
HORA FIWAL:

TIPD DE ENSIHO:
HABIL.ITACRO:

SERIE:

TURMR:

HR. ALUHOD:

DATA INICIO:

DATA FIM:

<ENTER- CONTTHURR

FECHRDD PELA S.5.P EM: 28710710
sp DATA HASCIMENTO: 2370871991

HR. CLASSE: 30.374.106

1024 - BRASILIO MACHADO HETO COMEHDADOR
3 THRDE

13:00

18:00

1 EHSTHO FUHDAMEHTAL

1 1. SERIE
F

1

0170271993

14/06/1999 ALUND TERAHSFERIDO DA CLASSE

<CLERR- RETORHRR < FF12|- EHCERRAR

OPCAD:
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